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SANTANA, Marcela Lopes de. Matematicas outras nos documentos curriculares da Bolivia:
uma etnografia multilocal. 2024. 118 p. Tese (Doutorado em Educagao para Ciéncia) — UNESP,
Faculdade de Ciéncias, Bauru, 2024.

RESUMO

Essa pesquisa de doutorado tem por objetivo inventariar os documentos curriculares da Bolivia,
em especial os curriculos regionalizados das na¢oes guarani (Santa Cruz de La Sierra) e gullana aymara
(La Paz), mapeando experiéncias e discursos constitutivos de tais curriculos. Para isso, rastreia nos
discursos, as metaforas, as tramas e os vinculos entre curriculo, culturas locais e matematicas
presentes nos documentos da Educa¢ao Primaria Comunitaria Vocacional da Bolivia em uma
etnografia multilocal. Do cruzamento dos referenciais da Antropologia Critica com os da
Decolonialidade e do Curriculo, construo aportes teéricos e rastreio a politica de lugar, que
reconhece a violéncia colonial do passado e do presente para geracio de novas politicas de

conhecimento.

Palavras-chave: Decolonialidade. Etnografia Multilocal. Curriculo. Educagao Matematica.
Educacio Primaria.
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una etnografia multilocal. 2024. 118 p. Tese (Doctorado en Educacion para Ciencia) — UNESP,
Faculdade de Ciéncias, Bauru, 2024.

RESUMEN

Esta investigaciéon doctoral tiene como objetivo inventariar los documentos curriculares de Bolivia,
especialmente los curriculos regionalizados de las naciones guarani (Santa Cruz de La Sierra) y
Qullana Aymara (La Paz), mapeando experiencias y discursos que constituyen dichos curriculos.
Para ello, rastrea los discursos, metaforas, tramas y vinculos entre curriculo, culturas locales y
matematicas presentes en los documentos de la Educaciéon Primaria Vocacional Comunitaria en
Bolivia en una etnografia multilocal. Al cruzar los referentes de la Antropologia Critica con los de
la Descolonialidad y el Curriculum, construyo aportes tedricos y rastreo la politica de lugar, que
reconoce la violencia colonial del pasado y del presente para generar nuevas politicas de

conocimiento.

Palabras clave: Decolonialidad. Etnograffa Multilocal. Curriculo. Educaciéon Matematica.

Educacion Primaria.



SANTANA, Marcela Lopes de. Other mathematics in the curricular documents of Bolivia: a
multilocal ethnography. 2024. 118 p. Tese (Doctorate in Education of Science) — UNESP,
Faculdade de Ciéncias, Bauru, 2024.

ABSTRACT

This doctoral research aims to inventory Bolivia's curricular documents, especially the regionalized
curricula of the Guarani (Santa Cruz de La Sierra) and Qullana Aymara (La Paz) nations, mapping
experiences and discourses that constitute such curricula. To this end, it traces the discourses,
metaphors, plots and links between curriculum, local cultures and mathematics present in the
documents of Vocational Community Primary Education in Bolivia in a multi-local ethnography.
By crossing the references of Critical Anthropology with those of Decoloniality and the
Curriculum, I build theoretical contributions and trace the politics of place, which recognizes the

colonial violence of the past and present to generate new knowledge policies.

Keywords: Decoloniality. Multilocal Ethnography. Curriculum. Mathematics Education. Primary

Education.
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PERTENCA

Quando nasci um anjo esbelto,
Cargo muita pesado para mulher,
esta espécie ainda envergonhada.”

Nasci em Jales™, cidade do interior de Sao Paulo’, no ano de 1981, onde morei até os
dezoito anos, quando me mudei para Sio José do Rio Preto® para estudar. Meus avés paternos
migraram do estado do Piauf para Santa Salete - SP, em busca de melhores condi¢oes de vida.
Tiveram doze filhos/as. Nao tinham Ensino Fundamental completo, mas sabiam ler e
escrever. Meus avos maternos migraram de Minas Gerais para a mesma cidade, embora minha
avo seja imigrante de Portugal. Tiveram oito filhos/as. Eram analfabetos. Meu avé assinava
seu nome, talvez lesse uma ou outra palavra, de memoria.

Os filhos e as filhas das duas familias trabalharam no campo, desde criangas, como era
costume na década de 1970, embora do lado paterno, as mulheres ficassem mais em casa, em
atividades domésticas, como lavar roupas, fazer comida, cuidar dos animais e de uma ou outra

coisa que plantavam para comer em casa. As filhas mais novas niao devem ter chegado a

2 PRADO, Adélia. Bagagem. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1979. p. 11.

3 Jales fica a 586 km aproximadamente da capital de Sdo Paulo, préxima as divisas de Sdo Paulo com os
estados do Mato Grosso do Sul, Goids e Minas Gerais. Sua popula¢io estimada é de 49.291 pessoas e sua area
territorial é de 368,574 km 2 (IBGE, 2021). Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/jales/panorama . Acesso em: 29 ago. 2022.

* NARDOQUE, Sedeval. Apropriacao capitalista da terra e a formacio da pequena propriedade em Jales — SP.
2002. Dissertacio (Mestrado em Geografia) — Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho”,
Presidente Prudente, 2002.

> Sedeval Nardoque pesquisou os antecedentes que culminaram na fundagdo do municipio de Jales,
constatando que “o processo de incorporacio territorial da Fazenda Ponte Pensa”, onde se situam os municipios
de Jales e Sdo Francisco, ocorreu “através da ocupagdo por posses, nas primeiras décadas do século XIX, pelos
mineiros”, que vieram de Minas Gerais ap6s a decadéncia da mineracdo; “o processo de grilagem das terras da
fazenda nas primeiras décadas do século XX; a privatizacio e o aumento do preco das terras, através da
legalizacio dos documentos falsificados e a expansio da ferrovia; o projeto de “fabricas” de cidades, com
inten¢do de facilitar as vendas de terras pelas companhias ou por loteadores particulares, dando um carater
urbano a regido; a transformagio do sonho, por muito tempo acalentado pelos colonos das antigas franjas
pioneiras, na realidade de serem pequenos proprietarios; as formas de exploracio e a formacio de uma estrutura
fundiaria bastante peculiar em Jales” (NARDOQUE, 2002, p. 14).

% Sdo José do Rio Preto fica a aproximadamente 440 km da capital, a Noroeste, tem populacio estimada
de 469.173 pessoas e drea territorial de 431,944 km 2 (IBGE, 2021). Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.bt/brasil/sp/jales/panorama . Acesso em: 29 ago. 2022. Cutiosamente, a fundadora de
um dos mais importantes shoppings da cidade foi esposa de um dos grileiros, o fundador de Jales, que da nome
nio s6 a cidade e também a escola onde fiz o Ensino Médio, a E.E. Dr. Euphly Jalles. Euphly Jalles foi fundador,
dentre muitas outras coisas, do Diario da Regido, importante jornal, impresso e digital, de Sao José do Rio Preto.
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trabalhar no campo, conseguiram estudar mais, varias terminaram o Ensino Médio. Duas ou
trés mulheres cursaram Ensino Técnico ou Superior.

Ambas as familias eram pobres, porém, a materna era mais. Minha mae conta que,
quando trabalhava na roga com meu pai ou com outros homens da minha familia paterna, via
o almogo chegar quentinho pelas maos das mulheres. Ja na sua familia, muitas eram as
dificuldades, inclusive a fome, que nao passaram mais, devido a ajuda de outras familias da
cidade. Isso fez com que, mesmo antes da maioridade, quase todos/as fossem pata a capital
ou cidades proximas, ou para cidades maiores nos arredores de Santa Salete, tendo as
mulheres se casado para isso. Sairam da “vida dificil” do trabalho do campo, para a “vida
dificil” do trabalho assalariado das cidades. Exceto minha mie, nenhum/a dos/das irmaos/as
cursou o Ensino Superior. Acho que nem o Médio... Ainda assim, a maioria conseguiu que
seus/suas filhos e filhas fizessem faculdade.

Do meu lado paterno, apenas quatro dos filhos e filhas de meus avos nao
permaneceram na mesma pequena cidade. A maioria dos netos e das netas também hoje
vivem la. Os filhos e filhas ou se tornaram funciondrios/as publicos/as: motortistas,
cozinheiras e funcionarias da limpeza em escola, as com mais escolaridade, auxiliares
administrativas; ou pequenos sitiantes. Meu pai e minha mae se mudaram para Jales para
trabalhar, depois que se casaram. Mas, como a cidade é muito proxima, pode-se dizer que
viveram “‘em familia”, até que se separaram.

Espero que esse ndo se pareca um relato meritocratico. Muitas pessoas migraram ou
imigraram e tiveram menos softe, pararam em centros urbanos, entregues a situagdes
deploraveis de vida ou as ruas. F lamentavel que um pafs tio grande, com tantas riquezas seja
tdo desigual socialmente e nio dé ao seu povo uma vida digna, como manda a Constituigao.
Faco esse relato, porque, como Halina Leal’, questiono-me “por que tentamos tantas vezes
escapar da busca e do reconhecimento do ‘nosso’ lugar territorial e simbolico?”®. E
compreendo que “é a partir de determinado lugar que teorizamos a respeito de nossas mais

959

variadas inquietagdes’. Ainda, porque cultura local ¢ um tema que perpassara todo esse
trabalho.
Carrego, portanto, no meu intimo, muitos valores de cidades pequenas do interior de

Sao Paulo. Viver em familia, cuidar dos filhos e filhas, se os tiver, sempre estender a mao para

" hooks, bell. Pertencimento: uma cultura do lugar. Traducdo de Renata Balbino. Sio Paulo: Elefante, 2022.
p. 11.

8 Ibid., p. 11.

o Ibid., p. 9.

T
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quem precisa, ser educada com as pessoas, trabalhar duro. Muitos destes, reposiciono. Viver
em familia, ou constituir uma nova, quando ela for téxica ou pior que isso. Por familia,
entendo qualquer constitui¢io familiar, obviamente. Filhos e filhas também podem ter quatro
patas, asas ou barbatanas. A divisao do trabalho é nada justa e precisar trabalhar tanto para
pouco ¢ vergonhoso. Antes lutar por um pais mais justo. No entanto, contesto, outros com
mais veemeéncia: o machismo, o sexismo, a homofobia e a politica suja de direita do estado de
Sao Paulo, assim como fazem uns poucos de minha familia. Na verdade, a presenca desses
comportamentos em parte desta causa-me indignacao e tristeza.

Também tive uma infancia pobre e dificil, embora nio nas mesmas proporg¢des. Meu
pai ndao deixava minha mae trabalhar ou estudar, quando eram casados. Quando se separaram
eu tinha pouco mais de cinco anos, meu irmio, meses. A pensiao alimenticia era pouca,
quando nao falhava. Minha mae foi trabalhar de faxineira e voltou a estudar uns dois anos
depois da separaciao. Passou a minha infancia estudando e trabalhando até se tornar
professora, quando eu ja tinha dezesseis. Fui responsavel por boa parte das tarefas da casa
desde os nove, com o tempo, também pelo meu irmao. Meu pai se casou novamente e eu
tenho mais trés irmaos. O salario de vendedor era pouco para tantos filhos, e boa parte do
sustento veio do salario de professora de minha madrasta, por varios periodos. Foi um pai

presente e afetuoso.

)Rk

Estudei em boas escolas publicas. Aos quinze anos, para que eu nao comegasse a
trabalhar no comércio de Jales, minha mie me incentivou a fazer o vestibulinho do Centro
Especifico de Formagao e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM), que concedia uma bolsa de um
salario-minimo. J4 pensava em vestibulares, queria ser independente, morar fora e estudar.
Além do CEFAM, que em periodo integral atrelava Ensino Médio ao Magistério, fui para o
Ensino Médio noturno, buscando suprir a caréncia do Magistério em Ciéncias Exatas, ou seja,
estudava durante o dia e a noite. Aos fins de semana ajudava nas tarefas de casa.

Também passeava, fiz grandes amigos/as, nesse e em outros periodos no lugar onde
vivii. Os do CEFAM me ensinaram sobre amizade e contribuiram muito para minha
formagdo. Ajudaram-me a manter o foco nos estudos, ensinaram-me, junto aos excelentes
professores/as de 1a, a apreciar a Arte, a Danca, a Musica, a conhecer virias nuances da

cultura brasileira, a entender a Histéria e a Politica. Estudei a origem dos partidos politicos,
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fundamental para minhas escolhas partidarias. Encantei-me pelos meus professores e pelas
minhas professoras. Acredito que eles e elas contribuiram muito para a boa formac¢iao de
muitos/as na cidade. Muitos/as davam aulas no CEFAM e na faculdade e nos traziam patte
dos conteudos do Ensino Superior, quando possivel. Houve um tempo em que minha mae,
que estava na faculdade, ¢ eu usavamos o mesmo livro didatico. Alguns deles fizeram
Mestrado e Doutorado, como o citado em nota de rodapé, que lecionou para minha mae e
saiu para a vida académica quando iria dar aulas para minha turma. Outros tém carreiras em
Diretorias de Ensino ou em Secretarias de Educagio, ou sio artistas de impacto na cidade.

Eu nido queria ser professora, mas os estagios me tornaram cada vez mais curiosa
sobre as relagdes entre teoria e pratica. Sou apaixonada pela Educagido e tenho minhas utopias.
Meus professores e minhas professoras, evidentemente, também sao parte desse fascinio. Ao
fim do terceiro ano do Ensino Médio e do CEFAM, fiz o vestibular na Universidade Estadual
Panlista “Titlio de Mesquita Filho” (UNESP) de Sio José do Rio Preto, para o curso de
Matematica noturno e passei a morar na cidade. No primeiro ano da universidade cursei o
quarto ano de CEFAM. Vivia com a bolsa, morava em republica, com ajuda do meu pai e de
minha madrasta. Minha mae estava em Jundiai iniciando sua carreira de professora, ainda com
aulas eventuais. Devido ao Magistério, prestei concurso como professora do Ensino
Fundamental (Anos Iniciais) e quando estava no terceiro ano de faculdade passei a trabalhar
em uma cidade vizinha a Sdo José do Rio Preto, Mirassol. Conheci meu marido e comegamos
a namorar no ano anterior. Depois fiquei gravida e quando veio o bebé, nao consegui conciliar
trabalho, estudo e a nova vida de mae e esposa. Deixei, com muita dor, a Universidade. Fiquei
mais trés anos dando aula em Mirassol e passei no concurso do Estado de Sao Paulo. Assumi
o cargo na diretoria de Jales e passei a dar aulas em Vitoria Brasil, cidade vizinha. Até entao,
nao tinha carteira de habilitagao. Foi uma época dificil. Em Mirassol ia e voltava de 6nibus,
com pilhas de materiais nas maos, mesmo gravida. Em Vitoria Brasil, ia de carona com outra
professora, mas sempre andando longos trechos, com a dificuldade de trazer o trabalho para
fazer em casa.

Voltei para Rio Preto depois de trés anos em Jales, ainda no cargo do estado. Tirei
habilitagao. Que liberdade poder dirigir! Esperei meu filho crescer para voltar a estudar.
Enquanto isso, devorava toda literatura disponivel nas bibliotecas das escolas por onde eu
passava. Quando meu filho estava com seis anos decidi fazer Pedagogia. Fiquei imensamente
feliz em voltar a estudar e tive a alegria de passar em primeiro lugar. Depois passei no

concurso da prefeitura de Sao José do Rio Preto, que oferecia um salario melhor. Terminei a

e



18

graduacio, cursei Especializagdo e fiz concurso para Coordenagiao Pedagdgica. Ja estava com
doze anos de sala de aula, quando me tornei coordenadora. Foi 6timo ter outra area para
estudar. Depois de um ano na coordenagao de uma escola, supervisora da escola me
incentivou a fazer um processo seletivo para Formagao de Professores na Secretaria Municipal
de Educacao. Passei pelas etapas e fui ser formadora para o ensino de Matematica (Anos

Iniciais). Trabalhei também com a formacao de coordenadores.

)k

Quando foi inaugurado, em Rio Preto, o Programa de Pos-Graduacio em Ensino e Processos
Formativos (PPG-EPF/UNESP) fui cursar a disciplina de Tendéncias em Educacao Matemitica
como aluna especial, buscando encontrar mais subsidio para o meu trabalho com formacao de
professores e com expectativas de participar do proximo processo seletivo de mestrado.
Conheci, a distincia, o Prof. Dr. Harryson Junio Lessa Gongalves'", que ministrava a disciplina
transmitida de Ilha Solteira para Rio Preto e indiquei-o como orientador no processo seletivo
para o mestrado. Fui aprovada e comecei a frequentar o Grupo de Pesquisa em Curriculo: Estudos,
Praticas ¢ Avaliagao (GEPAC), hoje Niicleo Interdisciplinar de Pesquisas Avangadas em Curriculo
(NIPAC)". Passei a atuar como Gerente do Ensino Fundamental na Secretaria de Educagio
N0 mesmo ano.

No ano seguinte, voltei a trabalhar na escola em que estou até hoje e encaminhei
minha pesquisa, com foco em Coordenacio Pedagdgica e Educagio Matematica, olhando
também para os estudos de curriculo, aos quais o NIPAC" se dedica. Quando fui apresentada
a pesquisa narrativa me encantei novamente. Amei minha pesquisa. Também amo minha
escola e ser coordenadora e admiro minhas/meus professoras/es e minha equipe de trabalho.
Fico dividida entre esses dois espagos, também afetivamente.

Como cresci voltando para Universidade Publica... Como o convivio no antigo
GEPAC e atual NIPAC", com pessoas tio diversas, contribuiu para meu crescimento pessoal,
tedrico e pritico. Como admiro os/as professores/as da Universidade, dentre eles/as, meu
orientador, lider do grupo de pesquisa, a outra lider, a Profa. Dra. Deise Aparecida Peralta' e

a Profa. Ana Lucia Braz Dias", que foi muito mais que parte da minha banca. Como admiro

10 http:/ /lattes.cnpq.br/3260745033583199

1 dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/4551766380179817
12 Thid.

13 Thid.

14 http:/ /lattes.cnpq.br/3567054664699910

15 http:/ /lattes.cnpq.br/4691905656166343
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os/as amigos/as que 14 fiz... quao grandes eles/elas sao. O ambiente académico me faz muito
bem e eu desejo ainda trabalhar, nio sé com a formagao continuada, mas com a formacgao
inicial dos professores dos Anos Iniciais, porque, as vezes, s6 a primeira niao ¢é suficiente para
os grandes desafios hoje presentes nas escolas.

Devido a0 credenciamento de Gongalves'® ao Programa de Pés-Graduacio em Educagio
para Ciéncia (PPG-EDC), da Unesp de Bauru, prestei o processo seletivo de doutorado 14, visto
que o PPG-EPF ainda nao ofertava doutorado. Ja pretendia seguir com o mesmo orientador e,
se possivel, auxilida-lo no seu projeto da Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo
(FAPESP)", que envolvia alguns paises da América Latina. Mas fiz o processo seletivo para
experiéncia, pois acreditava que ndo seria possivel naquele ano, devido ao pequeno nimero de
orientandos para cada professor e a outros colegas prestando o mesmo processo, mas deu
certo.

No primeiro ano de doutorado fiz as disciplinas. No segundo ano, iniciei o inglés e
logo em seguida, veio a pandemia, que achamos que passaria logo, porém, nao... Submeti
projeto para a FAPESP para poder ir para a Bolivia e também para me afastar
temporariamente do trabalho, no entanto, a resposta demorou mais que o normal e veio
negada pela coordenacio, apesar de bem avaliada pelos pareceristas. A explicagdo é que o
projeto nao era prioridade. Se as Ciéncias Humanas antes ndo eram prioridade, em tempos de
pandemia, bem menos.

Durante o segundo e terceiro ano de doutorado, portanto, vivi a pandemia. Que
cenario triste no mundo e, sobretudo, no Brasil, com um presidente negacionista, genocida,
que acabou com tantas familias e colocou o pafs novamente no mapa da fome. Para além
disso, o 6dio foi permitido... racismo, xenofobia, homofobia, transfobia, machismo, sexismo e
todo tipo de preconceito. Escola Sem Partido ja havia ganhado espago. Com as escolas em
Ensino Remoto nasceu um movimento em meu municipio e em varios outros denominado
Escolas Abertas. As mies, pais e responsaveis desse movimento agrediam professores/as e
gestores/as a cada matéria de jornal divulgada nas redes sociais. Também ganharam espaco na
Céamara Municipal e em toda midia.

Ademais, o Ensino Remoto acabou com a saide de muitos/as professores/as, seja

pelo sentimento de impoténcia diante da injustica de nao conseguir atingir a todos/as os/as

16 http:/ /lattes.cnpq.br/3260745033583199

" GONCALVES, Harryson Janio Lessa. Estudo comparativo sobre o ensino de Matemdtica em reformas
educacionais da Educagio Secundaria: Bolivia, Brasil e México. 2018. Projeto de Pesquisa (Processo FAPESP n°
2018/21508-6) — Faculdade de Engenharia de Ilha Solteira, Universidade Estadual Jilio de Mesquita Filho, Ilha
Solteira, 2018.
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alunos/as, sobretudo os que mais precisavam, seja pelas horas de dedicagio a um trabalho
novo, que ultrapassava em muito a carga de trabalho do dia. Os/as coordenadores/as
pedagdgicos/as, como eu, ficaram extremamente sobrecarregados/as por terem de atender
tantas demandas de formac¢io de professores/as, atendimento as familias, e de relatétios e
mais relatérios para comprovar que a escola estava em funcionamento, com todos/as
trabalhando, seja no trabalho educacional, ou assistencial para distribuicio de kits de
alimentacio pata as familias dos/as alunos/as. Vitios/as professores/as sairam desse periodo
com problemas nas mios, nos ombros, na coluna, por trabalharem em seus proprios celulares
ou computadores; ou com problemas psicologicos, isso para além dos que perderam entes
queridos, que carregam as dores na alma'®. Herdei da pandemia duas hérnias de disco e vétias
tendinites, porque além da minha carga de trabalho de oito horas que passou a ser somente no
computador e no celular, tinha a carga de estudos.

Nao foi facil para ninguém, mas 2022 comecou cheio de esperangas, com vacina, aulas
presenciais e expectativas de eleicao. E, enfim, pudemos ir até a Bolivia, em fevereiro de 2022,
embora sem poder desenvolver a pesquisa como gostarfamos, visitando escolas, observando,

participando, conversando com as pessoas. Ainda assim, muita coisa veio na mala...

18 Para registro histérico foram, até a publicacdo desse trabalho, aproximadamente 688.332 mil mortes
por COVID-19. No inicio da pandemia, o ex-presidente Jair Bolsonaro disse que esta se tratava de uma
gripezinha, colocou em suspeita a vacina, influenciando parte da populacio a desacreditar da sua eficacia e
sugeriu o uso de um “kit COVID”, que inclufa entre os medicamentos de prevencdo, um remédio para piolho,
sem eficicia comprovada. O ex-presidente ignorou ofertas de compra de vacinas de diversos Institutos de
Pesquisa do mundo e atrasou em um meés o inicio da vacinagdo no Brasil, o que segundo estudo do Laboratério
Nacional de Computacio Cientifica, da Universidade Federal do Rio de Janeiro, teria poupado a vida de 31 mil
pessoas. Dados disponiveis em https://valot.globo.com/brasil/noticia/2022/06/04/atraso-na-vacinao-contra-
covid-19-no-rio-custou-a-vida-de-31-mil-pessoas-segundo-estudo.ghtml . Acesso em: 29 out. 2022. Jair Messias
Bolsonaro foi declarado inelegivel por 8 anos em junho de 2023, por abuso de poder e uso indevido dos meios
de comunicagio, quando se reuniu com embaixadores para atacar o Sistema Eleitoral Brasileiro as vésperas das
elei¢des, o que deu origem a inumeras fakenews. Outros processos ainda correm.

19 PRADO, Adélia. Bagagem. 2. ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1979, p.11.
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20 A partir desta e de outras pesquisas, em decorréncia do Estudo Comparativo sobre o ensino de Matemdtica
em reformas educacionais da educagdo secunddria: Bolivia, Brasil ¢ México foi criado o Grupo de Pesquisa em Antropologia e

Edncagao (GPAE), dgp.cnpq.br/dgp/espelhogtrup/3736697869182634, da qual sou vice-lider.
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ENSAIO
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é mundo’.?!

As relagoes entre cultura, curriculo e Educacio Matematica nao sao precisamente o
objetivo dessa tese, mas siao partes de sua tecitura. No mestrado conclui que se faz
necessario construir um curriculo e uma Educagao Matematica mais pautados nas formas
pelas quais as pessoas percebem as experiéncias subjetivas e culturais que as circundam,
experiéncias essas que podem contribuir para o preenchimento da lacuna existente entre os
conhecimentos adquiridos na escola e na vida™.

Mas identificar tragos de uma cultura local estando imersa nela nao ¢é algo

5523

absolutamente simples. “E necessario sair da ilha para ver a ilha”>. E essa foi minha maior

intencao ao olhar para os documentos curriculares da Bolivia: fazer um movimento de “ida

99924

ao ‘outro’ e volta ao ‘eu”™, com um esforgo de relativizagdo. Isso porque a Bolivia, apds se

configurar um FEstado Plurinacional, realizou um processo de reforma curricular,

2l FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 71 ed. Rio de Janeiro/Sao Paulo: Paz e Terra, 2019. p.99.
(grifo do autor).

= SANTANA, Marcela Lopes de. Conmversas de corredores: coordenagio pedagdgica, narrativas,
experiéncia e formagdo continuada de professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. 2019. Dissertacio (Mestrado em Ensino e Processos Formativos) — Instituto de Biociéncias,
Letras e Ciéncias Exatas, Universidade Estadual Julio de Mesquita Filho, Sao José do Rio Preto, 2019.

23 SARAMAGO, José. O conto da ilha desconbecida. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1998. p.8.

24 ROCHA, Everardo P. Guimaries. O gue ¢ etnocentrismo. 1. ed. 20. Reimp. Sio Paulo: Brasiliense,
20006. p.40.
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“planificando/implementando curriculos regionalizados — coordenado pelo Ministério da
Educagdo juntamente com suas diversas nag¢des e povos indigenas e originarios
campesinos, a partir de um sistema que se caracteriza intracultural, intercultural e
plurilingue”. A elaboragdo de curriculos regionalizados e locais, considera, nio s6 a lingua
materna desses povos, mas também suas relagdes com a natureza, suas cosmovisoes e 0s
elementos de sua cultura. Sdo vinte os curriculos regionalizados da Bolivia disponiveis hoje.

No Brasil, também passamos por uma reforma no campo curricular, decorrente da
lei que “Institui e orienta a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser
respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da

72, O documento cutricular, de cariter normativo, expressa sutilmente a

Educaciao Basica
inten¢ao de formar mio de obra especializada, capaz de dominar as tecnologias e suprir as
necessidades de mercado. Seus mecanismos reguladores aparecem em forma de avaliagao
processual da aprendizagem, sistemas de monitoramento, formagao de professores, tudo
isso, sujeito aos interesses internacionais de desenvolvimento econémico e as leis do
mercado didatico-pedagdgico, conforme se observa no préprio texto de apresentagao do
documento. E, apesar do documento refor¢ar que nao é curriculo, a obrigatoriedade do seu
cumprimento tal qual como é posto, torna-o um curriculo unico, em um pais tao diverso, ja
que estados e municipios nao conseguem fugir das amarras do seu texto.

Assim, identificar como se constroem os vinculos entre lingua, territério, cultura,
interagoes sociais e curriculo em outro pafs também diverso pode ampliar a luta contra a
centralizacdo curricular, auxiliando na construcao de formas outras de conceber curriculo,
principalmente, no campo da Educacio Matematica.

Sendo assim, recorro a antropologia, que “para além de um mero inventario de
outras possibilidades de visbes de mundo e de formas alternativas da vida social” pode me
ajudar a encontrar “por contraste ou compara¢ao, uma visao mais densa da cultura em que

vivemos, do estar-no-mundo que nos é familiar””.

® GONCALVES, Harryson Jinio Lessa; URQUIZA, Anténio Hilario Aguilera. Curriculo
intra/intercultural na Bolivia: a matematica e a petspectiva pos-colonial. Cadernos de Pesquisa, Sio Luis, v.24,
n.3, p.41-58, set/dez. 2017. p. 42.

%0 BRASIL. Resolucio CNE CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017. Institui e orienta a implantacio
da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas
modalidades no ambito da Educacdo Basica. Didrio Oficial [da] Repiiblica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 22
dez. 2017. (ementa, grifo nosso)

2T CASTRO, Celso. Textos basicos de antropologia: cem anos de tradicao: Boas, Malinowski, Lévi-Strauss
e outros. 1. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2016. p.9.
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E a escolha de escrever essa etnografia por ensaios se da por estes colocarem em
jogo a liberdade da escrita frente a escrita académica formal. Os ensaios sdao textos que tém
porosidade e que possibilitam o fluxo de ideias, o que os aproxima do campo de
conhecimento da antropologia que se preocupa também com as formas do fazer
etnografico, confrontando fronteiras instransponiveis e verdades incontestaveis~.

“Moldado de acordo com as entonagoes reflexivas de seu autor sobre um tema, um
ensaio costuma ser um texto breve, dialégico e quase artesanal. O ensaista ¢, por assim
dizer, um criador™. Sendo uma escrita que atrela forma e conteddo “O ensaio no Brasil
nao é apenas o texto na fronteira entre a arte e a ciéncia, como se costuma dizer, mas o

modelo de escrita que permite aglutinar campos disciplinares que hoje sdo tidos por

3530
5

distintos”™, como a Antropologia e a Educa¢do Matematica, que siao, nessa pesquisa,
entrelagados ainda ao campo de Curriculo.

Assim, questionando a politica de lugar e a politica de conhecimento, interrogo: Os
documentos curriculares da Bolivia, em especial os curricnlos regionalizados, por serem destinados aos seus
diferentes povos indigenas, com suas lingnas especificas, gnardam relagio com a cultura local e concebem
matemadticas outras em seu discurso, suas metdforas e suas tramas, reconbecendo a politica de lugar e
gerando novas politicas de conbecimento? Como objetivo vislumbro: Inventariar os documentos
curricnlares da Bolivia, em especial os curriculos regionalizados das nagies guarani (Santa Cruz de La
Sierra) ¢ qullana aymara (La Pag), mapeando experiéncias e discursos constitutivos de tais curriculos.
Para isso, rastreia nos discursos, as metdforas, as tramas e os vinculos entre curriculo, culturas locais e

matematicas presentes nos documentos da Edncacao Primaria Comunitaria 1 ocacional da Bolivia em nma

etnografia multilocal.

28 SEVAIO, Joanna Munhoz; SILVA, Camila Braz da. O que pode a escrita etnograficar Incursdes
sobre o género ensaio e suas potencialidades. Revista de Estudos e Investigacoes Antropoldgicas, Recife, vol.8, n.1, p.
1-21, 2021. Disponivel em:
https://petiodicos.ufpe.br/revistas/reia/issue/viewlssue/3247/pdf_2 . Acesso em: 29 ago. 2022.

2 1bid., p.17.

30 NICOLAZZI, Fernando. U estilo de histdria: a viagem, a memoria, o ensaio. Sobre Casa-grande &
senzala e a representagdo do passado. Tese (Doutorado em Histéria). - Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, Porto Alegre, 2008. p. 327.
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CONEXOES

O Estado Plurinacional da Bolivia tem extensio territorial de 1.098.581 Km ? e faz
fronteira com o Brasil, Paraguai, Argentina, Chile e Peru. Sua populagio estimada é de
11.633.400 habitantes. Tem densidade populacional de 10 habitantes/Km? Produto
Interno Bruto (PIB) per capita de 3.143, 05 ddlares, taxa de mortalidade infantil de 26,8 (a
cada mil criangas menores que cinco anos), expectativa de vida de 71,5 anos, taxa de
alfabetizacao de 92,5%. A moeda é o peso boliviano. Geograficamente esta dividido em
trés regides diferenciadas: a regido andina, que ocupa 28% do territério, quase
constantemente com altitude de 3000 metros acima do nivel do mar e com doze picos com
mais 6000 metros; a zona sub-andina, que compreende a faixa entre a cordilheira oriental e
as planicies tropicais e inclui vales com regides subtropicais e altitude média de 2500
metros; as planicies tropicais, que tém altitude de 200 a 300 metros acima do nivel do mar,
e correspondem a 60% do territorio. Possui duas capitais, Sucre, capital constitucional e La
Paz, capital administrativa, B dividida em nove departamentos: Beni, Chuquisaca,
Cochabamba, La Paz, Oruro, Pando, Potosi, Santa Cruz e Tarija; em 113 provincias e mais
de 300 municipios. Se declara um Estado Unitario, Social de Direito Plurinacional
Comunitario, livre, independente, soberano, democratico, intercultural, descentralizado e
com autonomias, desde a Constituicio de 2009. O sistema politico é a republica
presidencialista. Seu atual presidente é Luis Arce Catacora e seu vice-presidente é David
Choquehuanca, ambos do partido Movimiento al Socialismo (MAS).”

Reconhece como idiomas oficiais o espanhol e mais 36 linguas de povos indigenas
originarios e campesinos: aymara, araona, baure, bésiro, canichana, cavinerio, caynbaba, chdcobo,
chiman, ese efja, guarani, guarasuawe, guarayu, itonama, leco, machajuyai-kallawaya, machineri, maropa,
mojeno-trinitario, mojenio-ignaciano, 0ré, mosetén, movima, pacawara, puquina, quechua, siriond,
tacanba, tapiete, toromona, uruchipaya, weenhayek, yaminawa, yuki, yuracaré e zam%m”

E nesse cenatrio tio diverso natural, social e culturalmente que planejei realizar

minha pesquisa. Em janeiro de 2020 discutia o novo projeto de pesquisa com meu

31 ESPANA. MINISTERIO DE ASUNTOS EXTERIORES. UNION EUROPEA Y
COOPERACION. DIRECCION GENERAL DE COMUNICACION E INFORMACION
DIPLOMATICA. Ficha pais Bolivia: Estado Plurinacional de Bolivia. Marzo, 2022. Disponivel em:
http://www.exteriores.gob.es/documents/ fichaspais/bolivia_ficha%20pais.pdf . Acesso em: 19 set. 2022.

32 ESPANA. EMBAJADA DE BOLIVIA EN ESPANA. Datos Generales. 2022. Disponivel em:
https:/ /www.embajadadebolivia.es/informacion-general/ . Acesso em: 19 set. 2022.
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orientador. Em margo veio o isolamento social imposto pela pandemia de COVID-19 no
Brasil. As expectativas otimistas foram sendo substituidas pelo espanto com a situagdo
mundial que se arrastava, levando muitas vitimas.

Fiz o que era possivel no momento de pandemia: levantei o histérico das reformas
na América Latina, ainda sob a luz de outros referenciais; fiz a busca de documentos
curriculares, o contato via tecnologia com alguns professores da Bolivia e liderei, com o
incentivo de meu orientador, um Grupo de Trabalho (GT) dentro do GEPAC (atual
NIPACY?, o GT “Cultura, identidade ¢ América Iatina”, para estudar 2 distincia, junto a
outros graduandos, mestrandos e doutorandos, introdugao a Antropologia.

Quando o ano de 2021 iniciou sem a “volta ao normal” tive que repensar 0s rumos
da pesquisa. Os estudos sobre decolonialidade permearam as discussdes do GT durante o
ano todo o ano de 2021. Estes estudos foram se constituindo o referencial tedrico desta
pesquisa. Mas como escrever uma pesquisa decolonial tendo um suporte documental?

Foi na busca sobre decolonialidade e curriculo que encontrei os artigos da autora
Joyce Otania Seixas Ribeiro que me levaram a etnografia multilocal. Ribeiro™ é doutora em
Educacao pela Universidade Federal do Pard (UFPA), mestre em Politicas Publicas e
especialista em Docéncia do Ensino Superior, pela mesma universidade. E pedagoga pela
Universidade Federal do Amazonas (UFEAM). Além disso, é integrante da Associacio Brasileira de
Currienlo (ABdC), da Associagao Nacional de Pesquisa em Educagao (ANPED) e lider do Grupo de
Estudos ¢ Pesquisa Género ¢ Educacio (GEPEGE). E professora desde 1988, foi supervisora de
ensino e desde 1997 leciona na UFPA. Seu pés-doutorado na Universidad de Playa Ancha
(UPL.A), no Chile, originou o conjunto de trés artigos, que inspirou parte desta pesquisa e
também a revisio de seus objetivos.

No primeiro, Ribeiro™ procura “seguir dois tracos da episteme moderno/colonial

29536

presentes na politica curricular do estado do Para”™, contando com as contribui¢des de

b
autores do movimento conhecido como giro decolonial e dialogando, principalmente com
Walter Mignolo, Santiago Castro-Gémez, Zulma Palermo, Tomaz Tadeu da Silva,

Elizabeth Fernandes de Macedo e Alice Casimiro Lopes. A autora coloca que o girv

33 dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/4551766380179817

34 Dados retirados da Plataforma Lattes. Disponivel em: http://lattes.capq.br/0569883383932063 .
Acesso em: 28 set. 2022.

35 RIBEIRO, Joyce Otania Seixas. Seguindo os tracos da episteme moderno/colonial no documento
curricular do estado do Para. Revista 1bero-Americana de Estudos em Educacao - RLAEE, Araraquara, v. 16, n. 3, p.
1878-1897, jul/set. 2021a. Disponivel em:
https:/ /petiodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/ 13277 . Acesso em 28 set. 2022.

36 Ibid., p. 1879.
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decolonial ¢ um movimento ético, tedrico e politico de intelectuais da América Latina que
argumentam que “a modernidade é produto do colonialismo e das quatro estratégias

coloniais”’

, a colonialidade do poder, do saber, do ser e de género. Pela visibilidade dos
problemas sociais, epistemoldgicos e ontologicos gerados pela colonialidade, esses teéricos
lutam para interromper o dominio colonial da América Latina. Ainda, segundo a autora, o
movimento critica as teorias liberais, criticas e pos-criticas, dizendo que estas ighoram os
efeitos do colonialismo na politica do lugar e na politica do conbecimento. “[S]eu desafio tem sido
produzir ferramentas analiticas nao-eurocéntricas capazes de auxiliar na constituicio de
uma episteme e uma arte do viver oufra nesta regiao”. Até aqui a autora menciona os
mesmos autores que eu vinha estudando, sendo os autores de curriculo, dentre outros, foco
de estudo do NIPACY e¢/ou do GPAEY.

Como arte do fazer, Ribeiro*' apresenta a etnografia multilocal e menciona seu outro
artigco em que detalha um pouco mais este tipo de etnografia, artigo este que abordo
adiante. Aponta que essa op¢ao metodoldgica foi decisiva devido a etnografia multilocal
“ser marcada pelo rastreio de formagdes culturais em espacos inusitados do sistemza-nundo,
palavra-chave do giro decolonial”® e diz que se apoia no tipo de etnografia multilocal que se
ocupa do estudo de arquivos e documentos, rastreando o discurso, a metifora e a trama®
do Documento Curricular do Estado do Pard (DCEPari). Sendo assim, a autora apresenta trés
pontos importantes que sao contribui¢des para esta pesquisa: a etnografia multilocal em si,
que para além de uma metodologia vai se estruturar como uma “lente”, uma forma de ver e
desenrolar toda a pesquisa; a convergéncia de dois referenciais tedricos, a Decolonialidade ¢ a

Antropologia Critica, ou Pés-moderna*; e a anélise de um documento curricular brasileiro p6s-

BNCC.

37 RIBEIRO, Joyce Otania Seixas. Seguindo os tragos da episteme modetno/colonial no documento
curricular do estado do Para. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacao - RLAEE, Araraquara, v. 16, n. 3, p.
p.1879, jul/set. 2021a. Disponivel em:
https://petiodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/13277 . Acesso em 28 set. 2022.

38 Ibid., p. 1980.

3 dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/4551766380179817

40 dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrup/3736697869182634

41 Thid.

42 1bid., p. 1980.

3 MARCUS, George. Etnografia en/el sistema mundo: el surgimento de la etnografia multilocal.
Alteridades, Ciudad de México, v. 11, n.22, p. 111-127, 2001.

# De fato, o sistema-mundo e as citagbes de Wallerstein, aparecem em varios textos dos tedricos do
giro decolonial. Ver: WALLERSTEIN, Immanuel. Awdlisis de Sistemas-Mundo: Una introducion. Tres Cantos,
Espafia: Siglo Veintiuno Editores, 2005. 153 p.
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Os dois tragos da episteme moderno/colonial em que Ribeiro® se detém sio a
estrutura disciplinar e a homogeneiza¢ao cultural. Durante a discussdo do segundo ponto
. . . . ~ . 46 ~ . <« .
menciona a inferiorizagdo da cultura local, citando Palermo™ que propde teorizar “a partir
de outro lugar [...] ousando mapear outras experiéncias e discursos para a reinterpretagao

das culturas locais™

. A autora também cita a politica de Ingar e a interculturalidade e
transculturalidade como realidade da Bolivia, Venezuela e Equador. Orientada por
Mignolo® ela escreve que “a politica do lugar é um processo de reconhecimento da violéncia
colonial do passado e do presente, para se dar conta da localidade geo-histérica e da fratura
de viver no Sul global””. E complementa que ela “é capaz de incitar o pensat-fazer-sentir
desde o reconhecimento da histéria, das memorias e dos conhecimentos ancestrais, para
construir identidades e subjetividades decoloniais”. Para além da rica e bem articulada
analise feita do documento curricular do Pard, a autora toca em pontos que me vém a
calhar, como a questao do reconhecimento da cultura local no curriculo.

No segundo artigo, Ribeiro® rastreia a politica de identidades do Documento Curricular do
Estado do Pari, fazendo a analise da colonialidade do ser por meio da etnografia multilocal.
Também discorre um pouco mais sobre a etnografia multilocal, dizendo que manuseara a
modalidade “que se ocupa de outras linguagens como a dos filmes, da comunicagao e dos
arquivos, adotando marcos tebricos macro para decifrar as conexdes entre experiéncia e

5552

sistema-mundo”". Apds mencionar que a arfe do fazer consistira em seguir discurso, metdfora e

trama, a autora explica que os debates metodologicos da etnografia multilocal sao escassos,

# RIBEIRO, Joyce Otania Seixas. Seguindo os tragos da episteme modetno/colonial no documento
curricular do estado do Para. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagao - RLAEE, Araraquara, v. 16, n. 3, p.
1878-1897, jul/set. 2021a. Disponivel em:
https://petiodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/atticle/view /13277 . Acesso em 28 set. 2022.

4 PALERMO, Zulma. Irrupciéon de saberes “otros” en el espacio pedagdgico: hacia una democracia
decolonial”. In: BORSANI, M.E.B.; QUINTERO, P. (Comp.). Los desafios decoloniales de nuestros dias: pensar en
colectivo. 1. ed. Neuquén: EDUCO/Universidad Nacional del Comahue, 2014.

47 RIBEIRO, Joyce Otania Seixas. Seguindo os tracos da episteme moderno/colonial no documento
curricular do estado do Para. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagao - RLAEE, Araraquara, v. 16, n. 3, p.
1878-1897, jul/set. 2021a. p. 1891.

48 MIGNOLO, Walter. A colonialidade de cabo a rabo: o hemisfério ocidental no horizonte
conceitual da modernidade. In: LANDER, E. (org.) A cwilonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais:
perspectivas latino-americanas. Buenos Aires: CLACSO, 2005.
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1878-1897, jul/set. 2021a. p. 1892.

50 Ibid., p. 1892.

51 RIBEIRO, Joyce Oténia Seixas. A politica de identidade do documento curticular do estado do
Paré. Estudios sobre las culturas contemporineas, Colima, Ano 3., vol. 26, n. 52, jan./jul. 2021b. p. 9-36.

52 RIBEIRO, Joyce Otania Seixas. A politica de identidade do documento curricular do estado do
Para. Estudios sobre las culturas contempordineas, Colima, Ano 3., vol. 26, n. 52, jan./jul. 2021b. p. 9-36. p. 10 (grifo
da autora).
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porém que “é importante se dar conta da necessidade de rastrear e mapear diferentes

cenarios de um complexo fenémeno cultural”

e considerar que uma etnografia multilocal
“¢ movel e contingente, sendo possivel acionar técnicas variadas para lograr as conexoes
almejadas™™. Diz ainda que George Marcus™ “aciona o termo discurso para se referir a

linguagem, ao texto de um filme ou documento’®

e conclui sua explanagdo sobre a
etnografia multilocal colocando que “é preciso se atentar para a metafora ¢ a trama para
tracar relagdes politicas. Se necessario, é recomendado acionar outros meios impressos ou

”37 como recomenda Marcus™.

virtuais

No terceiro artigo, Ribeiro se propoe a “rastrear as relagdes de poder expressas nas
conexdes politicas internas e externas do processo de elaboragiao da politica curricular do
Estado do Pard””, materializadas no DCEPard. Amplia as informagdes sobte a etnografia
multilocal, que segundo a autora apresenta-se como rota promissora para relacionar sistera-
mundo e cotidiano, importante para a analise cultural contemporanea. Aponta que para
Marcus® o seu surgimento acontece em resposta ao alargamento dos espacos de producio
cultural” e que a etnografia multilocal é marcada “pela mobilidade e por trajetérias
inesperadas, devido a se deslocar do convencional unilocal, para seguir formagoes culturais

em espacos multiplos™®.

Esta presente em pesquisas envolvendo meios de comunicagao
(filmes, TV, redes sociais, musica, jogos eletronicos), obras de Literatura ou Arte e de varias
linguagens outras. “Seu interesse de estudo pode incluir significados, discursos,
representagoes, objetos e identidades, na intengao de rastrear conexdes Nos cenarios

moveis do sistema-munds’™®.
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* sobre a etnografia

Saliento que a opgdo de trazer toda a explanacio de Ribeiro®
multilocal, ao invés de consultar direto a fonte utilizada por ela, decorre de uma tentativa
de postura decolonial, de problematizar o Sul a partir de autores do Sul. Ressalto, que
mesmo os autores do giro decolonial nao criam suas teorias sem consulta a autores do Norte.
Porém, criam e recriam teorias a partir desse territorio, dialogando com outros
pesquisadores da regidao da América Latina. Isso também nio significa negligenciar a
autoria, que foi amplamente consultada e se torna complemento as consideragdes da
autora. Implica mais, em reconhecer o feito de Ribeiro®, que foi a primeira a etnografar
multilocalmente documentos nas pesquisas em Curriculo no Brasil.

Sendo assim, o complemento a todo o conjunto de explicagdes formuladas por
Ribeiro é o primeiro tipo de etnografia multilocal que o autor Marcus® cita, que ¢ a
etnografia centrada em uma localidade, mas que recorre no contexto do sistema-nundo.

Como exemplo cita o empobrecimento de culturas locais por macroprocessos vinculados a

economia politica capitalista.

Tais etnografias tém produzido profundas andlises da resisténcia e
adaptacio, um interesse relacionado com a dinamica do encapsulamento,
centrado nas relagdes, na linguagem e nos objetivos do encontro e nas
respostas na perspectiva de grupos locais e cosmopolitas, e das pessoas
que, apesar de situarem-se em diferentes posi¢coes de poder,
experimentam o processo de estar mutuamente deslocadas daquilo que
tem significado cultural para alguma delas. Essa modalidade tem
mostrado que o foco da andlise etnogrifica contemporanea nio se
encontra em reivindicar algum estado cultural anterior, ou sua sutil
preservagio apesar das mudangas, mas nas novas formas culturais que
surgiram em situagdes coloniais subalternas®’

Sobre o segundo tipo de etnografia multilocal Marcus® coloca exemplos das
diferentes modalidades: seguir as pessoas, por exemplo, em estudos de migracao; seguir os
objetos, bens, presentes, dinheiro, obras de arte ou propriedade intelectual; seguir a

metafora, quando a coisa se encontra no ambito do discurso, de modalidades de

64 RIBEIRO, Joyce Otania Seixas. Seguindo os tracos da episteme modetno/colonial no documento
curricular do estado do Para. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagao - RLAEE, Araraquara, v. 16, n. 3, p.
1878-1897, jul/set. 2021a. Disponivel em:
https://petiodicos.fclar.unesp.br/iberoameticana/article/view/13277 . Acesso em 28 set. 2022.
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31

pensamento, circulagio de signos, simbolos e metaforas que guiam o desenho da
etnografia; seguir a trama, histéria ou alegoria, quando existem histérias ou narrativas
contadas no trabalho de campo unilocal, que podem ser heuristicas para aquele que
trabalham no campo construindo a investigagdo multilocal; seguir a vida ou biografia, ja
que as historias de vida revelam justaposi¢oes de contextos sociais mediante uma sucessao
de experiéncias narradas e sao guias potenciais no delineamento de espagos etnograficos
dentre de sistemas formados por distingdes categoricas que de outra forma fariam estes
espacos invisiveis; seguir o conflito, ou seja, rastrear as diferentes partes ou grupos em um
conflito, definindo outra forma de criar um terreno multilocal na pesquisa etnografica.

Além de Ribeiro” e Marcus, para etnografar documentos me apoiei em alguns
antropologos que percorreram discussGes importantes para o campo de etnografia de
documentos, produzindo teses e dissertacoes, discutindo e divulgando em eventos como os
seminarios Quando o campo ¢ o arquivo: etnografias, histérias e outras memorias gnardadas, Quando o
campo ¢ o arguivo (de imagens), Pesquisa em arquivos policiais e judiciais: perspectivas antropoligicas,
historicas e arquivisticas e o Simpdsio de Pesquisas Pés-Gradunadas Perspectivas etnogrdficas sobre
documentos: possibilidades analiticas e desafios metodoldgicos ™

Dentre os autores expetientes nesse campo esta Adriana Vianna'', que escreveu sua
tese sobre a guarda de menores pela Justica da Infincia e Juventude que tramitaram no comego
da década de 19907, periodo de implantacio do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).
De acordo com a autora, por diversas vezes ela se perguntava quao “etnografica” era sua
aventura antropolégica: “via-me estranhando meu material — e 2 mim mesma na relagao
com ele -, e obrigava-me a descrever de modo mais produtivo seus percal¢os, recorréncias
e, até mesmo, idiossincrasias””. Em momentos postetiores, a autora, “provocada a falar e a

refletir novamente sobre vicissitudes das etnografias feitas com e a partir de documentos,

6 Thid 2021a, 2021b, 2021c.

70 FERREIRA, Leticia; LOWENKRON, Laura. Encontros etnograficos com papéis e outros
registros burocraticos. In: FERREIRA, Leticia; LOWENKRON, Laura. (org.). Etnografia de documentos:
pesquisas antropoldgicas entre papéis, carimbos e burocracias. 1. ed. Rio de Janeiro: E-papers, 2020. p. 6.

T VIANNA, Adriana. Etnografando documentos: uma antropéloga em meio a processos judiciais.
In: CASTILHO, Sérgio Ricardo Rodrigues; LIMA, Antonio Carlos de Souza; TEIXEIRA, Carla Costa
(orgs.). Antropologia das praticas de poder: reflexdes etnograficas entre burocratas, elites e corporagdes. Rio
de Janeiro: Contra Capa; Faperj, 2014. 256 p.

72 VIANNA, Adriana. Limites da Menoridade: Tutela, familia e autoridade em julgamento. Tese
(Doutorado em Antropologia Social), Rio de Janeiro, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Museu
Nacional, 2002.

73 VIANNA, Adriana. Etnografando documentos: uma antrop6loga em meio a processos judiciais.
In: CASTILHO, Sérgio Ricardo Rodrigues; LIMA, Antonio Catlos de Souza; TEIXEIRA, Carla Costa
(orgs.). Antropologia das praticas de poder: reflexdes etnograficas entre burocratas, elites e corporacoes. Rio
de Janeiro: Contra Capa; Faperj, 2014. p. 44.

\



32

como muitos antropdlogos vém fazendo ha tempos” considerou interessante apresentar
breves consideragdes sobre a estranheza que acomete a antropologos quando tecem
etnografias a partir de material documental, “imagens mais ou menos explicitas que
parecem rodear e assombrar o campo de significados do trabalho etnografico™™.

Vianna” descreve os desassossegos da etnografia de/com documentos. Segundo a
autora, o estranhamento a jun¢dao dos termos “etnografia” e “documentos” reside em
fic¢oes miticas sobre o “trabalho de campo” e a “perplexidade metodoldgica em relagao a
documentagio escrita””. Para ela, limitages podem se sobressair tanto da parcialidade de

algumas cenas e situagdes do encontro direto, quanto dos siléncios dos documentos, que

desafiam o antropologo de modo semelhante e distinto.”’

Semelhante porque destacam as lacunas, a sensagio continua de falta, de
estarmos submetidos tanto a regimes de fala — conversas, entrevistas,
depoimentos — quanto de siléncio. Coisas que nio apenas nao nos sao
ditas, seja por pessoas de carne e 0sso ou por pessoas de papel, mas que
sequer suspeitamos ou sobre as quais podemos nos interrogar, por nao
termos indicios ou provocacbes que minimamente nos aticem a
curiosidade e a capacidade de ficarmos incomodados. Distintos, porém,
porque conferimos propriedades sociais muito diversas a loquacidade-
siléncio de cada um desses dominios ou formas™7®

Coloca ainda que em qualquer pesquisa etnografica ha um voto de confianga sobre
os relatos produzidos, entao nas pesquisas em documentos, os incomodos para
estabelecimento da confianca “[e]nvolvem, antes de tudo, a elaboracdo sobre a verdade
propria do escrito e do documentado que nos capacite a ultrapassar a falta primordial da
etnografia fetichizada no encontro cara a cara, das horas partilhadas no mesmo espago e
tempo entre pesquisadores e pesquisados™” .

Sendo assim, do cruzamento do referencial da Awtropologia Critica, com o da
Decolonialidade ¢ do Curriculo, olhei para as Matematicas que se desenrolam nos curriculos
regionalizados guarani e qullana aymara. O curriculo guarani esta presente na regiao de Santa

Cruzg de La Sierra € o qullana aymara, na regido de La Paz. Escolhi curriculos desses dois

locais, pois estive na Bolivia nesses dois lugares. Minha estada, junto ao meu grupo,

7+ VIANNA, Adriana. Etnografando documentos: uma antropéloga em meio a processos judiciais.
In: CASTILHO, Sérgio Ricardo Rodrigues; LIMA, Antonio Carlos de Souza; TEIXEIRA, Carla Costa
(orgs.). Rio de Janeiro: Contra Capa; Faperj, 2014. p. 45.
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77 1bid.

78 Ibid., p. 45-46.

7 1bid., p. 46.



33

ocorreu no més de fevereiro de 2022, durante vinte dias, divididos entre as duas cidades.
Visitei universidades, Direccion Departamental de Educacion Santa Crug, que corresponde a uma
Secretaria Estadnal de Educacio aqui no Brasil, o Ministerio de Edncacion de Estado Plurinacional de
Bolivia. Conversei informalmente com alguns educadores, porém, essa etnografia se

constitui mesmo a partir dos documentos.

\
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INVENTARIO

Junto a busca referente aos objetivos dessa pesquisa, outras buscas ocorreram para
a escrita dessa tese, como “O que significa etnografar documentos?”; “Com que _.,,/
‘linguagem’ se registra uma pesquisa desse tipo?”.

Nessa busca, encontro Leticia Ferreira e Laura Lowenkron®. Segundo as autoras®,

a partir da “no¢ao pdés-moderna da etnografia como um texto”, acionada por James

Clifford e George Marcus®, com a publicacio de Writing Culture: The Poetics and Politics of
Ethnography, a atencao aos géneros textuais que haviam perdido a importancia desde
quando a Antropologia se afastou dos “gabinetes”, devido ao reconhecimento do trabalho
de campo malinowskiano, retornou. Os “arquivos”, espagos privilegiados para
compreensio das relagdes entre governos e povos estudados, passam, entao, a ser
analisados como arfefatos a que se dedicam os/as antropdlogos/as em boa parte das
pesquisas de campo, ja que o trabalho de campo envolve também tomar notas sobre os
documentos durante as suas leituras. As pesquisas mais recentes levaram a conclusio de
que “a analise de documentos em seu espago social de fabricagao, circulagio e
arquivamento oferece um olhar privilegiado sobre o ato de documentar”™.

Lowenkron e Ferreira®, pelas etnografias de diferentes autores/as e pelas suas,
ensinam-me a lidar com os documentos por diferentes estratégias metodoldgicas, como,

por exemplo, a leitura contracorrente” e ao longo da corrente®. De acordo com as autoras,

apoiadas em Zeitlyn"', a leitura de arquivos contracorrente, “isto €, subvertendo os modos de
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E-papers, 2020. p. 18.
84 Ibid. |
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Archives as Anthropological Surrogates. Annual Review of Anthropology, Michigan, v. 41, 2012, p. 461-480. ¢
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35

entendimento imaginados e pretendidos pelas racionalidades administrativas que produzem
e mantém tais acervos documentais”™® leva a “escavar vozes subalternizadas e silenciadas,
resgatar acoes (ou agéncias), percepgoes e pequenos gestos de resisténcia daqueles situados

”¥ Mas como ler contracorrente sem antes ler ao longo da

a margem dos registros oficiais
corrente?

Lendo ao longo da corrente, procurando compreender a preocupacao dos artifices ao
produzitem o arquivo, ¢ possivel ampliar o entendimento da pesquisa de campo,
concebendo os documentos como “vivos”, mediadores e nio, como dito em Hull™,

2591

“acesso mediado para aquilo que documenta™, conferindo, como sugere Ann ILaura

Stoler”?

particular atencdo as convengoes que moldam aquilo que pode ou nao ser
registrado, as repeti¢des, os esquecimentos, as diferentes modalidades de nao ditos”.

Dessa forma, a visita técnica a Bolivia, apesar de nio trazer respostas explicitas para
a Investigacao sobre os vinculos entre curriculo, culturas locais e as matematicas da
Educagao Primaria Comunitaria Vocacional boliviana que me interessam, mostrou-me o
espago social de circulagio dos documentos curriculares aos quais me dedico,
especialmente, na Direccion Departamental de Educacion de Santa Cruz e no Ministerio de
Eduncacion, Deportes y Cultura, em lLa Paz, onde estes circulam debaixo dos bragos dos

profissionais que la trabalham, sendo o seu conteudo, resposta para todas as perguntas

colocadas.

)k

Mas antes da ida até a Bolivia, a pesquisa no campo dos documentos ja havia se

iniciado, como ja dito. Esse comego ocorreu na elaboragio do projeto de pesquisa, antes
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mesmo da minha entrada no doutorado, quando o Gongalves” me aptesentou o seu
projeto Estudo comparativo sobre o ensino de Matemitica em reformas educacionais da Educacao
Secunddria: Bolivia, Brasil e México™ e a Ley n. 70 de la Educacin “Avelino Sifiani — Elizardo
Pérez”, de 20 de dezembro de 2010.

Posterior a leitura da lei, localizei o Curriculo Base del Sistema Educativo Plurinacional
e, em seguida, o Programa de Estudio Primero a Sexto Ajio de Escolaridad ”. Fiz a leitura
flutuante desses documentos e o fichamento dos pontos principais. Fiz o levantamento dos
curriculos regionalizados.

Somente ap6s o retorno da visita técnica na Bolivia, selecionei os curriculos guarani
e gullana aymara pelos motivos antes explicitados e fiz a leitura flutuante. Depois iniciei um
processo de comparagio com o documento do Curréeulo Base™ e o Programa de Estudio”.

Neste capitulo, registro o obtido pela leitura ao longo da corrente ', para no capitulo
“Rastreio”, ao realizar a leitura contracorrente "', fazer isso etnografando multilocalmente.
Sendo assim, contém esse inventario: o Curriculo Base del Sistema Educativo Plurinacional ' da

Bolivia; o Programa de estudio primero a sexto ario de escolaridad, da Educacidn Primaria Comunitaria
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Vocacional '’y o Curriculo Regionalizado de 1.a Nacion Guarani™™; o Curriculo Regionalizado Nacién
QOullana Aymara de Educacion Primaria Comunitaria Vocacional: Planes y programas de estudio’”
Meu material de pesquisa consistiu em pastas organizadas em meu computador, nas
quais baixava arquivos importantes para a pesquisa, separando-os em subpastas. Os textos
mais relevantes foram impressos para grifos e anotagdes nas margens. Datei a maioria deles
e agora, durante a escrita, reflito sobre o zigue-zague das leituras e anotagdes distribuidas ao
longo do tempo e sobre os textos descartados. Uma guia de um caderno denominada
“estudos” contém rabiscos, reflexdes, topicos de caminhos possiveis, proximos passos da

pesquisa. Muitos arquivos de nomes Rascunho 1, 2, 3... foram salvos no computador e

alguns foram excluidos.

Kk

Na Iy de la Educacion n.° 070 “Avelino Sisiani — Elizardo Pérez” ' a educagio
boliviana ¢é apresentada como “descolonizadora, libertadora, revolucionaria, anti-
imperialista, despatriarcalizadora e transformadora das estruturas econoémicas e sociais”'";
“Comunitaria, democratica, participativa e de consensos na tomada de decisGes sobre as
politicas educativas, reafirmando a unidade na diversidade”'”; “orientada a reafirmacio
cultural das nagdes e povos indigenas originarios e campesinos, as comunidades
interculturais e afro-bolivianas na construcio do Estado Plurinacional e do 1/zvir Bien”™'".

Percebo que essas bases sao incorporadas no texto curricular e também
apresentadas como principios. O Curriculo Base del Sistema Educativo Plurinacional’” da

Bolivia, publicado em 2012, esta estruturado da seguinte maneira: primeiro, apresenta uma
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caracterizagdao geral da Educagdo na Bolivia, um retrospecto histérico que se inicia com as
formas de educagido existentes antes da colonizagao. Depois adentra na Educacao na
Colonia, na Republica, no surgimento das escolas indigenas, no marco que foi a
organiza¢ao da Escuela Ayllu de Warisata, descreve a importancia do Primer Congreso Indigenal,
explica sobre o Cidigo de la Educacion Boliviana, a primeira Ley de Reforma Educativa (n® 1565) e
a transicao para uma educagao revolucionaria, democratica e cultural.

Apbs, apresenta o Curriculo Base do novo modelo educacional, descrevendo as
realidades que respondem ao modelo socio-comunitario-produtivo, os fundamentos
ideoldgico-politicos, filosoficos, sociologicos, epistemoldgicos, explicando as bases do
curriculo, os saberes e conhecimentos dos povos e nagdes indigenas que este envolve, a
experiéncia pedagogica da Escuela Ayllu de Warisata e as propostas pedagdgicas criticas, de
Vigotsky e de educagao popular latino-americana libertadora, de Freire. E discute os
principios da Educagdo boliviana, que se propde decolonizadora, libertadora,
revolucionaria, anti-imperialista e transformadora, comunitaria, democratica, participativa e
de consensos, intracultural, intercultural e plurilingue, produtiva territorial, cientifica,
técnica-tecnoldgica e artistica.

S6 entdo, descreve a organizagao curricular, disposta em Campos e Areas de Saberes e
Conbhecimentos, sendo eles Vida Tierra Territorio; Tecnologia y Productividad, Comunidad y Sociedad,
Cosmos y Pensamiento. B expOe os eixos articuladores que sao: Educacion Intracultural y Plurilingie,
Edncacion para la Produccion, Educacion en V alores Sociocomunitarios, Educacion en la convivencia con
la naturaleza y salud comunitaria. Também apresenta os objetivos holisticos e as dimensies e finaliza
descrevendo a Concrecion Curvicular del Sistema Educacional Plurinacional, dividido em Curriculo
Base, Curriculo Regionalizado e Curriculo Diversificado, bem como o sistema de avaliagao, seus

momentos, critérios e instrumentos.

kokk

Trago, em linhas gerais, o conteddo do Curriculo Base para que o leitor possa

compreender o rastro que segui para etnografar os documentos. Assim, pormenorizando as
~ . 111 ~

etapas de apresentagao do documento curricular’ percebo um esfor¢o na elaboragio para

resgatar as formas de educagio anteriores a colonizagao, trazendo a educag¢io como diversa
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entre a historia e a geografia das diferentes culturas. Diz o texto que as terras baixas,
baseadas nas atividades de coleta, caca e pesca realizavam processos educativos de acordo
com seu entorno e, destas atividades, sistemas de transmissiao cultural e simbdlicos foram
desenvolvidos. As aprendizagens se davam mediante a experimentagdo e a pratica. Os
ancidos eram os educadores mais reconhecidos e articulavam vida e mundo espiritual. A
visdo biocéntrica, de que a vida se d4 em relacbes multidimensionais que nio se dissociam
das necessidades humanas, era a que vigorava.

Nas terras altas, a educa¢ao também era parte dos processos produtivos. A forma
de escrita estava associada as expressoes téxteis, como os kiphus. Os processos educativos
estavam centrados na vida comunitaria, onde memoria e oralidade tenham funcio central.
Historias sobre as relagoes sociais, a identidade, o territorio, a relagio com o cosmos, a
espiritualidade, a natureza eram o que traziam as textualidades narradas.

Mesmo nas tradi¢oes do tempo inca, onde os processos de ensino aconteciam em
yachaywasi, espagos para ensino de ritos, idiomas e o que se assemelha hoje a engenharia e
astronomia, a educagdo ocorria de maneira integral e estava proxima da vida cotidiana,
horizonte comum dos trés modos de vida.

Durante a colonizagio, quando o dominio politico-militar, por imposi¢ao,
modificou a matriz cultural dos povos indigenas originarios que a resisténcia cultural teve
que ressignificar para manter resquicios, desenvolveram-se dois tipos de educagao: a dos
colonizadores e dos colonizados. Para os filhos dos espanhoéis existiam a escola de
primeiras letras, a de gramatica e a universidade ou seminario. Para os povos indigenas, os
processos educativos giravam em torno da catequizagdo, que inicialmente ocorria nos
idiomas indigenas e, no fim da colonia, apés a insurgéncia guechua e aymara liderada por
Tupac Katari, passou a ocorrer mais em espanhol e abarcar também a cultura espanhola,
devido as varias lutas pela conservagao das terras e da identidade das populagoes indigenas.

No século XIX, a educagao boliviana passou por algumas etapas. Em 1825, o
Decreto de Simon Bolivar e Simin Rodrignez estabeleceu que a Educacio era dever do Estado e
foi entdo que se criou a Escola de Ciéncias e Artes, de educacao primaria. Em 1826, foi
elaborado o Plano de Educacio Popular responsavel pelo surgimento de sociedades de
literatura e ensino de artes e oficios, um instituto nacional, escolas primarias, secundarias e
centrais e colégios de ciéncias e artes. Em 1870, os municipios passaram a ser responsaveis
pelo funcionamento das escolas de primeiras letras. Depois, foram fundados institutos de

artes e oficios, escolas elementares e superiores e escolas paroquiais, ja na segunda metade
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do século XIX. Em 1872, a lei de ensino livre deu impulso as iniciativas privadas e
particulares para o ensino secundario e facultativo. Mas, durante a Guerra do Pacifico a
educacio se transformou em caos e de 1878 a 1885, os recursos da Instrucio Publica
passaram a ser destinados a Guerra do Pacifico.

No século XX, em 1904 houve uma Reforma Educativa, no governo do Presidente
Ismael Montes, cuja motivagao foi a modernizacao do pafs. De ideologia liberal, projetada
pelo pedagogo belga, Georges Rouma, que em 1909 dirigiu a Escuela Normal de Profesores
Preceptores de la Repiiblica, na cidade de Sucre, a reforma trouxe a visao de educagio como
processo de constituicdio do ser humano integral, bio-psico-social. Trouxe também a
perspectiva interdisciplinar das ciéncias na pedagogia, a partir de oito principios basicos:
educacio laica, co-educagio, politica educativa, educagao pratica, cientifica, ativa, integral e
estética. Em 1915, foram fundadas Escwelas Normales Rurales em Umala (La Paz), Sacaba
(Cochabamba) e Puna (Potosi), mas nenhuma beneficiava diretamente campesinos e
indigenas.

Anos depois, o Presidente Hernando Siles realizou a Crugada Nacional Pro Indio, para
mudar a imagem do indigena no pafs, ja que este era compreendido como atraso no
desenvolvimento do Estado, mas a cruzada fracassou pela forte oposicao de latifundiarios e
pela crise socioeconémica da época.

Entre o fim do século XIX e inicio do XX surgiram as escolas clandestinas, criadas
por indigenas para aprendizagem da leitura e da escrita, espaco de resisténcia comunitaria
contra a expansao do latifindio e contra governos liberais no poder.

Em 1905, o governo criou Escuelas Ambulantes que ofereciam uma quantia para os
professores que ensinassem uma crianca indigena a ler e escrever. Em 1914, caciques
comegaram a instalar escolas indigenas financiadas pelo Estado ou pelas proprias
comunidades. Em 1920, o cacique e professor Marcelino Llanqui criou duas escolas
indigenas em Jesus de Machaca. Em 1930, Eduardo Leandro Nina Quispe fundou a
Sociedad Repriblica del Qullasnyo e chegou a dirigir oito escolas indigenas no Departamento de
La Paz. Em Omasuyos, o Cacique Rufino Willka instalou escolas na regiao do lago
Achacachi, onde surgiu a Escuela Ayllu de Warisata. Em Potosi, a Caiza “D”, enriqueceu o
sistema nuclear de extracio campesina e a formagdao de educadores. As escolas indigenas
vincularam a vida comunitaria a escola e fortaleceram a identidade pela aprendizagem

criativa, reflexiva, ativa e transformadora.
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Foi em 1931 que surgiu a Escuela Ayllu de Warisata, por Elizardo Pérez e Avelino
Siflani, que criaram um modelo de luta contra a exploragao e a exclusio pelo projeto
educativo da escola.

A comunidade educativa era composta por professores, amautas (que discursavam
em “festas do sol” sobre fatos histéricos), avos, avos, jovens, meninos e meninas que
desenvolviam atividades que articulavam a vida, ao trabalho e a producao. A experiéncia se
tornou paradigma de educagdo para a libertagdo e transcendeu as fronteiras nacionais —
México, Peru, Equador e outros, servindo sua estrutura de modelo para uma educacao
sociocomunitaria. Para gestdo reconstituiram o Ulaka, parlamento Amawta, tornando a
Escuela-Aylln uma pedagogia paradigmatica que vinculava a educagdo e a organizagdo
politica e social.

Em 07 de julho de 1994, a Ley Educativa n° 1565 foi publicada, reforma educativa
originada a partir de um pacote de medidas neoliberais, de orientaciao individualista,
modernizadora, humanistica e globalizadora, que visava uma educac¢do para satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem e trazer a tona a interculturalidade e o bilinguismo,
como forma de amenizar as manifestagcdes indigenas pelo direito a educagdo. Para isso,
recomendou o uso da abordagem construtivista, de forma acritica e descontextualizada do
meio e da realidade educacional da Bolivia.

Com o apoio de especialistas internacionais ergueu-se um tronco curricular comum,
elaborado para o nivel primario. Também foram capacitados docentes e autoridades e
produzidos materiais didaticos, num processo que durou mais de 10 anos e teve um
investimento de 84 milhdes. Como abordagem curricular, os elaboradores propuseram a
aprendizagem e o curriculo por competéncias, “fomentando a formagdo de recursos
humanos como mao de obra barata para engrossar as industrias, fabricas e empresas
transnacionais privatizadas pelo Estado, respondendo as politicas econémicas do Fundo
Monetario Internacional e do Banco Mundial”'".

Mas no ano de 2004 a acao dos movimentos sociais que queriam mudangas no
Sistema Educativo Nacional foi intensa. A oposicao de alguns setores do magistério de La Paz,
por exemplo, impediu a realizagio do II Congreso Nacional de Educacin e, buscando
transformagdes que atendessem mais aos seus anseios, varias organizagcdes de povos

indigenas originarios campesinos, como o Consejo Nacional de Ayllus y Markas del Qullasuyn
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(CONAMAQ), Confederacion de Pueblos Indigenas del Oriente Boliviano (CIDOB), Confederacion
Sindical Unica de Trabajadores Campesinos de Bolivia (CSUTCB), Federacion Nacional de Mujeres
Campesinas de Bolivia “Bartolina Sisa” (FNMCB-BS), Confederacion Sindical de Colonizadores de
Bolivia (CSCB) e Consejos Educativos de Pueblos Originarios (CEPOs), realizaram o I Congreso
Nacional de Educacion de los Pueblos Indigenas Originarios, na cidade de Santa Cruz de La Sierra.

Em 2006 criou-se a Comision Nacional de la Nueva 1ey Educativa Boliviana, composta
por 22 institui¢Oes e organizacgoes, dentre elas, Central Obrera Boliviana (COB), Confederacion de
Trabajadores de Educacion Urbana de Bolivia (CTEUB), Confederacion Nacional de Maestros de
Edncacion Rural de Bolivia (CONMERB), Confederacion de Estudiantes Normalistas de Bolivia
(CEN-B), Confederacion de Estudiantes de Secundaria de Bolivia (CES-B), Confederacion Sindical
Unica de Trabajadores Campesinos de Bolivia (CSUTCB), Consejo Educativo Aymara (CEA), Consejo
Educativo de la Nacion Quechua (CENAQ), Federacion Nacional de Mujeres Campesinas de Bolivia —
Barwolina Sisa (FNMCB-BS), Comité Ejecutivo de la Universidad Boliviana (CEUB), Confederacion
Universitaria Boliviana (CUB), Confederacion de Empresarios Privades de Bolivia (CEPB) e
Confederacion de Trabajadores; que redigiu um documento buscando o consenso, apresentado
no II Congreso Nacional de Educacion, realizado em Sucre, com a participagao de 33
organizagoes e Instituicdes da sociedade civil, bem como representantes dos povos
indigenas e de setores excluidos. Desse, surgiu o Proyecto de Ley de Educacion “Avelino Siriani —
Elizardo Pérez” que, em 20 de dezembro de 2010, deu origem a Ley de Educacion n° 070
Edncacion “Avelino Siniani — Elizardo Pére3”.

O Modelo Educativo Sociocomunitario Productive responde assim, a leitura critica da
educagdo boliviana realizada pela sociedade, expressa as insuficiéncias e aspectos nao
contemplados nos modelos e propostas curriculares anteriores e atende as reivindicagoes
dos bolivianos quanto ao ponto de partida do novo modelo, o consenso dentro de um
processo de participacdo social “porque as experiéncias sobre modelos pré-fabricados
acarretam processos de recolonizagao e de alta concentracao de poder que podem se tornar
posturas autoritarias”'"’.

Assim, o novo curriculo poe luz em quatro problematicas: a condigio colonial e
neocolonial da edncagdo, expressa na supervalorizacao do estrangeiro, que resulta em conteidos
alienantes e descontextualizados e na imitagao de esteredtipos de outras culturas; a falta de

articulagao entre as politicas educativas e as propostas para sair da dependéncia econdmica, dependéncia
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economica esta decorrente do processo de colonizagao e da condic¢ao histérica boliviana de
fornecedora de matérias primas para o mercado mundial, que se perpetua pela incipiente
formacdo técnica e que necessita de uma formagdo produtiva, articulada a politicas
economicas concretas para transformar a matriz produtiva e proporcionar a soberania
alimentat, a reavaliagao e reconstituigao dos saberes e conhecimentos dos povos indigenas origindrios, ja
que os conhecimentos indigenas foram considerados “inferiores” frente a modernidade
capitalista, sendo necessario produzir conhecimentos a partir das culturas em igualdade de
hierarquia, reconstituindo identidades e formas de vida na plurinacionalidade; o cardter
cognitivista e desarraigado da edncagao, centrado sempre no desenvolvimento cognitivo.

Como fundamentos ideoldgicos-politicos, o novo curriculo imprime aspiragdes pela
descolonizagao e pela saida da condigao colonial, cuja dominagido politica, economica,
social e produtiva se manifesta no ambito material, de exploragao da forca de trabalho e
saqueamento dos recursos naturais; e saida do neocolonialismo que se manifesta na
dominagdo e subordinacao simbolica e cultural, almejando uma forma alternativa de
pensamento e de convivéncia, inspirada nas nagdes e povos indigenas. Assim, o curriculo
se apresenta como descolonizador por poder transformar essas estruturas neocoloniais e
propiciar, em dialogo com os saberes do mundo, o desenvolvimento da consciéncia
comunitaria, os valores sociocomunitirios, o reconhecimento das identidades culturais, a
legitimag¢do dos saberes e conhecimentos préprios, as cosmovisdes e a espiritualidade dos
povos indigenas originarios.

Como fundamento filosdfico é proposto o VVwir Bien, que se expressa em um curriculo
onde o ser humano pode desenvolver uma consciéncia holistica e integral, pensando e
sentindo-se como parte das relagdes harmonicas com a natureza e o cosmos. A educagio,
dessa forma, propicia uma formagao onde ha complementariedade entre ciéncia, inclusive a
ciéncia alternativa gerada em outros lugares, tecnologia, consciéncia e convivéncia com a
natureza, cosmos ¢ dimensao espiritual, ou seja, uma educagao da vida, na vida e para a
vida.

Como fundamento socioldgico o curriculo se alicerca na condicao plural da realidade
boliviana, na reconstituicio das “distintas culturas, modos de vida e formas educativas
diversas”'"*. A pluralidade que é constituida pela coexisténcia de povos e na¢des indigenas

originarias, com longa preservagao de modos de vida, memoria cultural e cosmovisdes;
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diversidade de regides e realidades socioeconomicas; e diversidade identitaria e
organizativa, que englobam territérios e identidades locais de uma regiao. Essa pluralidade
desemboca na exigéncia de uma gestio educacional localmente protagonizada e de um
curriculo que se contextualize na cultura, regiao e localidade.

Como fundamento epistemoligico pressupde que a ciéncia nao é o unico conhecimento
valido e que a tecnologia que dela deriva nao ¢ a solu¢do de todos os problemas, muito
pelo contrario, gera a crise ecolégica em que o ser humano se encontra. Assim, outros tipos
de conhecimentos, como os diferentes conhecimentos originarios indigenas que
incorporam a relacdo espiritual com a natureza devem, segundo o texto curricular, ser
reconhecidos e isso requer didlogo inter e intracultural e um processo de recuperacio
destes.

Como fundamento psicopedagigico se baseia na aprendizagem comunitaria, que tem
sentido e pertinéncia e é gerada dialdgica e criativamente. Baseia-se em quatro critérios:
uma educagao na pratica que se expressa pela vivéncia, pela experiéncia e contato direto
com a realidade, a partir de sua cultura; um contato direto com a realidade a partir de
diferentes campos de saberes e conhecimentos; uma construgao tedrica que reflita, elabore,
sistematize e organize conteudos pertinentes e novos a partit de experiéncias e
experimentagdes capazes de gerar pensamentos tedricos que contribuam para a
transformacao da realidade concreta; um processo avaliador que se projete no bem comum,
fortalecendo atitudes positivas para a transformagao social, em complementariedade com a
natureza e 0 COSMOS;

Tem como bases: os saberes e conhecimentos dos povos e nagoes indigenas, a partir
de uma educagio comunitaria, que se interrelaciona com a natureza, 0 cOSMOS € as
espiritualidades; a experiéncia pedagogica da Escuela Ayliu de Warisata, onde houve uma
educagio da vida, que integrava estudo, trabalho e produg¢io e que buscava o
desenvolvimento de “pensamento critico, criativo e propositivo, dirigido a produgio de
bens materiais, intelectuais e espitituais para um bem comum”'”; propostas pedagdgicas
criticas, inspiradas em Vigotsky, que consideram “que as pessoas aprendem em interacao
com as demais, processo que ¢é mediado pela cultura desenvolvida histérica e
socialmente”"'%; a proposta de educacio popular libertadora latino-americana de Freire, que

defende que a educagiao exige compreensio critica da realidade e conscientizagio do

15 BOLIVIA. Ministerio de Educacion de Estado Plurinacional de Bolivia. Curriculo Base del Sistema
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processo de dominagdo a que se estd sujeita, processo que se desenvolve pela
problematizagao, reflexdo e dialogo com a comunidade, para uma educagio como pratica
da liberdade.

Os principios, defendidos no texto curricular, para a Educa¢ao sao: a Educacao
descolonizadora, libertdria, revoluciondria, anti-imperialista e transformadora, por propor a libertacao
das diferentes formas de dominag¢ao que o colonizador imp6s e continua impondo sobre os
bolivianos, seja a material e espiritual, do passado, ou a submissio econémica, politica e/ou
cultural do presente e de um grupo sobre o outro de pessoas; por questionar a visio
etnocéntrica, capitalista e ocidental e buscar a transformagao em todas as esferas,
rechagando as imposi¢oes do neoliberalismo e da globalizacio e fortalecendo a identidades
proprias e comunitirias para constru¢ao da nova sociedade; A Educacdo comunitiria,
democrdtica, participativa e de consensos, por propor a convivéncia com pertinéncia, cultural,
social e histérica, onde as praticas sociocomunitarias inspiram exemplos de participagao em
comunidade como requer o I7vir Bien, para que os estudantes aprendam sobre os espagos
democraticos de luta pelos direitos e de decisGes que necessitam de participagao e, muitas
vezes, consensos; A Educacgao zntracultural, intercultural e plurilingue, por visualizar a educagio
como um processo de aprendizagem do priprio, que contribui para autoafirmagio, coesdo e
reconhecimento de identidades e de conhecimentos para o desenvolvimento de ciéncias e
tecnologias proprias; por promover o intercambio de culturas sem a hierarquizaciao destas
para producio dos conhecimentos; por entender a importancia do reconhecimento e do
desenvolvimento das linguas originarias como parte das reivindicagdes de identidade e de
transformacao das logicas de pensamento transfronteirico, que amplia a comunicagio e
promove a convivéncia; A Educacdo produtiva territorial, cientifica, técnica tecnoligica e artistica,
sendo a Educagao produtiva importante para orientar a transformac¢ao da matriz produtiva,
promovendo a produgdo, conserva¢ao, manejo ¢ a defesa dos recursos naturais local e
regionalmente, a gestao territorial comunitaria, e o desenvolvimento da ciéncia e tecnologia
de maneira aplicada. Expressio, criatividade, sensibilidade pessoal e social, para a existéncia
material e as experiéncias espirituais. Tecnologias da informag¢ao e comunicagdo para
aprendizagem, acesso, difusdao e desenvolvimento de ciéncias de impacto na comunidade.

Quanto a organizagao curricular, o curriculo tem foco: descolonizador almejando uma
“uma educagao transformadora da realidade que busca, por um lado, recuperar a afirmacao
identitaria das nagoes e povos indigenas da Bolivia e, por outro, a liberagao das formas

perversas do capitalismo, que é a forma contemporanea de dominagao neocolonial”. Para

N
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isso procura inspira¢do nos conhecimentos e praticas de povos e culturas indigenas, com
foco nos conteudos transformadores, que modificam as estruturas politicas, econdémicas,
juridicas e socioculturais do pensamento colonizado, com pertinéncia linguistica, cultural,
geografica, social por processos pedagogicos libertadores; Integral e holistico, integral, porque
enfatiza a interrelacao entre os saberes nas dimensoes do ser, saber, fazer e decidir; holistica,
pela busca complementar entre natureza e cosmos, consciéncia e espiritualidade;
Comunitario, que se baseia nos saberes e conhecimentos dos povos e culturas de origem,
buscando a interrelagio com outras culturas, numa permanente pratica de aprendizagem
comunitaria da vida orientada pelo I7vir Bien. Produtive, porque todo processo educativo é
produtivo em si mesmo; e porque as vocagoes produtivas dos diferentes territérios podem
transformar a matriz produtiva e desenvolver a soberania alimentar.

A estrutura curricular base consiste na divisio em Campos ¢ Areas de Saberes e
Conbecimentos e Eixos Articuladores.

O campo Vida Tierra Territorio “organiza os conhecimentos em funcao da
recuperacao do sentido da vida e orienta para uma relagdo harmonica e complementar com
a terra, evitando a tendéncia destrutiva do atual modo de vida capitalista globalizado”'"” e
contrapondo-se a exploragao indiscriminada dos recursos naturais, ao desequilibrio
ecoldgico da globalizagao capitalista, a0 aumento da pobreza e a mercantilizagao de tudo.

O campo Tecnologia y Productividad tem a finalidade de estudar e produzir tecnologias
préprias, com respeito a natureza, para romper a dependéncia econémica a partir das
potencialidades de cada territério, desvinculando a formacio técnica da formacao de mao
de obra barata e retirando o ensino de disciplinas como a Matematica, por exemplo, do
modo tedrico e memoristico, mecanico e repetitivo e colocando-a, por exemplo, como
alternativa para dar respostas as problematicas dos diferentes contextos, desenvolvendo a
capacidade de criar e inovar.

O campo Comunidad y Sociedad busca recuperar os valores da vida sociocomunitaria,
contrastando com a violéncia, crise de valotres, autodestruicio e individualismo da
sociedade atual. Por meio da complementariedade e relacionalidade pretende a
descolonizagdo da formagao humanistica e das artes, por areas que permitam a

dialogicidade para compreensio holistica do mundo, como a Comunicacio e Linguagem,
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que podem recuperar a riqueza cultural e literaria dos povos; e as Ciéncias Sociais, que
podem promover analises criticas da realidade.

O campo Cosmos y Pensamiento visa a descolonizagio da mentalidade, a
interculturalidade, pela aprendizagem de diferentes formas de compreender o mundo e pela
espiritualidade. Assim, baseia-se na visao dos povos indigenas e, pela consciéncia holistica,
complementariedade e reciprocidade, extrai da relagao entre ser humano, natureza e
cosmos, varias compreensoes de mundo, de diferentes culturas, favorecendo uma
epistemologia plural.

Como eixos articuladores aparecem: A Educacion Intracultural Intercultural y Plurilingiie; a
Educacion en Valores Sociocomunitarios; a Educacion en Convivencia con la Madre Tierra e salud
comunitaria; a Educacion para la Produccion.

Os elementos do currienlo sao: os objetivos holisticos, que sao orientagdes pedagogicas para
os processos educativos “descolonizadores, comunitarios e produtivos que desenvolvem
qualidades e capacidades do ser humano em suas dimensoes do Ser-Saber-Fazer-Decidir de
maneira integral e holistica em harmonia e complementaridade com a Mae Terra e o
Cosmos™'%; € as dimensies sdo Ser, Saber, Fager ¢ Decidir, sendo que a dimensio Ser recupera e
fortalece tradicoes e valores de diferentes culturas, transmitidas pelas relagoes
intergeracionais € que se expressam em sentimentos e agoes; a dimensao Saber se expressa
nos conteudos e eixos articuladores e envolvem a relacio entre conhecimentos e saberes
locais e universais; a dimensao Fager se desenrola na aplicagao de saberes e conhecimentos
em praticas e procedimentos técnicos e tecnologicos, com pertinéncia sociocultural; a
dimensdo Decidir se expressa em agdes de impacto social, de forma¢do do pensamento
critico e propositivo.

Sido niveis de concretizagao curricular: o Curriculo Base, o Curriculo Regionalizado e o
Currienlo  Diversificado, sendo este ultimo aplicado a localidades especificas, como as

autonomias indigenas.

kkk

Termino a leitura ao longo da corrente desse documento com a interrogagao: Onde

estao os conteudos? Comecei a buscar outros documentos relacionados e encontrei o
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Programa de Estudio Primero a Sexto Ao de Escolaridad, da Educacion Primaria Comunitaria
Vocacional”’, portanto, complementa o Curréculo Base del Sistema Educativo Plurinacional’” este
documento, elaborado dois anos depois e que passa a ser revisado todos os anos. O
Programa'”' esta organizado da seguinte forma: Em seu inicio traz a Caracterizacio do Nivel,
o Olbyjetivo do Nivel, o Objetivo holistico por ano de escolaridade, as temadticas orientadoras, suas
dimensoes, 0s objetivos holisticos por bimestre, os conteiidos e eixos articuladores por Campos de saberes e
conbecimentos, as orientagoes metodoldgicas, a avaliacao e o produto.

Depois adentra nos Campos de Saberes e Conbecimentos que sio: Cosmos y Pensamiento,
Comunidad y Sociedad, VVida Tierra Territorio; Ciencia Tecnologia e Produccion. Em cada um dos
Campos de Saberes e Conbecimentos caracteriza, explica a fundamentagdo e apresenta o objetivo
do campo. Em seguida, entra nas areas contidas em cada um deles, sendo elas: Valores,
espiritualidades y religiones (Cosmos y pensamiento); Comunicacion y lenguajes, Artes pldsticas y visuales,
Edncacion Musical, Edncacion Fisica y Deportes e Ciencias Sociales (Comunidad y Sociedad); Ciencias
Naturales (Vida Tierra y Territorio); Matematica e Técnica Tecnoldgica (Ciencia Tecnologia e
Producion).

Para cada uma dessas areas descreve a caracterizacdo, a fundamentacio e o foco. S6
entdo, entra nos Programas de Estudo por Ano de Escolaridade, com quadros que expressam
uma femdtica orientadora, as dimensoes (ser, saber, fazer, decidir), o objetivo holistico, os contesidos e
eixos articuladores, as orientagdes metodoldgicas, a avaliagio e o produto.

Sio tematicas orientadoras: La comunicacion en la familia, la escuela y en las comunidad,
Convivencia familiar y prdcticas productivas en la comunidad (Ptrimeiro ano); Principios de convivencia
en comunidad, Potencialidades productivas y factores climaticos en la comunidad (Segundo ano);
Principios de convivencia en comunidade, Produccion en el municipio en equilibrio com la naturaleza
(Terceiro ano); Diversidad sociocultural y su relacion com los ecosistenas de la region, Principios ético
morales en las diversas relaciones econdmicas de la region (Quarto ano); ldentidad cultural y formas de
produccion, Produccion y seguridad alimentaria en el Estado Plurinacional (Quinto ano); Sistemas de
organizacion sociopolitica en los pueblos del Abya Y alay Desarrollo e intercambio de la ciencia, tecnologia y
artes del Estado Plurinacional en el contexto del Abya Yala (Sexto ano). As tematicas sao

abordadas em dois bimestres.
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Trazendo aspectos importantes do texto para responder a minha questao de
pesquisa, observo que o introdutétrio, o Programa de Estudio Primero a Sexto Ao de
Escolaridad, da Educacién Primaria Comunitaria V'ocacional ' menciona que o curriculo da
Edncacion Primaria Comunitaria 1 ocacional enfatiza os processos de comunica¢ao e de
aprendizagem dos idiomas, da orienta¢ao vocacional e do pensamento légico-matematico
de acordo com os avangos da ciéncia e da tecnologia e a cosmovisao das diferentes culturas
bolivianas.

Assim, nos trés primeiros anos de escolaridade é priorizado um trabalho com o
desenvolvimento das capacidades de escrita e leitura, numa crescente de complexidade em
relagao as situagdes de produgao de textos, utilizando os diferentes idiomas, estrangeiro,
castelhano e originario.

A constru¢ao do raciocinio l6gico-matematico se inicia com o ensino de geomettia,
a partir do entorno social, cultural e natural das criangas, para o desenvolvimento das
capacidades de abstragdo necessarias para compreensao das operagdes aritméticas.

A partir do quarto ano, ha fortalecimento da leitura, da escrita, do pensamento
légico-matematico e da orientagao vocacional, para que sejam descobertas as inclinagoes
produtivas articuladas as potencialidades do entorno social, cultural e econdomico. O
castelhano e a lingua originaria estio imbuidos nos processos de aprendizagem dos
diferentes campos de saberes e conbecimentos.

O campo Cosmos y Pensamiento tem como base a visao de equilibrio e harmonia que
existe entre o cosmos e todos os seres da natureza. A crenga nesse equilibrio se transporta
para a complementariedade entre conhecimentos oriundos da filosofia, da religido, da
espiritualidade, das psicologias e valores das culturas e da plurinacionalidade, importantes
para transformar as relagdes de dominagao politica, social, religiosa, cultural.

O cosmos se apresenta como um sistema harmonico composto pela agua, ar, terra,
bosques, montanhas, astros e toda a natureza organica, visivel e espiritual. A relagao
espiritual, afetiva, consciente e pratica entre os povos indigenas originarios, a Mae Terra e o
Cosmos, configura-se pela cosmovisao biocéntrica destes povos, “resultado de sua leitura e

compreensio do cosmos e da vida, expressa em fluxos de energia, de sinergia, de
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frequéncias de ondas, onde ha interacdo harmonica de todos os elementos e forcas da
existéncia”.

Partindo do principio de que “toda entidade vital é capaz de ensinar algo e ao
mesmo tempo aprender com os outros”, essas pessoas compreendem de outra forma os
ciclos de vida, os ciclos climaticos, hidrolégicos e a medicina natural, que expressam na
transformacgao dos elementos da natureza. No entanto, também percebem os efeitos da
coloniza¢ao, que trouxe uma distinta cosmovisao, a visio antropocéntrica, que coloca o
homem “ocidental” como parimetro de referéncia universal, impoe seus sistemas
econémicos, politicos e sociais, desencadeia processos de homogeneizacio, de
unidirecionalidade na leitura da histéria e do ambiente natural, da racionalidade tecnoldgica
e economica, da perda da identidade social, do individualismo, do acumulo de capital pela
exploracdo da natureza e dos povos originarios, da coisificagao da vida.

O presente requer, portanto, que se renuncie a compreensao colonial de natureza
isolada, para que o ser humano se reconheca em um todo denominado “comunidade”,
reconstruindo a relagao entre os seres humanos e o cosmos, a nivel social e pessoal, o que
implica na superagio do parcelamento da realidade em disciplinas. O novo Modelo
Sociocomunitdrio Produtivo exige, assim, uma epistemologia dialogica, ciclica e holistica, a
interculturalidade e a intraculturalidade, além da estrutura transdisciplinar e interdisciplinar
com as outras areas € campos.

O campo Comunidad y Sociedad explica a comunidade como “um sistema vivo que
integra os seres humanos e outras formas de vida, com uma histéria em movimento, com
valores que permitem o dialogo e a convivéncia de maneira harmonica em reciprocidade e
complementariedade”. A sociedade aparece como uma coletividade, de um determinado
espago-tempo, que satisfaz suas demandas e responsabilidades sociais préprias pelas
institui¢cOes sociais que autorreferencia.

A finalidade do campo ¢ fortalecer o pensamento critico propositivo, com base na
realidade e no Viver Bien; incorporar os idiomas originarios como base do novo modelo,
por meio da pratica sociocultural e artistica e da construcao da identidade comunitaria.

O campo Vida Tierra Territorio “privilegia a aprendizagem integral e holistica sobre
os sistemas de vida e componentes da Natureza, baseando-se em praticas vivenciais do
contexto territorial e sociocultural de onde se desenrolam as atividades socioprodutivas”

em relagoes de intra e interdependéncia.
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O campo Ciencia, Tecnologia y Produccion visa contribuir para uma economia baseada
nos principios sociocomunitarios, uma economia plural, pautada na distribuicdo e
redistribui¢ao dos recursos e bens pelo Estado. Assim, pretende uma educagao produtiva,
tecnoldgica, técnica e cientifica, que aja em complementariedade com a diversidade cultural
e sugira processos de produ¢io que se equilibrem harmonicamente com a Mae Terra e o
Cosmos.

Na interdependéncia com outras areas e campos, os conteidos revelam as
potencialidades produtivas e as vocagoes praticas das diversas regides do Estado e geram
solugdes para as necessidades e problemas, levando em conta a pluralidade produtiva,
sociocultural, ecol6gica e economica.

Nesse contexto, a ciéncia é entendida como “conjunto de saberes e conhecimentos
que sio desenvolvidos a partir da vida, em diferentes momentos de relacio em tempo e
espaco, mediante a observagao, indagacdo, pratica, experimenta¢ao, pensamento logico,
reflexdo, conceitualizagdo e teorizagao sistematica”; a tecnologia, como “a aplica¢ao da
ciéncia e da técnica, levando em conta aspectos economicos naturais, sociais e culturais nos
processos de produgao com a finalidade de gerar bens [...] para satisfazer as necessidades da
comunidade”; a produgdo, como “criagao material e intelectual vinculada as potencialidades
e vocagoes produtivas das regides mediante a geragao, a adaptagao de ciéncias e tecnologias
proprias e diversas, em equilfbrio e harmonia com a Mae Terra e o Cosmos. A partir do
campo se questiona “a estrutura econdémica do colonialismo, baseada na concepgao
extrativista e exploradora dos recursos da Natureza”.

E ¢ nesse trecho que encontro mais informagoes sobre a Matematica da Educacion
Primaria Comunitaria Vocacional. A area de Matemdtica, que se enquadra no campo, ¢é
compreendida e aplicada a partir do trabalho comunitario e produtivo, com atividades,
técnicas e métodos que se delineiam na pratica concreta. As situagoes-problema derivam do
contexto, em que formas, medidas, desenhos e numeros, presentes no contexto social,
cultural e natural sao parte das experiéncias da vida cotidiana. A educacio matematica se
desenrola de situagdes concretas em que se observa, registra-se dados, pesquisa-se fontes
de informacio e aplica-se o conhecimento matematico, ou seja, em espagos abertos, como
laboratorios, oficinas, ou campos de produgio.

O ensino se inicia da geometria, pois o entorno natural, cultural e social esta
envolto de formas. O propésito é o desenvolvimento do pensamento légico matematico

pelas relagdes construidas a partir da geometria, que desenvolve as capacidades de
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abstracdo necessarias para resolucio de problemas e compreensio das operagoes
aritméticas. A finalidade ¢é contribuir para a compreensdo e explicagio de fenomenos
socials e naturais, para a transformacdo da vida a partir da solu¢ao dos problemas dela,
para a compreensao do carater histérico da matematica, a partir da interculturalidade e para
formar o espirito investigador, interessado na recuperagao de saberes e conhecimentos dos
diferentes povos.

A area Téenica Tecnoldgica tem sido instrumento de imposicao ideoldgica estrangeira
no campo produtivo e educativo, ja que a dependéncia e lacuna tecnoldgica gerou a crenga
na incapacidade de pensar e criar tecnologias, que tem como consequéncia a formagao de
sujeitos passivos que repetem e reproduzem modelos externos.

A educagao técnica tecnoldgica produtiva promove, portanto, “o inicio do processo
de mudanca da matriz produtiva”, levando em conta as problematicas regionais,
plurinacionais e locais. A area Técnica Tecnoldgica, busca identificar e orientar as vocacoes
produtivas das e dos estudantes a partit da formacao integral, complementar e de
reciprocidade com os diferentes sistemas de vida. Este empreendimento comunitario
desenvolve a “capacidade e iniciativa de gerar, organizar e manejar uma atividade produtiva
pessoal e/ou comunitaria, seja de cariter material ou intelectual, sobre um espirito que

permita transformar a realidade socioeconomica da familia, comunidade e regiao”.

kkck

Se no Programa de Estudio Primero a Sexto Ajio de Escolaridad, da Educacion Primaria
Comunitaria Vocacional'” o caréter histérico da Matematica a partir da interculturalidade é que é
enfatizado, vejamos como fica este aspecto ntraculturalmente nos curriculos regionalizados.

De maneira geral, o Curriculo Regionalizado de I.a Nacion Guarani** esta organizado da
seguinte maneira: primeiro, recorre aos antecedentes histéricos do povo guarani, depois a
Andlise do Contexcto Plurinacional e as Andlise do Contexto Regional, que o faz no dambito politico,

cultural, social, econdmico e juridico. Em seguida expressa seus principios e valores, tais como,

Nande Reko (Nuestra Cultura), Yomboete (Respeto), Mboroain (Amor), Meteiramiso (Unidad), Yeyora
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(Libertad), Yopoepi (Reciprocidad), ja nas duas linguas, guarani e espanhol. E aborda os
Sfundamentos: epistemoldgico, filosdfico, politico-ideoldgico, psicoldgico, cultural, pedagdgico e linguistico.
Apbs, traz os Objetivos do curriculo regionalizado e a Finalidade.

A Estrutura Curricular com seu principio filosdfico, eixos, campos de conbecimentos, dreas
curricnlares e femiticas curricnlares sao seus proximos topicos, sendo suas dreas curricnlares:
Edncacion para la identidad, Educacion para la vida en comunidad, Educacion para la vida armonica,
Educacion para la produccion. Suas tematicas curriculares: Simbologia, Miisica y danza, Principios y
valores, Espiritualidad (Educacion para la identidad); Mitos e Historia, Gobierno y Organizacion
Comunitaria, ldioma y Comunicacion, [usticia (Educacion para la vida en comunidad); Salud,
Naturaleza, Espacio, Tierra-Territorio (Educacion para la vida arminica); Artes-Artesanias, Produccion
v Economia, Calenlo y Estimacion, Tecnologia (Educacion para la produccidn). Para cada tematica
curricular ha uma Unidade Diddtica ou Projeto Sociocomunitario.

A Planificagio Curvicular apresenta um quadro por ano de escolaridade, com as Areas
curricnlares, Objetivos holisticos, Tematicas curriculares, Orientagoes Metodoldgicas, Avaliacao e Produto.
Finda-se com as Estratégias Metodoldgicas e a Avaliacao.

Grande parte do curriculo esta escrito em Guarani (ou em Aymara, no caso do outro
curriculo regionalizado etnografado) e traz elementos de sua cultura, nem todos decifrados.
Eu me detive em decifrar o que se relacionava a Matematica, mesmo campos que nao era
propriamente o campo em que esta se enquadra, mas nem tudo consegui traduzir, ou
conhecer por outros textos e documentos. Uma pesquisa futura com visita a um CEPO

poderia trazer mais informagoes.

sk

No Curriculo Regionalizado de 1.a Naciéon Guarani™, a “Matematica” como disciplina
nao aparece, pelo contrario, encontra-se diluida em varios campos e saberes, sendo notada
de maneira mais direta na area de Educacion para la produccion que envolve: Artes —
Artesanato; Produgdo e economia; Calculo e estimativa; Tecnologia. Dessa forma, assim
como fiz com os demais documentos, debulho o documento como um todo, neste

momento.

125 BOLIVIA. Asamblea del pueblo guarani. Mboarakua Guasu Consejo Educativo del pueblo
originatio guarani. Curriculo Regionalizado de I.a Nacion Guarani. 2016. 129 p. Disponivel em:
https:/ /urrthh.minedu.gob.bo/biblio/electronic-book/1130. Acesso em: 28 set. 2022.



54

Recuperando os antecedentes do Currieulo Regionalizado de I.a Nacion Guarani'o texto
curricular levanta os quatro séculos de lutas e de resisténcias da Na¢ao Guarani que, apesar
dos problemas, continua a viver no territério herdado ancestralmente. Em relagdo a
educagio diz que por muito tempo acreditou-se que a Nagao Guarani nio tinha educagao,
quando esta existia de outra maneira, ja que sempre houve “a formagdo das novas geragcoes
para viverem bem em comunidade”'”. A educacio, dessa forma era ministrada dentro das
familias e pais e maes ensinavam valores e responsabilidades. Até os cinco anos de idade, as
maes ficam responsaveis pela educacao das criangas e, em seguida, os pais educavam os
meninos para o trabalho e as maes, as meninas para os afazeres domésticos. Avos e avos
acompanhavam a educagao dada por seus filhos/as aos seus netos e suas netas. Os
arakuatyas, sabios anciaos, formavam os payes, adultos que liderariam a comunidade. Em
época de defesa de territério eram formados os Kereimba, jovens educados para a guerra.

A Nacao Guarani, durante a Republica, defendeu seu territorio de latifundiarios e
governantes, no que ficou conhecido como Masacre de Kuruynki em 1892. Depois de
silenciados pelos karais (descendentes de espanhois), passaram a se esconder e negar sua
propria identidade, recusando sua lingua, tradigdes e culturas, o que se repetiu por muitas
geragdes, nas décadas de 60, 70 e 80.

Na década de 1990 a Nagao ressurge, mostrando sua lingua e cultura. Isso se deve
“ao fato de seus lideres originais (Mburuvicha Reta), autoridade maxima da area e da
comunidade, com a participacio e cooperacio de instituiches nao-governamentais,
decidirem priotizar e tomar a Educacio [...] como entidade libertadora de toda opressiao™'*".

Na Asamblea del Pueblo Guarani (APG) se reivindicou uma nova geracio que nao
fosse discriminada e humilhada por ser guarani, que pudesse se comunicar em sua lingua
em qualquer parte do pafs e, ainda, que o idioma guarani fizesse parte do ensino em todas
as escolas do territrio'”.

Essa demanda se transformou na politica educacional de Educacion Intercultural
Bilingne (EIB), que teve uma primeira experimentacio em 1989, sendo reavaliada em 1998

como pouco implementada, mesmo existindo enquanto lei.
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Sendo assim, o Estado Plurinacional é decorrente da luta das Naciones ¢ Pueblos
Indigenas Originarias Campesinas, que elaboraram propostas nos ambitos social, linguistico,
politico, cultural, econémico, juridico e demografico, de diferentes culturas. A situagao
econémica da populagio boliviana, em desvantagem quanto aos beneficios gerados pelo
Estado foi um questionamento recorrente que a economia plural do Modelo Educativo
Sociocomunitario Productivo passa a se dedicar, economia esta que passa a operar articulando os
principios de igualdade, redistribuicdo, reciprocidade, equilibrio, complementaridade,
solidariedade, justi¢a e transparéncia.

Para fortalecer sua identidade Nandereko™

, a2 Nagao Guarani, no ambito politico,
inspira-se nas autoridades politicas denominadas Mburuvicha, lviraiya e Arakua Iya, “que
tinham a responsabilidade de organizar, convocar e dirigir as assembleias, para propor
solugoes alternativas para os problemas”. No ambito cultural, a convivéncia com a natureza
e valores como honestidade (jupivae), unidade (meteiraminio), tespeito (moromboete),
reciprocidade  (yopoepi), sao  resgatados na  familia  (cherétaraete), comunidade
(cheretaramombirimivae) e em relacdo a outras comunidades (#anerétarareta), com vistas a
convivéncia harmonica (fekokavz). No ambito social, todos esses principios e o muotiro
(trabalho em comunidade), sio cultivados para o bem-estar coletivo, prioridade antes do
individual, nas esferas social, cultural e econémica. No ambito da economia se propoe o
resgate da reciprocidade (Yopoeps), unidade (meteiramiiio), no trabalho coletivo (Motirs), que
tem base na troca e apoio laboral para fortalecimento da produgao. No ambito juridico,
resgatam-se os Conselhos de Sabios para resolver conflitos sociais de uma comunidade.

Sio principios ¢ valores: Nande Reko (Nossa Cultura), pilares que sustentam a cultura
guarani, costumes, modo de vida, normas e valores importantes para convivéncia mutua e a
integracdo cultural, social e econdmica, quanto a organizagao, forma de pensar, governar,
ver a realidade; Yomboete (Respeito), que se aplica na convivéncia e abrange também a
natureza e a ancestralidade. Mboroain (Amor), que envolve a solidariedade (yoparareko), o
desapego da reciprocidade (yopoepi), manifestado na afei¢ao pela natureza e pelas pessoas,
na acao sem egoismo e no viver juntos como familia (#tara). Meteiramiio (Unidade), que se
baseia na formagdo integral que interliga lingua, cultura, territério, economia, politica,
educacgio e sociedade com a natureza. Yeyora (Liberdade), “manifesta-se em ser [yambae, sex

livre no pensamento, nas ideias e viver sem barreiras ou fronteiras, portanto, sem dono de

130 Modo de ser guarani de acordo com os pilares fundamentais da cultura guarani.
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si e livre para ser autonomo, soberano”; Yopoepi (Reciprocidade), que leva em conta o
respeito a natureza e por isso a troca entre as pessoas para a convivéncia.

O fundamento epistemoldgico, baseia-se na forma de entender o que é conhecimento
pelo povo guarani, que envolve a arakua (conhecimento préprio), a experiéncia transmitida
de geracao a geragao, o que se faz pela memoria oral, uma sequéncia histérica transmitida
pela oralidade que tem embutida a cosmovisao guarani de equilibrio entre o entorno
natural, cultural e social.

O fundamento filoséfico é o de que o mundo é um todo holistico, dinamico e
complementar, que inter-relaciona natureza e ser humano, de modo que um faz parte do
outro, assim como acontece também com o cosmos.

Como fundamento politico-ideoligico se almeja manter identidade, autonomia, territorio
e recursos naturais como se fazia no passado, porém, essa busca se ressignifica nas relagdes
simbélicas e praticas vigentes, com visdes de mundo e funcionalidades necessarias as novas
comunidades. O que se requer, portanto, ¢ que estas tenham o poder de decidir, autbnoma
e livtemente, sobre as mudancas que querem para os seus espacos de vida. Como
fundamento psicolégico se aplica a abordagem psicossocial para “compreender a relagao
do homem consigo mesmo e com os demais seres da natureza”, levando em conta que os
povos indigenas originarios consideram que “tém conhecimentos os quais s6 se pode
acessar mediante sonhos e visdes, ao final de certos processos de aprendizagem”. Como
fundamento cultural, segundo o texto curricular, a cultura guarani “sao todos os elementos
identitarios que o homem e a mulher Guarani carregam, a particularidade de ver e
compreender o processo do ciclo da sua prépria vida, da comunidade e da natureza,
focados no Nandereko”. Leva-se em conta, portanto, que as culturas indigenas foram
transformadas ao longo do tempo, mantendo alguns principios e praticas da tradi¢ao
ancestral. “Hoje suas linguas, suas historias orais, seus conhecimentos tém um valor
extraordinario para a humanidade, cuja diversidade esta sendo perigosamente reduzida,
também devido ao efeito da globalizagao”.

Como fundamento pedagdgico se propde que a pratica pedagdgica se dé por processos
comunicativos dinamicos, mediante interagées, em espagos de livre expressao, o que requer
a reorganizagao das tarefas cotidianas, para que a aprendizagem se dé coletivamente, em
contextos diferenciados da comunidade, para formar integralmente as pessoas. A
comunidade participa do processo pedagdgico, assumindo a responsabilidade na

construcao de novos ambientes, na participacao do Consejo Sociocomunitario, estabelecido em

oI
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paridade entre familias, autoridades e professores. Como fundamento linguistico se assume
que a lingua (Nee) “é um meio fundamental para a identidade cultural e construcio de
conhecimentos” e deve ser enriquecida pela pratica, para fortalecimento das identidades.

Como objetivos o Curriculo Regionalizado Guarani estabelece: Disseminar a visao
filosofica de fv# Maraéi (terra sem mal), para promover educagio que fortaleca o
desenvolvimento politico, social, cultural, economico e linguistico da Nagao Guarani;
Recuperar, fortalecer e desenvolver processos pedagégicos baseados na Nandereko,
buscando a convivéncia harmonica, formas de produgao prépria e promogao da identidade;
Contribuir para a consolidagao das estruturas economicas de base produtiva da Nagao
Guarani; Fortalecer a identidade e pertenca dos alunos ao territério guarani; Promover a
convivéncia harmonica das pessoas e da comunidade com a natureza; Formar liderangas
para o exercicio das autonomias e do autogoverno.

Como finalidade o curriculo regionalizado tem o resgate, fortalecimento e exercicio
do “Nandereko em harmonia e equilibrio com o 4% Maraéi, através de processos
pedagogicos”.

A estructura curricnlar traz o principio orientador Ivi Maraéi (Terra sem mal), da procura
pela "terra boa, facil para ser cultivada, produtiva, suficiente e agradavel, tranquila e
pacifica, onde os Guarani possam viver em plenitude com seu modo de ser auténtico”;
Como eixo orentador traz o  Nandercko, principio  basico de  arakua
(sabedotia/conhecimento proptio), na qual se juntam a cosmovisio e identidade Guarani
em dois componentes: material, saberes e conhecimentos escolares ou da experiéncia; e
espiritual, advindos da cosmovisao guarani que coloca o presente em funcao dos principios
dos antepassados, para que as a¢oes futuras tenham suas raizes na identidade guarani.

Os campos de conbecimentos sio trés: o Campo Arakua Namomirata 1 aeri Nandereko,
que propoe que o curriculo regionalizado Guarani aprofunde saberes e conhecimentos a
partir de formas proprias e praticas coletivas, criadas e recriadas em conjunto,
intergeracionalmente; o Campo Yazkokavi Pive Ivipo Reta Ndjve, formas de compreender o
préprio ciclo vital, o da comunidade e o da natureza, enraizado culturalmente na identidade
guarani, que faz com que se alcance uma reflexdo sobre a coexisténcia harmonica, com
equilibrio cultural, emocional e econémico a ser fortalecida pelo curriculo; o campo
Yayemboe Mbaraviki Apore, que dita formas de rompimento das estruturas colonizadoras,
melhoria da situa¢do econémica da regido pela producio de conhecimentos e tecnologias

proprias.
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Sdo quatro as dreas curriculares: Educacion para la Identidad que envolve as temdticas
curricnlares - Stmbologia; Miisica y danza; Principios y Valores; Espiritualidad; Educacion para la vida
en comunidad, que envolve as femdticas curriculares - Mitos e Historia; Gobierno y Organizacion
Comunitaria; Idiomas y Comunicacion; Justicia; Educacion para la vida arminica, que envolve as
temdticas - Salud; Naturaleza; Espacio; Tierra — Territorio; Educacion para la produccion que
envolve: Artes — Artesanias; Produccion y economiay Calenlo y estimacion; Tecnologia.

Como estratégias  metodoldgicas o professor deve fazer uso da aprendizagem
cooperativa, contextualizada, que estabeleca relagdes horizontais e propicie o
desenvolvimento integral e holistico. Para isso cabe oferecer atividades que estimulem: a
observagdo, a experimentagdo, a participacdo de sabios e especialistas nas tematicas
curriculares, a participagio dos outros atores educativos em processos de pesquisa, O
planejamento de espagos de aprendizagem e ensino com a participa¢io da comunidade
educativa, a elaboracio de projetos educacionais junto com os/as estudantes, que permitam
a interacdo com os conhecimentos tedricos e com os conhecimentos praticos, a pesquisa
participativa na comunidade educativa para que os alunos/as se sintam envolvidos com sua
realidade contextual.

A avaliacao dos objetivos do curriculo regionalizado envolve: o emboati, “no qual
alunos, pais, professores e autoridades, por consenso, estabelecem o andamento, os
resultados de maneira quantitativa e qualitativa dos objetivos propostos”; o motird, “para
avaliar o grau de alcance dos principios e valores sociocomunitarios através do trabalho
coletivo™.

Como Planos y Programas gerais o Curricnlo Regionalizado de la Nacion Guarani ' para a
Edncacion Primaria Comunitaria 1 ocacional se divide em quatro quadros que eu aqui descrevo.

O primeiro quadro diz respeito ao principio orientador fvi maraéi (Cosmovision y
Ldentidade), como eixo orientador, o Nandereko (Mundo Espiritual e Mundo Natural); como Campo
de Conbecimento, o Arakua fiamomirata vaerd niandereko, como area do conhecimento a Educacion
para la ldentidad, com as tematicas curticulares Simbologia, Miisica e Danzas, Principios y 1 alores,
Espiritnalidad.

Propde, neste Quadro 1, uma série de Unidades didaticas e projetos

sociocomunitarios que recuperam conhecimentos ancestrais no que se refere a Simbologia,
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Miisica e Danzas, Principios y Valores, Espiritualidad. O Quadro 2 diz respeito a Educacion para
la vida en comunidad e faz o mesmo em relagao aos Mitos e Historia, Gobierno e Organizacion
Comunitaria, 1dioma e Comunicacion e Justicia. O Quadro 3 traz a Educacion para la vida arminica,
envolvendo Salud, Naturaleza, Espacio, Tierra e Territorio.

Ja o Quadro 4 se refere a Educacion para la produccion, trazendo Artes/ Artesanias,
Produccion y Economia, Calenlo e Estimacion, Tecnologia.

Como Unidades Didéticas e Projetos Sociocomunitarios de Artes/ Artesanias traz “o
dom da palavra e seu uso em diferentes espagos” como, assembleias, festas, motiro,
cerimonias de funerais, rituais de invocagao aos #ya, yerure; a arte da caga e da pesca; olaria,
com técnicas de elaboragio de ceramica, utensilios para sélidos e liquidos; produgio e
reproducdo musical, instrumentos e materiais dos instrumentos; tecidos e confecg¢oes,
figuras de decoracio; cestaria, matéria prima e produtos.

Como Unidades Didaticas e Projetos Sociocomunitarios de Produccion y Economia

explora os Produtos Agricolas (milho'”, mandioca, amendoim, batata doce, feijdes), os

)
tipos de chaco, os tipos de semeadura e a produgdo intelectual de sistematizacio de
experiéncias sociais, linguisticas, econoémicas ou produtivas; a economia da felicidade “o
dom de dar o que se tem para felicidade de quem da”; Mbarea, convite para a reflexio;
Motirs, atividade para o trabalho comunitario, de reflexdo com participagio como fonte de
analise, de reencontro de reconciliagio.

As Unidades Didaticas e Projetos Sociocomunitarios de Cilulo y Estimacion
abordam: Sistemas de medida como passos, bracadas, palmos; figuras e corpos geométricos
em mascaras, tecidos, ferramentas, ceramicas guaranis; sistema de numero; medidas de
peso, de longitude, de capacidade, de superficie, de temperatura guaranis;

E as Unidades Didaticas e Projetos Sociocomunitarios de Tecnolggia langam mao da
construcao de ferramentas proprias (arado, jugo, trapiche, carrinho) , tecnologias recentes,
armas de caga e guerra (arco, flecha); utensilios para processamento de alimentos,
classificagao do solo para o plantio; sistema de irrigacdo; tratamento de semente; combate
de pragas; sistema de coleta de milho; confeccao de sabonete, xampu; processo de

clareamento da agua.

132 Ver o vinculo com a cultura guarani em “Avati-Maiz” sobre la importincia de preservar el maiz
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Adentrando nos  planos curriculares de cada ano de escolaridade no Curriculo
Regionalizado de la Nacién Guarani'™ novamente vejo que a matematica nido se mostra
disciplinarmente demarcada, estando mais eloquente na drea curricular Educacion para la
transformacion del médio/ Educacion en la produccion, onde aparece nas femdticas curriculares
Artes| Artesanias, Produccion y economia, Calenlo y estimacion, Tecnologia.

Em Artes/ Artesanias, no 1° ano, recomenda-se o trabalho com figuras e formas
geométricas na criacao de arte em madeira, em argila, fios, couro, plumas; conversas sobre
a importancia das vivéncias, dos saberes e dos conhecimentos das familias da comunidade e
da produgdo artesanal, agricola e pecuaria na vida guarani; a compreensao das atividades
produtivas das familias e a confec¢do de trabalhos artesanais para identificar corpos e
figuras geométricas de varias dimensoes, utilizando diversos materiais, bem como a
demonstracdo da responsabilidade na participa¢ao de trabalhos comunitarios. No 27 ano,
recomenda olhar para técnicas de fabricacao de ceramica e de utensilios para liquidos e
solidos, com diferentes matérias primas, de acordo com as praticas comunitarias de
producdo para a vida em comunidade, em equilibrio com a natureza, utilizando saberes e
conhecimentos ancestrais no processo de trabalho. No 3’ ano, recomenda visita a0 processo
de utilizagao de diferentes matérias primas para producao de artesanatos (palmeira, argilas,
madeiras); Compreensio do tempo de produgio, do tipo de solo e habitat onde se produz a
matéria prima; valorizagao das estratégias de cuidados para preservacao das matérias primas
do contexto; producao com familiares de diferentes materiais e objetos do contexto, como
mascara da festa guarani de arefé guasn, cestarias e moveis, tecidos e confecgdes. No 4’ ano, o
contéudo do 2° ano se repete. No 5’ amo, producio de decoragdes em tecidos e
compreensio da importancia da oratéria e lideranca como parte dos principios culturais;
uso da oratéria e lideranca em festas, motiré e rituais. No 6° ano, participagio em
assembleias e observacdo das liderangas; visitas a comunidade para apreciagao dos
produtos; elaboracao de artes com diferentes materiais do contexto.

Em Produccion y Economia, no 1° ano, otienta-se a observacio/producio agticola de
produtos-base cultura guarani, como o milho, a mandioca, os feijoes, as abdboras; a
economia por meio do motiré ou trabalho comunitario; a observacio da preparagio de

alimentos produzidos pelas familias e pela comunidade; identificagdo da época de plantio e
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colheita; conhecimento do valor nutritivo dos alimentos-base da na¢do guarani;
manutencao de horta comunitaria. No 2° ano, participagdo na preparagio da alimentagio
complementar na escola, com produtos nativos, manejo dos numeros envolvidos nas
diferentes etapas de crescimento das plantas cultivadas; exposi¢cao de produtos da regiao.
No 3° ano, participac¢ao no trabalho comunitario da horta escolar e no motir6. No 4° ano,
realizacao do trabalho sociocomunitario na horta escolar. No 5° ano, producao de cartilha
em guarani de diferentes variedades e espécies de sementes nativas, tipos de solo e época
de produgao destas. No 6° ano, debate sobre processos de cultivo em diferentes espagos de
produgao, analisando os principais produtos do contexto imediato; pesquisa das diferentes
formas de cultivo ancestral guarani e comparagdo com o cultivo atual; beneficios da rotagao
de culturas; sistematiza¢ao de experiéncias produtivas.

Em Cilenlo y Estimacion, no 1° ano, recomenda-se a leitura, a escrita e as brincadeiras
com numeros; realizacio de atividades de recreacio com numeros; conversa sobre a
utilizacio dos numeros em contextos familiares; o uso dos numeros em guarani em
diferentes situacOes comunicativas; a realizacao de atividades ludicas em funcdo da pratica
dos numeros. No 2° ano, figuras e corpos geométricos nas mascaras e ferramentas do povo
guarani, conversa sobre a importancia dos numeros como meio de interrelacdo
comunitaria; conhecimentos ancestrais sobre calculos e estimativa; construgao de figuras e
corpos geométricos pela estimativa de medidas. No 3° ano, praticas de leitura e escrita de
numeros em guarani, em diferentes espagos, no contexto da comunidade, contando objetos
e demais coisas do entorno. No 4° ano, participa¢ao no chaco, horta ou outro espago de
producdo e aplicagido de sistemas de medida; aprofundamento de conhecimentos para
identificagdo e utilizagdo dos elementos, materiais ou espacos onde se utilizam sistemas de
medida; utilizagdo de sistemas de medidas proprios dos avos para calcular e estimar. No 5°
ano, aplicacio de medidas de longitude de acordo com as caracteristicas distantes dos
espagos correspondentes a produgao e povoado como também utilizar a medida de
supetficie para calcular a superficie ipiguasu, ipoimivae um espago fisico ou objetos reais do
contexto; sistematizacdo de operagdes matematicas com medidas para aplicagio em
espacos, ferramentas e construgoes do contexto imediato. No 6° ano, pesquisa sobre o
sistema de calculo de figuras e corpos geométricos em tecidos e ceramicas.

Em Tecnologia a numeragao guarani e as operagoes basicas relacionadas as atividades
produtivas da familia e da comunidade; os tipos de ferramentas e uso em seu cultivo; a

elaboragao e preparo de produtos alimenticios e de materiais didaticos; a visita de
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especialistas e de sabios para investigacio do uso e manejo das distintas ferramentas
tecnoldgicas utilizadas no passado e no presente para producdo artesanal, carpintaria e
agricultura; a classificagdo das ferramentas ancestrais, de acordo com seu uso, em diferentes
atividades produtivas; a reflexao sobre a importancia do uso e manejo da tecnologia e de
técnicas proprias na Nagao Guarani; a elaboragdo de album de diferentes trabalhos
artesanais, em ceramica, entalhes de madeira, trabalho com couto, tecido e ferramentas
tecnoldgicas de seu contexto. No 2° ano, conversa com avos da comunidade para extrair
informagoes para construcdo de tecnologias ancestrais. No 3° ano, didlogo com pessoas da
comunidade sobre a variedade de utensilios e o processo de constru¢do de materiais. Ideias
dos sabios ancidos para constru¢do de trabalhos manuais; confec¢do de ferramentas
proprias individuais e coletivas. No 4° ano, visita a0 domicilio do Mburuvicha responsavel
pela producao da comunidade para adquirir conhecimentos sobre a classificagao do solo na
comunidade para o plantio de produtos segundo as caracteristicas do terreno e a elaboragao
da “chua, ivirakarua”, mantendo o manejo adequado da planta. No 5° ano, visita ao
Mburuvicha de produgdo para conversar sobre as tecnologias recentes como o arado e o
jugo utilizados no chaco para preparagao do terreno, bem como o tratamento da semente e
pragas do cultivo. Sistematiza¢do e exposi¢do em guarani, das tecnologias proprias de
produgao. Aplica¢ao na horta escolar. No 6° ano, visita a um especialista na confecgao de
utensilios e na constru¢io do avatio (sistema de coleta de milho). Producao de um album

com desenhos e instrugoes sobre o uso de tecnologias proprias.

*okok

Quanto ao Curriculo Regionalizado de la Nacion Qullana Aymara de Educacion Primaria

Comunitaria 1V ocacional — Planes y Programas de Fstudio’™

, de maneira geral, pode-se dizer que
se estrutura da seguinte forma: inicialmente, apresenta os antecedentes de sua elaboragao,
suas diretrizes, o marco normativo, a justificativa e as aliancas estratégicas para sua
elaboragao. Depois apresenta o Diserio Curricnlar Regionalizado de la Nacion Qullana Aymara,
citando a concepgao de Curriculo Regionalizado, os objetivos do Curriculo Regionalizado,

os principios, as fontes curriculares, as caracteristicas (comunitario, produtivo e territorial,

intracultural e intercultural, descolonizador, cientifico, técnico e tecnolégico, espiritual e de

13+ LA PAZ. Consejo Educativo Aymara/ Aymara Yatichawi Ulaqa. Curvicnlo Regionalizado Nacion
Qullana Aymara de Educacion Primaria Comunitaria 1 ocacional: Planes y programas de estudio. 2019. 111 p. Disponivel
em: http://educa.minedu.gob.bo/assets/img/txt2022/ct/craympti.pdf . Acesso em: 28 set. 2022.
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qualidade), os fundamentos filoséficos, politicos, epistemoldgicos, pedagdgicos e culturais,
o modelo educacional comunitario e o foco pedagoégico e socioprodutivo. Depois traz a
sua estrutura curricular, que parte do principio de formacao da Cosmovision y ldentidad, pelos
eixos do Mundo Natural e Espiritual. O eixo Mundo Espiritual se divide nos ambitos de
Edncacion para la formacion de la persona, que contempla as tematicas de swnbologia;
mitisica/ danza/ juego; principios y valores; espiritnalidad y ritualidad, ¢ de Educacion para la vida en
comunidad, que engloba as tematicas de mitos y historia; gobierno, organigacion comunitiriay
comunicacion y lenguay justicia. O eixo Mundo Natural se divide nos ambitos de Educacidn para la
compreension del mundo, que contempla as tematicas de salud y medicina; naturalega; espacio-tienpo;
territorio, e de Educacion para la transformacion del mundo, que engloba artes/ artesaniay produccion;
calenlo y estimacion, tecnologia.

Ainda, entra na complementariedade dos Curriculos Base e Regionalizado, na
definicio das dimensdes do saber pedagdgico, das correntes pedagodgicas, tipos de
aprendizagem e metodologia, critérios de avaliagao. Depois abarca os propdsitos
educacionais do nivel primario e apresenta os planos curriculares do primeiro ao sexto ano

da Educacion Primaria Comunitaria V ocacional.

kokk

5

Na apresentacio do documento'” é registrado que o Consejo Educativo Aymara
(CEA), criado em 1995, iniciou em 2006 a coleta de informagdes sobre saberes e
conhecimentos da Nacion Qullana Aymara, informagoes estas sistematizadas e organizadas
nos eventos distritais de La Paz, Oruro, Cochabamba, Potosi, tendo a proposta socializada
e aprovada em um evento a nivel de Nag¢ao Aymara, em 2012, em sua primeira versio
(revista em 2016 e 2019), com participagao de organizag¢des sociais, conselhos educativos
sociocomunitarios, Diretores Distritais, Diretores do CEA, CENU, CEPA, representantes
da ESFM, governos municipais e departamentais da area sociolinguistica aymara dos
departamentos de La Paz, Oruro, Potosi e Cochabamba.

Assim, o Diseio Curricular Regionalizado (DCR) da Educacion Primaria Comunitaria
Vocacional foi elaborado pelo Consejo Educativo Aymara (CEA), 6rgao de participagdo social na

educacio.
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Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares dos Consejos Educativos de Pueblos Originarios
(CEPOs) e o Blogue Educativo Indigena Originario (BEIO) das Naciones y Pueblos Indigenas
Originarios (NPIOs) apresentam as diferentes formas de ver o mundo de povoados andinos;
seus principios e valores, saberes e conhecimentos orientados para a pratica, para o
desenvolvimento de pedagogias e didaticas indigenas, com o intuito de construir uma
educacio propria dentro do paradigma do 17pir. Bien Seus paradigmas se fundamentam na
ciéncia holistica multidimensional quantica e abrem caminho para que os habitantes dos
Andes realizem processos pedagdgicos que reconhecam que o ser humano ¢é “pura
vibragio, composto de matéria e energia, ou seja, de um corpo fisico e de um espiritual”'**

A abordagem pedagbgica socioprodutiva assume que a formagao das NPIOs ¢é
acontece por meio da agdo, do conhecimento, do desenvolvimento e da produgdo. Assim,
se alcanga a consciéncia produtiva que tem natureza intelectual e material. Os projetos
produtivos comunitarios que surgem das vocagoes produtivas nos diferentes contextos
geograficos (contextos municipais, regionais, departamentais, de autonomias indigenas) se
tornam espagos de aprendizagem humanistica que, me zonas dispersas ou concentradas,
devem se desenvolver numa educagio pela comunidade.

Em seus antecedentes, o texto curricular destaca que, desde a independéncia e durante
toda a republica, a educagao boliviana esteve sujeita a correntes pedagogicas e modelos de
visdo ocidental, ou seja, a “experiéncias alheias a realidade sociocultural do pais”'”’, de
maioria indigena e com educacdo negada a esta.

No século XX houve uma reorientacao para uma maior cobertura educacional da
populagao em idade escolar e experiéncias trazidas da Europa foram implantadas com
maior forga, sendo a Escuela Nacional de Maestros y Preceptores de Sucre, idealizada pelo belga
Georges Rouma, em 1909, um exemplo. Outras escolas normais também foram criadas em
La Paz, Cochabamba, Potosi e outras localidades, sendo estas as responsaveis pela
formacao dos primeiros profissionais para educagao de criangas dos centros urbanos. A
populacio indigena de comunidades rurais continuava excluida.

Devido a isso, de 1910 a 1920, escolas itinerantes passaram a funcionar nas terras
altas dos departamentos de La Paz, Oruro e Potosi e foram consideradas como escolas

clandestinas, que ficavam em um determinado local por duas semanas e, em seguida,
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passavam a outro. Nestes espacos se aprendiam as primeiras letras e conhecimentos de
outras areas. Foi, entdo, que em 1931, Avelino Sinani e Elizardo Pérez criaram a Escuela
Aylln de Warisata com uma abordagem pedagodgica voltada para a populagiao indigena do
altiplano de La Paz, com metodologias que resgatavam as vivéncias e experiéncias da
pratica ancestral do Pueblo Aymara.

Quando os relatos desse modelo de educagao propria, que despertou o desejo pela
liberdade do povo aymara, nascida de e para os indigenas espalharam-se, as escolas foram
tomadas por latifundiarios com o apoio do governo, os indigenas foram perseguidos,
algumas escolas foram fechadas, outras queimadas e a experiéncia de dez anos, unica da
América do Sul, desapareceu.

Em 1955, foi promulgada uma I ey de Educacidn considerada uma das mais avangadas
da Educagao boliviana, no entanto, a lei era homogeneizadora, aculturante e alienante,
oferecida somente em castelhano e apenas para a populagao da cidade, ou seja, mais uma
vez, foi implantada uma educacio alheia a realidade boliviana.

A proxima reforma vem com a Ley 1.565, de 7 de julho de 1994, que propoe uma
educacido com abordagem intercultural e bilingue e com participagao social, ha muito
reivindicada pelas NPIOs, e que, apesar das lutas da Central Obrera Boliviana (COB), das
organizagoes sindicais de professores urbanos e rurais e organizagdes sociais campesinas,
nunca foi atendida pelos governos bolivianos. Logo, no entanto, ficam claras as influéncias
do modelo economico vigente no mundo, o modelo neoliberal e se percebe, que o que
houve foi a implementa¢ao de um rol de instru¢cdes do Banco Mundial (BM), para um
modelo educacional sob esta influéncia.

Em novembro de 2004, diversas organizagdes se reuniram em Santa Cruz de La
Sierra, no I Congreso Indigena de Educacion, sendo elas o Consejo Nacional de Ayllus y Marcas del
Qullasuyo (CONAMAQ), Confederacion Sindical Unica dos Trabajadores Campesinos de Bolivia
(CSUTCB), Confederaciin de Pueblos Indigenas del Oriente Boliviano (CIDOB), Asamblea del Pueblo
Guarani (APG), Confederacion Sindical de Colonizadores de Bolivia (CSCB), Confederacion Nacional
de Mujeres Campesinas de Bolivia Bartolina Sisa (CNMCB-BS), Consejo Educativo Amazinico
Multiétnico (CEAM), Consejo Educativo del Pueblo Originario Guarani (CEPOG), Consejo Educativo
de la Nacion Quechua (CENAQ), Conseo Educativo Aymara (CEA) e Institutos Normales
Superiores de Edncacion Intercultural Bilingne (INS-EIB) para discutir uma Proposta Educacional
que aprovariam #o I Congreso Indigena de Educacion de 2005. O Congresso de 2004 deu origem

a um manifesto que reivindicava, dentre outras coisas, o surgimento de um HEstado
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plurinacional, pluricultural e plurilingue, o fortalecimento da Educagido Intercultural
Bilingue, a formacio de “equipes interdisciplinares para projetar, preparar e implementar
gue, ¢ >

curriculos para cada povo indigena, considerando suas respectivas cosmovisoes, territorio,
lingua, usos e tradigoes”; o fortalecimento da formacio de professores; a adequacio de
universidades e centros de ensino superior as necessidades e demandas dos NPIOs; e a
criacao de universidades indigenas para a formagao de recursos humanos para a aplicacao
de curriculos com base “na recuperacio e desenvolvimento de conhecimentos e saberes
ancestrais”™"”.

Dentre as reinvindicagoes das NPIOs esta a proposta de que a educagio seja
« e . : o . .
comunitaria, intracultural, intercultural, produtiva-territorial, descolonizadora, cientifica,

técnica-tecnoldgica, espiritual e de qualidade™*

, com orientacao para a filosofia andina.

Assim, foram elaboradas diretrizes tendo as diversidades cultural e lingufstica como
ponto de partida para o Curriculo Regionalizado Qullana Aymara”', pois estas diversidades
refletem histéria, memoria, visdes de mundo e diferengas que fazem parte das identidades
dos povos andinos. Em um arduo trabalho, conhecimentos e saberes educativas sobre
ancestralidade, identidade, cosmovisio e educacio, territorialidade educacional de
Qullanasuyu, bem como discussoes sobre uma nova formagao de professores e sobre
autonomias indigenas originarias foram reunidos pelos CEPOs. As jornadas pedagogicas
realizadas pelo Ministério da Educagiao possibilitaram conhecer novas experiéncias que
também auxiliaram na elabora¢ao do Curriculo Regionalizado Aymara. Também foram
identificados os recursos naturais potenciais e as “vocagoes produtivas para atender
demandas e necessidades locais, municipais e regionais” a partir da “a¢do, conhecimento,
produgao e desenvolvimento” para o alcance do 7vir Bien.

A nova construcao curricular nasce defendendo a nio existéncia de modelos tnicos
para propostas curriculares, mas diretrizes, politicas e agoes diversificadas, para superar

modelos de ensino ocidentais obsoletos enraizados no sistema educacional.
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Para que escola e comunidade se desenvolvam o texto curricular defende “o apoio
de institui¢des, organizacdes sociais, culturais, politicas, econdmicas e tecnoldgicas” . As
aliangas estratégicas que aparecem sio: primeiramente o Estado, que tem obrigaciao e
responsabilidade primeira de sustento, garantia e gestiao da educagao e desenvolvimento de
macropoliticas educacionais; governos departamentais, que orientam politicas educativas de
ambito departamental; prefeituras, encarregadas de fornecer os equipamentos, mobiliario,
equipamentos tecnologia, material escolar e pedagogico, alimentagao; governos de
autonomias indigenas, cuja responsabilidade é a educa¢io em comunidade baseada em
vocagoes produtivas; ESFM, para as orientaces didatico-metodolégicas e formagao de
professores em exercicio; UNIBOL-Aymara e outras universidades publicas para
orientagdo em areas produtivas e para pesquisa e producido de material didatico em
unidades educacionais; com dire¢Ges departamentais e distritais para as demandas de
elaboragao de curriculos diversificados em comunidades educativas dispersas; com dire¢oes
de wunidades educacionais para acompanhar experiéncias didatico-pedagdgicas de
implementacao do curriculo regionalizado; com organiza¢Oes sociais e sindicais, para
elaboragao de politicas educacionais dentro da visio ideoldgica, politica, economica,
cultural e linguistica dos povos andinos; com Ministérios da Sadde, Culturas, Agricultura,
Meio Ambiente e outros para o desenvolvimento do Estado Plurinacional de Bolivia dentro do
paradigma do 17ir Bien; com empresas comunitarias, cooperativas, cooperativas de
turismo, ONGs, empresas privadas para suporte tecnolégico, gestao de projetos de
desenvolvimento comunitario e outros; com organismos internacionais como a UNICEF
para apoio a educagdo das criangas; convenios internacionais com aymaras do Chile, Peru e
Argentina.

A concepgiao de curriculo adotada vai de acordo com a proposta educacional das
NPIOs, que parte do modelo de educagio comunitiria, com abordagem pedagogica
socioprodutiva e incorpora a filosofia andina como principal diretriz para mudangas e
transformagdes. Assim, o curriculo, do ponto de vista das NPIOs envolve varios aspectos

em uma relacao holistica. Por isso:

Curriculo é um espago para a elaboragio da cultura, complementaridade entre
conhecimentos e saberes diversos, de construcio de novos significados e agdes
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para a vida, a sociedade e a consolidagio da identidade cultural e social das
comunidades, dos povos indigenas originarios e da populacio em geral.!+3

Assim, a proposta educacional defende a dinamica entre pessoas, cosmos e
natureza. A elaboracio cultural se torna um instrumento de desenvolvimento da
intraculturalidade e o curriculo a constru¢ao de novos sentidos, o que significa preservar,
desenvolver e consolidar a identidade das NPIOs e sua matriz cultural e também ir de
encontro com as exigéncias cientificas e técnicas da sociedade atual, adquirindo novos
conhecimentos e habilidades.

O curriculo também ¢é considerado espagco de agdo politica, porque as formas de
organiza¢ao, atuagao e as relagdes se transformam com base nessa agdo na sociedade.
Assim, “propode-se resgatar o significado profundo dos conceitos de comunidade e vida
comunitaria, situando-os como a projecao sociopolitica do curriculo comunidade-saber-
vida comunitaria”'*,

O curriculo ¢ orientado para que os alunos possam desempenhar efetivamente em
suas praticas sociais, “de acordo com as exigéncias do trabalho e as demandas producio de
conhecimento, o que significa alcancar uma consciéncia produtiva a partir da agao e
conhecimento™®,

Também ¢é espago de novas concepgdes sobre aprender e com novas formas de
ensinar, ou seja, “aprendizagens culturalmente pertinentes e socialmente orientadas para o
contexto e as tradicdes de uma sociedade diversa”'*.

E espaco democritico e equitativo para o desenvolvimento de valores locais, e de
aquisicao de conhecimentos universais necessarios para melhores condi¢ées de vida das
pessoas. No entanto, a atuagao da educag¢ao de maneira integral é essencial para o
compromisso de uma nova sociedade que ressignifique o conceito de produzir para que a
apropria¢ao do excedente e a ganancia nao sejam principios orientadores da vida social.

Sio valores basicos: equidade, respeito ao mundo espiritual e a0 mundo natural e
abertura para o novo.

Assim, o aluno é concebido como um ser com liberdade e autonomia, em constante

evolucio, que é coparticipe na resoluciao de problemas do contexto social, porque interage
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com o meio politico e cultural. As varias experiéncias de aprendizagem a que esta
submetido sao baseadas no contexto e nos avangos cientificos que nao o afetem. Essas
aprendizagens formam redes que enriquecem seu conhecimento do mundo social e fisico e
potencializam o seu desenvolvimento profissional e pessoal.

A aprendizagem se baseia no "aprender fazer", no '

'aprender sozinho" e no
"aprender ao longo da vida", em processos nao-lineares de construcio e reconstrucio, com
recursos cognitivos e metacognitivos que desenvolvem competéncias, inteligéncia, atitudes,
e relacionamentos, que modificam ele proprio, o ambiente e os outros.

O professor é considerado o organizador e mediador que, com compromisso social
e formacao alargada, em sua area especifica e em pedagogia e didatica, pode desenvolver
experiéncias de aprendizagem, consolidando um trabalho académico aberto ao entorno, de
protagonismo e colaborativo.

Alguns dos objetivos do Curriculo Regionalizado sao: Apoiar a formagao integral
no contexto Aymara baseando-se na identidade cultural para o fortalecimento das
capacidades mentais, espirituais, fisicas, emocionais e de comunica¢ao; Apoiar o
desenvolvimento de praticas de convivéncia comunitaria para que os/as alunos/as apoiem-
se uns aos outros e envolvam suas atividades com as necessidades locais da comunidade e
da regiao onde viverem; aprender a respeitar os modos de vida, pensamentos e tradi¢oes
dos diferentes povos do contexto aymara e sua relagio com outras culturas circundantes do
territério; Acompanhar o desenvolvimento da personalidade dos/as alunos/as, orientando-
os/as para reconhecerem-se como sujeitos/as com identidades e culturas proprias e com
principios de vida em comunidade, que vivem em uma sociedade diversificada, na qual
devem aprender a negociar e produzir novos sentidos, sem se deixarem intimidar pelas
contradi¢oes; Incentivar a pesquisa, recuperagao e recriagio de conhecimentos, valores e
espiritualidade e reconhecendo-os como necessarios para o desenvolvimento de habilidades
cognitivas, linguisticas e afetivas; Promover o bilinguismo individual e social, apoiando o
uso das linguas das NPIOs da unidade educacional; Promover a incorporacio e uso da
tecnologia em todas as atividades de aprendizagem e o ensino na escola; Estimular e
incentivar a expressao artistica, cultural e corporal como vertente para o desenvolvimento
pessoal e social, e como contributo para a consolidacio de dinamicas identitarias das
comunidades aymaras.

Os principios curriculares praticados ha muito tempo pelos andinos, levantados

para serem desenvolvidos na educacio sao: A Ch'ullacha (Complementaridade), principio

*
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basico da existéncia da humanidade, que os a@ymaras assimilaram e criaram um axioma:
"Ch'ulla ~ ch'ankhatxa  janiwa  kunasa  jikikiptkaspati' (nada ¢é construido sobre a
"individualidade", a constru¢ao do todo esta na complementacio com o outro); ¢ o
principio dos contrarios ou a contradi¢io configurada do cosmos, a estrutura ciclica das
territorialidades, uma relacdo de satisfaciao entre os opostos, que gera uma plena harmonia
da vida terrena em qualquer campo; A Ayn (Reciprocidade) como principio da relagao
humana com a matéria, que cria relagdes reciprocas, da convivéncia cosmica até o dltimo
ser do mundo; cria relages reciprocas com todos seres que convivem e dal nascem
responsabilidades compartilhadas e mutuas, baseadas na troca, como o “dar e receber” de
bens e forca de trabalho, numa relacdo simétrica entre diferentes meios econdémicos e
regioes ecolégicas. A Muyn (Rotagdao) que consiste em conceder direitos e obrigacoes a
qualquer pessoa. . um principio fundamental para o aperfeicoamento da sociedade, que
permite preencher lacunas. A rotagdo ¢ essencial em todas as atividades, porque ¢ um
processo de construcio do ser. E essencial no exercicio de cargos publicos de poder
politico-administrativos. No campo educacional é importante entre professores e alunos,
no cumprimento dos papéis individuais e grupais atribuidos.

Também a Tumpa (Redistribuicao), principio de reconhecimento da existéncia de A
e B, através da redistribui¢ao da vontade de A para B na relacdo de reciprocidade; a Arunta
(Saudagao) como principio que gera a humanidade através da circulagdo de energias na
construcao da pessoa; O Principio A (Consenso) que permite o reconhecimento da
palavra como base da inter-relacao social comunitaria, que permite celebrar um acordo,
entre duas ou mais pessoas, ayllus e nagoes. Transfere-se para a democracia, onde as
decisGes tomadas sio acordos comunitirios que representam o grupo e nao acordos
individuais; A Territorialidade, principio do entorno onde se nasce, desenvolve-se e
compartilha. B suporte fisico e simbolico de referéncia, referéncia vital para o
desenvolvimento e comunicagao com os outros. Na cultura indigena se parte de onde esta,
da sayasia (estar em pé em Aymara e Quechna), ou seja, parte-se do lugar onde se vive, do
territorio, dos conhecimentos daquela territorialidade, que se refletem em todas as praticas,
aspiragdes e projetos de vida, da familia ou comunidade. A Harmmonia (suma kankaia),
principio que busca no ser humano, como grupo social, de alcangar o mais alto nivel de
satisfacdo na relagdo com seus pares, com a natureza € o cosmos, onde as atividades

acontecem em um clima de felicidade, onde regem o amor e a fraternidade familiar.
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Ainda, a cclicidade, o principio do retorno do tempo (Pachakuti), as coisas na
natureza € no cosmos tem via ciclica e a mesma situacdo se repete, nem sempre nas
mesmas condi¢ées, apés um curto, médio ou longo tempo. Isso leva a necessidade de ir
adiante com retrospec¢do ao passado, o que é um processo tetraléctico de visao
multidimensional; A participacao social, principio comunitario que cumpre a fun¢ao de unir e
articular o funcionamento social, econémico e politico do contexto territorial.

As fontes curriculares, segundo o texto curricular, sdo as diretrizes da proposta
educacional das NPIOs, que sao: a historia, as cosmovisoes e conhecimentos das NPIOs
que foram sistematizados em varios eventos com a participagao de ancias, ancidos e sabios
indigenas de diferentes niveis de conhecimento; as demandas dos setores indigenas e
populares por uma educagao com pertinéncia cultural e qualidade, dentro da visao indigena;
As experiéncias de aplicacio da Educagao Intercultural Bilingue, sobre os conteudos,
processos pedagdgicos, formacgao de recursos humanos e desenho de politicas educativas
em geral; A revisdo critica de experiéncias educacionais passadas e recentes; Estudos,
pesquisas e analises politicas, sociolégicas, historicas, pedagodgicas e antropoldgicas,
realizadas para analisar a questdio do conhecimento indigena, suas caracteristicas e
potencialidades; As experiéncias educativas desenvolvidas pelas unidades educativas, pelas
ONGs e por organizagdes indigenas especializadas, como os CEPOs, sobre as
necessidades de uma educagao propria, o levantamento, a recuperagao e sistematizagao dos
conhecimentos locais; As abordagens das novas tradigdes pedagdgicas, especialmente
aquelas referentes a relacdo entre cultura e escola, desenvolvimento e educagao,
aprendizagem instrucional e aprendizagem expansiva, bem como a participagao da
comunidade na gestio escolar, a constru¢do de projetos curriculares com pertinéncia
cultural e relevancia social e as novas tendéncias de formacao de professores.

Como caracteristicas, o Curricnlo Regionalizado Aymara se propde: comunitario,
produtivo-territorial, intra-intercultural e plurilingue, descolonizador, cientifico-tecnolégico,
espiritual e de qualidade. Como fundamentos filosdficos traz a sabedoria cosmica das NPIOs
baseada nas relagdes complementares entre matéria e energia, numa relagao de equilibrio
homem-natureza-cosmos. Como fundamentos politicos levanta a liberdade, autodeterminacio,
a recuperagdao de terras e territorios e a propria dignidade dos povos andinos, que nunca
desistiram de seus direitos violados, colocando a Ley de Educaciéon n® 070 “Avelino Sifiani
— FElizardo Pérez” como mudangas educacionais que influenciaram no plano politico.

Como  fundamentos epistemoligicos coloca o “conhecimento, como condi¢ao humana que
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»147 e dessa forma a raiz basica do

possibilita uma forma de se relacionar com o mundo
Curricnlo Regionalizado Aymara gira em torno da globalidade que envolve mundo espiritual,
x « :
para formacdo da pessoa, para que possa “compreender sua vida, conhecendo-se e
assumindo sua responsabilidade consigo mesma e com o mundo”'*; e o mundo natural
« . .
que “engloba o conhecimento de tudo que cerca as pessoas e o relacionamento homem-
cosmo-natureza”'*. Como fundamentos pedagigicos se privilegia “o didlogo antes da instrugio,
a negociacao de significados antes da imposi¢ao, a interagdao entre aciao e conhecimento
antes da mera memorizagio, a colaboracdo entre pares e o espirito de solidariedade antes

do individualismo, e os contextos culturais de vida”"™"

. Como fundamentos culturais, o
pluriculturalismo, a grande diversidade pontos de vista, atitudes e praticas utilizadas para
aprender a cultura a partir das culturas, “considerando a diversidade como riqueza e niao
como problema, dentro uma interatividade permanente entre os membros das culturas em
busca da construcio de projetos histéricos e sociais™"".

A estrutura curricular do Modelo Educativo Qullana Aymara construidos pelos CNC-
CEPOs e BEIO foram adaptados ao contexto aymara com a contribuicao de gestores,
professores e alunos da ESFM da regido aymara e quéchua, professores de unidades
educacionais de Llanquera (Oruro) e Romero Pampa (La Paz) envolvidos na
implementagdo do desenho curricular regionalizado e membros da comunidade
educacional. A validagao da proposta curricular se deu no Encuentro de Socializaciéon y
Validacion del Curriculo Regionalizado de Ch'uquinayrao.

Assim, o esquema contempla a Cosmovisao e Identidade do povo aymara, que traz
a complementariedade entre Mwundo Espiritual e Mundo Natural, sendo estes os dois eixos
organizadores das seguintes areas curriculares: Educacidn para la formacion de la personay
Edncacion para la vida en comunidad; Educacion para la compreension del mundo e Educacion para la
transformacion del mundo. As duas primeiras areas correspondem ao eixo Mundo Espiritual e as
duas segundas ao eixo Muwundo Natural. Educacin para la formacion de la persona inclui as
temdticas curricnlares de: Simbologia; Miisica, Danza y [uegos; Principios y Valores; Espiritualidad y
Ritnalidad. Edncacion para la vida en comunidad contempla: Mitos y Historia; Gobierno y

Organizacion Comunitaria; Comunicacion y ldiomas; e [usticia. Educacidn para la compreension del

147 LA PAZ. Consejo Educativo Aymara/ Aymara Yatichawi Ulaqa. Curviculo Regionalizado Nacion
Qutllana Aymara de Educacion Primaria Comunitaria Vocacional: Planes y programas de estudio. 2019. p. 27. Disponivel
em: http://educa.minedu.gob.bo/assets/img/txt2022/ct/craympti.pdf . Acesso em: 28 set. 2022.
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mundo abrange as temdticas curriculares: Salud y Medicina; Naturaleza; Espacio-Tiempo; Territorio. A
Edncacion para la transformacion del mundo envolve: Artes y Artesanias; Produccion; Caleulo y
Estimacion; e Tecnologia. Os eixos, areas e temas curriculares fazem parte de um todo
holistico e nao podem ser vistos isoladamente, sendo separados por razées metodolégicas.

As dimensoes do saber pedagégico precisaram de muitas consideragdes e
discussoes entre professores/as aymaras de diferentes niveis, familiares e membros dos
Consejos Educativos Sociocomunitarios (CESC) que definitam munaia (querer), no que estd
implicito espiritualidade, identidade, autoestima, compromisso; yatisia (saber), no que esta
implicito conhecimento, ciéncia, comunicagao, investiga¢ao; atisia (poder), que envolve o
poder politico, ideologia, principios, normas, gestao, tomada de decisoes; Juraria (fazer) que
leva a produgao, tecnologia, economia, qualidade, competéncia, destreza, terra-territorio.

Aliadas a essas estdo as dimensbdes relativas ao Mundo Espiritual chuyma
(sentimento); ¢h'iki (inteligéncia); gamasa (coragem); ch'ama (forca). Essas dimensoes siao
holisticas e possuem complexa interatividade que nao permitem que se separem umas das
outras no cotidiano do pessoas.

As correntes pedagdgicas, os tipos de aprendizagem e metodologias foram definidos na
socializagdo aymara de setembro de 2009, em Santiago de Huata. A proposta dos povos
indigenas sao processos de aprendizagens e ensinos coletivos, onde nio s6 professores/as e
alunos/as patticipam do processo educativo. A pedagogia em constru¢ao tem base no
contexto aymara e envolve a aprendizagem familiar e comunitaria.

Quanto a metodologia o que se pretende as NPIOs ¢ uma educacdo prépria, com
formas de aprender e ensinar praticadas e desenvolvidas pelos ancestrais em relagdo com a
natureza e o cosmos, complementando-a com conhecimentos e saberes de outros povos.

Para a educagdo comunitaria produtiva a avaliagdo é considerada como guia, e nao
um processo seletivo e classificatorio. Sdo agdes metacognitivas que melhoram a
aprendizagem-trabalho, fortalecendo novos conhecimentos. Assim, “a avaliagio deve ser
qualitativa, participativa, coletiva, comunitiria e complementar, orientada a produgio”'™
Isso implica participacio também nessa etapa do processo coletivo de aprendizagem e
ensino, por isso, além de professores e alunos se avaliarem, as agdes pedagdgicas sdo

avaliadas por outras pessoas, seja direta, seja indiretamente.

152 LA PAZ. Consejo Educativo Aymara/ Aymara Yatichawi Ulaqa. Curvicnlo Regionalizado Nacion
Qullana Aymara de Educacion Primaria Comunitaria 1 ocacional: Planes y programas de estudio. 2019. p. 39. Disponivel
em: http://educa.minedu.gob.bo/assets/img/txt2022/ct/craympti.pdf . Acesso em: 28 set. 2022.
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Os propdsitos edncativos para o nivel primario, que corresponde a seis anos de
escolaridade para formacdo basica vocacional ligada a ciéncia, a cultura, a natureza e ao

trabalho produtivo sao:

- Desenvolver aprendizagens em relagio a realidade produtiva do entorno social
dos/das estudantes;

- Consolidar a identidade cultural de meninas e meninos, pelo relacionamento
com pessoas e com grupos sociais, bem como com as diferentes manifestacbes
culturais originarias e ndo originarias dos contextos sociais onde podem trocar
experiéncias a partir de sua propria cultura;

- Desenvolver capacidades, habilidades e destrezas, orais e escritas, que
favorecam o bilinguismo;

- Fomentar a consciéncia historica, o sentimento de pertenca a seu grupo
sociocultural, seguranca pessoal e autoestima, evitando a assimilacio da
vergonha e negacdo cultural, ou seja, promover o desenvolvimento da
intraculturalidade;

- Desenvolver e fortalecer as logicas, a espiritualidade e cosmovisdes culturais
originarias, bem como os valores de respeito e espitito de consenso para a vida
cotidiana;

- Desenvolver e construir as aprendizagens em todas as areas humanisticas e
culturais definidas na estrutura curricular;

- Desenvolver e construir aprendizagens por meio de atividades socioprodutivas
e de pesquisa, com base nas caracteristicas de seu entorno;

- Garantir a aquisicdo de principios e valores interculturais, com sentimento
critico e reflexivo, que contribuam para sua formacio integral, com respeito a
diversidade.!>?

O documento finda, apresentando os planos e programas da Educacion Primaria
Comunitaria V'ocacional do Disesio Curricular Regionalizado de la Nacion Qullana Aymara.

O quadro com os planos e programas divididos por ano de escolaridade apresenta
os ambitos de Educacidn para la formacion de la persona, de Educacion para la vida en comunidad, de
Edncacion para la compreension del mundo e de Educacion para la transformacion del mundo, que
engloba artes/ artesania;  produccion; calenlo y - estimacion;  tecnologia. Em  Educacion para la
transformacion del mundo é onde se situam conhecimentos mais préximos a Matematica e traz
como objetivo holistico o desenvolvimento de valores dos diferentes elementos da tecnologia
andina mediante as técnicas e procedimentos de produgao agricola, pecudria, téxtil e arte
para o fortalecimento e desenvolvimento da economia e transformagao social

Em Artes y Artesanias, no 1° ano, indica o trabalho com figuras artisticas, esculturas,
arte téxtil, pintura, cestaria com identidade cultural; observagdao dos diferentes espagos para
elaboragao de trabalhos de artesanato; conversa sobre os téxtels que se usam na

comunidade; explicagdao e classificagao das figuras téxteis; apreciagdo da indumentaria na

153 LA PAZ. Consejo Educativo Aymara/ Aymara Yatichawi Ulaqa. Curvicnlo Regionalizado Nacion
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festa da comunidade; producdo de textos e desenhos sobre os téxteis que existem na
comunidade; No 2° ano, observacao dos objetos artisticos, artesanatos, pinturas ancestrais
existentes na comunidade; identificacao e descricio dos diferentes artesanatos ancestrais da
regido; apreciagao e valorizagao das habilidades desenvolvidas nos objetos ancestrais;
exposicao de desenhos e mensagens com escritas de compreensao propria sobre a ceramica
de seu contexto. No 3° ano, observagao e conversa sobre os utensilios de artesanato que
sao utilizados na familia e na comunidade; analise e classificacao, apreciagao e valorizacao
dos utensilios de artesanato; exposi¢ao de trabalhos sobre os utensilios realizados em
artesanatos (ceramica, téxtil, cestaria, escultura e outros). No 4° ano, revisao bibliografica
sobre as construcdes dos chullpares™; participagio ativa na construgio de uma casa;
observacio de uma construgao por meio de registro, entrevista aos construtores;
sistematizacao sobre a arte e artesanato, infraestrutura da comunidade; elaboracio de
maquetes de diferentes construgoes de infraestruturas existentes na comunidade. No 5°
ano, observa¢ao e compilacao de trabalhos de arte e artesanato por meio de entrevistas e
visitas aos centros artesanais, museus e chullpares; sistematizagao das caracteristicas da
infraestrutura ancestral do contexto; orientagao e constru¢ao da infraestrutura a partir de
recursos naturais; producdo de textos instrucionais sobre a infraestrutura e os elementos
que sao utilizados na construg¢ao. No 6° ano, constru¢ao de infraestrutura, tratamento da 1a,
fio e tecido; construgao de embarcagOes; participagdao ativa e registro das atividades da
producao de ceramica, téxtil, infraestrutura no contexto local e em familias; participagao
ativa na construcao de ambientes; descricio de utilidades e func¢des dos elementos de
producdo de ceramica, téxtil, infraestrutura no contexto local; valoriza¢ao de habilidades e
atitudes artisticas e artesanais desenvolvidas utilizando objetos ancestrais; elaboragiao e
promogao de objetos de arte e artesanato para por valor agregado; desenho e pintura de
quadros de arte e artesanato utilizando materiais do contexto.

Em Produccion, no 1° ano, indica olhar para sistemas de trabalho para a produgao em
economia de reciprocidade; observacao e conversa dos trabalhos que sao realizados em
diferentes épocas do ano; observacio do trabalho comunitario do entorno; exposicao de
textos e desenhos sobre os sistemas de produ¢do em economia de reciprocidade que se
praticam na comunidade. No 2° ano, sistemas de produ¢do em economia de reciprocidade
no ciclo agricola; sistemas de produ¢ao de gado; trabalho coletivo e distribui¢io do

trabalho. Observacdo e participagio de diferentes trabalhos comunitarios produtivos;

154 Tipos de torres funerarias
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identificacdo e classificagdo dos trabalhos produtivos; vantagens do trabalho comunitario;
desenhos, textos curtos, calendarios de tempos e épocas produtivas. No 3° ano, produgio
econémica de reciprocidade na elaboragdo de téxteis; observacao dos diferentes trabalhos
comunitarios e calendario agricola; praticas de reciprocidade e complementariedade em
deierentes atividades da escola de da comunidade; exposicao de textos e desenhos sobre a
reciprocidade e complementariedade das atividades comunitarias. No 4° ano, participa¢ao
ativa em diferentes trabalhos comunitarios do ciclo agricola; compilagio de sistemas de
produgdo nos vales, nas terras altas e nos tropicos; utilizacio de meios audiovisuais para
reflexdo sobre as formas de producdo das diferentes zonas geograficas. Exposi¢ao do
trabalho comunitario em uma feira para a escola e a comunidade. No 5° ano, observagio e
identificagao das diferentes atividades de produgao a partir da economia de reciprocidade;
participa¢ao nos diferentes trabalhos comunitarios produtivos agricolas de gado téxtil;
observacao de atividades, festas, cerimonias onde se dao e se recebem produtos e
presentes; descricao e explicagao sobre a producao de afetos; comparacio das formas de
producao comunitaria e capitalista; sensibilizacio sobre a economia de reciprocidade
praticada. No 6° ano, identificagdio de sistemas de producio no contexto local e
organiza¢ao de grupos de debate sobre a economia de reciprocidade; participagao ativa de
diferentes trabalhos comunitarios; interpretacio e teorizagdo sobre a economia de
reciprocidade, rotagao do ciclo agricola e de reprodugiao na economia de reciprocidade;
reflexdo e comparagdo com o sistema capitalista e a economia de reciprocidade.
Conscientizacao e reflexao sobre a produ¢ao econémica da comunidade e as vocagdes
produtivas do contexto local segundo os pisos ecoldgicos; apreciacio das formas de
organiza¢ao do trabalho por idade e sexo; realizagao de oficinas de debate sobre a tematica
producdo comunitaria e capitalista; produgao de textos sobre conceitos da economia de
reciprocidade;

Em Calenlo y estimacion, no 1° ano, indica olhar para signos e simbolos matematicos;
nog¢oes geométricas da comunidade; observacao do plantio, perdas e feiras da comunidade;
construcao de problemas de raciocinio légico aplicado a realidade; identificacio e
classificacao de formas geométricas que contém os elementos naturais da regidao; aprecia¢ao
das nogoes geométricas proprias do povo onde vive; construcao de figuras geométricas do
contexto. No 2° ano, compara¢ao de medidas proprias; no¢oes de peso, altura, volume,

distancia; nogdes de quantidade. Observagao de feiras e atividades sociocomunitarias;
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utilizacdo de yupana' e outros instrumentos ancestrais para resolver problemas cotidianos.
No 3° ano, numeragao aymara binaria, quinaria e decimal; uso de instrumentos de
contagem e operagoes; conversa com pessoas mais velhas sobre a estimativa de distancia,
peso, tempo, capacidade; compara¢io e uso de medidas utilizando objetos e materiais do
contexto; demostracio das diferentes medidas ancestrais com objetos do contexto na
classe, escola e comunidade. No 4° ano, sistema de equivaléncias de economia de
reciprocidade; participacdo e observagao nas feiras semanais e anuais da regiao; praticas de
diferentes atividades de peso, longitude, capacidade, tempo, desenvolvendo a reciprocidade
e aplicando equivaléncias. Elaboragiao de tabelas de equivaléncia de medidas ancestrais
utilizando espagos, objetos e produtos do contexto. No 5° ano, observagao de feira anual
de reciprocidade no contexto local e registro do uso de medidas, quantidade e peso;
realizacao de feira de reciprocidade la chhalaga na comunidade. No 6° ano, participagao
ativa em feiras anuais e semanais de reciprocidade, observagao e registro de uso e manejo
de medidas de equivaléncia e a relagao de intercambio de atitudes e produtos; conceito de
medidas, quantidades, calculos e estimativa de saberes e conhecimentos originarios;
representacdo e aplica¢ao de dados e registros em graficos de calculo e estimativa andina
dos produtos;

Em Tecnologia, no 1° ano, recomenda o trabalho com a tecnologia ancestral expressa
em esculturas, tinturas e ceramica; Observacio e conversa sobre o processo de
transformagao do chufio; exposi¢ao de desenhos, textos e mensagens sobre o processo de
transformacao do chufio na feira educativa. No 2° ano, observacao das diversas
ferramentas tecnologicas téxteis ancestrais; conversa com pessoas que confeccionam,
pratica em algumas ferramentas; analise das cores; apreciagio das figuras e formas;
exposicdo de textos e desenhos sobre as ferramentas téxteis. No 3° ano, materiais
tecnoldgicos ancestrais da regido; narrativas orais em lingua originaria sobre os materiais
tecnolégicos ancestrais téxteis; apreciagdo, exposicao de ferramentas e instrumentos
tecnoldgicos ancestrais; producao de desenhos dos instrumentos tecnolégicos ancestrais.
No 4° ano, compilagio dos processos de desidratacio dos tubérculos por meio de
entrevistas e didlogo com os sabios e sabias; didlogo sobre as atividades tecnoldgicas da
comunidade; planificagdo de uma atividade de reconhecimento de técnicas e tecnologia
aplicada nas diferentes atividades produtivas da escola e da comunidade; realizagdo de

atividades tecnoldgicas familiares, locais e regionais. No 5° ano, visita e observacido dos
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espacos onde se conservam e armazenam os produtos naturais como vegetais, téxteis,
cereais, minerais e animais; conversa com sabios e sabias; realizacdo de uma feira expositiva
das atividades técnica tecnolégicas de processamento, armazenamento e conservagao de
um tubérculo. No 6° ano, participagao ativa em atividades, espacos de elaboragio e
processamento de alimentos de cada regido por meio de entrevista e observa¢ao;
identificacdo das técnicas e tecnologia utilizada na transformacdo dos produtos de acordo
com o potencial produtivo da regiao e pisos ecoldgicos; técnicas e tecnologias de
processamento, transformacido e conservacao de alimentos em complementariedade com a
Madre Tierra; realiza¢do de atividades tecnoldgicas na familia, unidades educativas locais,
regionais e nacionais; producdo de textos informativos sobre os processos de

transformagao de produtos locais.

N
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RASTREIO

Muitas indaga¢oes decorrem da /eitura ao longo da corrente dos documentos. Como se
chegou a0 posto no papel? Quem sdo as pessoas que participaram ativamente de sua
elaboragao? O que diz a critica sobre a legislacao e os documentos curriculares?

Para remar contracorrente fui buscar o que dizia a critica dos documentos curriculares
da Bolivia. Minha intencdo primeira foi localizar no meio cientifico boliviano,
antropdlogos/as que tivessem construido etnografias em ambientes escolares e/ou
educacionais nao escolarizados, ap6s a promulgacao da lei, apos a publicagdo do curriculo
base, dos curriculos regionalizados, dos curriculos diversificados; etnografias dos espagos
coletivos de discussao, como os CEPOs e outros, narrativas de experiéncias, ou criticas que
contribuissem para a compreensao do impacto destes documentos na educacio de
bolivianos e bolivianas.

Poucos foram os trabalhos encontrados, sobretudo os ligados a Antropologia. Os
campos da Historia e da Sociologia sio os campos em que as analises mais se localizaram.

Cristina Oyarzo, por exemplo, é licenciada em Historia e Educacao pela Universidad
de Playa Ancha, Mestre em Estudos Internacionais pela Universidad de Chile, Doutora em
Histoéria pela Pontificia Universidad Catdlica de 1 alparaiso, pesquisadora e diretora do Mestrado
em Relagoes Internacionais e Estudos Transfronteiricos do Iustituto de Estudios Internacionales
de la Universidad Arturo Prat, em Iquique (divisa com a Bolivia), Chile. Ela escreve o texto
Demanda Indigena por Derecho a la Educacién en Bolivia: Produccion y Participacion, 1931-2010 7.

No texto, ela”’ levanta que a Ley de Edncacion n° 070 “Avelino Sisiani — Elizardo
Pérez””, faz parte das vérias reestruturagoes institucionais que ocorreram ap6s a eleicio de
Evo Morales Ayma. Segundo ela, a chegada de um presidente indigena da abertura ao
processo formal de discussio que culmina na lei'”, com a participagio de multiplos atores
técnicos, politicos e sociais, ja iniciado em movimentos anteriores, no espago do II Congreso

Nacional de Educacion, em 2006, quando ¢ elaborado o anteprojeto de lei, que inspira a nova
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Constitucion Politica del Estado Plurinacional'™, aprovada em 2009, e que se materializa na
referida ey de Edncacion’’, em 2010, ainda que nio completamente.

Para Oyarzo'®, uma das caracteristicas mais marcantes da lei é que ela se edifica
sobre alguns conteudos da Eswela Aylli de Warisata, que, segundo ela, permanecem na
memoria coletiva e, mais tarde, sdo cristalizados no texto da Ley de Educacion n° 070 “Avelino
Siriani — Elizardo Perez”. Assim, o artigo busca identificar os conteidos mais relevantes, pela

compara¢io com a obra de Elizardo Pérez, Warisata, la escuela Ayllu’.

1% Oyarzo'® se remete ao comeco do

Apoiando-se no historiador Roberto Choque
século XX, quando a populagao indigena quase nio tinha acesso a educagdo publica.
Quando a escola comega a se expandir, as prioridades e o curriculo se distinguem entre a
educacdo urbana e a rural. A educagido rural nasce com o objetivo de incorporacio dos
indigenas ao sistema produtivo, o que nao ¢ garantido em relagao a cidadania e a tomada de
decisbes. Dessa forma, as politicas publicas da época tiravam os indigenas do seu meio
sociocultural ancestral, mas nao desejavam que estes abandonassem seu ambiente fisico. As
comunidades indigenas, lideradas por Leandro Nina Quispe, Manuel Lipi, Petrona
Kallisaya, dentre outros lideres do movimento conhecido como Caciques Apoderados,
passaram, entdo, a criar escolas clandestinas para ensinar o castelhano, a leitura e a escrita
para esta populacdo'®, principalmente, como forma de protecdo aos seus direitos e suas
terras.

Segundo a autora'”’

, Avelino Sifiani, em 1917 dirigia uma escola de tradi¢ao aimara,
em Warisata, que chega ao conhecimento de Elizardo Pérez, inspetor educacional de La

Paz. Em 1931, os dois, entdo, inauguram a Escuela Aylli de Warisata, que se ergue com o
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esforco fisico e materiais das comunidades indigenas proximas e estabelecem um tipo de
educagdo comunitaria e produtiva, com os niveis de educagao elementar, vocacional e
profissional. Mais tarde, Warisata passa a ter varias escolas indigenas sob sua
responsabilidade e em 1938 inaugura a escola Normal para a formagdo dos professores
com base em uma educagio libertaria, coletivista, unica, bilingue e laica'®.

A ameaga ao status quo e o espirito anarquico da Escuela Aylli de Warisata, de acordo
com Oyarzo'”, passa a amedrontar as autoridades e fazendeiros nio-indigenas, que chegam
a dizer que a escola era uma “incubadora de comunistas”. A partir dai, alguns professores
sao destituidos pelo Consegio Nacional de Educacion e o Estado passa a comandar a educagio
indigena.

Dentre as maiores contribuicoes da Escuela Aylli de Warisata, de acordo com a
autora, esta a compreensao de que a escola nao se encerra em si mesma. A Escuela Aylli de
Warisata abordava os problemas das familias e potencializava o desenvolvimento geral da
comunidade pela economia familiar, pela participacao, pelo fortalecimento das institui¢oes
politicas indigenas e pela integracio de estudos e trabalho'".

Foi assim que Warisata transformou-se em paradigma educacional na Bolivia, pelos
discursos e representacdes que construiu. De acordo com Oyarzo'”, a centralidade que
adquire o projeto de educacio indigena em relagio a produgdao material, associada ao
sustento da vida e a sobrevivéncia da comunidade, a maneira socialista de compreensao do
trabalho e comunitaria de producao deste, sao aspectos que tenta reproduzir a Ley #° 070
“Avelino Siriani — Elizardo Pérez”. Outro aspecto ¢ a centralidade da participagao comunitaria
na tomada das decisdes educacionais, vinculadas ao quefazer social e politico. Nas reunioes
do Parlamento Amanta, da Escuela Aylli de Warisata, discutia-se pontos de vista sobre
educagio, governo, economia, agricultura, ou seja, as reunides tinham cunho politico e as
decisGes eram tomadas com base na maioria dos votos. Isso se remete aos congressos

bolivianos de cunho educacionais, mas que se desdobram em outros cenarios da vida

publica, inspirando até mesmo o texto de uma constitui¢ao.

sk
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Felipe Curivil, que escreve o texto Apuntes para un andlisis de la Ley Educativa n® 070
Avelino Sinani y Elizardo Pérez en el escenario actual de Bolivia'” junto a Libertad Pinto, é outro
exemplo. Ele ¢é licenciado em Histéria pela Universidad de Chile, Mestre em Educagio
Intercultural Bilingue pela Universidad Mayor de San Simin e faz parte do Centro de Estudios e
Investigaciones Comunidad de Historia Mapuche € do Centro Indigena de Investigaciones “Taki Ungny”.
Libertad Pinto também faz parte do Centro Indigena de Investigaciones “Taki Unquy” e é
licenciada em Comunica¢do Social pela Universidad Mayor de San Simdin e Mestre em
Sociolinguistica pela mesma universidade.

O texto foi escrito no inicio de 2020, quando havia desconfianga pela prorrogagao
do governo provisério de Jeanine Afiez, em funcio da pandemia. Jeanine Afiez era

senadora quando Evo Morales renunciou a presidéncia, no que seria o seu quarto mandato.

)Rk

Abro aqui um paréntese para explicar a sequéncia de fatos que antecederam e
sucederam esse cenario politico.

Evo Morales estava no poder desde 2006. Em 2009 a nova Constituicio'”,
aprovada pela popula¢io em um referendo, estabeleceu uma nova regra para a reeleicao. A
partir dela tornou-se possivel que um candidato se reelegesse por até dois mandatos, de
cinco anos cada. Essa nova regra beneficiou Evo, que foi reeleito para os mandatos de
2010 e 2015 como presidente da Bolivia. Em 2016, seus partidarios realizaram um novo
referendo de consulta a populagao, propondo “que nao houvesse limite a quantidade de

95174

vezes que um candidato pudesse se reeleger” ™. Ignorando a resposta contraria da

populacdo sobre a reelei¢ao nesse referendo, Evo recorreu ao Supremo Tribunal Federal
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(STF) que autorizou que ele concorresse novamente, em 20 de outubro de 2019'. Isso
provocou instabilidade politica no pafs, “duras ctiticas e pressio da oposicio™'”.

Transcorrida a elei¢do, durante a apuragido dos votos, quando 80% das urnas ja
tinham sido apuradas e os resultados colocavam Evo Morales a frente de Carlos Mesa, mas
indicavam probabilidade de segundo turno, o Tribunal Superior Eleitoral (TSE) suspendeu
a transmissao da contagem de votos, que foi retomada no outro dia pela manha, com 90%
das urnas apuradas e resultado indicando vitéria em primeiro turno de Evo Morales'”.

A Organizac¢ao dos Estados Americanos (OEA) “apontou que a suspensio da

177178

contagem afetava a credibilidade e a transparéncia do processo eleitoral”’ ™, ao que Evo

respondeu propondo a realizagdo de auditoria pela OEA. A auditoria “determinou ser

95179
5

estatisticamente improvavel que Morales tenha vencido pela margem de 10% necessaria
0 que acirrou os protestos ¢ os embates entre os defensores do Movimzento al Socialismo
(MAS) e os partidarios de Carlos Mesa, seu oponente em La Paz, bem como entre os
apoiadores de Luis Fernando Camacho, governador do departamento de Santa Cruz de La
Sierra, que organizou um grande levante de protestos. A policia passou a se recusar a
conter as manifestagoes. As Forcas Armadas também “declararam que nio agiriam contra
os manifestantes”"".

Willian Kaliman, comandante das Forcas Armadas, em nome do alto comando,

sugetiu que Evo Morales renunciasse para resolver o impasse politico''

. BEvo, que ja havia
proposto convocar novas elei¢des, renunciou com o seguinte discurso: “[...] Renuncio para
que Mesa e Camacho nao continuem a maltratar os familiares de nossos companheiros,
niao continuem atacando ministros e deputados, para que parem de maltratar os mais

humildes. [...] Foi um golpe de Estado civico e policial”'®.
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Junto com Evo, renunciaram Garcia Linera, seu vice, presidente e vice-presidente
do Senado e presidente da Camara. Foi assim que Jeanine Afez, terceira na linha de
sucessao do Senado declarou-se presidenta interina da Bolivia em 2019, tendo sua posse

endossada pelo Tribunal Constitucional da Bolivia!®

. Durante a sua estada na presidéncia, a
convocagao das elei¢oes foi adiada por trés vezes, inicialmente, numa prorrogacao de vinte
para 120 dias e posteriormente, em funcio da pandemia. Devido a forte repressao dos
protestos, Jeanine tem sido acusada de violagao dos direitos humanos por “autorizar o
Exército a usar for¢a excessiva para reprimir protestos em novembro de 2019, poucos dias
depois de assumir o poder. Como resultado, 33 manifestantes morreram e mais de 800

ficaram feridos™'®,

Durante o governo de transicao, foram tomadas decisbes que iam além do
restabelecimento de um mandato constitucional. Por exemplo, grande parte do
servico diplomatico foi alterado, e as relagbes com pafses como Cuba e
Venezuela foram rompidas. E as mudangas dos titulares de cargos
governamentais foram constantes e ndo foram livtes de escandalos de
cotrup¢io.!8s

Jeanine Afiez, acusada de golpe, foi presa em junho de 2022, pouco tempo depois
da vitéria de Luiz Arce (MAS) nas elei¢oes, e condenada a dez anos de prisao “pelos crimes
de resolucdes contrarias 2 Constitui¢do e violagio de deveres™'™. “Outro processo contra a
ex-presidente, por sedi¢dao (espécie de motim), terrorismo e conspiragao, esta em etapa de

18 Willian Kaliman, comandante das Forcas Armadas, Luis Fernando

investigacao
Camacho, ex-governador de Santa Cruz de La Sierra e outros envolvidos também foram
presos.

Isso porque, em 2020, pelo menos dois estudos mostraram que as analises da OEA

estavam incorretas:
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Os analistas independentes questionam o que chamam de “evidéncia-chave” do
relatério da OEA: uma suposta discrepancia na chamada contagem rapida ou
TRAP, feita preliminarmente com fotografias e reproducio digital dos votos por
sugestio da prépria organizagio.

Em um dado momento da apuragio, esta contagem rapida foi suspensa por uma
noite, com 84% dos votos apurados, e retomada no dia seguinte. A OEA alegou
no seu relatério que o resultado final pré Evo Morales ndo refletia a tendéncia
de votos antes da suspensao.

Os autores do estudo disseram que ndo conseguiram reproduzir a contagem de
votos com a mesma técnica usada pela organizagdo. Segundo os analistas
ouvidos pelo NYT, a unica maneira de se chegar a conclusio da OEA ¢
descartando 1.500 urnas que chegaram tardiamente para contagem rapida.

Isso sugere que a OEA simplesmente ignorou dados para chegar as suas
conclusdes. Além disso, também usou métodos estatisticos para tratar estes
dados incompletos, de forma a compor um resultado que indicasse uma fraude.
[-]

O estudo foi conduzido por Rodriguez, um economista e professor da América
Latina na Universidade de Tulane; Dorothy Kronick, especialista em politica da
América Latina na Universidade da Pennsylvania; e Nicolas Idrobo, autor de um
livro sobre métodos avancados de estatistica.

Antes disso, em fevereiro, um estudo conduzido por especialistas do MIT
(Massachussets Institute of Technology, também nos EUA) ja havia chegado a
conclusio semelhante sobre o documento da OFEA, que deveria atuar como
uma observadora externa e neutra das eleicoes.!88

Kk

Voltando em Curivil e Pinto'®, a analise feita de toda a Lei'”” no texto ressalta a
importancia desta e nao deixa de tecer criticas, que vém em forma de novas
reinvindicag¢oes.

O autor e a autora” afirmam que o cenirio de governo provisério provocou
mudancas em diversos setores da administracao estatal, dentre eles, a Educacao. Para ele e

192

ela™ vinha se propagando um mal-estar sobre a Ley de la Educacion n® 070 Avelino Siniani —

Elizardo Pére3’” expresso, principalmente, pela Federacidn de Maestros Urbanos del Departamento
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de La Pag, que solicitava a sua revogacao sob o argumento de queda na qualidade da
educagdo apds a sua implementagdo. A Ministra da Educa¢ao do Governo Provisério
afirmava que seriam realizados encontros para debater a revogacdo da Lei. No entanto, a
situagao sociopolitica que vivia a Bolivia era complexa e o governo de transicao deveria se
limitar a convocar novas elei¢oes, elei¢oes estas que precisariam ter acontecido em janeiro.
Além disso, a propria Lei estabelecia que a sua revogac¢ao precedia de debate com os varios
setores da sociedade de todo o pafs, em Congressos, para a formulacao de linhas de agao
sobre uma politica plurinacional de educagdao substitutiva, bem como de avaliagdes
exaustivas das gestdes educacional, curricular e pedagdgica em vigéncia, o que nio havia
ocorrido e nem poderia ocorrer naquele momento.

Segundo o autor e a autora', varios/as professores/as e dirigentes do magistétio
da Bolivia, principalmente em La Paz, classificaram a Lei como retrégrada, pouco util para
os estudantes academicamente e anticientifica; e estava se disseminando um discurso de
que a aprendizagem de temas ligados a tecnologia ficaria em segundo plano, com a
priotizacio dos valores ancestrais na proposta da Lei. No entanto, avaliam'” que isso
reflete 0 que estd fixado no imaginirio destes/as: “o equivalente aos povos indigenas é
parte do passado, do atraso e que a tecnologia nao pode encontrar um ponto de conciliagio
com os saberes e conhecimentos indigenas”"™.

Curivil e Pinto'”, assim, dedicaram parte do texto a trechos da Lei que demonstram
que ela ndo exclui ciéncia e tecnologia do rol curricular, apenas propde a complementagao
entre ciéncia, tecnologia e os sistemas de conhecimentos, saberes e epistemologias
indigenas.

Também reivindicaram'”®

a ocorréncia de avaliagbes da qualidade da educagao
boliviana, visto que em 2016 o governo desistiu de participar do PISA e se propos a criagao
do Observatorio Plurinacional de Calidad Educativa (OPCE) que zelaria por uma avaliagio com

pertinéncia cultural e linguistica, que correspondesse a um pais tao diverso como a Bolivia.
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Além disso, fizeram'’ um pequeno retrospecto histérico sobre as politicas
educacionais influenciadas pela luta dos povos indigenas pelo direito a educagio,
ressaltando que “muitas das conquistas sociais traduzidas em marcos legais nacionais tém
sido fruto de rebelides que tem custado vidas” e que diversas expressOes anticoloniais da
Bolivia sao contribui¢oes valiosas também para a luta dos movimentos indigenas da Abya
Yala.

*" consideram a I.ey Educativa n.070 Avelino Sisiani y

Sendo assim, Curivil e Pinto
Elizardo Pérez é “parte historica da agenda de politicas educacionais” pela qual o movimento
indigena, principalmente, a@ymara tem defendido entre o fim do século XIX e infcio do
século XX. A Escola Ayllu, em Warisata de 1931 foi um dos modelos de luta contra a
exploracdo criado pelos mestres Sifiani e Pérez. As escolas clandestinas levantadas pela
resisténcia aymara-quéchua por todo o territorio na década de 1920, para suprir a demanda
educacional de aprendizagem da leitura e da escrita do espanhol, visando impedir os
constantes abusos de fazendeiros e advogados em relacdo as terras é outro. A filosofia e
ativismo de Eduardo L. Nina Quispe que, no fim da década de 1920 e inicio de 1930,
entende que a libertacio dos povos indigenas s6 se daria pela educagao e alfabetizaciao
destes, com conteudos programaticos proprios e, a partir daf, comeca a fundar uma série de
grémios nos suburbios da cidade de La Paz para fornecer educagio aos indigenas, é mais
um modelo™".

Assim, uma agenda coletiva para uma cidadania com base na diversidade cultural e
nos direitos coletivos indigenas, por muitas vezes, ganhou forca ao longo da histéria
boliviana, mas seus ideais foram constantemente distorcidos com a acdo do Estado. E ¢é
isso que ocorre, novamente, nos codigos de 1955 e de 1994°”

Em 1955, ap6s Revolugio de 1952, o Estado tenta incorporar a populacao indigena
a vida nacional inserindo-a no mercado de trabalho e oferecendo uma educacio cientifica
em lingua espanhola, mas diferenciando os educandos da zona urbana e rural por seu
carater campesino, qualificando os indigenas como produtores e desencadeando sua

aculturagio pelo abandono de suas praticas culturais e de sua lingua. Nesse contexto, o

indigena ¢ considerado um objeto das politicas educacionais, mas nao um sujeito politico.
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Para esse Estado neocolonial boliviano, o conhecimento valido é o oriundo da ciéncia
... . . ~ 203
moderna, que permitiria a0 campesino superar sua condigao de atraso™".

Essa colonialidade do saber sera, no final do século XX, criticada pela agenda
indigena educacional, representada pela Confederacion Sindical Unica de Trabajadores Campesinos
de Bolivia (CSUTCB). Surge, entao, a Educacion Intercultural Bilingne (EIB), no fim da década
de 1980, “como resposta do Estado as crescentes demandas de direitos educacionais com

pertinéncia cultural e linguistica”*"*

para os povos indigenas. No entanto, permanece a
tensao entre o horizonte estatal-colonial e o horizonte comunitario indigena, girando,
agora, em torno do conceito.

Na década de 1990, em muitas regides da América Latina, a Educacion Intercultural
Bilingne continuou a ser implementada como politica publica destinada aos povos indigenas
das 4areas rurais e é com esse carater que o bilinguismo se insere na Ley Educativa n° 1565, de
1994, ou seja, como algo importante apenas para os povos originarios campesinos. Em
muitos paises do continente, a EIB ¢é uma estratégia do Estado usada como
reconhecimento dos conhecimentos indigenas, ou seja, a EIB “é campo fecundo de luta no
permanente redesenho da relagio Estado - povos indigenas™”.

Porém, de acordo com o autor e a autora®, um novo ciclo é aberto com a
Constitucion Politica del Estado, de 2009*" e com a Ley de la Educacién n° 070 Avelino Sisani —
Elizardo Pérez’”, que é fruto da proposta do movimento indigena no I Congreso Nacional de
Edncacion de los Pueblos Indigenas Originarios, em 2004. E os debates do movimento indigena
no campo educacional, anteriores a Constitui¢ao, contribuiram muito para o texto da Carta
Magna, embora nem todo o anteprojeto seja constitutivo da lei, como se almejava.

9

Enfim, Curivil e Pinto™ colocam que o Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo

(MESCP) proposto pela Constitucién Politica del Fstado, de 2009*'"° nio se assemelha a outros
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82-102. Disponivel em: http://www.petiodicos.ulbra.br/index.php/txra/article/view/5682 . Acesso em: 15
nov. 2022.
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Plurinacional de Bolivia, 2010. Disponivel em: https://www.minedu.gob.bo/files/documentos-
normativos/leyes/LEY_070_AVELINO_SINANI_ELIZARDO_PEREZ.pdf . Acesso em: 14 ago. 2020.
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modelos educacionais dos pafses da América Latina, que em grande maioria trazem
principios das ciéncias economicas, como competitividade e selegio e defendem a
privatizagao da educagdo publica, enquanto sua proposta parece ir contracorrente até
mesmo de outros sistemas educacionais ptblicos da regido. No entanto, enxergam™' luzes
e sombras na proposta, que advém da direta relagio com a gestdao educacional e
administrativa do Estado, que apesar de plurinacional, ainda nao se despregou do
centralismo e verticalidade préprios da gestao estatal colonial. Isso impede que os
professores realizem os processos de transformacgao por vias pedagdgicas que poderiam
realizar se respondessem aos tempos e espagos dos territorios, povos e comunidades
indigenas e ndo a administragao estatal. Essa gestdo, que é neocolonial, revela um conflito
entre um horizonte comunitario ancestral milenar e um horizonte estatal progressista, que é
estrutural e histérico e necessita de uma luta para descolonizar o préprio Estado e sua

gestdo publica®?.
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Juntos escrevem o texto O Modelo Educativo Plurinacional: Educaciao Regular e
Organizagio Curricular na Bolivia®”, fruto da tese de doutorado®* de Aradjo, orientada por
Ferreira Jr. O artigo explica o Subsistema de Educacion Regular da Bolivia e seu modelo
educacional. Sendo assim, apresenta @ Educacion Inicial en Familia Comunitaria e suas duas
etapas, nao-escolarizada e escolarizada, sendo a primeira para criancas de 0 a 4 anos
destinada ao desenvolvimento integral, inclusive espiritual, e ao inicio da formagao da
identidade cultural; e a segunda, de 5 a 6 anos, destinada ao “desenvolvimento de
capacidades e habilidades que favorecam a autonomia, a cooperacio e a tomada de decisoes

por parte da crianga™".

Também apresentam

a Educacion Primaria Comunitaria 1 ocacional, com duracao de
seis anos, sendo os primeiros trés para a aprendizagem da leitura e da escrita, na lingua
originaria e no castelhano, com a aumento progressivo da complexidade da produc¢io de
textos; e os trés ultimos para o seguimento dos estudos das linguas e para o
desenvolvimento do pensamento légico-matematico. Nessa segunda etapa também se inicia
o processo de orientagdo vocacional dos estudantes, relacionando o desenvolvimento das
habilidades com os conhecimentos “de sua cultura, a natureza e o trabalho criador, de
modo a orienté-lo para sua aptiddo produtiva™".

De acordo com os autores’”, soma-se, ao desenrolar dessas etapas, o Proyecto
Sociocomunitario  Productivo, que a gestio da escola elabora junto com professores e
professoras, autoridades do bairro, instituigdes, representantes das organizagdes sociais,
estudantes, familiares e conselhos escolares®”; a partir do diagnéstico conjunto, em sintonia
com a vocagao produtiva e com as problematicas do entorno.

O Proyecto Sociocomunitario Productivo é base para a Educacion Secundaria Comunitaria

Productiva, que aproxima trabalho intelectual e trabalho manual, incorpora a formagao
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comunitaria e historica, aliando o conhecimento das culturas bolivianas a cultura universal,
de forma que os e as estudantes consigam detectar suas vocagdes para os estudos

20 Assim,

superiores e também introduzir-se nas atividades socioprodutivas da comunidade
nos primeiros quatro anos ha a Fomwacion Técnica Tecnoldgica General, para os conteidos
basicos; e nos dois altimos, a Formacion Téemica Tecnoligica Especializada, onde os estudantes
escolhem suas especialidades, dentre as potencialidades produtivas da regido disponiveis em

cada escola e saem com o diploma de Bachiller Técnico Humanistico, aliado ao Técnico Medio™'.

Sdo exemplos das dreas e especialidades do bacharelado™: Gestdo Institucional
Participativa — Gestao Comunitaria Institucional, Gestao em Crédito e Caixa, Gestiao Social
e Cultural, Gestio de Empreendimentos Socioprodutivos, Gestio em Turismo
Comunitario, Gestilo em Redugio de Riscos e Adaptagio as Mudangas Climaticas;
Preservaciao da Vida — Sadde Comunitaria e Medicina Tradicional, Manejo e Cuidado da
Terra e do Territério, Esportes e Recreagdes; Seguranga e Soberania Alimentar — Criagao e
Cuidado de Animais, Agroecologia Florestal, Transformacdo de Alimentos, Gastronomia;
Construcoes Civis — Desenho de Obras Civis, Construcdes e Manutencio de Obras Civis,
Topografia e Geodesia; Energia, Hidrocarbonetos e Mineragao — Mineragiao e Metalurgia
Sustentaveis, Hidrocarbonetos: Petréleo e Gas, Energias Alternativas; Arte e Artesanato —
Ceramica e Alfaiataria, Tecido, Telar, Cestaria e Macramé, Joalheria, Prataria, Ouriversaria,
Selaria, Manufatura em Couro, Manufaturas, Téxteis, Confec¢oes, Floricultura, Musica e
Construgao de Instrumentos; Transformacio Tecnolégica — Quimica e Processos
Industriais, Mecatronica e Robdtica, Sistemas Automatos, Mecanica Industrial, Movelaria
em Madeira e Metal; Manuten¢do de Equipamentos e Sistemas — Mecanica Automotiva,
Eletronica e TelecomunicacSes, Eletromecanica, Eletricidade; Sistemas Informaticos —
Sistemas de Informatica, Manuteng¢ao de Equipamentos de Informatica.

223

De acordo com Aragjo e Ferreira Jr*~, o numero de diplomas em Bachiller Técnico

Humanistico em 2009 foi de 96.119 e em 2018 alcancou 193.921, de acordo com o Ministerio
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de Educacién. Ainda, de acordo com os autores™, a cobertura subiu de aproximadamente
81% para 95%, ou seja, aproximadamente 14%, em relacdo a Educacion Primaria Comunitaria
Vocacional; ¢ mais de 17%, em relacio a Educacion Secundaria Communitaria Productiva. O
numero de professoras e de professores da Educacion Inicial en Familia Comunitaria cresceu
89,68% e da Educacion Secundaria Comunitaria Produtiva, 119, 73%.

Além disso foram criados Institutos de Lengna y Cultura, que publicaram alfabetos de
diversos povos e materiais para o ensino de linguas, além dos Curriculos Regionalizados,
sendo, até o momento da pesquisa de Aratjo os: Aymara, Quechua, do Pueblo Afroboliviano,
Guarani, Tsiman, do Pueblo Movima, Mojerio Ignaciano, Chiguitano, Itonama, Tacana, Machineri, do
Pueblo Y aminawa, Moré, Cavinerno, do Pueblo Mojerio Trinitario, Guarayo, Tapiete, da Nacion Urn, do
Pueblo Ese Ejja, Mosetén, Yuracaré, do Pueblo Siriond, do Pueblo Aunoreo, do Pueblo Baure, 1.eco,
Chacobo, do Pueblo Canichana, do Pueblo Weenhayek, do Pueblo Maropa, e, finalmente, da Nacidn
Bia Yugui.
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desencadeou a tese doutoral Perspectivas actnales de la educacion intercultural en Bolivia™.

Em seu trabalho de campo, Osuna™ entrevista técnicos do  Ministerio de

Educacion, integrantes dos Consejos Educativos de los Pueblos Originarios (CEPQOs); gestotes/as,

224 ARAU]O, Thiago Matias de Sousa; FERREIRA JR., Amarilio. Germinal: Marxismo ¢ Educagio em
Debate, Salvador, v. 11, n. 3, p.87-108, dez. 2021. Disponivel em:
https://petiodicos.ufba.bt/index.php/revistagerminal/article/view /46739 . Acesso em: 20 nov. 2022.

225 OSUNA, Carmen. Educacién intercultural y Revolucién Educativa en Bolivia: Un analisis de
procesos de (re)esencializacion cultural. Revista Espariola de Antropologia Americana, Madrid, vol. 43, n. 2, 2013,
p. 451-470. Disponivel em: https://revistas.ucm.es/index.php/REAA/article/view/44019 . Acesso em: 15
nov. 2022.

226 NEVADO, Carmen Osuna. Perspectivas actuales de la educacion intercultural en Bolivia. Tese
(Doutorado em Antropologia Social e Cultural) — Universidad Nacional de Educacién a Distancia, Madrid,
2011.

227 OSUNA, Carmen. Educacién intercultural y Revolucién Educativa en Bolivia: Un analisis de
procesos de (re)esencializacion cultural. Revista Espaiiola de Antropologia Americana, Madrid, vol. 43, n. 2, 2013,



93

professores/as e familiares de duas escolas, buscando a relagao entre “o préprio” e “o
alheio” ao indigena, no contexto da Revolucin Educativa, no que se refere ao curriculo e a
pratica escolar.

A Revolucion  Edncativa é como ficou conhecida a etapa entre a elaboragdo do
anteprojeto da Ley #° 070 “Avelino Siriani — Elizardo Pére3”’, a publica¢ao da lei e dos
documentos subsequentes, bem como a implementagao destes. Dentre outros principios, a

Revolucion ~ Educativa tem como base um processo de descoloniza¢ao para construcao de

93228 95229

“sociedades mais equitativas e justas” ™" e busca “por fim as fronteiras étnicas

Segundo a autora®™, em 2006, formou-se a Comision Nacional de la Nueva 1.ey
Eduncativa Boliviana, composta de 22 representantes de diversas instituicdes, que elaborou o
anteprojeto de lei, levando em conta documentos anteriores, como a proposta educacional
dos povos indigenas e originarios da Bolivia, o Livro VVerde. Aprovado o anteprojeto, os
CEPOs deram inicio a recuperagao e sistematizacao dos saberes e conhecimentos de cada
povo para elaboracao de curriculos regionalizados, complementares ao Curriculo Base.
Essa complementaridade seria um dos pilares da nova educacio intercultural, por incluir
em todo sistema educativo, inclusive na area urbana, os conhecimentos das nac¢oes
indigenas junto aos universais, corrigindo o erro da Reforma Educacional de 1994, que
destinou a educacio intercultural bilingue, apenas as 4reas rurais™".

Osuna®” recupera a Escuela Ayllu de Warisata que tem se configurado “como uma

das melhores experiéncias de educagio indigena existentes e implementadas”*”

a partir das
bases e que tem permanecido no ideario boliviano “como paradigma de educac¢ao indigena

a partir da perspectiva indigena”*. O modelo que inspira a Revolugio Educativa, recebe
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ctitica de alguns autores, aos quais Osuna® destaca Brienen™, que considera que esta se
baseia no Estatuto para la educacion de la raza indigena, de 1919, que estipulava uma divisao
oficial entre o curriculo urbano e rural, centrando o curriculo do campo na agricultura, arte
e artesanato e excluindo matérias académicas como literatura e filosofia deste. E também se
remete a Lopez”’ que coloca como finalidade da Escuela Aylln de Warisata a incorporagio
do indigena ao mercado e sua conversao em produtor semi-industrial e em consumidor.

De acordo com a autora™, a vocacio produtiva dessa escola é um dos principios
do novo modelo educativo, a educaciao produtiva e territorial que visa fortalecer a gestao
do territorio pelos povos indigenas. Para isso o curriculo precisaria estar ligado as vocagoes
e as cadeias de producdo do territério, “dissolvendo as fronteiras entre as instituigoes
educativas e o entorno socio-comunitirio produtivo””. Também considera que o priprio e o
alheio estao presentes quando ¢é proposto que saberes, conhecimentos e praticas produtivas
ancestrais se tornem articulados com os conhecimentos tecnolégicos ocidentais™’.

Em sua pesquisa de campo, em novembro de 2008, a autora entrevista um
integrante de um CEPO, que exemplifica dizendo que, se uma comunidade ¢ agricola, a
unidade escolar deve ensinar a solucionar problemas da produgdo articulando
conhecimentos ancestrais com conhecimentos cientificos. Ao término da escolaridade, os
alunos saem com titulo de técnicos agropecuarios. Na area urbana, como nao ha espago
para produzir a agricultura, a producao dos alunos sio textos, pesquisas, producodes
literarias. O discurso, entdo, nao supera o ocorrido na Reforma de 1994, nem no Estatuto
para la educacion de la raza indigena de 1919, que restringem o indigena ao meio rural.

Osuna®' aponta que a énfase na educagio produtiva ligada ao territério tem origem

na preocupa¢ao com a migra¢gao do campo para a cidade. Em entrevista, um técnico do
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Ministério da Educacdo diz a autora, que as politicas publicas seguem fomentando a
migracio e que ¢ preciso frear a desindigenizacio dos povos™.

No I Encuentro Pedagdgico Plurinacional, de acordo com a autora®, um técnico do
Ministério da Educagiao, exemplificou que, numa comunidade que cultiva flores, a
educacdo produtiva se dedicaria as técnicas de floricultura, para que os estudantes
contribuissem com a economia familiar e com a sustentabilidade comunitaria. Apoiando-se
me Mora®™, a autora enfatiza que a educacio produtiva nio deve ser destinada aos setores

pobres e excluidos, mas deve ser parte integral dos processos de ensino e de aprendizagem

245 246

como parte da filosofia de uma educagio transformadora™. Osuna™ afirma que a nova Ley
de Educacidn tem recomendado esse tipo de educacdo para todos os niveis e instituigdes,
porém os discursos dos dirigentes e politicos estao presos a postulados de leis anteriores.
Também afirma que a construcio do Curricnlo Base Plurinacional parte de seminarios de
socializacao, de encontros pedagogicos, da recuperacio de saberes e conhecimentos, do
intercambio de opinides e experiéncias, no entanto, os discursos dos técnicos do Ministério
da Educacdo e outros profissionais continuam a reproduzir preceitos das leis contra os
quais querem lutar no processo descolonizador, constituindo-se em um paradoxo.

A autora® assinala que durante a sua estada na Bolivia a Ley de Edncacién nio havia
ainda sido aprovada, mas o Consejo Educativo Aymara tentou implementar a nova educagio
intracultural, intercultural e plurilingue na cidade de El Alto. Conversando com diretores, a
autora explana que a lingua era o unico componente que estes reconheciam como prdprio do
indigena sem nenhuma ambiguidade. Dessa forma, quando ocorria da populagao nao
aceitar o ensino-aprendizagem do aymara nas escolas, considerando a aprendizagem da

lingua um atraso, isso era prova de estar colonizado™*.
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Em uma das escolas em que realizou sua pesquisa de campo™’, a aprendizagem da
lingua aymara era obrigatéria, assim como o inglés. Os estudantes aprendiam aymara com o
yatichiri (mestre), que usava seus proprios materiais e metodologias, buscando que os
estudantes aprendessem a partir de experiéncias e vivéncias. As salas observadas foram um
quinto e um sexto ano do primario, onde alguns estudantes falavam aywara como primeira
lingua e apenas aprendiam a escrita. Eles cantavam mdusicas, eram rapidos em suas
atividades e ajudavam os colegas. De acordo com o yatichiri o problema eram os estudantes
maiores, que se envergonhavam das oragoes em aymara e outros rituais™.

Conta a autora™', que uma maie de familia disse que a estudante que o yatichiri
apontava como envergonhada, passava os fins de semana com sua filha mesti¢a ensinando-
lhe a lingua, vendo filmes de aymaras e em aymara. Para a autora a diferenca nos modos de
entender o priprio entre o yatichiri e a adolescente era a chave. Os rituais do mestre
pertenciam apenas ao seu repertério identitario, enquanto ver filmes e escutar hjp hop em
aymara era do repertério adolescente. Inclusive um dos grupos mais relevantes, o Ukaman y
ke, trazia em suas letras de 4ip hop mensagens de orgulho indigena. Osuna™ relata que a
escola buscava a aprendizagem do aymara conectada as tradigdes, costumes e saberes
ancestrais, porém, considera importante nio (re)essencializar processos em que seus atores
sociais nao se sintam representados.

Numa outra natrativa, relata™ que a escola foi criada para dar acesso aos estudantes
das areas semirrurais de El Alto, destinando 50% das vagas para este. Para que as familias
do campo pudessem pagar uma mensalidade mais baixa, estas poderiam compensar a
escola com alimentos para a merenda, ou com trabalho. A inspiracdo era ter uma escola
autossuficiente, como a Escuela Aylln de Warisata por meio de dois eixos: participacdo das
familias e educagdo produtiva. Quanto a participagdo, as familias tinham como atividade
obrigatéria trabalhos comunitarios e encontros de formagao. Nos trabalhos comunitarios

participavam de tarefas como preparacao de material didatico, preparacao de terreno para a
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horta, obras, etc. Para a educagdo produtiva, existiam animais na escola, uma horta e um
jardim farmacéutico de responsabilidade dos estudantes, que vendiam os produtos para
financiar viagens de estudo e manter parte do processo educativo™.

Em conversa com Dona Dora, a pesquisadora®™ descreve efeitos inesperados das
praticas cotidianas, como o aprofundamento de estereétipos e de desigualdades. Segundo

Osuna®™®

, Dona Dora ¢ uma mulher @ymara que tem uma pequena propriedade e cultiva
verduras e hortalicas. Veste pollera, usa trangas, como as Bartolina Sisa (mulheres indigenas
originarias) e fala com sua filha em aymara. Levanta-se as trés da manha para distribuir seus
produtos a outras vendedoras em El Alto. Diz-se feliz trabalhando com a terra, mas nao
quer a2 mesma vida para a filha. “Luta por seus direitos e ¢ orgulhosa de sua identidade”".
Contou para a pesquisadora, que percebia sua filha atrasada em relagao a aprendizagem da
lingua escrita e Matematica e nao achava os materiais adequados. Estava sempre pagando
multa por nao conseguir cumprir todos os dias seu trabalho na cozinha da escola ou por
faltar do trabalho comunitario, o que aumentava suas despesas. Por isso, resolveu tirar sua
filha do colégio e matricular em uma escola publica de El Alto. Na escola, deduziram que
Dona Dora precisava do auxilio financeiro pago pelo governo para a escola publica™.

Assim, de acordo com a autora™, julgou-se como incapaz de avaliar a educagio que
recebia sua filha, uma mulher, orgulhosa de sua propria identidade e histéria de vida, que
participava de uma organizagdo de mulheres campesinas para lutar por seus direitos,
atribuindo-se um esteredtipo negativo, por ser originaria campesina aymara.

Em outro exemplo, a autora®” menciona as tensdes dos encontros formativos , em

que a baixa participacdo de pais e maes era explicada por professores/as como vergonha,
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ou pouca fluidez no espanhol para a leitura e escrita que envolviam algumas atividades de
formacio; e ndo pelo julgamento por suas vestes originarias ou pela falta de abertura para o
didlogo. A educagio, dessa forma, para Osuna®', ignorava a capacidade de agéncia de
alguns atores sociais, seus discursos, suas razdes e circunstancias e, antes de tudo, a
complexidade de suas identidades.

Apoiando-se em Prada®?

a autora afirma que refletir sobre descolonizag¢ao nio ¢ o
mesmo que realizar o processo descolonizador que implica em fazer politica. Para a autora,
“descentralizar o conhecimento hegemonico ocidental que tem subalternizado outras

77263 significa dialogar com elas mesmas. O processo de

formas de geragao de conhecimento
transformacao da Bolivia estd baseado no descentramento da cultura dominante, mas a
cultura dominante em si, tem como objetivo dltimo se manter no poder, o que impede uma
transformacao radical.

O impedimento da mobilidade, o aprofundamento de esteredtipos e,
consequentemente, das desigualdades, o nao reconhecimento das condi¢des de vidas e da

complexidade das identidades indigenas sio algumas das contradi¢des percebidas pela

autora, em meio ao processo educacional que deveria ser descolonizador®™.
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Elias Caurey ¢ socidlogo, antropologo e escritor guarani. Escreve o artigo Awutonomia
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indigena y curriculos  regionalizados em que “analisa o alcance da autonomia indigena

originaria campesina e dos curriculos regionalizados”*. Para este trabalho, interessa-me o
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trecho que detalha a construcio dos Curriculos Regionalizados, enquanto o autor
destrincha o processo dos Conselhos na construcdo de propostas para tecer consideragoes
teéricas do porqué da autonomia indigena originaria campesina e do curriculo
regionalizado serem o caminho para a autodeterminacao das Naciones e Pueblos Indigenas
Originarios (NPIOs).

Apenas para titulo de informagao com a promulgacao da nova Constitucion Politica del
Estado Plurinacional”, para potencializar a plurinacionalidade a lei estabelece a possibilidade
de criacao de Auwutonomias Indigenas Originarias Campesinas, um ‘““‘autogoverno como exercicio
de livre determinagdo das nagdes e dos povos indigenas originarios campesinos, cuja
populacio compartilha territorio, cultura, historia, linguas e organizag¢do ou institui¢oes
juridicas, politicas, sociais e econdmicas proprias™®.

Explica o autor, de acordo com a Constitucion™’, que para um municipio se converter
em autonomia indigena originaria campesina é preciso um referendo e, caso a regiao
indigena originaria campesina esteja dentro dos limites de um municipio, para que esta se
estabeleca ¢é preciso aprovacgao da Asamblea 1 egislativa Plurinacional. No momento da escrita
do artigo haviam onze Autonomias Indigenas Originarias Campesinas, que se baseavam nos
territorios ancestrais, ainda habitados por seus povos e nagoes.

Com a publicacio da Le/ de Educacion n° 070 “Avelino Siniani — Elizardo Pérez’””, que
estabelece como bases da educacio a intraculturalidade, a interculturalidade e o
plurilinguismo; e como uma das finalidades da educac¢do “a consolidagao e fortalecimento
da identidade cultural das nagdes e povos indigenas originarios campesinos, comunidades
interculturais e afro bolivianas, a partir das ciéncias, técnicas, artes e tecnologias proprias,

em complementaridade com os conhecimentos universais” (Art. 4°), houve a necessidade

de construgio de dois curriculos: o Curriculo Base Plurinacional®”, que contempla a
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interculturalidade; e o Curriculo Regionalizado de cada nagao indigena (dentro do qual
ainda estdo os Curriculos Diversificados de cada institui¢io ou conjunto de instituigoes),
que contempla a intraculturalidade.

O autor assinala que os curriculos regionalizados sio uma proposta das Naciones y
Pueblos Indigenas Originarios (NPIOs) e seus Consejos Educativos de Pueblos Originarios (CEPOs),
que no Primer Congreso Nacional de las NPIOs, de 2004, em Santa Cruz de la Sierra, registram
o documento que ficou conhecido como Libro 1Verde, que por sua vez, no Congreso de
Educacion, de 2006, em Sucre, dao origem ao anteprojeto da ey de Educacion n® 070°7.

Depois disso, os CEPOs, como instancias de participagdao social, partiram para o
mapeamento dos “saberes e conhecimentos das NPIOs e territorialidade”” que
permitiram a elabora¢do dos Curriculos Regionalizados. Também investigaram a situagao

atual da educacio intercultural bilingue.

)Rk

Lendo contracorrente percebo que a caréncia de trabalhos no campo Antropologia e
Edncagao e também a caréncia de trabalhos mais atuais, que olhem para o Curriculo Base e,
principalmente, para os Curriculos Regionalizados, seus processos de elaborag¢ao nos
CEPOs, que sao demasiados ricos pelas pistas que os documentos e pesquisas me deram,
bem como para o cotidiano de seu uso. A caréncia dessas observacOes atuais faz com que
os autores busquem apoio em referenciais que nao condizem com o momento social e
politico, muitas criticas, remetem-se, por exemplo, a reflexdes, ou do periodo em que ainda
vigorava as normativas da Reforma de 1994, vigentes até o final de 2010 na Educagao, ou
do periodo préximo a publicacio da Lei de Educacion n° 070 “Avelino Siniani — Elizardo

1274

Pérez
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O texto de Oyarzo®”

s Demanda Indigena por Derecho a la Educacion em Bolivia: Produccion
9 Participacion, 1931-2010, escrito em 2017, ¢ um texto histérico, que mostra que todas as
conquistas indigenas que foram ganhando corpo na Educag¢io boliviana se devem a forca
do movimento indigena, que foi influenciando as legislacdes produzidas ao longo do
tempo, pelos discursos propagados em meio a sua luta e pela produgio intelectual indigena,
para além de toda a deturpaciao do Estado na elaboragao das leis. Também mostra toda a
importancia da Escuela Aylln de Warisata que inspirou a atual legislagao.

O texto Apuntes para un andlisis de la 1ey Edncativa n° 070 Avelino Siniani y Elizardo
Pérez en el escenario actnal de Bolivia, de Curivil e Pinto®™ ¢ escrito no inicio de 2020 em tom de
alerta de que uma lei nao poderia ser revogada em meio a um governo provisorio, que tinha
o papel apenas de convocar novas elei¢oes; e em periodo de pandemia, quando nao havia a
possibilidade de realizar um grande congresso, como exige a lei, envolvendo todos os
setores sociais, especialmente o educacional, para elaborar coletivamente a legislacao e os
documentos curriculares que substituiriam os que estavam em vigor. Em tom, também, de
suspeita dos discursos que se levantavam, mesmo no meio educacional, num momento em
que a direita assume o poder. No texto, a importancia da lei ¢ ressaltada, por meio da
recuperagao de toda a trajetéria de luta dos povos indigenas pelo direito a uma educagio
condizente com sua lingua e cultura, mas a critica também ¢é construida, em torno da
limitagdo que a gestao estatal impde aos educadores e as educadoras que respondem mais a
administracao estatal do que aos tempos e territorios das comunidades indigenas, ao
contrario do que ocorria no inicio da Escuela Ayllu de Warisata, que inspira as leis e
documentos curriculares em vigéncia, quando a prépria comunidade se autoadministrava,
sem a intervencao do Estado.

O texto O Modelo Educativo Plurinacional: Educacao Regular e Organizagao Curricular na
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em seu doutoramento A escola no Estado Plurinacional da Bolivia (2005-2019) e ressalta o
avanco alcangado pela Bolivia, ap6s a publicacio da Ley de Educacion n® 070 “Avelino Sisiani —

"7 e, por outro lado, leva-me a perguntas como “Até que ponto o vinculo

Elizardo Pérez
com a cultura local propiciado pela lei e pelos Curriculos Regionalizados sio bem-vindos,
se 0s povos originarios campesinos, na Educacion Secundaria Comunitaria Productiva, s6 terdo
acesso a0s Ccursos que permitem a menor ascensdao financeira?” e, por outro lado, a
conclusao do quio inapropriado é o sistema capitalista para o 1V7ir Bien que busca a
Bolivia, por levar, dentre outras, a essas contradi¢oes.

O texto da antropologa Carmen Osuna™ Educacion intercultural y Revolucion Educativa
en Bolivia: Un andlisis de procesos de (re)esencializacion cultural traz outra série de contradi¢oes
entre os anseios da comunidade indigena e a acio do Estado, promovida por politicos/as,
pelos/as técnicos/as do Ministerio de Educacion, professores/as, gestores/as, que por em

pratica a Revolucion Educativa. A autora™

escancara a dicotomiza¢iao que ainda permanece
entre urbano e rural, heranca das duas ultimas leis de Educacio; e o multiculturalismo
actitico, heranca da ultima lei, classificada como neoliberal, j4 que os discursos dos/as
politicos/as, técnicos/as, gestores/as e professores/as reproduzem esteredtipos que
auxiliam na manutencao do status quo e as situagdes educativas etnografadas nas escolas, ao
invés do reconhecimento e da recuperagao das culturas indigenas ancestrais, promovem
situagoes que acentuam as desigualdades.

Faco, no entanto, uma ressalva quanto a esta visao propiciada por esse artigo, que
transformo em importante documento para esta pesquisa, pois a pesquisa de campo da

autora foi desenvolvida entre 2008 e 2010, ou seja, a autora etnografa o momento de

transicdo, anterior a publicacio da Ley’. Ela descreve o sentimento de estar imersa “no
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momento de mudanca e transformacio”. Em El Alto, j4 se tentava por em uso o
curriculo regionalizado que ainda nao existia no papel. Com base nos preceitos da Educaciin
Intercultural Bilingue? No anteprojeto da Ley n° 070 “Avelino Sifiani — Elizardo Pérez” elaborado
pelos/as representantes das comunidades indigenas? Nas reunides dos CEPOs? Essas sio
lacunas do documento escrito. No entanto, ¢ visivel que o documento curricular ainda em
elaboracio ji se tornava curticulo vivo. Os/as educadores/as desenvolviam suas iniciativas
excepcionalmente validas, porém, passiveis de equivocos, equivocos estes que talvez
demandassem de mais tempo de discussio, mais formacao de professores/as e de
gestores/as, mais estudos, mudangas de pensamento e mais investimento, como na
implementagao da Reforma de 1994, que teve dez anos de investimentos até 2004. Por
outro lado, as situagdes relatadas também me fazem imaginar o preconceito a que as
familias originarias campesinas estao sujeitas a todo momento, mesmo em um pais de
maioria indigena.

O texto Autonomia indigena y curriculos regionalizados, do guarani Elias Caurey™,
sociologo, antropodlogo e ativista do movimento indigena ¢ revelador, pois acrescenta a
origem do Libro VVerde, que aparece nos diversos documentos que inventariei como base
para o anteprojeto da Le/ n° 070 “Avelino Sifiani — Elizardo Pérez’™™ e para a propria
Constitucion Plurinacional del Estado. Por esse artigo descubro que o Lzbro 1erde é o alicerce da
ideia de Curriculo Regionalizado e Diversificado e que sua escrita pertence as Naciones y
Pueblos Indigenas Originarios que formaliza o documento no Primer Congreso Nacional de las
NPIOs, de 2004, ou seja, o anteprojeto de 2006, ja estava em sua forma embrionaria. As
Autonomias Indigenas Originarias Campesinas que a publica¢do da nova Constituicio formaliza,
sao formas de organizagdo sociocultural politica e geografica que fazem sentido dentro da
filosofia que permeia a legislacio vigente e, por elas se explicam a contestacio das
legislagbes pela direita urbana e os perigos dos documentos curriculares, expostos como

“fracos” quanto aos conhecimentos universais.

285 OSUNA, Carmen. Educacién intercultural y Revolucién Educativa en Bolivia: Un analisis de
procesos de (re)esencializacion cultural. Revista Espaiola de Antropologia Americana, Madrid, vol. 43, n. 2, 2013,
p. 451-470. Disponivel em: https://tevistas.ucm.es/index.php/REAA/atticle/view/44019 . Acesso em: 15
nov. 2022. p. 452
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v. 17, n. 30, p. 35-55, jun. 2013. Disponivel em: http://www.scielo.org.bo/scielo.php?pid=S2077-
33232013000100003&script=sci_abstract . Acesso em: 15 nov. 2022.
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Por fim, o rastreio feito no campo dos documentos, sejam eles documentos
curriculares, legislacGes, pesquisas académicas, artigos de ativistas, ou textos jornalisticos,
ainda deixa lacunas, que poderiam ou niao ser preenchidas pelo trabalho de campo
tradicional da pesquisa antropoldgica, ja que toda pesquisa retrata parte de uma realidade,
contudo, aponta descobertas diversas para além do registrado nos documentos,
principalmente, quanto a Constituicao e a Lei de Educagao. Parto, agora, para o rastreio

dos documentos curriculares em si, no que se refere a Matematica.

ook

286

De acordo com Ribeiro™, “a arte do fazer da etnografia multilocal consiste em

rastrear documentos seguindo o discurso, a metifora e a trama”*. Assim como em sua

8

pesquisa, o meu foco estdi no ambito do discurso, termo que para Marcus®™® esta

relacionado a linguagem, no caso desta pesquisa, a linguagem dos documentos, linguagem
esta que pode indicar conflitos e relacdes de podetr™. Apoiada neste autor, Ribeiro™
também reflete sobre a necessaria atencao as metaforas e a trama do discurso.

Com base no que sugere Ribeiro™, rastreio, ao longo deste trabalho, o discurso dos
documentos curriculares da Bolivia e, de inicio, localizo o esfor¢o de resgate as formas de
educagio anteriores a colonizagao, ainda que com pouca diversidade entre a historia e a
geografia das diferentes culturas da época, o que diferencia este texto documental nao s6 de
outros documentos curticulares, mas também da maioria dos livros de histéria da América
Latina, que iniciam o seu registro a partir da coloniza¢ao. Pouco conhecemos a respeito da
histéria anterior a colonizagdo, visto que, na maior parte das vezes, a oralidade é a forma de

transmissao da histéria dos povos indigenas e estes foram e estio sendo cada vez mais

dizimados. Anibal Quijano cita que “[...] a produgao historica da América Latina comega

286 RIBEIRO, Joyce Otania Seixas. A politica de identidade do documento curticular do estado do
Pard. Estudios sobre las culturas contemporineas, Colima, Ano 3., vol. 26, n. 52, jan./jul. 2021b. p. 9-36.

287 Ibid., p.12.

288 MARCUS, Geotge. Etnografia en/el sistema mundo: el sutgimento de la etnografia multilocal.
Alteridades, Ciudad de México, v. 11, n.22, p. 111-127, 2001.
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291 Thid.



105

com a destruicio de todo um mundo histérico, provavelmente a maior destruicao
sociocultural e demografica da histéria que ja chegou a nosso conhecimento”™*”
De acordo com Joao Alberto Steffen Munsberg, Henri Luiz Fuchs e Gilberto

Ferreira da Silva®, os conhecimentos escolares estio baseados na visio da ciéncia

>
ocidental, da modernidade, baseada nas descobertas de Descartes, ou seja, um
conhecimento ideolégico-geografico que “é difundido nos curriculos escolares das
periferias do mundo moderno eurocéntrico, suplantando a histéria de grupos e povos

culturais que vivem fora desse espectro geogrifico”*.

Baseado numa lei”® que se apresenta como “descolonizadora, libertadora,
revolucionaria, anti-imperialista, despatriarcalizadora e transformadora das estruturas

econdémicas e sociais”’; “Comunitaria, democratica, participativa e de consensos na

tomada de decisdes sobre as politicas educativas, reafirmando a unidade na diversidade””,
“orientada a reafirmacao cultural das nagdes e povos indigenas originarios e campesinos, as
comunidades interculturais e afro-bolivianas na construcao do Estado Plurinacional e do
Vivir Bien”®, o Curriculo Base da Bolivia retoma, assim, a educacio com base na caca, coleta,
pesca, experimenta¢ao e pratica dos povos das terras baixas, nas expressoes texteis, &zphus,
memoéria e oralidade das terras altas, num tempo em que os ancidaos eram os educadores e
articulavam vida e mundo espiritual. Menciona os incas e os conhecimentos sobre
engenharia e astronomia deste tempo longinquo. Em minha leitura, este documento
curricular caminha na contramao dos curriculos modernos, tendo, por este texto, 0 povo
boliviano se recusado ao apagamento imposto as suas origens.

O texto curricular traz em seu discurso, ainda, um retrospecto da histéria
educacional pafs, descrevendo os maleficios da colonizagdo e as tantas vezes que 0s povos

indigenas campesinos foram excluidos do sistema educacional, a ponto de criarem escolas

ambulantes, escolas clandestinas ¢ o modelo de escola que transcendeu fronteiras

292 QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. In: LA
colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas latino-americanas. Buenos Aires: Clacso,
2005. Disponivel em: http://biblioteca.clacso.edu.at/clacso/sut-sur/20100624103322/12_Quijano.pdf.
Acesso em: 02 fev. 2021.
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internacionais, a Escuela Ayllu de Warisata, que foi queimada, destruida, mas que vive na
memoéria dos/das bolivianos/as e que inspira o novo curriculo e modelo de educagao.

O discurso do texto curricular, também mostra a forga das organizagoes, sindicatos,
movimentos sociais e alguns setores do magistério, que chegaram a impedir que o II
Congreso Nacional de Educacion acontecesse e, em seguida, criam uma comissao que redigiu
um documento que inspirou o Proyeto de Ley de Educacion “Avelino Sisiani — Elizardo Perez”,
projeto este que vislumbra o rompimento com as formas de dominaciao, material,

espiritual, de submissio econdmica, politica, ou cultural. Catherine Walsh®” diz que:

Na ultima década, os movimentos indigenas em pafses como Equador e Bolivia,
ndo tem s6 desafiado a nogio e a pratica do Estado-Nagio, mas também, e por
meio de uma politica diferente, tem invertido a hegemonia branca-mestica. [...]
As histérias (trans)locais e as agdes destes movimentos confrontam tanto os
legados e as relagbes do colonialismo interno — o que Rivera Cusicanqui’®
chama de longa duracio do colonialismo — quanto os projetos globais do
mundo moderno-colonial®®!.

No discurso também transparece o desejo de uma educacdo comunitaria, inspirada
nos modos de vida indigena, inspirada no 1/7vir Bien, uma educagdo participativa, com
pertinéncia cultural, social, histérica, intercultural, intracultural e plurilingue. Sobre a

educacio comunitaria, Mamani®”

coloca que “por comunidade se entende uma unidade
para além do social, portanto, [em que| os processos de aprendizagem nio podem ser
individuais ou isolados do entorno, porque a natureza nos indica que tudo esta

conectado”®

, devido a vida acontecer numa reciprocidade dinamica que naturalmente
engloba o meio e isso s6 pode ser compreendido quando se vai além de uma logica
antropocéntrica e se entra em uma légica comunitiria®, entendendo comunidade como

esse todo que se expressa em comunhio, de forma complementar, com vistas a plenitude.
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Buenos Aires: Del Signo, 2014. 90 p.
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Enquanto o Curriculo Base recorre a interculturalidade como caminho, os curriculos
regionalizados oferecem a intraculturalidade como via para uma educagdo com pertinéncia

cultural. Walsh®® afirma que

mais que um simples conceito de interrelacdo, a interculturalidade assinala e
significa processos de constru¢io de conhecimentos “outros”, de uma pratica
politica “outra”, de um poder social “outro, e de uma sociedade “outra”; formas
distintas de pensat e atuar em trelacio a e contra a modernidade/colonialidade,
um paradigma que é pensado através da praxis politica3®.

No discurso do texto curticular grarani, para por em jogo a intraculturalidade se
recupera o arakua (conhecimento préprio), a experiéncia transmitida de geragdo a geracdo
pela memoria oral e a cosmovisio guarani de equilibrio entre o entorno natural, cultural e
social. Os valores como honestidade (jupivae), unidade (meteiramiso), respeito (moromboete),
reciprocidade  (yopoepi), sao  resgatados na familia  (cherétaraete), comunidade
(cheretaramombirimivae) e em relacdo a outras comunidades (anerétarareta), com vistas a
convivéncia harmonica (fekokavi) entre as pessoas e com a natureza.

No discurso do texto curricular gullana aymara, a filosofia andina é a principal
diretriz para mudangas e transformacgoes. O curriculo é espago de agdo politica, pois, com
base nele, as relagoes e as acSes na sociedade se transformam e, dessa forma, o curriculo se
torna instrumento de resgate dos significados mais profundos de comunidade e de vida
comunitaria, situando-os socio-politicamente como projecao de um curriculo comunidade-
saber-vida comunitiria.

Quando rastreio a metafora, ou melhor, as expressdes metaféricas, mais
propriamente, percebo um caminhar no mesmo sentido, seja no Curriculo Regionalizado
Guarani, em que encontro o motiri (trabalho coletivo), como sinonimo de avaliagao,
processo em que se socializa o aprendido entre os familiares e a comunidade para avaliar o
alcance das aprendizagens ndo s6 dos conteidos, mas dos valores sociocomunitarios; seja
no Currienlo Regionalizado Qunllana Aymara, em que encontro a sayaia, como principio
curricular, que significa “estar de pé”, de onde se parte para se aprender e se desenvolver

b

como pessoa, do local onde se nasce, onde se “esta de pé”, ou seja, do territério e dos

conhecimentos daquela territorialidade.
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Buenos Aires: Del Signo, 2014. 90 p.
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Assim, rastreio um curriculo construido com pertinéncia cultural, de acordo com a
cultura local, com a territorialidade, que vislumbra a comunidade e a elabora¢do de suas
teorias a partir dela.

Rastreando a trama, a historia e os efeitos que ela provoca, percebo que houve um
movimento de luta para elaboragao de um curriculo, na qual se enreda um jogo de poder
que ¢ politico e envolve conflitos. A crescente busca de participagao da populagao indigena
da Bolivia para a execu¢ao de seus direitos, incluindo o direito a educagao, culminou na
eleicdo de um presidente que pudesse representd-la. E a busca por mudangas no Sistema
Educacional, dos conselhos e movimentos sociais, tanto impediu a realizagao do II Congreso
Nacional de Educacion, quanto deu origem ao texto da Ley de Educacion™”’, do Curriculo Base’™
e, ainda, antes disso, influenciou™ sobremaneira o texto da nova Conustitucion Politica del
Estado Plurinacional’”.

Pela leitura contracorrente, também observo relacio de forgas presentes no discurso
que circula no entremear do tecido social, a espera da possibilidade de eloquéncia. Evo
Morales se estendeu no poder o que provocou rebelides de cunho politico e militar e
padecimento da populagiao devido a estes, apos sua a reeleigao. A espreita deste momento
estava a direita e, logo que ela se erige, levanta-se junto o discurso conservador, que entre
outras inflamacdes, classifica a Iey de Educacion’’ como retrégrada e pouco util, por

312

recuperar saberes e conhecimentos indigenas, que fazem parte do passado”™. O texto de

Felipe Curivil e Libertad Pinto’" é todo esctito para mostrar a luta indigena para chegar a
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esta, que seria um marco legal, mais uma das conquistas fruto de rebelides que tem custado
vidas e que também é valiosa para outros movimentos indigenas da América Latina’*.

Curivil e Pinto’ falam, no entanto, das limitacoes da ey de Educacion’ de
reproduzir a experiencia da Esawela de Aylly de Warisata. A Escuela de Warisata era
autoadministrada, enquanto a educagao boliviana continua sob a gestio estatal e seus
educadores e educadoras respondem mais a administracao estatal do que aos tempos e
territérios das comunidades indigenas’’. O autor e autora’® afirmam ser necessirio
descolonizar o proprio Estado e sua gestio publica, para que os/as professores/as a
transformacio almejada pelas vias pedagdgicas’”.

0

Embora os momentos de pesquisa de Curivil e Pinto™® e de Carmen Osuna®

estejam separados por aproximadamente dez anos, sendo o primeiro texto
respectivamente, o mais novo, o discurso da dicotomia da educagiao para o campo e para a
cidade ressoa. Apesar dos Curriculos Regionalizados nao se aplicarem apenas a populagao do
campo, o discurso, dos/as dirigentes e professores/as, ainda que preconceituoso e
equivocado, contém a denuncia de que os curriculos precisam contemplar ciéncia,
tecnologia e producdo para além de textos e pesquisas, como sugere um entrevistado de
Osuna™, para a populagio urbana; e precisam dar mais acesso a outras tecnologias e
formas de pesquisa, para a populacio do campo, permitindo o transito/mobilidade.

Nem por isso, o texto curricular é um discurso retrégrado. Ao contrario, é o

discurso dos educadores da pesquisa de Curivil e Pinto® que é colonizado e expressa, a
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etnicidade, “expressao cultural da colonialidade manifesta na categorizagao e hierarquizagao

étnica”™; o racismo — ‘“‘segregacio e discriminacio dos ‘outros’ por parte dos

controladores, reforcando a etnicidade”™; a novidade “dimensio da modernidade como
evidéncia da superioridade”. Além disso, além da recuperagio das culturas ancestrais,
reafirmar a identidade e cultura indigena na atualidade carece de mais dedicagio no texto
curricular e, principalmente, na formagao de professores, para que técnicos, dirigentes nao
continuem reproduzir preconceitos e esteredtipos, que acentuam desigualdades.

Outras expressoes que aparecem no Programa de Estudio Primero a sexto Ao de
Escolaridad™’, no Curriculo Regionalizado de la Nacion Guaran?™ e no Curriculo Regionalizado de la
Nacion Qullana  Aymara™’, como “inclinagdes produtivas”, “economia da felicidade”,
“consciéncia produtiva”, levam-me olhar para as matematicas imbuida nestes discursos.
Estes pontos do discurso foram os que me causaram maior estranhamento e, tive que fazer
um esfor¢o grande para relativizar, visto que minha tendéncia de critica curricular me
carrega o tempo todo para uma compreensiao de educa¢do produtiva como sinénimo de
formacio de mao de obra barata.

O Curriculo Regionalizado de la Nacin Qullana Aymara™ traz em seu texto que a
formacao das Nagbes e povos Indigenas Originarios acontece por meio da agdo, do
conhecimento, do desenvolvimento e da produgao. Mas coloca que é preciso ressignificar o
conceito de producdo para que a apropriagdo do excedente e a ganancia niao sejam
principios orientadores da vida social. Dessa forma, alcanga-se a consciéncia produtiva, que
tem carater intelectual e material. Os projetos produtivos comunitirios, neste sentido,
surgem de acordo com as vocagdes produtivas do contexto e sao espacos de aprendizagem

humanistica, numa educagao que acontece pela comunidade. No Curriculo Regionalizado de la

82-102. Disponivel em: http://www.petiodicos.ulbra.br/index.php/txra/article/view/5682 . Acesso em: 15
nov. 2022.

324 MUNSBERG, Joao Alberto Steffen; SILVA, Gilberto Ferreira da. A interculturalidade como
estratégia de aproximagdo entre pesquisadores brasileiros e hispano-americanos na perspectiva da
descolonizagio. EcoS — Rev. Cient., Sio Paulo, n. 45, p. 21-40, jan./abt. 2018. p. 24.

325 Ibid., p. 24.

326 Ibid., p. 24

327 BOLIVIA. Ministerio de Educacién de Estado Plurinacional de Bolivia. Viceministerio de
Educacién Regular. Direccién General de Educacién Primaria. Educacidn Primaria Comunitdria 1 ocacional:
Programa de Estudio Primero a Sexto Ajio de Escolaridad. 2014. 91 p.

328BOLIVIA. Asamblea del pueblo guarani. Mboarakua Guasu Consejo Educativo del pueblo
originario guarani. Curriculo Regionalizado de I.a Nacion Guarani. 2016. 129 p. Disponivel em:
https://urthh.minedu.gob.bo/biblio/electronic-book/1130. Acesso em: 28 set. 2022.

329 LA PAZ. Consejo Educativo Aymara/ Aymara Yatichawi Ulaqa. Curriculo Regionalizado Nacion
Qutllana Aymara de Educacion Primaria Comunitaria Vocacional: Planes y programas de estudio. 2019. p. 17. Disponivel
em: http://educa.minedu.gob.bo/assets/img/txt2022/ct/craympti.pdf . Acesso em: 28 set. 2022.
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Nacién Guaran?’’, o motir6, trabalho em comunidade, visa o bem-estar coletivo, antes do
individual, nas esferas social, cultural e econémica. A economia da felicidade, representa a
alegria de doar pelo 7vir Bien da comunidade. Tem base na reciprocidade, troca e apoio
laboral, para fortalecimento da produgao.

O Curriculo Base’” menciona a dependéncia e lacuna tecnolégica como forma de
domina¢io ideoldgica estrangeira, que gera a cren¢a na incapacidade de pensar e criar
tecnologias. Assim, apresenta o campo de Tewnologia y productividad na educa¢ao, com o
intuito de pensar e produzir tecnologias proprias, que rompam com a dependéncia
econdmica, a partir das potencialidades de cada territorio, das “inclinagées produtivas”,
com respeito a natureza € com vistas a transformac¢do socioeconomica da familia,
comunidade e regido.

A Matematica aparece para desenvolver a capacidade de criar e inovar, dando
resposta aos problemas do contexto, ou seja, ¢ compreendida e aplicada a partir do
trabalho comunitario e produtivo, com atividades, técnicas e métodos que se delineiam na
pratica concreta. As situagoes-problema derivam do contexto, em que formas, medidas,
desenhos e numeros, presentes no contexto social, cultural e natural sao parte das
experiéncias da vida cotidiana.

Olhando ao longo da corrente percebo que o ensino se inicia da geometria, pois o
entorno natural, cultural e social esta envolto de formas. O propésito, segundo 0s textos
curriculares bolivianos etnografados, é o desenvolvimento do pensamento logico
matematico pelas relagdes construidas a partir da geometria, que desenvolve as capacidades
de abstragcao necessarias para resolu¢do de problemas e compreensdo das operacoes
aritméticas. A finalidade ¢é contribuir para a compreensdo e explicagio de fenomenos
socials e naturais, para a transformacao da vida, para a compreensio do carater historico da
matematica, a partir da interculturalidade e para formar o espirito investigador, interessado
na recuperagao de saberes e conhecimentos dos diferentes povos.

Na contracorrente, quanto a geometria, questiono a influéncia de vertentes
estadunidenses de defesa da presenca da geometria no Curriculo. De acordo com a

publicagao de Gloriana Gonzalez e Patricio G. Herbst, no The International Journal for the

BIBOLIVIA. Asamblea del pueblo guarani. Mboarakua Guasu Consejo Educativo del pueblo
originatio guarani. Curriculo Regionalizado de I.a Nacion Guarani. 2016. 129 p. Disponivel em:
https:/ /urthh.minedu.gob.bo/biblio/electronic-book/1130. Acesso em: 28 set. 2022.

332 BOLIVIA. Ministetio de Educacién de Estado Plurinacional de Bolivia. Curréculo Base del Sistema
Educativo Plurinacional. 2012. 62 p.
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History of Mathematics Education”” - Competing Arguments for the Geometry Conrse: Why were
American High School students supposed to study Geometry in the Twentieth Century?” - que faz o
exame historico da justificativa do curso de Geometria no Ensino Médio estadunidense, ha
argumentos modais para a presenca (isolada) da geometria como disciplina no curriculo: o

de que “a geometria oferece uma oportunidade para os alunos aprenderem légica”; o de

que ela “ajuda a desenvolver a intuicdo matematica”’; o de que ela “proporciona a0s

alunos experiéncias que se assemelham 2 atividade do matematico”™’; e o de que ela

“permite conexdes com o mundo real””,

Segundo o autor e a autora’” ha um transito desses argumentos ao longo da histétia
da matematica, porém, eles muitas vezes concorrem e/ou se mesclam nos documentos
curriculares. Segundo o argumento formal, seria importante estudar geometria, pois esta
auxiliava na constru¢ao de argumentos. Muito mais importante do que as provas para
compreensio dos conceitos matematicos, era a oportunidade da pratica da dedugao pelos
alunos, pois isso era transferfvel para outros dominios, “como a leitura de jornais e¢ a
participacdo democratica™".

No argumento utilitario™', a geometria se justificava pelo preparo para o mercado
de trabalho. Assim, seriam abordados os topicos importantes para as futuras profissdes dos
alunos e das alunas, ou para as necessidades do pafs nos tempos de guerra. No argumento
matematico, a intengdo era que os estudantes e as estudantes vivenciassem a atividade
dos/das matematicos/as. Este se subdivide em duas posturas: uma que utiliza geometrias
nao euclidianas para que se aprenda a lidar com suposi¢oes; e outra que incorpora outras
geometrias e que estd mais préxima do trabalho de matematicos/as.

O argumento intuitivo’* defende “a geometria como oportunidade tnica para os

estudantes aplicarem a intuicio dos objetos geométricos na descricio do mundo™*. Sendo

assim, a geometria forneceria “lentes para compreender, experimentar ¢ modelar o mundo

333 SCHUBRING, Gert; KARP, Alexander. Competing Atrguments for US Geometry. The
International Journal for the History of Mathematics Education, Bedford, MA, vol. 1, n. 1, 2006, 95 p.

334 GONZALEZ, Gloriana; HERBST, Patricio G. Competing Arguments for the Geometry Course:
Why were American High School Students Supposed to Study Geometry in the Twentieth Century? The
International Journal for the History of Mathematics Education, Bedford, MA, vol. 1, n. 1, 20006, p. 7-33.

335 GONZALEZ; HERBST, 2006, p. 13. #raducio nossa.

336 Idem. traducdo nossa.

337 Ibidem. tradugdo nossa.

338 Ibidem. traducdo nossa.

339 Tbidem.

340 Ibidem, p. 13, traducao nossa.

341 Thidem.

342 Tbidem.

343 Ibidem, p. 22, traducao nossa.
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fisico, forjando conexdes mais fortes entre experiéncias, intui¢oes, habilidades e nogdes
geométricas”™, fundindo “o conhecimento empirico sobtre objetos fisicos e formas
abstratas de lidar com esses objetos”™*.

Ao que me parece, todas essas vertentes influenciam esses trechos de construgao
dos documentos curriculares bolivianos, embora, nos documentos como um todo, fique
mais evidente a tentativa de, por meio da inter e da intraculturalidade, recuperar os saberes
e conhecimentos dos seus e dos diferentes povos.

Entretanto, a énfase no inicio da alfabetizacio matematica pela geometria nos
curriculos regionalizados, nao anula o trabalho com outros tipos de pensamento
(aritmético, de medidas, etc..., sempre vinculados as atividades da vida diaria indigena) e se
justifica pela forte presenca de padroes geométricos na cultura indigena, nas pinturas
corporais, nas cestarias, nas cores e tramas dos tecidos, por exemplo.

A respeito do grafismo indigena presente, principalmente nas pinturas corporais,
Lux Vidal e Aracy Lopes da Silva, que escrevem sobre Antropologia Estética, refletem
sobre a criagdao artistica e a expressao estética dos grafismos produzidos pelos indigenas
pelo modo como sao representadas, segundo os critérios culturais de cada povo, “a vida
social e as relagOes entre a sociedade, a natureza e o cosmo” (p.279).

Segundo Vidal e Silva™’, na ornamentagio corporal, nas manifestacdes visuais, sob
influéncia dos estudos sobre a cultura material, ha fatores de origem tedrica e
epistemoldgica. Aquilo que passou a ser chamado de “corporalidade” se transformou em
ponto de referéncia para o estudo das sociedades. Firmou-se, a partir da década de 70, a
ideia de que “o corpo é uma matriz de simbolos e um objeto de pensamento. Na maioria
das sociedades indigenas do Brasil esta matriz ocupa posi¢do organizadora central. A
fabricacao, decoracdo, transformagao e destrui¢io dos corpos sao temas em torno dos
quais giram as mitologias, a vida cerimonial e a organizagdo social”".

A autora e o autor™, discorrendo sobre um dos artigos que descreve a arte grafica

Asurini, no livto Grafismo Indigena: Estudos de Antropologia Estética™’, concluem que,

b

344 GONZALEZ; HERBST, 2006, p. 22. tradugio nossa.

345 Ibidem, p. 22.

346 VIDAL, Lux; SILVA, Aracy Lopes. Antropologia estética: enfoques tedricos e conttibuicoes
metodolégicas. In: VIDAL, Lux (org.). Grafismo Indigena: Estudos de Antropologia Estética. 2. ed. Sao Paulo:
Studio Nobel: FAPESP: Editora da Universidade de Sio Paulo, 2000. 293 p.

37 SEEGER, A; DA MATTA, R.; VIVEIROS DE CASTRO, E. A construcio da pessoa nas
sociedades indigenas brasileiras. Boletim do Museu Nacional. Série Antropologia, maio de 1979. n. 39. p. 2-
19.

348 VIDAL; SILVA, 2000.
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esse povo, em suas representacoes iconograficas, define parametros em funcgio na
necessidade de composi¢ao infinita. De acordo com eles, “a geometrizagio infinita do
espaco na arte grafica Asurini mistura dominios cosmicos por meio das abstragoes visuais
com conteudo simbélico, como se, por exemplo, a mata e seus seres fossem vistos por
intermédio de formas ligadas ao sobrenatural™.

De acordo com eles™ o “mundo” é percebido e expresso, devido as varias
sobreposi¢oes de dominios cdsmicos, dos xamas e criaturas imaginarias que participam do
cotidiano, como recortado, limitado a corporalidade e, a0 mesmo tempo, continuo pela
repeticio nos diversos entes da cultura: “a arte grafica recorta-o (o mundo), impd&e-lhe
limites por meio das dimensdes materiais dos suportes onde é aplicada. A continuidade
concebida é também a continuidade expressa nos padroes geométricos™ >
Dessa forma, “a experiéncia cotidiana e os valores mais tradicionais aparecem nas

formas graficas e, assim, elas se transformam em uma linguagem visual, compartilhada””>.

que se refere 2 uma “a expressio visual sintética de uma visio de mundo”**.

Ou seja, a maioria dos povos indigenas, antes mesmo de conhecerem a palavra
geometria e suas origens, marcavam o corpo com padrées geométricos e estéticos, como
forma comunicacional, de marca¢ao da cultura, como questionamento do cotidiano, como
forma de protecdo, dentre muitas outras fungoes. Talvez nao fosse necessario chamar de
geometria e extrair as relagdes desse conhecimento fundado em outro continente de algo
que ja é matematico, ou melhor, ethomatematico, pot st so.

Cristiane do Socorro dos Santos Nery™™, em seu texto, Educacio Intercultural e
Etnomatematica: estudo sobre o grafismo indigena, diz, apoiada em ID’Ambrosio, que “a
Etnomatematica propoe a adogdao de formas nio eurocéntricas de se fazer matematica”,
que,

quando utilizada em contextos culturais especificos, se afasta do modelo

hegemonico e revela o encontro de saberes que se presta a resolugao de problemas diarios

e, a0 mesmo tempo, evidencia o quanto as praticas sociais se relacionam com as

349 VIDAL, Lux (otg.). Grafismo Indigena: Estudos de Antropologia Estética. 2. ed. Sao Paulo: Studio
Nobel: FAPESP: Editora da Universidade de Sao Paulo, 2000. 293 p.

350 VIDAL; SILVA, 2000, p. 295.

351 Tdem.

352 Idem, p. 285.

353 Idem, p. 284.

354 Idem, p. 288.

355 NERY, Cristiane do Socotro dos Santos. Educacio Intercultural e Etnomatematica: estudo sobre
o grafismo indigena. Science and Knowledge in Focus, Macapa, v. 2, n. 1, p. 31-47, jun. 2019.
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matematicas utilizadas por esses grupos, sendo, portanto, uma matematica que surge das
necessidades inerentes a eles (D’AMBROSIO, 2002)” **
Sendo assim, para além da questao da produgao, tanto Curriculo Regionalizado de la
Nacion Guaran?”’, quanto Curricnlo Regionalizado de la Nacion Qullana Aymara™ guardam
intensa relagdo como territorio, principalmente por meio da arte e da lingua. Na arte, a
geometria ¢ muito utilizada, bem como materiais como madeira, argila, fios, plumas, couro,
em seu uso social, junto as familias e comunidades, na producdo de ceramica, cestatias,
esculturas em madeira e moveis, arte textil, pinturas. A medi¢do em unidades nio
convencionais, a exploracio de instrumentos de contagem e de célculos e a expressio dos
numeros em lingua nativa, a compreensio de sistemas de bases nio decimais sdo
recorrentes no trabalho com Calulo y Estimacion.
Como se ve, as matematicas presentes no contexto, sao atraentes, inspiram
. . . . 0 . ~ .~
liberdade e criatividade. Clareto e Cammarota®™, falam em desnaturalizacdo da visdo
5
majoritaria de Matematica — a Matemadtica maior — e colocam a necessidade de abertura
para outros regimes de funcionamento da Matematica, a Matematica menor:
Matematica maior ¢ algo que se produz numa certa ordem de discurso
majoritaria e afim a esse modo de pensar e produzir. [..] Uma matematica
menor forja um modo de pensar um wnderground da matematica maior: a
possibilidade de operar junto a matematica maior, sem se conformar a ela.
Operar no seu subsolo. Dito de outro modo, a matematica menor: expressiao de
forcas em movimento de diferenciacio no interior da matematica maior.
Embora se distingam, matematica maior e matematica menor nio chegam a se
descolar uma da outra. Nao constituem um par dicotomico. O que existe ¢ uma
problematizacio do territério existencial da matemadtica maior. [...] O destino de
uma matematica menor nao é tornar-se matematica maior. Ao contririo, a
matematica menor guarda uma singularidade e engendra seu préprio regime de

funcionamento, inventando seus modos de operar, sua linguagem, seus
problemas30.

kokok

36 NERY, 2019, p. 34.
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VERSOES

Por b0, permita-se-me a obuiedade, minha tetra nia é apenas o
contarna geoagidfico. que tenho definida, claro, na meméria e que
possa repradugll de alhob fechados, mas é sabretudo um ebpaga
temparaligada, geografia, historia, cultura. Minka terra é dar de
mithées, & fame, & miséria, é esperanca também de milhées igualmente
famintas de justica. NMlinka terra é coexisténcia dramdtica de tempas
dispares confundindo-se ab wezes no mesmo ebpago geaghdfica —
autoritarisme, demacracia, modeinidade e pés-madernidade /... ]
Por tuda sso, minha terra envolue também o mew borho de
liberdade. (...)%0

Ao longo deste trabalho foi possivel observar que os documentos curriculares
relacionam-se intrinsecamente com os tertitoérios, os povos, suas linguas e suas culturas.
Munsberg, Fuchs e Silva’®, colocam eu “a dimensdo epistemoldgica do curriculo é uma

95363

forma de colonizar que coloca a periferia as margens e negligenciam os saberes locais,

que em muitos casos sao orais, presentes em “conhecimentos, valores, crengas, costumes,

atitudes, cosmovisio, organizacio do trabalho™*

e, por isso, nao se materializam em
conteudos escolares por niao entrarem nos curriculos.

A Bolivia, nos Curriculos Regionalizades, rompeu, portanto, com a episteme moderno-
colonial, ainda que os conhecimentos ditos “universais” ainda aparecam no Curriculo Base. E
¢ na organiza¢do do sistema produtivo, que o curriculo se propoe transformador, a medida
que pretende modificar a realidade de uma dada regido, alimentando suas inclinagoes

produtivas. A Matematica se apresenta nesse contexto como ferramenta de cria¢do, que

pode auxiliar na produgido e compreensao das atividades produtivas e da tecnologia. Sandy

361 FREIRE, Paulo. A sombra desta mangueira. Sao Paulo: Paz & Terra, 2019. 256 p.

362 MUNSBERG, Jodo Alberto Steffen; FUCHS, Henri Luiz; SILVA, Gilberto Ferreira da. O
curriculo decolonial: da reflexdo a pratica intercultural. Religare, v. 16, n.2, dezembro de 2019, p. 593-614.
Disponivel em: https://periodicos.ufpb.bt/index.php/religare/atticle/view/44085 . Acesso em 02 fev. 2021.
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364 Thid.
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Aparecida Pereira e Elenilton Vieira Godoy™ colocam que “em uma dire¢io politica, a

op¢ao decolonial em Matematica pode desarranjar relagoes de poder, subverter hierarquias

e dar visibilidade aos sujeitos, subjetividades, saberes e territorios™*, tornando-se

“instrumento para fortalecer a resisténcia e a insurgéncia”.

367

Sobre a Educa¢ao Matematica, Felipe Santos Fernandes™' opgao decolonial de

Educagao Matematica, como desestabilizadora das relacdes de poder, fortalecedora de

vozes, corpos, saberes e territorios, “permitindo-os identificagdes politicas que escapam a

assimilacio das identidades produzidas pelas estruturas de poder®, bem como

questionadora da “hegemonia que coloca a Matematica a servico dessas estruturas de

poder, compreendendo e superando perspectivas que a anunciam como espago privilegiado

do conhecimento e como campo de privilégios do sujeito que a conhece™”.

Percebe-se, dessa forma, nos documentos curriculares da Bolivia, matematicas que

se expressam na intra e na interculturalidade, porém, assim como afirma Eric Machado

370

Paulucci e Carolina Tamayo Osorio’” sobre as etnomatematicaS, convém lidar, “sem

95371

firmar fundamentos tedricos, ou formas de se viver/praticar Ao contrario,

“[i]nstabilizar constantemente nossas certezas de modo que sejam desenvolvidas ciéncias
A , 35372
nomades através dos estranhamentos causados no encontro com o outro”’.

Porque verdades sao sempre parciais, provisorias... Sao versoes.

365 PEREIRA, Sandy Aparecida; GODOY, Elenilton Vieira. Decolonialidae na Educagio
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