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RESUMO

A avaliacédo da aprendizagem, embora bastante discutida conceitualmente, ndo tem
se apresentado como forma de superacdo de seus significados relacionados a
classificacdo, selecdo ou geracdo de dados estatisticos, mesmo diante da
perspectiva inclusiva e, de forma particular, em relagdo a aprendizagem de
escolares com deficiéncia intelectual. Face a isso, este estudo teve como objetivo
principal investigar e analisar a perspectiva da educacdo inclusiva e a
processualidade, os desafios e possibilidades de diretrizes ou referéncias sobre o
fendbmeno da avaliacdo da aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual, a
partir dos documentos nacionais, dos municipios de Porto Velho e Cacoal e das
producdes cientificas por meio do tensionamento entre as perspectivas nacional,
local e cientifica. Nossa tese € de que embora os documentos nacionais e
municipais possam estabelecer proposta de educacdo inclusiva e da educacéo
especial como apoio transversal a escolarizacdo, ainda estdo ausentes orientacdes
mais precisas sobre a organizacdo educacional e sobre préatica escolar
fundamentada na diversidade das condicbes biopsicossociais dos diferentes
escolares, sem a sinalizacdo de mudancas nos varios aspectos que compdem o ato
educativo, como a avaliacdo da aprendizagem, em seu contexto geral e, mais
especificamente, considerando as particularidades do escolar com deficiéncia
intelectual. A conducdo da pesquisa, de cunho tedrico, fez uso de revisdo de
literatura e pesquisa documental de fontes primarias e secundarias, organizadas em
documentos orientadores nacionais, produ¢cdes académicas e documentos de Porto
Velho e Cacoal. Entre outros resultados da pesquisa destacamos, inicialmente, na
area da deficiéncia intelectual, a controvérsia entre a condi¢cdo de uso ou ndo do
laudo para oferta do servi¢co de atendimento educacional especializado e a avaliagao
de identificacdo, para preenchimento do Censo Escolar a fim de receber recurso
publico. Além desses aspectos, foi observado que os diferentes objetivos da
avaliacdo da aprendizagem estdo relacionados ao encaminhamento a sala de
recurso multifuncional, ao planejamento, a eficacia das intervencdes, ao rendimento
dos escolares. Nos documentos dos municipios identificamos que ndo prevé
propostas pautadas na perspectiva da educagdo inclusiva, a avaliacdo da
aprendizagem segue a legislacdo nacional e documentos orientadores da politica
educacional, no ambito da educacao especial, sem diretrizes mais objetivas, apenas
apontando que deve ser continua e cumulativa. Assim sendo, os resultados
confirmaram a tese inicial de que nédo ha arranjos educacionais em nivel municipal
no que concerne a orientacdo da processualidade da avaliacdo da aprendizagem de
escolares com deficiéncia intelectual. Concluimos, portanto, que a politica municipal
nao evidencia em seus documentos a autonomia prevista na legislacdo nacional
para sua atuacdo local, considerando a descentralizacdo da gestdo publica
municipal relativa ao seu sistema educacional, para que as ag¢les intersetoriais
acontecam de forma a atender a necessidade local de forma efetiva e democratica.

Palavras-chave: Avaliacdo da aprendizagem. Deficiéncia Intelectual. Porto Velho.
Cacoal.



ABSTRACT

Learning assessment, although conceptually discussed a lot, has not been presented
as a way of overcoming its meanings related to the classification, selection or
generation of statistical data, even in the face of the inclusive perspective and, in
particular, in relation to the learning of students with intellectual disabilities. In view of
this, this study aimed to investigate and analyze the perspective of inclusive
education and the process, the challenges and possibilities of guidelines or
references on the phenomenon of evaluating the learning of students with intellectual
disabilities, based on national documents, municipalities of Porto Velho and Cacoal
and scientific productions through the tension between national, local and scientific
perspectives. Our thesis is that although national and municipal documents can
establish a proposal for inclusive education and special education as a transversal
support to schooling, more precise guidelines on educational organization and school
practice based on the diversity of biopsychosocial conditions of different students are
still lacking. Without signaling changes in the various aspects that make up the
educational act, such as the assessment of learning, in its general context and, more
specifically, considering the particularities of students with intellectual disabilities. The
conduction of the research, of a theoretical nature, made use of a literature review
and documental research of primary and secondary sources, organized in national
guiding documents, academic productions and documents from Porto Velho and
Cacoal. Among other research results, we highlight, initially, in the area of intellectual
disability, the controversy between the condition of use or not of the report to offer
the specialized educational service and the identification evaluation, to fill in the
School Census in order to receive resources public. In addition to these aspects, it
was observed that the different objectives of the learning evaluation are related to the
referral to the multifunctional resource room, to the planning, the effectiveness of the
interventions, to the performance of the students. In the municipal documents, we
identified that there are no proposals based on the perspective of inclusive
education; learning assessment follows national legislation and educational policy
documents, within the scope of special education, without more objective guidelines,
just pointing out that it must be continuous and cumulative. Therefore, the results
confirmed the initial thesis that there are no educational arrangements at the
municipal level regarding the orientation of the process of evaluating the learning of
students with intellectual disabilities. We conclude, therefore, that the municipal
policy does not show in its documents the autonomy provided for in national
legislation for its local action, considering the decentralization of municipal public
management regarding its educational system, so that intersectoral actions take
place in order to meet the local need effectively and democratically.

Keywords: Learning assessment. Intellectual Disability. Porto Velho. Cacoal.
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1 INTRODUCAO

Desde a primeira infancia somos incentivados a frequentar a escola, a buscar
caminho para um futuro promissor, tendo como direcdo a educacdo, conceituada
como “[...] o ato de produzir direta ou intencionalmente, em cada individuo singular,
a humanidade que € produzida histoérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”
(SAVIANI, 2009). Desse modo, compreendemos que é em meio ao coletivo que o
ensino e a aprendizagem se tornam favorecedores da constituicdo humana, embora
saibamos que as dificuldades que cada pessoa enfrenta na sociedade.

E uma educacdo considerada por muito tempo, como privilégio de poucos,
conquista ao menos do ponto de vista de principios e de indicativos legislativos
mundiais, status de universal e, portanto, a escola passa a receber escolares que
estiveram excluidos, por um bom tempo, de frequentar os espagcos comuns do
contexto escolar, constituindo a complexidade e enriquecendo a populagéo escolar.

Dessa forma, instala-se a necessidade da oferta de educacdo para a
diversidade, inserida pelo movimento da politica de educacao inclusiva, que vem
sendo norteada, devido a influéncia de diversas declaragbes internacionais e que
tem sido forjada nos/pelos documentos da politica educacional nacional, local e,
consequentemente, institucionais com a proposta de que a escola deve responder
as necessidades de todos os escolares, sejam quais forem.

Face a isso, na perspectiva inclusiva se faz necessario disponibilizar
professores, recursos, métodos e estratégias de ensino, em condi¢cdes de equidade
para atender as especificidades e complexidades advindas do cotidiano escolar e,
portanto, devem ser providenciados espacos fisicos adequados, curriculo flexivel,
formacdo de gestores e professores, ou seja, uma organizacao politico-pedagdgica
compativel com o novo ideario educacional: a construcdo de uma escola para todos,
sem excecdo, considerando toda diversidade humana, no que se refere aos
multiplos aspectos biopsicossociais presentes no mundo contemporaneo.

Ao pensar em toda essa diversidade ha, também, de se considerar agueles
com deficiéncia, transtorno do espectro autista ou com capacidades elevadas®, os
identificados pela Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da

Educacéo inclusiva (BRASIL, 2008a) como publico-alvo da educagdo especial, os

! Denominados com altas habilidades/superdotacéo pela Politica Nacional de Educacgéo Especial na
perspectiva da Educacéo inclusiva (BRASIL, 2008a).
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quais além das providéncias gerais para constituir uma escola inclusiva, poderéo
apresentar particularidades e, portanto, acdes especificas para garantir o direito
equitativo de aprendizagem, como professores especializados como meio de
eliminar as barreiras impeditivas de acesso incondicional ao curriculo escolar.

Entre véarios aspectos a serem analisados pela escola, destacamos a
avaliacdo da aprendizagem, que deve ter carater processual e formativo,
prevalecendo os aspectos qualitativos, obviamente, para todos os escolares e, em
relacdo ao publico-alvo da educacdo especial, avaliacdo capaz de identificar suas
necessidades e particularidades, portanto, sinalizando adequacdes nas intervencdes
pedagdgicas, nos recursos complementares e alternativos e na especificidade
comunicacional, nas instalagdes equipamentos e mobiliarios, especificos quando for
0 caso, em sintese, necessidade de se garantir a acessibilidade em todas as
dimensbes para que se garanta o principio de equidade como consolidacdo do
direitos garantidos legalmente.

Contudo, o que ainda se observa, contraditoriamente aos preceitos inclusivos,
€, em geral, a inadequacao arquitetbnica das escolas, auséncia de espaco fisico
para o Atendimento Educacional Especializado (AEE), insuficiéncia de formacao de
professores e gestores, dificuldade no estabelecimento de espacos coletivos e
compartilhados, como consequéncia, pouco didlogo entre professor da classe
comum e do AEE, engessamento do tempo escolar para oferta do AEE,
padronizacao no processo de avaliagdo conforme sistema de notas, entre outros.

Outra contradicdo que pode ser apontada se refere a amplitude da funcéo do
professor especializado de acordo com as proposi¢cdes legais e, por outro lado,
muitas vezes no contexto educacional, a compreensao reducionista de tal funcéo,
sendo que do professor do AEE passa a ser concebido como mero auxiliar de
atividades pedagogicas a quem cabe desenvolver atividades de refor¢o ou, por outro
lado, o substituto do professor de classe comum, observando-se transferéncia da
responsabilidade do ensino, cujo l6cus principal é a classe comum, para o AEE.

Nesta direcdo, o sentido de educagdo que aqui assumimos é o de
ressignificacdo da pratica educativa e combate a exclusdo escolar no sentido mais
amplo, ndo acreditando de maneira inocente de que a educacao ira resolver os
problemas sociais, a violéncia, o desemprego, a desigualdade, a miséria, entre

tantos outros problemas, historicamente naturalizados pela humanidade, mas sim,
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de melhores praticas a partir dela apoiadas na processualidade da avaliagdo da
aprendizagem como fio condutor.

Embora a temética da avaliacdo seja recorrente na literatura, as
problematicas identificadas vao desde atualizacdo de nomenclatura para o
procedimento e adequacédo as teorias da moda até as concepg¢des mais pertinentes,
seu uso € quase sempre evidenciado para tomada de decisdo, o que realmente
seria uma de suas caracteristica, contudo, muitas vezes, a decisédo se restringi entre
aprovar ou reprovar, considerando simplesmente a emissdo de uma nota ou
mencao, aspecto obrigatério nos sistemas de ensino, desconsiderando-se por
completo a funcdo avaliativa como processo educacional, portanto do curriculo
escolar, campo sensivel da pratica educativa.

Das perspectivas destacadas, compreendemos que avaliar € uma situacéo de
aprender sobre e para o outro e, também, um ato de nutrir a formacgé&o profissional e
humana, por isso, nédo é tarefa facil, pois a acdo envolve analisar o préprio ato de
ensinar e aprender como indissociaveis, ou seja, a avaliacdo torna-se um
termbémetro, um sinalizador que nos permite levantar hipéteses, rever e reconduzir
todo o processo de ensino e o da aprendizagem. E, considerando a avaliagcdo como
somativa, diagnostica e formativa, elas podem ser associadas, conforme a teoria
eleita pelo professor e a sua pratica-vivencial, bem como, dos objetivos almejados,
buscando sempre torna-la aliada para sua pratica pedagogica.

Neste estudo assumimos a avaliacdo da aprendizagem de escolares com
deficiéncia intelectual enquanto instrumento para acompanhamento do processo
educacional, investigando possibilidades e potencialidades, desde o0 acesso ao
conteudo curricular até sua vivéncia na escola.

Por isso, a avaliacdo da aprendizagem ocupou papel central neste estudo
com foco na andlise de documentos de ambito nacional e local, que embora possam
estabelecer uma proposta de educacdo inclusiva e da educacédo especial como
transversal a escolarizagéo, ainda estdo ausentes orienta¢cdes mais precisas sobre a
organizacdo educacional e sobre pratica escolar fundamentada na diversidade das
condicbes biopsicossociais dos diferentes escolares, sem a sinalizacdo de
mudanc¢as nos varios aspectos que compdem o ato educativo, tendo como foco a
avaliacdo da aprendizagem, em seu contexto geral e mais especificamente,

considerando as particularidades do escolar com deficiéncia intelectual.
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Nesta perspectiva esse estudo teve a expectativa de analisar os dados de
uma determinada realidade, que certamente n&o representa a totalidade de todo o
territdrio nacional, mas teve o proposito de demonstrar a especificidade local em
contraponto com a global e com as evidéncias cientificas. Assim, 0s municipios
eleitos para pesquisa pertencem a Regido Norte do Brasil, ao estado de Rondonia,
trata-se dos municipios de Porto Velho e Cacoal, os quais foram selecionados
considerando-se a auséncia de estudos dessa natureza em tais municipios.

Considerando as pesquisas empiricas que investigaram a implementacéo da
politica educacional no cotidiano escolar, destacamos a importancia da pesquisa
tedrica enquanto recurso para tensionar o global com o local e com as evidéncias
cientificas e foi nesse contexto que elegemos os referidos municipios para realizar a
pesquisa e determinamos como objeto de estudo a avaliacdo de escolares com
deficiéncia intelectual.

A justificativa de pesquisar a avaliagdo da aprendizagem desse publico
decorre das experiéncias vivenciadas pela pesquisadora na escola durante a
carreira de magistério como professora de sala de recursos, depois com a
experiéncia administrativa como Coordenadora do Nucleo de Apoio a Educacédo
Inclusiva (NAEDI), vinculado a Subgeréncia de Educacao Especial da Secretaria de
Educacédo do Estado de Rondbnia e, posteriormente, Coordenadora do Nucleo de
Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Rondbnia (IFRO), Campus Ariguemes,
vivenciando incertezas, desabafos, angustias de professores e equipe pedagdgica
sobre avaliar escolares que ndo conseguiam aprender, ndao tinham laudo médico
mas, acumulavam grande numero de relatérios pedagdgicos que continham
informacBes subjetivas e que de modo geral destacavam — o escolar nao
acompanha a turma e ndo consegue realizar atividades basicas da vida escolar que
somava-se a percepgao da familia de que ele ndo era capaz de realizar atividades
cotidianas, como ir a escola, ao supermercado sozinho.

Diante das queixas dos gestores, professores e técnicos educacionais,
sobretudo da presenca de escolares com deficiéncia na classe comum, que somava-
se a expectativa de diretriz para avaliagdo da aprendizagem do Publico-Alvo da
Educacdo Especial (PAEE), aguardavam por orientagbes que encaixassem, que
resolvessem ou uma receita de como fazer a avaliacdo desse publico, uma vez que

tratava-se, na ocasido, de nova perspectiva educacional e os professores, na
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verdade, ndo sabiam como conduzir o processo avaliativo desses escolares e,
portanto, nutriam a expectativa de ter, ao menos, diretrizes ou referenciais sobre
como avaliar, quais as especificidades considerar, como flexibilizar a proposta
curricular entre outros aspectos isso poderia e, assim, advogamos, podera colaborar
com a reflexdo e construgcdo pela escola sobre como atuar num contexto de
diversidade educativa e, mais especificamente, na area da deficiéncia intelectual e
ter indicativos de quais seriam o0s caminhos alternativos para assegurar a
aprendizagem e, portanto, o desenvolvimento também desses escolares.

Com isso e considerando os dispositivos legais em que a Politica
Educacional, no ambito da Educacédo Especial, no Brasil se alicerca, bem como o
paradigma da inclusdo escolar que tem como base a premissa da perspectiva da
educacao inclusiva, apos eleger e delimitar o objeto de pesquisa apresentamos, a
seguir, 0s municipios.

Porto Velho?, capital do estado de Rondénia, situado na margem leste do Rio
Madeira, completou 105 anos de criacdo em 2021. O Centro politico-administrativo
do estado concentra-se na regido central da cidade, conta com cinco faculdades
privadas, uma universidade federal e com IFRO: Reitoria e dois campi — Campus
Porto Velho Zona Norte e Campus Porto Velho Calama. Este campus é o local de
atuacao profissional da pesquisadora, que realiza suas atividades no Curso de
Licenciatura em Fisica com as disciplinas de Educacéo Inclusiva, Didatica Geral,
Legislacdo, Politicas Publicas, Estagio Supervisionado e no Curso de Pés-
Graduacao Lato Sensu, Metodologia do Ensino na Educacéo Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica, por esses motivos e ainda por ter relacdo direta com a pratica de
pesquisa, ensino e extensao da pesquisadora, que esse municipio fez parte deste
estudo.

A Educacgdo no municipio de Porto Velho é organizada por meio de Sistema
de Ensino, aprovado pela Lei Complementar n® 267, de 24 de outubro de 2006,
compreende esse sistema como: as instituicdes de educacgéo basica mantidas pelo
Poder Publico Municipal, as instituicdes de Educacéo Infantil criadas e mantidas pela
iniciativa privada e os Orgdos Municipais de Educacdo. O Conselho Municipal de
Educacdo (CME) de Porto Velho foi criado pela Lei Complementar n® 137, de 27
dezembro de 2001 e a Lei Complementar n°® 360, de 4 de setembro de 2009, que

% para saber mais da histéria e caracteristicas de Porto Velho consulte IBGE (2017) (Secéo ).
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dispbe sobre o Plano de Carreira, Cargos e Remuneracdo dos Profissionais da
Educacdo do municipio de Porto Velho e o acesso ao servico publico da-se por
concurso publico.

Quanto a Cacoal, o outro municipio que fez parte desse estudo, também
conhecido como “Capital do Café”, por ser um dos mais importantes produtores de
café no pais, entre os anos de 1980 e 1990. Esta situado a 500 km da capital, em 26
de novembro de 2020 completou 43 anos que foi elevado a municipio e o0 motivo de
ter sido selecionado para este estudo se deve ao fato de fazer parte da vida pessoal,
profissional e académica da pesquisadora e foi nesse municipio que surgiram as
oportunidades de trabalho com escolares com deficiéncia, forma¢cado em servigo na
area da Educacéao Especial, campo de pesquisa do Mestrado que teve como objeto
de pesquisa a inclusdo de escolares com Sindrome de Down, assim como por sediar
um Centro de Reabilitacdo Neurolégica Infantii de Cacoal (CERNIC)®, que
inicialmente seria campo desta pesquisa. A instituicdo privada filantropica atende
escolares PAEE nos servigos de educacéo e saude com atendimento a mais de 230
criancas, adolescentes e jovens com deficiéncia vindas de diferentes pontos da
cidade, de municipios vizinhos de Rondénia e do municipio de Rondolandia-MT.

A Educacao no municipio de Cacoal também é organizada em Sistema de
Ensino, tem suas instituicbes de educacao basica, instituicdes de Educacao Infantil
criadas e mantidas pela iniciativa privada e os 6rgdos Municipais de Educacdo. O
CME do municipio foi criado pela Lei Municipal de n° 1.826/PMC/05 e a Lei n°
2.736/PMC/20, dispbe sobre o Plano de Cargos, Carreiras e Remuneracdo dos
Servidores do Sistema de Ensino de Cacoal.

Apresentado o contexto do estudo, questionamos como ocorrem no ambito da
educacdo especial a perspectiva da educacdo inclusiva e a processualidade do
fendmeno da avaliagdo da aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual
nos documentos nacionais, nas producdes cientificas e nos documentos dos
municipios de Porto Velho e Cacoal.

Estabelecido o problema, tivemos como objetivo geral: Investigar e analisar a
perspectiva da educacao inclusiva e a processualidade do fenébmeno da avaliagéao
da aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual, a partir dos documentos

nacionais, dos municipios de Porto Velho e Cacoal e nas producdes cientificas por

% Cf. Para mais informacdes sobre o CERNIC consulte o site (CERNIC, 2022).
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meio do tensionamento entre as perspectivas nacional, a local e a cientifica, assim
como destacar desafios e possibilidades de utilizacdo de diretrizes para a avaliagao
da aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual. Como objetivos

especificos propomos:

1. Analisar no ambito da educacéo especial em documentos nacionais 0s
conceitos relacionados a educacéo inclusiva, educacao especial, publico-
alvo da educacdo especial e sobre a organizacdo educacional e
pedagdgica, com foco na avaliacdo da aprendizagem de escolares com
deficiéncia intelectual, no contexto da sala comum;

2. Analisar, no ambito da educacédo especial, em documentos de Porto
Velho e Cacoal, os conceitos relacionados a educacdo inclusiva,
educacdo especial, publico-alvo da educacdo especial e sobre a
organizacdo educacional e pedagdgica, com foco na avaliagdo da
aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual, no contexto da
sala comum;

3. ldentificar e analisar nas tendéncias dos estudos sobre avaliacdo de
escolares com deficiéncia intelectual (2008-2018), destacando desafios e
possibilidades do uso de diretriz para a avaliacdo da aprendizagem desse

publico na perspectiva inclusiva, no contexto da sala comum.

Na execucdo do projeto de pesquisa, tivemos problemas para coletar os
dados, pois ndo encontravamos nos sites das prefeituras, Camaras de Vereadores e
Conselhos Municipais, documentos no ambito da educacéo especial de Porto Velho
e Cacoal, sendo encontrado apenas o Plano Decenal dos dois municipios. Embora
soubéssemos que havia uma resolucéo fixando normas para educacao especial nos
sistemas de ensino.

Para ter acesso aos referidos documentos, em ambos 0s municipios, foi
necessario comparecer presencialmente na Secretaria Municipal de Educacao
(SEMED) de Porto Velho e nos deslocarmos até Cacoal (500 km distante de Porto
Velho) para conseguirmos algumas informacgdes, ou seja, copia de um documento e
a promessa que outros documentos seriam encaminhados por e-mail.

Apesar disso, nos vimos em meio a participacdo em um momento historico

peculiar, a comecar pela posse do Presidente Jair Messias Bolsonaro (2019-2022)
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que iniciou seu mandato sucateando as conquistas sociais construidas até entao,
entre elas a educacdo publica’, area de gestdo, salde, seguranca e economia, em
gue a palavra de ordem passou a ser inseguranca e instabilidade. E, quanto a tentar
intuir quais seriam os proximos passos do (des) governo federal, adentramos o ano
de 2020 surpreendidos, em todo mundo, pela pandemia da Covid-19° que veio se
impondo, estrangulando o sistema publico de saude, adoecendo e matando
pessoas, desafiando a ciéncia com tamanha complexidade de sua disseminacéo, o
triste € que nao foi somente um dia, foram dias, meses, anos que pararam (2020 até
o0 momento de defesa da tese).

No mundo, no Brasil, regides, estados, cidades, bairros, escolas, lojas,
shoppings, festas tradicionais como: natal, réveillon, carnaval, festas juninas,
aniversarios, casamentos, todos o0s acontecimentos em que pudesse haver
aglomeracdes foram proibidos, considerando que o Sistema Unico de Satde (SUS)
ndo tinha estrutura fisica e nem recurso financeiro para dar conta de atendimento
meédico-hospitalar frente a intensa disseminacdo do virus, das exigéncias da
pandemia para enfermeiros, meédicos, profissionais de limpeza dos hospitais,
atendentes de portaria, enfim, todos os profissionais que trabalhavam vinculados ao
atendimento de salde nao eram suficientes para tamanha demanda de atendimento.
Face a esta realidade, o governo de Jair Bolsonaro insistiu no negacionismo aos
dados e pesquisas cientificas mundiais®.

E foi em meio ao caos que tivemos que nos adequar para continuar de
alguma forma com as diferentes frentes de praticas sociais, as quais tiveram que ser
reinventadas de forma remota: trabalho, escola, cultos religiosos, reunibes de
trabalho e escolar, compras em supermercados, lojas, farmacias, entre outras. E,
também, foi nesse contexto que se deu a realizacdo dessa pesquisa. Tivemos que
nos reinventar, frente ao isolamento social’, consequentemente o plano de trabalho

teve que ser adequado no que se refere as acdes de coleta de dados nas

* O Governo de Jair Bolsonaro, em se tratando de Educacdo publica, esteve/esta, desde sua posse,
envolvido em polémicas, cortes de verbas, trocas de ministros, mudanca na forma de escolha de
reitores (UBES, 2020).

® Em 30 de janeiro de 2020, a Organizacdo Mundial da Satde (OMS) declarou que o surto do novo
Coronavirus constitui Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional (ESPIl) — 0 mais
alto nivel de alerta da Organizacao, conforme previsto no Regulamento Sanitario Internacional. Essa
decisdo buscou aprimorar a coordenacéo, a cooperacao e a solidariedade global para interromper a
propagacédo do virus. Essa decisdo aprimora a coordenacao, a cooperacao e a solidariedade global
para interromper a propagacao do virus (OPAS, 2022).

® Cf. (FONSECA et al., 2021).

" Cf. (AROM, 2021).


https://www.paho.org/pt/news/30-1-2020-who-declares-public-health-emergency-novel-coronavirus
https://www.paho.org/pt/news/30-1-2020-who-declares-public-health-emergency-novel-coronavirus
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Secretarias de Educacgéao, ou seja, aquelas conversas com profissionais dos setores
de Educacdo Especial, agueles documentos que nao foram divulgados nos sites,
nao tivemos acesso, por issO a pesquisa, analise e hipoteses tedricas foram
produzidas com base nos documentos disponibilizados pelas Secretarias de
Educacdo e as encontradas nos sites dessas secretarias, quais sejam: Plano
Municipal de Educagédo (2014-2025) e resolugédo instituindo as normas para
educacao especial nos municipios.

Frente ao movimento descrito, procuramos contextualizar o corpus da
pesquisa, para que sob as lentes tedricas e a partir do objetivo empreendido
pudéssemos compreender a processualidade do fenémeno, da avaliagdo da
aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual nos documentos analisados,
mesmo que de forma proviséria, com o0 tensionamento entre as perspectivas
nacional, cientifica e a local.

Os fundamentos tedrico-metodolégicos assumidos foram: quanto a andlise
histérica do documento nos amparamos em Cellard (2008) e Favero e Centenaro
(2019). E para analisar os documentos orientadores da politica educacional no
ambito da educacao especial, tomamos como base Evangelista e Shiroma (2019)
para inquiri-los.

Procuramos contextualizar a comunicagdo da pesquisa anunciando que
optamos em apresentar em cada secdo seu objetivo, metodologia, resultados e
discussdo e, também, algumas consideracbes. Sendo assim, este estudo €
constituido por esta Introdugdo, momento em que apresentamos objeto, justificativa,
problema, objetivos, fundamentos tedricos-metodoldgicos, contribuicdo social,
relevancia e a apresentacdo de como estd organizado. Em seguida, sao
apresentadas as sec¢0des, finalizamos com as Consideracdes finais.

Comecando pela Secédo 2, As controvérsias dos documentos orientadores
nacionais, no ambito da educacdo especial: em xeque a avaliacdo da
aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual, momento em que séo
apresentados objetivo da secdo, metodologia, resultados, discussao e algumas
consideracgdes, através da analise dos documentos nacionais na linha temporal de
2008-2018, delimitando quatro dos documentos para analise dos conceitos de:
educacao inclusiva, educacao especial, PAEE e sobre a organizacdo educacional e
pedagogica, presentes ou nao nos documentos, com apontamento para as

contradicdes identificadas.
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Na Secédo 3, Tendéncias dos Estudos sobre avaliacdo da aprendizagem
de escolares com deficiéncia intelectual, sdo apresentados objetivo, metodologia,
resultados, discussdo e algumas consideracdes. Discutimos as tendéncias dos
estudos sobre avaliacdo da aprendizagem dos escolares com deficiéncia intelectual,
demonstrando as tendéncias dos estudos sobre avaliagdo desse publico sobretudo,
destacando os desafios e possibilidades da utilizagdo de diretrizes para avaliagéo da
aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual na classe comum.

Por fim, na Secdo 4, Avaliacdo da aprendizagem de escolares com
deficiéncia intelectual: entre os documentos nacionais, as producdes
cientificas e os documentos de Porto Velho e Cacoal, demonstramos o objetivo
da secdo, a metodologia, os resultados, a discussdo e algumas consideracoes.
Apresentamos e analisamos os documentos que se referem a educacédo especial
desses municipios, buscando estabelecer contraponto entre a proposta dos
documentos nacionais, as evidéncias cientificas e a politica local quanto a avaliacdo

da aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual (Fluxograma 1).

Fluxograma 1 — Base de estudo para triangulacéo dos dados

4 Secdao 2 N\
Conceitos de educacao especial,
educacao inclusiva, avaliagdo da
aprendizagem, deficiéncia
intelectual e a ogrganizacéo
pedagdgica e educacional em

documentos nacionais /

/ Secéao 4 \

Conceitos de inclusao
escolar, educacgéo

Avaliacdo da

inclusiva, avaliagdo da aprendizagem de / Seco 3 \
gpfenQ|z_agem, escolares com Tendéncias dos
deficiéncia intelectual estudos sobre
intelectual e a Deficiéncia intelectual avaliacio da
ogrganizacao, aprendizagem de
pedagogica ho ambito da escolares com
gducagao espguil nos Deficiéncia intelectual
ocumentos de Porto Kem escolas comuns/
Velho e Cacoal

>~

Fonte: Elaborado pela autora.
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2 AS CONTROVERSIAS DOS DOCUMENTOS ORIENTADORES NACIONAIS, NO
AMBITO DA EDUCACAO ESPECIAL: EM XEQUE A AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM DE ESCOLARES COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

A democracia ndo € lugar aonde se chega. N&o € algo que se possa
alcancar e depois se acomodar pois € caminho e ndo chegada. E
processo e nao resultado. (MAGALHAES, 2004, p. 88)

A concepcdo de avaliacdo da aprendizagem a que temos visto, utilizado e
reproduzido no contexto escolar € aquela que julga o desempenho dos escolares e
“[...] efetiva-se em pequenas etapas ou ao final dos cursos, cumprindo-se a
finalidade clara de classificad-los em aprovados e reprovados” (HOFFMANN, 2013, p.
151). Com o uso da avaliacdo da aprendizagem, a escola tem sido protagonista de
evasao, repeténcia, insucesso e, como resultado, a negacdo da funcédo social da
escola. E, tomando como base a avaliacdo, seus resultados, sua constituicdo e que
0 Brasil possui em relacdo aos demais, 0 maior numero de legislacdo e documentos
normatizadores para o sistema educacional Esteban (2002, p. 131) nos chama
atencao ao se posicionar, indicando que: “[...] o certo € que ja estamos habituados a
nos deparar, nas escolas publicas, com grande nimero de criancas que ndo sabem
aquilo que a escola se propde a ensinar” e ao invés de ser lugar de acolhimento, tem
se tornado local de afastamento, do salve-se quem puder, resista quem conseguir.

Apesar disso, a politica educacional brasileira tem ratificado e acompanhado
as convencdes internacionais desde 1994, promovendo, segundo Garcia (2016),
mudancas nas politicas de educacao especial, 0 que gerou mudancas conceituais e
estruturais, por isso, buscamos nesta se¢do analisar no ambito da educacao
especial em documentos nacionais 0s conceitos relacionados a educacéao inclusiva,
educacdo especial, publico-alvo da educacdo especial, deficiéncia intelectual e,
ainda, sobre a organizacdo educacional e pedagodgica, com foco na avaliacdo da

aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual, no contexto da sala comum.

2.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para isso, empregamos o0 método da Pesquisa documental, por meio das

etapas de:
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2.1.1 selecdo dos documentos no ambito da educacao especial dentro do
periodo do recorte temporal (2008-2018);

2.1.2 determinacdo dos eixos tematico: educacdo inclusiva, educacao
especial, publico-alvo da educacéo especial, deficiéncia intelectual e
sobre organizacdo educacional e pedagdgica, previamente
determinadas;

2.1.3 analise dos eixos tematicos;

2.1.4 sistematizacado dos dados; e

2.1.5 anélise.

Apds garimpagem, apreciacdo e leitura dos documentos relacionados a
educacao especial do referido periodo e considerando o quantitativo de documentos,
bem como objetivo e problema da pesquisa, optamos por apresentar analise dos
seguintes documentos: Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008a), Diretrizes operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacao Especial
(MEC, 2009), Orientagcdo quanto a documentos comprobatérios de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo no Censo Escolar (BRASIL, 2014) e a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015).

Os referidos documentos foram eleitos como corpus de estudo e andlise por
estabelecerem e reafirmarem os principios de educacéo inclusiva, orientarem acdes
no ambito da educacdo especial nos sistemas educacionais brasileiros, por serem
publicacdes do Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) e do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), bem como por estarem hospedados no sitio deste Ministério,
sendo lécus de acesso dos sistemas de ensino, gestores, pesquisadores e

populacdo em geral. Ainda sobre os documentos destacamos:

v" A Politica Nacional de Educacédo Especial na perspectiva da Educacéo
Inclusiva (PNEEEI) documento publicado em 2008, apesar de ndo ser um
documento legislador, € norteador da politica de Educagédo Especial no
Brasil, apresenta marcos historicos, normativos e diagnéstico da

educacgédo especial no pais, destaca os objetivos da politica nacional e os
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escolares atendidos pela educacgéo especial, bem como define diretrizes
da politica.

v" O segundo documento trata-se de uma “Resolucdo”, documento
administrativo que tem como definicdo, “resolver uma questao, um caso,
uma situacdo”. (RESOLUCAO, 2009-2022). Por isso, um documento
produzido para implementar o Decreto n° 6.571 (BRASIL, 2008b),
portanto a Resolucdo n® 4 (MEC, 2009), institui diretrizes operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica,
modalidade Educacao Especial.

v A Nota Técnica n° 4/2014/MEC/SECADI/DPEE (BRASIL, 2014) foi o
terceiro documento, trata-se de uma orientacdo quanto a documentos
comprobatérios de escolares com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo no Censo Escolar.

v" O Ultimo documento foi a Lei n°® 13.146, publicada em 06 de julho de
2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia

(LBI), tida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.

2.2 RESULTADOS E DISCUSSAO

Eleitos os documentos, procedemos a identificacdo dos conceitos-chave:

2.2.1 educacao inclusiva,

2.2.2 educacao especial,

2.2.3 publico-alvo da educacao especial;

2.2.4 deficiéncia intelectual;

2.2.5 avaliacdo da aprendizagem; e

2.2.6 organizacdo educacional e pedagogica com foco na avaliacdo da
aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual, no contexto
da classe comum contidos ou ndo nos documentos, problematizando

a concretude e a realidade, expondo nossas hipoteses tedricas.

2.2.1 Eixo Tematico: Educacéao Inclusiva
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De acordo com a PNEEEI (BRASIL, 2008a, p. 10) “[...] o movimento mundial
pela inclusdo € uma acédo politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada em
defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando,
sem nenhum tipo de discriminacdo”. Com isso, o Brasil tem direcionado suas
politicas educacionais na perspectiva de oferta de educacdao inclusiva, propondo nos
documentos reordenamento do projeto politico-pedagogico, préticas de ensino
contextualizada e diferenciadas, espacos fisicos adaptados, curriculo acessivel,
visando alcancar o ideario de praticas inclusivas.

Nesta direcédo, destacamos que a perspectiva que baliza nosso olhar sobre o
conceito de educacédo inclusiva é o movimento de trazer para dentro das praticas
educativas e de ensino e aprendizagem a complexa diversidade de escolares da
classe comum, por meio da valoriza¢do de suas diferencas, oportunizando equidade
na oferta de acessibilidade atitudinal, arquitetdnica e curricular.

Buscando nos documentos o conceito de educagéao inclusiva identificamos na
PNEEEI como:

[...] constitui um paradigma educacional fundamentado na concepgéo
de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como
valores indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade
formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producdo da
exclusao dentro e fora da escola. (BRASIL, 2008a, p. 10)

Na Resolucao n° 04 (MEC, 2009) e Nota Técnica n°® 04 (BRASIL, 2014) nao
constam nenhuma referéncia ao termo e a sua conceituagao.

A LBI (BRASIL, 2015) nao menciona inclusdo escolar especificamente, mas
trata de forma geral dos direitos e liberdades fundamentais, entre os quais esta a
escolarizacdo em sistema educacional inclusivo e no seu titulo declara que trata da

inclusédo de pessoas com deficiéncia

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a
assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua incluséo social e cidadania [...]

A partir do estabelecido nos documentos, é possivel verificar que embora
facam parte da politica educacional nacional e os termos inclusdo e educacgao

inclusiva, tenham tido, segundo Garcia (2014, p. 101-102) “[...] importancia nos
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discursos politicos de organismos internacionais e dos estados nacionais nos
ultimos anos”, de forma geral o termo educacao inclusiva na PNEEEI (BRASIL,
2008a) é entendido como um direito, reitera a importancia do trabalho com a
diferenca, indica que esse trabalho deve ser realizado na classe comum com apoio
do atendimento educacional especializado (AEE), no entanto as dificuldades
estruturais e atitudinais em que a escola historicamente ancora-se, quanto ao
curriculo estético, carga horaria docente exaustiva, pouco ou henhum investimento
financeiro em valorizacdo e formacédo docente, condicBes sociais e econdmicas
precarias a que os escolares estdo submetidos, constituem a complexidade e
diversidade da realidade da escola publica e da classe comum. Diante dessa
realidade compreendemos que as praticas sociais condizentes com a perspectiva da
educacao inclusiva tém prevalecido apenas como discurso.

Tais evidéncias poem em xeque o estabelecido na PNEEEI (BRASIL, 2008a),
Resolucdo n° 4 (MEC, 2009), Nota Técnica n° 04 (BRASIL, 2014), LBI (BRASIL,
2015) quanto ao direito a educacdo, as responsabilidades de cada ator na
consolidacdo da sociedade para todos, critérios para preenchimento do Censo
escolar e também para acesso ao AEE, ou seja, mesmo utilizando a premissa de
educacao para todos, invisibilizam as causas e consequéncias da inclusao/exclusao
no sistema educacional brasileiro, além de os documentos estarem repletos de
“borddes, ecletismos e contradigdes internas” (EVANGELISTA; SHIROMA, 2019, p.
88).

Diante disso, destacamos que as pesquisas, especificamente do periodo em
estudo (2008-2018), tiveram forte inclinacdo a investigar os termos — inclusédo
escolar e educacado inclusiva, assim como, sua aplicabilidade nas politicas
educacionais (BUENO, 2008; PADILHA, 2012; LAPLANE, 2013; GARCIA, 2014;
MENDES, 2017). O que tem produzido preciosas contribuicbes a Ciéncia e a
Educacéo, pois alertam sobre a falta de clareza, delineamento e objetividade a que
se propdem os documentos produzidos para normatizar a inclusdo escolar e as
praticas de educacdo inclusiva, indicando tensfes, conflitos e contradicbes na
efetivacdo da educacao para todos.

Nesta perspectiva, podemos inferir que as politicas educacionais e a maneira
como organizam a estrutura e o funcionamento da educacao, sédo reflexos das
tendéncias ou modismos, que a cada momento histérico compreende

diferentemente a “realidade da marginalidade relativa ao fendmeno da



31

escolarizacdo™ e intervém a partir da enunciacdo e aplicacdo de novas teorias
educacionais. Saviani (2009, p. 3) classifica essas teorias em dois grupos: a)
aguelas teorias que entendem ser a educacdo um instrumento de equalizacéo
social, portanto, de superacdo da marginalidade; b) aquelas teorias que entendem
ser a educacdo um instrumento de discriminacdo social, logo, um fator de
marginalizacdo. Considerando essa abordagem, Laplane (2013, p. 5) chama
atencdo para o fato de que, “[...] as politicas educacionais e os modos de
funcionamento da educacéo refletem tendéncias que sédo geradas fora do sistema e
que afetam diversas instituigdes sociais”.

Esses episddios acontecem sincronizados com o0 que conhecemos de
globalizacéo, fenbmeno que tornou possivel o acesso a informacfes e produtos em
qualquer parte do mundo com apenas um clique, isso fez com que “[...] os habitos de
consumo, por exemplo, se generalizassem” (LAPLANE, 2013, p. 7). A autora

complementa:

Outro dos fatores que caracterizam o processo de globalizagéo diz
respeito aos processos de trabalho decorrentes do paradigma
tecnolégico, os quais determinam mudancas nas competéncias
requeridas da forca de trabalho, nos conhecimentos necessarios
para operar nos sistemas produtivos e nas formas de aquisicdo
dessas competéncias e conhecimentos (LAPLANE, 2013, p. 7).

Ou seja, no contexto da globalizacdo, o bom trabalhador para as empresas é
aquele que além de produtivo, segundo Laplane (2013), tenha também capacidade
de aprendizado e resolucdo de problemas, flexibilidade, versatilidade para realizar
tarefas em constante processo de modificacdo, assim como valorizacéo da iniciativa
pessoal, capacidade de realizar trabalho coletivo, comunicacgéo oral e escrita e tenha
concluido a Educacdo Basica, aspectos que estdo apoiados nos discursos das
conferéncias internacionais, com destaque ao proposto pela: Conferéncia Mundial
de Educacgédo para Todos (UNESCO, 1990), Banco Mundial (1995) e Comissao
Econbmica para América Latina e o Caribe (1992), cujo objetivo era o de
universalizar a Educacao Basica nos paises em desenvolvimento, por meio da uma
educacéo focada no mercado de trabalho, onde a preocupacao era com a forca de

trabalho e como o trabalhador poderia gerar lucro.

8 Marginalizados s&8o os grupos ou classes dominados. Marginalizados socialmente porque n&o
possuem forca material (capital econdmico) e marginalizados culturalmente porque n&o possuem
forca simbodlica (capital cultural) (SAVIANI, 2009, p. 19).
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Como consequéncia, a desigualdade se instalou em todos os patamares
excluindo a classe trabalhadora dos meios de aquisicdo de competéncias e
conhecimentos necessarios para sua emancipacao. E este panorama se reafirmou e
se estendeu nos lugares mais longinquos, quando em 2020, em momento singular e
histérico, o Brasil e 0 mundo sofrem com a pandemia da Covid-19, evidenciando a
desigualdade social®, a realidade local das diferentes regides brasileiras, quanto a
perda da dignidade humana, alimentacdo, educacdo, saude, transporte. O Unico
meio de acessar 0s conhecimentos académicos durante o periodo da pandemia foi
através de recursos tecnologicos e ambientes virtuais, o que deixou os filhos da
classe trabalhadora ainda mais excluidos da escola, considerando o pouco ou
nenhum apoio do Estado, na medida em que ndo conseguiu cumprir com sua funcao
social e a politica educacional constitui-se no sentido de conformacdo com o que
historicamente foi instituido, a desigualdade.

Diante disso, problematizar a politica educacional em evidéncia, inclusdo
escolar, é importante. Com este objetivo, Padilha (2012) aponta que nao € possivel
falar de exclusdo e inclusdo sem realizar “[...] andlise criteriosa de seus
determinantes: histéricos, sociais, culturais, econémicos e politicos - o poder”, ou
seja, para a autora “ser/estar excluido supbe que haja seu oposto: ser/estar

incluido”, e exemplifica:

Destaco apenas algumas das categorias cabiveis: situacdo de
empregabilidade impossibilidade de consumo; condi¢des de moradia;
posse da terra; qualificacdo para o trabalho; idade; género; etnia;
nivel de escolaridade; cumprimento das normas sociais; normalidade
biologica e psiquica (em oposicdo as deficiéncias e doencgas);
crencas religiosas; escolha de amigos; tipo de lazer; opcao afetivo-
sexual etc. (PADILHA, 2012, p. 128)

A exemplificacdo da pesquisadora € pertinente por nos mostrar o olhar além
do espaco escolar, quando pensamos em exclusdo e inclusdo, € explicita a
contradicdo entre os termos. Por certo, que pelo caminho que tem percorrido a
incluséo, é preciso identificar neste percurso a que exclusdo o individuo pode estar
submetido considerando o poder estabelecido.

Poder este, na sociedade globalizada, determinado pelo capital e a incluséo

mediante & conformagdo com politica estéatica, pois € minimamente improvavel que

° Cf. ESTEVES, 2021.
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agueles que sao marginalizados da escolarizagéo por fracasso escolar, repeténcia,
evasao, deficiéncia, entre outras justificativas, a acessem, fato que revela o quao o
fendmeno da exclusdo esta mais presente que a inclusdo escolar.

Ao problematizar e refletir sobre inclusdo social e educacao inclusiva, nos
discursos politicos de organismos internacionais e nas politicas sociais do Brasil,
Garcia (2014) destaca que o termo inclusdo € usado como sinénimo de mudanca
social; propde reforma da administracdo publica para tornar mais eficiente o
combate a exclusao social; prestacdo de servicos publicos por organizacdes sociais
com a justificativa de controle social mais direto da sociedade civil, apenas um
estado eficiente, liberal, moderno, técnico, gerencial podera dar conta de assegurar
a equidade; necessidade de reformas do Estado para demandar mudancas
econbmicas com vistas a construcdo de uma sociedade inclusiva. A partir das
conclusdes da pesquisadora e, embora ndo trate explicitamente sobre inclusao
escolar, ela nos fornece pistas das intencdes contidas nos slogans das politicas
educacionais contemporaneas.

Pelo viés de problematizacdo do termo inclusdo, Mendes busca pelo termo
desde o dicionario de Lingua Portuguesa e nas areas especificas de Matematica,
Odontologia, Histologia, Biologia e Ciéncias Sociais, destacando que na area de
Ciéncias Sociais se refere as mesmas oportunidades disponibilizadas para as
pessoas dentro da sociedade, evidenciando que o termo € genérico e pode ser
aplicado em diferentes circunstancias e areas do conhecimento cientifico, o que
significa que ele é singular, sendo necessario adotar um adjetivo para circunscrevé-
lo a esfera educacional, quais sejam inclusdo educacional ou inclusdo escolar e
sugere que o termo inclusdo escolar seja convencionalmente adotado quando se
refere a politica ou pratica de escolarizacdo de escolares publico-alvo da educacao
especial nas classes comuns de escolas regulares (MENDES, 2017).

Para além de expor o conceito de inclusdo escolar, Bueno (2008, p. 49, grifos
do autor) apresenta também o conceito de educacado inclusiva: “incluséo escolar
refere-se a proposicdo politica em acdo de incorporacdo de alunos que
tradicionalmente tém sido excluidos da escola, ja educacao inclusiva refere-se a um
objetivo politico a ser alcangado”.

Laplane (2013) ao analisar o funcionamento dos discursos sobre educacao,
especialmente sobre inclusdo, questiona as contradicdes quando considera 0s

discursos da inclusdo, da educacgéo para todos e a posicéo oficial que subscreve as
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metas das conferéncias de Jomtien (1990) e Salamanca (UNESCO, 1994) e o
contexto da globalizacdo com suas exigéncias de qualidade, competitividade e
eficiéncia. ldentificando nos documentos: um discurso educacional que tem se
caracterizado por difundir ideologia, camuflando e mistificando a realidade; indica a
necessidade de muita andlise critica para desmontar esses discursos e denunciar
seu efeito perverso e desmoralizador, principalmente dos grupos sociais mais
desfavorecidos. Evidencia ainda que os discursos reproduzem-se nas praticas
educacionais, culminando na culpabilizacdo dos escolares e identificando os
mesmos problemas em relagéo aos discursos sobre a educacédo especial.

O que nos chama mais atencao é quanto a formulacdo da lei, momento em
gue a énfase € colocada no papel da escola quanto a sua organizacao para atender
0s escolares e ainda oferecer terminalidade especifica, quando necessario, poderes
tdo amplos dados as escolas, que remetem aos discursos que proclamam a
educacdo como a grande panaceia universal, elevando-a ao principal fator de
mudanca social, sugerindo que a sociedade sera integradora na medida em que a
educacado, a economia, a cultura e a saude integrarem as classes, camadas e grupo
excluidos.

Com isso, Laplane (2013) propde reflexdo sobre os discursos da incluséo
como: apaziguamento das relacdes sociais e 0 apagamento dos conflitos; questiona
o fato da proposta da Declaracdo de Salamanca ndo se apresentar como tarefa
politica e envolve relacfes de poder, tampouco refere-se ao combate a privilégios e
a desigualdade social; critica a auséncia de referéncia as principais causas da
desigualdade criando a ilusdo de que a educacéo as gera e, consequentemente, de
gue a mudanca nas formas de organizacdo dos sistemas de ensino pode, sozinha,
reverté-las.

Entendemos a partir dessa argumentacado que atribuir a exclusdo social a
consequéncia pela desigualdade e marginalizacdo que acontece na sociedade néo
pode ser justificativa, por isso, “[...] o conceito puro e simples de exclusédo social ndo
da conta do que se passa atualmente nas sociedades capitalistas” (PATTO, 2008, p.
32).

Diante dessa problematica, Patto (2008) vé como possibilidade a educacéao
popular como forma de desvelamento das contradices inerentes ao modo de
producdo em vigor, aposta que pode haver a construcdo da consciéncia por homens

e mulheres em experiéncias nas relagdes mesmo sendo estruturais e afirma que “[...]
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a escola de fato inclusiva é a escola que esclarece, a partir da propria, experiéncia
dos dominados” (PATTO, 2008, p. 34).

A partir dos conceitos apresentados, consideramos aspectos primordiais para
apropriacdo dos conceitos de inclusdo escolar e educacéo inclusiva: a) A escola
comum como locus prioritario para a educacdo de escolares publico-alvo da
educacdo especial, com énfase ao atendimento dos escolares com deficiéncia
intelectual; b) Um sistema educacional comum para a participacdo da pessoa com
deficiéncia intelectual, considerando as especificidades; c) Movimento do sistema
educacional, através da criacdo, implementacéo e avaliagdo de politicas publicas de
financiamento, capacitacdo de professores e adequacao arquitetonica, curricular e
de metodologia de ensino.

Por isso, entendemos por educacdo inclusiva, um movimento politico da
sociedade do sistema educacional para participacdo de todos os escolares com
vistas a oferta de atendimento em relacéo a: investimento financeiro, formacéo de
professores, infraestrutura fisica, curriculo, adequacéo de recursos para 0 ensino e
aprendizagem coletiva, formacdo e organizacdo da gestdo e profissionais técnico-
administrativo e pedagogico para atendimento aos escolares, professores, familia,
assim como atendimento educacional especializado sempre que necessario a esse

publico.

2.2.2 Eixo Temaético: Educacéo Especial

Com olhar atento e com as pistas deixadas pelos estudos mencionados,
retomamos o percurso da analise dos documentos PNEEEI (BRASIL, 2008a),
Resolucdo n° 4 (MEC, 2009), Nota Técnica n° 4 (BRASIL, 2014), LBI (BRASIL,
2015) com foco no termo Educacgéo Especial.

Ao termo educacao especial, os documentos assim se referem:

Educacao Especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos
0s niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os servicos e recursos préprios desse
atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua
utilizacdo nas turmas comuns do ensino regular. (BRASIL, 2008a, p.
16)
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Art. 3° A Educacgédo Especial se realiza em todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino, tendo o0 AEE como parte integrante do
processo educacional. (MEC, 2009, p. 1)

Educacdo Especial constitui-se em modalidade transversal a todos
0s niveis, etapas e modalidades, responsavel pela organizacdo e
oferta dos recursos e servicos que promovam a acessibilidade,
eliminando, assim, as barreiras que possam dificultar ou obstar o
acesso, a participagéo e a aprendizagem. (BRASIL, 2014, p. 2)

Enquanto os documentos (BRASIL, 2008a, 2014, 2015) conceituam educacao
especial como modalidade de ensino, que atende todas as etapas e modalidades de
ensino, conceituam-na de modo geral quase da mesma forma, ou seja, pautam-se
em um mesmo discurso. A Resolu¢cdo CNE/CEB n° 04 (MEC, 2009) é mais concisa,
talvez pelo fato da mesma ser de um 6rgdo colegiado que ndo esta propondo o
documento, e sim, analisando.

Quanto a LBI (BRASIL, 2015), embora seja um documento que trata da
inclusdo de pessoas com deficiéncia e trate da educacdo, ndo menciona a area e,
consequentemente, ndo conceitua educacao especial.

Frente aos achados nos documentos e com o objetivo fim, entendemos que a
educacao especial tem se resumido em servico, isto €, “responsavel pela
organizacdo e oferta dos recursos e servicos que promovam a acessibilidade,
eliminando, assim, as barreiras”, neste caso resume-se ao AEE. De acordo com
Garcia (2013) remete para um modelo centrado nos recursos, a ser desempenhado
por um professor com formacéao especifica, fixado em um espaco especifico, na Sala
de Recursos Multifuncionais (SRM) e a partir da PNEEEI (BRASIL, 2008a) foi dada
énfase as fungdes de “apoiar, complementar, suplementar o ensino regular”.

Diante dessas fung¢des, perguntamos: o que tem de especial na escolarizacao
do publico-alvo da educacao especial? Questdo levantada por Carvalho (2000) e
Kassar e Rebelo (2011), entre outros pesquisadores da area, pois ela funde-se com
varias outras, como: tipo e espaco de atendimento, formacdo de professores,
estrutura fisica da escola, gestdo escolar, praticas do servico de AEE, avaliacao
diagnéstica e de aprendizagem, lugar de atendimento desse publico, areas que
fomentaram consideraveis niumeros de pesquisas.

Assim, em concordancia com Oliveira (2014, p. 143), entendemos educacao
especial como “[...] uma area de pesquisa consolidada, assim como a formacgao de

professores e de multiplas formas de intervencéo pedagogica especializada, tendo a
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escola como um, mas ndo o unico, contexto de atuagédo”. E ainda com a afirmacéo
de Ferreira (2012, p. 160) quando destaca que “[...] a educacéo especial enquanto
area de producédo de conhecimento cientifico, permanece tendo sua identidade e
relevancia reconhecida”, mediante o planejamento, execucdo e divulgacdo de
pesquisas cientificas como forma de socializacdo do saber produzido de e sobre
praticas de ensino inclusiva. De tal maneira, para que aconteca 0 especial da
educacdo especial, as propostas de inclusdo escolar e as acbes educativas
inclusivas deixem de ser apenas slogan das politicas educacionais, deixem de estar
somente na letra da lei e em normatizacdes, para estar disponiveis a todos o0s

escolares, mediante apoio do sistema escolar a escola e professores.

2.2.3 Eixo Temaético: Publico-Alvo da Educacao Especial

Uma vez apresentado o conceito de educacao especial, é valido destacar
que, por forca de lei, foi estabelecido o publico a que essa modalidade se destina,
dito isto, continuamos nosso percurso de analise e identificamos que em todos os

documentos analisados o PAEE foi “restringido’®”

a aqueles escolares com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacao.

Com a restricdo do publico-alvo o uso dos recursos publicos destinados a
educacdo especial passa despercebido ja que os quantitativos de escolares séo
menores que a dos escolares em geral, a0 mesmo tempo existem grandiosos
desafios para que os gestores acessem os valores dos recursos destinados a
educacao especial. Franca e Prieto (2018, p. 279) destacam que esses “[...] desafios
vao do acesso aos dados, compreensdo da linguagem contabil e de sua forma de
registro, aos procedimentos vinculados a transparéncia de informacfes das verbas
publicas destinadas a educacao pela administracdo”. O que podemos inferir € que
0s recursos destinados a area ndo sdo administrados como deveriam e ndo ha
prestacéo de contas de onde foi investido.

Outro ponto importante que destacamos € que nem sempre 0s escolares com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacao
foram publico-alvo da educacédo especial, pois houve uma evolugédo histérica na

forma de nomea-los e o estudo recente realizado por Garcia e Barcelos (2021)

10 cf. MANZINI, 2018.
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demonstra que o publico a que se destina essa modalidade mudou de acordo com o
documento normatizador de cada periodo, sendo:

v Em 1994, na Politica Nacional de Educacao Especial (BRASIL, 1994), o
objetivo foi normatizar e orientar a educacdo de estudantes com
deficiéncias, condutas tipicas e altas habilidades. Em 2001 tem-se a
publicacdo da Resolucdo CNE/CEB n° 2 (BRASIL, 2001a), que instituiu
Diretrizes Nacionais para a educacdo de escolares que apresentem
necessidades educacionais especiais e, por ultimo, em 2008 é publicada
a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008a) que tem como objetivo garantir a inclusdo dos
escolares com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e

altas habilidades/superdotacéo nas escolas de ensino comum.

As autoras compreendem que 0s movimentos politicos relacionados as
pessoas que fazem parte do PAEE séo representados por instituicbes privadas e
esta representacao da-se por intelectuais diretamente ligados a sociedade politica,
como forma de incorporar a pauta de reivindicacdes seus interesses, as politicas
publicas para a educacdo especial, a0 mesmo tempo que apresentam
caracteristicas comuns aos movimentos politicos que organizaram em torno da
constituicdo do PAEE no Brasil:

1) Sao associagbes privadas da sociedade civil; 2) Participam de
mobilizacdes pela defesa dos direitos de um grupo especifico, ndo
assumindo pautas universalistas; 3) Constituem federacdes
estaduais e nacionais como estratégia de capilaridade e
representacdo politica e, em alguns, casos, participam de
organizacdes internacionais; 4) Buscam assento nos conselhos
estaduais e federais que tratam das questdes ligadas aos direitos de
seus representados, atuando por dentro das instancias da sociedade
politica; 5) Constituem movimentos de ou para sujeitos que
demandam politicas publicas de Educacgdo Especial. (GARCIA,
BARCELOS, 2021, p. 3-4, grifos das autoras)

As associacdes a que as autoras se referem sdo as instituicdes privadas-
assistenciais, entre elas, Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE),
PESTALOZZI, Associacdo de Amigos do Autista (AMA), que recebem recursos
publicos para manutencdo de atendimentos que, segundo Garcia e Barcelos (2021,

p. 7) constituem-se como “[...] associacdes da sociedade civil em torno dos grupos
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referidos [PAEE], aqui compreendidos como aparelhos privados, bem como de
liderancas reconhecidas a frente de tais associagbes, apreendidos como
intelectuais”.

Outro aspecto, que importa destacar, € que mesmo definidas as categorias do
PAEE, ainda existem davidas a esse respeito, quanto a realidade da escola, em que
recebem matricula de uma diversidade de escolares em diferentes temporalidades
de aprendizagem e que ao ter contato com o curriculo instituido pela escola
apresenta problemas de aprendizagem mas, que ndo séo publico-alvo da educacéo
especial, porém precisam de apoio educacional para acessar o curriculo. Para
exemplificar tal abordagem, destacamos a problematizacdo levantada no estudo de
Braun (2012)*: a) quem seriam os escolares com os transtornos especificos; b)
guem € o publico da educacéo especial no dia a dia da escola.

Estas questbes no dia a dia da escola faz todo sentido, considerando o
namero de escolares por sala de aula, os ritmos de aprendizagem, o espaco fisico
da escola e da sala de aula, a complexidade social, econémica e cultural juntas num
espaco e tempo estatico com tarefas a cumprir.

Outro estudo que revela problematizacdes relacionadas ao PAEE é o de
Oliveira e Manzini (2016, p. 560)*2. De acordo com os autores, “[...] a definicdo na
legislac@o de qual seria 0 PAEE é um dos fatores que influenciam a caracterizagéo
dos alunos do AEE, mas ha outros pontos que interferem nesta dindmica”, assim, as
escolas adequavam o atendimento realizado pelo AEE as suas realidades, com isso
alguns escolares que ndo eram PAEE recebiam apoio especializado, com
atendimento na SRM, porém, com a restricdo ao publico-alvo da educacéo especial,
guestionaram: a) os escolares que anteriormente eram definidos como a clientela do
AEE estdo sendo atendidos? Em qual espaco estes atendimentos ocorrem? E
concluiram que o lécus da pesquisa possuia estrutura de atendimento diferente do
estabelecido na legislagéo.

Nesses estudos, considerando o viés do debate, ainda ha que se questionar:

por que ha determinagdo de um publico especifico para educacdo especial? Por que

" Braun (2012) apés identificar que houve publicacéo de dois documentos da PNEE-EI, sendo um de
2008 e outro de 2010, aponta que existiu caracterizagao divergente desse publico. Na publicacédo
de 2010 esta mencionado o termo “transtorno especifico”.

12 Oliveira e Manzini (2016) lembram que no documento “Salas de Recursos Multifuncionais: Espaco
para Atendimento Educacional Especializado” (BRASIL, 2006a, p. 16) ficou definido que os alunos
que podem frequentar o servigo sdo “alunos que apresentam, ao longo de sua aprendizagem,
alguma necessidade educacional especial, temporaria ou permanente”.
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somente o PAEE pode receber atendimento na SRM? Somente esse publico pode
ter recursos de acessibilidade, considerando sua necessidade educativa especial?
Diante das contradicdes intrinsecas e extrinsecas apontadas pelos autores nos
documentos, concordamos com Braun (2012, p. 43) quando afirma: “[...] ainda que
tenhamos aspectos legais que determinem essa definicdo [deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagéo] acreditamos que essa
discussdo nado se encerra com a homologacao dessa diretriz’ e, tampouco pela
aplicacdo de uma ciéncia neutra, reguladora, derivada da experiéncia, pois o
fendbmeno, a realidade em si, da escolarizagéo de escolares com deficiéncia emerge
da contradicdo: educacgéo e educacao especial, biologico e social.

Ainda sobre a restricdo do publico a ser atendido no AEE, Almeida, Milanesi e
Mendes (2018, p. 398) destacam “[...] tornou-se mais restritivo a impedimentos na

esfera orgéanica”.

As chamadas pessoas com deficiéncia tém experimentado as
consequéncias dos discursos instituidos que buscam reforcar a
ideologia da normalidade, desconsiderando-as enquanto sujeitos
com possibilidades de construir outros caminhos que expressem
suas formas de ser e estar no mundo, muito marcada pelas suas
experiéncias diferenciadas. (DORZIAT, 2015, p. 90)

Assim, conforme a autora, a busca por uma causa para os fendmenos
humanos perde o sentido quando tomamos como entendimento a mudancga de foco
do sujeito em si para o0 meio social. Por outro lado, a fragmentacdo em categorias
(tipos de deficiéncia: intelectual, auditiva, visual, fisica, assim como em Transtornos
Globais do Desenvolvimento (TGD) e altas habilidades e superdotacdo) pode
enfraquecer a constituicdo de politicas educacionais, mediante a individualizacédo
das especificidades de cada categoria, ou seja, supervalorizacdo de uma categoria
em detrimento da outra. A esse respeito, Garcia e Barcelos (2021, p. 14) chamam a
atencao que a fragmentacao “[...] enfraquece a aglutinacado de forgas visando lutas
sociais anticapitalistas, as quais poderiam construir um horizonte emancipatorio para
as pessoas com deficiéncia”.

Mediante o exposto e considerando a complexidade e diversidade do publico
a que tem direito a frequentar a escola comum para escolarizagdo, o PAEE nos
documentos analisados € determinado como aqueles com deficiéncias, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.
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2.2.4 Eixo Tematico: Deficiéncia Intelectual

Diante dos impedimentos inerentes ao PAEE serem considerados
caracteristicas das pessoas, inerentes a diversidade humana, assim como que a
deficiéncia seja provocada muito mais pela interacdo dos impedimentos com as
barreiras sociais, com os diversos fatores culturais, econdmicos, tecnolégicos,
arquiteténicos, conforme Maia (2013) e, partindo do pressuposto que cada categoria
gue compde o PAEE tem sua particularidade.

Neste estudo, o foco é na categoria deficiéncia intelectual, por isso,
retomamos a PNEEEI (BRASIL, 2008a), Resolu¢cdo n° 4 (MEC, 2009), Nota Técnica
n° 4 (BRASIL, 2014) e LBI (BRASIL, 2015) buscando rastrear a conceituacdo do

termo deficiéncia intelectual, conforme excertos a seguir:

[...] alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial,
gue em interacdo com diversas barreiras podem ter restringida sua
participacao plena e efetiva na escola e na sociedade”. (BRASIL,
2008a, p. 15, grifos nossos)

[...] aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial”. (MEC, 2009)

[...] alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial
BRASIL, 2014, grifos nossos)

[...] aquela [pessoa] que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicdes com as
demais pessoas. (BRASIL, 2015, grifos nossos)

Como pudemos verificar nos excertos dos documentos, a conceituagcao de
deficiéncia revela a existéncia de dois termos, relacionados ao nosso foco de
estudo, que tém sido problematizados nas discussbes tedricas por serem
considerados semelhantes e/ou distintos, quais sejam: deficiéncia mental e
deficiéncia intelectual.

Almeida (2012) afirma que o termo deficiéncia intelectual comegou a ser
disseminado no Brasil em 2004, a partir da Declaragcéo Internacional de Montreal
sobre Inclusédo, paulatinamente em substituicdo a deficiéncia mental, ganhando forga

em 2010 quando a Associagcdo Americana de Retardo Mental (AAMR) altera o termo
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retardo mental para deficiéncia intelectual, consequentemente alterando a
associacdo para Associagdo Americana em Deficiéncia Intelectual e
Desenvolvimento (AAIDD). Tal contextualizacéo refletiu no Brasil na substituicdo da
terminologia deficiéncia mental por deficiéncia intelectual, o que para Caiado,
Baptista e Jesus (2017, p. 19) “[...] trata-se de uma diferenca significativa pois parte-
se de termos que, em fungcédo de sua semelhanca ou de sua diferenga, torna mais
facilmente aceita a ideia que existe um esforgo de alteragao conceitual”.

Em 2006, na Convencado sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, a
Organizagdo Nacional das NagOes Unidas (ONU) divulga que pessoas com
deficiéncia podem ter a deficiéncia mental e a deficiéncia intelectual como
impedimentos de longo prazo de naturezas distintas.

Diante do exposto, torna-se evidente a situacdo, ndo de substituicdo de um
termo pelo outro, de uma nomenclatura pela outra, mas, da exposi¢ao/utilizacdo de
dois termos com conceitos diferentes, que, segundo Caiado, Baptista e Jesus (2017)

teve forte impacto ao chegar no Brasil:

Em 2008 a Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (CORDE) divulgou uma versdao comentada
da Convengao em que se |é “Pessoas com deficiéncia sdo aquelas
que tém impedimentos de natureza fisica, intelectual ou
sensorial, 0os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem
obstruir sua participagcdo plena e efetiva na sociedade com as
demais pessoas” (Nogueira, 2008, p. 27). Ou seja, simplesmente
excluiu da definicdo a deficiéncia mental exatamente ao comentar o
artigo 1 que expressa 0 proposito da convencgdo e conceitua quem
sdo as pessoas com deficiéncia. (CAIADO; BAPTISTA; JESUS,
2017, p. 15-16, grifos nossos)

Este excerto evidencia que o termo deficiéncia mental foi excluido do referido
documento em detrimento de outro termo, deficiéncia intelectual. Contudo, a
problematica néo termina ai, ela € retomada quando, em 2009, o Brasil através da
publicacdo de uma emenda constitucional, ratifica os termos da Convencgao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD), “[...] cujo texto apresenta pessoas
com deficiéncia com impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial” (CAIADO; BAPTISTA; JESUS, 2017, p. 16, grifos nossos).

Diante do que pressupde os documentos em analise, Caiado, Baptista e

Jesus (2017, p. 26) constatam que:
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[...] os dois termos deficiéncia mental e deficiéncia intelectual
estdo em vigor na legislagdo brasileira atual. Essa compreenséo
faz toda a diferenca quando se analisam as politicas pubicas, os
financiamentos e recursos estabelecidos, assim como, o0s
diagnésticos clinicos proferidos na area da educacéo especial.

No decurso desta problematica, cabe destacar que conceito de deficiéncia a
partir da CDPD é entendido como sendo extrinseco a pessoa, deixa de ser estatico,
determinado apenas por avaliagdo médica, ao mesmo tempo que é entendido como
incompleto, com necessidade de atualizacdo, considerando o0 momento histérico ao
qual esteja vinculado.

Embora no Brasil, a partir da CPDP (ONU, 2006) os termos deficiéncia mental
e deficiéncia intelectual tenham conotacdo de sinbnimo, as discussdes tedricas
sobre os conceitos demonstram que é possivel identificar fatores que nos remetem a
uma diferenciacdo destas conceituacbes, conforme o contexto historico da
construcdo dos conceitos, bem como expdem o conceito de deficiéncia psicossocial.

Neste sentido, vale apresentar o comentario de Lopes (2014, p. 30) sobre as
discussbes na CDPD quanto a preocupacdo de se reafirmar o termo deficiéncia
intelectual na Convencéo, com o objetivo de “[...] diferenciar de forma mais incisiva a
deficiéncia mental da doenga mental”, pois, de acordo com a autora, na legislacéo
brasileira a deficiéncia e a saude mental sdo tratadas de maneira distinta. O que
justifica encontrarmos nos conceitos de deficiéncia apresentados em Brasil (2008a),
MEC (2009), Brasil (2014) e Brasil (2015) os termos “mental e intelectual’.

Face a isso, para nos ajudar a contextualizar o conceito de deficiéncia mental,
avancamos apresentando este conceito encontrado no Decreto n. 5.296'% (BRASIL,
2004):

[...] deficiéncia mental: funcionamento intelectual significativamente
inferior & média, com manifestacdo antes dos dezoito anos e
limitagbes associadas a duas ou mais éareas de habilidades
adaptativas, tais como: comunicacdo; cuidado pessoal; habilidades
sociais; utilizagdo dos recursos da comunidade; salde e segurancga;
habilidades académicas; lazer; trabalho. (BRASIL, 2004)

* Embora a LBI (BRASIL, 2015) tenha sido promulgada, de acordo com Silva (2015, p. 22), a
publicacdo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia n&o invalida ou anula os
direitos garantidos em outras leis e decretos vigentes, enquanto esses ndo sejam incompativeis
com a Carta Magna. Uma lei é declarada invalida quando, por exemplo, é removida do
ordenamento juridico pelo Legislativo Federal. Deste modo, também permanece valida a defini¢cdo
de pessoa com deficiéncia presente nos Decretos Federais de nimeros 3.298, de 1999, e 5.296,
de 2004.
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Assim, compreendemos deficiéncia mental como limitagdo intrinseca a
pessoa, caracterizada inicialmente como retardo mental, que tinha como
consequéncia o0 estigma e a segregacdo, e, posteriormente, a classificacdo em
deficiéncia mental leve, moderada e grave, que com algumas perspectivas de
interacao social e escolar lhes eram permitidas.

Quanto ao conceito de deficiéncia intelectual, este mais atual, Caiado,
Baptista e Jesus (2017, p. 23) afirmam que “[...] temos na legislacdo vigente
brasileira, o termo deficiéncia mental conceituado em 1992 pela AAMR, que
atualmente € o conceito utilizado para definir a deficiéncia intelectual’. Ou seja, 0
conceito de deficiéncia intelectual que para a AAIDD (2010) é a limitacdo
significativa tanto no funcionamento intelectual como no comportamento adaptativo
que se expressam nas habilidades conceituais, sociais e praticas, localizando sua
origem antes dos 18 anos de idade.

Diante dos conceitos apresentados, identificamos que o conceito de
deficiéncia mental a partir da LBI (BRASIL, 2015) passou a ser atribuido, conforme
Caiado, Baptista e Jesus (2017) aos transtornos mentais, até porque de acordo com
Costa (2013, p. 4) as pessoas com transtorno mental ndo foram contempladas
nessa lista de deficiéncias, posto que sao pessoas com significativos impedimentos
de natureza psicossocial e fortemente discriminadas, portanto para sua identificacéo

I** e ser realizada

os procedimentos devem se pautar na avaliacdo biopsicossocia
por equipe multiprofissional e interdisciplinar.

Assim, diante da confirmacéo da existéncia de dois termos, entendemos que
0S mesmos podem estar pautando a constituicdo das politicas publicas educacionais
e das praticas sociais em municipios, estados e no Brasil como um todo e,
consequentemente, gerando contradicbes e (in) compreensdes que tendem a nao
equalizar o problema instituido sobre o atendimento as necessidades especificas
dos escolares que, por ventura, compdem a categoria de deficiéncia intelectual.

Embora, Costa (2013, p. 3) quando da analise da Portaria SEDH n° 2.344, de 2010,

1 Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interagdo com uma ou mais barreiras,
pode obstruir sua participacéo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigbes com as
demais pessoas. § 1° A avaliagdo da deficiéncia, quando necesséria, serd biopsicossocial,
realizada por equipe multiprofissional e interdisciplinar e considerara: | - os impedimentos nas
funcdes e nas estruturas do corpo; Il - os fatores socioambientais, psicologicos e pessoais; Il - a
limitacdo no desempenho de atividades; e IV - a restricdo de participacao.
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que atualizou a nomenclatura do Regimento Interno do Conselho Nacional dos
diretos da Pessoa com Deficiéncia (CONADE) verificou “[...] a previsdo de dois
representantes na area da deficiéncia mental e/ou intelectual”. Para o autor “[...] a
presenca da expressdo e/ou revela que a Secretaria de Direitos humanos da
Presidéncia da Republica ndo entende como sinbnimos as palavras “mental” e
“‘intelectual”, ou seja, compreende como duas espécies distintas de deficiéncia”.

Ante ao exposto, no que diz respeito a inclusdo escolar daqueles com
deficiéncia intelectual, entendemos que essa categoria tem desafiado professores e
profissionais ligados & area educacional pelo grande numero de escolares
registrados no Censo Escolar na categoria deficiéncia intelectual, conforme estudos
de Meletti e Bueno (2011), Meletti (2014), Rebelo e Kassar (2018). Por isso,
compreendemos ser grandioso o desafio de diagnosticar e avaliar, pois,
problematiza o estabelecido na pratica social, educacional e clinica historicamente,
como: falta de acesso e investimento em saude, educacdo, bem como praticas
sociais descontextualizadas da realidade, falta de acesso ao conhecimento historico,
falta de oportunidade, desigualdade social, dificuldade de aprendizagem, que
confundem-se com o que é demarcado como sendo caracteristicas da categoria
deficiéncia intelectual e podem erroneamente ser determinantes para ocorrer o
diagnostico dessa deficiéncia, como demonstram os estudos de Patto (1999) e
Moisés (2001).

Nesta seara, o AEE é considerado nos documentos o l6cus de apoio,
planejamento e avaliacdo da aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual,

como meio de atender suas necessidades educacionais.
2.2.5 Eixo Temaético: Organizacdo Educacional e Pedagdgica

A politica educacional, no ambito da educacédo especial, instituiu para
complementar, suplementar a escolarizacdo do PAEE, o atendimento educacional
especializado (AEE). Para Garcia (2013, p. 107) “[...] em relagdo a gestdo da
educacdo especial, € importante refletir que a modalidade ja vinha sendo tratada
como um servico (BRASIL, 2001a); no caso, um servico educacional especializado
complementar, suplementar ou substitutivo a educacgao regular’. Nesta perspectiva,

analisamos o termo nos documentos:
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O atendimento educacional especializado identifica, elabora e
organiza recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando as
suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no
atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a
escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formacdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na
escola e fora dela.

O atendimento educacional especializado disponibiliza programas de
enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e codigos
especificos de comunicacdo e sinalizacdo, ajudas técnicas e
tecnologia assistiva, dentre outros. Ao longo de todo processo de
escolarizacdo, esse atendimento deve estar articulado com a
proposta pedagdgica do ensino comum. (BRASIL, 2008a, p. 16)

Art. 2° O AEE tem como fungdo complementar ou suplementar a
formacdo do aluno por meio da disponibilizagdo de servigos,
recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as
barreiras para sua plena participagdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem. Paragrafo Unico. Para fins
destas Diretrizes, consideram-se recursos de acessibilidade na
educacédo aqueles que asseguram condi¢cdes de acesso ao curriculo
dos alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, promovendo a
utilizacdo dos materiais didaticos e pedagoégicos, dos espacos, dos
mobiliarios e equipamentos, dos sistemas de comunicagdo e
informacé&o, dos transportes e dos demais servicos. (MEC, 2009, p.
1)

Dessa forma, o atendimento educacional especializado - AEE visa
promover acessibilidade, atendendo as necessidades educacionais
especificas dos estudantes publico alvo da educacdo especial,
devendo a sua oferta constar no projeto Politico pedagoégico da
escola, em todas as etapas e modalidades da educacao basica, a fim
de que possa se efetivar o direito destes estudantes a educacéo.
Para realizar o AEE, cabe ao professor que atua nesta area, elaborar
o Plano de Atendimento Educacional Especializado — Plano de AEE,
documento comprobatério de que a escola, institucionalmente,
reconhece a matricula do estudante publico alvo da educacéo
especial e assegura o atendimento de suas especificidades
educacionais. (BRASIL, 2014, p. 2)

Il - projeto pedagodgico que institucionalize o atendimento
educacional especializado, assim como o0s demais servicos e
adaptacdes razoaveis, para atender as caracteristicas dos
estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a conquista e o
exercicio de sua autonomia; (BRASIL, 2015, p. 6)

O AEE referendado nestes documentos € considerado um servico que tem
como proposta identificar, elaborar e organizar recursos pedagoégicos e de

acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos escolares,
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considerando as suas necessidades especificas, para isso a oferta deve constar no
Projeto Politico-Pedagodgico da escola e ser assegurado o atendimento as
especificidades educacionais dos escolares.

Nos documentos verificamos a énfase a “eliminagao de barreiras”, o que é
possivel entender de imediato que basta executar a proposta constante nos
documentos que, num passe de magica, todas as barreiras estardo eliminadas, a
aprendizagem ocorrera e a participacdo acontecera. Um pretérito mais-que-perfeito,
previsto na lei. Diante de tamanha expectativa, Garcia (2016, p. 16, grifos da autora)
assim se posiciona: “[...] compreendemos que essa expressao relacionada aos
objetivos do atendimento educacional especializado coaduna com os propdésitos da
escola capitalista de ‘inclusdo’ e ‘conformidade’ ao estabelecido”. A autora

complementa:

Faz parecer que a organizacdo social em curso e 0S processos
educacionais a ela relacionados séo exitosos, bastando apenas
inserir 0s sujeitos humanos nessa corrente Unica, mediante um
processo de “eliminacdo de barreiras” a “aprendizagem” e a
“participacdo plena”. Aprende-se esse fato como uma estratégia
politico-ideolégica de conformacédo de uma subijetividade passiva na
reflexdo dos processos sociais e cooperativa na atuacao necessaria
a resolucdo de problemas imediatos do cotidiano, os quais
contribuem para desfocar a atencdo da radicalidade das questdes
sociais a serem compreendidas e tratadas coletivamente. (GARCIA,
2016, p. 16, grifos da autora)

Muito embora, o percurso para instituir o atendimento especializado tenha
ocorrido inicialmente em classes especiais e instituicdes especializadas, espacos
separados, vistos como adequados para as pessoas consideradas “anormais”,
hegemonicamente ficava a cargo da iniciativa privada e publica, cujo objetivo
principal era o de atender necessidade identificada pelos profissionais das areas da
educacdo e da saude na transicdo dos seéculos XIX e XX, o que hoje
convencionalmente é proposto nas escolas como atendimento educacional nas
Salas de Recursos Multifuncionais (KASSAR, 2011), programa que tem como lécus
o0 AEE e a compreenséo de educacao como servi¢o, enquadrando-se em um modelo
de “gestao gerencial” (GARCIA, 2013).

Com o Decreto n°® 6.571/2008 (BRASIL, 2008b, p. 1) que dispunha sobre o
atendimento educacional especializado, evidenciando a responsabilidade da Unidao

em relagdo ao AEE: “[...] prestar apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de
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ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios [...]", houve a necessidade
de implementar diretrizes para este servico, sendo instituida a Resolugdo n° 04
(MEC, 2009), que fixa diretrizes operacionais para o AEE na Educacédo Basica na
modalidade Educacédo Especial e aprova a SRM, conforme Manzini (2013) como
l6cus prioritario do AEE, recebendo apoio técnico e financeiro.

Questdes tedricas como: “definicdo de deficiéncia, transtornos e altas
habilidades/superdotacao e as dificuldades de aprendizagem; a matricula duplicada;
o recebimento de verbas; e o papel do laudo”, de acordo com Oliveira e Manzini
(2016, p. 561), estdo permeadas por fatores importantes para identificacdo dos
escolares que frequentam a SRM, através do Art. 8° regulamenta:

Serao contabilizados duplamente, no ambito do FUNDEB, de acordo
com o Decreto n° 6.571/2008, os alunos matriculados em classe
comum de ensino regular publico que tiverem matricula concomitante
no AEE. Paragrafo Unico. O financiamento da matricula no AEE é
condicionado a matricula no ensino regular da rede publica,
conforme registro no Censo Escolar/MEC/INEP do ano anterior,
sendo contemplada:

a) matricula em classe comum e em sala de recursos multifuncionais
da mesma escola publica;

b) matricula em classe comum e em sala de recursos multifuncionais
de outra escola publica;

c) matricula em classe comum e em centro de Atendimento
Educacional Especializado de instituicdo de Educacdo Especial
publica;

d) matricula em classe comum e em centro de Atendimento
Educacional Especializado de instituicdes de Educacdo Especial
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos.
(MEC, 2009, p. 2)

Mediante os documentos orientadores, a escola deve realizar registro no
Censo Escolar/MEC/INEP do ano anterior de escolares PAEE matriculados no
ensino regular e, concomitante, matricula no AEE, serdo contabilizados duplamente,
no ambito do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB)™. Face a isso, com essa
politica as escolas podem estar sendo incentivadas a receber matriculas de PAEE,
porém de acordo com Mendes, Silva e Pletsch (2011, p. 258), é importante frisar “[...]
a importancia do acompanhamento e da avaliacdo da extenséo e da qualidade das

> £ um fundo especial, de natureza contabil e de ambito estadual (total de vinte e sete Fundos),
composto por recursos provenientes de impostos e das transferéncias dos estados, Distrito Federal
e municipios vinculados a educacdo, conforme disposto nos Arts. 212 e 212-A da Constituicdo
Federal (MEC, 2017).
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praticas curriculares a serem desenvolvidas no ambito do AEE”, na escola comum e
instituicdes filantropicas.

Os movimentos da politica de educacéo especial, segundo Garcia (2013) ao
analisar a Resolucdo n° 2/2001, PNEEEI (BRASIL, 2008a), Decreto n° 6.571
(BRASIL, 2008b) e a Resolucdo n°® 4 (MEC, 2009), tem objetivado articular
compreensao acerca da nao superacdo dos sentidos que a modalidade vem
assumindo historicamente, apesar de passar por momento de investimentos em
torno de sua divulgagdo, da presuncdo de “nova” perspectiva e da suposta
ampliacdo do atendimento publico de educacao especial nas redes de ensino.

Estudos sobre contextos da pratica de AEE realizados por Jesus et al. (2015),
Oliveira e Manzini (2016), Almeida, Milanesi e Mendes (2018), Mendes e
D’Affonseca (2018), tém evidenciado nas percepcdes e vozes de professores em
diferentes municipios brasileiros, que ha grande fosso entre a lei e sua execucéo,
quanto ao curriculo e publico a ser atendido pelo AEE, assim como sobre o0 processo
de avaliacdo da aprendizagem que também é considerado um dos desafios para
essa pratica.

O curriculo adotado para o AEE tem sido frequentemente eleito como objeto
de estudos de inUmeros pesquisadores, entre eles destacamos o de Mendes, Silva e
Pletsch (2011) que demonstra a estrutura rigida do curriculo escolar e auséncia de
impacto dos atendimentos especializados nos processos de ensino e aprendizagem
em sala de aula, pois com os recursos tecnolégicos e de materiais disponiveis,
corre-se o risco de que, a oferta de “atendimentos especializados” sejam “precarios
e descontinuos” (PLETSCH, 2011).

Mendes, Silva e Pletsch (2011) consideram que com a persistente atencao
voltada para o erro, a dificuldade, a incapacidade, a diferenca e o sujeito, as praticas
curriculares parecem estar voltadas como maneira de adaptar o sujeito as praticas
instituidas, ou seja, a escola, mesmo ofertando o AEE, continua trabalhando com um
curriculo comum a todos, estatico. A exemplo disso, as autoras citam as praticas de
ensino e aprendizagem com uso de jogos pedagogicos, formacéo do alfabeto movel
e construcdo de palavras, registro em folhas especificas, registro livre e uso de
caderno, praticas que tem relacdo apenas com uma proposta organizativa, isto €,
ndo instrumentaliza os escolares para “[...] constituicdo da capacidade critica,

analitica e reflexiva”.
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Neste sentido, a busca é pelo desenvolvimento individual, € pelo atendimento
as especificidades das necessidades educacionais de cada escolar PAEE, que é
realizada individualmente e ndo no coletivo, o que inviabiliza novas praticas de
ensino e aprendizagem. Por isso, “[...] flexibilizar curriculo para atender a todos os
alunos é urgente, mas ndo pode ser tomado como forma de empobrecimento dos
conhecimentos a serem proporcionados aos alunos deficientes.” (MENDES; SILVA,;
PLETSH, 2011, p. 258).

Ao mesmo tempo que os documentos preveem atendimento, por meio do
AEE, sob o pretenso direito da educacéo para todos, do slogan da incluséo escolar e
da perspectiva da educacgdo inclusiva como forma da escola adequar-se ao
atendimento de escolares PAEE, a Resolucédo n° 4 (MEC, 2009) e a Nota Técnica n°
4 (BRASIL, 2014), contradizem-se no que diz respeito ao laudo para acesso ou néo
aos atendimentos do AEE.

A Resolucéo n° 4 (MEC, 2009), Art. 8°, paragrafo Unico, pressupde que “[...] o
financiamento da matricula no AEE é condicionado a matricula no ensino regular da
rede publica, conforme registro no Censo Escolar/MEC/INEP do ano anterior [...]". Ja
a Nota Técnica n°® 4 (BRASIL, 2014) defini orientacbes quanto a documentos
comprobatérios dos escolares PAEE para preenchimento no Censo Escolar:

A exigéncia de diagndstico clinico dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacéo, para declara-lo, no Censo Escolar, publico
alvo da educacdo especial e, por conseguinte, garantir-lhes o
atendimento de suas especificidades educacionais, denotaria
imposicdo de barreiras ao seu acesso aos sistemas de ensino,
configurando-se em discriminacdo e cerceamento de direito.
(BRASIL, 2014)

Depreende-se dos excertos desses dois Ultimos documentos 0s seguintes

movimentos:

a) avaliacdo de identificacdo, para preenchimento do Censo escolar, na
categoria correlata;

b) o recurso da dupla matricula;

c) quantitativo de escolares que frequentam a sala de AEE e a sala comum;

d) o critério do laudo, para atendimento no AEE na SRM, é considerado

excludente.
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Outro aspecto importante € que o laudo sempre foi e continua sendo o
principal dilema da organizacdo do trabalho educativo na escola e oferta do servico
especializado. E essa afirmacao pode ser confirmada com as conclusdes do estudo
dessa problematica, realizado por Pletsch e Paiva (2018) com gestores da &rea de
Educacdo Especial de sete redes de ensino da Baixada Fluminense-RJ. Para as
autoras, tem-se dificuldades quanto a incipiente experiéncia de se avaliar escolares
de uma maneira pedagogica; constatacdo do processo subjetivo que € avaliar e
identificar escolares com deficiéncia intelectual; influéncia do modelo médico nas
praticas avaliativas e pedagogicas; prevaléncia do modelo médico de compreensao
da deficiéncia, em detrimento do modelo social e de direito, mesmo estando previsto
na LBl (BRASIL, 2015) a incorporacdo do modelo biopsicossocial, presenca de
parcerias entre setores publico e privado, sobretudo filantropicos ou sem fins
lucrativos, e a sua relacdo com o modelo médico.

Considerando o que pressupfe os documentos em analise e as pesquisas
pertinentes ao AEE, entendemos o movimento da inclusdo escolar como principio
democrético de direito, principalmente pelo viés da politica publica via estrutura da
SRM como local para acontecer o servico de AEE, porém os pesquisadores se
negam a reconhecé-la como unico local para isso.

O curriculo € identificado como elemento central para acesso ao
conhecimento historicamente construido e isso s6 sera possivel através do conjunto
de préticas pedagdgicas em colaboracdo entre o AEE e a classe comum, da mesma
maneira que ndo € necessario eleger categorias de escolares que precisam de
praticas inclusivas e esperar por um diagnoéstico para fazé-lo. E, assim como as
orientacdes propostas pela PNEEEI (BRASIL, 2008a), as praticas de AEE tendem a
variar considerando o local onde acontece.

E importante destacar que o AEE ja foi duramente condicionado a existéncia
de diagnéstico e caracterizado pelo atendimento terapéutico, como destacado por
Kassar e Rebelo (2011). Entretanto, com a PNEEEI (BRASIL, 2008a, p. 10)
propdem-se que o AEE tem a funcdo de “[...] identificar, elaborar e organizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas [...]” € como
agdes: “[...] programa de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e

codigos especificos de comunicagao e sinalizagéo e tecnologia assistiva”.
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No entanto, hd que se considerar que embora o direito ao AEE esteja
garantido, ainda existe sua negacéo e, como forma de exercer a cidadania, a partir
da analise das praticas sociais para a educacdo, temos a inclusdo escolar que
carrega em sua proposta contradicdo para coloca-la em pratica. Como podemos

constatar na analise sobre o termo:

Ao analisarmos o termo inclusdo, seja em ambito social ou
educacional, somos remetidos a cidadania, a desigualdade social e a
exclusao. Pontuamos que a incluséo existe apenas porque em algum
momento o direito de exercer a cidadania foi substituido ou negado
diante das desigualdades sociais que culminaram na excluséo social
de diversas pessoas. (BURCI; SANTOS; COSTA, 2017, p. 447)

A esse respeito, Garcia (2016, p. 20) reitera: “[...] novamente podemos
recorrer ao conceito de exclusdo na escola, uma vez que o estudante esti
matriculado, frequenta o ensino regular, mas nao dispde de atendimento
educacional especializado”. Exceto pelo atendimento que tem se resumido ao
reforco escolar, aquele que acontece no horario contrario as aulas, tem como
contelido, recursos e estratégias os mesmos utilizados na sala de aula. Como
Garcia (2016) mesmo denuncia, o atendimento que consta nos regimentos da
politica educacional em curso, ndo acontece com o AEE, pois esse atendimento néo
€ universalizado, o que as redes de ensino buscam é organizar, criar estratégias ou
critérios para selecionar aqueles que acessardo o atendimento.

Nesse contexto, a énfase a luta do PAEE vem se configurando como
necessidade dos setores sociais se adaptarem as suas especificidades e
recorremos a dois conceitos que sdo recorrentes nos discursos e documentos:
igualdade e equidade, embora sejam considerados sindnimos, na prética eles tém
objetivos diferenciados. Burci, Santos e Costa (2017) sao eloquentes ao afirmarem
que: “[...] s@o sinbnimos, mas ndo idénticos, por isso, € importante entendermos a
diferenga entre ambos para observarmos sua aplicacdo na educagao especial’.

Vimos, que, para as autoras, “[...] em ambito legal, o principio de igualdade
significa que todos sao iguais perante a lei” e reforcam que “[...] o principio de
igualdade presente nas legislacdes ndo atende as especificidades encontradas em
todos os setores da sociedade” (BURCI; SANTOS; COSTA, 2017, p. 446).

Ja o termo equidade, é evidenciado por Tendrio, Ferraz e Pinto (2014) da

seguinte maneira:
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A equidade na educacdo implica em reconhecer que nem todos
aprendem ou devem ser ensinados da mesma forma igualitaria, pois
um processo educacional que busca a equidade pressupbe o
reconhecimento e o respeito as diferencas e é capaz de fazer com
gue todos os alunos desenvolvam as competéncias e habilidades
esperadas para o nivel de estudo, levando em consideracdo as
diferencas pessoais, socioecondmicas e culturais do aluno. Assim, se
faz necessario que a escola nédo seja indiferente com as diferencas e
trate de forma diferente a partir de suas necessidade e subjetividades
os desiguais, pois se todos séo tratados igualmente, a desigualdade
permanece.

Nesta perspectiva, destacamos que embora o termo igualdade seja utilizado
com frequéncia em documentos, estudos, propagandas, como meio de disseminar
“ideias-for¢ca” (EVANGELISTA; SHIROMA, 2019) da politica de inclusao escolar e da
educacao inclusiva, ndo traduz o que de fato os escolares precisam para fazer parte
do contexto escolar e, como tal, ndo devem ser consideradas na pratica pedagdgica
da classe comum, tampouco de AEE, pois ndo ha como escolares,
independentemente de qualquer condicao, ter acesso ao curriculo sem garantias de
um movimento em prol disso. J4, equidade é o meio de atender aos escolares
através da disponibilizacdo de investimentos, estudo tedrico-pratico, curriculo
acessivel e recursos metodoldgicos concernentes as suas necessidades escolares
especificas. Azevedo (2013) faz importante colaboracdo com essa reflexdo ao

analisar os conceitos de igualdade e equidade:

Contemporaneamente, sem descurar do principio da liberdade
substantiva, igualdade e equidade constituem valores essenciais
para a construcdo de politicas publicas voltadas para a promocao da
justica social e da solidariedade. Isto porque, quando grupos e
individuos tém seus destinos entregues ao livre jogo do mercado, a
tendéncia é o crescimento das diferencas sociais, do egoismo
possessivo e das mazelas caracteristicas da sociedade capitalista.
(AZEVEDO, 2013, p. 11)

Face a isso, consideramos a classe comum e o AEE como meios possiveis
de atender as necessidades do PAEE, porém, além de ser priorizado no texto dos
documentos orientadores, precisa fazer parte de praticas politicas e gerenciais,
considerando a historia de desigualdade encontrada no contexto escolar. E
considerando as diferentes realidades do escolar com deficiéncia intelectual, ndo

sera apenas o investimento em materiais especificos e iguais, como se institui a
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SRM™, que os mesmos terdo suas necessidades educacionais especiais atendidas
e, sim, por meio do planejamento coletivo (toda equipe escolar) e individual,
execucao de préticas educativas e avaliacdo de aprendizagem, concernentes com
0S apoios necessarios.

A avaliagdo da aprendizagem constitui-se como importante condutor para as
praticas com perspectiva inclusiva, e, para isso, ressignificar sua fungdo na
organizacao educacional e pedagogica dos sistemas de ensino torna-se imperativo.

Hoffmann (2015) aponta que, para debater o sistema de avaliacdo da
aprendizagem, primeiramente € necessario compreender o termo avaliar em sua
amplitude, visto que este ato compreende: um grande conjunto de procedimentos
didaticos; de carater multidimensional e subjetivo; que se estendem por um tempo
longo e ocorrem em variados espacos; e que envolvem todos os sujeitos do ato
educativo de maneira interativa. Com esses apontamentos, inferimos que a
avaliacdo da aprendizagem ocupa lugar privilegiado na escola, ou seja, faz parte do
projeto politico-pedagdgico institucional e, por isso, ndo pode ser considerado
apenas como procedimento técnico'’ em relacdo & atribuicdo de notas e conceitos
aos escolares.

Do mesmo modo que avaliagdo da aprendizagem “[...] destaca-se como um
conjunto de conhecimentos imprescindiveis ao cotidiano docente, na medida em que
se constitui como pratica reflexiva do processo ensino e aprendizagem”.
(CAVALCANTI NETO; AQUINO, 2009, p. 224). Portanto, um procedimento que ao
ser utilizado pelo professor tem como foco o planejamento educativo, a analise dos
recursos dispostos e conhecimentos construidos sobre e com 0s escolares como
meios de apreender o processo de ensino e aprendizagem e, para que a avaliacédo
da aprendizagem ndo corra o risco da tornar-se mero procedimento técnico,

conduzindo a criticas, situacdes e atitudes, destacadas a seguir.

As justas criticas aos procedimentos de avaliagdo como ‘determinar
a valia de’ por meio de notas ou conceitos, tém gerado interpretagdes
equivocadas, como a de se eliminar a avaliacdo das escolas e
promover, automaticamente, os alunos. Por esse procedimento
deixam-se de analisar as habilidades que o0s educandos
desenvolveram, o0s conhecimentos que puderam construir e as

'° Ha dois tipos de Sala de Recursos: Tipo | e Tipo Il (BRASIL, 2006a).
" Discusséo empreendida entre outros por Hoffmann (2009, 2013); Luckesi (2000); Esteban (2001,
2002).
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necessidades que eles apresentam para aprender, efetivamente.
(BRASIL, 20064, p. 16)

Nesse viés, portanto, a avaliacdo da aprendizagem quando relacionada a
pratica educativa, historicamente gera incertezas: Como atribuir nota a esses
escolares quando nao conseguem realizar os exames? Os exames devem ser
diferenciados para esses escolares? O que fazer entdo? Duvidas que sdo ampliadas
guando se trata de escolares com deficiéncia intelectual, mas, Werneck (2001) alerta
que é possivel trabalhar sem a nota. Impossivel e negligente é trabalhar sem
avaliacéo.

Esse alerta nos revela o quédo problemética é a avaliacdo da aprendizagem
de escolares com deficiéncia intelectual, a mesma que tem promovido na area de
conhecimento da educacdo especial, movimento de problematizacdo, producéo e
sistematizacdo de estudos.

Ao inquirirmos nos documentos examinados: PNEEEI (BRASIL, 2008a),
Resolucdo n° 4 (MEC, 2009), Nota Técnica n° 04 (BRASIL, 2014) e LBI (BRASIL,

2015) sobre avaliacao da aprendizagem, verificamos que:

v Embora nos textos da PNEEEI (BRASIL, 2008a) e da Resolucdao n° 4
(MEC, 2009) apresentem preocupac¢ao com o processo de aprendizagem
das pessoas com deficiéncia, ndo fazem referéncia a como realizar ou
orientam para avaliacdo da aprendizagem desse publico.

v" A Nota Técnica n° 04 (BRASIL, 2014) trata-se de uma orientagdo técnica
em relacdo aos documentos que podem ser encontrados na escola para
que sirvam de declaracdo dos escolares com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo no Censo
Escolar, e que menciona o estudo de caso, como primeira etapa da
elaboracdo do Plano de AEE, se for necessario, o professor do AEE,
poderd articular-se com profissionais da area da saude, tornando-se o
laudo médico, neste caso, um documento anexo ao Plano de AEE.

v' Quanto a LBI (BRASIL, 2015) também nomeada como Estatuto da
pessoa com deficiéncia, € destinada a assegurar e a promover, em
condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades

fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao social e
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cidadania, destacando a ideia de “modelo biopsicossocial” para avaliagao

da deficiéncia.

Como vimos anteriormente na analise sobre o conceito de deficiéncia
intelectual, a avaliacdo biopsicossocial surge da necessidade de romper com o
modelo de avaliacdo/diagndstico médico e da exclusdo do transtorno mental do rol
de deficiéncias, nesta direcdo a LBI (BRASIL, 2015) vem consagrar novos
encaminhamentos como meios para avaliagdo, pressupondo nos Artigos 2 e 14 que
a avaliacdo biopsicossocial tem estrita relacdo com diagndstico clinico, habilitacdo e
reabilitacdo da deficiéncia, considerando impedimentos nas fun¢des e nas estruturas
do corpo, fatores socioambientais, psicolégicos e pessoais, limitacdo no
desempenho de atividades e restricio de participacdo. Referéncias que
entendemos, buscam contemplar a avaliagdo da deficiéncia mental e deficiéncia
intelectual.

O que pode estar fortemente associada a avaliacdo diagnostica, embora o
Ministério da Educacdo ndo proponha nenhuma diretriz com esse objetivo, como
revelou o estudo de Veltrone e Mendes (2011ab) ao analisarem as recomendagdes
MEC para identificacdo da deficiéncia intelectual em escolares, constataram que ha
no pais indefinicdo legal a respeito das diretrizes oficiais sobre como identificar os
escolares com deficiéncia intelectual, cujas consequéncias na pratica sdo ainda
desconhecidas.

Em relacdo a avaliacdo da aprendizagem, objetivamente ha apenas nuance a
respeito na LBI (BRASIL, 2015), especificamente no Art. 30 que dispde sobre:

[...] adocéo de critérios de avaliagdo das provas escritas, discursivas
ou de redacao que considerem a singularidade linguistica da pessoa
com deficiéncia, no dominio da modalidade escrita da lingua
portuguesa nos processos seletivos para ingresso e permanéncia
nos cursos oferecidos pelas instituicbes de ensino superior e de
educacdao profissional e tecnolégica, publicas e privadas.

Como podemos observar, ndo se trata de avaliacdo da aprendizagem de
escolares com deficiéncia na escola comum muito menos de escolares com
deficiéncia intelectual.

De acordo com Jesus e Aguiar (2012, p. 401) “[...] no contexto da educacéao

especial e da escola que se propde inclusiva, o processo de ensino e aprendizagem
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associado a avaliagdo desses alunos se apresenta como uma das mais significativas
fragilidades da escola e da educacao especial com esse alunado” e destacamos que
vai além gquando tratamos da avaliacdo para identificacdo e acompanhamento do
processo de aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual, pois a avaliacao
da aprendizagem acaba por ser linha ténue entre a identificacdo e o planejamento
para atendimento as necessidades escolares desse publico.

Diante dessa complexidade, a condicdo para avaliacdo da aprendizagem de
escolares com deficiéncia intelectual se restringe a escola, “[...] evidenciando a
fragilidade de um processo de avaliacdo pedagogica capaz de superar uma Visao
clinica e individual” (OLIVEIRA, 2018b, p. 984). Por isso, inferimos que & cada vez
mais dificil, para o professor especializado, equipe técnica pedagdgica e professores
de sala comum, pois os mesmos ndo possuem condi¢des pedagdgicas e/ou clinicas,
para afirmar se o escolar tem ou ndo deficiéncia intelectual, embora o diagnéstico
nao seja uma condicdo para atender as necessidades educativas dessa categoria.
Do mesmo modo, que ao considerarmos o viés de atendimento, baseado no modelo
clinico, reside a problematizacdo aos sucessivos como: planejar, avaliar, quais
métodos, didatica, processo ensino-aprendizagem, que compdem o complexo ato
educativo.

Desse modo, o que foi possivel depreender sobre o conceito de deficiéncia
intelectual nos documentos PNEEEI (BRASIL, 2008a), Resolucédo n° 4 (MEC, 2009),
Nota Técnica n°® 04 (BRASIL, 2014) e LBI (BRASIL, 2015) foi da busca, em linhas
gerais, pelo atendimento ao pressuposto na Constituicdo Federal (BRASIL) e na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN), n. 9.394 (BRASIL, 1996)
guanto a escolarizacdo do PAEE, ou seja, os documentos eleitos para analise nao
trazem de forma especifica 0 conceito e tampouco diretrizes para avaliacdo da
aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual, porém apresentam
organizacdo educacional e pedagdgica como meio e em complementacdo a
outros documentos publicados no periodo em estudo (2008-2018) para avaliacdo da
aprendizagem desse publico.

Os documentos PNEEEI (BRASIL, 2008a) e Resolugcao n° 4 (MEC, 2009)
confluem-se ao apresentar o PAEE; o objetivo e funcdo do AEE; a forma de
organizacdo e oferta do AEE; a necessidade de prever o AEE no projeto politico-
pedagogico da escola; a elegibilidade da SRM da propria escola ou de centro

especializado, prioritariamente, para oferta do AEE; os recursos de acessibilidade
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para todos os niveis de ensino; o computo da dupla matricula, no ambito do
FUNDEB; as atribuicbes do professor de AEE; a elaboragéo e execuc¢ao do plano de
AEE.

Quanto a Nota Técnica n° 4 (BRASIL, 2014) sobre a organizacao educacional
e pedagdgica, esse documento reafirma os documentos anteriores, (BRASIL, 2008a)
e (MEC, 2009), estabelecendo: conceito de educacéo especial; objetivo do AEE; a
elaboracdo do plano de AEE; a escola constar no projeto politico-pedagadgico, “Il - a
matricula de alunos no AEE; Il - cronograma de atendimento aos alunos; VI — outros
profissionais da educacdo e outros que atuem no apoio”. Aliado a isso cabe ao
professor do AEE “[...] organizar o tipo e 0 niumero de atendimentos aos alunos na
sala de recursos multifuncionais” e, por ultimo, o documento € imperioso ao
determinar que “[...] o direito das pessoas com deficiéncia a educagao nao podera
ser cerceado pela exigéncia de laudo médico”.

Na LBI (BRASIL, 2015) esta prevista: institucionalizacdo do AEE; oferta de
educacao bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da
lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em
escolas inclusivas; planejamento de estudo de caso, de elaboracdo de plano de
AEE, de organizacao de recursos e servi¢cos de acessibilidade e de disponibilizacéo
e usabilidade pedagogica de recursos de tecnologia assistiva; oferta de apoio
escolar, entre outras.

Corrobora com os pressupostos dos documentos analisados o disposto no
Decreto n° 7.611/2011:

Art. 1° - O dever do Estado com a educacdo das pessoas publico-
alvo da educacdo especial serd efetivado de acordo com as
seguintes diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
sem discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades;

Il - aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegagédo de
deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsoério,
asseguradas adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades
individuais;

V - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional
geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacéao;

VI - adocdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social,
de acordo com a meta de inclusédo plena;
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VII - oferta de educacdo especial preferencialmente na rede regular
de ensino.

§ 1° - Para fins deste Decreto, considera-se publico-alvo da
educacdo especial as pessoas com deficiéncia, com transtornos
globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou
superdotacao.

§ 2° - No caso dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva
serdo observadas as diretrizes e principios dispostos no Decreto n°
5.626, de 22 de dezembro de 2005.

Art. 2° - A educacdo especial deve garantir os servicos de apoio
especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o
processo de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo.

§ 1° - Para fins deste Decreto, 0s servi¢cos de que trata o caput serdo
denominados atendimento educacional especializado, compreendido
como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagdgicos organizados institucional e continuamente, prestado das
seguintes formas:

| - complementar a formac¢do dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, como apoio permanente e
limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de
recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar a formagdo de estudantes com altas
habilidades/superdotacao.

§ 2° - O atendimento educacional especializado deve integrar a
proposta pedagdgica da escola, envolver a participacdo da familia
para garantir pleno acesso e participacdo dos estudantes, atender as
necessidades especificas das pessoas publico-alvo da educacdo
especial, e ser realizado em articulagdo com as demais politicas
publicas. (BRASIL, 2011)

Vimos que o AEE foi mencionado em todos os documentos como
possibilidade de construgcéo de educacéo inclusiva, com proposta ideal, pois existe a
previsibilidade de uma engrenagem, de uma organizacdo: sistema de ensino +
escola + familia + professor + escolares = acessibilidade atitudinal, curricular e
arquitetbnica, que podemos analisar como possibilidade de execuc¢éo, no entanto, tal
engrenagem ainda ndo esta em funcionamento, considerando os diferentes fatores
impeditivos, dentre eles, politico, investimento e fortalecimento tedrico-pratico,
planejamento, curriculo e avaliacéo.

Com a proposta de organizacdo educacional e pedagogica apresentada,
previstas nos documentos, acreditamos na possibilidade de desenvolvimento de
recursos e estratégias didatico-pedagdgica concernentes as necessidades
educativas de escolares com deficiéncia intelectual que podem conduzir a avaliagdo
da aprendizagem dinamica, amorosa e inclusiva. Embora haja contradicbes e

duvidas vivenciadas pelos professores ao propor uma situacdo de avaliacao, eles
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destacam também possibilidades existentes nos processos avaliativos quando sao
planejados e realizados com uma perspectiva flexivel.

Assim, a educacdo de escolares com deficiéncia intelectual, pressupde ir
além de atividades da vida diaria, além das causas organicas e bioldgicas para
atividades que promovam rela¢cdes préaticas, sociais, conceituais, atendimento
especializado, ir além do método como esclarece Vygotski (1997, p. 26):

Precisamente porque a crianca com atraso mental depende tanto,
em sua experiéncia, das impressdes concretas visuais e desenvolve
tdo pouco por sua propria conta 0 pensamento abstrato, a escola
deve liberta-la do excesso do método visual-direto que serve de
obsticulo ao desenvolvimento do pensamento abstrato e educar
esses processos. Dito de outra forma, a escola ndo deve adaptar-se
as insuficiéncias dessa crianca, sendo também lutar contra elas,
supera-las.

Neste sentido, a preocupacdo com a educacéo de escolares com deficiéncia
intelectual ndo deve estar associada aos fatores bioldgicos, tdo pouco depender de
laudo, pois o0 ato educativo vai além da tarefa de planejar e executar o planejamento,
vai além do que a natureza nos oferta, de tal maneira que, o trabalho educativo é o
ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade
que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens (SAVIANI,
2011).

2.3 ALGUMAS CONSIDERACOES

Ao retomarmos o0 objetivo inicial desta secdo que foi analisar, no ambito da
educacdo especial, nos documentos selecionados 0s conceitos relacionados a
educacdao inclusiva, educacéo especial, publico-alvo da educacéo especial e sobre a
organizacdo educacional e pedagdgica, com foco na avaliacdo da aprendizagem de

escolares com deficiéncia intelectual, no contexto da sala comum, verificamos:

a) controvérsia entre a condicdo de uso ou ndo do laudo para oferta do
servico de AEE;

b) avaliacdo de identificacdo, para preenchimento do Censo Escolar, na
categoria correlata para recebimento de recurso publico;
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c) uso do slogan das Convencgdes internacionais endossadas na PNEEEI
(BRASIL, 2008a) priorizando o discurso de inclusédo e educacao para
todos;

d) evolucdo de matriculas nas classes comuns e de AEE de escolares com
diagnéstico de deficiéncia intelectual,

e) falta de diretriz para eleger os escolares a serem atendidos pelo AEE.

Assim, compreendemos que educacdo inclusiva € um movimento de trazer
para dentro das praticas educativas e do ensino e da aprendizagem a complexa
diversidade de escolares da classe comum, por meio da valorizacdo de suas
diferencas, oportunizando equidade na oferta de acessibilidade atitudinal,
arquitetbnica e curricular, embora, no contexto da globalizacdo, as exigéncias do
mercado sdo de qualidade, competitividade e eficiéncia, o que coloca em xeque a
funcao social da escola, considerando o discurso e slogans de educacéo para todos.

Face a isso, e, por meio de uma unidade entre educacao basica e educacao
superior e do reconhecimento da educacédo especial, enquanto area de pesquisa,
para o desenvolvimento de praticas baseadas em evidéncias, que a socializacdo do
saber produzido de praticas de ensino, privilegiando a complexidade e diversidade
de escolares presentes na escola comum, que professores de AEE, classe comum e
gestores poderdo proceder com melhores praticas de ensino, consequentemente da
avaliacdo da aprendizagem e da oferta de educacéo para todos, tendo como meio 0
planejamento coletivo (toda equipe escolar) e individual, execucdo de praticas
educativas e avaliacdo de aprendizagem, concernentes com 0S apoios Necessarios
o AEE pode ser um meio e o locus de apoio, planejamento e avaliacdo da
aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual, como meio de atender suas

necessidades educacionais.
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3 TENDENCIAS DOS ESTUDOS SOBRE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DE
ESCOLARES COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

N&o ha um unico jeito de se fazer as coisas [...] Num mundo em
transicdo, na crise do paradigma das certezas absolutas, na
emergéncia do novo, ndo ha, realmente, um unico jeito de se fazer
as coisas. (PIMENTEL, 1994)

Iniciamos essa Secdo com uma epigrafe de Pimentel por compreender que o
mundo esta sempre em transicdo, que as ferramentas e recursos produzidos para
estudar, ensinar e aprender ndo sdo sempre 0os mesmos. Que a area de educacao
especial tem se modificado em relacdo a estrutura e conceitos, assim como o
constructo do termo deficiéncia intelectual e seu diagndstico avancaram
historicamente baseado em informac6es da area médica. O Brasil ainda ndo possui
instrumentos de avaliacdo da conduta adaptativa, sendo utilizados como referéncia
0S manuais internacionais: Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais
- DSM-5 (APA, 2014) e na Classificacdo Internacional de Doencas — CID 10 (OMS,
1993) (ALLES, et al., 2019).

Nos apoiamos na proposta da American Association on Intellectual and
Developmental Disabilities (AAIDD) que conceitua deficiéncia intelectual pela
limitacdo significativa tanto no funcionamento intelectual como no comportamento
adaptativo que se expressam nas habilidades conceituais, sociais e praticas,
localizando sua origem antes dos 18 anos de idade. Compreendida a partir de trés
critérios: déficits nas fungdes intelectuais, nas funcdes adaptativas, originando-se na
fase de desenvolvimento e foca em um modelo multidimensional centrado no apoio

das diferentes areas do desenvolvimento do sujeito:

i. habilidades intelectuais;
il. comportamento adaptativo: habilidades conceituais, sociais, praticas,
saude;
iii.  saude;
iv. participacéo; e
V. contexto, sendo definidas, a partir, do desenvolvimento adaptativo da
pessoa (AAIDD, 2010).
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Diante das dificuldades de conceituagcdo e diagnostico da deficiéncia
intelectual (VELTRONE; MENDES, 2011a; 2011b), podemos identificar alguns
avancos no que diz respeito a essa probleméatica e as praticas sociais com esse

foco, conforme evidenciado por Alles et al. (2019, p. 380):

Nesse sentido, entendemos que a atual conceituagéo de DI proposta
pela AAIDD representa um avanco em termos de diagnéstico para o
sujeito, uma vez que sugere que o diagndstico de deficiéncia
intelectual, bem como os niveis de gravidade, deveriam ser definidos
com base no funcionamento adaptativo e ndo em escores de QI, uma
vez que € o funcionamento adaptativo que determina o nivel de apoio
gue o sujeito com DI necessita. O que gqueremos aqui apontar é que
as (re)significacbes propostas pela AAIDD nos indicam que se faz
possivel um olhar para a DI que ndo parta de fatores historicamente
responsaveis pela delimitacdo da DI em niveis de severidade, cujas
possibilidades de desenvolvimento passaram a ser antecipadamente
indicadas pelos diagndsticos clinicos. Nesse sentido, entendemos
gue, ao deslocarmos a énfase do diagndstico do QI para os sistemas
de apoio, passamos a perceber um sujeito com DI produzido nas
praticas sociais, cujas possibilidades de desenvolvimento e
aprendizagem ndo sao exclusivamente determinadas pelos seus
aspectos biolégicos, mas, sim, e principalmente, pelas interacdes
gue ele estabelece ao longo de seu desenvolvimento.

Nesta perspectiva, entendemos a necessidade de atencdo aos apoios
oferecidos as pessoas com deficiéncia intelectual. Para AAIDD (2010, p. 109), apoio
sao “[...] recursos e estratégias que visam promover o desenvolvimento, educacao,
interesses e bem-estar pessoal de uma pessoa e aprimorar o funcionamento
individual” e podem determinar o avanco no desenvolvimento e aprendizagem da
pessoa com deficiéncia intelectual, sendo classificados em quatro apoios (AAIDD,
2010): apoio intermitente: disponibilizado em determinado periodo, de forma
momentanea, as vezes repetidas em mudancas de fases ciclicas da vida, sendo
determinado, portanto, conforme a necessidade seja eventual ou frequente; apoio
limitado: caracteriza-se por prazo delimitado para realizacdo de uma tarefa, meta,
aprendizado ou solucdo de um problema; apoio continuo (extensivo): € fornecido
regularmente sem o estabelecimento de prazo, local e também nao se estende a
todas as areas sociais da pessoa; apoio pervasivo: disponibilizado para todos os
ambientes, areas, envolve varios profissionais, sem limitacdo de tempo e com a
necessidade de assisténcia em aspectos basicos do cotidiano.

Diante dessas classificagfes, acreditamos ser importante considera-las para

avaliacdo da aprendizagem dos escolares com deficiéncia intelectual, ja que para
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proporcionar o apoio sdo necessarias diferentes estratégias concernentes ao
planejamento, selecdo de conteudo, pratica de ensino, recursos e avaliacdo da
aprendizagem.

A concepcao de avaliacdo da aprendizagem adotada para esse estudo é
aguela proposta por Luckesi (2000), amorosa, inclusiva, dindmica e construtiva, por
ISS0, precisa incluir, trazer para dentro, com importante parénteses, que a avaliagao
a que nos propomos identificar nas tendéncias dos estudos é a avaliacdo para
aprendizagem do escolar com deficiéncia intelectual, isto €, aquela “[...] circunscrita
a escola e a qual tem como objetivo tragcar metas concretas de aprendizagem e
escolarizagéo para estes escolares” (OLIVEIRA, 2018a, p. 71).

Considerando que as praticas educativas e a avaliacdo da aprendizagem
precisam estar associadas a fundamentos teorico-metodologicos, compartilhamos

da compreensao de Jesus e Aguiar (2012, p. 413) ao enfatizarem que:

[...] a transformacdo das préaticas e da concepcdo de avaliagéo,
apesar de ndo estar claramente exposta nos discursos, somente
pode ser realizada a partir de um investimento sério na formagéo do
corpo docente e demais profissionais das escolas, mediante um
processo de trabalho gradual e continuo, que esteja apoiado na
revisdo sistematica das praticas efetivamente utilizadas pelos
professores e na introducdo progressiva de pequenas mudancas e
melhorias que possam ir aumentando a potencialidade das situagdes
e atividades de avaliagcédo, contribuindo para dar uma resposta mais
diversificada e flexivel as condi¢cdes dos diferentes alunos.

Neste sentido, partimos da percepcdo das autoras quando afirmam da
necessidade de transformacdo das praticas e da concepcao de avaliagdo, que
entendemos que até entdo tem sido pensadas, planejadas e executadas com o
sentido Unico de medir e classificar, porém essa mudanca s6é acontecera, conforme
enfatiza as autoras, se houver investimento sério na formacdo de professores e
demais profissionais envolvidos no processo, assim como atraves do uso de praticas
gue sejam eficazmente comprovadas por meio de revisao sistematica.

Nesta perspectiva, se insere as praticas baseadas em evidéncias cientificas
gue podem ser identificadas por meio da Revisédo Sistemética de Literatura (RSL) e,
enquanto método sistematico, inferimos que pode contribuir para a disseminacao de
melhores praticas para avaliagdo de escolares com deficiéncia intelectual. E, como
meio de contribuir com o conhecimento cientifico em educacéo especial, buscamos

nesta secdo identificar e analisar as tendéncias dos estudos sobre avaliacdo da
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aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual (2008-2018), destacando os
desafios e possibilidades no uso de diretriz para avaliacdo desse publico na

perspectiva inclusiva, no contexto da classe comum.

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Com o objetivo exposto, realizamos RSL, método de pesquisa que tem como
area precursora a Medicina e representa forma analitica de direcionar projetos e
pesquisas que tem como objetivo identificar novas propostas de investigacoes
cientificas, delimitando métodos frequentemente utilizados para cada érea.
(SAMPAIO; MANCINI, 2007). “Trata-se de uma forma planejada da literatura
cientifica que elege e analisa os estudos mais relevantes, conforme cada questéo
formulada”. (MEDRADO; GOMES; NUNES SOBRINHO, 2014, p. 116).

Consta em Cochrane (Handbook) e Campbell Colaboration as etapas para
serem aplicadas na realizacdo de RSL: formulacdo de pergunta relevante; busca na
literatura de artigos clinicos relevantes; analise critica das evidéncias em relacdo a
validade e aplicabilidade; coleta de dados; analise e apresentacdo dos dados;
interpretacdo dos dados; aperfeicoamento e atualizacdo da Revisao Sistemaética.

A partir desse entendimento, apresentamos 0 percurso e o resultado da RSL,
discutindo as praticas sociais produzidas para avaliacdo da aprendizagem de
escolares com deficiéncia intelectual e admitindo que “[...] ndo h& um Unico jeito de
se fazer as coisas”, em concordancia com Pimentel (1994), ainda mais quando se
trata de praticas educacionais.

Com a RSL foi possivel realizar mapeamento de producbes académicas
dentre teses e dissertacdes com apoio tedrico e organizacional em Medrado, Gomes
e Nunes Sobrinho (2014), que defendem que a pesquisa baseada em evidéncias
contribui com melhores praticas em Educacdo Especial/Educacdo Inclusiva e
entendem o0 método como instrumento que agrupa, sintetiza e integra tais
evidéncias. Por isso, a opcdo pela RSL, sobretudo, por acreditarmos que esse
instrumento contribuiria com nossa pesquisa, porém, com sistematizacdo adaptada
aos recursos e problemas disponiveis para esse estudo, que foram realizadas em

seis etapas:

1. producéo de protocolo de busca;
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indicacao das bases de dados;
defini¢&o dos critérios de inclusdo/excluséo;
definicdo dos descritores de busca;

execucao das buscas nas bases de dados; e, por ultimo,

o 0 bk~ w N

triagem dos estudos selecionados.

Primeira etapa — producédo do protocolo de busca:

Produzimos um Protocolo | (APENDICE A) no qual determinamos as
informacdes necesséarias para busca nas bases de dados, incluindo pergunta e
objetivo da pesquisa, que, posteriormente, foi submetido a dois juizes para
apreciacado e parecer. Apos devolutiva dos juizes realizamos as alteracdes sugeridas

e 0 aprimoramos para execucao da pesquisa.

Segunda etapa — indicacdo das bases de dados:

Para realizar a busca, selecionamos a base de dados da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)'®, por se tratar de base de dados
nacional, ter acervo atualizado de pesquisas empiricas com publicacdes de teses,

dissertacBes alimentada por Programas de Pds-graduacao.

Terceira etapa — definicdo dos critérios de inclusdo/exclusdo de estudos e
determinacao dos descritores de busca:

Inclusdo: pesquisas com foco em investigar avaliacdo da aprendizagem para
escolares com deficiéncia intelectual no periodo 2008-2018, na educacdo béasica
(educacéo infantil — ensino fundamental e ensino médio).

Exclusdo: pesquisas fora do periodo 2008-2018; Pesquisas publicadas em
duplicidade; Pesquisas que nao tenham relagdo com o foco de investigagao, ou seja,
trabalhos que investigaram avaliacdo institucional, avaliacdo de cursos, avaliacéo
em larga escala, avaliagdo na educacao superior, avaliacdo de qualidade produtos,

entre outros fatores que néo estivessem relacionados a busca.

'8 Cf. Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cfes (BDTD, 2022).
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Quarta etapa — definicdo dos descritores de busca:

Para indicar os descritores, primeiramente, construimos lista de termos
usualmente utilizados na area de educacdo, que pensavamos poderiam compor a
lista de descritores, porém, para dar maior confiabilidade dos descritores da
pesquisa, houve consulta desta lista no site do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)'® com acesso ao Thesaurus. O
Thesaurus é um instrumento que relne termos escolhidos a partir de estrutura
conceitual previamente estabelecida e destinados a indexagdo e a recuperacdo de
documentos e informacdes em um determinado campo do saber (INEP, 2021). Para
acesso ao vocabulario controlado de termos e conceitos foi necessario acessar o
Thesaurus Brasileiro da Educacéo (Brased)® e consultar o termo ou conceito.

Realizada a consulta, os descritores ficaram assim definidos:

Termos Principais:

1. Deficiéncia mental;
2. Deficiéncia intelectual.

Termos Alternativos:

Avaliacéao;

Avaliacdo da aprendizagem,;
Avaliacdo pedagogica,
Avaliacéo escolar;

Modelo de avaliacéo;
Avaliacéo do ensino;

Avaliacéo das condi¢des de ensino;

© N o g s> w D P

Acompanhamento pedagogico dos alunos;

19 Cf. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) — Thesaurus
(INEP, 2021).
%% |dem INEP — Thesaurus.
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Quinta etapa — execuc¢ao das buscas nas bases de dados:

Por se tratar de diferentes descritores, foram feitas buscas dispares, pela
necessidade de associagcdo de descritores, sendo realizadas vérias buscas,
indicando os descritores principais associado a cada um dos descritores alternativos.

Realizamos dois tipos de buscas: simples e avancada. Nesta ultima, além da
associacdo dos descritores principais a cada um dos descritores alternativos, foram
utilizados dois filtros: ano de defesa e tipo de documento. Portanto, a cada estratégia
de busca utilizada, obtivemos um ndmero de documentos que registramos na Tabela
1.

Esse processo foi realizado da seguinte forma: 12 busca: simples, em que o
objetivo consistia em fazer uma busca geral da quantidade de estudos relacionados,
em que associavamos o0s descritores principais a cada um dos descritores
alternativos para realizar a busca geral. Para isso, na base de dados indicavamos:
termo principal (apenas um) AND termo alternativo (apenas um). Exemplo:
deficiéncia mental AND avaliacdo. Essa acdo foi repetida varias vezes até utilizar
todas as buscas com a associacéo dos termos.

A 22 busca: avancada, empregamos em cada campo o termo principal entre
aspas AND termo alternativo AND aplicacdo dos filtros (ano de defesa, por se
tratarem de teses e dissertacbes entre 2008-2018, e tipo de documento. Exemplo
aplicacéo dos descritores e filtros: “deficiéncia mental” AND avaliagdo AND 2008-
2018 AND tese e dissertacdo. A busca na BDTD foi realizada em 24 junho de 2021,
as 18h.

Sexta etapa — triagem dos estudos:

Retornando as buscas, apoés utilizacdo dos descritores e aplicagéo dos filtros,
utilizamos os critérios de exclusdo e inclusédo para identificar e selecionar estudos
para compor o corpus da pesquisa, inquirindo, analisando e selecionando, a partir

dos consecutivos passos:

I. analisando Teses e dissertacdes no periodo 2008-2018;

il. identificando e excluindo os resultados em duplicidade;
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iii. analisando e selecionando por titulo e palavras-chave;
Iv. analisando e selecionando por resumos;
V. analisando e selecionando pela apreciacdo dos itens metodologia,

participantes, intervencao e conclusao.

Para a extracdo dos dados, seguimos a lista de itens indicados no Protocolo |
(APENDICE A):

Titulo;

Ano;

Data de extracdo dos dados;
Horério;

Autores;

-~ o a0 T p

Descritores de busca;

Tipo de estudo (tese, dissertacdo);

= «Q

Cidade origem;

Objetivo do estudo;
j. Link de acesso;
k. Resumo;

|. Palavras-chave.

Da busca realizada na BDTD obtivemos os seguintes resultados mostrados
na Tabela 1:

Tabela 1 — Resultados obtidos na base de dados BDTD

Busca avangada com

Estratégias de busca Busca aplicacéo dos filtros e dos Analise dos

simples o3 ~ resumos
critérios de excluséao

a) Deficiéncia mental

AND Avaliacéo 286 217 9

b) Deficiéncia

intelectual AND 261 226 35

Avaliacédo

c) Deficiéncia mental

AND Avaliacdo da 45 38 7

aprendizagem

d) Deficiéncia
intelectual AND 97 79 18
Avaliacdo da
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Busca avancada com
aplicacéo dos filtros e dos
critérios de exclusao

Andlise dos
resumos

Busca

Estratégias de busca :
simples

aprendizagem

e) Deficiéncia mental
AND Avaliacao
pedagdgica

33

26

f) Deficiéncia
intelectual AND
Avaliacédo
pedagdbgica

70

53

17

g) Deficiéncia mental
AND Avaliacao
escolar

86

77

h) Deficiéncia
intelectual AND
Avaliacédo escolar

133

99

34

i) Deficiéncia mental
AND Modelo de
avaliacdo

60

58

j) Deficiéncia
intelectual AND
Modelo de avaliacdo

35

31

k) Deficiéncia mental
AND Avaliacéo do
ensino

59

51

I) Deficiéncia
intelectual AND
Avaliacdo do ensino

132

110

22

m) Deficiéncia mental
AND Avaliagédo das
condi¢cdes de ensino

17

15

n) Deficiéncia
intelectual AND
Avaliacdo das
condicdes de ensino

30

26

0) Deficiéncia mental
AND
Acompanhamento
pedagogico dos
alunos

p) Deficiéncia
intelectual AND
Acompanhamento
pedagogico dos
alunos

33

28

Total

1.386

1.200

186

Fonte: Elaborado pela autora.

O numero de trabalhos encontrados na busca simples com associacao dos

termos principais e termos alternativos, descritos anteriormente, estdo apresentados
na Tabela 1, totalizando 1.386.
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Na busca avancgada, também fizemos a busca com a associacdo dos termos,
aplicamos os filtros, com isso, obtivemos o retorno de 1.200 producdes. Logo, a
seguir, aplicamos os critérios de exclusdo, sendo excluidos 1.014 trabalhos,
restando para andlise dos resumos 186 producfes, conforme demonstrado na
Tabela 1.

Com esse total de producbes, passamos a analisar os resumos do trabalhos,
agrupando-os para procedermos com a leitura e andlise, mas com a tarefa de ainda
verificar as probabilidades de inclusdo ou de exclusdo, foi 0 momento que
identificamos a repeticdo de trabalhos que foram computados em razdo das
estratégias de buscas, ou seja, foram buscas diferentes com quantidades de
resultados diferentes mas que retornaram trabalhos idénticos, sendo assim, do total
de 186 trabalhos, 168 foram excluidos por serem replicados e, ainda, por ndo terem
relacdo com o objeto de pesquisa, resultando em 18 producgdes selecionadas para
compor as tendéncias dos estudos sobre avaliacdo da aprendizagem de escolares

com deficiéncia intelectual.

3.2 RESULTADOS E DISCUSSAO

Assim, apoOs todos os procedimentos para selecdo das producdes
académicas, foram eleitos 18 trabalhos que foram analisados quanto a: objetivo,
metodologia, resultados, conclusdo e, em seguida, categorizados em eixos
tematicos, constituindo a sistematizacdo das tendéncias dos estudos sobre
avaliacdo da aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual na base de
dados BDTD do periodo de 2008-2018, como demonstrado no Quadro 1.

Quadro 1 — Referéncias dos estudos corpus das analises

Ordem Referéncias

FERNANDES, T. L. G. Avaliac&o da aprendizagem de alunos com
deficiéncia: estudo documental das diretrizes oficiais. Orientadora:

01 Tania Vicente Viana. 2010. Dissertacédo (Mestrado em Educacao) —
Faculdade de Educacao, Universidade Federal do Cear4, Fortaleza-CE,
2010.

VALENTIM, F. O. D. Inclusé&o de alunos com deficiéncia intelectual:
consideracdes sobre avaliagdo da aprendizagem escolar. Orientadora:
02 Anna Augusta Sampaio de Oliveira. 2011. Dissertacdo (Mestrado em
Educacéo) — Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual
Paulista, Marilia-SP, 2011.
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Ordem

Referéncias

03

MICCAS, C. Avaliacédo de funcionalidade em atividades e participacéo de
alunos com deficiéncia intelectual: elaborac&o de protocolo escolar.
Orientadora: Maria Eloisa Fama D’Antino. 2011. Dissertagédo (Mestrado
em Disturbios do Desenvolvimento) — Universidade Presbiteriana Mackenzie,
Séo Paulo-SP, 2011.

04

ARARUNA, M. R. Dos desafios as possibilidades: a prética
pedagdgica do professor do Atendimento Educacional Especializado
com o aluno que apresenta deficiéncia intelectual. Orientador: Rita Vieira
de Figueiredo. 2013. Dissertacéo (Mestrado em Educacéo) — Universidade
Federal do Ceara, Fortaleza-CE, 2013.

05

HERADAO, J. G. Avaliacéo pedagdégica para definicdo de
atendimento em sala de recursos de deficiéncia intelectual na
percepcao de professores especialistas. Orientadora: Ana Lucia
Cortegoso. 2014. Dissertacdo (Mestrado em Educacao Especial) —
Universidade Federal de Sao Carlos, Sao Carlos-SP, 2014.

06

AGUIAR, A. M. B. Calcanhar de Aquiles: a avaliagao do aluno com
deficiéncia intelectual no contexto escolar. Orientadora: Denise Meyrelles
de Jesus. 2015. Tese (Doutorado em Educacédo) — Centro de Educacéo,
Universidade Federal do Espirito Santo, Vitéria-ES, 2015.

07

GADI, M. C. Alunos com deficiéncia intelectual e o ensino de ciéncias.
2015. Dissertacao (Mestrado em Ciéncias e Matematica) — Universidade
Federal de Alagoas, Macei6-AL, 2015.

08

BARBOSA, A. P. Avaliacdo de alunos com deficiéncia intelectual no
atendimento educacional especializado do Municipio de Fortaleza-
CE: diagndstico, andlise e proposicdes. Orientadora: Maria Isabel
Filgueiras Lima Ciasca. 2016. Tese (Doutorado em Educacao) — Universidade
Federal do Ceard, Fortaleza-CE, 2016.

09

LARA, P. T. Incluséo escolar de alunos com deficiéncia intelectual e
expectativas de aprendizagem: analise do documento oficial da
Secretaria Municipal de Educacédo de Séo Paulo. Orientador: José
Geraldo Silveira Bueno. 2016. Tese (Doutorado em Educacéo: Historia,
Politica e Sociedade) — Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, Sdo
Paulo-SP, 2016.

10

SILVA, C. M. Deficiéncia intelectual no Brasil: uma analise relativa a
um conceito e aos processos de escolarizagao. Orientador: Claudio
Roberto Baptista. 2016. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre-RS, 2016.

11

VITORINO, S. C. A avaliagdo como elemento de inclus&o do aluno
com deficiéncia intelectual na escola publica. Orientadora: Sonia
Maria Duarte Grego. 2016. Tese (Doutorado em Educacéo) — Faculdade de
Ciéncias e Letras, Universidade Estadual Paulista, Araraquara-SP, 2016.

12

ALBUQUERQUE, R. B. “Sei ou ndo sei, eis a questdo”: o professor e seu
saber fazer na perspectiva da avaliagao da aprendizagem para alunos
com deficiéncia intelectual. Orientadora: Rita de Cacia Santos Souza. 2017.
Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) — Universidade Federal de Sergipe, Sdo
Cristévao-SE, 2017.

13

LUZ, L. S. Procedimentos avaliativos no processo de escolarizacao
de uma estudante com deficiéncia intelectual. Orientador: Arlete
Aparecida Bertoldo Miranda. 2017. Dissertacédo (Mestrado em
Educacao) — Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia-MG, 2017.
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Ordem

Referéncias

14

NASCIMENTO, T. R. Avaliagcdo pedagogica inicial de alunos com
deficiéncia intelectual no ensino fundamental: as possibilidades
sobrepbem os limites. Orientadora: Claudia Santos Gongalves Barreto
Bezerra. 2017. Dissertacéo (Mestre em Ensino na Educacédo Bésica) — Centro
de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacao, Universidade Federal de Goias,
Goiania-GO, 2017.

15

STELMACHUK, A. C. L. Avaliacdo pedagodgica e deficiéncia
intelectual: formacgé&o de profissionais da rede publica. Orientador:
Katia Regina Moreno Caiado. 2017. Tese (Doutorado em Educacéo
Especial) — Centro de Educacao e Ciéncia Humanas, Universidade
Federal de Sdo Carlos-SP, Sdo Carlos-SP, 2017.

16

ALVES, A. M. Avaliacdo da aprendizagem da pessoa com deficiéncia
intelectual: andlise de teses e dissertacdes brasileiras. Orientadora:
Rosimeire Maria Orlando. 2018. Dissertacdo (Mestrado em Educacao
Especial) — Centro de Educagéo e Ciéncia Humanas, Universidade
Federal de Sdo Carlos-SP, Sdo Carlos-SP, 2018.

17

MUNIZ, S. M. Avaliagdo da aprendizagem de alunos com deficiéncia
intelectual: a experiéncia de professores do ensino fundamental em
Jijoca de Jericoacoara-CE. Orientadora: Tania Vicente Viana. 2018.
Dissertacao (Mestrado em Educacao) — Universidade Federal do Ceara,
Fortaleza-CE, 2018.

18

SURIANO, R. Um modelo de transferéncia de tecnologias para a
educacdo basica para avaliagao de alunos com sinais do transtorno do
espectro autista e deficiéncia intelectual. Orientadora: Maria Cristina
Trigueiro Veloz Teixeira. 2018. Dissertacdo (Mestrado em Disturbios do
Desenvolvimento) — Universidade Presbiteriana Mackenzie, Séo Paulo-SP,
2018.

Fonte: Elaborado pela autora.

As producdes foram organizadas em ordem crescente de publicacao,

conforme Quadro 1, organizadas e apresentadas pelos seguintes eixos teméaticos:

3.2.1
3.2.2
3.2.3
3.24
3.2.5
3.2.6

3.2.7

Avaliacéo para identificacado da deficiéncia intelectual (4);

Avaliacdo da aprendizagem em documentos oficiais (2);

Avaliacdo da aprendizagem no AEE em SRM (2);

Processos avaliativos (5);

Percepcdes e concepcgdes sobre avaliacado da aprendizagem (3);
Balanco de producdes académicas sobre avaliagdo da aprendizagem
(1);

Avaliacédo da aprendizagem com uso de diretriz (1).
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3.2.1 Eixo Tematico: avaliacdo para identificacdo da deficiéncia intelectual

Baseado na Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e
Saude (CIF) o estudo de Miccas (2011) que propds elaborar um protocolo para a
avaliacdo de escolares com deficiéncia intelectual e verificar sua aplicabilidade. A
dltima versdo do protocolo foi aplicada em estudo-piloto, com grupo controle
(escolares com desenvolvimento tipico) e aqueles com Sindrome de Down, junto a
professores do Ensino Fundamental | que ministravam aulas para escolares com a
referida sindrome em salas comuns do municipio de Barueri-SP. De acordo com
Miccas (2011), o protocolo mostrou-se adequado para avaliar a funcionalidade em
atividades e participacdo e, por meio de questionario para os professores, verificou
boa aceitacdo do uso do protocolo em ambiente escolar.

Silva (2016) em seu estudo analisa o conceito de deficiéncia intelectual e
suas opcgdes terminoldgicas, considerando como estas se instituem no contexto
brasileiro, assim como refletindo sobre os possiveis efeitos dessas alternativas
conceituais e terminoldgicas quanto a avaliacdo inicial e ao encaminhamento aos
servigcos de apoio especializado em educacgao especial. Foi uma pesquisa qualitativa
e utilizou levantamento bibliogréfico, analise documental e indicadores educacionais
vinculados as matriculas dos escolares PAEE. A autora destaca que diante das
diversas nomenclaturas utilizadas para deficiéncia intelectual e problematizadas, ao
longo da histéria, tais nomenclaturas produzem efeitos associados a sujeitos que
podem ser identificados como integrantes da maior dentre as pessoas com
deficiéncia. Da destaque a acao da AAIDD quanto a definicdo do conceito e dos
processos de identificacdo e diagndstico, identificando ainda na analise do Censo
escolar aumento significativo das matriculas dos escolares com deficiéncia
intelectual no periodo de 2007 a 2014. Em suas consideracdes aponta que a
responsabilidade pelo processo diagnostico continua sendo dos profissionais da
area clinica, no entanto com a publicacdo da Nota Técnica n° 4 de 2014, entende
que se introduz a valorizacdo da acéo dos profissionais da area da educacdo como
responsavel pelo processo de identificacao e avaliacdo inicial.

O estudo de Nascimento (2017) teve como objetivo identificar como ocorre o
processo de avaliacao inicial e se esta avaliagédo contribui para a aprendizagem dos
escolares com deficiéncia intelectual do ensino fundamental na Rede Municipal de

Educacdo de Goiania, optando pelo Materialismo Historico Dialético como
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perspectiva tedrica da pesquisa e na Teoria Histérico-Cultural e nos Fundamentos
da Defectologia que concebe o escolar com deficiéncia intelectual como um sujeito
qgue possui especificidades qualitativas. Participaram do estudo dez professores de
cinco escolas da Rede Municipal de Goiania. Fez uso de entrevista semiestruturada
para coleta de dados e a andlise de conteldos e a técnica de analise tematica de
Bardin. A pesquisa revelou que a avaliacdo pedagogica inicial realizada pelos
professores ndo contribui para a aprendizagem desses escolares, bem como foi
identificada contradicdo tedrico-metodolégica nos discursos dos participantes,
evidenciando que, mesmo em nivel tedrico, a inclusdo escolar ndo esta clara e
internalizada pelos professores, havendo, ainda, a delegagéo a outros profissionais
a avaliacdo pedagogica inicial dos escolares com deficiéncia intelectual. Diante
disso, Nascimento (2017) conclui apontando a necessidade de realizacdo de
avaliagdo diagnostica, formativa e mediadora, com atuacdo na zona de
desenvolvimento proximal do escolar com deficiéncia intelectual e apresenta como
produto da pesquisa um Referencial Avaliativo para a realizacdo da avaliacao inicial
pedagogica de escolares com deficiéncia intelectual, com objetivo de oferecer aos
professores indicativos para a realizacdo de avaliacdo diagndstica, formativa e
mediadora.

Suriano (2018) realizou estudo com o objetivo de desenvolver, para Educacéo
Basica, dois modelos padronizados de avaliacdo de escolares com indicadores de
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Deficiéncia Intelectual (DI), mediante a
utilizacdo de um ambiente Big Data*, objetivando, assim, instrumentalizar
professores e gestores educacionais no uso de procedimentos padronizados de
avaliacdo para triagem de escolares com essas suspeitas. Foram participantes da
pesquisa 16 psicopedagogos, 10 profissionais do Departamento Interdisciplinar de
apoio a Incluséo, dois professores de salas de aula comum de 2° e 4° ano do Ensino
Fundamental |, os respectivos escolares (815) desses professores e seus pais.
Como instrumentos para coleta de dados a pesquisadora utilizou: dois checklists
para identificacdo de sinais de TEA e de DI; Escala Wechsler abreviada de
inteligéncia; breve Monitor de Problemas-Formulario para os professores e pais;

Roteiro de orientacbes de manejo de escolares com sinais e/ou TEA em sala de

L “Os ambientes Big Data (MAYER-SCHONBERGER; CUKIER, 2013) séo tecnologias de sistemas
computacionais que possibilitam coletar e analisar dados e permitem aos gestores o
gerenciamento e estabilidade dos dados quando o ambiente é desenhado em etapas” (SURIANO,
2018, p. 20).
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aula. Entre os resultados encontrados, no caso dos escolares com DI, os sinais que
se mostraram mais discriminativos foram os comprometimentos sociais da vida
diaria. De acordo com a autora, o estudo permitiu gerar, apdés as coletas, um
ambiente Big Data para as analises de dados e tomadas de decisdo para
identificacdo de escolares com suspeita de transtornos do neurodesenvolvimento
compativeis com TEA e DI; os professores e gestores, atores do processo, puderam
usar os procedimentos de avaliacdo dos escolares que apresentavam as suspeitas.
Suriano (2018) considera ainda que o estudo possibilitou coletar dados preliminares
sobre um modelo de transferéncia de tecnologias de avaliagdo para auxiliar
professores na definicio de queixas de escolares e poder amenizar 0s
represamentos na espera de uma avaliagcdo para esclarecimento da dificuldade e
demonstrou a possibilidade de uso mais eficaz dos recursos publicos.

As producgbes académicas que constituiram este eixo demonstram que, para
avaliacdo de identificagcdo do escolar com deficiéncia intelectual, o uso de um
protocolo®®, referencial ou modelo padronizado/transferéncia de tecnologias de
avaliacdo, pode favorecer o processo para identificacdo destes escolares, pois
defendem que neste processo estao garantidas as suas especificidades qualitativas,
ou seja, para 0s pesquisadores os “modelos padronizados” de avaliagdo para
identificacdo desse publico possibilita coletar dados gerais que auxiliem professores
e gestores na definicdo de parametros de reclamacfes de escolares com deficiéncia
intelectual, o que os pesquisadores consideram poder amenizar o crescente nimero
de escolares a espera de uma avaliacdo para esclarecimento da sua dificuldade,
assim como concluem que, com esse tipo de referencial, ha possibilidade de uso

mais eficaz de recursos publicos.

3.2.2 Eixo Tematico: avaliacdo da aprendizagem em documentos oficiais

Fernandes (2010) em seu estudo investigou em documentos oficiais do
Ministério da Educacdo, diretrizes para avaliacdo da aprendizagem de escolares
com deficiéncia®, ndo especificando a categoria, matriculados no ensino comum.

Especificamente a pesquisadora buscava identificar a concepcédo de avaliacdo da

2 Nomenclaturas utilizadas nos trabalhos de Miccas (2011), Silva (2016), Nascimento (2017) e
Suriano (2018), respectivamente.
% N&o menciona uma categoria especifica de deficiéncia.
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aprendizagem oficialmente preconizada para esse publico e reconhecer as
estratégias de avaliacdo que apontassem para uma proposta de educacgéao inclusiva.
Para isso, realizou pesquisa documental, sendo fonte de dados e andlise as
publicacdes de veiculacdo nacional: Colecdo Saberes e Préaticas da Inclusédo e
Inclusdo: Revista da Educacédo Especial, utilizando como recorte o periodo de 2005
a 2008 (BRASIL, 2006b). Como resultado identificou os temas: modelos de
avaliacdo da aprendizagem; objetivos da avaliacdo da aprendizagem; planejamento
da avaliacdo; instrumentos avaliativos. Destaca que os documentos analisados
apresentaram proposta sobre estratégias avaliativas gerais para a educacao
inclusiva, mas destacavam acdes voltadas para as pessoas surdas e com
deficiéncia intelectual, concluindo que o modelo mais adequado para avaliacdo da
aprendizagem de pessoas com deficiéncia na educacdo inclusiva € a avaliacao
formativa.

Considerando o Referencial de Avaliagdo sobre a Aprendizagem do Aluno
com Deficiéncia Intelectual (RAADI) — Ensino Fundamental |, que foi baseado nas
Orientacbes Curriculares — Preposicao de Expectativas de Aprendizagem — Ensino
Fundamental | e estabelecido pela Prefeitura Municipal de Sao Paulo para
operacionalizar as estratégias de ensino voltadas para escolares com deficiéncia
intelectual incluidos em classes do ensino comum com o apoio do professor regente
da Sala de Apoio e Acompanhamento a Inclusao (SAAI), Lara (2016) desenvolveu
sua pesquisa com objetivo de analisar as orienta¢cfes, as concepcdes e proposicoes
tedrico-préaticas contidas no RAADI, cotejando-as com as contidas nas Orientacdes
Curriculares destinadas aos escolares considerados normais. A analise de dados foi
realizada com base nas contribuicbes de Vygotsky, em especial nos conceitos de
zona de desenvolvimento proximal, processos de mediacdo e exploracdo da
capacidade de abstracdo dos escolares com deficiéncia intelectual. Os principais
resultados apontados pela autora foram: 1) que as adaptacbes sugeridas
expressam, pela lentificacdo e reducdo do conteldo, a perspectiva de
impossibilidade de acesso a lingua escrita, mas que as expectativas de
aprendizagem dos demais contetdos escolares (Linguagem Oral, Matematica,
Ciéncias, Geografia e Historia) favorecem, de maneira geral, o desenvolvimento de
pensamento abstrato, o que revela que a perspectiva de irreversibilidade da
deficiéncia mental reside especialmente em relagdo ao dominio da lingua escrita; 2)

a reiteracdo constante de que as expectativas indicadas s6 podem ser cumpridas
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com apoio do professor ou de colegas mais experientes prejudicam o
desenvolvimento do pensamento abstrato, o que vai de encontro com a perspectiva
vygostskyana, base tedrica do documento.

Neste eixo, foram agrupadas as pesquisas que investigaram diretrizes para
avaliacdo da aprendizagem em documentos oficiais, sendo possivel verificar que os
documentos analisados apresentavam proposta sobre estratégias avaliativas gerais
para a educacao inclusiva, sem especificacbes de categoria € o modelo mais
adequado para avaliacdo da aprendizagem de pessoas com deficiéncia na
educacéo inclusiva € a avaliacdo formativa, bem como destacam que o documento
oficial investigado ao ser tratado como diretriz sugere adaptacdes que podem ser
sinbnimo de lentificacdo e reducdo do contetdo e a perspectiva de impossibilidade

de acesso a lingua escrita.

3.2.3 Eixo Tematico: avaliacdo da aprendizagem para AEE e SRM

A preocupacao com 0s aspectos que devem ser considerados no processo de
elaboracdo de uma avaliacdo pedagdgica para definicdo de atendimento em SRM
ao escolar com deficiéncia intelectual foi uma das questdes que nortearam a
pesquisa de Heradao (2014), que teve como objetivo principal identificar e analisar
os instrumentos e procedimentos sugeridos pelas professoras da SRM, na
elaboracdo de avaliagcdo pedagogica para escolares com deficiéncia intelectual. A
pesquisa teve a participacdo de cinco professoras especializadas, a coleta de dados
aconteceu em reunides através da técnica de grupo focal, sendo utilizado como
tema gerador das discussdes 0 Anexo | da Resolucdo SEE 11/2008%* e o tema. A
pesquisadora destacou, entre outros resultados, a indicacdo das professoras para
inclusdo de alguns instrumentos para realizacdo de avaliacdo pedagogica e concluiu
gue as participantes construiram um processo de avaliacdo pedagogica que permite
encontrar caracteristicas indicativas do escolar ser publico-alvo da sala de recursos

de deficiéncia intelectual. Ou seja, o estudo ocorreu para produzir instrumental para

* O documento tinha como titulo: Sala de recursos/ltinerancia — Portfélio de Atendimento — Roteiro
descritivo/anual de observagcdo do aluno, com questbes que iam desde intervencéo, interacéo
afetiva, social e familiar; passando pela avaliagdo do professor especializado quanto as diversas
situagOes escolares até o registro de observacdes do professor e condutas a serem seguidas e
avancos do aluno ao longo do ano letivo (HERADAO, 2014, p. 110-111).
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avaliacdo de identificacdo dos escolares com deficiéncia intelectual para
atendimento na SRM.

Barbosa (2016) se dedicou a investigar a avaliacdo de escolares com
deficiéncia intelectual, desenvolvida no AEE da rede de ensino de Fortaleza-CE,
com énfase na aquisicdo da escrita, visando a proposicdo de estratégias de
compreensao e articulagdo do servigo especializado com o ensino regular, a partir
dos resultados dessa avaliacdo. O estudo foi de abordagem qualitativa, sendo do
tipo pesquisa-acdo e ocorreu em uma escola da rede de ensino de Fortaleza-CE,
com tradigdo no atendimento a escolares com deficiéncia. Os instrumentos de coleta
de dados foram a andlise documental, a entrevista e as sessoes reflexivas e de
trabalho (SRT). Foram participantes da pesquisa: uma técnica da rede de ensino, o
coordenador pedagodgico, a professora do AEE e quatro professoras do ensino
comum. Para analise de dados a pesquisadora utilizou o aporte metodolégico da
andlise de conteudo. Como resultados da pesquisa destacou que a avaliagdo
realizada no AEE investigada considera aspectos variados do desenvolvimento e
aprendizagem do escolar com deficiéncia intelectual, porém ndo ha monitoramento
do processo de avaliacdo pela rede de ensino; que os professores indicaram a
necessidade de formacédo especifica sobre o desenvolvimento e a aprendizagem
desse publico e apontam a necessidade de articulacao, desde o planejamento, entre
o trabalho docente realizado no AEE e no ensino comum e conclui que foi proposto
um Documento Orientador destinado aos professores, escolas e sistema de ensino,
que pretende contribuir com a articulagdo qualificada entre o AEE e 0 ensino

comum.

3.2.4 Eixo Temético: processos avaliativos

Em 2013, Araruna publicou seu estudo intitulado: “Dos desafios as
possibilidades: a pratica pedagogica do professor do Atendimento Educacional
Especializado com o aluno que apresenta deficiéncia intelectual”, no qual investigou,
por meio de pesquisa colaborativa, se houve evolucao na pratica pedagogica de trés
professoras que atuavam em SRM, para isso estabeleceu as seguintes etapas:
diagnostico, acompanhamento colaborativo, intervencdo e avaliagdo que foram
desenvolvidas por meio de observacéo direta nas SRM e de registros escritos do

acompanhamento colaborativo e da intervencgao, sendo investigadas a organizagao



80

do trabalho das professoras na SRM e as estratégias de atendimento desenvolvidas
por elas com escolares com deficiéncia intelectual. Como resultados destaca que as
participantes da pesquisa realizam estudo de caso, elaboram plano de atendimento
individual para aqueles escolares atendidos por elas e organizam as atividades e
recursos pedagogicos conforme os objetivos estabelecidos nos planos. Contudo, a
pesquisadora acredita que, apesar de todo empenho das professoras em propor,
organizar atividades para motivar e, esse movimento, propiciar autorreflexdo sobre e
para a pratica pedagogica voltada para escolares com deficiéncia intelectual,
percebeu que estas atividades nao privilegiavam o desenvolvimento cognitivo dos
desses escolares de modo a favorecer o avango conceitual dos mesmos. Com isso,
faz entre outras consideracfes, a de que, existiam dificuldades das professoras em
estabelecer relacdo entre as atividades propostas e 0s processos cognitivos dos
escolares com deficiéncia intelectual (ARARUNA, 2013).

Problematizando os processos avaliativos vividos na escola com relagcdo aos
escolares identificados com deficiéncia intelectual, Aguiar (2015) propés em seu
estudo a constituicdo de espacos de reflexdes com profissionais que atuam no
Ensino Fundamental, buscando constituir praticas pedagdgicas inclusivas, assim
como desvelar as possibilidades e desafios presentes na avaliacao de identificacao,
de planejamento e de rendimento desse publico. Apoiada teoricamente em Vigotski
e demais teoricos da perspectiva histérico-cultural, buscou trazer contribuicdes
desses estudiosos para o entendimento dos processos de escolarizacdo em
contexto atual. Para tanto, ancorou-se no aporte tedrico-metodolégico dos
pressupostos da pesquisa-acdo colaborativo-critica com vistas a promover
mudancas nas situacbes desafiadoras e envolver 0s sujeitos pesquisados em
processos de formacao continuada em contexto.

Para o desenvolvimento do estudo, a pesquisadora relata que trabalhou com
duas frentes correlacionadas: a primeira se deu na coleta de dados da pesquisa de
carater nacional que vinha sendo desenvolvida pelo Observatério Nacional de
Educacdo Especial (ONEESP), envolvendo professores das Salas de Recursos
Multifuncionais dos municipios de Vitéria e Serra, ambos no Espirito Santo. A
segunda frente aconteceu em uma escola de Ensino Fundamental pertencente a
Rede Publica Municipal de Ensino de Serra-ES, envolvendo professores,
pedagogos, dirigentes escolares, escolares matriculados da 42 a 82 série do Ensino

Fundamental. Entre outros resultados destaca: a importancia do tema avaliacao ser
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contemplado nas formagbes continuadas com profissionais da educacdo, sob a
justificativa de que foi identificado na pesquisa a dificuldade dos professores lidarem
com a tematica especialmente sob a perspectiva da avaliacdo para identificacao,
planejamento e avaliacdo do rendimento dos escolares; a valorizacdo dos laudos
clinicos a avaliagdo classificatéria no protagonismo da atividade pedagodgica; a
utilizacdo da avaliacado néo relacionada com os modos de pensar a intervengcéo com
0s escolares da escola, principalmente com os escolares com deficiéncia intelectual.
Com esses resultados, conclui que estes podem ser elementos impeditivos para que
0s escolares obtenham sucesso em sua jornada educacional, mas, compreende que
o tema avaliacdo pode ser utilizado para subsidiar praticas da formacédo continuada
e que, por meio de atitudes colaborativas e criticas, entre os profissionais da escola,
na articulacdo de acbes, podem garantir o direito de aprender dos escolares com
deficiéncia intelectual na escola de ensino comum.

Gadi (2015) prop6bs em sua pesquisa investigar as contribuicbes da
linguagem cientifica e o conhecimento do cotidiano, além de avaliar o progresso do
aprendizado, junto aos escolares com deficiéncia intelectual de uma escola publica
de Maceid. O tema pesquisado tratou da Lagoa Mundad, inserida no contexto de
Ensino de Ciéncias, integrando também com aspectos socioculturais dos escolares,
valorizando os conhecimentos prévios, considerando questdes sociais que envolvem
a comunidade que esta inserida. Participaram da pesquisa 15 escolares que
recebiam atendimento no AEE. Para o desenvolvimento do estudo, a pesquisadora
destacou o uso de musica, trabalhos manuais e teatro, assim como, confeccdo de
objetos diversos e a sua exposi¢cado na escola e para o processo de avaliacdo dos
progressos destes escolares necessitou da observacédo do desenvolvimento de suas
habilidades e de seus dialogos com os colegas e com familiares. Como resultados,
indicou que os escolares com deficiéncia intelectual conseguiram melhorar sua
interacdo com a comunidade escolar e o convivio com os demais colegas da sala
comum, por meio de visualizacao das ag¢des. E, considerou que houve a apropriacao
de conceitos cientificos na aquisicdo dos novos conhecimentos relativos ao ensino
de Ciéncias.

Outro estudo que teve como objetivo compreender os procedimentos
avaliativos aplicados por uma professora no processo de escolarizagdo de uma
escolar com deficiéncia intelectual no ensino regular do quarto ano do Ensino

Fundamental, Luz (2017) realizou sua pesquisa em uma escola publica da rede
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municipal de Uberlandia-MG. Como metodologia seguiu os principios da abordagem
qualitativa em um estudo de caso, que foi organizada em dois focos investigativos: a
realizacdo de uma entrevista com a professora e a observacéo participante em sala
de aula, associada a tomada de notas de campo para compreender as praticas de
avaliacdo. Necessidade de refletir sobre os procedimentos avaliativos e 0 processo
de escolarizagcdo de escolares com deficiéncia intelectual no ensino regular; os
procedimentos avaliativos utilizados pela professora foram o “para casa”, estudos
dirigidos, trabalhos interdisciplinares e prova bimestral. A concepcao da professora
acerca da deficiéncia intelectual desconsidera o potencial de aprendizagem da
escolar e aponta em sua conclusdo que: a avaliacdo formativa € uma perspectiva
que se faz necessaria a pratica educacional da professora para acompanhar as
aprendizagens da escolar com deficiéncia intelectual e dos/as demais escolares no
processo de escolarizacdo, pois pode proporcionar momentos de interacdo, dialogo
e troca de saberes, assim como a formagao continuada com estudos para avaliagao
formativa pode favorecer o trabalho docente e oportunizar um espaco de reflexao
sobre a prética educacional, destacando que a avaliacdo formativa € processual,
continua e dialdgica; sendo possivel de ser concebida com perspectiva avaliativa
cuja vivéncia pode ser marcada pela l6gica da incluséo.

Muniz (2018) realizou estudo com o objetivo de investigar a pratica de
avaliacdo da aprendizagem junto a escolares com deficiéncia intelectual incluidos
em classes comuns do Ensino Fundamental da rede publica do municipio de Jijoca
de Jericoacoara-CE. O aporte tedrico que guiou seu estudo contemplou o percurso
histérico da Avaliacdo Educacional e em relacdo a inclusédo e avaliacdo de escolares
com deficiéncia intelectual, tratando-se de pesquisa de natureza qualitativa com os
instrumentos: entrevistas, questionarios semiestruturados, analise documental e
observacbes. Os dados foram reunidos em unidades de sentido e analisados a luz
da hermenéutica de Heidegger, sendo identificado, entre outros, como resultados
gue o0 ambiente escolar ainda ndo esta plenamente adequado as especificidades
dos escolares com deficiéncia intelectual. Muniz (2018) destaca que as principais
dificuldades apontadas pelos participantes dizem respeito a falta de formacao
continuada direcionada a tematica da inclusdo e da avaliacdo da aprendizagem dos
escolares com deficiéncia intelectual, indicando, ainda, concep¢des limitadas quanto

a Educacéo Inclusiva.
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3.2.5 Eixo Tematico: percepc¢des e concepcdes sobre avaliagdo da

aprendizagem

Vitorino (2016) se dedicou a investigar como tem sido realizada a avaliacao
da aprendizagem dentro de um contexto de escola para todos, para isso fez anélise
dos processos avaliativos que permeiam a educacdo do PAEE, mais
especificamente daqueles com deficiéncia intelectual, a partir da percepcdo que as
professoras das salas comuns e das salas de recursos da rede municipal do interior
paulista tinham sobre a avaliagdo como instrumento norteador de seu trabalho
pedagdgico, bem como as préticas de avaliacdo que vinham desenvolvendo e as
condicGes efetivas para uma pratica mais formativa no cotidiano escolar. Com o
emprego de andlise documental, observacdo e questionarios, realizou a coleta de
dados, obtendo os seguintes resultados: a avaliacdo da aprendizagem do escolar
com deficiéncia intelectual, no interior da escola, precisa ser reconfigurada dentro de
parametros flexiveis, com adaptacdo de conteudos e instrumentos diversificados;
guando ha avaliacdo mediada pela professora os escolares demonstram maior
compreensao e reflexdo; instrumentos de avaliacdo como “portfolio” conseguiu
fornecer informacdes relevantes sobre o desenvolvimento dos escolares e propiciar
reflexdes continuas, no sentido de acompanhar a trajetoria do escolar, tornando-se
um instrumento valioso no processo de avaliacdo formativa e da aprendizagem,
porém, verificou a necessidade de oferecer formacdo as professoras, sobre a
elaboracdo e a organizagcdo do instrumento. Entre as conclusbes, salientou que
existe descompasso entre 0 que é proposto em uma escola inclusiva e uma
educacao efetiva, o que tem impossibilitado o real desenvolvimento dos escolares
PAEE dentro das reais possibilidades concretas de seu desenvolvimento.

Stelmachuk (2017) realizou sua pesquisa com o objetivo de analisar como
tém ocorrido os processos avaliativos de escolares com suspeitas de deficiéncia
intelectual para ingresso em programas de educacgdo especial e subsidiar um
trabalho em avaliacdo pedagogica que garanta o direito de todos os escolares
aprenderem na escola, por meio de um curso de formacado. Utilizou como aporte as
teorias educacionais criticas e seus fundamentos, o encaminhamento metodolégico
deu-se em uma perspectiva histérica e dialética e o curso oferecido as participantes
da pesquisa fundamentou-se na pedagogia histérico-critica. Como resultado,

constatou que as concepcdes de avaliacdo das participantes validam esse
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instrumento, porém ainda se pautam mais nas habilidades que devem ser
desenvolvidas pelos escolares do que nos fatores externos a eles que possibilitam
esse desenvolvimento, como a propria pratica pedagdgica em si. Quanto a pratica
da avaliacdo, Stelmachuk (2017) constatou que as cursistas tém conhecimento
sobre os procedimentos necessarios para o encaminhamento de escolares para
avaliacdo e sobre as normas adotadas pelo municipio. Os diagndsticos dos
profissionais da area clinica sdo considerados importantes, porém percebem-se
criticas a eles, em especial quando seus resultados ndo correspondem a expectativa
da escola e conclui destacando que a formacao oferecida as cursistas se constituiu
como espaco de reflexdo e favoreceu mudancas em suas concepgdes acerca da
deficiéncia intelectual e em seus processos avaliativos.

Albuquergue (2017) realizou estudo com a finalidade de compreender como o
professor constréi a avaliacdo da aprendizagem de escolares com deficiéncia
intelectual. Foi campo da sua coleta de dados uma escola publica da rede estadual
de ensino na cidade de Aracaju, tendo como participantes 10 professores do 6° ao
9° ano do Ensino Fundamental. Os resultados encontrados apontam: que o0s
professores possuem muitas ddvidas na construgcdo de uma avaliacdo para
escolares com deficiéncia intelectual, o que o pesquisador caracteriza como um
“suposto ndo saber fazer”;, que a prova €& o instrumento avaliativo de maior
dificuldade na elaboracdo e aplicacédo, justamente pela grande complexidade em
nao conhecer procedimentos metodolégicos de ensino voltadas para o aprendizado
de escolares com deficiéncia intelectual; que os professores alegaram nao ter um
apoio especializado no direcionamento de a¢fes didaticas e pedagodgicas, tampouco
tiveram na formacao inicial conhecimentos especificos para atendimento da referida
deficiéncia e, ainda, da necessidade de referencial teérico e metodolégico que
direcione os professores na elaboracéo de processo avaliativo da aprendizagem que

seja de fato significativo para os escolares com deficiéncia intelectual.

3.2.6 Eixo Tematico: balanco de produc¢des académicas sobre avaliacdo da

aprendizagem

Como professores da sala de ensino comum, do Ensino Fundamental, vém
realizando as avaliagbes da aprendizagem de seus escolares com deficiéncia

intelectual e 0 que a producdo académica brasileira revela? Foram as questbes
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propostas por Alves (2018) que realizou seu estudo com o objetivo de realizar
balanco e analise da producdo académica brasileira sobre a avaliacdo da
aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual, matriculados em sala de
aula comum do Ensino Fundamental. A Reviséo Sistematica de Literatura respaldou-
se pela metodologia de pesquisa bibliogréafica integrativa, obtendo como resultados:
poucas pesquisas académicas que tenham a avaliacdo da aprendizagem de
escolares com deficiéncia intelectual na sala regular, do Ensino Fundamental, como
objeto de pesquisa e analise; concepcdes distintas sobre deficiéncia intelectual e
avaliacdo da aprendizagem desse publico; professores indicaram que as formas de
avaliar sdo mais do que documentos com a finalidade de registrar o desempenho e a
aprendizagem dos conteddos escolares e reconhecem que o0s instrumentos

avaliativos utilizados tém um importante papel.

3.2.7 Eixo Tematico: avaliacdo da aprendizagem com uso de diretriz

O estudo de Valentim (2011) objetivou identificar e analisar como vem sendo
desenvolvida a avaliagdo da aprendizagem escolar, nas escolas municipais do
Ensino Fundamental, Ciclo |, de uma cidade do interior paulista, para os escolares
com deficiéncia intelectual, assim como apresentar aos seus professores o
Referencial sobre Avaliacdo da Aprendizagem na area da Deficiéncia Intelectual
[RAADI] (SAO PAULO, 2008)%°, acompanhando e analisando as implicacdes da
aplicabilidade de tal instrumento, na escola, focando as expectativas curriculares de
Lingua Portuguesa. Para isso, elegeu como campo de pesquisa trés escolas que
atendiam escolares do Ensino Fundamental | do 1° ao 5° ano. Apresentou, entre
outros resultados, a intervencdo nas praticas sociais de professores, analisando o
uso do RAADI. Determinou um grupo-amostra de 6 professores que tinham
escolares com deficiéncia intelectual matriculados em suas turmas. De tal grupo, 3
professores fizeram a aplicacdo do Referencial com seus escolares com deficiéncia
intelectual. Além disso, os procedimentos metodolégicos compreenderam também
um roteiro de entrevistas inicial com todos o0s participantes e um roteiro de

entrevistas final, apenas com aqueles que participaram da intervencao.

%% Valentim (2011, p. 40) esclarece que o RAADI foi elaborado por Oliveira (SAO PAULO, 2008), em
parceria com a Diretoria de OrientagBes Técnicas, vinculada a Secretaria Municipal de Educacao
de Sao Paulo, com o objetivo de oferecer subsidios ao professor para avaliagdo da aprendizagem
do aluno com deficiéncia intelectual a partir da base curricular do Ensino Fundamental.



86

Os resultados com as entrevistas iniciais apontaram concepgdes ainda
bastante restritas e individuais acerca da inclusao escolar, deficiéncia intelectual e
avaliacdo da aprendizagem. Entretanto, a aplicacdo do Referencial, de acordo com
os professores, mostrou-se adequada, na medida em que identificou ndo apenas
dificuldades, mas possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento do aluno com
deficiéncia intelectual, demonstrando aos professores novos olhares a respeito de
seu aluno com deficiéncia e direcionando caminhos orientadores para a pratica
pedagogica. Valentim (2011, p. 35) assim se posiciona sobre o objetivo do RAADI:
oferecer ao professor subsidios para avaliacdo do aluno com deficiéncia intelectual,
tendo como base as expectativas curriculares da série em que esta inserido, assim
como ajudar o docente a superar os modelos de avaliacdo tradicionais e restritos
ainda tdo presentes no cotidiano escolar.

Com as producdes cientificas eleitas, foi possivel agrupa-las e descreve-las
por eixos tematicos, demonstrando assim que as tendéncias dos estudos sobre
avaliacdo da aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual, ainda sé&o
poucas, dada sua importancia, como aponta Oliveira (2018a, p. 66) “[...] as
pesquisas que relacionam a educacdo inclusiva e o tema da avaliacdo da
aprendizagem ainda sdo, numericamente dizendo, pouco expressivas e dispersas
[...]” e se acentua quando se trata da avaliacdo da aprendizagem na area da
deficiéncia intelectual, considerando a evolucdo das matriculas de escolares com
deficiéncia intelectual na escola comum.

As tendéncias dos estudos indicaram maior inclinacdo para a avaliagao
enquanto meio de identificagdo da deficiéncia intelectual, mas houve estudos
também que buscaram identificar a avaliacdo em documentos oficiais, do mesmo
modo que os estudos sobre avaliacdo no AEE e como recurso para atendimento na
SRM também foram contemplados, assim como foi nitida a preocupacdo dos
estudos sobre percepcdes e concepcdes de professores sobre avaliacdo e com o
namero inexpressivo de producdes com objeto de estudo sobre avaliagcdo, tendo em
vista 0 uso de instrumentos para avaliacdo da aprendizagem, houve estudo de
intervencdo com uso de uma diretriz para esse objetivo.

Diante disso, do objeto e dos achados da pesquisa de Valentim (2011), e
ainda, tendo em vista a periodicidade de publicacdes na area de educacao especial,
por suas producdes apontarem contradicbes entre teoria e pratica, ideal e real,

inclusdo e exclusédo nas praticas pedagodgicas, os estudos de Terra (2014), Oliveira
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(2018c), Mello e Hostins (2018), Oliveira e Pletsch (2019) foram eleitos para nos
ajudar a compreender os desafios e possibilidades da avaliagdo da aprendizagem
de escolar com deficiéncia intelectual com o uso de uma diretriz, pois acreditamos
que, por meio dos resultados de suas pesquisas baseadas em evidéncias cientificas,
poderemos tensionar com o proposto pelos documentos analisados PNEEEI
(BRASIL, 2008a), Resolucédo n°® 4 (2009), Nota Técnica n° 4 (BRASIL, 2014) e LBI
(BRASIL, 2015).

Para procedermos a identificacdo dos desafios e possibilidades do uso de
uma diretriz para avaliacdo da aprendizagem de escolares com deficiéncia
intelectual, inicialmente faremos a descricdo e andalise dos estudos conforme
organizado no Quadro 2, em seguida, confrontamos as analises dos pesquisadores

e, entdo, apresentamos nossas hipoteses teoricas.

Quadro 2 — Pesquisadores e diretrizes usadas para avaliagdo de escolares com

deficiéncia intelectual

: Ano de o s
Pesquisador o Diretriz para avaliagcéo
publicagéo

Intervencdo com  Referencial  sobre

Avaliacdo da Aprendizagem na éarea da
VALENTIM, F. O. D. 2011 Deficiéncia  Intelectual [RAADI] (SAO

PAULO, 2008)

Instrumento de avaliacdo produzido com
TERRA, M. L. 2014 base no RAADI (SAO PAULO, 2008)
MELLO, A. F. G.; HOSTINS, 2018 Plano Colaborativo de Atendimento
R.C. L. Educacional (PCAE)

Referencial sobre Avaliacéo da
OLIVEIRA, A. A. S. 2018c Aprendizagem na éarea da Deficiéncia

Intelectual [RAADI] (SAO PAULO, 2008)
OLVERA M. C. P N e S
PLETSCH, M. D. . .

conceitos de Luria

Fonte: Elaborado pela autora.

Valentim (2011) realizou estudo de intervengdo com o uso do RAADI?®

para
verificar sua aplicabilidade na escola, com foco nas expectativas curriculares de

Lingua Portuguesa. Dos seis professores que estavam participando da pesquisa

% O RAADI se constitui num referencial de avaliagdo composto por trés grandes areas. Primeiro, a
instituicdo escolar, onde se examinam a escola e os contextos de aprendizagem; segundo, areas
do desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual, tais como percep¢do, motricidade e
desenvolvimento verbal-afetivo; e terceiro, &reas curriculares do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental I, por meio de expectativas de aprendizagem, vinculadas aos 41 componentes
curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica, Natureza e Sociedade, entre outros (SAO PAULO,
2008).
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apenas trés professores utilizaram o RAADI e através da aplicagdo de um roteiro de
entrevista inicial e final, para agueles que fizeram uso do referencial, a pesquisadora
pode concluir que o uso de uma diretriz pode identificar dificuldades e possibilidades
de desenvolvimento e aprendizagem do escolar com deficiéncia intelectual.

Ao analisar o processo de avaliacdo da aprendizagem do escolar com
deficiéncia intelectual, em classes regulares e em SRM do AEE, de quatro escolas
municipais do interior paulista, buscando identificar as implicacdes dessa avaliacéao
para o desenvolvimento dos referidos escolares, Terra (2014) viu no RAADI
alternativa para esta prética, pois ele configura um processo de avaliagdo mais
amplo e contempla a avaliagdo de grandes dimensdes, no contexto escolar, a saber:
instituicdo escolar; acdo pedagdgica; desenvolvimento e a aprendizagem dos
escolares. Com base inicialmente no RAADI, apos estudos e analises foram
acrescidos outros que interessavam aos propositos da pesquisa, relacionados ao
registro dos resultados de avaliagdo da aprendizagem dos escolares com deficiéncia
intelectual.

De acordo com a pesquisadora, 0 acréscimo se fez necessario em razao do
interesse em levantar informacdes sobre o percurso escolar dos referidos escolares,
durante o periodo de desenvolvimento da pesquisa. O estudo se caracterizou como
descritivo-analitico, utilizando para a coleta de dados revisdo bibliografica e
documental, entrevistas e observacdo. Segundo Terra (2014), os resultados
demonstraram a inexisténcia de sistematizacdo de protocolos de avaliacdo da
aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual e a falta de conhecimento
mais aprofundado sobre referenciais tedricos orientadores desse processo, fato que
tém comprometido a coeréncia entre os resultados observados nas avaliacfes, a
definicdo de conteudo e de intervencdes pedagdgicas necessarias a promocao da
aprendizagem escolar daqueles estudantes. Concluindo que, diante dos problemas
identificados, a analise dos dados relativos a avaliagdo da aprendizagem escolar
permitiu a pesquisadora afirmar que a inclusdo em escola comum traz beneficios a
aprendizagem académica e ao desenvolvimento dos escolares com deficiéncia
intelectual, favorecendo sua autonomia, ainda que com limitagdes em determinadas
situacoes.

O estudo de Oliveira (2018c) utilizou uma diretriz para avaliagao de escolares
com deficiéncia intelectual, objetivando capacitar professores especialistas da Rede

Municipal de Educacdo de Sao Paulo, por meio de planejamentos estratégicos de
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formacéo piramidal, para atuarem como mediadores nas escolas com 0s seus pares,
para a aplicagcdo do RAADI com 220 profissionais. Foram organizados para a
capacitacdo na Secretaria Municipal de Educacéo quatro grupos de 49 componentes
e mais a participacdo de seis componentes da equipe da Diretoria de Orientacdes
Técnicas de Educacdo Especial perfazendo total de 55 participantes por grupo,
sendo 40 professores regentes das Salas de Acompanhamento (SAAI), sete
Professores itinerantes (PAAI) e dois coordenadores. A andlise com base em
questionarios respondidos por professores-mediadores, seus comentarios
descritivos e registros no diario de campo mostra que a estratégia piramidal foi
favoravel e que a formacgao necesséria chegou ao seu destino: o professor da classe
comum.

O estudo ainda demonstra as percepcdes dos professores quanto a utilizacao
do RAADI como referéncia para avaliacdo de escolares com deficiéncia intelectual e
no processo de formagao dos professores, dentre essas percepc¢des destacamos: a
proposta de avaliacdo do RAADI permitiu a escola refletir sobre o aluno, suas
necessidades, realizar registros de sua historia familiar e escolar e tracar metas de
acOes a serem implantadas para melhor insercdo desse escolar no cotidiano
escolar; os professores da escola relatam que, através do RAADI, perceberam as
possibilidades curriculares dos escolares com deficiéncia intelectual, uma proposta
de trabalho alinhada com as expectativas curriculares que orientam o trabalho
pedagogico na rede de ensino e puderam ter indicadores para avaliar de forma mais
objetiva e direcionada aos escolares com deficiéncia intelectual; a discussao sobre
avaliacdo permitiu aos professores estabelecerem novas estratégias pedagdgicas
para o trabalho com o curriculo escolar; melhor compreensao das especificidades da
deficiéncia intelectual. Diante disso, faz importante considera¢do, anunciando que se
inicia um processo em que a discussao sobre a educacdo na area da deficiéncia
intelectual sai do ambito da especificidade, para analises mais ampliadas sobre a
implicacdo de sua presenca na sala de aula e, a0 mesmo tempo que se coloca a
discusséo sobre as modificagBes gerais beneficiadoras para todos (como numero de
estudantes em sala de aula, metodologias ativas, aprendizagem colaborativa,
significacdo do conhecimento), sem deixar de considerar as particularidades da
deficiéncia intelectual e possibilitar sua avaliacdo através de indicadores especificos

gue possam ser sensiveis a sua forma particular de aprender.
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Mello e Hostins (2018) publicaram estudo com o propésito de discutir a
poténcia da construgdo mediada de instrumentos de avaliagdo de aprendizagem
entre professores do ensino comum e do AEE para a inclusdo escolar. As autoras
problematizam que a avaliacdo € uma lacuna nas praticas de escolarizacdo de
escolares com deficiéncia intelectual. Diante disso propuseram para 0 estudo
pesquisa colaborativa para constru¢cdo de um Plano Colaborativo de Atendimento
Educacional (PCAE) para uma escolar com deficiéncia intelectual do 6° ano do
ensino fundamental que envolveu professores de sala comum, totalizando sete
professores dos anos finais Ensino Fundamental das areas de Lingua Portuguesa,
Geografia, Histéria, Matematica, Artes, Ciéncias, Educacao Fisica e dois professores
da educacédo especial que juntos desenvolveram dinamicas de estudo e definicdo de
conceitos, procedimentos e instrumentos diferenciados de avaliacdo pedagdgica do
escolar com deficiéncia matriculado em suas classes. Mello e Hostins (2018)
ressaltam que os resultados evidenciaram experiéncias compartilhadas de
discusséo sobre o0 modo de aprendizagem do escolar com deficiéncia intelectual e a
concepcao coletiva de um instrumento de planejamento e avaliacdo dimensionado
para a sua efetiva participacédo e sucesso na escola de Educacédo Basica.

Por ultimo, mas ndo menos importante, considerando a recente data de
publicacdo, temos o estudo de Oliveira e Pletsch (2019) que teve como objetivo
descrever a apropriacdo de conteudos cientificos e a relacdo latente entre o
aprendizado e o desenvolvimento. Foram analisados os dados de Rafael, aluno do
4° no do Ensino Fundamental e seus respectivos professores (sala comum e de
AEE), sendo utilizado como metodologia os referenciais qualitativos e como
procedimento e instrumento de coleta de dados a observacdo e a aplicacdo de
provas de avaliacdo da aprendizagem. Este instrumento, de acordo com as autoras,
foi elaborado a partir das provas de investigacdo de conceitos de Luria, organizadas
a partir de trés métodos: definicdo, comparacao, diferenciacdo e classificacdo de
conceitos. Como resultados, indicam que com aplicagédo da prova, foi observado o
processo de apropriacao conceitual pelo escolar mediada pelo professor. Com isso,
Oliveira e Pletsch (2019) consideram que na elaboracdo de uma avaliacdo que
contemple as especificidades do desenvolvimento de escolares com deficiéncia
intelectual ela passa a ser um instrumento mediador de ensino e da aprendizagem,
pois a medida que a intervencdo mediada pelo professor revela caminhos para o

escolar se apropriar de um determinado conceito, a propria avaliagdo também é
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mediadora desse processo, sinalizando possibilidades. Concluem ainda que a
mediacdo ao longo do processo das provas estimulou a memoria, concentracao,
imaginacao e linguagem — processos psicologicos superiores.

Com a descricdo dos estudos eleitos, foi possivel compreender a
problematica da avaliagdo que somada a avaliagdo da aprendizagem de escolares
com deficiéncia intelectual pode ser ainda mais complexa. Valentim (2011), Terra
(2014), Oliveira (2018c), Mello e Hostins (2018), Oliveira e Pletsch (2019)
problematizaram com propriedade o fato de que as avalia¢cdes ainda séo realizadas
com objetivo de classificar e denunciam que com essa préatica ndo ha como atender
agueles escolares com deficiéncia intelectual. Entretanto, demonstram
possibilidades de alcancar esse publico, mediante planejamento e levantamento de
suas especificidades, assim como com formacéo teorica e capacitacdo para o saber
fazer que compreende troca de experiéncia e construgdo do conhecimento com o
coletivo: professores de classes comuns de todas as areas e de AEE, diretor,
supervisor, orientador educacional, bibliotecéaria, auxiliar de sala, estagiario, entre
outros profissionais envolvidos no processo de escolarizacdo desses escolares, por
iIsso se debrucaram em seus estudos cada um com seu problema, objetivos,
metodologias, gerando seus resultados e conclusédo demonstrando o uso de uma
diretriz para avaliagdo da aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual.

Por meio dos referidos estudos percebemos que a construcdo de cada uma
das diretrizes destacadas no Quadro 3 foram motivadas, dentre outras, pela
concepcdo de que a pessoa com deficiéncia intelectual € um sujeito cultural,
portanto depende da organizacdo da pratica social a seu favor, do mesmo modo,
gue o planejamento do ensino e aprendizagem, sobretudo coletiva, mostrou-se
favorecedor, o curriculo formal foi a base para conduzir a proposta e foi por meio de
intervencdo com escolares com deficiéncia intelectual que fizeram uso da diretriz
para avaliacdo da aprendizagem. Com andlise dos estudos, verificamos que as
diretrizes utilizadas sédo resultados de estudos empiricos, sistematizados,
construidos mediante regulamentacdes da perspectiva da educacdo inclusiva,
contexto nacional e contexto local, o0 que nos motivou a retornar as producdes e
inquiri-las sobre os desafios e possibilidades do uso de uma diretriz para avaliacao
da aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual. O resultado dessa busca

foi compilado no Quadro 3.
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Quadro 3 — Desafios e possibilidades de uso de diretriz para avaliagao de escolares

com deficiéncia intelectual

DESAFIOS

v

v

Formulario extenso, considerando a necessidade de
uso frequente no dia a dia das professoras.
Preenchimento de instrumental da diretriz restrito
somente ao professor do AEE.

Envolvimento na elaboracdo e utilizacdo da diretriz
somente aos professores que atuam com 0s escolares
com Dl.

O fato da escola ter dificuldades em incorporar o
processo de avaliacdo do escolar com deficiéncia
intelectual como parte integrante de toda a avaliacao
de desempenho da escola.

Pouco ou nenhum envolvimento do coordenador
pedagogico/supervisor no processo, uma vez que esse
ator é parte do processo de apoio ao professor e aos
escolares.

Alguns professores se negam a utilizar a diretriz, o que
implica na falta de aperfeicoamento do documento,
reduzindo a proposta em um processo mecanico e
estatico.

Falta de conhecimento mais aprofundado sobre
referenciais tedricos orientadores do processo de
avaliacdo da aprendizagem.

Inexisténcia de sistematizacdo de diretriz para
avaliacao da aprendizagem pelos sistemas de ensino.

POSSIBILIDADES

Identificar possibilidades e potencialidades do escolar
com DI.

Auxilia a pratica pedagdgica dos professores.

Planejar novas acOes para reverter em melhores
respostas dos escolares aos conteudos trabalhados.
Oferece ao professor subsidios para avaliacdo do

escolar com deficiéncia intelectual.




93

v Aponta a condicdo na qual o escolar com DI se
encontra acerca das expectativas da aprendizagem do
componente curricular.

v" Verifica em qual area o professor deve focar.

v' Busca um acompanhamento da aprendizagem e
desenvolvimento do escolar com deficiéncia intelectual
na escola, tendo em vista suas especificidades,
valorizando os caminhos percorridos durante todo o
processo pedagogico.

v" Quando o instrumento é direcionado aos escolares com
DI traz grande parte de suas expectativas de
aprendizagem adaptadas.

v Nao se apoia apenas nas solu¢bes independentes do
aluno, mas na compreensdo de suas condi¢coes de
aprendizagem, assim como na melhoria das respostas
educativas oferecidas no contexto educacional.

v/ Basear-se em uma teoria pedagoégica que possibilite o
desenvolvimento.

v' Tornar a pratica de ensino significativa.

v Compreender as praticas pedagégicas mediadas e
dialégicas.

v' Disponibilizacao do instrumental/diretriz em formato on-
line para acesso a todos os professores.

v' Acrescentou muito na discussao pedagoégica da escola
e no aprofundamento da discussdo sobre curriculo e

praticas inclusivas.

Fonte: Elaborado pela autora com base em: Valentim (2011), Terra (2014), Oliveira (2018c),
Mello e Hostins (2018), Oliveira e Pletsch (2019).

Os dados gerados demonstram que as possibilidades sobressaem aos
desafios no uso de diretriz para avaliacdo de escolares com deficiéncia intelectual.
Acreditamos que os desafios tem relacdo com a dualidade instituida

historicamente, sobretudo quanto a organizacdo da educagdo e da escola em:

tempo e espaco; aprender e ensinar; aprovacao e reprovacao; nota e conceito;
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técnico e pedagogico; teoria e pratica; cultural e biolégico, com deficiéncia e sem
deficiéncia. Nesta direcdo, o AEE, considerado principal recurso de apoio aos
escolares PAEE, na politica inclusiva voltada a educacéo especial, tem contribuido
para conservacdo dos modelos tradicionais de trabalho pedagogico com esse
publico (MICHELS; CARNEIRO; GARCIA, 2012).

Ao mesmo tempo que os desafios também tem a ver com as dificuldades de
refletir, reorganizar, retomar, replanejar, de tal forma que o curriculo escolar continua
intocavel, mesmo depois da insercdo de novos sujeitos e novos atendimentos. E
preciso romper com as estruturas de um curriculo que foi tradicionalmente
construido a exclusdo (MENDES; SILVA; PLETSCH, 2011), que prevé modelo Unico
de aluno, de professor e de metodologia. Outros desafios apontados sobre avaliacédo
da aprendizagem identificamos nos estudos de Conceicao et al. (2015) e Galvao e
Miranda (2015), sdo a falta de articulacdo de acdes conjuntas entre o professor de
AEE e classe comum; impasses quanto aos critérios a serem estabelecidos no
processo avaliativo em funcdo da incompatibilidade entre as concepcdes tedricas
esbocadas e as praticas pedagogicas desenvolvidas nos ambientes pedagdgicos; a
profunda defasagem em relagéo as reais adequacfes que se fazem necessérias, 0
processo educacional € permeado pelas lacunas existentes no sistema publico de
educacao, trazendo consequéncias nefastas que inviabilizam o éxito da educacéo; a
limitacdo na avaliacdo quando realizada somente pelo professor da SRM, diante da
auséncia de apoio a esse profissional, que, isolado, tem dificuldades para articular-
se com equipe multidisciplinar e familiares do escolar.

Os desafios elencados ao serem contrapostos com a realidade de cada
escola, podemos perceber pequenas diferencas, pelo fato de que a escola brasileira
ainda adota a avaliacdo da aprendizagem apenas como um dever a ser cumprido,
como forma de disciplinar e punir os escolares com aprovacao, reprovacao e
classificagcdo. Nesta direcdo, é imperativo desconstruir o imaginario pedagogico
presente na escola, como forma de integrar o escolar com deficiéncia intelectual ao
cotidiano, pode ser uma estratégia possivel, a partir do momento em que se leva em
conta a avaliacdo de sua trajetoria escolar, mesmo que com a utlizacdo de
referencial especifico (OLIVEIRA, 2018c) com vistas a acéo, ao fazer docente na
pratica.

E a desconstrucdo do imaginario pedagoégico, acreditamos que pode partir do

reconhecimento de uma avaliacdo da aprendizagem pautada no escolar enquanto
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pessoa, Unica, em que a deficiéncia € apenas uma caracteristica da diversidade
encontrada na escola, e, com a promulgacdo da Lei n° 13.146 (BRASIL, 2015),
temos pressuposta a ideia do modelo de avaliacdo biopsicossocial, que deve ser
realizada por equipe multiprofissional e interdisciplinar, considerando o0s
impedimentos nas fungbes e nas estruturas do corpo; os fatores socioambientais,
psicoldgicos e pessoais; a limitagdo no desempenho de atividades e a restricdo de
participacao.

Quanto as possibilidades do uso de diretriz para avaliacdo de escolares com
deficiéncia intelectual, verificamos que os pesquisadores em suas fundamentacoes
tedricas assumem aproximacdes com De Carlo (2001, p. 68) com base em
Vygotsky, por considerarem que a “[...] deficiéncia tem carater mais social do que
bioldgico. As particularidades psicologicas [...] estdo mais relacionadas ao social que
ao nucleo biolégico, ainda que este ndo possa ser desprezado”. E por confluir com o
apontado por Hoffmann (2009) e por demais pesquisadores sobre avaliacdo quando
destacam que o uso de diretrizes, como instrumentos de avaliacdo, pode promover
mudancas nas reflexdes e nas praticas cotidianas docentes, oportuniza rever o
modo de aprender e ensinar, bem como conceitos e contextos sobre avaliacdo, nédo
como algo pronto mas como parametro que pode ser seguido, alterado, adaptado, a
qualguer tempo, pois a aprendizagem e a pratica docente sdo movimentos e, por
isso, flexiveis.

Em outras palavras, a construcdo e uso de uma diretriz conforme as
possibilidades indicadas no Quadro 2, pode contribuir com o que Milanez e Oliveira
(2013) destacam quanto a necessidade de evidenciar a relagdo entre a classe
comum e o AEE, a especificidade da avaliacdo e a intervencdo em um e outro
espaco educativo, sem que se perca a referéncia escolar: o curriculo. Por isso e
diante das continuas dificuldades impostas pela complexidade da organizacdo
escolar que Oliveira justifica a elaboracdo de diretriz para avaliacdo de escolares

com deficiéncia intelectual:

Foi pensando nas dificuldades enfrentadas pelo professor comum e
na perspectiva de Ihe oferecer indicadores de avaliagcdo que
[atuamos na direcé@o de] criar um referencial de avaliacdo na area da
deficiéncia intelectual que pudesse oferecer suporte para 0 processo
de avaliacdo da aprendizagem desse aluno, com base nos
pressupostos da Teoria Historico Cultural e nas dimensdes do
desenvolvimento propostas por Vygotsky, ou seja, avaliar o que ele é
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capaz de fazer sozinho, com autonomia, mas, também, considerar o
processo de mediacdo que amplia suas capacidades quando |he
permite realizar as a¢cdes com ajuda, com suporte (OLIVEIRA, 2010,
p. 4618).

As possibilidades do uso de diretriz se sobressaem como forma dos escolares
com deficiéncia intelectual acessarem o curriculo, do mesmo modo que pode ajudar
os professores a contemplarem as formas de aprender e ensinar, reconhecer as
potencialidades dos escolares, porém, a formacédo do professor tem que estar em
evidéncia, pois a perspectiva inclusiva ndo se faz sem formacéo, sendo “[...] urgente
e absolutamente necessario, uma vez, que ninguém faz o que néo sabe, cabe aos
sistemas de ensino buscar alternativas para ensinar ao professor novas praticas
escolares, impulsionadoras da aprendizagem na perspectiva da diversidade”.
(OLIVEIRA, 2018c).

3.3 ALGUMAS CONSIDERACOES

A partir da analise das producdes cientificas nesta secdo identificamos as
tendéncias dos estudos e os desafios e possibilidade do uso de diretriz para
avaliacdo da aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual, tensionando ou
concordando com os aportes tedricos e com nossas hipéteses tedricas, concluindo
que as tendéncias dos estudos apontam diferentes preocupa¢des com a tematica da
avaliacdo que vao desde avaliacdo para identificacdo da deficiéncia intelectual,
busca por identificacdo da problematica em documentos oficiais, passando pela
avaliacdo da aprendizagem no AEE nos espacos da SRM, nos processos
avaliativos, nas percepcdes e concepcdes sobre o tema, no levantamento de
producbes académicas até a avaliagdo da aprendizagem com uso de diretriz. Ao
mesmo tempo demonstram que a avaliacdo da aprendizagem motivou e tem
motivado estudos e debates da sua importancia, considerando a complexidade
diante dos diferentes objetivos para sua aplicacdo que reside em avaliar para
encaminhamento a SRM, avaliar para o planejamento, avaliar para identificar a
eficacia das intervencoes, avaliar o rendimento dos escolares. De modo que o0s
pesquisadores reiteram a necessidade de oportunizar acessibilidade curricular para
atender as necessidades educacionais dos escolares com deficiéncia intelectual e

garantir avaliagcado da aprendizagem coerente com os recursos disponibilizados.
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Quanto ao uso de uma diretriz, bem como sua disseminacao, para avaliacéo
de escolares com deficiéncia intelectual, baseada em evidéncias cientificas,

entendemos que:

1. pode redirecionar a pratica pedagogica e analisar as condicbes de
aprendizagem numa perspectiva inclusiva;

2. diante da complexidade do contexto escolar, faz-se necessaria formacao
tedrica e pratica de todos os envolvidos na educacdo desses escolares,
como forma de aprendizagem coletiva;

3. uma diretriz para avaliacdo da aprendizagem pode ser uma forte aliada
qguanto a fornecer subsidios para organizacdo pratica do ensino e
aprendizagem,;

4. indicativos do uso da avaliacdo biopsicossocial, contemplada na Nota
Técnica n. 4 (BRASIL, 2014) e na LBI (BRASIL, 2015), como recurso para
desenvolver praticas avaliativas que contemplem as especificidades;

5. uma avaliacdo da aprendizagem com critérios pode ndo sé diminuir 0s
encaminhamentos do escolar com deficiéncia intelectual a SRM como
indicar caminhos para o processo avaliativo;

6. com uso de diretriz para avaliacdo da aprendizagem nao ha espaco para
classificacdes em niveis de ensino ou em conceitos;

7. a concepcao avaliativa que se aproxima da perspectiva inclusiva é a

avaliacdo mediada.

Considerando as indicacdes geradas com os resultados das andlises das
tendéncias dos estudos e dos desafios e possibilidades do uso de diretriz para
avaliacdo da aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual, concordamos
com Oliveira (2011, p. 15) quando assevera que “[...] qualquer que seja a situacéo a
ser avaliada, ndo o fazemos sem referentes”. Com esta perspectiva, admitimos a
possibilidade de uso de diretriz para avaliacdo da aprendizagem de escolares com
deficiéncia intelectual, desde que esteja embasada e planejada teodrica e
politcamente, que envolva professores de classe comum, AEE e demais
profissionais atuantes no processo, tenha como direcionamento o curriculo, seja

flexivel e compativel com a realidade dos escolares.
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4 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DE ESCOLARES COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL: ENTRE OS DOCUMENTOS NACIONAIS, AS PRODUCOES
CIENTIFICAS E OS DOCUMENTOS DE PORTO VELHO E CACOAL

Temos visto a incluséo se converter em exclusdo, em negligéncia
com o0s alunos com deficiéncia intelectual, diante do
desconhecimento de suas peculiaridades cognitivas e em
decorréncia de um pretenso tratamento igualitario que cerceia,
entretanto, a emergéncia de uma praxis inclusiva revolucionaria e
competente. (BEZERRA; ARAUJO, 2011)

De acordo com Caetano (2019), o processo de descentralizacdo ocorrido no
Brasil, na década de 1990, teve amplitude em diversas politicas sociais de atuacéo
do Estado, em especial, na educacao. Reafirmando esse pressuposto, Faria (2006,
p. 73) destaca que nesse periodo houve o processo de “descentralizagao vertical
dos servicos sociais: educacdo, saude, merenda escolar, assisténcia social,
distribuicdo de remédios”.

De tal maneira, que refletir sobre os aspectos de descentralizacdo na
educacdo implica compreender os de constituicdo do federalismo, do sistema de
ensino, da municipalizacdo e da autonomia dos entes federados, ndo de forma
linear, mas, como processo, enquanto aspectos que influenciam diretamente na
organizacdo da educacao nos municipios e a relacéo entre o global e o local.

O federalismo para Hesse (1998) é um principio politico fundamental, que tem
como objetivo unificar totalidades politicas diferenciadas em um conjunto de regras
comuns, postas de modo a efetivar colaboracdo comum entre seus componentes.
Para Caetano (2019) é a juncdo da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios
autbnomos entre si, que se associaram para formar o Estado brasileiro originando o
federalismo. O federalismo no Brasil, portanto, implica olhar para a sua divisao
geografica, considerando a juncdo de suas Regides, Estados, Distrito Federal e
Municipios.

Quanto a criacdo dos sistemas de ensino, estda amparada na Constituicao
Federal (BRASIL, 1988) e na LDB (BRASIL, 1996), como modo de organizacéo dos
entes federados (Unido, Distrito Federal, Estados e Municipios), por meio do
estatuto federativo, de modo que “[...] os sistemas de ensino organizam o todo
educacional sob a responsabilidade de cada ente federado” (BORDIGNON, 2009, p.
21).
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No Art. 211 (BRASIL, 1988) pressupde que “[...] a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os municipios organizardo, em regime de colaboracdo, seus
sistemas de ensino”, do mesmo modo que a criacdo dos sistemas de ensino cumpre
0 principio da autonomia previsto no Art. 18 “[...] a organizagao politico-
administrativa da Republica Federativa do Brasil compreende a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, todos autbnomos, nos termos desta Constituicao”
(BRASIL, 1988).

De acordo com Rueda e Santos (2018), este movimento de criacdo dos
sistemas de ensino, em um municipio, visa a construcdo da democracia e da
autonomia na conducdo de suas atribuicbes. A esse respeito Bordignon (2009)

chama atencdo que com:

A criacdo dos sistemas de ensino se enraiza profundamente no
processo politico da constru¢cdo da democracia e consolidagdo do
regime federativo, pela gradativa afirmagédo da autonomia, vale dizer,
da cidadania das unidades federadas. Esse processo veio carregado
de tensBes e movimentos entre centralizacdo e descentralizacao,
entre poder central e poder local, entre unidade e valorizacdo da
diversidade nacional. (BORDIGNON, 2009, p. 23)

Nesse contexto, a gestdo dos sistemas sédo evidenciados pela necessidade
de coordenacdo das acgOes, voltadas ao que preconiza o artigo 2° da LDBEN
(BRASIL, 1996) “[...] os sistemas de ensino terdo liberdade de organizacdo nos
termos desta lei”, ao mesmo tempo que €& importante a constituicido de 6érgaos,
conselhos, sendo estes constituidos por representatividade social, institucional que
proponham, tal como, deliberem “[...] sobre a concepcao de educacao, assim como
as responsabilidades prioritarias do municipio, dando por sua vez coeréncia as
especificidades do projeto de educagdao do municipio” (BORDIGNON, 2009, p. 37).
Outrossim, o autor assevera que a criagcdo do Sistema Municipal de Educacgao
(SME) se insere no processo da gestdo democratica da educacao.

Face a isso, Bordignon (2009, p. 53) considera que “[...] a efetivacdo da
gestdo democratica da educacdo encontra nos conselhos, Orgdos de
representatividade social e deliberacao plural, espaco privilegiado para estabelecer o
contraponto da deliberagao singular do Executivo”.

Para isso, se insere a dinamica da democracia. Democracia esta que existe

em permanente tensdao com forgcas que desejam manter interesses, 0S mais
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diversos, manter ou chegar ao poder para conquistar interesses de grupos
especificos, sendo que muitas vezes estas forgas se desequilibram, principalmente
com a acomodacao da participacdo popular dialdgica, esséncia da democracia que
defendemos, e o0 desinteresse de participacdo no processo da democracia
representativa, pela percepcéo da auséncia de representatividade e pelo desencanto
com os resultados apresentados (MAGALHAES, 2004).

E é no campo da representatividade que reside a constituicdo da cidadania e
que se fundamentam as tensfes e busca pelo poder. Do mesmo modo, “...] a
cidadania moderna aparece ligada a conformacéo de um sujeito de direito e este a
existéncia de um Estado que garanta esse direito. Mas também, e principalmente, a
luta social pelas conquistas desses direitos que gerou a exigéncia de igualdade
cidadd” (KRAWCZY, 2005, p. 800). A autora ainda destaca que as fun¢cdes do
Estado se restringem a regulacdo do mercado, ou seja, através da transferéncia a
sociedade civil das responsabilidades sobre a area social, que passa a assumi-las
enquanto iniciativa privada, portanto, segundo Krawczy (2005, p. 800) “[...] a
igualdade cidada volta a ser subordinada a possibilidade de acesso a estes direitos
e um dos critérios mais evidentes € a condigao de pagar por esse direito”.

Faria (2006) analisa as ac6es dos Organismos Internacionais e sua possivel
relacdo com as principais politicas educacionais efetuadas no periodo dos governos
Fernando Henrique Cardoso (FHC), verifica 0 modo como se materializa a revisédo
do papel do Estado no Brasil e suas influéncias no processo de descentralizacao,
evidenciando que na gestdo daquele presidente foi produzido sob coordenacéao do
Instituto de Pesquisas Econdmicas e Aplicadas (IPEA) pesquisa constatando que a
pressdo da comunidade internacional de negécios e dos organismos financeiros
multilaterais, como o Banco Mundial (BM), encontra condi¢cdes propicias para se
impor ao Brasil, principalmente a partir do colapso financeiro em janeiro de 1999,
considerando a desvalorizacdo do Real e a mudanca da politica cambial.

Como resultado, de acordo com o autor, tem-se a proposta do ideario mundial
do Estado Minimo que se desdobrou em dois estagios desenvolvidos através de
reformas que garantam o cumprimento das exigéncias determinadas por aqueles

organismos financeiros multilaterais:

Em um primeiro estagio o conjunto de reformas pretendia facilitar a
abertura de mercados, a desregulamentacdo e a privatizacdo da
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economia, objetivando através dessas medidas garantir a
racionalizacdo dos recursos fiscais. Ja a segunda geracdo de
reformas tem como objetivos: a construcdo da capacidade
administrativa e institucional através de uma maior eficiéncia dos
servicos publicos; a democratizacdo a partir do envolvimento da
comunidade; e a descentralizacdo. (FARIA, 2006, p. 73)

Nesse contexto, as reflexdes de Piana (2009) nos direciona a histéria da
educacdo que tem como mote as marcas da exclusdo social, econémica e cultural,
de uma classe menos favorecida, do mesmo modo que lembra sobre a falta de
investimentos e oportunidades a essa parte da populacdo e sob dominio de
organismos nacionais e internacionais ditam os rumos da educacédo brasileira para
uma acdo mercantilista, mas o contraditério também €& percebido, pois é possivel
pensar educacdo diferenciada, participativa e de qualidade se construida com
compromisso ético.

Outros aspectos que contribuem para pensarmos a educacao do ponto de
vista dos marcos regulatérios sdo a aprovacédo de emendas a Constituicdo, portarias
ministeriais, estabelecimento de exigéncia para a efetivacdo das transferéncias
federais, “desfinanciamento” das empresas publicas, expressées de diferentes
recursos e estratégias empregadas pelo governo federal. Sua implementacao revela
gue a capacidade de veto dos governos locais € bem mais reduzida do que supfe a
teoria politica sobre o federalismo (ARRETCHE, 2002), para municipalizacdo da

educacao.

Um marco importante que da inicio a toda uma agenda de
compromissos em direcdo a um novo paradigma na é&rea de
educacado foi a Conferéncia Mundial de Educacdo para todos em
Jontiem (1990), patrocinada pelo Programa das Nagfes Unidas para
o Desenvolvimento (PNUD), pela Organizagdo das Nag¢des Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), pelo Fundo das
Nagbes Unidas para a Infancia (UNICEF) e pelo Banco Mundial
(BM). Assim, um dos principais objetivos do Ministério da Educacédo
(MEC), de acordo com aquela agenda, passa a ser entdo a
municipalizagcdo e o acesso ao ensino fundamental, legitimados pela
propria CF/88 que estabelece a oferta de matriculas no nivel
fundamental “preferencialmente” pelos governos municipais. (FARIA,
2006, p. 75-76)

E sob crivo dos marcos regulatérios historicos, conduzidos por Conferéncias
mundiais, toma a agenda os compromissos pela municipalizacdo da educacéo. Para

isso, de acordo com Bordignon (2009), situa o Governo mais proximo do cidadao, do
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local onde ele vive, possibilitando o exercicio mais ativo da cidadania. A
municipalizacdo é uma estratégia de descentralizagdo que aumenta as
oportunidades de participacdo dos cidadaos nas decisdes de governo e possibilita
um controle social mais efetivo.

Diante do exposto, a retérica da autonomia ndo se sustenta, considerando
gue mesmo prevista na legislacdo, a constituicdo dos sistemas de ensino, o
desencadeamento do processo democratico, descentralizacdo da gestdo e a
municipalizacdo, €& razoavel compreender que € possivel apenas com a
desconcentracdo®’ das acbes, o que entendemos ndo permitir aos municipios
autonomia de fato.

Como principio Constitucional, a autonomia dos entes federados, também
garantida na LDBEN (BRASIL, 1996), tem carater de afirmacédo de principios e
valores mais permanentes na construcdo da cidadania e da sociedade que se
deseja no projeto municipal de educacdo, pois, ao assumir com autonomia a
responsabilidade de suas atribui¢cdes prioritarias, o municipio possibilita a dimensao
concreta do exercicio do poder local, da cidadania ativa (BORDIGNON, 2009).

Para Souza e Faria (2004), a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988)
possibilitou aos municipios autonomia relativa na formulagcdo de politicas
educacionais, em especifico para a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental, uma
vez que, até entdo, a esfera municipal detinha apenas sistema administrativo.

A legislacdo nacional tem como pressuposto o direito a igualdade na garantia
dos direitos civil, social e politico, com o pretenso tratamento igualitario, no entanto
tem-se reduzido ndo s6 a desigualdade quanto a exclusao.

A exclusdo, a que nos referimos, pode abarcar dimensdes ainda maiores se
levarmos em conta a dimenséao e divisdo geografica do Brasil por Regides, Estados
e Municipios. Nesse contexto, alguns conceitos sdo necessarios tratar, pois insere-
se as questdes sobre autonomia de cada localidade, sobre as quais Magalhaes
(2004) lembra que foram muitos os sentidos do seu conceito, destacando aquele em

gue de fato ele acredita:

[...] € a democracia que se constréi do dialogo livre, no livre pensar
no seio de uma sociedade onde a construcdo de espacos de
comunicacdo seja possivel, o que depende da construcdo da
cidadania como ideia de dignidade, libertacdo da miséria e respeito

2 Desconcentragéo, termo discutido por Caetano (2019).
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humano. N&o ha efetiva liberdade sem meios para exerce-la, e este
meios s&@o os direitos que libertam o ser humano da miséria e da
ignorancia”. (MAGALHAES, 2004, p. 88)

E é do movimento entre alternativas democréticas e o poder local que nos
apoiamos em Magalhdes (2004) para refletir sobre as possibilidades de autonomia e
desconcentracdo de poder dos municipios de Porto Velho e Cacoal, pelo exercicio
ou ndo do “poder local” quanto ao processo decisorio na producdo de documentos
orientadores, no ambito da educacéo especial, mesmo concordando com Michels,
Carneiro e Garcia (2012, p. 18) quando afirmam que [...] investigar uma rede
municipal de ensino possibilita perceber, no plano local, a concretizacdo de uma
politica”.

Nesse contexto, o objetivo desta secéo foi analisar nos documentos de Porto
Velho e Cacoal os conceitos relacionados a educacéo inclusiva, educacéo especial,
PAEE e sobre a organizacdo educacional e pedagdgica, com foco na avaliacdo da
aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual, no contexto da classe
comum.

Para isso, realizamos Pesquisa Documental na perspectiva histérica como
pratica social, buscamos aproximacdes com a problematica investigada por meio do
tensionamento entre os documentos nacionais no ambito da educacao especial, as
tendéncias dos estudos, literatura especializada sobre avaliagdo da aprendizagem
de escolares com deficiéncia intelectual e os documentos dos municipios

pesquisados.

4.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Na literatura especializada, Le Goff (1996), Gomes (2002), Cellard (2008), S&-
Silva, Almeida e Guindani (2009) afirmam que a pesquisa documental pode ser
entendida como método, como fonte de dados e como técnica de pesquisa, isto
significa que dependera das fases especificas, apdés a selecdo da amostra
documental, determinagdo das unidades de analise, eleicdo das categorias e
organizacdo dos dados, assim como do pesquisador, sob qual perspectiva adotara
para sua pesquisa documental. Favero e Centenaro (2019) anunciam que a

pesquisa documental apresenta possibilidades e limites, mas ressaltam que mesmo
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apresentando limitagbes é um dos principais instrumentos investigativos para
compreensao das politicas educacionais.

Nesta perspectiva, Cellard (2008, p. 9) destaca que o documento se
apresenta “tdo incompleto, parcial e impreciso”, porém passivel de ser analisado e
nos alerta que o mesmo deve ser analisado preliminarmente com prudéncia e
avaliado adequadamente, com olhar critico, ao que se pretenda analisar.

Para a pesquisa documental, adotamos para este estudo a perspectiva de
Favero e Centenaro (2019, p. 172) quando optam por “[...] empregar as expressdes
‘pesquisa’ e ‘andlise’ documental pois, ao utilizarmos essas expressdes estaremos,
incluindo, concomitantemente, as dimensdes metodoldgica, técnica e epistemoldgica
da pesquisa com documentos”. Por isso, ha que se considerar ndo a que fim em si a

pesquisa documental se pretenda, mas a que fim ela se objetiva, portanto:

Sua importancia e sua qualidade vao depender da maneira como for
conduzido o processo de pesquisa. Observando a complexidade
envolvida nos documentos de politicas, certamente a pesquisa
documental nessa area produzird inferéncias e conhecimentos
pautados numa perspectiva qualitativa e globalizante, atenta a
critérios de plausibilidade e validagdo que dardo confianca e
credibilidade @ aos  conhecimentos  produzidos. (FAVERO;
CENTENARO, 2019, p. 183)

Os esclarecimentos apresentados sobre Pesquisa Documental, com o olhar
atento e comprometido com a hist6ria e a pratica social, foram usados como bussola
para nortear a andlise dos documentos de Porto Velho e Cacoal.

E importante destacar que, por se tratar de uma garimpagem, primeiramente
de documentos e depois no documento, algumas dificuldades n&o puderam ser
superadas, considerando a critica situacdo do isolamento social que teve inicio em
marco de 2020, por conta da pandemia de Covid-19, por isso, pesquisar a campo,
falar com os atores envolvidos no processo de produgdo dos documentos ou, até
mesmo, que utilizavam desse documentos para balizar as praticas relacionadas a
educacdo especial de Porto Velho e Cacoal foi inviabilizado. Desse modo, o
caminho percorrido para a coleta de documentos foi realizado via rede mundial de
computadores, a internet, através do Google, nos sites das Secretarias de
Educacdo, Camara de Vereadores e nos Conselhos de Educacdo dos referidos
municipios e, também, o contato via telefone com a coordenadora da educacgéo

especial do municipio de Cacoal.
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De posse dos documentos, em concorddncia com as indicagbes de
Evangelista (2012), buscamos por pistas, sinais, vestigios e por compreender 0s
significados histéricos dos materiais encontrados, objetivando entender nossa
posicdo em relacdo a historia, a histéria de nosso tema e a histéria da producéo de
nossa empiria, assim como buscar condigbes materiais para produgéao de dados. Por

iSSO,

Analisamos documentos, procurando decifrar, nos textos, o0s
objetivos anunciados ou velados de determinada politica, para
entender como se articulam ou afrontam o projeto hegemonico
burgués, como impactam a luta de classes, como colaboram ou
dificultam a construgdo de uma sociabilidade que supere o modo de
producéo capitalista. (EVANGELISTA; SHIROMA, 2019, p. 85)

Este estudo é uma investigacdo que prioriza a andlise de documentos que
determinam a politica educacional a ser implantada nas escolas publicas nas quais
se encontram os filhos da classe trabalhadora, entre eles e foco desta pesquisa,
agueles com deficiéncia intelectual que tem lutado por espaco de igualdade nao
apenas do ponto de partida, mas no ponto de chegada de sua aprendizagem que s6
ocorrerd com a equidade de condi¢des oportunizadas na sociedade.

Os documentos tomados para analise neste estudo foram publicos e de
fontes primérias, buscando tencionar a dubiedade inscrita entre os documentos
analisados e a empiria produzida “[...] acusadas de n&o trazer solu¢des convincentes
aos problemas praticos dos profissionais e dos administradores [...]” como destaca
Chizzotti (2015, p. 9) e até mesmo de ndo serem consultadas ou até incorporadas as
politicas publicas para educacdo especial, por isso, elegemos a Pesquisa
Documental para essa tarefa.

O recorte temporal para busca dos documentos foi do periodo de 2008 a
2018. O ano inicial, 2008, corresponde a publicacdo da PNEEEI (BRASIL, 2008a)
nesse ano, um marco histérico-conceitual que teve como base documentos
internacionais, pois o Brasil sofreu e sofre forte influéncia e talvez até dependéncia
dos organismos multilaterais como: Banco Mundial, OCDE, ONU, UNESCO, CEPAL,
entre outros, que tem direcionado a educagdo especial no pais, em relacdo a
producdo de documentos normativos e legais (PLETSCH, 2018; GARCIA, 2014,
2015). O periodo final, 2018, o documento da politica completou 10 anos, periodo

impulsionado pelo grande niumero de realizacédo de pesquisas na area de educacao
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especial e do grande volume de publicagcbes de documentos normativos e legais.

Neste recorte temporal, os resultados das pesquisas apontavam as possibilidades e

desafios na implementacdo da politica de inclusdo escolar e de praticas

educacionais inclusivas.

Para a realizacdo da Pesquisa Documental descrevemos as etapas de

determinacao: a) fontes de dados; b) material; c) os procedimentos para coleta de

dados; e d) procedimentos para a analise dos dados:

a) Fonte de dados: documentos orientadores no ambito da educacédo

b)

especial nas Secretarias de Educagéo Municipais e Conselhos Municipais

de Educacéo dos municipios de: Porto Velho e Cacoal.

Material: Documentos dos municipios: Resolu¢do e Plano Decenal de

Educacao.

Procedimento para producdo e andlise de dados: Para essa etapa

dividimos os procedimentos em:

identificacdo dos materiais, “garimpagem” dos documentos dos
municipios: iniciamos pela andlise preliminar, do contexto; do(s)
autor(es); da autenticidade e confiabilidade; da natureza do texto, dos
conceitos-chave e a logica interna do texto (CELLARD, 2008).
determinacdo dos eixos tematicos: conceito de educacdo especial,
educacdo inclusiva, PAEE, deficiéncia intelectual e organizacéo
educacional e pedagogica com foco na avaliacdo da aprendizagem de
escolares com deficiéncia intelectual.

coleta de dados dos municipios. Para realizacdo dessa etapa,
buscamos por documentos em sites de Prefeituras, Camaras
Municipais, Conselhos Municipais e Google, enfim, foi uma verdadeira
garimpagem na rede mundial de computadores para constituicdo do

corpus de analise;

d) Producdo e utilizagdo de Protocolo para analise dos documentos e

producao de dados.

Nestas buscas, identificamos dois documentos de Porto Velho que dizem

by

respeito a educacdo especial: Plano Municipal de Educacdo (PORTO VELHO,
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2015), hospedado no site da Prefeitura e a Resolucdo CME n° 12/CME-2018
(PORTO VELHO, 2018), disponivel no site do CME.

Quanto aos documentos de Cacoal, encontramos um na internet e o outro em
meio fisico. O Plano Decenal de Educacdo (CACOAL, 2015a), localizado nos
resultados de consulta no Google e a Resolucdo n° 01/2015-CME (CACOAL, 2015b)
(cépia escaneada), a partir do contato com a Coordenadora do setor de Educacéo
Inclusiva, via telefone que encaminhou por e-mail em PDF.

Diante disso, passamos a sistematizar, descrever e produzir dados para
responder ao problema e objetivos da pesquisa, de modo, a “interpretar o significado

de acdes humanas e sociais”, conforme Esteban (2010).

4.2 RESULTADOS E DISCUSSAO

O contexto pesquisado, como anunciado, foram os municipios de Porto Velho
e Cacoal, situados em Rondonia. Estado da federacédo localizado na Regido Norte,
em 2020, contava com uma extenséo territorial de 237.765,347 km2 e, através do
Quadro 4 e da Figura 1, apresentamos informacfes gerais e localizacdo geografica
do estado de Rondonia.

Quadro 4 — Informacfes do estado de Rondbnia

Populacéo estimada: 1.815.278 pessoas (2021)

Populacao ultimo Censo demografico: 1.562.409 pessoas (2010)

Densidade demografica: 6,58hab/kmz2 (2010)

Matriculas no ensino fundamental: 252.638 matriculas (2020)

indice de Desenvolvimento Humano (IDH): 0,690 (2010)

Cddigo do Estado: 11

Capital: Porto Velho

Gentilico: rondoniense ou rondoniano

Governador: Marcos José Rocha dos Santos (2019)

Fonte: IBGE (2021).
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Figura 1 — Mapa do Brasil com a localiza¢éo geografica do estado de Rondbnia

-65 -50 -:%5 =75 -50

N

5. e
o -
Oceano
Pacifico
(=]
=™
1]
Atlantico
[=]
&
-
0 2 000km
Bl + T 15 8;

Oceano Atlantico ~
Legenda e convencgoes

|§? Divisao territorial

% Ameérica do Sul

" Brasil

‘ Rondénia

3,000km Sistema de coordenadas: Lat/Long

Datum: Sirgas 2000

Fonte: Produzido por Souza (2021a), especificamente para esse estudo.

A populagdo estimada de Rondbnia é de 1.815.278 pessoas, 252.638
escolares matriculados no Ensino Fundamental, de acordo com IBGE (2021) em 52
municipios.

Para Corréa, Pinheiro e Oliveira (2020, p. 85) € complexo para o0 sistema
nacional de educacdo realizar andlise e interferéncia pontual na realidade dos
territorios longinquos, citam o Censo escolar como um recurso para os “[...] atores
politicos e educacionais compreenderem a situacdo educacional do pais, das
unidades federativas, dos municipios e do Distrito Federal, bem como das escolas e,
com isso, acompanharem a constituicdo e efetividade de politicas publicas” (INEP,
2020). Com vistas a demonstrar a evolucao das matriculas da educacao especial no
estado de Rondbnia, as autoras utilizaram dados do Censo Escolar do periodo de
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2008 a 2018 (justificativa do recorte apresentada na introdugéo) e demonstram no
Gréfico 1 o referido resultado.

Gréfico 1 — Indicadores de matricula da Educacéo Especial no estado de Rondonia
2008-2018
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Fonte: Corréa, Barbosa e Oliveira (2020, p. 54).

Para as autoras, com “[...] a evolucdo das matriculas indicada no grafico é
imperioso afirmar que o Estado de Rondénia, a partir da PNEEEI (BRASIL, 2008a),
orienta quanto a garantia de escolarizacdo ao PAEE, que se inicia com a publicacdo
de legislagdes e diretrizes” (CORREA; BARBOSA; OLIVEIRA, 2020, p. 54).

Considerando o contexto da constituicdo deste estudo, de caréter cientifico, e
com o objetivo de demonstrar dados com essa caracteristica, recorremos ao Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) por ser o principal provedor de
informacdes geogréficas e estatisticas do Brasil, tal como os sites das prefeituras
dos municipios que foram consultados com o propdsito de demonstrar informacdes
relativas aos municipios estudados, o que nos possibilitou compilar os dados
histdricos, geograficos e estatisticos dos mesmos.

Porto Velho, por se tratar da capital do estado, tem sua historia iniciada por
volta de 1907, sendo criada por desbravadores, durante a construcédo da Estrada de
Ferro Madeira-Mamoré (EFMM). Fica nas barrancas da margem direita do rio
Madeira, o maior afluente da margem direita do rio Amazonas. Desde meados do

século XIX, nos primeiros movimentos para construir uma ferrovia que possibilitasse
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superar o trecho encachoeirado do rio Madeira (cerca de 380 km) e dar vazéo a
borracha produzida na Bolivia e na regido de Guajara-Mirim, a localidade escolhida
para construcao do porto onde o caucho seria transbordado para os navios seguindo
entdo para a Europa e os EUA, foi Santo Antbnio do Madeira, provincia de Mato
Grosso. As dificuldades de construcao e operacdo de um porto fluvial, em frente aos
rochedos da cachoeira de Santo Antonio, fizeram com que construtores e armadores
utilizassem o pequeno porto amazonico localizado a 7 km abaixo, em local muito
mais favoravel.

Em 15 de janeiro de 1873, o Imperador Pedro Il assinou o Decreto-lei n.°
5.024, autorizando navios mercantes de todas as nacdes subirem o Rio Madeira. Em
decorréncia, foram construidas modernas facilidades de atracacdo em Santo
Antdnio, que passou a ser denominado Porto Novo. O porto velho dos militares
continuou a ser usado por sua maior seguranca, apesar das dificuldades
operacionais e da distancia até Santo Antdnio, ponto inicial da EFMM. Percival
Farquar, proprietario da empresa que, afinal, conseguiu concluir a ferrovia em 1912,
desde 1907 usava o velho porto para descarregar materiais para a obra e, quando
decidiu que o ponto inicial da ferrovia seria aquele (ja na provincia do Amazonas),
tornou-se o verdadeiro fundador da cidade que, quando foi afinal oficializada pela
Assembleia do Amazonas, recebeu o nome Porto Velho (PREFEITURA DE PORTO
VELHO, 2021). Os aspectos relativos as informacgfes estatisticas sdo apresentadas

no Quadro 5.

Quadro 5 — Informagdes sobre o Municipio de Porto Velho

Populacao estimada: 548.952pessoas (2021)

Populacéo ultimo Censo Demogréfico: 428.527pessoas (2010)

Densidade demografica: 12,57hab/kmz? (2010)

indice de Desenvolvimento Humano (IDH): 0,736 (2010)

Cadigo do Municipio: 1100205

Gentilico: porto-velhense

Prefeito: Hildon de Lima Chaves (PSDB) (2019)

Fonte: IBGE (2021).
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Porto Velho possui 232 escolas de Ensino Fundamental, 117 de Educagé&o
Infantil e 60 escolas do Ensino Médio. Matriculas em 2020 no municipio: Educacao
Infantil foram 16.780, Ensino Fundamental foi de 77.018 matriculas e Ensino Médio
17.832 matriculas. Em 2010 a taxa de escolarizagdo de 6 a 14 anos era de 94%, nos
anos iniciais, com Indice de Desempenho da Educacio Basica (IDEB) dos anos
iniciais do Ensino Fundamental da Rede Publica de 5,4 e dos anos finais foi de 4,4
em 2019 (IBGE, 2020a).

Quanto a Cacoal, a historia da criacdo desse municipio apresenta-se
resumidamente com a ocorréncia de que, primeiramente, surgiu a vila de Cacoal na
década de 1960, quando foi iniciada a abertura da rodovia BR-364, mas a
denominacdo da regido existe desde o tempo de Marechal Rondon. Ele teria
recomendado ao guarda-fio Anizio Serrdo que construisse uma casa e requeresse 0
local préximo a margem do rio Machado, onde havia notado grande quantidade de
cacau nativo. Serrdo requereu o local para si em 1912, chamando-o de Cacoal
(IBGE, 2021). Ainda no site do IBGE, foi possivel encontrar algumas informacdes

que dizem mais sobre o municipio que foram agrupadas no Quadro 6.

Quadro 6 — Informagbes sobre 0 municipio de Cacoal

Populacéo estimada: 84.516pessoas (2021)

Populacao ultimo Censo Demogréfico: 78.574pessoas (2010)

Densidade demografica: 20,72hab/km2 (2010)

indice de Desenvolvimento Humano (IDH): 0,718 (2010)

Cédigo do Municipio: 1100049

Gentilico: cacoalense

Prefeito: Adailton Antunes Ferreira (PSD) (2019)

Fonte: IBGE (2021).

Cacoal em 26 de novembro de 2020 completou 43 anos desde que foi
elevado a municipio. Em 2020 possuia 30 escolas de Educacéo Infantil, 47 escolas

de Ensino Fundamental e 18 escolas de Ensino Médio. Quanto as matriculas nesse
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mesmo ano, na Educacéo Infantil foram 2.638, no Ensino Fundamental foram 12.145

e no Ensino médio foram 3.767, com taxa de escolarizacdo de 97,6 % entre 6 e 14
anos (52° lugar no estado em 2010), de acordo com o IBGE (2020b).

Como forma de localizar os municipios geograficamente, apresentamos a

Figura 2 com a localizacéo de Cacoal e Porto Velho.

Figura 2 — Mapa de Rondbnia com a localizacdo geografica de Porto Velho e Cacoal
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Fonte: Produzido por Souza (2021b), especificamente para esse estudo.

Na Figura 2 é possivel identificar o Brasil, a Regido Norte, o estado de

Rondo6nia, demarcando a localizagdo dos municipios pesquisados: Porto Velho e

Cacoal.

Apresentado o contexto do estudo, destacamos que a Lei Federal n°® 13.005

(BRASIL, 2014) que instituiu o Plano Nacional de Educacdo (PNE) para a década

2014-2024, estabeleceu obrigatoriedade de estados e municipios aprovarem seus
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planos até 2015%°. Face a isso, Porto Velho e Cacoal elaboraram os seus planos
para a década de 2015-2024.

De modo que, com a necessidade desses municipios fixar diretrizes e normas
complementares para atendimento a demanda escolar nas etapas e modalidades da
Educacdo Baésica, no ambito da educacdo especial, elaboraram e publicaram
Resolugbes, utilizando como documentos norteadores dessa préatica nos respectivos

municipios:

v" Resolugado n° 12, de 2018 de Porto Velho: Constituicao Federal; Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n°® 9.394/96; Politica Nacional
de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo inclusiva de 2008; a
Resolucdo n° 02/2001-CEB/CNE; a Resolucdo no 4/2009-CEB/CNE; o
Decreto n® 7.611/2011; a Lei n° 13.146/2015; a Lei 12.764/2012; Decreto
n° 8.368/2014; Resolucdo n°® 24/2007-CME; Resolucao n° 12/2014-CME;
Lei n°® 13.005/2014; a Lei Ordinaria Municipal 2.228/2015.

v Resolucédo n° 1, de 2015 de Cacoal — Constituicdo Federal (Capitulo 1lI,
Art. 208, Incisos IlIl); Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n°
9.394/96 (Art. 32, 58 a 60, Paragrafo Unico); Lei n® 7.853 de 1989 (Art.
8°); Lei n® 10.172/2001 (Art. 21, 88 1° 2°); Decreto n° 3.956/2001,;
Resolucdo CNE/CEB n° 02/2011 que institui Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacao Basica; Parecer CNE/CEB n° 17/2011;
Lei n°® 10.436/2002; Lei n° 10.098/2000; Decreto n°® 5.626 de dezembro de
2005; A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva de 2008; Nota Técnica — SEESP/GAB/N° 11/2010;
Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011; Lei n° 13.005/2014 (Plano
Nacional de Educac¢éo); Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009.

Os documentos dos municipios foram analisados por meio do Protocolo Il
(APENDICE B) e dos eixos temaéticos:

4.1.1 conceito de educacao especial e educacgéao inclusiva;

4.1.2 publico-alvo da educacao especial;

* Em 18 de marco de 2015 o PNE, via MEC, divulga nota determinando que o PME obrigatoriamente
deveria ser aprovado até 24 de junho de 2015 para estados e municipios (MEC, 2022).



4.1.3
4.1.4

conceito de deficiéncia intelectual;

7
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organizacdo educacional e pedagodgica com foco na avaliagdo da

aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual.

A sistematizagdo dos resultados € apresentada por meio de quadros e

excertos. Iniciamos com a apresentacdo do eixo temético, em seguida, a descri¢cao

do resultado identificado nos dois documentos de Porto Velho e, em seguida, os dois

documentos de Cacoal. Adotamos esta forma de apresentacéo pelo motivo de que

os documentos dos dois municipios possuem a mesma estrutura: PME e Resolucéo.

4.2.1 Eixo Tematico: educacéo especial e educacéo inclusiva

Neste eixo buscamos identificar nos documentos o conceito destes termos,

“‘educacao especial” e “educacéo inclusiva”, conforme mostramos no Quadro 7.

Quadro 7 — Conceito de educacéo especial e educacao inclusiva nos documentos

de Porto Velho

N° Ord. e Tipo
de Doc.

Conceito

Educacéo Especial

Educacéo inclusiva

01-PME
(PORTO
VELHO, 2015)

A educagdo especial perpassa todos
0s niveis, etapas e modalidades de
ensino, realiza o atendimento
educacional especializado,
disponibiliza os servicos e recursos
proprios desse atendimento e orienta
os alunos e os professores quanto ao
atendimento nas turmas comuns do
ensino regular. @] processo
educacional deve ser integral, fluindo
desde a estimulag&o essencial até os
niveis superiores de ensino, sob o
enfoque sistémico, identificando-se
com a finalidade de formar cidadaos
conscientes e participativos. (PORTO
VELHO, 2015, p. 54, grifos nossos)

Nao ha conceito.

02-RES.N°12
(PORTO
VELHO, 2015)

Art. 4. A Educacdo Especial € uma
modalidade transversal de ensino que
perpassa todos o0s niveis, etapas e
modalidades, realiza o Atendimento
Educacional Especializado — AEE.
(PORTO VELHO, 2015, p. 1).

Art. 3 — O conceito de educacéao
inclusiva, a qual toda escola
brasileira deve se adequar, é
condicdo sine qua non que a
proposta pedagdgica apresente a
caracteristica de atuacao
democrética, marcada  pela
participacdo coletiva, colaborativa
e dialégica entre os membros de
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N° Ord. e Tipo Conceito

de Doc. Educacéo Especial Educacéo inclusiva

toda a comunidade escolar e
desta com a comunidade em
geral. (PORTO VELHO, 2015, p.
1).

Fonte: Elaborado pela autora com base em Porto Velho (2015; 2018).

Foi possivel verificar que os conceitos de educacao especial nos documentos
de Porto Velho confluem-se quanto a sua organizacdo, estabelecendo que a
modalidade perpassa o0s niveis, etapas e oferta do servico de AEE com professores
especializados, tempo, espaco, recursos as necessidades especificas do publico
atendido, converge com os documentos nacionais analisados (BRASIL, 2008, 2009,
2014) com o Decreto n°® 7.611 (BRASIL, 2011). O que para Rigo e Oliveira (2021, p.
10) “[...] a inteng&o de ‘disponibilizar recursos e servigos’ e ‘orientar a sua utilizagéo’
nas turmas comuns deixa implicita a centralidade da acdo da sala na deficiéncia dos
alunos”. As autoras denunciam ainda que a visdo gque esta presente nas normativas
em vigéncia no pais sugere que “[...] ha um lugar demarcado exclusivamente para a
educacdo especial, e isso pode ser um agravante para as escolas conduzirem o0s
processos de inclusao”.

Identificamos também que ao relacionarmos o conceito de educacao especial
no PME (PORTO VELHO, 2015) com o apresentado nos documentos nacionais, ha
complementariedade ao conceito de educacao especial no PME. “[...] O processo
educacional deve ser integral, fluindo desde a estimulacdo essencial até os niveis
superiores de ensino, sob o enfoque sistémico, identificando-se com a finalidade de
formar cidadaos conscientes e participativos” (PORTO VELHO, 2015, p. 54, grifos
NOSso0S).

Vimos que o conceito analisado no PME aparece no documento anunciando
formacao integral em todos os niveis naquele municipio, chamando a atencao para
“‘estimulagdo essencial’. Esse tipo de intervengcdo antes era considerado como
procedimento clinico, tratava de reabilitacdo essencialmente, o que para Costa
(2011) esse tipo de intervencédo relativiza os individuos e desconsidera as suas

diferencas e singularidades e, que:

Sob essas bases alicercam-se o0s programas de Estimulagcéo
Precoce, percebendo que as acgles dirigidas a saude da crianca
especial monopolizaram uma histdria circular caracterizada por uma
opinido de protecdo, que teve como decorréncia a edificacdo de um
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padrdo de assisténcia, subsidiado e amparado por uma forte
tendéncia a segregacao, a institucionalizacao (COSTA, 2011, p.15).

Holanda (2004) colabora afirmando que estimulacdo precoce, conhecida
também como intervencdo precoce, atencdo infantil precoce, educacdo precoce,
estimulacdo essencial, estimulacdo global, dentre outras expressfes, porém todos
sdo sindnimos e tem como objetivo promover a saude e tornar o ambiente mais
favoravel para a aquisicdo do desenvolvimento neuropsicomotor da crianca por meio
de estimulos e de acdes dirigidas a familia. E, embora seja um recurso importante
para o escolar, ndo se trata de uma pratica docente, pois sua préatica esta pautada
no que Saviani e Duarte (2012) asseveram: o papel do professor é de ensinar,
entdo, qualquer nomenclatura que invente ou desvie desse propdésito € sim uma
descaracterizacdo do seu trabalho. Por outro lado, para oferta de estimulacao
essencial nas escolas dos municipios sdo necessarios investimentos em estrutura
fisica, das quais as instituicdes de ensino ainda nao possuem.

Quanto ao conceito de educacado inclusiva, o PME ndo apresenta. Ja a
Resolucdo n°® 12 (PORTO VELHO, 2018) faz menc¢éo ao termo, conforme Quadro 8,
quando assim menciona “[...] o conceito de educacao inclusiva a qual toda escola
brasileira deve se adequar”. Ou seja, o documento ndo conceitua o termo, mas
alerta quais sdo as caracteristicas nas quais a escola deve pautar sua proposta
pedagogica.

Nessa direcdo, a perspectiva que diz respeito a educacdo inclusiva esta
fortemente ligada a democracia, participacdo coletiva, colaborativa e dialdgica entre
a comunidade escolar e a sociedade, isto €, outra l6gica no contexto geral da
Educacao, como destaca Oliveira (2016), significa rever a organizacdo do sistema
educacional e da escola para que as praticas politicas e pedagdgicas se
comprometam com a aprendizagem. Légica que os documentos orientadores das
politicas educacionais desde os anos 1990 tem procurado contemplar, um
movimento que deve, ou pelo menos deveria considerar, a adequacdo dos espacos
fisicos, de atendimento e de oferta de educacéo a todos os escolares, nos sistemas
comuns de ensino.

Nos documentos de Cacoal buscamos pelas conceituagbes, conforme

demonstrado no Quadro 8.
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Quadro 8 — Conceituagéao educacao especial e educagéo inclusiva nos documentos

de Cacoal
Conceito
N° Ord. e
Tipo de Doc. - _ . :
Educacéo Especial Educacéao inclusiva
01-PME N&o h& definicdo, porém menciona o termo no
(CACOAL, documento EatrBFz/ezes N&o ha defini¢do
2015a) q
02-RES. N° |Art. 1 A Educagéo Especial perpassa todos 0s
01 niveis, etapas e modalidades de ensino, N a
(CACOAL, [integrando a proposta pedagodgica da escola. Néo faz referéncia
2015b) |(CACOAL, 2015b, p. 1)

Fonte: Elaborado pela autora com base em Cacoal (2015a; 2015b).

Enquanto no texto do PME (CACOAL, 2015a) ndo ha definicdo ao conceito de
educacdo especial e sim, mencdo ao termo quatro vezes, a Resolucdo n° 1
(CACOAL, 2015b) anuncia no Art. 1 que a “Educacdo Especial perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades de ensino, integrando a proposta pedagogica da
escola”. De certa forma, vimos que os documentos desse municipio se referem aos
dois termos, porém de forma geral, portanto, ndo h& definicbes ou conceituagdes,
embora na redacao indique subjetivamente o movimento que se pretende alcancar
nos documentos, a partir da referéncia aos documentos orientadores nacionais para
educacao especial.

Quanto ao termo educagao inclusiva, evidenciamos que o PME menciona na
meta 4-4.15 “escolas inclusivas” e na meta 4-4.10 “sistema educacional inclusivo” e
na Resolucdo n° 01, ndo faz referéncia. A auséncia da definicdo desses conceitos
demonstra certa fragilidade na proposi¢éo principalmente para um PME, pois € este
documento que estabelece metas e estratégias para a educacédo especial na década
de sua vigéncia.

Diante do exposto, notamos a partir da referéncia aos termos encontrados ou
nao, nos documentos de Porto Velho e Cacoal, que no bojo da elaboracéo dos PME,
publicados em 2015 e das Resolu¢cdes como forma de fixar diretrizes e normas
complementares a educacdo especial, ja estavam em vigor documentos
orientadores quanto a educacgdo especial e educacgdo inclusiva (BRASIL, 2001,
2008a; 2008b; 2011; 2014ab; 2015; MEC, 2009) que apontavam para inclusao

escolar e para agdes com perspectiva da educacao inclusiva. Do mesmo modo que
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na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e na LDBEN (BRASIL, 1996) se
pressupunha a constituicdo dos sistemas de ensino, da autonomia dos entes
federados, da municipalizacdo do Ensino Fundamental e dos resultados de
pesquisas cientificas que problematizaram sobre a autonomia dos municipios em
ambito local, descentralizacdo da gestdo e de recursos publicos (JACOBI, 1999;
BONETI, 2015; HOFLING, 2001; BORDIGNON, 2009, MAGALHAES, 2004).

Ou seja, ao que parece, os documentos analisados dos sistemas de ensino
ao tentar conceituar educacdo especial e educacado inclusiva, pautaram-se em
documentos orientadores nacionais sem contemplar as especificidades locais. Dito
de outro modo, por meio dos documentos de Porto Velho e Cacoal, ndo é possivel
identificar em qual concepcédo de educacdo especial e educacdo inclusiva estao
pautados, nem como o0 sistema de ensino se organiza para atendimento as
especificidades do publico-alvo da educacgéo especial local, menos ainda quando diz
respeito ao escolar com deficiéncia intelectual.

Ao compararmos o PME de Cacoal ao de Porto Velho, verificamos que o
documento de Cacoal, ao tratar dos atores sociais que participaram da sua
elaboracao citam que a Secretaria Municipal de Educacgédo e Conselho Municipal de
Educacdo organizaram agenda para a escolha de representantes de todos os
segmentos da rede municipal de ensino para a constituicdo de um grupo de trabalho
gue foram nomeados pela Portaria n°® 18/2014, mas nado foram apresentados os
segmentos e hem 0s componentes dessa equipe. JaA no PME de Porto Velho séo
apresentados 0s segmentos que participaram da elaboracdo desse importante
documento.

Entretanto, apesar de os PME de Porto Velho e Cacoal terem sido pensados,
planejados no coletivo, por meio da intersetorizacdo no ambito da prefeitura, estado

e representantes da sociedade civil*®

, inferimos que a producado desses planos foi
das inUmeras tentativas de realizagcdo de um planejamento participativo em nivel
local, pois os documentos ainda ndo deram conta de prever metas e estratégias

especificas dada a necessidade de oferta de educacgéo para todos com igualdade e

? para o conceito de sociedade civil nos pautamos em Gramsci (1982, p. 10-11) que considera a
sociedade civil como sendo composta de instituicdes pluralistas e privadas, tais como a igreja, a
escola, a universidade, os jornais, etc. e que funcionam como produtoras, formadoras e
reprodutoras de hegemonia, isto €, das concepg¢des de mundo, dos valores que predominam na
sociedade, como também espacos de formacdo de uma contra-hegemonia, visando criar nova
concepcao ética-politica-cultural que tenha como programa a transformacgdo do bloco-histérico
hegeménico.
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equidade. Mas é importante destacar que esses municipios deram importante passo
no exercicio de sua autonomia e na busca pela participacédo dos diferentes setores
da sociedade civil, 0 que entendemos convergir com 0 que assevera Bordignon
(2009, p. 38) “...] ao assumir, com autonomia, a responsabilidade de suas
atribuicdes prioritarias, o municipio possibilita a dimenséo concreta do exercicio do
poder local, da cidadania ativa”, embora, tenha exercido apenas autonomia limitada
(desconcentracdo), ou seja, dentro das atribuicbes de execucdo permitidas pela
Unido.

Os aspectos destacados quanto a conceituagcdo ou ndo conceituacdo dos
termos educacao especial e educacgéo inclusiva tém sido usados apenas como
ideias forcas, como slogan das politicas educacionais e s6 sédo de fato observados e
até questionados, no “que fazer” docente, no cotidiano da escola, na gestdao da
escola, no chdo da escola, ou seja, no momento em que o0s documentos sdo
necessarios para composi¢cao burocratica, consulta para analise de uma situacéo
pedagogica especifica, ou, até mesmo, para responder judicialmente a um caso que
envolva a area de educacédo especial. Por isso, concordamos com Ho6fling (2001)
guando afirma que os documentos implementados por um governo em que preveem
a implantacdo de uma politica, precisam ser estudados, analisados, pois sdo muitos
os fatores de complexidade que precisam ser considerados, “[...] especialmente
qguando se focaliza as politicas sociais (usualmente entendidas como as de
educacao, saude, previdéncia, habitacéo, etc.) os fatores envolvidos para a afericao
de seu ‘sucesso’ ou ‘fracasso’ sdo complexos, variados, e exigem grande esfor¢co de
andlise” (HOFLING, 2001, p. 30-31).

4.2.2 Eixo tematico: Publico-alvo da educacéo especial
Com vistas a implementacao da politica em curso, emerge a necessidade de
identificar o publico-alvo da educagéo especial nos documentos analisados (Quadro

9).

Quadro 9 — Definicdo do publico-alvo da Educacéo Especial nos documentos de
Porto Velho

N° Ord. e Tipo

de Doc. Definicdo do publico-alvo
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01-PME |Aos estudantes publico-alvo da educacdo especial no municipio (com

(PORTO |Deficiéncia, Transtornos globais do desenvolvimento e  Altas
VELHO, 2015)Habilidades/Superdotacdo) (PORTO VELHO, 2015, p. 56)
81° Na perspectiva da Educacéo inclusiva, a Educacdo Especial passa a
constituir a proposta pedagoégica da escola, definindo como seu publico-alvo,
os alunos com Deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista e Altas
Habilidades/Superdotacdo, compreendendo: | — Alunos com Deficiéncia:
consideram-se alunos com deficiéncia, aqueles que tem impedimento de
02-RES. N° longo prazo, de natureza fisica, intelectual e sensorial, que em interacdo com
diversas barreiras podem ter restringida sua participacdo plena e efetiva na

(POlFiTO escola e na sociedade, de modo geral, em igualdade de condi¢gdes com as
VELHO demais pessoas. Il — Alunos com Transtornos do Espectro Autista:
2018)’ consideram-se alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), aqueles

gue apresentam alteragbes qualitativas na interacdo social reciproca e na|
comunicacdo, um repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado
e repetitivo. Ill — Alunos com Altas Habilidades/Superdotag&o: consideram-se
alunos com Altas Habilidades/Superdotacdo, aqueles que demonstram
potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade e artes.
Fonte: Elaborado pela autora com base em Porto Velho (2015; 2018).

Ao analisar a definicdo do publico-alvo da educacéo especial no Quadro 9, é
possivel verificar no documento 1 de Porto Velho diferenciacdo do publico em
relacdo ao documento 2. Enquanto no PME esse publico é definido como “escolares
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e @ altas
habilidades/superdotacdao” (BRASIL, 2008; 2014; 2015; MEC, 2009). Na Resolucao
esse publico é restrito a “alunos com Deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista e
Altas Habilidades/Superdotagao” (PORTO VELHO, 2018). Tal diferenca pode
justificar-se pelo novo delineamento dado pela DSM-V que ainda n&o foi integrado
totalmente aos documentos da politica educacional em vigor.

Quanto aos documentos de Cacoal, conforme o Quadro 10, apresentam 0s

seguintes dados:

Quadro 10 — Definicdo do publico-alvo da Educacgéo Especial nos documentos de

Cacoal
5 .
N (3(rad[')§(;npo Definicao do publico-alvo
01-PME
(CACOAL, |N&o ha definicdo para PAEE
2015a)

Art. 1. A Educacdo Especial perpassa todos o0s niveis, etapas e
02-RES. N° 01 |modalidades de ensino, integrando a proposta pedagogica da escola,
(CACOAL, (definindo como seu publico-alvo os alunos com deficiéncia, transtornos
2015b) globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.
(CACOAL, 2015b, p. 1)
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Fonte: Elaborado pela autora com base em Cacoal (2015a; 2015b).

No PME de Cacoal ndo consta definicdo do publico-alvo, no entanto, ao
apresentar dados da educacéo especial nesse documento, no quadro que refere-se
a definicdo de metas e estratégias para essa modalidade, assim transcrito: “[...]
namero de alunos com Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas
Habilidades/Superdotacéo, atendidos no AEE”, ou seja, indiretamente, entendemos
que € a esse publico que as propostas no ambito da educacao especial previstas no
PME se voltam, mesmo ainda ndo tendo incorporado o termo “Transtorno do
Espectro Autista” ao documento. Mas encontramos nos documentos mencgdes
acerca do assunto por meio do Decreto n.° 8.368, de 02 de dezembro de 2014, e da
Nota Técnica n.° 20, de 18 de marc¢o de 2015, onde o Ministério da Educacao (MEC)
orienta para as necessidades educacionais especiais de estudantes com Transtorno
do Espectro Autista (TEA). E possivel observar que ao utilizar a nomenclatura TEA,
o MEC assume “oficialmente” o conhecimento da substituicdo do termo “autismo”.

Embora haja muitas ddvidas e questionamentos sobre o publico com
diferentes necessidades educacionais especiais presentes na escola (BRAUN, 2012;
OLIVEIRA; MANZINI, 2016), muitas vezes sdo denominados com deficiéncia
intelectual ou com disturbios de aprendizagem ou dificuldade de aprendizagem, ou
apenas apresentam necessidades de apoio para aprendizagem, independente da
nomenclatura usada, com a perspectiva de educacdo inclusiva, o acesso a
escolarizacdo com garantias de matricula, permanéncia e conclusédo, tal como a
disponibilizacdo de apoio e recursos a todos os escolares € imperativo que 0S
sistemas de ensino ofertem.

Por um lado, é importante destacar que para a constituicdo do publico-alvo
em voga nos documentos orientadores no ambito da educacéo especial, ha uma luta
de forcas politicas de diferentes atores sociais. A esse respeito Garcia e Barcelos
(2021) buscaram evidenciar os movimentos politicos e sua participacdo na
constituicdo do publico-alvo das politicas de educacdo especial no Brasil,
demonstrando como resultados que houve a criacdo de dois tipos de movimento: de
e para pessoas que demandam politicas publicas de educacdo especial: 1)
representado por instituicbes privadas e assistenciais, em que articulam-se como
organizacdes, associacoes, federacbes, consistindo em aparelhos privados da

sociedade civil; e 2) formado pelos préprios sujeitos com condi¢cdes especificas,
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cada qual com suas demandas particulares. A partir disso as autoras constataram
que a participacdo dos movimentos na constituicdo do publico-alvo da educacéo
especial acontece em niveis diferentes, com os movimentos de e para pessoas com
deficiéncias adotando a estratégia de participacdo em cargos publicos na esfera do
aparelho de Estado para que seus interesses sejam incorporados as politicas
educacionais, evidenciando a articulagdo das organizacdes da sociedade civil como
elemento constituidor do Estado Integral e a forma de atuac&o politica fragmentaria
dos movimentos com vistas a demandas especificas.

Considerando a amplitude do publico-alvo da educacgdo especial e 0 Nnosso
objeto de estudo, buscamos identificar nos documentos dos municipios a definicdo

de deficiéncia intelectual.

4.2.3 Eixo Temético: Deficiéncia intelectual

Frente a problematica apresentada, direcionamos nosso olhar para a
deficiéncia intelectual, com vistas a localizar ou ndo, a definicdo desta categoria nos
documentos analisados. O que foi possivel verificar € que ndo h& definicdo do
conceito nos documentos de Porto Velho e Cacoal, apenas referéncia ao termo
deficiéncia de forma genérica como sendo de natureza fisica, intelectual, sensorial
ou multipla, diferenciando no que se refere a inexisténcia da categoria “[deficiéncia]
mental” como constam nos documentos nacionais (BRASIL, 2008; 2014; 2015;
MEC, 2009).

Essa auséncia pode estar relacionada com duas tendéncias em conceituar
deficiéncia, destacadas por Omote (1996): a primeira seria um atributo inerente a
pessoa deficiente®’, como algo que caracteriza o seu organismo ou comportamento
e, a segunda, seria a delimitacdo do objeto de conceituacdo baseada em éareas
supostamente especificas de comprometimento. Que segundo o autor, essas
tendéncias “[...] implicam automaticamente um modo especifico de se lidar com as
deficiéncias e as pessoas deficientes. Criando-se nomes e categorias para
especificar (talvez construir) diferentes tipos de deficiéncia [...]” (OMOTE, 1996, p.
127).

% Mantido o termo utilizado pelo autor.
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Nesta perspectiva, definir, conceituar deficiéncia intelectual nos documentos
orientadores da politica educacional no ambito da educacédo especial, implica em
atribuir a pessoa a patologia, doenca, enfermidade, deficiéncia. AO mesmo tempo
torna-se necessario identificar a deficiéncia intelectual para o desenvolvimento de
aspectos relacionados ao planejamento, apoio!, sobretudo, praticas de avaliacéo da
aprendizagem para esse publico, que tem sido invisivel diante de tantos problemas
identificados no cotidiano escolar e no sistema de ensino.

Outro aspecto importante a ressaltar € que, com vistas a propor metas para o
atendimento do PAEE, conforme pressuposto na legislacdo e documentos
orientadores da politica educacional. O PME, por se tratar de um plano para dez
anos, elaborado por técnicos da Secretaria de Educacdo, membros de Conselho
Municipal de Educacdo, representantes de instituicbes publicas e privadas,
segmentos sociais, entre outros, pode ser um importante impulsionador no
planejamento em nivel municipal através de esforcos e articulacdo desses setores
da sociedade civil para discutir, elaborar, acompanhar e avaliar os objetivos, metas e
estratégias condizentes com as realidades locais, tanto de Porto Velho quanto de
Cacoal.

Contudo, o que vimos € que ndao ha metas e estratégias claras propostas por
estes municipios para implementar acdes inclusivas, como a oferta de investimento
financeiro, ensino colaborativo, formacao de professores e gestores, entre outros,
gue podem a médio e longo prazo subsidiar mudancas significativas nas escolas
que até entdo ndo tém atendido as reais demandas do ensino, neste caso
chamamos atencdo para uma pratica necessaria — a avaliagdo da aprendizagem,
para escolares publico-alvo da educacdo especial, com foco para aqueles com

deficiéncia intelectual.

4.2.4 Eixo Tematico: Organizacao educacional e pedagogica com foco na

avaliacdo da aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual

Os aspectos relacionados a organizagdo educacional e pedagogica nos

documentos analisados teve como linha mestra o AEE, como pode ser verificado no

A Associacdo Americana de Deficiéncia Intelectual e de Desenvolvimento (AAIDD) (2010, p. 109)
propde a definicdo de apoio como “recursos e estratégias que visam promover o desenvolvimento,
educacéo, interesses e bem-estar pessoal de uma pessoa e aprimorar o funcionamento individual”.
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Protocolo || (APENDICE B) para analise e identificacio nos documentos de aspectos
relacionados & SRM, tipo de atendimento®, parcerias para atendimento
publico/privado, questdes colaborativas® e o publico atendido.

Destacamos que o PME dos municipios se difere, tendo em vista as
realidades locais e os diferentes atores sociais envolvidos no processo de
constituicdo dos documentos.

Na andlise dos documentos de Porto Velho e Cacoal, buscamos por
elementos que nos ajudassem a entender a organizacdo educacional e pedagogica
dos respectivos Sistemas de Ensino e, foi entre metas, estratégias e pressupostos
que se pautaram nossa analise.

No PME de Porto Velho identificamos trés aspectos, entre metas e estratégias
previstas que podem estar relacionados a organizacdo educacional e pedagogica,
resultado que pode estar relacionado a falta de articulacdo entre equipe de
elaboracdo do PME, denominada de FPEM/PVH, equipe técnica da Secretaria de
Educacdo (SEMED) setor de educacao especial e auséncia dos atores diretamente
envolvidos com a Educacédo Especial nas escolas: professores de classe comum e
do AEE, assim como dos gestores que sé&o aqueles que vao sentir a auséncia da
previsdo de metas e estratégias para os dez anos de vigéncia do PME.

No PME de Cacoal, conforme descrito no Protocolo Il (APENDICE B), os
aspectos relacionados a organizacdo educacional e pedagogica atendem de forma
geral ao disposto nos documentos orientadores e legislacdo analisados na Secéo |
(BRASIL, 2008; 2014, 2015; MEC, 2009) e demais documentos nacionais, em que
preveem recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras,
acesso ao curriculo, SRM, proposta de atendimento prevista no Projeto Politico
Pedagogia (PPP), plano de atendimento educacional especializado, entre outros.

Entretanto, de acordo com a literatura especializada, ainda h&a pontos frageis
guanto a proposta dos documentos orientadores e na legislacdo quanto a: entender
que, garantida a SRM, classes, escolas ou servicos especializados publicos ou
conveniados estara efetivando um sistema inclusivo; utilizar recursos publicos para
formacao de profissionais que atuam em instituicées privadas; conceber a formacéo

continuada de professores sobre tematicas tdo importantes como adaptacbes

%2 Quando nos referirmos a tipo de atendimento, nos referimos a classe comum ou AEE.
% Entendemos por questdes colaborativas a disponibilizacdo de professores, monitores,
cuidadores, auxiliar de sala, estagiarios.
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curriculares, avaliacdo, curriculo funcional apenas com ac¢fes teoricas e que prevé
somente discussbes (MICHELS; CARNEIRO; GARCIA, 2012; FAGLIARI, 2013;
LOUREIRO; CAIADO, 2013; ALBUQUERQUE; MACHADO; ALBUQUERQUE, 2014;
KASSAR et al., 2018; ANACHE, 2014; ALVES; AGUILAR, 2018).

Com vistas a compreender o que de fato se propde com a produgéo do PME
nos municipios de Porto Velho e Cacoal, procuramos interrogar e desocultar por
meio dos conceitos-chave a que se propunha esse documento especificamente em
relacdo a planejar metas e estratégias para educacao especial, e inferimos, a priori,
que a elaboracdo desse documento nos municipios estd associada exclusivamente
as bases legais que o norteiam, pela obrigatoriedade de sua producédo determinada
pelo PNE (BRASIL, 2014), da descentralizacdo das acfes de execucdo e pela
repeticdo de ideias-forca: educacao inclusiva, inclusdo escolar, universalizacdo da
educacdo, educacdo para todos contidas nos documentos dos Organismos
Internacionais, ou seja, néo foi possivel ver nesse plano o municipio de Porto Velho
e de Cacoal em sua totalidade, diferenca e realidade. O que entendemos desse
movimento é que o documento foi elaborado com vistas a cumprir a obrigatoriedade
e a agenda da politica publica em destaque — inclusdo escolar.

Com isso, buscamos verificar se havia previsdo no PME de Porto Velho e de
Cacoal metas e estratégias diretamente relacionadas a sem (Quadro 11).

Quadro 11 — Organizacao educacional e pedagdgica nos documentos de Porto

Velho e Cacoal: Sala de Recursos Multifuncionais

Sala de Recursos Multifuncionais (SRM)

PME (PORTO VELHO, 2015) PME (CACOAL, 2015a)

Meta: 2.13) garantir salas de recursos
didatico-pedagogicos para atender 100%
dos alunos do Ensino Fundamental, até o
quinto ano de vigéncia deste plano; (p. 9).
Estratégia: 4.3) implantar, até o quinto ano
de vigéncia deste PME, salas de recursos
multifuncionais e fomentar a formacéo
continuada de professores e capacitacao
dos demais profissionais em educacéo, ao
longo deste plano, para o atendimento
educacional especializado nas escolas
urbanas e do campo; (p. 10). Estratégia:
6.9) garantir a todos os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas

Ndo apresenta previsdo de metas e
estratégias diretamente relacionada a SRM
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Sala de Recursos Multifuncionais (SRM)

habilidades/superdotacéo, regularmente
matriculados em unidades de ensino de
tempo integral, o atendimento educacional
especializado complementar e
suplementar, ofertado em salas de recursos
multifuncionais da propria escola ou em
instituicbes especializadas, respeitando as
limitacbes destes alunos e oferecendo
acompanhamento continuo de cuidador,
nos casos necessarios; (CACOAL, 2015a,
p. 14).

Resolucéo n° 12 (PORTO VELHO, 2018)

Resolucéo n® 1 (CACOAL, 2015b)

Art. 15. Na Rede Municipal de Ensino, o
Atendimento Educacional Especializado -
AEE sera oferecido em Salas de Recursos
Multifuncionais — SRM da propria escola ou
em outra escola de ensino regular, no turno
inverso da escolarizagcdo, ndo sendo
substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado, também, em Centros de
Atendimento Educacional Especializado da
Rede Pdblica  ou em Instituices
Comunitarias, Confessionais ou Filantrépicas
sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria Municipal de Educagdo — SEMED.
(p. 2). (PORTO VELHO, RESOLUCAO N° 12,
2018)

Art. 12. Na Rede Municipal de Ensino o
Atendimento Educacional Especializado —
AEE seréa oferecido na Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) do préprio
estabelecimento de ensino ou em outro de
ensino regular no turno inverso da
escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as
classes comuns. Paragrafo Unico — Na
insuficiéncia de Sala de recursos
multifuncionais nos estabelecimentos de
ensinos, o0 atendimento podera ser
realizado, provisoriamente em Centros que
oferecam Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou
instituicbes comunitarias, confessionais ou
filantropicas, sem fins lucrativos, mediante
convénio com a Secretaria Municipal de
Educacao (p. 6). (CACOAL, 2015b)

Fonte: Elaborado pela autora.

Como demonstrado no Quadro 11, no PME de Porto Velho ndo consta

previsdo de metas e estratégias diretamente relacionadas a SRM. Contudo, no PME

de Cacoal e nas Resolugbes de Porto Velho e Cacoal constatamos que 0s

municipios preveem a oferta do “AEE em salas de recursos” e na auséncia indica

que sera ofertado “[...] provisoriamente em Centros que oferecam AEE da rede

publica ou em Instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas”, seguindo o

pressuposto na Resolugdo n°® 4 (MEC, 2009). Este entendimento tem sido

questionado pela literatura por dois fatores: 1) o AEE néo se restringe a espaco

fisico; e 2) as instituicdes privada-filantrépicas recebem recursos publicos destinados
ao AEE (MALHEIRO; MENDES, 2017; KASSAR et al., 2018; PUBLIO; LIMA;

CAIADO, 2018).
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A SRM no documento € entendida enquanto espaco de oferta de AEE e, este
servico, neste espago, tem-se mostrado insuficiente diante das necessidades
educativas do publico que ali frequenta. O Observatorio Nacional de educacao
Especial (ONEESP) realizou importante estudo com objetivo de investigar limites e
possibilidades que oferecem a SRM como servico de apoio para todos os tipos de
escolares PAEE, identificando que o atendimento ofertado naquele local nao
consegue: responder durante uma ou duas horas de atendimento em turno alternado
as necessidades diferenciadas das mais variadas criancas; organizacdo do
atendimento por um mesmo profissional para escolares com idades e deficiéncias
diferenciadas. Outro resultado verificado foi de que os professores que atuam nas
SRM néo sabem ao certo como deve ser o atendimento ali e nem quais as relacdes
gue podem ser estabelecidas entre o AEE e o curriculo da sala comum (MENDES;
CIA, 2014).

De acordo com a Resolugdo n° 4 (MEC, 2009), o AEE nado pode ser
considerado como reforco escolar, ele vai além, sdo procedimentos especificos
mediadores e auxiliares do processo de apropriacdo, construcdo e producdo de
conhecimentos. Para isso, atribui ao professor da SRM ou Centros de AEE a tarefa
de elaborar o plano de atendimento com articulagdo dos demais professores do
ensino comum, com a participacdo das familias e demais servigos intersetoriais.

Para isso, considera atribuic6es do professor do AEE:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servi¢cos, recursos
pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educacgéo
Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade;

IIl — organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala
de recursos multifuncionais; IV — acompanhar a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagoégicos e de acessibilidade na sala
de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes
da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragéo
de estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade; VI
— orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e
participacao;
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VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula

comum, visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participacdo dos alunos nas atividades escolares. (MEC, 2009)

Diante de tamanha atribuicdo ao professor do AEE, alguns elementos
precisam ser pensados: esse profissional € humano, portanto possui limitagdes, vai
trabalhar com humanos, com diferentes necessidades educativas e algumas dessas
tarefas ndo condizem com a realidade que vivenciam nas escolas publicas
municipal, estadual e federal e, ainda, tais atribuicdes desconsideram seu saber-
fazer, seus conhecimentos tedrico-praticos, sua realidade, vivéncias e experiéncias,
ou seja, ndo € soO propor a politica de atendimento e formacgédo para coloca-la em
pratica, como esclarece Mendes, Silva e Pletsch (2011, p. 259) “...] € preciso
possibilitar aos docentes conhecimentos para que possam desenvolver praticas
curriculares que atendam as especificidades de alunos com deficiéncias inseridos no
sistema regular de ensino”. O que tem ocorrido cotidianamente nas escolas sao as
denuncias dos professores das classes comum quanto a priorizacdo dos professores
de AEE para as formagOes docentes e, especificamente nas SRM com os
professores que ali atuam, da insatisfagdo de n&o serem incluidos como
participantes do processo de planejamento e avaliagdo da aprendizagem de
escolares com deficiéncia intelectual, assim como a evolucdo no numero de
escolares laudados com esta deficiéncia contrariando a Nota Técnica n° 4 (BRASIL,
2014) e como destaca Jesus et al. (2015, p. 345) “[...] embora com grandes
contradi¢cdes, ha preocupacgdes para além do diagndstico” e a perspectiva inclusiva
pressuposta na PNEEEI (BRASIL, 2008a) reitera que o plano de AEE pode
promover avaliagdo condizente com as necessidades educacionais do escolar com
deficiéncia intelectual.

Os documentos analisados na secao 2, entre outros, de acordo com Oliveira
e Prieto (2020) “[...] trazem implicagbes na organizacdo dos servigcos de apoio
pedagogicos especializados, compreendidos como AEE”. Um dado importante que
os documentos de Porto Velho e Cacoal revelaram € que o termo “atendimento
educacional especializado” se apresenta nos quatro documentos, indicando o seu
I6cus prioritario como sendo a SRM, dentre outras semelhancas. Fato que inferimos

ocorre pela utilizacdo dos documentos legislativos e orientadores da politica
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educacional, conforme Apéndice B, no qual sdo mencionados os documentos
basilares para a producao desses documentos.

Nessa perspectiva, buscamos compreender como o0s documentos
orientadores dos municipios propdem sua organizacdo educacional e pedagogica
(Quadro 12).

Quadro 12 — Organizacao educacional e pedagdgica nos documentos de Porto

Velho e Cacoal: tipo de atendimento

Tipo de atendimento: sala comum e AEE

PME (PORTO VELHO, 2015) PME (CACOAL, 2015a)

Meta: 1.6) priorizar o acesso a educagao
infantil e fomentar a oferta do atendimento
educacional especializado complementar e
suplementar aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotagéo; (p.7). Meta
4: Universalizar, para a populacdo da
educacéo infantil e ensino fundamental com
deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo o0 acesso a
educacdo bésica e ao atendimento

educacional especializado,
Acompanhamento Psicopedagdégico - SAP, o | preferencialmente na rede regular de
PROAP’s - Programa de Apoio | ensino, com a garantia de sistema

Psicopedagdgico, sala de Recursos | educacional inclusivo, de salas de recursos
Multifuncional, Programa Educagéo Inclusiva, | multifuncionais, classes, escolas ou
E.M.E.l.LE.F. Bilingue Porto velho. Além da | servicos especializados, publicos ou
parte pedagdbgica, os alunos recebem | conveniados. (p.9). Estratégia: 4.1)
atendimento diversificado como: Natagéo; | contabilizar, para fins do repasse do Fundo
Educacao Artistica; Educacdo Religiosa; | de Manutencdo e Desenvolvimento da
Musicalizacdo e Atendimento Psicologico, | Educagdo Basica e de Valorizagdo dos
guando necesséario. (PORTO VELHO, 2015, | Profissionais da Educagdo - FUNDEB, as
p. 56). matriculas dos estudantes da educacéo
regular da rede puablica que recebem
atendimento  educacional especializado
complementar e suplementar, sem prejuizo
do cOmputo dessas matriculas na
educacdo bdésica regular, e as matriculas
efetivadas, conforme o censo escolar mais
atualizado, na educacao especial oferecida
em instituicbes comunitarias, confessionais
ou filantrépicas sem fins lucrativos,
conveniadas com o poder publico e com
atuacdo exclusiva na modalidade, nos
termos da Lei no 11.494, de 20 de junho de
2007; (p.10). 4.6) promover a articulacédo




130

Tipo de atendimento: sala comum e AEE

pedagdgica entre o ensino regular e o
atendimento educacional especializado; (p.
10). 4.7) fortalecer o acompanhamento e o
monitoramento do acesso a escola e ao
atendimento educacional especializado,
bem como da permanéncia e do
desenvolvimento escolar dos alunos com
deficiéncia, transtornos  globais do
desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo; (p. 10-11). 4.9)
garantir a lotacdo de professores para o
atendimento educacional especializado; (p.
11). 4.12) garantir a ampliagdo das equipes
de profissionais da educacdo para atender
a demanda do processo de escolarizacéo
dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, professores do
atendimento educacional especializado e
demais profissionais de apoio: cuidador,
tradutor e intérprete de LIBRAS e BRAILLE,
professores de LIBRAS, prioritariamente
surdos e professores hilingues, mediante
contratagdo em concurso publico, até o
quinto ano de vigéncia deste plano; (p. 11).
4.13) garantir parceria entre 0 ensino
regular e o Atendimento Educacional
Especializado para a articulagcéao
pedagdgica, assegurando a qualidade do
trabalho promovendo discussfes acerca de

adaptacdes curriculares, avaliagao,
curriculo funcional, dentre outros
pertinentes ao processo; (p.11). 6.9)

garantir a todos os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacéo,
regularmente matriculados em unidades de
ensino de tempo integral, o atendimento
educacional especializado complementar e
suplementar, ofertado em salas de recursos
multifuncionais da prépria. (CACOAL,
2015a).

Resolugéo n°® 12 (PORTO VELHO, 2018)

Resolucéo n° 1 (CACOAL, 2015b)

Art. 8° O Atendimento aos alunos com
necessidades educacionais especiais deve
buscar romper com o0s paradigmas que
sustentam a maneira excludente de ensinar
propondo a emancipagdo como ponto de
partida de todo o processo educacional, tendo
como alternativas para isso 0s seguintes
servicos oferecidos: | — Servico de
Intervencdo Precoce e/ou Essencial: otimiza o
processo de desenvolvimento e aprendizagem

Art. 15 O Atendimento Educacional
Especializado € parte integrante do
processo educacional, tendo como fungéo
complementar ou suplementar a formacgéo
do aluno por meio da disponibilizacdo de
servigcos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para
sua plena participagdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem. (p.
7). 8 Sao estratégias para o atendimento
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Tipo de atendimento

: salacomum e AEE

em interface com servico da salde e
assisténcia social; Il — Atendimento Hospitalar
ou Domiciliar: garante ao aluno, o direito de
ser atendido no ambiente hospitalar ou
domiciliar quando tiver impedido de frequentar
a escola em razao do tratamento de saude;
— Atendimento Educacional Especializado -
AEE: realizado em Sala de Recursos
Multifuncionais, no contra turno, frequentado
pelo aluno, de forma complementar e /ou
suplementar a sua formacdo, visando a
autonomia e independéncia na escola e fora
dela; IV — Servico Itinerante: assessora e
acompanha as escolas no processo de
incluséo dos alunos publico-alvo da educacédo
especial, incluidos em classe comum,
viabilizando a possibilidade de acesso,
permanéncia e sucesso dos mesmos em
todas as etapas e modalidades de ensino; V —
Profissional de Apoio Escolar e/ou Cuidador:
destina-se aos alunos que né&o realizam as
atividades de comunicacdo, alimentagéo,
higiene e locomocdo com autonomia e
independéncia, possibilitando seu
desenvolvimento pessoal e social. (PORTO
VELHO, 2018).

Educacional especializado: | - Sala de
Recursos Multifuncionais; Il — Atuacao de
professores de Sala de AEE; Il — Equipe
multidisciplinar itinerante; 1V — Outros

mecanismos de apoio e a aprendizagem, a
locomocdo e a comunicacdo. (p. 8).
(CACOAL, 2015b).

Fonte: Elaborado pela autora.

O Quadro 12 evidencia o que os documentos orientadores dos municipios

propdem no ambito da educacdo especial, neste item nosso foco de andlise foi

quanto ao tipo de atendimento proposto
proposta do PME de Porto Velho, pois dife

nos documentos. Nos chama atencdo a

re do documento 2 do mesmo municipio e

se afasta do proposto nos dois documentos de Cacoal, quando apresenta proposta

além do ja previsto na legislacdo nacional e nos documentos orientadores, quando o

PME “especificamente” propoe:

Acompanhamento Psicopedagogico - SAP, o PROAP’s — Programa

de Apoio Psicopedagdgico,

sala de Recursos Multifuncional,

Programa Educacdo Inclusiva, E.M.E.l.LE.F. Bilingue Porto velho.

Além da parte pedagogica, os alunos

diversificado
Religiosa;

como:

Musicalizacdo e Atendimento Psicolégico,

recebem atendimento
Educagdo Artistica; Educagao
guando

Natacao;

necessario. (PORTO VELHO, 2015)

Este excerto d4 um tom de possibilidades, de um atendimento diversificado,

gue pode ter sido uma tentativa de arranjo local para atender a demanda dos
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escolares em suas necessidades educacionais, entretanto, o sucesso dessa
empreitada vai depender das respostas dadas pelo atendimento, como chama
atencdo Mendes, Silva e Pletsch (2011) ao se referirem as praticas curriculares da
escola, dependendo do tipo de diferenciacdo os servicos constituidos vao dar
respostas diferenciadas conforme o proprio entendimento que se tem das diferencas
gue originam o atendimento.

O AEE néo pode e ndo deve estar restrito ao tempo, espaco e recursos da
SRM, pelo contrario, este atendimento pode e deve ser planejado em diferentes
espacos, para todas as areas de conhecimento e diferentes profissionais, além do
professor de AEE.

Outro dado, nos documentos de Cacoal (2015a, 2015b) se menciona que: a)
a oferta de atendimento pode ocorrer em salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados; b) do mesmo modo
que prevé garantias de lotacdo de professores para o AEE; c) garantia de
articulacao entre classe comum e AEE.

Percebemos nestes indicadores preocupacdo com o local e quem vai realizar
o atendimento. Por isso, demanda a preocupacdo quanto a formacdo de
professores, a esse respeito Pasian, Mendes e Cia (2017) alertam que faz-se
necessario refletir sobre a formacao docente tanto no que diz respeito ao professor
da classe comum quanto ao professor da SRM. No que se refere ao professor da
classe comum, ha discurso constante e justificava de ndo saber trabalhar com esse
ou aquele escolar PAEE, bem como de n&o estar devidamente preparado para lidar
com a diversidade de seu alunado como um todo (Quadro 13).

Quadro 13 — Organizacao educacional e pedagdgica nos documentos de Porto

Velho e Cacoal: parceria para atendimento

Parceria para atendimento: publico/privado

PME (PORTO VELHO, 2015) PME (CACOAL, 2015a)

Estratégia: 4.1) contabilizar, para fins do | Estratégia: 4.12) garantir a ampliacdo das
repasse do Fundo de Manutencdo e | equipes de profissionais da educacéo para
Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de | atender a demanda do processo de
Valorizagdo dos Profissionais da Educacgdo - | escolarizagdo dos  estudantes com
FUNDEB, as matriculas dos estudantes da | deficiéncia, transtornos  globais do
educacdo regular da rede publica que | desenvolvimento e altas
recebem atendimento educacional | habilidades/superdotacdo, professores do
especializado complementar e suplementar, | atendimento educacional especializado e
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Parceria para atendimento: publico/privado

sem prejuizo do coOmputo dessas matriculas
na educacdo basica regular, e as matriculas
efetivadas, conforme o censo escolar mais
atualizado, na educacdo especial oferecida
em instituicbes comunitérias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas
com o poder publico e com atuacao exclusiva
na modalidade, nos termos da Lei no 11.494,
de 20 de junho de 2007; (p.10). Estratégias:
4.6) promover a articulacdo pedagdgica entre
0 ensino regular e o atendimento educacional
especializado; (p. 10). 4.7) fortalecer o
acompanhamento e o0 monitoramento do
acesso a escola e ao atendimento
educacional especializado, bem como da
permanéncia e do desenvolvimento escolar
dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagédo; (p. 10-11). 4.9)
garantir a lotacdo de professores para o
atendimento educacional especializado; (p.
11). 4.12) garantir a ampliacdo das equipes de
profissionais da educacdo para atender a
demanda do processo de escolarizagdo dos
estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo, professores do
atendimento educacional especializado e
demais profissionais de apoio: cuidador,
tradutor e intérprete de LIBRAS e BRAILLE,
professores de LIBRAS, prioritariamente
surdos e professores bilingues, mediante
contratagdo em concurso publico, até o quinto
ano de vigéncia deste plano; (p. 11). 4.13)
garantir parceria entre o ensino regular e o
Atendimento Educacional Especializado para
a articulagdo pedagogica, assegurando a
qualidade do trabalho promovendo discussbes
acerca de adaptacdes curriculares, avaliacao,
curriculo funcional, dentre outros pertinentes
ao processo; (p. 11) (PORTO VELHO, 2015).

demais profissionais de apoio: cuidador,
tradutor e intérprete de LIBRAS e BRAILLE,
professores de LIBRAS, prioritariamente
surdos e professores bilingues, mediante
contratacdo em concurso publico, até o
quinto ano de vigéncia deste plano; (p. 11).
Estratégia: 6.9) garantir a todos os alunos
com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, regularmente
matriculados em unidades de ensino de
tempo integral, o atendimento educacional
especializado complementar e
suplementar, ofertado em salas de recursos
multifuncionais da propria escola ou em
instituicbes especializadas, respeitando as
limitacbes destes alunos e oferecendo
acompanhamento continuo de cuidador,
nos casos necessarios; (p. 14). (CACOAL,
2015a)

Resolugo n° 12(PORTO VELHO, 2018)

Resolucéo n® 1(CACOAL, 2015b)

Art. 15. Na Rede Municipal de Ensino, o
Atendimento Educacional Especializado - AEE
serd oferecido em Salas de Recursos
Multifuncionais - SRM da prépria escola ou
em outra escola de ensino regular, no turno
inverso da escolarizagdo, ndo sendo
substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado, também, em Centros de
Atendimento Educacional Especializado da
Rede Publica ou em Instituicdes
Comunitarias, Confessionais ou Filantrépicas

Art. 12: Paragrafo Unico — Na insuficiéncia
de Sala de recursos multifuncionais nos
estabelecimentos de ensinos, 0
atendimento podera ser realizado,
provisoriamente em Centros que oferecam
Atendimento Educacional Especializado da
rede publica ou instituicbes comunitérias,
confessionais ou filantropicas, sem fins
lucrativos, mediante convénio com a
Secretaria Municipal de Educacéo (p. 6).
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Parceria para atendimento: publico/privado

sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria Municipal de Educacao - SEMED.

(p. 2).

Fonte: Elaborado pela autora.

De acordo com o Quadro 13, existe a previsdo nos documentos dos
municipios de Porto Velho e Cacoal de parcerias entre instituicbes publicas e
privadas, para atendimento as demandas da educacédo especial. Resultado também
identificado no estudo de Laplane, Caiado e Kassar (2016, p. 51): “...] as
transferéncias do governo federal, estados e municipios, por meio de programas,
convénios e parcerias garantem verbas de capital e custeio as instituicdes, que se
caracterizam como Organiza¢des da Sociedade Civil”.

A recomendacdo de parcerias entre 0s setores publico e privado esta
presente na politica nacional (BRASIL, 2008a) e em documentos dos organismos
internacionais (UNESCO, 1994). No entanto, nos documentos direcionadores da
politica de educacdo inclusiva, as parcerias sdo recomendadas de forma a
complementar a escolarizacdo em classes comuns, na formacédo de professores
especializados ou no oferecimento de pessoal de apoio para atendimento
especializado (KASSAR et al., 2018). Que Laplane, Caiado e Kassar (2016)
entendem como uma interdependéncia das esferas publica e privada, da
complexidade crescente das relacdes e da presenca marcante do setor privado-
assistencial na educacdo especial, mesmo em tempos de politica de educacao
inclusiva (Quadro 14).

Quadro 14 — Organizacao educacional e pedagdgica nos documentos de Porto

Velho e Cacoal: questdes colaborativas

Questdes Colaborativas: professores auxiliares, monitores, cuidador, estagiario, auxiliar de
sala, profissional de apoio

PME (PORTO VELHO, 2015) PME (CACOAL, 2015a)

Estratégia: 4.12) garantir a ampliagdo das
equipes de profissionais da educacdo para
atender a demanda do processo de
escolarizacdo dos  estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, professores do
atendimento educacional especializado e

N&o ha previsao
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demais profissionais de apoio: cuidador,
tradutor e intérprete de LIBRAS e BRAILLE,
professores de LIBRAS, prioritariamente
surdos e professores bilingues, mediante
contratacdo em concurso publico, até o
quinto ano de vigéncia deste plano; (p. 11).
Estratégia: 6.9) garantir a todos os alunos
com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, regularmente
matriculados em unidades de ensino de
tempo integral, o atendimento educacional
especializado complementar e
suplementar, ofertado em salas de recursos
multifuncionais da propria escola ou em
instituicbes especializadas, respeitando as
limitacbes destes alunos e oferecendo
acompanhamento continuo de cuidador,
nos casos necessarios; (p. 14). (CACOAL,
2015a)

Resolugéo n° 12 (PORTO VELHO, 2018) Resolugéo n°1 (CACOAL, 2015b)

Art. 8. V — Profissional de Apoio Escolar e/ou
Cuidador: destina-se aos alunos que néao
realizam as atividades de comunicagéo,

alimentacdo, higiene e locomogcdo com | Art. 2 - Caberd a Secretaria Municipal de

autonomia e independéncia, possibilitando
seu desenvolvimento pessoal e social.
Paragrafo Unico. O atendimento previsto no
inciso V ocorrera mediante a apresentacao de
Laudo Médico, com a respectiva Classificacao

Educacéo prover corpo técnico,
administrativo e docente qualificado e
outros que atuem no apoio as atividades de
ensino, alimentacao, higiene, locomocao e
espaco fisico para o atendimento a

Estatistica Internacional de Doencas e
Problemas Relacionados com a Saude - CID
e com o parecer dos técnicos da equipe
itinerante da Educacéo Especial.

Educacao Especial. (p. 2).

Fonte: Elaborado pela autora.

Vimos que o PME de Porto Velho ndo prevé as questdes colaborativas,
entretanto, a Resolucdo n°® 12 apresenta a nomenclatura “profissional de apoio
escolar e/ou cuidador”’, descrevendo sua atribuicdo, porém faz ressalva quanto a
solicitacdo desse profissional, indicando que o laudo seria requisito para que o
escolar tenha acesso ao cuidador.

Sobre a questao colaborativa, também denominado por profissional de apoio,
nos documentos nacionais estdo previstos na Nota Técnica 19/2010 -
MEC/SEESP/GAB trata dos profissionais de apoio as atividades de locomocéo,
higiene, alimentagdo, prestam auxilio individualizado aos estudantes que nao
realizam essas atividades com independéncia; na Lei n° 12.764 (BRASIL, 2012)

estabelece a Politica Nacional de Prote¢cdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno
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do Espectro Autista e assegura o direito de um acompanhante especializado em
sala de aula em caso de comprovada necessidade e o Decreto n°. 8.368 (BRASIL,
2014), que regulamenta a Lei n° 12.764/12 e salienta a obrigatoriedade da
instituicdo de ensino em providenciar esse profissional, quando devidamente
solicitado.

Pontua-se que a atividade do professor auxiliar ou cuidador ou profissional de
apoio ainda esta em desenvolvimento, poucos estudos relatam essa atuacao e ainda
ha necessidade de normativas especificas delimitando seus requisitos profissionais,
abrangéncia e metas educacionais (MAYER, et. al, 2019). Nesse viés € que
inferimos que além do cuidador, ainda ndo estdo previstos outros profissionais
relacionados a questéo colaborativa nos documentos dos municipios. Nao obstante,
em estudo recente Silva, Santos e Cavalcante (2017) constataram a presenca de
professores sem formacao, contratados, itinerantes, reforco escolar e outras acoes
gue néo constituem formas de articulacdo, mas uma justaposicao de servigos, que
continua incidindo sobre a fragmentacdo entre a Educacdo Especial e o ensino
comum.

Diante disso e considerando as analises dos documentos orientadores no
ambito da educacédo especial nos municipios de Porto Velho e Cacoal, identificamos
gue 0s mesmos orientam, com base nos documentos nacionais e de forma geral a
avaliacdo da aprendizagem dos escolares com deficiéncia intelectual. Sendo
possivel também observar, em meio as definicbes dos conceitos-chave, que 0s
documentos dao énfase a necessidade de adequar o curriculo e,
consequentemente, a avaliagdo das especificidades de cada escolar, de forma a
promover a igualdade sem deixar de valorizar as diferencas, porém, sem apontar de
gue forma seréo realizadas essas acoes.

Também por meio das andlises, entendemos que 0s municipios buscam se
adequar, pelo menos no que diz respeito a proposta da legislacao nacional, contudo,
ainda é possivel perceber que ha distanciamento entre o que € previsto em lei e 0
que é a realidade de cada municipio e escola, os documentos reforcam a nossa
compreensao de que a autonomia prevista na Constituicdo Federal e na LDBEN né&o
€ exercitada, possivelmente pela énfase genérica e falta de clareza nos conceitos
importantes e o saber-fazer em relagdo a determinacdo genérica do que fazer

quanto ao prescrito: “avaliacdo cumulativa e continua”, “prevaléncia dos dados
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qualitativos sobre os quantitativos” e “adaptacdo curricular” contidas nos
documentos.

As lentes pela qual compreendemos a tentativa de implementacdo da
PNEEEI (BRASIL, 2008a) em Porto Velho e Cacoal, embora ndo esteja previsto nos
documentos, sdo as dos arranjos locais, situacdo em que 0sS municipios se utilizam
de recursos tedricos, praticos, financeiros, institucionais que tém a disposi¢do para
agir e, as vezes, até forjar a execucao daquela politica. E, especificamente sobre a
avaliacdo da aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual, de modo geral,
nao identificamos nos documentos proposta mais precisa na organizagao
educacional e sobre prética avaliativa da aprendizagem fundamentada na
diversidade, com foco nesses escolares.

Para romper com a estrutura vigente nos sistemas educacionais, algumas
acOes precisam estar presentes nas politicas educacionais e documentos

orientadores da educacao especial:

I ruptura com o modelo de curriculo, que ainda € disciplinar e estatico;

ii. valorizacdo dos professores quanto a sua capacidade e expertise de
compreender 0S processos a que o0s escolares com deficiéncia ou néo
estéo;

iii. para o atendimento especifico;

iv. apoio a comunidade escolar quanto a responsabilizacdo de todos pelo
atendimento aos escolares com deficiéncia intelectual,

V. organizacdo espaco/tempo para favorecer a relacdo entre professor
especializado e professor de ensino comum,;

Vi. atendimento na SRM condizente com a realidade do escolar, professores,
familia e escola;

Vil. incentivo ao trabalho colaborativo;

viii. acOes interligadas como meio de planejar e realizar a avaliacdo da
aprendizagem para escolares com deficiéncia intelectual (MENDES;
SILVA; PLETSCH, 2011; PLETSCH, 2012; PASIAN; MENDES; CIA, 2017
MICHELS; CARNEIRO; GARCIA, 2012; ALMEIDA; MILANESI; MENDES,

2018).
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Diante do cenério atual da educacao especial no Brasil, dos resultados das
avaliacdes para identificacdo de escolares com deficiéncia, que acabam por

“laudar”*

, como forma de garantir Unica e exclusivamente o atendimento no AEE,
além de enquadrar todos os escolares que fogem ao padréo pré-estabelecido na
escola. Com isso, tem-se como resultados crescente nimero de escolares que
engrossam as estatisticas do publico-alvo da educacdo especial matriculados no
ensino comum e, mais ainda, da falta de avaliagcdo da aprendizagem de escolares
com deficiéncia intelectual para compreender quais apoios, recursos e caminhos sao
necessarios e possiveis para entender como aprender e ensinar esse publico.

Nesse contexto, insere-se a incompreensdo do papel da sociedade, do
desconhecimento do conceito e até mesmo das atribuicdes do Estado, aspectos que
Hofling (2001, p. 30) considera de suma importancia: “[...] € fundamental a
compreensao da concepcao de Estado e de politica social que sustentam tais acfes
e programas de intervencdo. VisOes diferentes de sociedade, Estado, politica
educacional geram projetos diferentes de intervencao nesta area”.

Cabe lembrar que sdo inUmeras as pesquisas que trataram e tem tratado da
implementacdo de uma politica especifica, a PNEEEI (BRASIL, 2008a), que entre
desafios tem-se: responsabilizacdo apenas do professor especializado quanto a —
aprovacao ou reprovacao; ensino do curriculo; desenvolver estratégias de ensino;
atendimento a todas as categorias pertencentes a educacdo especial no unico
espaco — SRM; atendimento a familia; indicar a frequéncia ou ndo do escolar na
SRM; e, como possibilidades, tem-se: oferta de AEE pelos sistemas de ensino;
implantacdo de SRM; evolugdo das matriculas nas escolas comuns da educacao
basica (NEVES; RAHAME; FERREIRA, 2019; SILVA; SOUZA; FALEIRO, 2018;
GIROTO; CICILINO; POKER, 2018; OLIVEIRA, 2018a; MANZINI, 2018; DAMAZIO,
2018; LIMA; PLETSCH, 2018; PRIETO, 2010; MENDES, 2010).

Com os desafios e possibilidades da implementagcdo da PNEEEI (BRASIL,
2008a), compreendemos que sua proposta tal como esta ainda ndo da conta de
atender a concretude do processo de avaliacdo de escolares com deficiéncia
intelectual, assim como as demais necessidades que s&o inerentes a oferta da

educacao nacional, para isso, é imperativo combater a ocorréncia constatada por

% Estudo de Pletsch e Paiva (2018) intitulado Por que as escolas continuam “laudando” alunos
com deficiéncia intelectual? que discutiu a avaliacdo e o encaminhamento de escolares com
deficiéncia intelectual a partir das diretrizes de educacéo inclusiva contidas na Politica Nacional de
Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva.
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Boneti (2003) de que as politicas educacionais de uma sociedade regida pelo ideério
neoliberal tem 0 sucesso e as capacidades individuais como principios norteadores,
por isso, a nocdo de cidadania carrega o significado de capacidades das
individualidades de participacdo no contrato social, numa perspectiva de outorga e
ndo de construcdo coletiva. Dito de outra forma, na sociedade neoliberal ndo h&
espaco para o exercicio da cidadania de construgdo coletiva, pois o conjunto de
regras, normas, habitos e valores instituidos primam pelo desenvolvimento das
capacidades individuais 0 que ndo inclui pensar, planejar e, até mesmo, prever
ambiente escolar adaptado, curriculo e praticas de avaliagcdo da aprendizagem de
escolares com deficiéncia intelectual.

Como vimos, a PNEEEI (BRASIL, 2008a) ndo € a ideal, porém sua proposta
aproxima-se daquilo que a politica de inclusdo escolar tem como mote, ndo bastasse
a incompletude de tal proposta, temos em 2020 a publicagdo do Decreto n° 10.502,
de 30 de setembro de 2020 com status de nova Politica de Educacéo Especial® que
compactua com as caracteristicas da politica de desmonte dos direitos sociais
instalada no Brasil pelo Governo de Jair Bolsonaro e a educacdo especial toma a
agenda da Politica Educacional, sobretudo, com este decreto que institui a Politica
Nacional de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo
da Vida (BRASIL, 2020) sob o pretexto de uma politica publica de Estado. Como nos
esclarece Boneti (2003, p. 15), politica publica ¢ uma “[...] acdo que nasce do
contexto social, mas que passa pela esfera estatal como decisdo de intervencao
publica numa realidade, quer ela seja econdmica ou social’. Nesta perspectiva,
entendemos que as for¢as politicas e sociais deveriam ser molas propulsoras para o
debate, aprovacdo e implementacdo de uma politica publica, porém ficou evidente
na acao estatal em analise o descaso com dados cientificos sobre a realidade da
inclusédo escolar no Brasil, 0 que nos moveu a apresentar alguns pontos.

Contudo, ndo podemos considerar apenas 0s pros e contras; certo ou errado;
ingeréncia administrativa ou pedagdgica na implementacdo ou implantacdo da
politica de inclusdo escolar, de acordo com Voltolini (2015), levanta-se a hipotese de
gue na esséncia, instalou-se crise ética que teve como predominio a ideologia
individualista neoliberal que sustenta a politica inclusiva e ao investigar “[...] o campo

da palavra como fundamento para uma inclusdo mais baseada no participar

% 0O estudo de Rocha, Mendes e Lacerda (2021) apresenta importante reflexdo sobre a proposta do
documento.
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(inclusé@o politica) do que no fazer parte (inclusdo social)’. Outro ponto importante a
considerar é a questdo da igualdade no acesso a educagcdo que Boneti (2015, p.
4540) analisa os entraves no acesso igualitario aos bens e saberes socialmente
produzidos, indicando que o “[...] primeiro aspecto condicionante do acesso, diz
respeito a desigualdade”.

Nesta perspectiva, concordamos com Prieto (2010) ao destacar que as
politicas publicas estdo sujeitas a avancos, recuos e manutencdes, bem como se
configuram como campo de disputa de diferentes interesses circunscritos e
referenciais histéricos, econdmicos, sociais e culturais, nossas tarefas como
profissionais da educacdo e militantes em prol de uma sociedade mais justa e
igualitaria é continuar investindo em nossos cotidianos para que os efeitos dessas
normatizacoes e acées dos poderes publicos sejam sempre em favor da melhoria da
qualidade de ensino e de vida das pessoas que precisam dessas politicas.

Nesta perspectiva, consideramos importante politicas educacionais no ambito
da educacdo especial nos municipios de Porto Velho e Cacoal que proponham,
conduzam grupos de trabalho para elaboracéo de estudo e da construcdo de diretriz
para avaliacdo de escolares com deficiéncia intelectual por meio de trabalho
colaborativo entre professores, técnicos em educacao, professores especializados,
universidades, institutos federais, para contribuir com desenvolvimento de estudos
sobre avaliagcdo da aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual, como

forma de exercer a autonomia, descentralizacdo desses entes federados.

4.3 ALGUMAS CONSIDERACOES

Em ambito nacional temos os planos de governo sobrepostos as politicas
educacionais e tém se configurado em permanente inicio e descontinuidade, sem
acOes efetivas que possam reordenar ou replanejar a pratica de autonomia dos
municipios e a descentralizacdo da gestdo. Jacobi (1999), embora ndo trate da
discussdo da politica educacional, traz importante contribuicdo para este estudo
gquando aponta a necessidade de “[...] reflexdo em torno das dimensdes do
desenvolvimento e das alternativas que se configuram para garantir equidade e
articular as relagfes entre o global e o local” (JACOBI, 1999, p. 31).

Diante disso, a previsdo de objetivos, metas e estratégias previstas nos PME

locais seguem orientagdes do PNE, quanto a estrutura, o prazo de 10 anos, a
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previsdo de possiveis parcerias com instituicbes filantropicas e assistenciais a se
estabelecer para educacdo especial no periodo de vigéncia do plano, indicacdo de
investimentos, desenvolvimento de indicadores especificos de avaliacdo da
qualidade da educacdo especial, formacdo de professores, oferta de AEE e
ampliacdo de SRM, ou seja, a educacdo especial local, dos municipios pesquisados,
seguirdo o instituido pelo PNE.

Ao centrarmos nosso olhar para as diretrizes e normas fixadas pelas
Resolucdes para educacdo especial no ambito dos municipios de Porto Velho e
Cacoal, entendemos que as mesmas demonstram seguir as orientagcdes dos
documentos nacionais, relacionados a modalidade, chegam a ser semelhantes em
seus textos, no que se refere a conceituacdo do publico-alvo, tipo de atendimento,
previsdo de estabelecer que o PPP das instituicdbes escolares reconhecam e
garantam o direito dos alunos de compartilhar 0 mesmo espaco escolar, sobre o
curriculo escolar abordar estratégias de atendimento ao PAEE, oferta de AEE e
sobre esse tipo de servigco e o funcionamento da SRM.

Quanto a especificidade da avaliacdo da aprendizagem, sobretudo de
escolares com deficiéncia intelectual nos documentos dos municipios, portanto,

locais, séo idénticos quando pressupdem:

A avaliagdo do desempenho escolar dos alunos publico-alvo da
educacao especial, incluidos em classe comum, devera ser continua
e cumulativa, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
guantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre eventuais
provas finais, respeitando as possibilidades e limites do aluno.
(PORTO VELHO, 2018)

A avaliagdo do desempenho escolar do publico-alvo da educacgéo
especial, incluidos em classe comum, devera ser continua e
cumulativa, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
guantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre eventuais
provas finais, respeitando as possibilidades e limites do aluno.
(CACOAL, 2015a)

Ou seja, retomam o Art. 24, LDBEN n° 9.394 (BRASIL, 1996) e assumem 0
pressuposto em relacdo a orientacdo para verificacdo do rendimento escolar,
observando, entre outros critérios “[...] avaliagdo continua e cumulativa do
desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas

finais”, mas, ndo foi possivel perceber nos documentos propostas ou acdes de
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orientacdes ou diretriz para avaliacdo da aprendizagem de escolares com deficiéncia
intelectual, como meio de direcionar a pratica pedagdgica e analisar as condicfes de
aprendizagem desses escolares, minimizar a exclusdo do acesso desse publico ao
curriculo escolar. Do mesmo modo que ndo ha indicativos de praticas relativas a
realidade escolar local, de Porto Velho e Cacoal, e ao inquirirmos os documentos
sobre o como fazer quanto a “avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do
escolar’, ndo mencionam de forma objetiva.

E, ao confrontarmos o proposto nos documentos nacionais e nos documentos
dos municipios pesquisados, ndo percebemos preocupacfes quanto a orientacdes
sobre a processualidade da avaliacdo da aprendizagem nas propostas dos
documentos locais, ha cumprimento das normativas nacionais no que se refere a
perspectiva da repeticdo das ideias forca da politica educacional em vigor “inclusao
escolar, educacao inclusiva, educagcao para todos, universalizacdo da educacao,
qualidade na educagéao”.

Por outro lado, como mostrado na secédo 3, as tendéncias dos estudos (teses
e dissertacfes) apontaram que, embora poucas, existem pesquisas sobre avaliacédo
da aprendizagem, entre elas a de intervencdo com uso de um referencial como
estratégia para identificar o desempenho dos escolares com deficiéncia intelectual
(VALENTIM, 2011) e, também, nos estudos de Terra (2014), Oliveira (2018c), Mello
e Hostins (2018), Oliveira e Pletsch (2019) que possibilitaram compreender desafios
e possibilidades da avaliacgdo da aprendizagem de escolar com deficiéncia
intelectual com o uso de uma diretriz.

Como constatado nos referidos estudos, o uso de um referencial para
avaliacdo da aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual, proposto pelo
municipio, enquanto encaminhamento local, pode auxiliar na processualidade da
perspectiva inclusiva no sistema educacional local e, consequentemente, a escola
em espacos que favorecam a inclusdo, porém “[...] cabe aos sistemas de ensino
construir seus préprios instrumentos e adequa-los, de acordo com a realidade
propria, as particularidades de cada local e sujeitos” (VALENTIM, 2011, p. 113). E, é
claro, que dentro das possibilidades instituidas pelas politicas educacionais, pois de
acordo com Vieira et al. (2013), a descentralizacdo das ac¢des para 0s municipios
nao correspondeu a autonomia para gerenciar seus servigos, “[...] ao contrario, o
poder central foi fortalecido no que diz respeito as definicbes relativas a politica

educacional, na qual ndo esta prevista grande margem de inovacédo por parte do
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poder local” [...]. (VIEIRA, 2013, p. 12), portanto cabe a Unido a responsabilidade por
definir as politicas nacionais de educacao e avaliacdo dos sistemas educacionais,
isto é, ndo houve descentralizacdo do poder aos municipios, quanto a definicdo de
politicas educacionais e, sim, apenas desconcentracdo que tem “...] como
caracteristica a delegacdo somente da execucao de agbes de politicas publicas ou
programas e nao propicia autonomia integral ao ente local” (CAETANO, 2019, p. 89).

Desse modo, vale destacar que a realidade de cada municipio e de cada
escola é diferenciada, sobretudo no que diz respeito aos principios filosoficos
adotados e, ainda, que a politica de inclusdo escolar estd por ser constituida e
efetivada por meio da implementacdo das politicas publicas educacionais, ndo a
proposta pelo Decreto n® 10.502/2020, pelo Governo Bolsonaro, que propde
alteracdes significativas nos atendimentos ao publico-alvo da Educacdo Especial;
com interesse perceptivel em transferéncia de recurso publico para instituicbes
privadas; em revigorar o atendimento substitutivo; ndo assume o modelo de
integracdo, mas também ndo deixa claro como vai ser normatizado, qual diretriz
seguira para garantir educacao equitativa; falta de prioridade de investimento na
educacdo escolar; politica focalizada numa sala de recurso, com um professor
multifuncional; desresponsabilizacdo do estado; responsabilizagcdo dos pais. Mas
sim, aquelas discutidas, propostas, pesquisadas e executadas por atores sociais
através de planejamento participativo e baseadas em evidéncias cientificas.

N&o podemos desconsiderar que ha experiéncias de poder local, segundo
Jacobi (1999), bem-sucedidas, principalmente por parte de administracdes
municipais que mostram que havendo vontade politica é possivel viabilizar acdes
governamentais. Assim, esperancamos por ja existir municipios que fizeram valer
seu poder local, apresentam experiéncias positivas de politicas de educacéo
especial, como aponta estudo de Fagliari (2013).

No entanto, em tom de ironia, chamamos a baila para chacoalhar vistes

romanticas sobre as politicas de governo Vieira et al. (2013) que pontua:

Sob a batuta do governo federal, os agentes do poder local afinam-
se sob um mesmo coro; de norte a sul do pais, sd&o 0s mesmos 0s
programas de apoio técnico e financeiro, com reduzida observancia
as peculiaridades locais. Nessa perspectiva, € importante lembrar as
limitagcbes a que estdo sujeitas a autonomia e o controle local na
gestdo da escola basica. (VIEIRA, 2013, p. 12)
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Neste sentido, entendemos que o fato dos documentos dos municipios de
Porto Velho e Cacoal definrem em suas politicas educacionais, no ambito da
educacdo especial, em seus documentos locais igualmente o pressuposto nos
documentos nacionais, nos faz inferir afirmativamente trés aspectos sobre avaliacéo
da aprendizagem: 1) a educacdo especial, nos documentos analisados, nao
conseguiu ainda prever propostas pautadas na perspectiva inclusiva, no que diz
respeito a ofertar nos municipios e, consequentemente, em suas escolas; 2) a
avaliacdo da aprendizagem segue a legislacdo nacional e os documentos
orientadores da politica educacional no ambito da educacéo especial; e 3) apresenta

tipo de avaliacdo da aprendizagem sendo ela continua e cumulativa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No ambito da Educacéo Especial investigamos e analisamos nos documentos
dos municipios de Porto Velho e Cacoal a perspectiva da Educacéo Inclusiva e a
processualidade do fenbmeno da Avaliacao da Aprendizagem, entendendo que este
€ um instrumento para acompanhamento do processo educacional, pois investiga
possibilidades e potencialidades, desde o acesso ao conteudo curricular até a
vivéncia dos escolares com deficiéncia intelectual na escola.

Por outro lado, vimos no conjunto de documentos nacionais legislativos e
orientadores a adogédo do processo de descentralizacdo, com autonomia plena,
objetivando repassar a estados e municipios acfes, programas e obrigacfes de
competéncia do governo federal e, entre as obrigacdes que ficaram a cargo desses
entes federados, esté o financiamento da educacédo publica, porém sem aumento de
repasse de verbas publicas para esse fim, tendo como resultado a manutencéo da
desigualdade e a precarizacdo da educacdo.

E a andlise dos documentos dos municipios possibilitou confirmar que houve
preocupacdo dos municipios na elaboracdo dos documentos, quando mencionam
normatizacdes e orientagdes oficiais e fazem uso das nomenclaturas atualizadas,
quando definem o publico a ser atendido pela educacéo especial, apontam o espaco
de atendimento, o tipo de servico a ser realizado, quando ratifica o AEE, porém,
esses municipios ndo definem em que perspectiva de educacdo inclusiva se
pautam, quais arranjos locais sao necessarios para propiciar organizacao
educacional e pedagdgica em seus sistemas educacionais, 0 que impedem avancos
necessarios para aproximacao de uma educacao para todos.

Percebemos entéo a necessidade da gestdo da educacao municipal de Porto
Velho e Cacoal compreender o papel de sua atuacdo em ambito local, assumir sua
autonomia e responsabilidade do poder publico municipal de ofertar diretrizes mais
consistentes para o sistema educacional e ndo apenas reproduzir 0 que esta

proposto na legislagao nacional. Olhar para as necessidades locais:

I. observar a realidade;
il. mapear dados além dos quantitativos de matricula;
iii. considerar a diversidade de escolares presentes em suas escolas;

V. identificar o seu publico local quanto as suas necessidades educacionais;
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V. definir programas educacionais especializados que precisam ser criados e
até mesmo aqueles que j& existam, para que possam ser mantidos
através de investimento financeiro, com foco em atender as necessidades
dos escolares;

Vi. propor parametros pedagogicos e avaliativos.

Esses parametros tém a ver com aproximacao entre o que é real e 0 que &
ideal, entre 0 que é possivel prever em documento para orientar a escola e o
professor e a como o municipio pode promover enquanto ente federado preocupado
com sua realidade local, atuando enquanto sistema educacional, em busca da
descentralizacdo da gestdo do seu sistema, num pais como o Brasil, com um
imenso territério geografico e, portanto, com muitas diferencas regionais que devem
ser consideradas para que as acdes intersetoriais acontecam de forma a atender a
necessidade local de forma efetiva e democréatica. Pois, o desenvolvimento de
politicas paralelas locais, convergentes ou alternativas a politica central, é tarefa
social imprescindivel para o avanco da democracia, numa acep¢do de que a
conquista da condi¢cdo democratica demanda embates e resisténcias, incorporacéo
e refutacdo de politicas, mas, jamais a simplificadora postura de
“desresponsabilizacdo” de alguns dos agentes da politica em relagdo ao processo a
ser construido (BRIZOLA, 2015).

Destacamos também que foram evidenciados nos documentos nacionais
alguns pontos contraditérios, mas que ndo sdo mencionados ou apontados como
preocupacao nos municipios, em relacdo a: necessidade do laudo como condicdo da
oferta do servico de AEE; avaliacdo de identificacdo para preenchimento do Censo
escolar para recebimento de recurso publico; discurso de educacado inclusiva e
educacdo para todos, porém, a oferta de um ensino pautado na competitividade,
individualidade e eficiéncia.

Como o objeto desse estudo foi a avaliacdo da aprendizagem de escolares
com deficiéncia intelectual, era de nosso conhecimento que ndo encontrariamos
referéncias especificas de avaliacdo, pois isso cabe ao professor no seu cotidiano ir
estabelecendo seus parametros pedagogicos e avaliativos, mas vimos a
necessidade de um documento que trace diretrizes avaliativas, flexiveis, para
orientar a escola e o professor com possibilidades de diferentes formas de avaliar,

de promover adequacdes curriculares, de poder ser utilizada para todos os
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escolares, de propiciar interacao entre todos os profissionais envolvidos no processo
e ainda contemplar as especificidades de escolares com deficiéncia intelectual.

Portanto, a organizacdo educacional e pedagogica prevista hos documentos
nacionais analisados apresentam o mesmo publico-alvo para atendimento; objetivo,
funcdo, organizacdo e oferta do AEE; indicagdo para incluir o AEE no projeto
politico-pedagogico da escola; critérios para elegibilidade & SRM da prépria escola
ou de centro especializado, prioritariamente, para oferta do AEE; os recursos de
acessibilidade para todos os niveis de ensino; o cébmputo da dupla matricula, no
ambito do FUNDEB; as atribuicbes do professor de AEE; a elaboracdo e execucgao
do plano de AEE.

Nas tendéncias dos estudos sobre avaliagdo da aprendizagem verificamos
que, para promover esta pratica com escolares com deficiéncia intelectual, deve-se
levar em consideracdo que esse escolar é um sujeito histérico e cultural, depende da
organizagdo da prética social a seu favor, com investimento em um planejamento da
aprendizagem, sobretudo, coletivo, promovendo, assim, 0 acesso desse publico ao
curriculo escolar, conforme evidenciado nos estudos.

Nas evidéncias cientificas, foi possivel compreender também que o fato de
existir ou de se produzir diretriz para avaliagdo da aprendizagem nao a torna Unica
para essa pratica pois, acreditamos em uma diretriz como parametro que pode ser
seguido, alterado, adaptado, a qualquer tempo, uma vez que a aprendizagem e a
pratica docente sdo movimentos e, portanto, flexiveis. Assim como a avaliacao
formativa pode ser uma aliada quando utilizada de forma continua com foco no
desenvolvimento de aprendizagens, ndo sendo estatica e, sim, um processo
periodico e continuo de analise, reflexédo e acao.

Por isso, concordarmos com Hadji (2001) que a avaliacdo formativa se
caracteriza por proporcionar o levantamento de informacfes Uteis a regulacdo do
processo ensino e aprendizagem, contribuindo para a efetivacdo da atividade de
ensino, uma vez que a avaliagao formativa diferencia-se da tradicional, considerando
seu enfoque assim, atende aos escolares com deficiéncia intelectual, pois ultrapassa
a ideia de classificacdo e selecédo. E, ainda, pode possibilitar a identificacdo das
dificuldades desse publico, auxiliar no estudo de caso, para a elaboracdo do Plano
de AEE, promover articulacdo entre o professor do AEE e da sala comum, bem
como acesso ao curriculo que permitirdo ao escolares progredir no desenvolvimento

da sua aprendizagem.
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Em meio aos pontos de tensionamento, na triangulacdo dos dados entre 0s
documentos nacionais, as tendéncias dos estudos com os documentos dos
municipios de Porto Velho e Cacoal, consideramos ainda que: os documentos locais
ndo apresentam clareza conceitual sobre educacédo especial, inclusdo escolar e
educacédo inclusiva, embora definam os conceitos de educacdo especial, publico-
alvo da educacédo especial, deficiéncia intelectual e atendimento educacional
especializado em conformidade com a legislacdo nacional; ndo propdem diretrizes
para avaliacdo da aprendizagem e também ndo expdem com clareza quais arranjos
educacionais estabelecem para realizar esse processo na realidade local,
constatamos avancos de matriculas de escolares com deficiéncia intelectual; (in)
certeza de como proceder para identificacdo da condicdo de deficiéncia e como
avaliar a aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual; pouca ou henhuma
evidéncia de cumprimento do disposto na legislacdo de promover educacao de
qualidade com equidade e igualdade.

Neste sentido, entendemos que as producdes académicas, com dados
baseados em evidéncias cientificas, embora tenham seus resultados pouco
divulgados no cotidiano escolar e nas formagdes de gestores e professores, podem
ser melhor empregadas, como forma de nortear as praticas e como recurso para
realizar a avaliacdo da aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual.

Realizado o processo de investigacdo e exposicdo da pesquisa, a nossa tese
foi confirmada, pois nos documentos dos municipios de Porto Velho e Cacoal ndo ha
evidéncias quanto a proposicao de caminhos para avaliacdo da aprendizagem, nao
se refere a diretrizes para esse fim e, sobretudo, ndo ha arranjos educacionais em
nivel municipal no que concerne a orientacdo da processualidade da avaliacdo da
aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual. Concluimos, portanto, que a
politica municipal ndo evidencia em seus documentos a autonomia prevista na
legislacdo nacional para sua atuacao local, considerando a descentralizacdo da
gestdo publica municipal relativa ao seu sistema educacional, para que as acodes
intersetoriais acontecam de forma a atender & necessidade local de forma efetiva e
democrética, assim sendo, os documentos dos municipios analisados reproduzem
somente o instituido pela Politica Nacional de Educacéo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008a).
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APENDICE A - PROTOCOLO REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA

o UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

AV
u nesp " 40LIO DE MESQUITA FILHO”

Campus de Marilia

PROTOCOLO DE REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA

Pergunta da

Quais as tendéncias dos estudos sobre avaliagdo da aprendizagem de

pesquisa escolares com deficiéncia intelectual?
Geral: identificar e analisar as tendéncias dos estudos sobre avaliagéo
da aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual (2008-2018),
destacando os desafios e possibilidades no uso de diretriz para

. avaliacdo desse publico na perspectiva inclusiva, no contexto da classe
Objetivo da
. comum.
Pesquisa

Especificos: a) identificar e analisar as tendéncias dos estudos sobre
avaliacdo da aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual; b)
destacar os desafios e possibilidades no uso de diretriz para avaliacao
desse publico na perspectiva inclusiva, no contexto da classe comum;

Fonte de dados

BDTD https://bdtd.ibict.br/vufind/

Descritores com

Principais:
Deficiéncia mental
Deficiéncia intelectual

Alternativos:
Avaliacéo;
Avaliagéo da aprendizagem;

a o uso do Avaliacs dagoaica:

boleador AND vatacao pe agoglca,
Avaliagéo escolar;
Modelo de avaliacao;
Avaliagéo do ensino;
Avaliagéo das condi¢des de ensino;
Acompanhamento pedagdgico dos alunos.
Inclusdo: Pesquisas com foco em investigar avaliacdo da
aprendizagem para escolares com deficiéncia intelectual no periodo
2008-2018, na educacao basica (educacao infantil — ensino fundamental
e ensino médio).

Critérios de

Inclusao/Exclusa
0

Excluséo: Pesquisas fora do periodo 2008-2018; Pesquisas publicadas
em duplicidade; Pesquisas que ndo tenham relagdo com o foco de
investigacao, ou seja trabalhos que investigaram avaliagao institucional,
avaliacdo de cursos, avaliacdo de larga escala, avaliagdo na educacgéo
superior, avaliagdo de qualidade produtos.

RESULTADO UTILIZANDO DESCRITORES DEFICIENCIA MENTAL E AVALIACAO

1? Busca: 286
simples

22 Busca:

avancada com
utilizacéo dos 99

descritores
principais entre
aspas
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1° Filtro: 2008-

2018 a7
2° filtro: tese,
dissertacéo, a7
artigo

38 (trinta e oito) dos textos encontrados na pesquisa foram descartados
Critérios de por ndo responderem a pergunta inicial da pesquisa, totalizando assim
Excluséo: um total de 09 (nove) textos que atendem os parametros e critérios

propostos.

RESULTADO UTILIZANDO DESCRITORES DEFICIENCIA

INTELECTUAL AND

AVALIACAO
1? Busca: 261
simples
23 Busca:
avancada com
utilizacéo dos 230
descritores entre
aspas
1° Filtro: 2008-
2018 190
2° filtro: tese,
dissertagéo, 190
artigo
155 (cento e cinquenta e cinco) dos textos encontrados na pesquisa
Critérios de foram descartados por nao responderem a pergunta inicial da pesquisa,
Excluséo: totalizando assim um total de 35 (trinta e cinco) textos que atendem os

parametros e critérios propostos.

RESULTADO UTILIZANDO DESCRITORES DEFICIENCIA MENTAL AND AVALIACAO
DA APRENDIZAGEM

1° Busca:
simples

45

22 Busca:
avancada com
utilizacdo dos
descritores entre
aspas

21

1° Filtro: 2008-
2018

10

2° filtro: tese,
dissertacgéo,
artigo

10

Critérios de
Exclusao:

03 (trés) dos textos encontrados na pesquisa foram descartados por ndo
responderem a pergunta inicial da pesquisa, totalizando assim um total
de 07 (sete) textos que atendem os parametros e critérios propostos.

RESULTADO UTILIZANDO DESCRITORES DEFICIENCIA

INTELECTUAL AND

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

1? Busca: 97
simples

22 Busca:

avancada com
utilizacéo dos 87

descritores entre
aspas

1° Filtro: 2008-

69
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2018
2¢ filtro: tese,
dissertacao, 69
artigo

51 (cinquenta e um) dos textos encontrados na pesquisa foram
Critérios de descartados por ndo responderem a pergunta inicial da pesquisa,
Excluséo: totalizando assim um total de 18 (dezoito) textos que atendem o0s

parédmetros e critérios propostos.

RESULTADO UTI
PEDAGOGICA

LIZANDO DESCRITORES DEFICIENCIA MENTAL AND AVALIACAO

1° Busca:
simples

33

22 Busca:
avancada com
utilizacdo dos
descritores entre
aspas

19

1° Filtro: 2008-
2018

2° filtro: tese,
dissertagéo,
artigo

9

Critérios de
Exclusao:

02 (dois) texto foi descartado por ndo responderem a pergunta inicial da
pesquisa, totalizando assim um total de 07 (sete) textos que atendem os
parametros e critérios propostos.

RESULTADO UTILIZANDO DESCRITORES DEFICIENCIA

INTELECTUAL AND

AVALIACAO PEDAGOGICA

1_° Busca: 70
simples
23 Busca:
avancada com
utilizacdo dos 62
descritores entre
aspas
1° Filtro: 2008-
2018 o4
2°filtro: tese,
dissertacéo, 54
artigo
37 (trinta e sete) dos textos encontrados na pesquisa foram descartados
Critérios de por ndo responderem a pergunta inicial da pesquisa, totalizando assim
Excluséo: um total de 17 (dezessete) textos que atendem os parametros e critérios

propostos.

RESULTADO UTI
ESCOLAR

LIZANDO DESCRITORES DEFICIENCIA MENTAL AND AVALIACAO

1° Busca:
simples

86

22 Busca:
avancada com
utilizacdo dos
descritores entre
aspas

35

1° Filtro: 2008-
2018

18
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2° filtro: tese,

dissertacao, 18
artigo

09 (nove) dos textos encontrados na pesquisa foram descartados por
Critérios de ndo responderem a pergunta inicial da pesquisa, totalizando assim um
Excluséo: total de 09 (nove) textos que atendem o0s parametros e critérios

propostos.

RESULTADO UTILIZANDO DESCRITORES DEFICIENCIA

INTELECTUAL AND

AVALIACAO ESCOLAR

1° Busca:
simples 133
22 Busca:
avancada com
utilizacéo dos 118
descritores entre
aspas
1° Filtro: 2008-
2018 101
2° filtro: tese,
dissertacéo, 101
artigo
67 (Sessenta e sete) dos textos encontrados na pesquisa foram
Critérios de descartados por ndo responderem a pergunta inicial da pesquisa,
Excluséo: totalizando assim um total de 34 (trinta e quatro) textos que atendem os

parametros e critérios propostos.

RESULTADO UTILIZANDO DESCRITORES DEFICIENCIA MENTAL AND MODELO DE

AVALIACAO

1° Busca:
simples

60

22 Busca:
avancada com
utilizacdo dos
descritores entre
aspas

13

1° Filtro: 2008-
2018

05

2° filtro: tese,
dissertacao,
artigo

05

Critérios de
Exclusao:

03 (trés) dos textos encontrados na pesquisa foram descartados por nao
responderem a pergunta inicial da pesquisa, totalizando assim um total
de 02 (dois) textos que atendem os parametros e critérios propostos.

RESULTADO UTILIZANDO TERMO DEFICIENCIA INTELECTUAL AND MODELO DE

AVALIACAO

1° Busca:
simples

35

22 Busca:
avancada com
utilizacdo dos
descritores entre
aspas

30

1° Filtro: 2008-
2018

24

2° filtro: tese,

24
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dissertacéo,

artigo

20 (vinte) dos textos encontrados na pesquisa foram descartados por
Critérios de ndo responderem a pergunta inicial da pesquisa, totalizando assim um
Excluséo: total de 04 (Quatro) textos que atendem os parametros e critérios

propostos.

RESULTADO UTI
DO ENSINO

LIZANDO DESCRITORES DEFICIENCIA MENTAL AND AVALIACAO

1° Busca:
simples

59

23 Busca:
avancada com
utilizacéo dos
descritores entre
aspas

30

1° Filtro: 2008-
2018

11

2° filtro: tese,
dissertacéo,
artigo

11

Critérios de
Exclusao:

03 (trés) dos textos encontrados na pesquisa foram descartados por nao
responderem a pergunta inicial da pesquisa, totalizando assim um total
de 08 (oito) textos que atendem 0s parametros e critérios propostos.

RESULTADO UTILIZANDO DESCRITORES DEFICIENCIA

INTELECTUAL AND

AVALIACAO DO ENSINO

1_° Busca: 132
simples
22 Busca:
avancada com
utilizacéo dos 118
descritores entre
aspas
1° Filtro: 2008-
2018 97
2° filtro: tese,
dissertacgéo, 97
artigo
75 (setenta e cinco) dos textos encontrados na pesquisa foram
Critérios de descartados por ndo responderem a pergunta inicial da pesquisa ou
Excluséo: estavam em duplicidade, totalizando assim um total de 22 (vinte e dois)

textos que atendem aos parametros e critérios propostos.

RESULTADO UTI
DAS CONDICOES

LIZANDO DESCRITORES DEFICIENCIA MENTAL AND AVALIACAO
DE ENSINO

1° Busca:
simples

17

22 Busca:
avancada com
utilizacéo dos
descritores entre
aspas

1° Filtro: 2008-
2018

2° filtro: tese,
dissertacéo,
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artigo

g Nenhum dos textos encontrados na pesquisa foram descartados por ndo
Critérios de L ) .
Exclusao: responderem a pergunta inicial da pesquisa, portanto foram 02 (dois)

textos que atendem 0s par@metros e critérios propostos.

RESULTADO UTILIZANDO DESCRITORES DEFICIENCIA

AVALIACAO DAS

C INTELECTUAL AND
CONDICOES DE ENSINO

1? Busca: 31
simples
22 Busca:
avancada com
utilizacéo dos 27
descritores entre
aspas
1° Filtro: 2008-
2018 26
2° filtro: tese,
dissertacgéo, 26
artigo
22 (vinte e dois) dos textos encontrados na pesquisa foram descartados
Critérios de por ndo responderem a pergunta inicial da pesquisa, totalizando assim
Excluséo: um total de 04 (quatro) textos que atendem o0s parametros e critérios
propostos.
RESULTADO  UTILIZANDO DESCRITORES DEFICIENCIA  MENTAL AND
ACOMPANHAMENTO PEDAGOGICO DOS ALUNOS
1° Busca: 9
simples
22 Busca:
avancada com
utilizacdo dos 5
descritores entre
aspas
1° Filtro: 2008- 4
2018
2° filtro: tese,
dissertacao, 4
artigo
Critéri 01 (um) dos textos encontrados na pesquisa foram descartados por nao
ritérios de S . . )
Exclusao: responderem a pergunta inicial da pesquisa, totalizando assim um total

de 03 (trés) textos que atendem os parametros e critérios propostos.

RESULTADO UTILIZANDO DESCRITORES DEFICIENCIA

INTELECTUAL AND

ACOMPANHAMENTO PEDAGOGICO DOS ALUNOS

1° Busca:
simples

33

22 Busca:
avancada com
utilizacdo dos
descritores entre
aspas

30

1° Filtro: 2008-
2018

23

2° filtro: tese,
dissertacéo,
artigo

23

Critérios de

18 (dezoito) dos textos encontrados na pesquisa foram descartados por
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Exclusao:

ndo responderem a pergunta inicial da pesquisa, totalizando assim um
total de 05 (cinco) textos que atendem os parametros e critérios
propostos.

DESCRICAO DOS

RESULTADOS DA REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA

Inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual: consideracfes

Titulo . :
sobre avaliagdo da aprendizagem escolar
ANO 2011
Data da extracéo 25/07/2021.
de dados
Horario 17h37min
Autores VALENTIM, Fernanda Oscar Dourado

Descritores de
busca

DEFICIENCIA MENTAL E AVALIACAO

Tipo de estudo

(tese, dissertacdo, | Dissertacédo
artigo)
Cidade de Origem | Marilia- SP

Objetivo do estudo

Identificar e analisar como vem sendo desenvolvida a avaliacdo da
aprendizagem escolar, nas escolas municipais do Ensino Fundamental
— ciclo I, de uma cidade do interior paulista, para os alunos com
deficiéncia intelectual, assim como apresentar aos seus professores o
Referencial sobre Avaliacdo da Aprendizagem na area da Deficiéncia
Intelectual — RAADI (SAO PAULO, 2008), acompanhando e analisando
as implicagOes da aplicabilidade de tal instrumento, na escola, focando
as expectativas curriculares de Lingua Portuguesa

Link de acesso

https://repositorio.unesp.br/handle/11449/91198

Resumo

Com a proposta de incluséo escolar, divulgada mais fortemente a partir
da década de 1990, no Brasil, surge a preocupacdo em revisar 0s
papéis que a escola comum passa a desempenhar, frente a essa nova
realidade. Tal movimento implica profundas mudancas na concepcao de
educacdo e, consequentemente, nas concepcdes sobre ensino,
aprendizagem e avaliagdo. A pratica usual de avaliagdo da
aprendizagem, desenvolvida nas escolas, tem-se mostrado,
predominantemente, restrita a mensuracdo e a utilizacdo de
instrumentos que pouco contribuem para a pratica pedagoégica do
professor e, dessa forma, se constituem em praticas pouco favoraveis a
inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual. A avaliacdo da
aprendizagem deve ser capaz de identificar o potencial de
aprendizagem dos alunos, indicar suas necessidades e oferecer
subsidios ao planejamento da pratica pedagogica do professor. Diante
disso, esta pesquisa teve por objetivos identificar e analisar como vem
sendo desenvolvida a avaliacdo da aprendizagem escolar, nas escolas
municipais do Ensino Fundamental — ciclo I, de uma cidade do interior
paulista, para os alunos com deficiéncia intelectual, assim como
apresentar aos seus professores o Referencial sobre Avaliacdo da
Aprendizagem na éarea da Deficiéncia Intelectual — RAADI (SAO
PAULO, 2008), acompanhando e analisando as implicagbes da
aplicabilidade de tal instrumento, na escola, focando as expectativas
curriculares de Lingua Portuguesa. Para a realizagdo deste estudo, foi
selecionado um grupo-amostra de 6 professores que tinham alunos com
deficiéncia intelectual matriculados em suas turmas. De tal grupo, 3
professores fizeram a aplicagdo do Referencial com seus alunos com
deficiéncia intelectual. Além disso, os procedimentos metodolégicos
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compreenderam também um roteiro de entrevistas inicial com todos os
participantes e um roteiro de entrevistas final, apenas com aqueles que
participaram da intervencdo. Os resultados com as entrevistas iniciais
apontaram concepcdes ainda bastante restritas e individuais acerca da
inclusdo escolar, deficiéncia intelectual e avaliagdo da aprendizagem.
Entretanto, a aplicacdo do Referencial, de acordo com os professores,
mostrou-se adequada, na medida em que identificou n&o apenas
dificuldades, mas possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento do
aluno com deficiéncia intelectual, demonstrando aos professores novos
olhares a respeito de seu aluno com deficiéncia e direcionando
caminhos orientadores para a pratica pedagaogica.

Palavras-chave

Deficiéncia Intelectual. Inclusdo escolar. Avaliacdo da aprendizagem
escolar. Referencial de avaliacéo.

Inclusdo escolar de alunos com deficiéncia intelectual e

Titulo expectativas de aprendizagem: andlise do documento oficial da
Secretaria Municipal de Educacao de Sao Paulo

ANO 2016

Data da extragédo 25/07/2021.

de dados

Horério 17h37min

Autores LARA, Patricia Tanganelli

Descritores de
busca

DEFICIENCIA MENTAL E AVALIACAO

Tipo de estudo

(tese, dissertacdo, | Tese
artigo)
Cidade de Origem | Sao Paulo- SP

Obijetivo do estudo

Analisar as orientacdes, as concepgdes e proposi¢cdes teorico-praticas
contidas nesse Referencial, cotejando-as com aquelas contidas nas
Orientacdes Curriculares destinadas aos alunos considerados normais.

Link de acesso

https://tede2.pucsp.br/bitstream/handle/10522/1/Patricia%20Tanganelli%
20Lara.pdf

Resumo

A inclusdo dos alunos com deficiéncia intelectual requer o
desenvolvimento de propostas educacionais para a aprendizagem dos
contetdos estabelecidos na escola. As orientacbes estabelecidas pela
PMSP procuram operacionalizar as estratégias de ensino voltadas para
alunos com deficiéncia incluidos em classes do ensino regular através
do apoio do professor regente da Sala de Apoio e Acompanhamento a
Inclusdo SAAI, cujo instrumento atual € o documento intitulado
Referencial de Avaliacdo sobre a Aprendizagem do Aluno com
Deficiéncia Intelectual RAADI Ensino Fundamental | (S&do Paulo, 2008),
baseado nas OrientacBes Curriculares Preposicdo de Expectativas de
Aprendizagem Ensino Fundamental | (S&o Paulo, 2007). Este
documento tem o objetivo de subsidiar a avaliagdo do professor da sala
de aula comum, que tenham alunos com deficiéncia intelectual, para
analisar o processo de aprendizagem e propor acbes para o
redimensionamento das praticas pedagodgicas. Esta pesquisa teve o
objetivo de analisar as orientacdes, as concepcBes e proposicoes
tedrico-praticas contidas nesse Referencial, cotejando-as com aquelas
contidas nas Orientagbes Curriculares destinadas aos alunos
considerados normais. A analise dos dados colhidos e organizados, dos
documentos citado acima, foi realizada com base nas contribuicées de
Vygotsky (1997, 2001, 2005, 2007, 2008, 2009), em especial os
conceitos de zona de desenvolvimento proximal, processos de
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mediacdo e exploracdo da capacidade de abstracdo dos alunos com
deficiéncia intelectual. Os principais achados da investigacdo podem ser
assim descritos: 1) que as adaptacdes sugeridas expressam, pela
lentificacao e reducéo do contelido, a perspectiva de impossibilidade de
acesso a lingua escrita, mas que as expectativas de aprendizagem dos
demais conteldos escolares (Linguagem Oral, Matemética, Ciéncias,
Geografia e Histéria) favorecem, de maneira geral, o desenvolvimento
de pensamento abstrato, o que revela que a perspectiva de
irreversibilidade da deficiéncia mental reside especialmente em relacéo
ao dominio da lingua escrita; 2) a reiteracdo constante de que as
expectativas indicadas s6 podem ser cumpridas com apoio do professor
ou de colegas mais experientes prejudicam o desenvolvimento do
pensamento abstrato, 0 que vai de encontro com a perspectiva
vygostskyana, que o documento afirma ser sua base tedrica

Palavras-chave

Incluséo Escolar; Deficiéncia Intelectual; Expectativas de aprendizagem;
Pensamento Abstrato.

Procedimentos avaliativos no processo de escolarizagdo de uma

Titulo estudante com deficiéncia intelectual
ANO 2017

Data da extracéo 25107/2021

de dados

Horario 17h37min

Autores LUZ, Lelyane Silva e.

Descritores de
busca

DEFICIENCIA INTELECTUAL E AVALIACAO

Tipo de estudo
(tese, dissertagéo,
artigo)

Dissertacao

Cidade de Origem

Uberlandia- MG

Objetivo do estudo

Compreender o0s procedimentos avaliativos aplicados por uma
professora no processo de escolarizacdo de uma estudante com
deficiéncia intelectual no ensino regular do quarto do ensino
fundamental

Link de acesso

https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/20917

Resumo

Este estudo teve objetivo de compreender os procedimentos avaliativos
aplicados por uma professora no processo de escolarizacdo de uma
estudante com deficiéncia intelectual no ensino regular do quarto do
ensino fundamental. A pesquisa foi desenvolvida de agosto a dezembro
de 2015, em uma escola publica da rede municipal de Uberlandia, MG.
Buscando alcancar os objetivos propostos pela pesquisa, a opcao
metodolégica para seu desenvolvimento seguiu principios da
abordagem qualitativa em um estudo de caso. No cotidiano escolar, o
estudo de caso envolve troca de relagdes entre envolvidos, principios e
valores que aparecem nas acdes e interagfes, nas rotinas e nas
relacbes sociais. A metodologia de investigacao foi organizada em dois
focos investigativos: a realizacdo de uma entrevista com a professora e
a observagdo participante em sala de aula, associada a tomada de
notas de campo para compreender as praticas de avaliagdo. A
justificativa para a escolha desse conjunto de estratégias de
investigacdo é que a entrevista com a professora e as observacdes na
sala de aula formam um conjunto de informacdes importantes sobre o
fendmeno investigado. Os resultados apontam a necessidade de refletir
sobre os procedimentos avaliativos e o0 processo de escolarizacdo de
estudantes com deficiéncia intelectual no ensino regular. Os



https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/20917

185

procedimentos avaliativos utilizados pela professora foram o “para
casa”, estudos dirigidos, trabalhos interdisciplinares e prova bimestral.
Além disso, ficou evidente que a concepcdo da professora acerca da
deficiéncia intelectual desconsidera o potencial de aprendizagem da
estudante. Isso se confirma em sua conduta ao elaborar materiais
adaptados a estudante para facilitar a sua realizacdo sem avancar para
conteudos mais complexos. Desse modo, a avaliacdo formativa € uma
perspectiva que se faz necessaria a pratica educacional da professora
para acompanhar as aprendizagens da estudante com deficiéncia
intelectual e dos/as demais estudantes no processo de escolarizacéo,
oportunizando momentos de interagcdo, didlogo e troca de saberes.
Destacamos também a formacdo continuada com estudos para
avaliacdo formativa importante para transformar as concepcbes do
trabalho docente e proporcionar um espaco de reflexdo sobre a préatica
educacional, pois a avaliacdo formativa € processual, continua e
dialdgica; ou seja, possivel de ser concebida com perspectiva avaliativa
cuja vivéncia pode ser marcada pela I6gica da inclusao.

Palavras-chave

Procedimentos de avaliagdo educacional. Deficiéncia intelectual. Pratica
educativa.

Avaliacdo de funcionalidade em atividades e participacdo de alunos

Titulo com deficiéncia intelectual: elaborac¢éo de protocolo escolar
ANO 2011

Data da extracéo 25107/2021

de dados

Horério 17h37min

Autores MICCAS, Camila

Descritores de
busca

DEFICIENCIA INTELECTUAL E AVALIACAO

Tipo de estudo
(tese, dissertagéo,
artigo)

Dissertacao

Cidade de Origem

Sao Paulo-SP

Objetivo do estudo

Elaborar um protocolo, baseado na Classificacdo Internacional de
Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF), para a avaliacdo de
escolares com deficiéncia intelectual e verificar a sua aplicabilidade

Link de acesso

http://tede.mackenzie.br/jspui/handle/tede/1558

Resumo

O objetivo deste trabalho foi elaborar um protocolo, baseado na
Classificagdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude
(CIF), para a avaliagdo de escolares com deficiéncia intelectual e
verificar a sua aplicabilidade. A elaboracdo do protocolo passou por
etapas distintas, a saber, desenvolvimento de um protocolo inicial,
revisao apos exame de qualificacdo, analise por pesquisadores juizes e
revisdo pela pesquisadora. Ao final desse processo, convergiu-se
apenas para o componente Atividades e Participacdo da CIF para a
selecdo dos itens componentes no protocolo proposto. A aplicabilidade
dessa ultima versdo do protocolo foi verificada em estudo-piloto junto a
professores do Ensino Fundamental | que ministram aulas para alunos
com sindrome de Down em salas regulares da rede municipal de ensino
de Barueri, SP. O estudo piloto com grupo controle (criangcas com
desenvolvimento tipico) e criangcas com Sindrome de Down, mostrou
gue o protocolo avalia a funcionalidade em Atividades e Participagdo, de
forma adequada. Foi verificado, através de questionario aplicado com os
professores, boa aceitacdo do uso do protocolo em ambiente escolar.

Palavras-chave

Deficiéncia Intelectual; Sindrome de Down; Ensino Fundamental I;



http://tede.mackenzie.br/jspui/handle/tede/1558

186

Avaliacdes escolares; Incluséo Escolar.

A avaliacdo como elemento de inclusédo do aluno com deficiéncia

Titulo . A
intelectual na escola publica

ANo 2016

Data da extracéo

de dados 25/07/2021

Horario 17h37min

Autores VITORINO, Stephania Cottorello

Descritores de
busca

DEFICIENCIA INTELECTUAL E AVALIACAO

Tipo de estudo
(tese, dissertagéo,
artigo)

Tese

Cidade de Origem

Araraquara - SP

Objetivo do estudo

Desvelar a percepgédo que as professoras das salas comuns e das salas
de recurso da rede municipal do interior paulista tém a respeito da
avaliagdo como instrumento norteador de seu trabalho pedagdgico, bem
como as praticas de avaliacdo que vem desenvolvendo e as condi¢bes
efetivas para uma pratica mais formativa no cotidiano escolar.

Link de acesso

https://repositorio.unesp.br/handle/11449/143971

Resumo

O propésito central desta tese de doutorado foi investigar como vem
sendo realizada a avaliacdo da aprendizagem, dentro de um contexto de
“escola para todos”, fazendo uma analise dos processos avaliativos que
permeiam a educacdo dos alunos publico alvo da educacao especial
(P.A.E.E), mais especificamente aqueles com Deficiéncia Intelectual. O
principal objetivo foi desvelar a percepcdo que as professoras das salas
comuns e das salas de recurso da rede municipal do interior paulista
tém a respeito da avaliacdo como instrumento norteador de seu trabalho
pedaglgico, bem como as praticas de avaliagdo que vem
desenvolvendo e as condi¢des efetivas para uma pratica mais formativa
no cotidiano escolar. O estudo concentrou-se nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica, nas classes do fundamental I, em duas
escolas do Municipio do interior paulista, selecionadas como inclusivas
por ter em seu quadro professores habilitados. O referencial teérico
utilizado partiu de um levantamento em banco de teses e dissertagbes
sobre o tema em questdo, artigos cientificos e também pesquisa
bibliografica. A opcdo metodolégica foi pela abordagem qualitativa,
envolvendo analise documental, observacdo dos processos avaliativos
nas salas de recurso e questionarios, utilizados para obter registros
escritos dos professores das salas regulares e dos especialistas das
salas de recurso. A andlise documental incluiu andlise dos documentos
emanados dos 6Orgdos superiores e dos documentos produzidos no
interior da escola, em particular o projeto politico pedagogico e o0s
portfolios. Dentre os resultados apontados pela pesquisa destaca-se
gue a avaliacdo da aprendizagem com o aluno publico alvo da educacao
especial, com deficiéncia intelectual, no interior da escola, precisa ser
reconfigurada dentro de parametros flexiveis, com adaptagdo de
conteudos e instrumentos diversificados. Percebeu-se que quando
houve avaliagdo mediada pela professora os alunos demonstraram
maior compreensao e reflexao. O instrumento de avaliagao “portfélio”
conseguiu fornecer informacgfes relevantes sobre o desenvolvimento
dos alunos e levar a reflexdes continuas, no sentido de acompanhar a
trajetoria do aluno tornando-se um instrumento valioso no processo de
avaliacdo formativa e aprendizagem com os alunos publico alvo da
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educacao especial, porém com necessidade de oferecer formacdo as
professoras, sobre a elaboracdo e a organizacdo do instrumento. Os
resultados indicam que existe realmente um descompasso do que é
proposto em uma escola inclusiva e uma educacédo efetiva, o que tem
impossibilitado o real desenvolvimento dos alunos P.A.E.E., dentro das
reais possibilidades concretas de seu desenvolvimento

Palavras-chave

Inclusdo Escolar, Alunos Publico Alvo da Educacdo Especial,
Deficiéncia Intelectual, Avaliacéo.

Avaliacdo da aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual: a

Titulo experiéncia de professores do ensino fundamental em Jijoca de
Jericoacoara-CE

ANO 2018

Data da extracéo 25107/2021

de dados

Horario 17h37min

Autores MUNIZ, Sheila Maria

Descritores de
busca

DEFICIENCIA INTELECTUAL E AVALIACAO

Tipo de estudo
(tese, dissertagéo,
artigo)

Dissertacao

Cidade de Origem

Fortaleza - CE

Objetivo do estudo

Investigar a prética de avaliagdo da aprendizagem junto a alunos com DI
incluidos em classes regulares do Ensino Fundamental da rede publica
do municipio de Jijoca de Jericoacoara-CE.

Link de acesso

http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/30822

Resumo

A sociedade contemporanea se encontra frente ao desafio da Educagéo
Inclusiva, uma vez que esta preconiza os ideais de igualdade e
gualidade na Educacao, de forma universal. Logo, a inclusédo de alunos
com deficiéncia na escola de Ensino Regular implica adaptacdes
curriculares e significativas mudancas na pratica da avaliagdo da
aprendizagem, uma vez que, tradicionalmente, tal pratica esta pautada
na classificacdo, selecdo e excluséo, estando em oposicdo ao processo
formativo preconizado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB 9394/96). Nessa perspectiva, esta pesquisa teve como
objetivo geral investigar a pratica de avaliagdo da aprendizagem junto a
alunos com DI incluidos em classes regulares do Ensino Fundamental
da rede publica do municipio de Jijoca de Jericoacoara-CE. E, como
objetivos especificos, buscou: i) pesquisar as concepc¢des referentes a
Deficiéncia Intelectual, Inclusdo Educacional e Avaliacdo da
Aprendizagem dos professores; ii) identificar os procedimentos e
instrumentos avaliativos utilizados pelos professores junto aos alunos
com DI; iii) conhecer as dificuldades relacionadas a avaliacdo da
aprendizagem dos alunos com DI através de professores, alunos e seus
familiares ou responsaveis; e iv) coletar sugestdes do professor, alunos
e seus familiares ou responsaveis para a melhoria da avaliacdo da
aprendizagem desse alunado. Como aporte teorico, relativo ao percurso
histérico da Avaliacdo Educacional, embasou-se na perspectiva de
Vianna (2014, 2005, 2000, 1989); em relacdo a inclusédo e avaliacao de
alunos com DI, sob a éptica de Beyer (2005) e no que diz respeito a
avaliagdo formativa, em Hadji (2001). Logo, trata-se de uma pesquisa de
natureza qualitativa. Os instrumentos utilizados, para a de coleta de
dados foram as entrevistas, questionarios semiestruturados, analise
documental e observacfes. Os dados foram reunidos em unidades de
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sentido e analisados a luz da hermenéutica de Heidegger. As amostras
foram compostas por 6 professores, 4 coordenadores pedagdgicos, 3
diretores escolares e 4 familiares de alunos com DI, totalizando 17
sujeitos. Os resultados indicam que o ambiente escolar ao qual essas
criangas se encontram ainda nao estd plenamente adequado as suas
especificidades, para que seja efetivada a inclusdo. E as principais
dificuldades apontadas pelos sujeitos dizem respeito a falta de formacéo
continuada direcionada a tematica da inclusdo, bem como avaliagdo da
aprendizagem dos alunos com DI, indicando, ainda, concepcfes
limitadas ao que concerne a Educacdao Inclusiva.

Palavras-chave

Deficiéncia Intelectual. Avaliagdo da Aprendizagem. Avaliacdo Inclusiva.

“Sei ou nao sei, eis a questao”: o professor e seu saber fazer na

Titulo perspectiva da avaliagdo da aprendizagem para alunos com
deficiéncia intelectual

ANO 2017

Data da extragédo 25/07/2021

de dados

Horario 17h37min

Autores ALBUQUERQUE, Richardson Batalha de

Descritores de
busca

DEFICIENCIA INTELECTUAL E AVALIACAO

Tipo de estudo
(tese, dissertagéo,
artigo)

Dissertacao

Cidade de Origem

Sao Cristévao - SE

Objetivo do estudo

Compreender como o professor a partir do seu saber fazer constréi a
avaliacdo da aprendizagem escolar de alunos com deficiéncia intelectual

Link de acesso

https://ri.ufs.br/jspui/handle/riufs/12510

Resumo

A pesquisa teve como finalidade compreender como o professor a partir
do seu saber fazer constroi a avaliacdo da aprendizagem escolar de
alunos com deficiéncia intelectual. O saber fazer base desta pesquisa foi
fundamentado nos referenciais teéricos de Tardif (2014) e Gauthier
(1998), os quais defendem que este é construindo no cotidiano das
acdes do docente na escola e de forma mais precisa na sala de aula.
Um saber prético, carregado de identidade profissional. O campo da
coleta de dados se constituiu em uma escola publica da rede estadual
de ensino na cidade de Aracaju, com a participacdo de 10 professores
do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental que vivenciaram, na sala de
aula do ensino regular, a experiéncia de lecionar para alunos com
Deficiéncia Intelectual-D.l. Para a coleta de dados utilizamos entrevista
semiestruturada. Os resultados encontrados apds a andlise revelaram
que os professores possuem inimeras dividas na construcdo de uma
avaliacdo para estes alunos. Davidas de um suposto ndo saber fazer,
visto que a avaliacdo para estes professores € uma acgdo didatica e
pedagdgica que requer grande habilidade no direcionamento de uma
aprendizagem significativa. Os professores apontaram que a prova € o
instrumento avaliativo de maior dificuldade na elaboracdo e aplicagéo,
justamente pela grande complexidade em néo conhecer procedimentos
metodolégicos de ensino voltadas para o aprendizado dos alunos com
D.l. Para estes professores inumeros fatores contribuem para as
dificuldades na constituicdo de um processo avaliativo para este publico:
a caréncia de um apoio especializado no direcionamento de acbes
didaticas e pedagogicas;, a auséncia na formacdo inicial de
conhecimentos especificos que relacionem teoria a realidade da
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educacado escolar das pessoas com algum tipo de deficiéncia e acima
de tudo, a caréncia de profissionais habilitados em propor métodos para
uma avaliacdo da aprendizagem escolar que de fato garanta resultados
no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com Deficiéncia
Intelectual. Os resultados ainda apontam para a necessidade na
elaboracdo de um referencial teérico e metodolégico que direcione os
professores na elaboracdo de um processo avaliativo da aprendizagem
escolar que de fato seja significativo para os alunos com D.I.

Palavras-chave

Avaliacdo da Aprendizagem. Deficiéncia Intelectual. Saber Experiencial

Avaliacdo pedagogica inicial de alunos com deficiéncia intelectual

Titulo no ensino fundamental: as possibilidades sobrep6em os limites
Ano 2017

Data da extracéo 24/06/2021

de dados

Horério 18:50

Autores NASCIMENTO, Telma Raimundo do

Descritores de
busca

DEFICIENCIA INTELECTUAL E AVALIACAO

Tipo de estudo
(tese, dissertagéo,
artigo)

Dissertacao

Cidade de Origem

Goiania - GO

Objetivo do estudo

Analisa a avaliacdo pedagodgica inicial para a identificagdo das
necessidades educacionais especificas de alunos com deficiéncia
intelectual do ensino fundamental na Rede Municipal de Educacao de
Goiania

Link de acesso

http://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/7632

Resumo

A presente pesquisa analisa a avaliacdo pedagogica inicial para a
identificacdo das necessidades educacionais especificas de alunos com
deficiéncia intelectual do ensino fundamental na Rede Municipal de
Educacéo de Goiénia. O objetivo da pesquisa foi identificar como ocorre
esse processo de avaliagdo inicial e se esta avaliagdo contribui para a
aprendizagem dos referidos alunos. A perspectiva tedrica da pesquisa
pautou-se no Materialismo Histérico Dialético para a apreensdo da
realidade historica na qual o aluno com deficiéncia intelectual esta
inserido; na Teoria Histérico-Cultural e nos Fundamentos da
Defectologia que concebe o0 aluno com deficiéncia intelectual como um
sujeito que possui especificidades qualitativas; nas concepgbes de
inclusdo e no direito de escolarizagdo de todos e na avaliagdo
diagnéstica, formativa e mediadora como subsidio para o atendimento
das necessidades especificas dos alunos. O campo da pesquisa foi
composto por 05 (cinco) escolas da Rede Municipal de Goiania, cada
uma representando uma Coordenadoria Regional de Educacdo da
referida rede. Os participantes da pesquisa foram 10 (dez) professores —
02 (dois) professores por escola —, sendo que nas escolas que possuem
a sala de recursos multifuncionais, participaram 01 (um) professor da
sala de aula regular e 01 (um) professor da sala de recursos e na escola
gue ndo possui a sala de recursos, participaram 01 (um) professor da
sala de aula regular e 01 (um) professor coordenador. O instrumento de
coleta de dados foi a entrevista semi-estruturada, seguida de transcri¢cao
do conteudo. A metodologia utilizada foi a Andlise de Conteldos e a
técnica de Analise Tematica de Bardin. A pesquisa revelou que a
avaliacdo pedagogica inicial realizada pelos professores ndo contribui
para a aprendizagem desses alunos. Foi identificada uma contradicdo
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tedrico-metodoldgica nos discursos dos participantes, evidenciando que
mesmo em nivel tedrico a inclusdo escolar ndo esta clara e internalizada
pelos professores, havendo, ainda, a delegacéo a outros profissionais a
avaliacdo pedagdgica inicial dos alunos com deficiéncia intelectual. A
pesquisa apontou a necessidade de realizacdo de uma avaliacdo
diagnéstica, formativa e mediadora, com atuacdo na Zona de
Desenvolvimento Proximal do aluno com deficiéncia intelectual. Como
produto educacional, a pesquisa apresenta um Referencial Avaliativo
para a realizacdo da avaliacdo inicial pedagogica de alunos com
deficiéncia intelectual, visando oferecer aos professores indicativos para
a realizacdo de uma avaliacao diagndéstica, formativa e mediadora.

Palavras-chave

Educacédo inclusiva; Deficiéncia intelectual; Avaliagdo formativa e
mediadora.

Dos desafios as possibilidades: a pratica pedagdgica do professor

Titulo do Atendimento Educacional Especializado com o aluno que
apresenta deficiéncia intelectual

ANO 2013

Data da extragédo 25/07/2021.

de dados

Horério 17h37min

Autores ARARUNA, Maria Rejane

Descritores de
busca

DEFICIENCIA INTELECTUAL E AVALIACAO

Tipo de estudo
(tese, dissertacao,
artigo)

Dissertacao

Cidade de Origem

Fortaleza- CE

Obijetivo do estudo

Investigar se houve evolucdo na pratica pedagdgica de trés professoras
de Sala de Recursos Multifuncionais a partir de uma pesquisa
colaborativa

Link de acesso

http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/7569

Resumo

O presente trabalho consiste em um estudo sobre a pratica pedagdégica
de professoras de salas de recursos multifuncionais de escolas publicas
do municipio de Fortaleza. Teve por objetivo principal investigar se
houve evolucdo na pratica pedagogica de trés professoras de Sala de
Recursos Multifuncionais a partir de uma pesquisa colaborativa. Como
metodologia adotou-se a pesquisa gualitativa colaborativa desenvolvida
através das seguintes etapas: diagnostico, acompanhamento
colaborativo, intervencdo e avaliacdo. Os dados foram coletados por
meio de observacao direta nas salas de recursos e de registros escritos
do acompanhamento colaborativo e da intervencédo. Foram investigadas
a organizagdo do trabalho das professoras na sala de recursos
multifuncionais e as estratégias de atendimento desenvolvidas por elas
com alunos que apresentam deficiéncia intelectual. Os resultados da
investigacao indicam que estas professoras realizam o estudo de caso e
elaboram o plano de atendimento para cada um dos alunos por elas
atendidos. Elas organizam as atividades e recursos pedag0gicos em
consonancia com os objetivos propostos nos planos. No entanto, apesar
do empenho destas professoras em organizar atividades diversificadas
e motivadoras e em refletir sobre a pratica pedagdgica voltada para
estes alunos, estas atividades n&o privilegiam a mobilizacdo cognitiva
desses alunos de modo que possa favorecer o avangco conceitual dos
mesmos. Estes resultados revelam a dificuldade das professoras em
estabelecer relacdo entre as atividades propostas e 0S processos
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cognitivos de seus alunos. Palavras-chave: atendimento educacional
especializado, sala de recursos multifuncionais, deficiéncia intelectual.

Palavras-chave

atendimento educacional especializado, sala de recursos
multifuncionais, deficiéncia intelectual.

Avaliacdo pedagoégica para definicdo de atendimento em sala de

Titulo recursos de deficiéncia intelectual na percepcdo de professores
especialistas

ANO 2014

Data da extracéo 25107/2021

de dados

Horario 17h37min

Autores HERADAO, Julia Gomes

Descritores de
busca

DEFICIENCIA INTELECTUAL E AVALIACAO

Tipo de estudo
(tese, dissertacao,
artigo)

Dissertacao

Cidade de Origem

Sao Carlos-SP

Objetivo do estudo

Identificar e analisar os instrumentos e procedimentos sugeridos pelos
professores das salas de recursos deficiéncia intelectual no
desenvolvimento de uma revisdo pedagoégica. 2) Verificar quais
aspectos contribuiram e quais dificultaram o desenvolvimento de uma
avaliacdo pedagdgica por professores de salas de recursos com
deficiéncia intelectual.

Link de acesso

https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/3165

Resumo

A realidade brasileira na construcdo proposta de um sistema
educacional que abrange todas as criancas € apoiada por bases legais
e tedricas que fundamentam suas ideias sobre principios de igualdade,
equidade e diversidade. No entanto, muitas vezes, as praticas
educacionais escolares se afastam das proposi¢ées tedricas. O contato
com a realidade escolar, especialmente com os professores das salas
de recursos, possibilita perceber o problema envolvendo a realizacdo de
uma avaliacdo educacional a frequéncia de decisdo desses alunos nas
salas de recursos Deficiéncia Intelectual. Diante dessa situacdo foi
elaborada questdo: Quais aspectos sdo relevantes no processo de
desenvolvimento de uma revisdo pedagogica para definicdo de servigcos
nos recursos da sala de Deficiéncia Intelectual? Que condi¢cdes sao
favoraveis e ndo favoraveis nesse processo? Para tentar responder a
essas questdes de pesquisa foram propostos como objetivos: 1)
Identificar e analisar os instrumentos e procedimentos sugeridos pelos
professores das salas de recursos deficiéncia intelectual no
desenvolvimento de uma revisdo pedagOgica. 2) Verificar quais
aspectos contribuiram e quais dificultaram o desenvolvimento de uma
avaliacdo pedagdgica por professores de salas de recursos com
deficiéncia intelectual. Investigar este estudo baseou-se em uma
abordagem qualitativa com caracteristicas de pesquisa participativa.
Participaram cinco professores de salas de recursos de escolas
estaduais de deficiéncia intelectual em uma cidade do estado de S&o
Paulo. Os professores participaram de reunides organizadas na forma
de um grupo focal. Esses encontros foram filmados e tiveram
discussdes como gerador do Anexo | da Resolucdo 11/2008 do ESS.
Ap6s cada reunido, as informacdes observadas foram registradas em
diario, como ferramenta complementar para coleta de dados. As
informacfes obtidas através das filmagens receberam o seguinte
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tratamento: a) filmagem verbatim b) identificacdo de questdes discutidas
em cada reunido; c) formulacdo de temas relativos aos tipos de
guestbes discutidas pelo grupo, d) uma descricdo dos resultados das
informacg0es relativas a cada categoria tematica em termos de aspectos
do processo de planejamento e avaliacdo abordados pelos
participantes; alternativa apresentada pelos participantes em relacéo
aos temas discutidos, prés, contras, critérios ou justificativas; aspectos
mencionados e nao discutidos, discussdo de resultados e
encaminhamentos; consideracbes do pesquisador. Os dados foram
analisados tendo em vista as categorias tematicas para tipos de
guestbes discutidas pelo grupo, as notas registradas no diario de
campo, objetivos e quadro tedrico. Como resultado indicado pelos
professores, incluindo os seguintes instrumentos para a realizacdo da
avaliacdo educacional: Encaminhamento de dados aos alunos para
avaliacdo educacional;, Entrevista de roteiro com o aluno; Planilhas
estruturadas entrevistas com pais e Atividades a serem realizadas pelos
alunos. Em geral, os participantes parecem ter construido uma
avaliacdo educacional, permitindo-lhes encontrar caracteristicas
indicando que o aluno é o publico-alvo da sala de recursos para
deficientes intelectuais.

Palavras-chave

Deficiéncia Intelectual; Educacéo Especial; Avaliacao Pedagdgica; Sala
de Recursos

Um modelo de transferéncia de tecnologias para a educacéo basica

Titulo para avaliacdo de alunos com sinais do transtorno do espectro
autista e deficiéncia intelectual

ANO 2018

Data da extracéo 25107/2021

de dados

Horario 17h37min

Autores SURIANO, Raquel

Descritores de
busca

DEFICIENCIA INTELECTUAL E AVALIACAO

Tipo de estudo
(tese, dissertagéo,
artigo)

Dissertacao

Cidade de Origem

Sao Paulo- SP

Objetivo do estudo

O objetivo geral do projeto foi desenvolver, para Educacédo Basica, dois
modelos padronizados de avaliagdo de alunos com indicadores de
Transformo do Espectro Autista (TEA) e Deficiéncia Intelectual (DI)
mediante a utilizacdo de um ambiente Big Data.

Link de acesso

http://tede.mackenzie.br/jspui/handle/tede/3504

Resumo

Estudos no cenério educacional brasileiro reportam as dificuldades que
educadores e equipes gestoras enfrentam para garantir que os alunos
com queixas académicas e de atraso de desenvolvimento tenham as
devidas avaliacbes e intervencfes educacionais necessarias. O objetivo
geral do projeto foi desenvolver, para Educacdo Bésica, dois modelos
padronizados de avaliacdo de alunos com indicadores de Transformo do
Espectro Autista (TEA) e Deficiéncia Intelectual (DI) mediante a
utilizacdo de um ambiente Big Data. Os objetivos especificos foram: a)
Instrumentalizar professores e gestores educacionais no uso de
procedimentos padronizados de avaliacdo para a triagem de alunos com
essas suspeitas; b) Identificar nos alunos indicadores compativeis com
TEA e DI em funcdo dos instrumentos dos modelos; c) Verificar
indicadores de sensibilidade dos procedimentos padronizados de
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triagem e avaliagdo cognitiva e comportamental em fungdo do nimero
de casos falsos positivos. A amostra foi composta por 16
psicopedagogos que acompanham os 16 setores em que a rede
educacional se divide para atender as escolas de cada setor; b) 10
profissionais do Departamento Interdisciplinar de Apoio a Incluséo (DIAI)
gue auxiliam o processo de inclusdo escolar na rede educacional; c)
Dois professores de salas de aula de 2° e 4° ano do Ensino
Fundamental | de cada setor (01 professor de sala de aula de 2° ano e
01 professor de sala de aula de 4° ano), totalizando 32 professores; d)
Os respectivos alunos desses professores que apresentavam sinais de
TEA e de DI no periodo que abrangeu a execucdo do projeto; e) Pais
dos respectivos alunos. Cada sala de aula tinha em média entre 25 a 30
alunos. Os instrumentos para coleta de dados foram: a) Dois checklists
para identificacdo de sinais de DI e de TEA; b) Escala Wechsler
abreviada de inteligéncia; c) Breve Monitor de Problemas-Formulario
para Professores e para Pais; d) Inventario de Comportamentos
Autisticos; e) Roteiro de orientacdes de manejo de alunos com sinais
e/ou TEA em sala de aula. Para avaliar a efetividade do modelo foram
feitos célculos do numero de falsos positivos em fungdo da confirmagéo
diagndstica ou ndo da suspeita de DI e TEA. Foram conduzidas analises
descritivas para caracterizacdo da amostra de alunos e analises
preditivas mediante o uso de técnicas de Mineragdo de Dados que
pudessem verificar os indicadores que sdo mais sensiveis na definicdo
das queixas compativeis com os transtornos. Os principais resultados
apontaram no caso dos sinais de DI que, considerando o dominio
cognitivo, avaliado a partir de habilidades de funcionamento intelectual
mediante a WASI, 72,22% da amostra apresenta indicadores de
rebaixamento intelectual o que corresponde a um indice de 27,78% de
casos falsos positivos que classificaram normal e médio inferior de
acordo com a WASI. Diferentemente, como néo foi possivel efetuar
diagndstico em nenhum dos alunos com o levantamento da suspeita de
TEA, o indice de casos falsos positivos correspondeu a 100% da
amostra. Os sinais que se mostraram mais discriminativos para o
levantamento de suspeita de TEA foram vinculados a déficits na
comunicacdo e interacdo social. Nos casos da DI foram os
comprometimentos sociais na vida diaria. O estudo permitiu gerar, ap6s
as coletas, um ambiente Big Data para as analises de dados e tomadas
de decisdo para identificacdo de alunos com suspeita de transtornos do
neuro desenvolvimento compativeis com DI e TEA, os professores e
gestores, atores do processo puderam usar 0s procedimentos de
avaliagdo dos alunos que apresentam as suspeitas, mostrando a
possibilidade de um uso mais eficaz dos recursos publicos.

Palavras-chave

Transtorno do Aspecto Autista; Deficiéncia Intelectual; Rede Publica de
ensino; Professores; Pais.

Avaliacdo de alunos com deficiéncia intelectual no atendimento

Titulo educacional especializado do Municipio de Fortaleza-CE:
diagndstico, andlise e proposicfes

ANO 2016

Data da extracéo 25/07/2021

de dados

Horério 17h37min

Autores BARBOSA, Ana Paula Lima

Descritores de
busca

DEFICIENCIA INTELECTUAL E AVALIACAO
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Tipo de estudo
(tese, dissertacao,
artigo)

Tese

Cidade de Origem

Fortaleza- CE

Objetivo do estudo

A avaliacdo de alunos com deficiéncia intelectual, desenvolvida no
atendimento educacional especializado (AEE) da rede de ensino de
Fortaleza-CE, com énfase na aquisi¢cao da escrita, visando & proposi¢ao
de estratégias de compreensao e articulacdo do servico especializado
com o ensino regular, a partir dos resultados dessa avaliagéo.

Link de acesso

http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/21832

Resumo

Esta pesquisa investigou a avaliacdo de alunos com deficiéncia
intelectual, desenvolvida no atendimento educacional especializado
(AEE) da rede de ensino de Fortaleza-CE, com énfase na aquisicdo da
escrita, visando a proposicao de estratégias de compreensdo e
articulagédo do servico especializado com o ensino regular, a partir dos
resultados dessa avaliagdo. Especificamente, intencionou-se: a) analisar
o instrumental de avaliagéo da escrita utilizado no AEE, com os alunos
com deficiéncia intelectual da rede de ensino de Fortaleza-CE; b)
analisar o trabalho pedagégico desenvolvido no atendimento
educacional especializado com os alunos com deficiéncia intelectual,
com énfase na avaliacdo da escrita; c) investigar a existéncia de
articulagéo entre o trabalho pedagogico desenvolvido pelo professor de
AEE e professores do ensino regular dos alunos com deficiéncia
intelectual. A hipétese que norteou a pesquisa foi de que ha articulagao
diminuta entre o trabalho desenvolvido no AEE e no ensino regular
destinado aos alunos com deficiéncia intelectual, com rebatimentos nos
processos de avaliagdo. O aporte tedrico foram os estudos sobre
Avaliacdo Educacional situados na quarta e quinta geragfes, do tipo
formativo, e abordando a especificidade da avaliagdo do aluno com
deficiéncia intelectual. Em Educacdo Especial foram analisadas as
configuracdes atuais, especificamente do AEE, com apoio no referencial
vygotskyano. No tocante & aquisicdo da escrita a base teorica foi a
Psicogénese da Lingua Escrita. A abordagem da pesquisa foi
gualitativa, sendo do tipo pesquisa-acdo. O local pesquisado foi uma
escola da rede de ensino de Fortaleza-CE, com tradigdo no atendimento
a alunos com deficiéncia. Os instrumentos de coleta de dados foram a
andlise documental, a entrevista e sessfes reflexivas e de trabalho
(SRT). Os sujeitos colaboradores foram uma técnica da rede de ensino
referida, o coordenador pedagdgico, a professora do AEE e quatro
professoras do ensino regular. Os dados foram analisados com aporte
metodolégico da analise de conteddo. Os achados da pesquisa
evidenciaram que a avaliacdo do AEE investigada considera aspectos
variados do desenvolvimento e aprendizagem do aluno com deficiéncia
intelectual. Ha, entretanto, subutilizacdo dos resultados, inexistindo
monitoramento do processo de avaliacdo na rede de ensino. As
professoras do ensino regular revelaram uma predisposicdo interna e
crenca na aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual,
distanciando-se de percepcdes baseadas no preconceito e estereotipos.
Indicaram, entretanto, a necessidade de formagdo especifica sobre o
desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia
intelectual. Inferiu-se a necessidade de articulacdo entre o trabalho
docente realizado no ensino especializado e no ensino regular, desde o
planejamento. O coordenador pedagodgico foi considerado potencial
agente de criacdo de espacos-tempo de encontro entre os profissionais
dos ambitos de ensino especializado e regular. Foi proposto, por fim, um
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documento orientador destinado aos professores, escolas e sistema de
ensino, que pretende contribuir com a articulacdo qualificada entre o
AEE e o ensino regular.

Palavras-chave

Avaliagdo. Atendimento Educacional Especializado. Deficiéncia
Intelectual

Avaliacdo da aprendizagem de alunos com deficiéncia: estudo

Titulo documental das diretrizes oficiais
ANo 2010

Data da extracéo 25107/2021

de dados

Horario 17h37min

Autores FERNANDES, Tereza Liduina Grig6rio

Descritores de
busca

DEFICIENCIA INTELECTUAL E AVALIACAO

Tipo de estudo
(tese, dissertacao,
artigo)

Dissertacao

Cidade de Origem

Fortaleza- CE

Objetivo do estudo

Investigar, em documentos oficias do Ministério da Educacdo (MEC),
diretrizes referentes a avaliagdo da aprendizagem de alunos com
deficiéncia matriculados no Ensino Regular. Especificamente,
intencionou identificar a concepcdo de avaliagdo da aprendizagem
oficialmente preconizada para esse alunado e reconhecer as estratégias
de avaliagdo para uma proposta de Educacéo Inclusiva.

Link de acesso

http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3297

Resumo

O presente estudo objetivou investigar, em documentos oficias do
Ministério da Educacdo (MEC), diretrizes referentes a avaliagdo da
aprendizagem de alunos com deficiéncia matriculados no Ensino
Regular. Especificamente, intencionou identificar a concepgédo de
avaliacdo da aprendizagem oficialmente preconizada para esse alunado
e reconhecer as estratégias de avaliacdo para uma proposta de
Educacdo Inclusiva. Historicamente, verifica-se uma evolugdo gradual
no sentido da excluséo e segregacgéo para a inclusdo socioeducacional
da pessoa com deficiéncia. Diante de pressdes politicas, sociais e
educativas, inUmeras medidas legais foram elaboradas, nacional e
internacionalmente, para assegurar o direito fundamental de educacéo
dessas pessoas. A Educacdo constitui um meio indispensavel para
combater a desigualdade e promover a inclusdo social e educacional de
pessoas com deficiéncia. Para o aluno com deficiéncia, a avaliacdo da
aprendizagem apresenta caracteristicas complexas, por causa de suas
especificidades. A inexisténcia de uma avaliagdo adequada colabora
para validar preconceitos em relagcdo a essa populacdo. A finalidade
principal da avaliagdo deve consistir em analisar as potencialidades de
desenvolvimento e aprendizagem do aluno com deficiéncia, ponderando
acerca dos recursos educacionais necessarios em beneficio da sua
aprendizagem. Nesse sentido, procedeu-se a uma pesquisa de natureza
documental, sendo o objeto de estudo constituido por documentos de
expressao nacional na area de Educacdo Inclusiva, que constituem
veiculo de circulacdo abrangente entre professores pesquisadores e
estudiosos do assunto. Assim sendo, foram analisadas publicacdes da
Colecdo Saberes e Praticas da Inclusdo e Inclusdo: Revista da
Educacdo Especial, organizadas pela Secretaria de Educacao Especial
(SEESP) com apoio do MEC, no periodo de 2005 a 2008. A analise de
conteldo realizada identificou 0s seguintes temas: i) modelos de
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avaliacdo da aprendizagem; ii) objetivos da avaliacdo da aprendizagem;
iii) planejamento da avaliacdo; iv) instrumentos avaliativos. Os
documentos oficiais investigados apresentam uma proposta geral sobre
estratégias avaliativas para a Educacdo Inclusiva, embora enfatizem
acOes para pessoas surdas e com deficiéncia intelectual. Consideram a
avaliacdo formativa o modelo mais adequado para a avaliacdo da
aprendizagem de pessoas com deficiéncia na Educacéo Inclusiva.

Palavras-chave

Avaliagdo da aprendizagem; Pessoa com deficiéncia; Educagéo
Inclusiva.

Avaliacdo da aprendizagem da pessoa com deficiéncia intelectual:

Titulo andlise de teses e dissertacdes brasileiras
Ano 2018

Data da extracéo 25/07/2021

de dados

Horério 17h37min

Autores ALVES, Augusto Marques

Descritores de
busca

DEFICIENCIA INTELECTUAL E AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Tipo de estudo
(tese, dissertagéo,
artigo)

Dissertacao

Cidade de Origem

Sao Carlos- SP

Objetivo do estudo

tem como foco a escolarizacdo de pessoas com deficiéncia, sobretudo a
avaliacdo escolar de alunos com deficiéncia intelectual.

Link de acesso

https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/10502

Resumo

A presente pesquisa tem como foco a escolarizagdo de pessoas com
deficiéncia, sobretudo a avaliagdo escolar de alunos com deficiéncia
intelectual. A avaliacdo da aprendizagem escolar tem como meta
diagnosticar os elementos que estdo contribuindo e/ou dificultando a
aprendizagem e auxiliar em sua melhoria. As agfes avaliativas no
ambito de sala de aula refletem ndo apenas na forma de conceber e
aplicar a avaliacdo, mas, também, no que diz respeito a escolarizacao
de alunos com e sem deficiéncia. Nesta diregdo cabe questionarmos:
Como professores da sala regular, do Ensino Fundamental, vém
realizando as avalia¢cbes da aprendizagem escolar de seus alunos com
deficiéncia intelectual? O que a producdo académica brasileira nos
revela? A presente pesquisa teve como objetivo geral realizar um
balanco e andlise da producédo académica brasileira sobre a avaliagéo
da aprendizagem escolar de alunos com deficiéncia intelectual,
matriculados em sala de aula comum do Ensino Fundamental. Trata-se
de revisdo sistematica de literatura respaldada pela metodologia de
pesquisa bibliogréafica integrativa. Os resultados indicam que € diminuto
0 numero de pesquisas académicas que tenham a avaliagdo da
aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual na sala regular, do
Ensino Fundamental, como objeto de pesquisa e analise; mostraram a
ocorréncia concomitante de concepg¢fes distintas sobre a deficiéncia
intelectual e avaliacdo da aprendizagem desses estudantes; que o0s
professores indicam que as formas de avaliar sdo mais do que
documentos com a finalidade de registrar o desempenho de alunos a
aprendizagem dos conteldos escolares e reconhecem que 0s
instrumentos avaliativos utilizados tém um importante papel. Esses
foram os dados selecionados e analisados por esta pesquisa e talvez
indiguem uma fase de transicdo na forma de conceber a deficiéncia
intelectual em sala de aula e tratar a avaliacdo da aprendizagem destes
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alunos.

Palavras-chave

Educacéo Especial. Avaliacdo da aprendizagem. Deficiéncia intelectual.
Andlise integrativa. Balanco de Producéao.

Avaliagcdo pedagogica e deficiéncia intelectual: formacdo de

Titulo profissionais darede publica

ANO 2017

Data da extracéo 25107/2021

de dados

Horario 17h37min

Autores STELMACHUK, Anai Cristina da Luz

Descritores de
busca

DEFICIENCIA INTELECTUAL E AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Tipo de estudo
(tese, dissertacao,
artigo)

Tese

Cidade de Origem

Sao Carlos- SP

Objetivo do estudo

Identificar as concepcdes de professoras de salas de recursos
multifuncionais e supervisoras escolares sobre deficiéncia intelectual e
avaliacdo, a partir de um curso de formacgao. Objetivou, ainda, analisar
como tém ocorrido o0s processos avaliativos de alunos com suspeitas de
deficiéncia intelectual para ingresso em programas de educacdo
especial e subsidiar um trabalho em avaliagdo pedagdgica que garanta
o direito de todos os alunos aprenderem na escola

Link de acesso

https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/8937

Resumo

A presente pesquisa teve como objetivo identificar as concepgdes de
professoras de salas de recursos multifuncionais e supervisoras
escolares sobre deficiéncia intelectual e avaliagdo, a partir de um curso
de formacgéo. Objetivou, ainda, analisar como tém ocorrido 0S processos
avaliativos de alunos com suspeitas de deficiéncia intelectual para
ingresso em programas de educacdo especial e subsidiar um trabalho
em avaliagdo pedagodgica que garanta o direito de todos os alunos
aprenderem na escola. Desenvolvida em um municipio do estado do
Parand que adota a avaliagdo psicoeducacional no contexto escolar,
modelo constituido de avaliagdo pedagogica acrescida de parecer
psicolégico com o diagnostico da deficiéncia, seus sujeitos foram as
professoras das salas de recursos multifuncionais e as supervisoras
escolares da rede publica municipal de educacdo, responsaveis pela
realizacdo da avaliacdo pedagogica e a coordenadora do Ensino
Fundamental da Secretaria da Educacdo Municipal. Tendo como aporte
as teorias educacionais criticas e seus fundamentos, o encaminhamento
metodoldégico deu-se em uma perspectiva histérica e dialética, cuja
abordagem propicia a aproximacdo e a compreensdo das praticas
sociais que envolvem os processos estudados para, mais do que
compreendé-las, tentar transforma-las. O curso oferecido as
participantes da pesquisa fundamentou-se na pedagogia histoérico-critica
e 0s encontros de formacdo foram videogravados para a coleta de
dados. As falas foram transcritas e organizadas em eixos tematicos
sobre: o curso de formacéo, concepcdes de avaliagcdo, concepcdes de
deficiéncia intelectual e praticas da avaliacdo. Como resultado,
constatou-se que as concepgdes de avaliacdo das participantes validam
esse instrumento como um meio de indicar caminhos para a
aprendizagem do aluno. No entanto, as cursistas pautam-se mais nas
habilidades que devem ser desenvolvidas pelos alunos do que nos
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fatores externos a eles que possibilitam esse desenvolvimento, como a
prépria pratica pedagdgica em si. Em relacdo a concepc¢do de
deficiéncia intelectual, percebeu-se uma mescla de concepces:
algumas cursistas apresentam discursos prioritariamente pautados em
uma Visdo organicista e outras, mais voltados a perspectiva
interacionista. Sobre a pratica da avaliacdo, constatou-se que as
cursistas tém conhecimento sobre os procedimentos necessarios para o
encaminhamento de alunos para avaliacdo e sobre as normas adotadas
pelo municipio; algumas cursistas apresentam resisténcia a participacao
de profissionais da escola no processo avaliativo, indicam a
segmentacao entre as equipes que atuam dentro e fora da escola, além
do predominio dos pareceres dessas equipes sobre o da equipe
pedagodgica da escola. Os diagnosticos dos profissionais da area clinica
sdo considerados importantes, porém percebe-se criticas a eles, em
especial quando seus resultados ndo correspondem a expectativa da
escola. A partir da realizagdo da avaliagdo pedagodgica realizada no
contexto escolar, destacaram-se relatos sobre alunos que tiveram seus
processos de aprendizagem ressignificados e deixaram de ser
encaminhados para a avaliagcdo psicologica para a identificacdo de uma
suposta deficiéncia. Conclui-se que a formacao oferecida as cursistas se
constituiu como um espaco de reflexdo que possibilitou mudancas em
suas concepgdes acerca da deficiéncia intelectual e em seus processos
avaliativos.

Avaliacdo. Deficiéncia intelectual. Educacdo Especial. Formacéao
Palavras-chave .
continuada.
. Calcanhar de Aquiles: a Avaliagdo do Aluno Com Deficiéncia
Titulo
Intelectual no Contexto Escolar
ANo 2015
Data da extragédo
de dados 25/07/2021
Horario 17h37min
Autores AGUIAR, A. M. B.

Descritores de
busca

DEFICIENCIA INTELECTUAL E AVALIACAO PEDAGOGICA

Tipo de estudo

(tese, dissertacdo, | Tese
artigo)
Cidade de Origem | Vitoria - ES

Objetivo do estudo

Constituir espacgos de reflexdes com profissionais que atuam no Ensino
Fundamental, problematizando 0s processos avaliativos vividos na
escola com relagédo aos alunos identificados com deficiéncia intelectual,
buscando constituir praticas pedagoégicas inclusivas. Intentou, ainda,
discorrer sobre esses processos para desvelar as possibilidades e
desafios presentes na avaliacdo de identificacdo, de planejamento e de
rendimento dos alunos com deficiéncia intelectual.

Link de acesso

https://repositorio.ufes.br/handle/10/2222

Resumo

Este estudo teve como objetivo constituir espacos de reflexdes com
profissionais que atuam no Ensino Fundamental, problematizando os
processos avaliativos vividos na escola com relacdo aos alunos
identificados com deficiéncia intelectual, buscando constituir praticas
pedagdgicas inclusivas. Intentou, ainda, discorrer sobre esses
processos para desvelar as possibilidades e desafios presentes na
avaliagdo de identificacdo, de planejamento e de rendimento dos alunos
com deficiéncia intelectual. Dialogou com as producdes de
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pesquisadores que postulam a ideia de que o processo de inclusédo
escolar pressupfe acesso a escola, bem como a permanéncia e a
garantia do direito de apropriacdo dos conhecimentos socialmente
produzidos. Contou com as contribuicdes teodricas de Vigotski e de
outros tedricos da perspectiva historico-cultural, buscando trazer suas
contribuicbes para o entendimento dos processos de escolarizacdo na
atualidade. Como aporte tedrico-metodolégico, apoiou-se nos
pressupostos da pesquisa-acdo colaborativo-critica que advogam a
possibilidade de, por meio da pesquisa, produzir conhecimento sobre a
realidade social, promover mudancas nas situacfes desafiadoras e
envolver os sujeitos pesquisados em processos de formacgao continuada
em contexto. O processo de producao de dados se efetivou no periodo
de marco de 2012 a dezembro de 2013. Para o desenvolvimento do
estudo, trabalhou-se com duas frentes correlacionadas: a primeira se
deu na coleta de dados da pesquisa de carater nacional que vinha
sendo desenvolvida pelo Observatorio Nacional de Educacdo Especial
(Oneesp), envolvendo professores das Salas de Recursos
Multifuncionais dos municipios de Vitéria e Serra, ambos no Espirito
Santo. A segunda frente aconteceu em uma escola de Ensino
Fundamental pertencente a Rede Publica Municipal de Ensino de
Serra/ES/ envolvendo professores, pedagogos, dirigentes escolares,
alunos matriculados da 42 a 82 série do Ensino Fundamental. Essa
vinculagé&o inicial ao Oneesp se justifica em funcéo de o tema avaliagdo
se constituir um dos itens investigados pelo Observatério. Como
resultados, a pesquisa aponta a necessidade de tornar o tema avaliagdo
presente nos trabalhos desenvolvidos nas formacdes continuadas com
profissionais da educacdo. Isso, especialmente, em funcdo de esta
investigacao ter revelado a dificuldade dos professores em lidar com a
avaliacdo para identificacdo, planejamento e avaliagdo do rendimento
dos alunos. Observou-se desde a valorizagdo dos laudos clinicos a
avaliacdo classificatéria no protagonismo da atividade pedagogica.
Notou-se uma avaliagdo nédo relacionada com os modos de pensar a
intervengdo com o0s alunos da escola, principalmente com os alunos
com deficiéncia intelectual. Esses fatores podem se configurar como
elementos impeditivos para que os alunos obtenham sucesso em sua
jornada educacional. Em contrapartida, esse tema pode ser utilizado
para subsidiar a formacdo continuada. O estudo aponta que, por meio
de atitudes colaborativas e criticas, entre os profissionais da escola, foi
possivel articular acdes que garantam o direito de aprender do aluno
com deficiéncia intelectual na escola de ensino comum.

Palavras-chave

Inclusdo escolar. Avaliagdo. Deficiéncia intelectual.

Titulo

Alunos com deficiéncia intelectual e o ensino de ciéncias

ANO 2015

Data da extracéo 25/07/2021

de dados

Horario 17h37min

Autores GADI, Maria Cleide

Descritores de
busca

DEFICIENCIA INTELECTUAL E AVALIACAO ESCOLAR

Tipo de estudo
(tese, dissertacao,
artigo)

Dissertacao

Cidade de Origem

Maceid-AL

Objetivo do estudo

Investigar as contribui¢cdes da linguagem cientifica e o conhecimento do
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cotidiano, além de avaliar o progresso do aprendizado, junto aos alunos
com deficiéncia intelectual de uma escola publica de Maceio.

Link de acesso

http://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/1535

Resumo

No Brasil apenas no final do século XX € que a linguagem oral passou a
ser apresentada como um conteddo do Ensino Fundamental, exigéncia
dos Parametros Curriculares Nacionais. Esse documento tem norteado
as praticas pedagdgicas no nosso pais, indicando que é papel da escola
levar o aluno a aprender, a utilizar da linguagem oral nas mais diferentes
formas de comunicacdo. Esse trabalho apresentou como obijetivo
investigar as contribui¢cdes da linguagem cientifica e o conhecimento do
cotidiano, além de avaliar o progresso do aprendizado, junto aos alunos
com deficiéncia intelectual de uma escola publica de Macei6. O tema
pesquisado tratou da Lagoa Mundad, inserida no contexto de Ensino de
Ciéncias, integrando também com aspectos socioculturais dos alunos,
valorizando os conhecimentos prévios, considerando questdes sociais
gue envolvem a comunidade que esta inserida. Os sujeitos da pesquisa
foram 15 alunos especiais, que se encontram incluidos em sala de aula
com alunos regulares, mas que recebem atencdo em sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), duas vezes por semana,
durando duas horas cada atendimento, no contra turno da sala regular.
Para melhor desenvolvimento do processo de aprendizagem escolar
destes estudantes foi facilitada a transposi¢ao da linguagem do dia-a-dia
para conceitos cientificos, a serem abordados previamente. Para isso,
buscou-se acdes para a implementacdo pedagodgica, como 0 uso da
musica, de trabalhos manuais e do teatro. Trabalhos de confeccdo de
objetos diversos e a sua exposi¢do na escola possibilitou aos alunos
especiais interagir com a comunidade escolar. Na primeira etapa
trabalhou-se com uma pardédia, na qual o tema explorou a realidade de
pescadores e catadores de mariscos. A etapa seguinte buscou o
desenvolvimento de habilidades motoras, com a confeccdo de
artesanato, finalizando com uma exposicao de arte na escola. A terceira
etapa apresentou para a comunidade escolar uma peca teatral,
denominada Moluscos da lagoa Mundau. O processo de avaliacdo dos
progressos destes estudantes necessitou da observacdo do
desenvolvimento de suas habilidades e de seus dialogos com os
colegas e com familiares. Foi aplicado também uma tarefa apés a
encenacdo da peca teatral para analisar e avaliar o progresso da
aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, observou-se que os alunos
com deficiéncia intelectual conseguiram melhorar sua interacdo com a
comunidade escolar e o convivio com 0s demais colegas da sala
regular, por meio de visualizagdo das acdes. Verificou-se também que
houve a apropriacdo de conceitos cientificos na aquisicdo dos novos
conhecimentos relativos ao ensino de Ciéncias. Antes das intervencdes
identificavam os moluscos apenas como animais que tinham o corpo
coberto por cascas. Ocorreu mudanca no desenvolvimento cognitivo dos
alunos, ao aprenderem que os moluscos possuem conchas ao invés de
cascas, que sao bivalves, pois sdo compostos por duas conchas e que
sdo invertebrados, ao serem implementadas praticas pedagdégicas que
favoreceram esse processo, atendendo as atuais necessidades para a
inclusdo escolar.

Palavras-chave

Aprendizagem; Deficiéncia intelectual, Educacao ambiental; Atividade
Ludica; Atividade ludica; Escola publica; Inclusédo escolar.

Titulo

Deficiéncia intelectual no Brasil: uma analise relativa a um conceito
e aos processos de escolarizacdo

ANo

2016
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Data da extracéo

de dados 25/07/2021
Horario 17h37min
Autores SILVA, Carla Maciel da

Descritores de
busca

DEFICIENCIA INTELECTUAL E AVALIACAO ESCOLAR

Tipo de estudo
(tese, dissertacao,
artigo)

Dissertacao

Cidade de Origem

Porto Alegre- RS

Objetivo do estudo

Analisar o conceito de deficiéncia intelectual e suas opc¢oes
terminoldgicas, considerando como estas se instituem no contexto
brasileiro. Buscou-se ainda refletir sobre os possiveis efeitos dessas
alternativas conceituais e terminoldgicas quanto a avaliag&o inicial e ao
encaminhamento aos servicos de apoio especializado em educacao
especial.

Link de acesso

https://lume.ufrgs.br/handle/10183/147932

Resumo

O presente estudo tem como objetivo central analisar o conceito de
deficiéncia intelectual e suas opc¢des terminoldgicas, considerando como
estas se instituem no contexto brasileiro. Buscou-se ainda refletir sobre
0s possiveis efeitos dessas alternativas conceituais e terminolégicas
quanto a avaliacdo inicial e ao encaminhamento aos servigcos de apoio
especializado em educacéo especial. A pesquisa, de cunho qualitativo,
utiliza predominantemente o levantamento bibliografico e a analise
documental, além de discutir os indicadores educacionais vinculados as
matriculas dos alunos publico-alvo da educacao especial. A base teérica
de referéncia foi o pensamento sistémico associado aos estudos do
campo da educacdo especial. Essa perspectiva tende a favorecer uma
andlise baseada na busca de contextualiza¢éo, valorizando os principios
da complexidade, instabilidade e intersubjetividade. A partir da analise,
pode-se inferir que, historicamente, tem sido problematizadas as
alternativas de nomeacédo da deficiéncia intelectual, sendo que tais
alternativas produzem efeitos associados a sujeitos que podem ser
identificados como integrantes do maior contingente dentre as pessoas
com deficiéncia. Destaca-se a acdo da Associacdo Americana de
Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento (AAIDD) no que diz respeito a
definicdo do conceito e dos processos de identificacdo e diagndstico. A
andlise identifica que as alteragbes terminoldgicas coexistem com a
manutencdo de definicdo conceitual. Houve, ainda, uma busca de
indicadores de matriculas associadas aos alunos inseridos na categoria
de deficiéncia intelectual do Censo Escolar MEC/INEP no periodo de
2007 a 2014. Por meio desse levantamento, identificou-se um aumento
expressivo das matriculas dos alunos inseridos na categoria de
deficiéncia intelectual nos ultimos anos. Em dltima andlise, pode-se
apontar que a responsabilidade pelo processo diagnéstico continua
sendo dos profissionais da é&rea clinica. Porém, recentemente as
politicas de inclusdo no Brasil introduziram, por meio da Nota técnica n°
4 de 2014, a valorizacdo da acdo dos profissionais da area da educacéo
como responsavel pelo processo de identificacdo e avaliagdo inicial.
Este Gltimo ponto, considerado como um elemento novo, ainda ndo tem
sido alvo das pesquisas académicas e, dessa forma ndo temos como
problematizar seus efeitos.

Palavras-chave

Educacéo especial. Deficiéncia intelectual. Deficiéncia mental. Inclusdo
escolar.



https://lume.ufrgs.br/handle/10183/147932

202

APENDICE B - Protocolo andlise documentos de Porto Velho

-
oy UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

\
u nesp " 40Li0 DE MESQUITA FILHO"

Cémpus de Marilia
PROTOCOLO ANALISE DOCUMENTAL PORTO VELHO
Problema de pesquisa: No ambito da Educacdo especial, o que determinam O0S
documentos orientadores dos municipios de Porto Velho sobre os conceitos e
organizacao educacional e pedagdgica, com foco na avaliacdo da aprendizagem de
escolares com deficiéncia intelectual na classe comum?
Municipio de Referéncia: Porto Velho
Andlise preliminar:
Questdo: Qual documento trata da avalicio da aprendizagem do publico alvo dal
educacao especial, com foco para o escolar com deficiéncia intelectual?

3 - Sem
Ord. Doc Ve 2 NBETD /7 restricao/com | Incluir | Excluir
documento documento ¢
restricdo
01-PME
S/PECI)_RH-[)O E?ﬁ:agﬂé%mc'pal de 2015 Sem restri¢céo X
2015)
02-RES.
N°e 12
(PORTO | Resolugéo 12 CME- Sem restricao X
VELHO, 2018
2018)

i) O contexto (politico, econémico, social, cultural. Apreender o0s esquemas
conceituais da producdo do documento e de seus autores)
Questdo: Em que contexto foi produzido o documento em anélise?

Ord. Doc Motivo Produto
VELHO. (z%?g)m Politico PME
02-RES. N° 12
(PORTO VELHO, | Orgéo colegiado Resolucdo
2018)
i) Autores
Questdo: De quem ou qual grupo partiu a proposta de producdo do documento?

Ord. Doc Instituicdo Data de publicagcédo Observacédo
Prefeitura
?/EEMOE (2F;C1)5)TO Municipal de Porto | Mar. /2015 Sem observagéo
Velho
02-RES. N° 12 Conselho
(PORTO VELHO, | municipal de Dez./2018 Sem observagéo
2018) educacédo

i) Autenticidade e confiabilidade do texto

ord. Doc T|p_0 de~ Tlpo_de Gesto,res do
publicacéo Arquivo periodo
01-PME Diario municipal | PDF Mauro Nazif Sem

Observacgéo
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trabalhos.

(PORTO do municipio Rasul observacao
VELHO,
2015)
02-RES.
ne 12 Disponivel site :
(PORTO prefeitura Porto | PDF II\?A:;JL:? Nazif sl()asr,grva 50
VELHO, | Velho ¢
2018)
iv) A natureza do texto
N° Ord. e
Tipo de Contexto Documentos basilares
Doc.
Embasamento Legal - LEIS,
DECRETOS, RESOLUCOES,
INSTRUCAO NORMATIVA DO
MUNICIPIO DE PORTO VELHO:
Decreto n°® 5.251, de 10 de
dezembro de 1993. Decreto n°
8.770/PM/PV, de 07 de novembro
de 2002. Decreto n° 5.154, de 23 de
julho de 2004. Decreto n° 6.094, de
24 de abril de 2007. Decreto
n°13.196, de 13 de setembro de
2013. Decreto n° 13.196, de 13 de
Forum Permanente de Educacéo do | setembro de 2013. DIRETRIZES
Municipio de Porto Velho - | CURRICULARES NACIONAIS
FPEM/PVH, Instituido pela Lei | GERAIS DA EDUCACAO BASICA.
Orgéanica Municipal N° 273 de 27 de | Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013.
dezembro de 2006 e constituido | Educagdo Inclusiva: Direito a
pelo Decreto de No. 13.196 de 13 | Diversidade. Documento
01-PME de setembro de 2013, a partir de | Orientador. Ministério da
(PORTO sua instalagdo assumiu a lideranca | Equcacso, Secretaria de
VELHO., no  processo c_ie articulagéo e Educacio Especial,
2015) construgdo coletiva do PME/PVH, | oo iamento  de  Politica da
propbés a metodologia de trabalho e Ed ~ E ial
conseguiu mobilizar e contar com a ucagao o special,
participacio de representantes do | COOrdenacao Geral de
poder publico e da diversidade | Articulacdo da  Politica de
social, cultural e de género no Incluséao. Brasilia/DF, 2005.
processo de consolidacdo dos | Fundo de Manutencdo e

Desenvolvimento da Educacao
Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da  Educacéo.
FUNDEB, Lei n° 11.494, de 20
de junho de 2007. Fundo de
Manutengcdo e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e de
Valorizacao do Magistério.
FUNDEF, Lei n° 9.424, de 24 de
dezembro de 1996. Instrugéo
Normativa n°® 003/SEMED/2012.
Instrucao Normativa ne.
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006/GAB/DE/SEDUC. Instrucéao
Normativa ne.
005/GAB/DE/SEDUC. Estatuto
da Crianca e do Adolescente. Lei
n° 8.069, de 13 de julho de 1990.
Emenda Constitucional n° 53, de
19 de dezembro de 2006. Lei
Complementar n°® 071, de 21 de
outubro de 1997. Lei
Complementar n® 41, de 22 de
setembro de 1981. Lei
Complementar n° 140, de 31 de
dezembro de 2001. Lei
Complementar n® 196, de 25 de
novembro de 2004. Lei
Complementar n° 273, de 27 de
dezembro de 2006. Lei
Complementar n® 280, de 26 de
abril de 2007. Lei Complementar
n® 1.722, de 26 de abril de 2007.
Lei Complementar n° 360, de 04
de setembro de 2009. Lei
Complementar n° 370, de 22 de
dezembro de 20009. Lei
Complementar n° 386, de 02 de
julho de 2010. Lei Complementar
n°® 521, de 25 de fevereiro de
2014. Lei Complementar
Municipal n® 527, de 04 de abril
de 2014. Lei n° 2.114, de 18 de
dezembro de 2013.

02-RES.N°
12 (PORTO
VELHO,
2015)

Org&o colegiado

Constituicdo  Federal; Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional n° 9.394/96; Politica
Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacgéo inclusiva
de 2008; a Resolucdo n° 02/2001-
CEB/CNE; a Resolugdo n° 4/2009-
CEB/CNE; o Decreto n° 7.
611/2011; a Lei n° 13.146/2015; a
Lei 12.764/2012; Decreto n°
8.368/2014; Resolucdo n° 24/2007-
CME; Resolucdo n° 12/2014-CME;
ano Lei n° 13.005/2014; a Lei
Ordinaria Municipal 2.228/2015.

V) Conceitos-chave e alogicainterna do texto

Questao: quais os principais conceitos determinados no/pelo documento?
Examinar a logica interna, o esquema ou o plano do texto: Como um argumento se
desenvolveu? Quais séo as partes principais da argumentacao?

Aspectos | Ord. |

Conceito
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A educacao especial perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino, realiza o0 atendimento
educacional especializado, disponibiliza os servicos e
recursos proprios desse atendimento e orienta os alunos

01-PME e os professores quanto ao atendimento nas turmas
(PORTO comuns do ensino regular. O processo educacional
VELHO, deve ser integral, fluindo desde a estimulacéo
Educacéo 2015) essencial até os niveis superiores de ensino, sob o
especial enfoque sistémico, identificando-se com a finalidade
de formar cidadaos conscientes e participativos. (p.
54).
g‘z‘igES' Art. 4 - A Educacéo Especia}l é_uma modalidade de_ensino
(PORTO que perpassa _todos 0s niveis, etapas e modalldades,
VELHO, realiza o Atendimento Educacional Especializado — AEE.
2015) (p- 1)
(()F}OPRMI'EO Nado h& conceito. .A terminologia é utilizada em d_ois
VELHO momentos: ao referir-se ao Programa Educacao Inclusiva
2015) ’ (p. 56) e a PNEEEI (53).
Educacao 02.RES Art. 3 - _E condicdo sine qua hon que a propos~ta
inclusiva 012 pedagoglga apresente a caracterllsfuca ~de atuagao
(PORTO democrat_lca, m_arga_da pela participacdo coletiva,
VELHO colaborativa e dialdgica entre os membros de toda a
2015) ’ comunidade escolar e desta com a comunidade em
geral. (p. 1)
(()F%OPRMI% Aos_gs;udantes pUin_C(_)A—aI\_/o da educagéo especial no
VELHO municipio (com [_)_ef|C|enC|a, Transto~rno do Espectro
2015) ’ Autista e Altas Habilidades/Superdotacao) (p. 56)
81° Na perspectiva da Educagéo inclusiva, a Educagao
Especial passa a constituir a proposta pedagogica da
escola, definindo como seu publicoalvo, os alunos com
Deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista e Altas
Habilidades/Superdotacdo, compreendendo: | — Alunos
com Deficiéncia: consideram-se alunos com deficiéncia,
aqueles que tem impedimento de longo prazo, de
Conceito natureza fisica, intelectual e sensorial, que em interacao
publico-alvo com diversas barreiras podem ter restringida sua
da Educacao | 02-RES. participacdo plena e efetiva na escola € na sociedade,
Especial n°12 de modo geral, em igualdade de condi¢cdes com as
(PORTO demais pessoas. Il — Alunos com Transtornos do
VELHO, Espectro Autista: consideram-se alunos com
2015) Transtorno do Espectro Autista (TEA), aqueles que

apresentam alteracbes qualitativas na interagéo
social reciproca e na comunicagédo, um repertério de
interesses e atividades restrito, estereotipado e
repetitivo. I - Alunos com Altas
Habilidades/Superdotacédo: consideram-se alunos
com Altas Habilidades/Superdotacdo, aqueles que
demonstram potencial elevado em qualquer uma das
seguintes areas isoladas ou combinadas: intelectual,
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académica, lideranca, psicomotricidade e artes.

01-PME
&,PEOLRHTOC’) N0 ha definicio
2015)
81° Na perspectiva da Educagéo inclusiva, a Educacgéo
Especial passa a constituir a proposta pedagogica da
escola, definindo como seu publico-alvo, os alunos com
Deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista e Altas
Deficiéncia Habilidades/Superdotacéo, compreendendo: | — Alunos
intelectual 02-RES. n° | com Deficiéncia: consideram-se alunos com
12 (PORTO | deficiéncia, aqueles que tem impedimento de longo
VELHO, prazo, de natureza fisica, intelectual e sensorial, que
2015) em interacdo com diversas barreiras podem ter
restringida sua participacéo plena e efetiva na escola e
na sociedade, de modo geral, em igualdade de
condi¢cdes com as demais pessoas.
Obs.: refere-se apenas ao termo “deficiéncia” de
forma geral.
Concepcéao de avaliagdo: processo continuo realizado em
funcdo dos objetivos propostos para cada momento
pedagodgico, seja bimestral, semestral ou anual. Muito
01-PME mais do que uma verificacdo para fins de notas, a
(PORTO avaliacdo € um diagndstico do processo pedagdgico, do
VELHO, ponto de vista dos conteldos trabalhados, dos
2015) objetivos, e da apropriacdo e producdo de
o conhecimentos. E um diagnoéstico que faz emergir os
Avaliagdo  da aspectos que precisam ser modificados na pratica
aprendizagem pedagogica. (p. 74).
Art. 18 A avaliacdo do desempenho escolar dos alunos
02-RES. n° | publico-alvo da educacdo especial, incluidos em
12 (PORTO | classe comum, devera ser continua e cumulativa,
VELHO, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
2015) guantitativos e dos resultados ao longo do periodo
sobre eventuais provas finais, respeitando as
possibilidades e limites do aluno. (p. 2).
Sala de Recursos Multifuncionais:
Nao ha referéncia a Sala de Recursos Multifuncionais
guanto a metas e estratégias no PME para execucao no
periodo vigente do plano.
Tipo atendimento e/ou AEE:
Acompanhamento Psicopedagégico - SAP, o PROAP’s —
L 01-PME Programa de Apoio Psicopedagdégico, sala de Recursos
Organizagao (PORTO Multifuncional, Programa Educacéo Inclusiva,
Educacional e VELHO, E.M.E.I.LE.F. Bilingue Porto velho. Além da parte
Pedagogica 2015) pedagdgica, os alunos recebem atendimento diversificado

como: Natacdo; Educacao Artistica; Educacdo Religiosa;
Musicalizacdo e Atendimento Psicolégico, quando
necessario. (p. 56).

Centro AEE/Escola Especial
Estratégias - PME
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4.1 Contabilizar para fins do repasse do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacédo Basica e
de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo
(FUNDEB), a partir da vigéncia deste PME, as matriculas
dos estudantes da educacao regular da rede publica, que
recebam Atendimento Educacional Especializado (AEE)
complementar ou suplementar, sem prejuizo do cémputo
dessas matriculas na educacdo basica regular, bem
como das matriculas efetivadas, conforme o censo
escolar na educacdo especial oferecida em
instituicdes comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com o
poder publico, com atuagcdo exclusiva na
modalidade, nos termos da Lei n° 11.494, de 20 de
junho de 2007; (p. 104). 4.13 Implantar em parceria
com Instituicdes Publicas, Privadas e Filantropicas, a
partir da vigéncia deste PME, programas de preparacgao,
insercdo e acompanhamento no mercado de trabalho e
atendimento aos estudantes com Deficiéncia, Transtornos
Globais do Desenvolvimento e Altas
Habilidades/Superdotacdo, considerando o  perfil
vocacional. (p. 106).

Questdes colaborativas (disponibilizacéo de
professores, monitores, cuidadores, auxiliar de sala)
N&o faz referéncia

Organizacéo
Educacional
Pedagdgica

e

02-RES. n°
12 (PORTO
VELHO,
2015)

Sala de Recursos Multifuncionais

Art. 15. Na Rede Municipal de Ensino, o Atendimento
Educacional Especializado — AEE sera oferecido em
Salas de Recursos Multifuncionais — SRM da prépria
escola ou em outra escola de ensino regular, no turno
inverso da escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as
classes comuns, podendo ser realizado, também, em
Centros de Atendimento Educacional Especializado da
Rede Pdblica ou em Instituicbes Comunitarias,
Confessionais ou Filantropicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a Secretaria Municipal de Educacgéo —
SEMED. (p. 2).

Tipo atendimento e/ou AEE

Art. 8 O Atendimento aos alunos com necessidades
educacionais especiais deve buscar romper com o0s
paradigmas que sustentam a maneira excludente de
ensinar propondo a emancipacdo como ponto de partida
de todo o processo educacional, tendo como alternativas
para isso 0s seguintes servicos oferecidos:

| — Servico de Intervencdo Precoce e/ou Essencial:
otimiza o processo de desenvolvimento e aprendizagem
em interface com servigo da saude e assisténcia social,

Il — Atendimento Hospitalar ou Domiciliar: garante ao
aluno, o direito de ser atendido no ambiente hospitalar ou
domiciliar quando tiver impedido de frequentar a escola
em razao do tratamento de salde;

Il — Atendimento Educacional Especializado - AEE:
realizado em Sala de Recursos Multifuncionais, no contra
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turno, frequentado pelo aluno, de forma complementar e
/ou suplementar a sua formacéo, visando a autonomia e
independéncia na escola e fora dela;

IV — Servigo lItinerante: assessora e acompanha as
escolas no processo de inclusdo dos alunos publico-alvo
da educacdo especial, incluidos em classe comum,
viabilizando a possibilidade de acesso, permanéncia e
sucesso dos mesmos em todas as etapas e modalidades
de ensino;

V — Profissional de Apoio Escolar e/ou Cuidador: destina-
se aos alunos que nao realizam as atividades de
comunicacdo, alimentagdo, higiene e locomocdo com
autonomia e independéncia, possibilitando seu
desenvolvimento pessoal e social.

Centro AEE/ Escola especial

Art. 15. Na Rede Municipal de Ensino, o Atendimento
Educacional Especializado - AEE sera oferecido em Salas
de Recursos Multifuncionais - SRM da prépria escola ou
em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado, também, em Centros de
Atendimento Educacional Especializado da Rede Publica
ou em Instituicbes Comunitarias, Confessionais ou
Filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria Municipal de Educagéo - SEMED. (p. 2).
Questodes colaborativas

Art. 8.

V — Profissional de Apoio Escolar e/ou Cuidador: destina-
se aos alunos que nao realizam as atividades de
comunicacdo, alimentacdo, higiene e locomogdo com
autonomia e independéncia, possibilitando seu
desenvolvimento pessoal e social.

Paragrafo Unico. O atendimento previsto no inciso V
ocorrerd mediante a apresentacdo de Laudo Médico, com
a respectiva Classificacao Estatistica Internacional de
Doencas e Problemas Relacionados com a Saude - CID e
com o parecer dos técnicos da equipe itinerante da
Educacéo Especial.
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APENDICE C - Protocolo andlise documentos de Cacoal

\/
oy UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

\
u nesp " 490LI0 DE MESQUITA FILHO”

Cémpus de Marilia

PROTOCOLO ANALISE DOCUMENTAL CACOAL
Problema de pesquisa: No ambito da Educacdo especial, o que determinam O0S
documentos orientadores dos municipios de Porto Velho sobre os conceitos e
organizacao educacional e pedagogica, com foco na avaliagdo da aprendizagem de
escolares com deficiéncia intelectual na classe comum?
Municipio de Referéncia: Cacoal
Andlise preliminar:
Questdo: Qual documento trata da avalicdo do publico-alvo da educacéo especial,
com foco para o escolar com deficiéncia intelectual?

N° Ord.
eTipo de
Doc.

01-PME
(CACOAL, | LeilPMC 3.467/2015 Sem restricdo X
2015a)
02-RES.
n° 01
(CACOAL,
2015b)

Tipo de N° do Sem restri¢éo /

e Incluir | Excluir
documento documento com restricdo

Resolugdo | 01/2015 Sem restrigdo X

i) O contexto (politico, econdmico, social, cultural. Apreender o0s esquemas
conceituais da producdo do documento e de seus autores)
Questdo: Em que contexto foi produzido o documento em analise?

N° Ord. e
Tipo de Motivo Produto
Doc.
01-PME O Plano Mupicipal de Educacéo
(CACOAL, | 2015-2024 € o documento que 1) i 110 3 467/PMC/15
2015a) norteara a educe}gao no municipio
de Cacoal no préximo decénio.
Apo6s a Resolugdo CNE/CEB n°
02/2011, que Institui Diretrizes
Nacionais para a Educagéo
02-RES. . .
Especial na Educacgéo Basica, ~
négé OAL surgiu uma necessidade de Eﬁﬂsg}g%aggzggéms'
( ' | estabelecer diretrizes e normas
2015b) complementares para atender a
demanda dentro das
possibilidades do municipio.
ii) Autores
Questdo: De quem ou qual grupo partiu a proposta de producdo do documento?
Ord. Instituicéo Daj[a d% Observagéo
publicacéo
01-PME Prefeitura 23 jun. DispOe sobre o Plano Decenal de
(CACOAL, | Municipal de 2015 Educacao do Municipio de Cacoal, e
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2015a)

Educacéo

d& outras providéncias.

02-RES.
ne 01
(CACOAL,
2015b)

Conselho
Municipal de
Educacéao
(CME)

Fixam diretrizes e normas para
Educacédo Especial no ambito do
Sistema municipal de ensino de
Cacoal, estado de Rondonia. Obs.:
no topo do documento consta a
seguinte observagao: “minuta da

05/082015 | Resolucéo que dispbe sobre as

diretrizes e normas da Educacéo
Especial. Muito embora seja um
documento ja sendo utilizado pela
SEMED, talvez por equivoco no
momento de divulgacéo pois, ao
final ha um carimbo”.

iii) Autenticidade e confiabilidade do texto

N° Ord.e | Tipo de publicacdo | Tipo de | Gestores do Observacéo
Tipo de Arquivo periodo
Doc.
01-PME | Versao preliminar, PDF Prefeito: Carimbo:
(CACOAL, | antes da aprovacao Francesco Prefeitura
2015a) na Camara de Vialetto Municipal de
vereadores, publicada Cacoal
na internet; e, Assessoria de
também a versao Comunicacao
aprovada 24/06/2015
02-RES. | Cépia da Impressa PDF Prefeito: “Certificamos
n° 01 Francesco que o presente
(CACOAL, Vialetto documento foi
2015b) publicado  no
mural desta
prefeitura em
21/08/2015”
iv) A natureza do texto
MO Documentos
eTipo de Contexto basi Subentendidos
asilares
Doc.
O Plano visa diretrizes
necessarias para atender
as demandas educacionais
em seus niveis e
modalidades, a saber: .
S Lei do Plano
- Erradicacéo do Nacional de
01-PME analfabetismo; Educacio —
(CACOAL, | - Universalizacdo do PNE no 13.005
2015a) atendimento escolar; d de i : h
- Superacéo das de 25 de junho
. e 2014,
desigualdades
educacionais, com énfase
na promogao da cidadania
e na erradicagéo de todas
as formas de discriminacao;
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- Melhoria da qualidade da
educacdo;

- Formacéo para o trabalho
e para a cidadania;

- Promocao do principio da
gestdo democratica e da
educacao publica;

- Promocao humanistica,
cientifica, cultural e
tecnolégica do pais;

- Estabelecimento de meta
de aplicagcéo de recursos
publicos em educacédo
como propor¢ao do produto
interno bruto, que assegure
atendimento as
necessidades de expanséo,
com padrado de qualidade e
equidade;

- Valorizacao dos
profissionais da educagéo;
- Promocao dos principios
do respeito aos direitos
humanos, a diversidade e a
sustentabilidade
socioambiental.

02-RES.
n° 01
(CACOAL,
2015b)

Considerando a
necessidade de fixar
diretrizes e normas
complementares para
atendimento a demanda
escolar nas etapas e
modalidades da Educacao
Basica, para alunos que
apresentam necessidades
Educativas Especiais no
ambito do Sistema
Municipal de Ensino do
municipio de Cacoal,
estado de Rondbénia.

Constituicdo
Federal
(Capitulo Ill, Art.
208, Incisos ll);
Lei de Diretrizes
e Bases da
Educacéo
Nacional n.°
9.394/96 (Art.
32, 58 a 60,
Paragrafo
Unico); Lei n.°
7.853 de 1989
(Art. 89); Lein.°
10.172/2001
(Art. 21,88 1°e
29); Decreto n.°
3.956/2001;
Resolucéo
CNE/CEB n.°
02/2011 que
institui Diretrizes
Nacionais para
a Educacéo
Especial na
Educacédo
Basica; Parecer
CNE/CEB n.°
17/2011; Lei n.°

Educacao Especial;
Educacéo
Inclusiva;
Deficiéncia
intelectual ou
multipla; Defini¢cdo
publico para o AEE
e/ou se esclarecem
gquem €& publico-
alvo para o AEE).




212

10.436/2002;
Lei
10.098/2000;
Decreto N°
5.626, de 22 de
dezembro de
2005. Politica
Nacional de
Educacéao
Especial na
Perspectiva da
Educagéo
Inclusiva de
2008; Nota
Técnica —
SEESP/GAB/N®°
11/2010;
Decreto N°
7.611, de 17 de
novembro de
2011; Lei n.
13.005/2014
(Plano Nacional
de Educacéo);
Resolucgéo
CNE/CEB n.°
4/2009.

V) Conceitos-chave e alégicainterna do texto

Questao: quais os principais conceitos determinados no/pelo documento?

Examinar a légica interna, o esquema ou o0 plano do texto: Como um argumento se
desenvolveu? Quais sdo as partes principais da argumentacéo?

Aspectos Ord. Conceito

01-PME Né&o faz referéncia ao conceito de Educacgéo
(CACOAL, | Especial, porém menciona o termo no documento

Educacio 2015a) guatro vezes.

) 02-RES. ~ .

especial NC 01 A,rt. 1 A Educacéo Esp_eual perpassa tod_os oS
(CACOAL niveis, etapas e m,O(jalldades de ensino, integrando
2015b) ' | a proposta pedagdégica da escola. (p.1)
01-PME
(CACOAL, | Nao hé definicao

Educacédo 2015a)

: : 02-RES.

inclusiva NC 01 S
(CACOAL, N&o héa definicéo.
2015b)

publico-alvo da 01-PME e

Educacio (CACOAL, | Nao ha definicéo.

Especial 2015a)
02-RES. Art. 1. A Educacao Especial perpassa todos os
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N° 01 niveis, etapas e modalidades de ensino, integrando
(CACOAL, | a proposta pedagogica da escola, definindo como
2015b) seu publico-alvo os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacgéo. (p. 1, grifos
NOss0S).
01-PME
(CACOAL, | N&o hé definigéo.
Deficiéncia 20152)
) 02-RES.
intelectual o
n° 01 N&o ha definigdo
(CACOAL, '
2015b)
Estratégia: 4.13) garantir parceria entre o ensino
regular e o Atendimento Educacional Especializado
01-PME para a articulacdo pedagogica, assegurando a
(CACOAL, | qualidade do trabalho promovendo discussées
2015a) acerca de adaptacdes curriculares, avaliagéo,
curriculo funcional, dentre outros pertinentes ao
processo; (p. 03)
Art. 7 - A avaliagcdo do desenvolvimento escolar
dos alunos com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo
atendidos em classe regular devera ser continua e
Avaliacdo cumulativa, com prevaléncia dos aspectos
gualitativos sobre 0s quantitativos, respeitando-se
02-RES. as possibilidades e limites do aluno. (p. 4-5). Art. 18
n° 01 O processo de avaliagdo dos alunos com
(CACOAL, | deficiéncia, seréa efetuado pelo professor regente
2015b) em conjunto com os professores que atuam em
funcéo das necessidades especificas desses
alunos (supervisores e professores da sala de
AEE). A avaliacdo deve ainda levar em conta as
adaptacgOes curriculares propostas, o que requer
estabelecimento de estratégia de avaliagéo
diferenciada. (p. 9)
Sala de Recursos Multifuncionais:
Meta: 2.13) garantir salas de recursos didatico-
pedagogicos para atender 100% dos alunos do
Ensino Fundamental, até o quinto ano de
vigéncia deste plano; (p. 9)
Ocrlganlz_agalo OéAFE:N(I)iL Estratégia: 4.3) implantar, até o quinto ano de
eaucacionat € ( ' | vigéncia deste PME, salas de recursos
pedagogica 2015a)

multifuncionais e fomentar a formagéo continuada
de professores e capacitacao dos demais
profissionais em educacéo, ao longo deste
plano, para o atendimento educacional
especializado nas escolas urbanas e do
campo; (p.10)
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Estratégia: 6.9) garantir a todos os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacéo, regularmente
matriculados em unidades de ensino de tempo
integral, o atendimento educacional especializado
complementar e suplementar, ofertado em salas de
recursos multifuncionais da prépria escola ou em
instituicdes especializadas, respeitando as
limitacGes destes alunos e oferecendo
acompanhamento continuo de cuidador, nos casos
necessarios; (p. 14).

Tipo atendimento e/ou AEE:

Meta: 1.6) priorizar o acesso a educacéo infantil e
fomentar a oferta do atendimento educacional
especializado complementar e suplementar
aos alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao; (p.7)

Meta 4: Universalizar, para a populacdo da
educacao infantil e ensino fundamental com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo o acesso a
educacao béasica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular
de ensino, com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servi¢os especializados,
publicos ou conveniados. (p.9)

Estratégia: 4.1) contabilizar, para fins do repasse
do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da
Educacéo Bésica e de Valorizagéo dos
Profissionais da Educacgéo - FUNDEB, as
matriculas dos estudantes da educacéo
regular da rede publica que recebem
atendimento educacional especializado
complementar e suplementar, sem prejuizo do
cbmputo dessas matriculas na educacao
basica regular, e as matriculas efetivadas,
conforme o censo escolar mais atualizado, na
educacao especial oferecida em instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas
sem fins lucrativos, conveniadas com o poder
publico e com atuacao exclusiva na
modalidade, nos termos da Lei no 11.494, de
20 de junho de 2007; (p.10).

Estratégias:

4.6) promover a articulacao pedagdgica entre o
ensino regular e o atendimento educacional
especializado; (p. 10).

4.7) fortalecer o acompanhamento e o
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monitoramento do acesso a escola e ao
atendimento educacional especializado, bem como
da permanéncia e do desenvolvimento escolar dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao;
(p. 10-11).

4.9) garantir a lotacéo de professores para o
atendimento educacional especializado; (p. 11).
4.12) garantir a ampliacdo das equipes de
profissionais da educagéo para atender a demanda
do processo de escolariza¢do dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacéo, professores do
atendimento educacional especializado e demais
profissionais de apoio: cuidador, tradutor e
intérprete de LIBRAS e BRAILLE, professores de
LIBRAS, prioritariamente surdos e professores
bilingues, mediante contratagdo em concurso
publico, até o quinto ano de vigéncia deste
plano; (p. 11).

4.13) garantir parceria entre o ensino regular e o
Atendimento Educacional Especializado para a
articulagédo pedagogica, assegurando a qualidade
do trabalho promovendo discussdes acerca de
adaptacdes curriculares, avaliagao, curriculo
funcional, dentre outros pertinentes ao processo;
(p-11).

6.9) garantir a todos os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, regularmente
matriculados em unidades de ensino de tempo
integral, o atendimento educacional especializado
complementar e suplementar, ofertado em salas de
recursos multifuncionais da propria escola ou em
instituicdes especializadas, respeitando as
limitagcdes destes alunos e oferecendo
acompanhamento continuo de cuidador, nos
casos necessarios; (14)

Centro AEE/Escola especial:

Estratégias:

4.1) contabilizar, para fins do repasse do Fundo de
Manutencéo e Desenvolvimento da Educagao
Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacao - FUNDEB, as matriculas dos
estudantes da educacéo regular da rede publica
gue recebem atendimento educacional
especializado complementar e suplementar, sem
prejuizo do cOmputo dessas matriculas na
educacao basica regular, e as matriculas
efetivadas, conforme o censo escolar mais
atualizado, na educacao especial oferecida em
instituicbes comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas
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com o poder publico e com atuacao exclusiva
na modalidade, nos termos da Lei no 11.494,
de 20 de junho de 2007; (p. 10)

4.10) promover parcerias com instituicdes
comunitarias, confessionais, filantropicas e sem
fins lucrativos, conveniadas com o poder publico, a
fim de favorecer a participacdo das familias e da
sociedade na construcédo do sistema educacional
inclusivo; (p. 11)

4.11) assegurar aos professores das instituicdes
comunitarias, confessionais, filantropicas e sem
fins lucrativos, conveniadas com o poder publico, o
acesso aos cursos de formacéo continuada e
especializacédo oferecidos pelo municipio ou em
parceria com os 6rgdos governamentais federais e
estaduais. (p. 11)

02-RES.
Ne 01
(CACOAL,
2015Db)

Questdes colaborativas (disponibilizacao de
professores, monitores, cuidadores, auxiliar de
sala)

Estratégia: 4.12) garantir a ampliacdo das equipes
de profissionais da educacéo para atender a
demanda do processo de escolarizagdo dos
estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, professores do
atendimento educacional especializado e
demais profissionais de apoio: cuidador,
tradutor e intérprete de LIBRAS e BRAILLE,
professores de LIBRAS, prioritariamente
surdos e professores bilingues, mediante
contratacdo em concurso publico, até o quinto
ano de vigéncia deste plano; (p. 11).

Estratégia: 6.9) garantir a todos os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, regularmente
matriculados em unidades de ensino de tempo
integral, o atendimento educacional
especializado complementar e suplementar,
ofertado em salas de recursos multifuncionais
da propria escola ou em instituicbes
especializadas, respeitando as limitacdes
destes alunos e oferecendo acompanhamento
continuo de cuidador, nos casos necessarios;
(p. 14).

Definicdo atendimento publico AEE e/ou
esclarecem quem é o publico para o AEE:

N&o mencionado

Sala de Recursos Multifuncionais

Art. 12. Na Rede Municipal de Ensino o
Atendimento Educacional Especializado — AEE
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serd oferecido na Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) do proprio estabelecimento
de ensino ou em outro de ensino regular no turno
inverso da escolarizagdo, nao sendo substitutivo as
classes comuns.

Paragrafo Unico — Na insuficiéncia de Sala de
recursos multifuncionais nos estabelecimentos de
ensinos, o atendimento podera ser realizado,
provisoriamente em Centros que oferecam
Atendimento Educacional Especializado da rede
publica ou instituicbes comunitarias, confessionais
ou filantropicas, sem fins lucrativos, mediante
convénio com a Secretaria Municipal de Educacao
(p. 6).

Tipo de atendimento e/ou AEE:

Art. 15 O Atendimento Educacional Especializado é
parte integrante do processo educacional, tendo
como funcdo complementar ou suplementar a
formacéo do aluno por meio da disponibilizagéo de
servigos, recursos de acessibilidade e estratégias
que eliminem as barreiras para sua plena
participacdo na sociedade e desenvolvimento de
sua aprendizagem. (p. 7).

§ Sao estratégias para o atendimento Educacional
especializado:

| - Sala de Recursos Multifuncionais;

Il — Atuacdo de professores de Sala de AEE;

[Il — Equipe multidisciplinar itinerante;

IV — Outros mecanismos de apoio e a
aprendizagem, a locomocao e a comunicacao. (p.
8).

Centro AEE (Escola Especial):

Art. 12:

Paragrafo Unico — Na insuficiéncia de Sala de
recursos multifuncionais nos estabelecimentos de
ensinos, o atendimento podera ser realizado,
provisoriamente em Centros que oferecam
Atendimento Educacional Especializado da
rede publica ou instituicbes comunitérias,
confessionais ou filantrépicas, sem fins
lucrativos, mediante convénio com a Secretaria
Municipal de Educacéo (p. 6).

Questdes colaborativas:

Art. 2 - Cabera a Secretaria Municipal de Educacéao
prover corpo técnico, administrativo e docente
gualificado e outros que atuem no apoio as
atividades de ensino, alimentacgéo, higiene,
locomocao e espaco fisico para o atendimento a
Educacéao Especial. (p. 2).

Definicdo atendimento publico AEE e/ou
esclarecem quem é o publico para o AEE: Néao é
mencionado




