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GOUVEA, G. R.;Anélise Comportamental dos processos de ensino e aprendizagem

de conteudos curriculares de Lingua Portuguesa naséries iniciais, 2007, 164f.
Dissertacdo (Mestrado em Psicologia do Desenvohiione da Aprendizagem). Faculdade de
Ciéncias, UNESP, Bauru, 2007.

RESUMO

Orientacbes para 0 ensino nas séries iniciais amvogropostas centradas no
desenvolvimento de capacidades pelo aluno compmasetcom a construgdo de
aprendizagens significativas, a partir de uma es@ama acep¢do do conceito de conteudo
curricular. Admite-se que a concretizagdo dessentacoes exige o desenvolvimento de
habilidades especificas. O grupo de pesquisa abagpeesente trabalho de pesquisa esta
vinculado tem obtido os seguintes resultados endestsobre incidéncias dessas orientagdes
nas praticas educativas nas seéries iniciais: djig@ss de repertorios dos docentes que
descrevem as habilidades exigidas por determinpddicas de ensino; b) dificuldades na
interpretacdo de medidas comportamentais que setramas) compativeis com as
capacidades mencionadas pelos objetivos de ensjram vincular praticas de ensino e de
avaliacdo com determinados objetivos de ensina@opnéam propostas nas quais uma dada
atividade didatica mostrar-se-ia consistente com@ngativa de obtencdo de um conjunto de
objetivos distintos. Em consideracéo a esses aeRdte a importancia inconteste da area de
Lingua Portuguesa nas séries iniciais, a presasgupsa objetiva: 1) Identificar, descrever e
analisar repertorios operantes das professorassinoede conteudos curriculares de Lingua
Portuguesa; 2) Avaliar e caracterizar possiveisritnricdes do planejamento conjunto entre
pesquisadora e professora de unidades didaticasodteudos curriculares de Lingua
Portuguesa. A énfase recaiu em investigar se é&mtejpmento conjunto, fundamentado em
conceitos da Analise do Comportamento, mostraadesicionalmente relacionado com a
manutencdo ou com mudancas em propriedades dasoregedas professoras registrados
anteriormente. Participaram da pesquisa trés mofas da 42 série da rede estadual (P1, P2 e
P3). No procedimento da Fase 1, ocorreram regjstrasvideo, de uma unidade didatica e a
realizagcdo de uma entrevista na qual cada profesdeveria relacionar suas praticas de
ensino e de avaliacdo com os objetivos e as medaaportamentais de aprendizagem. Na
Fase 2, ocorreram discussdes sobre o planejamenfanto, entre pesquisadora e cada
professora separadamente, da segunda unidade cdiddtia Fase 3, replicou-se o
procedimento da Fase 1, porém, com relacdo a sagunidlade didatica planejada em
conjunto na Fase 2. Os principais resultados adetatanto em termos das acfes didaticas
quanto dos repertorios verbais das professorasetagdo as suas praticas, demonstraram
alteracbes em termos da sensibilidade aos efe#tesndervencdes planejadas. Em sintese,
concluiu-se que os procedimentos das Fases 2 et8 plesquisa parecem ter se constituido
em condicoes facilitadoras para a identificacdoescdcdo de propriedades relevantes da
interacdo entre praticas ou estratégias disparalifis pelas professoras e as medidas de
desempenho dos alunos no ensino e na aprendizagtmes curriculares da area de Lingua
Portuguesa.

Palavras-chaves:Analise Comportamental, Séries Iniciais, LinguaiRuesa.



GOUVEA, G. R.;Behavioral Analysis of teaching and learning proceses considering
Portuguese language curricular content for primary school. Master’s Dissertation in
Learning and Development Psychology. Faculty oéSce, UNESP, Bauru, 2007.

ABSTRACT

Educational reforms for initial series from puldiementary level put distinct requirements in
terms of didactic strategies and practices for owjrg children’s academic performance.
This research explored whether behavior analytsoueces, derived from principles and
research in behavior analysis, could make relewammrovement in the acquisition and
development of teaching strategies about Portugiaesgiage to students on the 4° grade of
elementary public school. The aims of this reseavehe: a) identify, describe, and analyze
teacher’s operant behavior during Portuguese |lgegsi@lasses; b) evaluate and characterize
possible and effective supports of the interactimtween teachers and researcher in the
planning didactic units. This planned activitiesrevdased in concepts and principles from
Behavior Analysis. Three teachers participatedPhase 1 were carried out observations
(video recorded) of Portuguese language’s claswbam interview about teaching strategies,
teaching aims, and behavioral measures of learourgcular contents. In Phase 2 were
followed interviews about teaching objectives fravational Curriculum Framework and
about teaching practices and strategies to be t@akehe didactic unit 2 during the next phase.
The procedure of Phase 1 was repeated in Phadee3nain results of Phase 1 showed: a)
educational practices based on teacher drivenctigiie of facts and prevalence of echoic
verbalizations; b) strategies of learning evaluatimsed on the reproduction of information
straightly taught; c) practices that permit childee participation and approach to children’s
conceptions about curricular contents, but thekermations were not instructive to planning
neither to execution of teaching and evaluatingfras adjusted to students’s repertories. In
Phases 2 and 3 there was possible to identify @saog teachers’s teaching strategies based
on the effects of planned intervention. Teacheentified dimensions of students’s behavior
functionally related with properties of teachergaching behavior. Besides it was possible to
outline some practices and activities for the neattuguese language’s classes (Phase 3)
according a behavior analytic understanding of esttrteacher interaction. These results
provided empirical demonstration for relevant supploat Behavior Analysis can supply to
improvement of comprehension about teaching andilegcurricular contents.

Key words: Behavior Analysis, initial grade, teaching andiéag, Portuguese language.
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1 INTRODUCAO

Em termos oficiais, o cenario educacional brasilepresenciou um conjunto
expressivo de reformas no final da década de naveatséculo XX. Admite-se que a
promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Edaclig&ional (Lei 9.394/96), no Brasil,
marcou o inicio destas reformas. Nesse documestmstncias governamentais apontaram
necessidades de investimentos e propostas de apizsgdo do sistema educacional
brasileiro, afetando diretamente os cursos de fggimanicial e/ou continuada de professores,
sobretudo para os que ministram aulas nas séroggisndo ensino fundamental. Tal contexto,
repleto de aceleradas transformacfes cientifitasrmldgicas, impds novas caracteristicas e
necessidades ao processo formativo dos professoresigiu constantes e diferenciadas
aprendizagens, direcionando novas propostas deaatyaofissional, rumo a superacao do

modelo tradicional de ensino.

Entende-se por ensino tradicional aquele caraemwoi pelo modelo
transmissao/recepc¢ao, no qual a funcdo do profésaode mera e exclusiva transmissao do
conteudo cientifico, tido como um conhecimento &deiro, pronto e acabado (BECKER,
2004; WEISS, 2003). Para este objetivo, a metodmldg ensino utilizada é a exposi¢ao oral
dos conteudos em uma sequéncia predeterminada,enfixqual a funcéo dos alunos é a de
receber esses conteudos e memoriza-los. Tal madelgconsidera os conhecimentos prévios
dos alunos acerca dos conteudos cientificos madiss. Diferentemente, estima os alunos
como executores de acdes determinadas unilater@npefo professor, sendo que a partir
disso hé& aprendizagem fundamentalmente por memédza(CARVALHO, 2003;
CARVALHO; GIL PEREZ, 2001).

A fundamentacao tedrica da Lei 9.394/96 abarcaiasipais producdes cientificas na
area educacional ao adotar os pressupostos covistas, que consideram 0s saberes
docentes e as competéncias necessarias as peitigativas e aponta para uma valorizagao
da qualificacdo profissional do professor. Isto liogp uma formagdo do professor que
propicie condicdes para que ele seja um investigaelgua pratica pedagdgica, analisando-a,
interpretando-a, problematizando-a e produzindoasosstratégias pedagogicas, buscando
superar as dificuldades encontradas no cotidiacmas

Buscando atingir esta concretizacdo, o Minist@# Educacdo e Cultura (MEC),
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais par&ormacdo de Professores de Educacéo

Basica em nivel superior: curso de licenciaturaradgpacdo plena. Também nos demais
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artigos desse documento consolida-se a concepcéonggeténcia profissional, tendo como
nacleo central a atuacdo profissional do profesasrcompeténcias definem-se no “saber
agir’, sendo que esta expressao admite uma intagdi@ que busca superar um questionavel
maniqueismo que oscila entre, de um lado, um tesonicdefinido pela imposicao de receitas
gue desconsideram a complexidade e a diversidasleadextos nos quais se manifesta a
acao docente, e, de outro, uma ampla e idealizftexividade que, em nivel discursivo,
empenha argumentos radicalmente opostos e antagé@aoocdominio (técnico) de habilidades,
0 que por sua vez, hao garante a aquisicdo dasg;deschecessarias para a concretizacao das
intencdes educativas preconizadas pelas propostasutares (CARVALHO, 2002). De
acordo com a interpretacdo ora advogada das destiimpostas pelas reformas, desenvolver
habilidades nos professores para que estes podanajap suas praticas educativas, analisar
0S possiveis efeitos provenientes destas praim@spretando as medidas de aprendizagem
dos alunos, constitui-se num legitimo objeto dee@tigacdo, tanto quanto em elemento
imprescindivel para o desenvolvimento de reflexég8cas e continuas sobre a atuacdo
pedagogica e profissional desses professores. Ads®@sta posicao, sustentando, outrossim,
consonancia com modelos interpretativos contemposargue procuram, no ambito da
formacdo de professores (CANDAU, 1996; GARCIA, 199Raracterizar os limites da
aplicacdo de uma concepcéo estritamente tecnoldgitabalho no @mbito da formacéo e do
desenvolvimento profissional de docentes (LIMA; REA2002; MIZUKAMI; REALI,
2003; MONTALVAO; MIZUKAMI, 2002; PEREZ GOMES, 1992SCHON, 1992).

Admite-se, no ambito da fundamentacéo tedrica destguisa, que uma teoria ou
modelo cientifico formulado inteiramente em corextterno (e estranho) a realidade escolar
seria insuficiente para viabilizar uma identificag@nivoca dos meios, das regras e das
técnicas para a aplicacdo efetiva em problemas réicg escolar e, simultaneamente,
reconhecer, de modo efetivo, as variacdes, as lamgades, as incertezas e conflitos de
valores envolvidos na estruturacao e no planejamdmtatividades na educacéo escolar. Por
seu turno, os Parametros Curriculares NacionaisNgP(para o Ensino Fundamental
(BRASIL, 1997a), nitidamente influenciados pela®tlizes de sustentacédo da Lei Organica
da Ordenacdo Geral do Sistema Educacional Espd@@LL, 2001; COLL; MARTIN,
2004), buscam orientar politicas de implementagia p qualidade do ensino na educagéo
bésica obrigatoria nacional. Ao menos trés carstieas dos PCNs assumem particular
relevancia para esta pesquisa: a) a defesa de wmoegentrado no aluno; b) o
desenvolvimento de capacidades como meta da eduasglar; e c) a expansdo no

significado do conceito de contetdo curricular.
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Segundo os PCNs, a funcdo da Educacao Basica &ardetir condi¢cdes para que o
aluno construa instrumentos que o capacitem pargpnatesso de educagdo permanente”
(BRASIL, 1997a, p. 35). Esta proposicdo de ensssgundo Carvalho (2003), representa,
como salientado acima, uma mudanca de paradigmea@doal — do ensino expositivo,
centrado na capacidade de o professor expor ecakmiconteudo proposto, para o0 ensino
construtivista, que privilegia a capacidade deuvo@lentender, reconstruindo um determinado
conhecimento. Assim, na medida em que os alunosegsgm suas proprias idéias e as
confrontam com outras explicacbes pertinentes abels escolar”, podem reconstruir
conceitos e significados. Nesse processo, o0 alunsugeito da aprendizagem ao (re) construir
explicacBes norteadas pelo conhecimento cientifico.

No entanto, essa reconstrucdo de significados pelsios n&o ocorre
espontaneamente. O professor € responsavel popexssso na medida em que orienta e
cria condicdes e propde articulagdes entre os g¢osanstruidos. Por isso, € importante que
o professor compreenda que seu papel ndo é o denemrm transmissor de conceitos
cientificos. Ele precisa ensinar capacidades qumemo possivel a construcdo de
conhecimentos. Com isso, os PCNs advogam uma peoptes ensino por meio do
desenvolvimento de capacidades. A aprendizagenersdedetiva se os alunos adquirirem
capacidades que |hes permitam procurar respost@aspas proprias perguntas e conseguirem
transferir essas estratégias e capacidades panerddés situacdes do cotidiano. Esse € o
grande desafio que se apresenta para 0 ensincaeapaducacédo escolar, de modo mais
especifico.

O professor, desse modo, deve promover condi¢cOes @alesenvolvimento das
capacidades e observar a expressédo de comportanugretgpossam representa-las para poder
avaliar o processo de aprendizagem. As capacidadeeem desenvolvidas durante o Ensino
Fundamental, nos diferentes ciclos e nas diferemtess curriculares, sdo expressas através
de verbos que definem objetivos gerais e espesifiBmr exemplo, as capacidades de
observar, registrar, compreender, identificar,adiel@ar, saber utilizar, entre outras descritas
nos objetivos gerais e especificos dos PCNs, sec@mhecidas nos alunos por meio de seus
"fazeres", de suas acdes. O professor deve criatig@ies para o desenvolvimento de tais
capacidades, bem como para a expressao delas.tBeN®Em, saber identificar ou interpretar
a manifestacdo de tais capacidades (representalbssverbos) nas acdes dos alunos quando
esses interagirem com as praticas educacionaigdades de ensino e de avaliacdo propostas
para a obtencéo dos objetivos considerados. AssirRarametros Curriculares Nacionais, em

particular, para as séries iniciais, sugerem quensino tradicional seja substituido por



15

praticas educativas que objetivem o desenvolvimetao capacidades dentro de uma
perspectiva ampliada de conteudo curricular.

De acordo com tal ampliacdo, os contetudos curnesilastdao subdivididos em trés
modalidades: os contetdos conceituais e factusispmtetdos procedimentais e os conteudos
atitudinais (COLL et al., 2000).

Em sintese, os contetdos conceituais (fatos, ipiasce conceitos) fazem referéncia
aos dados, as informacdes, aos conteudos verBai®$s‘conhecimentos declarativos”) que
definem as diferentes areas de conhecimento d& gradicular (por exemplo, capitais dos
paises da Africa, lista dos simbolos dos elemeqtomicos, conceitos de densidade, de
energia, combustédo, etc). Os conteudos procediimetefinem o “saber fazer” do aprendiz,
ou seja, consistem em conjuntos de acfes ordemaliadas para a obtencédo de determinadas
metas. Esta modalidade de conteudo engloba reg@scas, destrezas e estratégias que
variam entre um extremo nitidamente mecanico (cgmoexemplo, sequéncias rigidas de
regras de célculo) e outro extremo definido poumsas (procedimentos) heuristicos. Esta
modalidade inclui as atividades que definem atajta escrita, a interpretacdo de textos, o
estabelecimento de inferéncias causais, dentresolRor sua vez, os conteudos atitudinais, a
saber, “as tendéncias ou disposi¢cdes adquiridalsgvamente duradouras para avaliar de um
modo determinado um objeto, pessoa, acontecimensitwacéo e para atuar de acordo com
esta avaliagdo” (COLL et al.,, 2000, p. 122). Osteddos atitudinais fazem referéncia a
conjunto de repertérios exigidos para interacdo oonmas, valores e juizos com 0s quais
cotidianamente os alunos entram em contato no atebéscolar.

Desde 2003, o grupo de pesquisa ao qual estehoabsala vinculado tem investigado
possiveis incidéncias das diretrizes pedagogicessaamencionadas na caracterizacdo e na
analise de praticas educativas nas seéries inidmignsino fundamental, num contexto de
formacédo continuada, tanto quanto no ambito dadgé&m académica inicial de docentes para
atuar nesse nivel da educacdo béasica obrigato®& 8, 2005; LOPES Jr; COSTA, 2005;
LOPES Jr., COSTA,; FONSECA et al., 2004; LOPES@OMES, 2005; VERSUTI; LOPES
Jr., 2005). Portanto, caracterizando brevemensepesquisas, Lopes Jr., Costa e Fonseca et
al. (2004) investigaram modelos de interacdo epésguisadores e professores das séries
iniciais que pudessem contribuir para a implemémagtas orientac6es didaticas dos PCNs
assumindo como foco das analises 0s objetivos slaepara a area de Ciéncias Naturais. O
objetivo geral consistiu em verificar se a carazégdo de praticasducativas, no ensino de
ciéncias para as seéries iniciais, permitiria meldlemarcar a natureza dos obstaculos que

dificultam a implementacdo dessas orientacOes id&at Participaram do estudo quatro
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professoras da rede estadual de ensino que lecinadin3 e na 4séries. O procedimento
constou de trés Etapas nas quais ocorreram, respaente, entrevistas com as professoras
sobre as praticas educativas adotadas no ensirmédeias naturais, filmagem de aulas
ministradas pelas professoras sobre temas destmanésea e posterior discussao entre
pesquisadores e professoras sobre as praticastigdscdotadas nas aulas referentes a cada
tema ministrado na etapa anterior. Foram evideasiagredominantemente praticas
educativas compativeis com o modelo de ensinorposinissao-recepcdo, bem como nitidas
dificuldades para a execucdo das atividades questpente exigiam as habilidades
investigadas pelo delineamerde pesquisa, coma) caracterizar medidas de aprendizagem
dos alunos em termos das estratégias e das hdb#didaxigidas e empreendidas,
considerando-as como conteudos procedimentais, ey, onteudos cujo ensino e
aprendizagem exigem o planejamento intenciona);iédmtificar e relacionar tais medidas de
aprendizagem com as estratégias e as habilidadedeajinem os objetivos de ensino, bem
como com as praticas (condi¢gbes) de ensino e dieghd@ dispostas pelo professor.

Neste sentido, os estudos mencionados evidencianasuficiéncia do procedimento
de pesquisa adotado para produzir o desenvolvimel®osaberes pedagogicos, de
conhecimentos ou de comportamentos nas docentesegumstrassem consistentes com as
mudancas que definem relacbes de ensino e de gagenh. Esses resultados sugerem que
uma efetiva implantacao das orientagfes didatioasPCNs para a educacao cientifica neste
nivel da educacédo basica obrigatoria ndo podeipdisde investigacdes sobre as condi¢cdes
das professoras para interpretar medidas de apeg@in e vinculad-las com capacidades
expressas em objetivos de ensino.

Com base nestes resultados, novas pesquisas, elmeathentos procedimentais
diferentes foram efetuadas pelo grupo de estudomcioredo acima. Dessa forma,
investigando a atuacdo docente de professoras eroi@r, o trabalho de Costa e Lopes Jr.
(2005) consistiu em caracterizar as praticas etasatde quatro professoras do Ensino
Fundamental na &rea de Ciéncias Naturais e rekatéa@ncom as orientacfes didaticas dos
Parametros Curriculares Nacionais através de tsésd@s. Duas professoras (Pl e P2)
participaram do Estudo 1. No Estudo 1 foram reds, em sequéncia, observacdes das
aulas de Ciéncias Naturais ministradas pelas pofas, uma entrevista sobre as praticas
educativas adotadas por essas professoras, acédedas professoras com um aplicativo
sobre aprendizagem de relagdes condicionais arhgir& transferéncia de fungdes entre
estimulos e o contato das professoras com os daztms nas observacdes das aulas de

Ciéncias para possiveis discussfes ou alteracOdsst@lo 2, realizado com outras duas
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professoras (P3 e P4), apresentou as mesmas fagestudio 1, mas com uma alteragao na
sequéncia do procedimento. Ao invés de comecas dlaervacdes das aulas de Ciéncias
Naturais, primeiro foi feita uma entrevista solsepeaticas das professoras. Na sequiéncia, as
professoras interagiram com o aplicativo, suassafideam observadas e ocorreu o contato
com os dados das observacdes das aulas minist@degudo 3, P1, P2 e P3 foram expostas
a seis fases na seguinte sequéncia: entrevistax@adanprofessora acerca dos objetivos gerais
e especificos de ciclo dos PCNs, nova interacaoaaplicativo utilizado nos Estudos 1 e 2,
apresentacao das filmagens das aulas observadagutn 1, contato das professoras com os
dados da entrevista realizada sobre os objetiviassge especificos dos PCNs (Fase 1) para
discussdo e possiveis alteracbes, e o0 planejandmtoma Unidade Didética com os
conteudos conceituais de Ciéncias escolhidos peddsssoras e execucao e observacao dessa
Unidade Didatica. Os principais dados de Costa mesalr. (2005) apontam caracteristicas
consistentes nos trés estudos: a) as professamseaam praticas didaticas comprometidas
com a transmissdo de informacdes; b) estratégieavakacido baseadas na reproducdo de
informacdes diretamente ensinadas, c) praticas pgumitem a participacdo e coleta de
informacdes dos alunos sobre o tema abordado, ssas enformacdes nao sdo utilizadas no
planejamento, tampouco na execucdo das atividaglessino. Foram identificadas nitidas
dificuldades no estabelecimento de correspondémeitie: a) medidas comportamentais de
aprendizagem e a especificacdo das caracteristeemscondicbes de ensino nas quais as
mesmas sao observadas; b) medidas de aprendizagasn capacidades expressas nos

objetivos de ensino propostos nos respectivos PCNSs.

De modo a continuar investigando a pratica eduzates professores em exercicio no
ensino de Ciéncias Naturais, Gomes e Lopes Jr5j2@alizaram o trabalho com quatro
professoras do segundo ciclo do Ensino Fundamenial ap0s serem realizadas as
observacdes das aulas de unidades didaticas @istatse foram convidadas a elaboracédo de
duas unidades didaticas distintas em conjunto compesquisador. Os resultados
demonstraram que mesmo com poucas variagdes, dssgm@s seguiam uma linha
tradicional de ensino, adotando aulas expositivas priorizaram, mesmo em Ciéncias
Naturais, 0 ensino de contetudos procedimentais mpaiais voltados a area de Lingua
Portuguesa. Durante o planejamento das Unidade&ti€ad, conteddos de aprendizagem
foram selecionados, distribuidos e avaliados. Aipdestes, foram programadas e planejadas
alteracbes nas usuais situacdes de ensino paradoadate envolvida. Dessa forma, em

contato com o pesquisador, a pratica educativa dsimramla pela professoras foi bastante



18

flexivel e de alta capacidade adaptativa no querebpeito ao alcance dos objetivos de
ensino, e, também, em relacdo a interpretacdo sildtados efetivamente alcancados pelos
alunos, demonstrando que os professores podemdapranensinar de modo a ficar mais
sensivel ao comportamento de seus alunos.

Tais resultados dos estudos com a pratica de pmfess em exercicio, levantaram a
questao sobre como se estava formando futurossgfes para a atuacéo docente quanto a
concretizacao das praticas educativas preconizaglas PCNs. Com isso, Versuti e Lopes
Jr. (2005) procuraram avaliar se a exposicdo dendiandas em pedagogia a um dado
procedimento de investigagcdo contribuiria para aesgntacdo de comportamentos
consistentes com os principios definidores de ufetiva pratica educativa. Dentre tais
principios, foram considerados: 1) Delimitacdo tgtivos de ensino, compreendidos como
comportamentais, ou seja, estabelecidos nas relagbdre praticas educativas e o
desenvolvimento de capacidades nos alunos; 2) Aopicdo de praticas de ensino e de
avaliacao relacionadas com os objetivos de ensmejados e, 3) A identificacdo de medidas
de aprendizagem, ou seja, acdes a serem apresenp@iias alunos consistentes e
representativas das capacidades pretendidas pafesgor no ensino de Ciéncias.
Participaram da investigacédo cinco discentes doscCde Licenciatura em Pedagogia da
Faculdade de Ciéncias, campus de Bauru, que n8aipas experiéncia prévia de magistério,
caracterizando-as como discentes (graduandas) enes3o de formacado inicial para a
docéncia. O procedimento constou de seis etapaguads ocorreram entrevistas sobre como
as licenciandas caracterizavam a pratica docentei@mias, planejamento prévio feito pelas
licenciandas de uma unidade didatica, exerciciastdepretacdo e selecdo dos objetivos dos
PCNs pertinentes ao tema abordado no planejamemterica, e, por fim, posterior
replanejamento da unidade didatica, ap0s as liaedas serem submetidas a interacoes
programadas com a pesquisadora, que constaran) detrévistas com a pesquisadora nas
quais discutiam-se questdes acerca de objetivessino, praticas de ensino e de avaliagéo e
medidas de aprendizagem relacionados ao planejamamviamente efetuado, e, 2)
observacdo da execucdo das aulas de uma parteigargstudo anteriormente mencionado
(LOPES Jr., COSTA; FONSECA et al., 2004). Dentrgscipais resultados, tém-se que as
interacbes programadas parecem ter cumprido adudedsinalizar importantes diferencas
entre, de um lado, a maneira como as licenciandasejpvam unidades didaticas,
principalmente em termos das dimensdes priorizaglasle outro, as exigéncias impostas
pelas atividades previstas no procedimento adofBais.interacdes, sem duvida, remetiam o

foco de andlise para a observagdo das acdes do, &mfuncdo das condi¢cdes de ensino
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dispostas pelo professor. Assim, a atencdo as agdakino ndo ocorreu desvinculada de um
conjunto de interagbes que, de certo modo, orientagbre dimensdes importantes
relacionadas com tais acdes. Por seu turno, asnoaslaconstatadas prescindiram de um
dominio conceitual distinto daquele declarado tagas iniciais.

No entanto, nesse estudo de Versuti e Lopes J5)2uve evidéncias que parecem
restringir as funcgdes instrucionais das interagpesquisador-participante previstas no
procedimento, sendo que essas evidéncias concesgapmincipalmente, na proposicado de
medidas de aprendizagem. Segundo, Versuti e Lope@Q05) o procedimento nao foi
suficiente para gerar nos desempenhos das licelasaemitidos na execucédo de unidades
didaticas, uma aprendizagem das relacbes funciardi® objetivos de ensino, praticas
educativas e medidas de aprendizagem alvos desistigacao.

Portanto, diante da descricdo sintética dos estgdesantecederam esta dissertacao,
puderam ser constatadas convergéncias e consaténgos resultados obtidos, tanto com
professores em exercicio quanto com alunos em f@omédocente, em termos da indicacao
de: a) restricbes de repertorios que descrevemabsidades exigidas por determinadas
atividades ou praticas de ensino propostas; asgingvaliar as habilidades exploradas por
determinadas atividades, predominam expressfesqueyés de descrever relacdes entre as
acOes e as condicOes de ensino disponibilizadésedeas capacidades envolvidas por meio
de substantivos com limitado efeito informativomm por exemplo, atencdo, concentracao,
raciocinio, memdria, dentre outros; b) nitidas cdifiades na especificacdo ou na
interpretacdo de medidas comportamentais que setramas) compativeis com as
capacidades definidas ou mencionadas pelos olgetiecensino selecionados; predominam,
em nivel discursivo, suposi¢cdes de que determinadedidas (fazeres), publicamente
observaveis, poderiam ser considerados correlafddicps de um amplo conjunto de
capacidades distintas mencionadas nos objetivosiocyincular praticas de ensino e de
avaliacdo com determinados objetivos de ensinocisel@dos, predominam propostas
generalistas, segundo as quais, uma dada ativifiddéca mostrar-se-ia consistente com a
tentativa de obtencdo de um conjunto de objetivisintbs ou de capacidades distintas
mencionadas nos objetivos.

Essas regularidades foram registradas num conteetoensino de contetdos
curriculares da area de Ciéncias Naturais nasssérieiais do ensino fundamental, mais
precisamente, nas 22, 32 e 42 séries. Os procddsnetiizados mostraram-se eficientes na
caracterizacdo de dimensdes importantes da ac@mtéoem situacdo de sala de aula. Além

da caracterizagéo, contudo, as investigacdoes dqmgta pesquisa citado objetivaram avaliar
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contribuicdes dos procedimentos adotados para madam dimensdes estimadas relevantes
da acdo docente, dentre as quais vale destacaesiabelecimento de vinculos entre, de um
lado, praticas de ensino e de avaliacéo, e, poo,cad objetivos estimados relevantes para um
dado conteudo conceitual, e ii) a interpretacdondedidas comportamentais registradas em
termos das condi¢Oes nas quais efetivamente etas fobtidas (e ndo naquelas planejadas) e
dos objetivos selecionados que justificaram a @igAo dessas condicoes (COSTA, 2005;

LOPES Jr.; COSTA, 2005; LOPES Jr.; GOMES, 2005; 8BRI; LOPES Jr., 2005).

Estes dados de observacdo das acdes docentesda;ostlientam aspectos que
reforcam a necessidade de investigagOes adicisnhre dimensdes relevantes dessas acdes
em contexto de sala de aula. Considerando, portaraoervo de investigacdes desenvolvidas
pelo grupo e, principalmente, a incontestavel @eia atribuida a area de Lingua Portuguesa
nesse periodo da educacao basica obrigatoriagtwabprecipuo desta pesquisa consistiu em
estender aspectos das investigacdes ja desenwvid@mbito da area de Ciéncias Naturais,
para o contexto dos processos de ensino e de &agedh de contetdos curriculares da area
de Lingua Portuguesa, fundamentando tal proposext@sao, a exemplo das investigacdes
anteriores que focalizaram o0 ensino e a aprendizatge Ciéncias Naturais, no referencial
tedrico da Analise Comportamental.

Mostra-se, portanto, pertinente salientar algepeetos relevantes da area de Lingua
Portuguesa priorizados nesta proposta de inveéigadanto quanto da orientacdo teorica
selecionada.

Em termos do tratamento didatico explicitado n@NE/Lingua Portuguesa para as
séries iniciais (BRASIL, 1997b), ha uma concepgé@entadora segundo a qual determinados
objetivos apenas podem ser obtidos se aos contédiddspensado um tratamento didatico
especifico. Neste sentido, definir um conteddo @ guestdo didatica que sustenta relacéo
direta com os objetivos selecionados. Suponhaesap @xemplo, a selecdo do objetivo de
desenvolver atitudes criticas do aluno em relag@sua propria producdo de texto. A
principio, a esse objetivo relaciona-se um conteédaicular especifico de natureza
procedimental (VALLS, 1996): conjuntos de acfe®¢pdimentos) de revisdo dos textos que
os alunos produzem. O objetivo e o conteudo oraiderados deveriam definir conjuntos de
atividades (praticas de ensino e de avaliacdo)adirente relacionados, do ponto de vista do
professor, com o desenvolvimento das capacidadedvatas.

A exemplo do que ocorre com 0s objetivos e asgasat(atividades) de ensino, as
orientagcbes quanto ao tratamento didatico mandastanos PCNs/Lingua Portuguesa

(BRASIL, 1997b) estabelecem vinculos entre os dlgste as atividades de avaliacdo.
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Preconiza-se que os objetivos de ensino balizawaleaedo (BRASIL, 1997b), sendo que 0s
objetivos permitem a elaboracdo de critérios paaiaa a aprendizagem das diferentes
modalidades de conteudos curriculares. Assim, ¢atiofis, ao especificarem capacidades
pertinentes para o0s conteudos selecionados e paraespectivos ciclos envolvidos,
representam aprendizagens imprescindiveis, sendoogqucritérios de avaliacdo devem,
portanto, serem analisados com base nos objetivesogentaram as praticas de ensino
oferecidas.

Segundo os PCNs/Lingua Portuguesa (BRASIL, 199/ bgrtinéncia, tanto quanto a
necessidade, dessas orientacfes sdo plenameifiea@as, pois a ampliacdo do acesso a
educacdo basica ndo corresponde, necessariamargnti@s de sucesso. Em outros termos,
nao basta garantir a ampliacdo do acesso a egeqgf@ni basica se a concretizacdo de
intencdes educativas ndo estiver devidamente fuawi@uia e concretizada em proposicoes,
diretrizes e orientac6es didaticas adequadas. €2ames; contudo, que as condi¢des expressas
nos PCNs/Lingua Portuguesa ainda séo necessardashéo suficientes para ampliar as
possibilidades de sucesso, a saber, para garardis mceitaveis de obtencéo dos objetivos e
das metas que justificaram as reformas da decadaga

Destarte, a concretizagdo das intengbes educativasPCNs/Lingua Portuguesa
impOe, aos professores, capacidades e habilidadeas ip descrever objetivos de ensino em
termos de modificacbes comportamentais previstassperadas, ii) delinearem préticas de
ensino e de avaliagcdo consistentes com o0s objetigosnsino selecionados para um dado
ciclo e para determinados conteudos curriculares) bomo, iii) interpretarem as medidas
comportamentais produzidas pela interacdo dos slgom tais praticas, considerando o0s
objetivos de ensino que justificaram a proposigirdesmas.

Admite-se, nessa pesquisa, que o0s procedimentasardeterizacdo de praticas de
ensino e de avaliacdo a partir da especificacdo aiipstivos de ensino, bem como de
intervencdo no planejamento de unidades didatdmmonstrados em estudos anteriores do
grupo mencionado (COSTA, 2005; LOPES Jr.; COSTAD520LOPES Jr.; COSTA,
FONSECA et al., 2004; LOPES Jr.; GOMES, 2005; VERBU.OPES Jr., 2005) e
explicitados a seguir (secdo Procedimento) podentribair para o desenvolvimento das
capacidades e das habilidades envolvidas no dorain@ manifestacdo das a¢fes docentes
preconizadas pelos PCNs/Lingua Portuguesa.

Considerando que a proposicdo desses procedimentntra-se fundamentada,
enquanto mediacao teodrica, na Analise do Comportiameu Analise Comportamental,

parece-nos pertinente uma caracterizagéo sucista teferencial.
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Constata-se, atualmente, um expressivo acervo dicpcdes com énfase na
demarcacéo de contribuicdes da Andlise do Comperttrpara a Educagédo, bem como para
a investigacdo de processos de ensino e de apmgedizem contexto escolar (CARRARA,
2004; DE ROSE, 2004, 2005; KUBO; BOTOME, 2001; LANIT 2005; LUNA, 2002;
PEREIRA; MARINOTTI; LUNA, 2004; ZANOTTO, 2000, 2004De acordo com a Andlise
Comportamental, na acep¢édo adotada nessa pedufuisma nitida rejeicdo da Psicologia S-
R, ou seja, da Psicologia estimulo-resposta naaioamportamento é definido em termos da
forma ou da topografia da acéo, no qual a énfaseetra-se nos movimentos do individuo,
considerados como respostas publicamente obsesvauei como reacdes a estimulos
ambientais (DE ROSE, 2005).

De modo consonante com tal rejeicdo, um traco ctaiatico da Analise
Comportamental € a defesa de um operacionismo quéegia a descricdo das condicdes
(contingéncias) sob as quais determinados fendm@nogpropriedades dos mesmos) foram
registrados em detrimento da descricao fisicald#a reacbes, ou seja, meramente das
respostas e nado das relacbes que definem o comeotia Segundo a Analise
Comportamental, ha a distincdo entre duas categdgacomportamento: 0 comportamento
respondente, que especifica (descreve) relacdes sacoes reflexas e estimulos que as
eliciam, e o comportamento operante. Diferentemdate relacbes que definem repertérios
comportamentais respondentes, a Andlise Comportainprioriza a segunda categoria, 0
comportamento operante, na qual a resposta naaséimexrpretada como uma rea¢ao, mas
como uma unidade de conduta (DE ROSE, 2004, 2008) apera sobre o ambiente,
modificando-o e sendo modificada pelos seus efeideste modo, para 0 comportamento
operante, as consequéncias das acdes adquirentamparfundamental na interpretagéo das
funcdes destas acdes nos contextos nos quaiselasstidas (e nao eliciadas, como no caso
dos reflexos). O conceito de comportamento operaatgjuanto classe de respostas
estabelecidas pelos seus efeitos, sinaliza, deatead necessidade de se diferenciar resposta
de comportamento, bem como de uma especificacdoedassos de andalise por meio dos
quais as interacfes entre 0 organismo e 0 ambgprdgeatua sobre esse organismo serao
estudadas. O recurso (unidade de analise) € deadmoontingéncia de reforco, segundo o
qual, toda andlise das interacbes organismo-angbieletve considerar (1) dimensodes
relevantes do ambiente que antecede a emissdo spestas e que exercem funcgdes
sinalizadoras (pistas) sobre as relacdes das mesomasseus respectivos efeitos, (2) as

proprias respostas, consideradas, portanto, comcelemento da unidade utilizada para
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estudar o comportamento e ndo como sinénimo degter dim, (3) os efeitos das respostas
emitidas sob as condi¢des especificadas em (1).

Segundo Zanotto (2000, 2004), uma vez pautado porcanjunto de objetivos
especificados em termos de comportamentos, ou sgjatermos de relacbes entre as
condicbes ambientais antecedentes (atividades t#cgwade ensino e de avaliacdo) e
consequentes as respostas, cabe ao professorasri@ondicbfes necessarias para uma
aprendizagem agil, eficiente e significativa danaluCriar tais condi¢des, por sua vez, impoe,
por um lado, admitir que o comportamento de enslogsrofessor deve estar sob controle das
mudancgas produzidas no aluno diante das condictescmlas. Em outras palavras, o
comportamento de ensinar do professor deve sustemia estrita relagédo de proximidade e
de dependéncia com uma interpretacdo que ele exdost efeitos de suas acdes sobre o
"fazer" dos alunos e, de outro, assumir que é fudgéprofessor planejar, fundamentado nos
conhecimentos derivados da Analise Comportameasatontingéncias instrucionais sob as
guais os alunos aprendem (ZANOTTO, 2000, 2004).

Dessa forma, no ambito da analise operante dosegsos de ensino e de
aprendizagem (ZANOTTO, 2000, 2004), cumpre destqgara descricdo, pelo professor, das
condi¢cbes de ensino nas quais sao registradas didasneomportamentais de desempenho
dos alunos constitui-se em objeto legitimo de itigagdo. Tal descricdo deve garantir
visibilidade as relacbes entre os objetivos esparadas praticas de ensino e de avaliagdo
consistentes com a obtencdo desses objetivos, bera entre as medidas de desempenho
registradas e os objetivos selecionados. Ensiressan mediacdo tedrica, € um processo
comportamental que se define pelos efeitos queugr@lsaber, pela aprendizagem do aluno e
nao pelas intencbes do professor ou por suas delewu relatos verbais sobre as suas
praticas educativas em sala de aula (CARVALHO, 2002

Na mesma perspectiva, Zanotto (2000, 2004) defqudeensinar € planejar condicbes
de ensino, sendo que o ensino tem sua eficaciaciomada a fundamentacdo em uma analise
rigorosa de processos comportamentais basicosof@spor é responsavel pelo planejamento
e execucao de condi¢cOes instrucionais sob as qaaunos aprendem. Somado a isso, ele
deve ser capaz de definir, de modo explicito eoclas objetivos do processo de ensino, em
termos de alteracbes a serem produzidas de modejgdi® no comportamento do aluno
(KUBO; BOTOME, 2001; MATOS, 1992; ZANOTTO, 2000).

Porém, a tarefa de planejar condicbes de ensireaflas em necessidades individuais
dos alunos nao fica facilitada pelas condi¢cOes tobg de trabalho fornecidas aos

professores. Muitas vezes, ao invés de o profdgsorsensivel ao resultado de sua pratica
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educativa no comportamento de seus alunos, elegesgiandendo as instancias superiores, a
outros professores, aos seus planos de aula, apodamento disciplinar do aluno, a
participacdo dos pais na escola, as crencas sabffandlias dos alunos, as exigéncias
burocraticas ou as expectativas e formacao profiasi(PEREIRA; MARINOTTI; LUNA,
2004). Torna-se, portanto, necessario, em consi@naom 0s objetivos desta pesquisa, uma
sucinta revisdo do recente trabalho desenvolvidores@s contribuicbes da Analise do

Comportamento e do Behaviorismos Radical paramado@io de professores.

1.1 Andlise do Comportamento e Educacgéo: Contribu@ies para formacéo
de professores

No ambito das contribuicbes de Skinner e, consdquemte, do Behaviorismo
Radical a educacdo e a formacdo de professoressp@gificados uma serie de passos que
podem ser expressos em forma de habilidades geepiadessor, teoricamente, poderia e
deveria dominar. Neste sentido, a educacédo, nbstalagem, possui um carater intencional
no qual o processo de ensino-aprendizagem € pthnga arranjado, contrapondo-se as
concepcOes tradicionais de aprendizagem como basita natural, espontanea e
assistematica. Sendo assim, segundo Rodrigues)(20@Scola tem a séria responsabilidade
de partilhar, de forma planejada, com os educaodpge a cultura apresenta de acumulo em
conteudos e praticas que dificilmente um organismglvidual poderia acumular em uma
historia de vida. Consequentemente, cabe ao porfagesponsabilidade pelo planejamento e
execucdo do processo de ensino e de aprendizagdi B, 1992; SKINNER, 1972;
ZANOTTO, 2000, 2004). Contudo, no trabalho de Rpars (2005) pode ser constatada a
relativa escassez de estudos histéricos e deseritbobre a producdo em Andlise do
Comportamento e educacdo no Brasil e o desconhemngeralmente acompanhado de
equivocos generalizados sobre a Andlise Comportameno Behaviorismo Radical nos
cursos e textos que se dedicam a formacao de pooéss Diante desses dados, o trabalho da
autora procurou analisar a contribuicio do Beh@rnuw Radical para formacédo de
professores, a partir de teses e dissertacOesriompale 1970 a 2002, priorizando a analise
das caracteristicas gerais presentes nos trabadiitzglos especificamente a formacdo de
professores, de acordo com categorias construidparta de sugestdes fornecidas por,
basicamente, trés autores afinados com a prop&siacgiana (BIJOU, 1970; GIOIA, 2001;
ZANOTTO, 1997 apud RODRIGUES, 2005). De acordo amsnautores mencionados, as

categorias de analise do trabalho desenvolviddrpairigues (2005) incluem aspectos como
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Filosofia da Ciéncia, Conceitos Basicos da Abordgg&plicacdo a Educacao e a Pesquisa da
Andlise do Comportamento que deveriam ser ensinadeseducadores em uma proposta
analitico-comportamental de formacédo de profess@essa forma, a andlise dos trabalhos
em Analise do Comportamento sobre formacéo de gsofes realizada por Rodrigues (2005)
constou, de modo geral, de principios e referemai abordagem, como: definicdo de
comportamento operante, contingéncia de reforcotrale de estimulos, instalacdo e
diferenciacéo de resposta, controle aversivo, ragfis e emocao, esquemas de reforcamento,
extingdo e comportamento verbal enquanto concb#dsgos para formacédo de professores.
Quanto a Pesquisa da Analise do Comportamentou Bil®70 apud Rodrigues, 2005)
enfatiza os aspectos que devem ser consideradosmacao de professores:

{...} a interacdo entre comportamento de um orgaaisntegral e eventos
ambientais; o carater regulado do comportamentcc@myonancia com a
definicdo do objeto de pesquisa como interacaee enttomportamento de
um individuo e eventos ambientais; a existénciazatginuidade no objeto
de estudo da Analise do Comportamento; a énfasefatm de que

comportamentos complexos ndo sdo a simples son@mportamentos
simples, além do fato dos conceitos, principiog@itas da abordagem
estarem ‘amarrados’ a eventos observaveis e fuaisiofRODRIGUES,

2005, p.44).

Dessa forma, a autora podde justificar que, diferaente de outras abordagens, a
pesquisa em Analise do Comportamento ndo é plam@ach testar teorias e hipéteses, mas
para “demonstrar rela¢des funcionais ou avaligrliaagdo pratica de conceitos e principios”
(RODRIGUES, 2005).

Sobre aplicacdo a educacéo foram consideradasategodas de Rodrigues (2005)
para andlise dos trabalhos em Andlise do Compontansbre formacdo de professores: a)
definicdo de ensino da abordagem (arranjo ou pno@géo de contingéncias de reforgo); b)
programacao de reforco no ensino e recurso a eefores naturais e artificiais; c) o
planejamento sistematico do ensino, referindo-se#dologia ou tecnologia para aplicacédo
pratica dos conceitos e principios da abordagerdesi§ricdo de comportamentos envolvidos
no para que, o que e como ensinal); papel do professor no planejamento de contoigén
objetivos e execucdo de procedimentos de ensingogrgmacdo de material didatico
(RODRIGUES, 2005, p. 45-47).

A partir da analise dos aspectos sucintamente ioelzdos e descritos acima, os
resultados obtidos por Rodrigues (2005) sugerenopajue mereceriam ser alvo de reflexao
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e de maior atencao por parte dos analistas do atempento como, por exemplo, o ensino de
aspectos filosofico-conceituais, concepcdes de amntento, de ensino-aprendizagem, entre
outros. A autora do trabalho considera que o coloteil@ maior destaque nos trabalhos sobre
formacédo de professores analisados, € o ensinaigmgnte dito, especialmente o papel
autonomo do professor no planejamento e execuc¢gdades de ensino, considerando para
quem ensina a partir de avaliacdo do repertorigiahidos alunos, o que ensina ou
estabelecimento de objetivos e como ensina oué&giaa do procedimento de ensino.

Assim sendo, os resultados do trabalho de Rodri(Rg€5) estimam como relevante
a funcao do professor em planejar contingénciaandeo e para isso deveriam conhecer, em
sua formacdo profissional, contetdos conceituaisAdalise do Comportamento. Tal
resultado reforca o objetivo da presente pesquigaanto possibilidade de contribuicdo para
propostas de formacdo de professores no ambito mEis@ do Comportamento e do
Behaviorismo Radical, para a identificacdo de penjades funcionais relacionadas ao
planejamento de condicdes de ensino e desempenticaldoos diante das condi¢des
disponibilizadas.

Portanto, considerando que os comportamentos deaerse definem pelos efeitos
produzidos nos desempenhos dos aprendizes, estinetesante a identificacdo de condicdes
que poderiam ampliar as possibilidades do planejtore da execucdo de praticas educativas
sustentarem relacdes de funcionalidade com as asedie desempenho dos alunos. Diante
disso, na ultima década, a Analise do Comportamemtgtatou uma crescente e expressiva
expansao no numero de investigacoes que adotandoheges derivadas da pesquisa basica
sobre propriedades operantes para identificar, @mtextos aplicados, determinantes
ambientais de repertérios que caracterizam rupttoas padroes desejaveis de convivéncia
social (por exemplo, comportamentos autolesivosesaiyos), bem como dificuldades no
acompanhamento de rotinas institucionais. Em tegheasma analise operante, admite-se que
padrbes de resposta que definem rupturas com natmaslesao as rotinas sdo classes de
respostas funcionalmente relacionadas com detedasneondi¢cdes dispostas no ambiente.
Em termos metodoldgicos, 0 modelo de andlise fumatioefere-se a conjuntos distintos de
procedimentos que, em JUltima instancia, objetivamidantificacdo das propriedades
funcionais, a saber, das condi¢Ges funcionalmef@eionadas com a manifestacao de classes
de respostas estabelecidas e mantidas pelos gfesthszidos sob determinadas condigfes de
estimulacdo (KUBO; BOTOME, 2001; MATOS, 1992). Dartirular importancia para o
presente trabalho de pesquisa cumpre mencionar modslidades de analise funcional:

experimental e descritiva.
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De modo sintético, a andlise funcional experimedé&dine-se pela manipulacdo de
condicdes de estimulo que antecedem e/ou consegferec emissdo de determinadas
respostas operantes. Funcdes operantes sao isfariga base nos padrbes de resposta
observados (BAUM, 1999; CARRARA, 2004). Na analisecional descritiva, avalia-se a
interacdo comportamento-ambiente nas situacOesarsmtuas quais 0 comportamento-alvo
ocorre, sem a manipulacédo de condi¢cdes antecedentesmsequentes que define a outra
modalidade de analise funcional. Estima-se que augl resultantes das observacoes, de
natureza correlacional, podem sugerir relacées wheidnalidade. A analise funcional
descritiva refere-se, portanto, a metodologias eomptidas com a identificacdo de variaveis
possivelmente associadas com a ocorréncia e aaqudiencia de determinados repertdrios
(BAUM, 1999; CARRARA, 2004).

Estima-se que, enquanto recurso metodolégico déaeda, a analise funcional
descritiva possa oferecer elementos ou informagéés/antes sobre possiveis fungdes
operantes de repertérios especificos. A visibikdad o contato com tais elementos ou
informacfes parecem cumprir, por sua vez, impatgapel ao subsidiar programas ou
estratégias de intervencdo relacionadas aos poxese ensino e aprendizagem,
especialmente em termos de: a) alterar eventoseslgptes que se mostram relacionados
com a manifestacdo dos repertorios selecionadoglitmjnar o acesso as consequiiéncias
relevantes que parecem manter a manifestacdo @esteos selecionados, no caso de
repertorios ndo adequados; c) fornecer conseqiafi@entes para repertorios alternativos
aos repertorios selecionados.

Deste modo, as diferentes modalidades de analisgohal parecem, ndo apenas
ampliar a visibilidade das relagGes entre as medideportamentais e as condi¢cdes nas quais

elas sdo emitidas, como também instrumentalizgrgstas de intervencao.

1.2 A implementacao da Analise Funcional para suldiar estratégias de

intervencao relacionadas aos processos de ensingpeendizagem

Um aspecto caracteristico do modelo de interpretagglitico-comportamental ou,
em outros termos, um trago caracteristico de umespiretacdo fundamentada na Analise do
Comportamento, consiste precisamente na identficalp propriedades funcionais entre os
fendbmenos envolvidos.

Juntamente com a demonstracdo das contribuicbeprdosdimentos de avaliacéo

funcional (FOX; DAVIS, 2005), pesquisas recentesn t@dotado, como objeto de
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investigacdo, o ensino e a aprendizagem das haddigd que definem a utilizacdo de tais
procedimentos para profissionais com formacdes émomads distintas em contexto
institucional (IWATA et al., 2000; MOORE et al.,@® NOELL et al., 2000; WALLACE et
al., 2004). Nesta area de pesquisa, admite-se qaendnio dessas habilidades pode
constituir-se em importante instrumento para ap&emgogicas dos docentes em situagéo de
Sservico.

No estudo de Iwata et al (2000) foram ensinadoseatimentos da Analise Funcional
a um grupo de participantes, estudantes univaostée terceiro e quarto ano de Psicologia,
que deveriam atuar como terapeutas em relacaa@ guipo de participantes, composto por
alunos com longa experiéncia em Analise FuncioA#),(que desempenhavam papéis de
pacientes com comportamentos auto-lesivos. Os cymamites “terapeutas” deveriam
manipular eventos antecedentes e consequentes teiacOsis clinicas simuladas de
atendimento associados com a desordem de compattafeemportamento auto-lesivo) em
condicbes de atencao, demanda e brifalary). Os objetivos consistiam em: |) Avaliar os
efeitos de um procedimento de treino que teve pEtam estabelecimento de competéncias
basicas na conducdo de uma AF; Il) Verificar até ganto individuos néo treinados, mas
com instrugdo minima, poderiam conduzir uma AB; Bstabelecer um paréametro entre a
quantidade de treinamento e o grau de precisda@tédarante a aquisicdo de habilidades em
AF. Todos os participantes atingiram um critérigqpdecisdo de 95% depois de receberem um
treinamento de 2 horas que consistia em ler umrrabaelicional, assistir a uma fita de video,
passar por um teste de compreensao das informagpesssas nos materiais anteriores e
receber retorno (sinalizacdo de consequénciasg soseu desempenho enquanto terapeuta.
Estes resultados sugerem que uma equipe com prépagaadémica equivalente ao grau de
bacharelado pode adquirir rapidamente um conjurisicb de habilidades (repertérios
verbais) para conduzir procedimentos de Analisecienal. Dentre as conclusdes mais
importantes, constatou-se que a aquisicdo de éejpartque definem a execugéo de andlises
funcionais experimentais pode ser um processo eudorar poucas sessdes, porém, ha uma
nitida necessidade de estudos adicionais que fmmagna melhor demarcacdo sobre a
precisdo e/ou a velocidade com que uma pessoaradquiconjunto de habilidades basicas
para conduzir analises funcionais experimentasseriivas.

Outros estudos (MOORE et al., 2002; NOELL et 2000; WALLACE et al., 2004)
tentaram replicar os objetivos e procedimentosraoatho de Iwata et al (2000), porém em
situacOes diferenciadas. Tais estudos apontardimi@éele no treino de pessoas inexperientes

em relacdo a conducdo de Andlise Funcional em sigetontextos e procedimentos, como:
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utilizacdo deworkshopno treinamento de educadores para conduzirem sesakuncionais
(MOORE et al., 2002); avaliar o modelo de considtoa implementacgéo, pelo professor, do
plano de par tutorial (criancas e seus pares) emdades de leitura, para diminuir a demanda
do professor (NOELL et al., 2000) e, treino e agib da equipe escolar ( um professor de
ensino médio, um professor de ensino especial, sigdlpgo escolar e um professor de
educacéo geral) na conduc¢des de Andlises FUnciGWaAELACE et al., 2004).

Todos os estudos acima citados (IWATA et al., 20000RE et al., 2002; NOELL et
al., 2000; WALLACE et al., 2004) demarcam contrg@igs da Analise Comportamental, ou
mais precisamente, de um recurso interpretativicotidesta mediagcdo tedrica, a saber, a
analise funcional para a compreensédo de processessino e de aprendizagem salientando,
as dimensfes desse instrumento metodologico quendeser alvo de consideracdes
adicionais. Na realidade, as analises metodolégingseendidas convergem em legitimar a
proposta de utilizacdo deste instrumento, condiido tal utilizacdo, todavia, a observancia
de trés relevantes restricbes. Primeiramente, enelpaexpressiva da literatura que sinaliza
as contribuicbes da Analise Funcional, os compatdos estudados sdo distintos dos
repertorios que definem a aprendizagem de conte@dosculares conceituais. Nesses
termos, a pesquisa envolvendo ensino e aprendizdgetontetdos curriculares cumprira a
importante tarefa de verificar a ampliacéo ou amesdo de conhecimentos consolidados sobre
a relevancia deste instrumento metodologico pareacaeacterizacdo de padrdes de
comportamento distintos daqueles predominantesontexto da analise funcional (LOPES,
Jr.; GOUVEA; OLIVEIRA, 2006).

A segunda restricdo faz referéncia aos conteudinseduais envolvidos. O fomento
dos conhecimentos pedagogicos discutidos nestallialle pesquisa impde a utilizacdo de
instrumentos metodoldgicos vinculados com os calae@urriculares conceituais que devem
ser ministrados nas séries iniciais. Esta imposig@ se registra na literatura que advoga a
relevancia do ensino de repertorios que definenxecugdo de uma andlise funcional.
Configura-se assim, uma segunda inovacao atrelada@@ucdo de pesquisas voltadas para o
desenvolvimento de conhecimentos pedagdgicos ntedidiizacdo da analise funcional: a
verificacdo da extensdo da viabilidade de utilipagiste instrumento no ensino e na
aprendizagem de conteudos curriculares conceituais.

Por fim, a terceira restricdo concentra-se na nidaid¢ de Analise Funcional a ser
empreendida. Significativa parcela dos estudos mpierendam a utilidade da Analise
Funcional fundamenta-se em contextos nos quaispEndizes foram treinados diante de

condicbes experimentalmente planejadas. Sob taidigfies, as pesquisas convergem em



30

indicar que os ganhos em termos de dominio dadidead#s e do tempo despendido no
ensino das mesmas séo promissores. Contudo, aceudérndados que ilustrem semelhancas
e diferencas entre as condi¢cdes experimentais siecea as condi¢cdes efetivas nas quais as
habilidades ensinadas deverdo ocorrer, tanto quastoreduzidas demonstracbes de
generalizagcédo das habilidades aprendidas paraxtostéistintos daqueles nos quais ocorreu
0 ensino, parecem inviabilizar a defesa e a adacéitica dos procedimentos que definem
uma andlise funcional em programas de pesquis@ st#szenvolvimento de conhecimentos
pedagogicos. Diferentemente, a demonstracdo dalidéate deste recurso metodoldgico
mostra-se condicionada a utilizacdo da modalidaderdiva (anélise funcional descritiva),
em contexto institucional, no ensino e na apreggimade contetudos curriculares (LOPES,
Jr.; GOUVEA; OLIVEIRA, 2006).

Considerando tais restricbes quanto a utilizacdoaui@ise funcional descritiva,
enquanto instrumento metodolégico para a compreemisd processos de ensino e de
aprendizagem, um tema que tem se constituido eetoole pesquisas na literatura da
Andlise do Comportamento e que, igualmente, pamesede particular importancia para o
desenvolvimento de repertérios comportamentais qidefinem o0s denominados
conhecimentos pedagoégicos € a investigacdo de smecunetodoldgicos que permitam
identificar coeréncias entre as condicbes de erdisonibilizadas e as agbes ou medidas
comportamentais produzidas.

Dessa forma, a Analise do Comportamento, em tegdosacionais, tem concentrado
esforcos em apresentar métodos de coleta e dseélidados de interacdes produzidas em
contextos educacionais, bem como na avaliacdo plertéeios docentes para identificar
propriedades funcionais no processo de ensino eamlendizagem. Estudos recentes,
embasados por Iwata et al (2000), foram publicattsournal of Behavioral Education
(FOX; DAVIS, 2005; STICHTER; CONROQY, 2005; VAN ACKE BORESON; GABLE;
POTTERTON, 2005), em um volume dedicado a uma devide aspectos metodoldgicos,
conceituais e aplicados da utilizacdo de procedimserde avaliagdo comportamental
funcional em contexto escolar. O artigo de Foxaei® (2005) documentou a relevancia que
as identificacbes de propriedades funcionais dert@pos dos alunos em ambiente escolar
(repertorios desafiadores em contexto da Educagfedtl) adquirem enquanto habilidade
(conhecimento, saber) pedagdgica necesséaria pptanmentacdo de estratégias de ensino e
de aprendizagem. Os outros dois artigos (STICHTERNROY, 2005; VAN ACKEN;
BORESON; GABLE; POTTERTON, 2005) também discutemportancia dos trabalhos de

lwata et al. (2000), mencionados anteriormente,a par consolidacdo de programas
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diretamente comprometidos com a identificacdo agnedades funcionais de repertorios
desafiadores no contexto da Educacédo Especial.ndmte, no artigo de Stichter e Conroy
(2005) defende-se que o foco do planejamento déng@&mcias para a identificacdo das
propriedades funcionais deve estar concentrado ewvestos e situacdes com funcao
reforcadora (reforcadores positivos e negativosjotguanto nos eventos antecedentes, nas
funcBes exercidas pelas varidveis de contexto mediato. J& a pesquisa de Van Acken,
Boreson, Gable e Potterton (2005) ressalta as ipaiscdificuldades dos professores para
aprender a identificar propriedades funcionais ef@enorios estimados como inadequados
(comportamentos desafiadores) no contexto da Eédacdgspecial. Tais dificuldades
consistem em: a) auséncia de objetividade, dezeaarma identificacdo e na definicdo de
comportamentos alvos (comportamentos desafiadorb});falhas generalizadas para
identificar procedimentos que permitiiam verificas hipoteses sobre propriedades
funcionais antes das intervencdes planejadas;aned falha mais acentuada: n&o considerar
as fungbes do comportamento (func¢des que forantifidedas na avaliacdo) na execucgéo do
planejamento de intervencéo.

Estes dados da literatura acentuam a pertinénciaefdificacdo de propriedades
funcionais de repertorios academicamente relevaatesa area de Educacao Especial.

Na pesquisa relatada nesta dissertagcdo, igualnsghtete-se a relevancia de tal
identificacdo, aplicada, desta feita, a repertéaiceademicamente relevantes para o ensino e a
aprendizagem de conteudos curriculares de Linguad@sa nas séries iniciais da Educacao
Basica.

Portanto, nesta pesquisa, em consonancia com eseifms da Andlise
Comportamental, admite-se que para analisar agdedade funcionalidade entre, de um lado,
0S objetivos e as condi¢cdes de ensino disponilaiggelo professor e, do outro, as medidas
comportamentais de aprendizagem dos alunos a sdrtEhas diante de tais condic¢des, torna-
se imprescindivel a identificagdo das fontes decésl de controle de estimulos ao qual
repertérios académicos do aluno estdo submetidtus chracteriza os objetivos das andlises
funcionais, tanto descritivas, quanto experimentps “fazer uma analise funcional é
identificar a funcao, isto é, o valor de sobrevoi@nde um determinado comportamento”
(MATOS, 1999, p.10), e para tal leva-se em confeess do ambiente e a funcdo que o
comportamento tem naquele ambiente. E uma “ex@aade um evento pela descricdo de

suas relagdes funcionais com outros eventos (MATIOS2; 1999).
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1.3 Identificacdo da Topografia de Controle de Estiulo no planejamento

de contingéncias de ensino

Na Analise do Comportamento, a identificacdo déacées de controle de estimulo
(BAUM, 1999; DE ROSE, 2004) designa o que, na teologia educacional, seria
denominadaaciocinios subjacentes as resolu¢des publicas rdblpmas e exercicioEm
termos técnicos, pesquisadores filiados a Analiee Gbmportamento tém despendido
expressivos esforcos para desenvolver procedimegtms permitam identificar e dar
visibilidade para os modos como o aprendiz mantémato com as condi¢cdes de ensino
(verbais ou n&o-verbais), ou seja, com a produgdomedidas comportamentais que
definiriam ou "traduziriam™ a interpretacdo que remdiz fez das condi¢cdes de ensino
dispostas, independentemente de outras medidatvabjépor exemplo, a freqiéncia de
acertos ou de erros) de restrito valor informatjuanto as propriedades do raciocinio ou das
relacdes de controle de estimulos que sustentamostram-se subjacentes a tais medidas
quantitativas (SERNA et al., 2004).

Deste modo, nas analises funcionais preconizadasApélise do Comportamento, a
relacdo entre os antecedentes e as respostasasmgidienominadeontrole de estimulps
pois “a relagéo entre antecedentes e a respostipeer traduzida, em linguagem corrente,
como uma analise das pistas em que um individimaseia para uma determinada resposta”
(DE ROSE, 2004, p. 106) e dessa forma, uma anddisgequéncia das respostas conduziria
até os elementos importantes para identificar @ocado que levou o individuo a uma

resposta. Portanto:

O termo controle, neste caso, significa apenas ajuesposta € afetada
sistematicamente pela presenca e pela variacdetdarinados estimulos.
Esta forma de controle, portanto, é fundamentad pae o comportamento
de qualquer individuo seja funcional em um deteadhinmeio ambiente,

sendo o comportamento sensivel a variagdes no atabée flexivel para

responder a novos aspectos do ambiente que inawdupvas demandas
(DE ROSE, 2004, p. 106).

Com isso, verifica-se que a sensibilidade do compmnto ao ambiente esta sob
influencia de varios aspectos do estimulo, no éotarma dada resposta de um individuo
provavelmente ndo serd influenciada por todos @ecéss da situacdo. Ou seja, “em
condicbes normais, as respostas tendem a ficac@dole de aspectos restritos da situacao

total”, e o modo ou as propriedades com as quaerrdmadas dimensdes do ambiente
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exercem controle sobre uma resposta particularfi@idi® por topografia de controle de
estimulos(DE ROSE, 2004, p.107). Entdo, no processo deerside aprendizagem, as
diferentes topografias de controle de estimuloespondem a diferentes pistas que guiam o
aluno a emitir determinados comportamentos. Catr¢amto, ao professor estabelecer relacao
de funcionalidade entre os objetivos educacionaas eondicdes de ensino e de avaliagao
disponibilizadas, planejando contingéncias de caimento adequadas ao conhecimento do
repertorio comportamental ja adquirido pelo alunodas consequéncias que lhe sao
reforcadoras, para que o aluno tenha condicemide es comportamentos selecionados sob
controle das condi¢des ou das variaveis que defiogembjetivos educacionais pretendidos
pelo docente (LUNA, 2002).

A Andlise do Comportamento preconiza, portanto, @peocesso de ensinar se refere
a uma categoria de comportamentos que caracterqqae @ professor “faz” e as efetivas
modificacdes nas relagbes que definiriam os repestoprévios dos alunos (KUBO;
BOTOME, 2001). A partir da demarcacdo das prinsipaaracteristicas que definem a
interpretacdo da Analise do Comportamento, umdatadicional consiste justamente em
avaliar o alcance destas caracteristicas na ige€sid de processos de ensino e de
aprendizagem de conteudos curriculares.

Em suma, a Analise do Comportamento constituiu,ftamas décadas, significativo
acervo de trabalhos que expressam contribuicOe®riemges para a compreensao de
propriedades funcionais de repertérios desafiad@g®ssivos, auto-lesivos), bem como de
repertorios socialmente desejaveis (repertoriosspoiais), no ambito da Educacao Especial.
Revisbes da literatura (FOX; DAVIS, 2005; KENNEDY2004; KRATOCHWILL,
MARTENS, 1994; RODRIGUES, 2005) indicam que paretals contribuicdes focalizaram
diretamente os repertérios dos alunos, enquantopgua parte das investigacoes, 0s sujeitos
foram profissionais com distintas formacdes acadésni sendo que o objetivo das
investigacdes esteve concentrado no ensino e eadipagem de repertérios que definem a
execucao de analises funcionais experimentaisceitiless.

A presente pesquisa procurou ampliar o foco dadribaitbes da Analise do
Comportamento, priorizando a identificacdo de pemjades funcionais dos repertorios que
definem as interacOes estabelecidas em contextdaesw ensino e na aprendizagem de
contetudos curriculares de Lingua Portuguesa. Estpogpta de ampliagcdo, em termos
genéricos, poderia melhor qualificar a compreens#®s processos comportamentais
envolvidos nas situacdes de ensino escolar, comioéian, em consonancia com as indicacdes

formuladas por Rodrigues (2005), concretizar cboigbes da Analise do Comportamento no
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tratamento das diretrizes e das necessidades feamaestabelecidas nas reformas
educacionais, em especial, em termos do desenwatinprofissional de professores.

1.4 OBJETIVOS

Esta pesquisa sustenta, de modo mais especifisegamtes objetivos:

1) Identificar, descrever e analisar repertorio®raptes das professoras no ensino de
conteudos curriculares de Lingua Portuguesa. Odeste primeiro objetivo foi concentrado:
a) Na identificagcdo de propriedades dos comporttmaedas professoras que definem
relacdes entre objetivos de ensino e préticas sia@e de avaliagdo; b) Nos comportamentos
que definem a interpretacdo das medidas comportaimee aprendizagem em termos de
relacdes de controle de estimulos pretendidos erdm$os;

2) Avaliar e caracterizar possiveis contribuicbeplhnejamento conjunto entre pesquisadora
e professora de unidades didaticas de conteludasutares de Lingua Portuguesa. A énfase
recaiu em investigar se este planejamento conjdmtalamentado em conceitos da Analise
do Comportamento, mostrar-se-ia funcionalmenteci@mi@do com a manutencdo ou com

mudancas em propriedades dos repertorios das poodssregistrados anteriormente.
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2 METODO

2.1 PARTICIPANTES

A pesquisa realizada contou com a participacaoédeprofessoras, que lecionavam na
42 série do ensino fundamental, lotadas em duaslassda rede publica estadual (duas
professoras lotadas na mesma escola) com no mitnamos de experiéncia docente. Cada
professora indicou, em entrevista com a pesquisafiemtrevista Inicial — Apéndice 1), no
minimo um e no maximo trés alunos, avaliados pelagessoras como crian¢cas com
dificuldades de acompanhamento curricular, para fqase viavel identificar, descrever e
analisar a pratica docente priorizando a amostraldeos indicada. A Professora 1 (P1)
indicou trés alunos (identificados como C, V e Ghsiderados com dificuldades para ler
(leitura silabica), interpretar e escrever (progduigxtos. A Professora 2 (P2) indicou dois
alunos (identificados como Cr e Nt) consideradosad desatentas, dispersivas, com escrita
fragmentada (frases mal formadas e sem coerénmm)tmca de letras nas palavras. E a
Professora 3 (P3) indicou também dois alunos (ifileados como B e E), com dificuldades
para escrever ou produzir textos, bem como coopersratividades grupais. Dessa forma,
foram computadas a participacdo de sete alunostdungprocedimento de coleta de dados.

Para o recrutamento das professoras uma copiaogiq@foi entregue e discutida com
a direcdo e a coordenacdo pedagdgica das escoksri®rmente, a direcdo e coordenacéo
pedagogica da escola esclareceram as professolae 80 pesquisa. As professoras
participantes foram aquelas que, apos tal esctaesto, manifestaram interesse na pesquisa.
Mediante a manifestacéo de interesse, as professarareuniao com a pesquisadora, foram
esclarecidas sobre as duvidas que possuiam quaeigpiéncia das atividades previstas, uso
do material de coleta de dados (camera de videoaeadpr de audio), presenca dos
pesquisadores em sala de aula, tempo a ser diffaaib pelas professoras e local onde
seriam realizadas as entrevistas.

Depois de realizados os acordos entre pesquisadprafessoras, a participacdo das
professoras foi oficializada com a assinatura dondade Consentimento Livre e Esclarecido,
em conformidade com a Resolucdo 196/96 do Consédicmnal de Saide (APENDICE — 1,
CD-ROM). Copia deste projeto foi igualmente subdetcom aprovacdo, ao Comité de Etica
em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias/lUNESP-Bawpr&edimentos de descricdo e
analise dos dados foram efetuados com as trésspaés participantes (P1, P2 e P3) nas

interagdes em sala de aula com os alunos indicados.
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2.2 MATERIAL

Foram utilizados os seguintes materiais:
- para filmagens das aulas: Filmadora JVC Comp&t$ \modelo GRAX900;
- para gravacdo em audio das entrevistas: miniag@vcassete Panasonic FP Fast e MP3
Foston Digital Life;

- Roteiros de entrevista com perguntas e tabela®gdentaram a execucao das entrevistas.

2.3 PROCEDIMENTO DE COLETA DE DADOS

O procedimento adotado foi dividido em trés faSexlas as fases foram efetuadas
com cada professora participante em separado. TaglagessOes e atividades de coleta de
dados ocorreram no ambiente de trabalho das povéessscom a devida autorizacdo da
coordenacao pedagogica e de modo compativel caspanibilidade de cada participante.

Segue a descricao do procedimento de coleta desdadposto para cada fase da
pesquisa.

23.1FASE 1

No inicio da Fase 1, foi realizada ufBatrevista Inicial(APENDICE — 2, CD ROM)
com cada professora, que visava estabelecimentordato tapport’, utilizando um roteiro
semi-estruturado com questdes que abrangiam, de gavdl, a opinido das professoras sobre
a pratica docente em Lingua Portuguesa, sobre eeitorde dificuldade de aprendizagem, a
indicagao dos alunos com dificuldade de acompanh@nwirricular e a indicagao do tema e
do tempo ou numero de aulas que seriam observattapgsquisadora. Apds, essa entrevista
inicial, iniciou-se o procedimento de coleta deatada Fase 1 subdividido em duas etapas:

2.3.1.1 Etapa 1Registro das aulas de Lingua Portuguesa para agrarunidade

didatica selecionada pela profeaso

Ocorreu 0 registro em video com a permanéncia dasqgyisadores
(autora/pesquisadora e pesquisador auxiliar) derrastaulas necessarias para execucao do
tema escolhido pela professora na disciplina dgudanPortuguesa para a primeira Unidade

Didéatica (UD) da pesquisa. Antes dos registrosaldas selecionadas para a pesquisa, com
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dias e horarios marcados previamente com a protess® pesquisadores foram apresentados
aos alunos e realizaram, em meédia, trés dias déeeatabdo, com permanéncia em sala de
aula, e com a utilizacdo da camera de video, riaties de diminuir a influéncia da presenca
dos pesquisadores e dos recursos utilizados meardé sala de aula dos alunos e professora.
Em comum acordo, pesquisadores e professora aamaliav término da ambientacdo e
agendavam dia e hora para o inicio das aulas stm@gisobre o tema selecionado para a
primeira unidade didatica da pesquisa. Os pesquisagrocuravam manter-se em posicao
indicada pela professora na sala de aula até d flmaaula prevista, focalizando o
desenvolvimento da pratica docente e sua relacio a® alunos e priorizando os alunos
indicados na Entrevista Inicial. Cada professocalégeu um tema diferente e a quantidade de
horas/aulas registradas apresentou variacdes deéoacom a disponibilidade e necessidade

de cada professora.

2.3.1.2 Etapa 2Entrevista 2- sobreas aulas ministradas na primeira unidade

Didatica

Nesta entrevista, apds 0s registros em sala desahbte a primeira unidade didatica,
foram realizadas questdes sobre os planejamentiadad pelas professoras para as aulas
registradas, ou seja, 0s objetivos pretendidos @éema escolhido, as praticas de ensino e de
avaliacdo relacionados a obtencdo dos objetivoss emadidas comportamentais (de
aprendizagem) dos alunos diante das condi¢cfes siroedisponibilizadas em relacdo aos
respectivos conteudos curriculares da area de aiRgutuguesa.

A entrevista foi conduzida pela orientacdo de uneiro (Roteiro 2) de modo a
preencher o formulario abaixo (tabela 1, p.35).dDte a entrevista 2, cada professora teve
em maos uma copia do formulario, a pesquisadormemamente explicava para as
professoras o que estava sendo solicitado em cdaidacdo roteiro (p. 35) e emitia perguntas
de modo a orientar o relato das professoras (Exerfiptofessora, com relagéo ao tema ‘X',
quais seriam 0s objetivos pretendidos, ou sejaiecog alunos deveriam ser capazes de fazer?
Quais foram as praticas de ensino disponibilizgudaa obtencéo desses objetivos? Isto €, o
gue a senhora fez enquanto estratégia de ensiaaparos alunos aprendessem a ....? Diante
disso, quais os comportamentos dos alunos queharseabservou que Ihe permite dizer que
os alunos aprenderam ou atingiram os objetivoscimeados?”). A pesquisadora registrava

por escrito e em audio as repostas orais das porbes
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Apés a entrevista, foi realizada a transcricadalégdo dos registros obtidos nas duas
etapas (filmagens das aulas e entrevista). O rdlgtaranscrito na integra, somente
descartando-se as frases repetidas, expressacempldicacdes excessivas que nao traziam
informacfes adicionais ao que ja havia sido retatads dados das filmagens foram
organizados na integra dentro de um quadro funicioamposto por trés colunas que
compreendiam a acao da professora, respostas dnesak respostas subsequentes da
professora. Estes dados foram apresentados pasapcafibssora para discussdes sobre a
correspondéncia dos mesmos com as concepc¢Oes reliereéato das professoras sobre as
praticas abordadas (entrevista). Neste momentagfdizada uma sessao de devolutiva das
informacgBes coletadas e reservado as professordseibo de corrigir e/ou acrescentar

informacdes aos dados de transcricao exibidos.

Tabela 1. Modelo de formulario a ser preenchido por cadafegsmra participante em
interacdo com a pesquisadora Etapa 2/Fase 1.

TEMA DA Descricao das Modos de Medidas de
AULA: Praticas Avaliacdo dos Aprendizagem
Pedagogicas  efeitos das Praticas correspondentes aos
Adotadas Pedagogicas efeitos previstos
Objetivos Adotadas pelas Praticas
pretendidos Pedagogicas
para o tema adotadas.
escolhido
Descricédo do
Objetivo 1
Descri¢édo do
Objetivo 2 ...
2.3.2FASE 2

O procedimento proposto para a Fase 2 objetivaliaaa extensao na qual atividades

de elaboracdo conjunta (pesquisadora-professorapidades didaticas sobre temas da area
de Lingua Portuguesa produziriam modificacfes &aglms e efetivas no modo como os
professores executam as praticas relatadas e axilnid Fase 1. Para esta Fase foram
realizadas, em reuniées com registro em audio, edgyisadora com cada professora, as

seguintes entrevistas classificadas em trés etapas:

2.3.2.1 Etapa 1Entrevista 3: Planejamento preliminar para uma novaedade
didatica
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Na Etapa 1 da Fase 2, cada professora escolhdanimpara as aulas que deveriam
compor a segunda unidade didatica. Imediatamernie agscolha do tema, cada professora

preencheu o roteiro exibido na Tabela 1 (utilizadd&tapa 2/Fase 1).
2.3.2.2 Etapa 2Entrevista 4 Objetivos dos PCNs para ensino de Lingua Portuguesa

Refere-se & utilizacdo do texto dos PCNs/LinguauBoesa, em particular a arte,
que trata especificamente de aspectos didaticedagpgicos do E 2 ciclos. Essa entrevista
teve por objetivo verificar as medidas de pré-reitps que as professoras possuiam de seus
alunos (PCNs de 1° Ciclo), verificar a correspor@eantre os objetivos de ensino propostos
no planejamento de aula feito pelas professoras @bfetivos expostos pelos PCNs de 2°
Ciclo, como também analisar o repertério de pratda ensino e de avaliagdo que seriam
disponibilizadas para que os objetivos correspaederios PCNs fossem alcancados.
Portanto, essa entrevista foi dividida em dois muose
1°) De inicio, cada professora avaliou, em terngvaig, 0 desempenho dos alunos de sua sala
em relacdo aos objetivos preconizados pelos PCidsap# ciclo. Numa tabela padronizada,
a primeira coluna foi reservada para os objetivosldciclo, sendo que cada objetivo
(BRASIL, 1997b, p. 103-104) ocupou uma linha deelabA segunda coluna foi reservada
para 0s comentérios e justificativas de avaliag@catia professora sobre o desempenho de
seus alunos em relacdo a cada objetivo listad@ragamente. Dessa forma, procurou-se
obter uma medida de avaliacdo de cada professargaja obtencdo dos objetivos do ciclo
anterior (1° ciclo — 12 e 22 séries) pelos seusoglatuais (2° ciclo — 42 série).
2°) Em seguida, foram expostos os objetivos dafsigelo PCNs para o segundo ciclo
(BRASIL, 1997b, p. 124-125). Considerando o plameato preliminar da professora sobre o
novo tema selecionado para a segunda unidadedadidfdram realizadas discussdes, entre a
pesquisadora e a docente (com gravacdo em audlwg as possiveis relacdes entre cada
objetivo e o respectivo tema, com prioridade paraeguintes questdes: “O objetivo mostra-
se pertinente para esse tema? Justificativas.ddénahcréscimo ou correcdo na redacéo desse
objetivo que poderia torna-lo mais adequado pdema selecionado? Quais e por qué?”. Na
sequéncia, para cada objetivo e na segunda colutabdla, as professoras deveriam indicar
quais seriam as atividades ou praticas de ensd® avaliacdo compativeis com a obtencéo
do respectivo objetivo, com justificativas, disanando quais, dentre aquelas indicadas
seriam exequiveis na segunda unidade didaticdirRoas professoras deveriam indicar quais
medidas de aprendizagem mostrar-se-iam compattgeis a obtencdo de cada objetivo

estimado pertinente para o tema selecionado.
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2.3.2.3 Etapa 3: Entrevista 5 - Planejamento Conjunto da segundal&bie Didatica

O planejamento conjunto foi realizado com cada ge®fra separadamente, em
sessOes de entrevista que variaram de professomappafessora pela disponibilidade de
tempo da docente em cada sessdo e pela necesdelaheontros para que pesquisadora e
professora chegassem a um acordo quanto a com@oe@mgrpretacdo e processamento dos
dados, registrados nas etapas anteriores, pardogse possivel planejar a nova unidade
didatica. Fundamentando a execucéo desta etapasda2f-foram utilizados os resultados das
Etapas 1 e 2 da Fase 1 (respectivamente: regaaiosiulas da primeira unidade didatica e
Entrevista 2) e os dados da Etapa 1 da Fase 2e(fister 3 referente ao planejamento
preliminar da segunda unidade didatica). Para qadéessora, este conjunto de dados
fundamentou a elaboracdo de WRoteiro de Intervencaddver na secdo de Resultados,
Fase2/Etapa3 de cada professora). Neste roteiemfassinalados pontos de discussao
derivados dos dados j& obtidos. A discussdo dpstaes (praticas de ensino e de avaliagcdo)
orientou a conducdo do planejamento da segundadmididatica. Em seguida ocorreu a
Entrevista 5 propriamente dita, resultado da interacdo enpesauisadora e as professoras
sobre as discussoes relativas ao Roteiro de imiggioe Por fim, foi elaborado uRwoteiro de
Execucéadas aulas da segunda unidade didatica, resultadndise da Entrevista 5 (ver na
secdo de Resultados, Fase2/Etapa3 de cada prajess®mlanejamento conjunto, no qual
foram esquematizadas as condi¢cdes de ensino agd@lijue cada professora disponibilizaria
para a execucao da nova ou segunda unidade didaeraministrada na Fase 3.

Concluidos os passos mencionados, para a execacdegilinda unidade didatica
foram definidas as sequéncias de aulas e de atesda serem ministradas por cada
professora, referentes ao seu respectivo tema garava unidade didatica, descritas por
ocasido ddRoteiro de Execucadada professora, como devolutiva da Fase 2, ioouuma
cOpia do Roteiro de Execucdo planejado em conjooto a pesquisadora. O conjunto de
aulas de cada professora (P1, P2 e P3) relatietaga 3 da Fase 2, ou seja, caracteriza o

momento em que se inicia a Fase 3 da pesquisa.

2.3.3FASE 3
O procedimento da Fase 3 foi subdividido em duapds:

2.3.3.1 Etapa 1Registro das aulas de Lingua Portuguesa referemtaEgunda

unidade didatica sédeada pela professora
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Foram realizados registros em video das aulasstradas para a segunda unidade
didatica executada apos planejamento conjunto gasgquisadora e professoras sobre um
novo tema dentro da disciplina de Lingua Portugyesa segundo ciclo (Fase 2). Essas
aulas foram filmadas e contaram com a participaipesquisadora e de um pesquisador
auxiliar (como feito na Fase 1) na sala de aulmremados pela dire¢cdo da escola e pelas
professoras. Em comum acordo, pesquisadores espooée agendaram dia e hora para o
inicio das aulas e registros sobre o tema seletiopara a segunda unidade didatica com
cada professora. Os pesquisadores procuravam rRs@néen posicao indicada pela professora
na sala de aula até o final da aula prevista, ifcaadio o desenvolvimento da pratica docente,
observando o cumprimento do planejamento realizado relacdo da professora com o0s
alunos, priorizando os alunos indicados na Enti@\iscial por cada professora. Com temas
e planejamentos de aulas diferentes, a quantidad@odas/aulas registradas apresentou
variacbes de acordo com a disponibilidade e netsdside cada professora (Quadro 2 —
Resultados/Fase 3). Apds o término das aulas dandagunidade didatica para cada
professora, a pesquisadora selecionou episodioaulias ministradas. Procurou-se selecionar
episodios que melhor correspondiam aos objetivesigmente indicados na entrevista de
planejamento da segunda unidade didatica. Oufsegam selecionados episddios ou recortes
em que a execucao de praticas relacionadas a abtelos objetivos foi demonstrada pela
professora. A correspondéncia entre 0s objetivosose episédios selecionados foi

posteriormente discutida na Entrevista Final redizna Fase 3/ Etapa 2.

2.3.3.2 Etapa 2Entrevista Final — Avaliagdo da professora sobseaulas ministradas
na segunda unidade ticda

Ao final da execucdo das aulas planejadas, emwstaegravada em audio, cada
professora assistiu aos respectivos episodios dko \delecionados. A entrevista objetivou
discutir e avaliar as aulas referentes a segundaladm didatica considerando,
prioritariamente, os dados fornecidos pelo planejagm em conjunto com a pesquisadora

(Etapa 3 — Entrevista 5 da Fase 2).
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3 RESULTADOS: descricdo e analise

A descricdo e analise dos resultados foi apresastad integra para cada professora
(P1, P2 e P3) seguindo a sequiéncia de Fases deserirocedimento. O Procedimento de
analise dos resultados foi realizado da seguimtedo

Na Fase 1/Etapa 1, os dados dos registros em fodmm transcritos na integra para
serem apresentados as professoras por escrito emquadro funcional que continha a
descricdo dos eventos antecedentes a acdo dasprafea acdo da professora e 0s eventos
subsequentes a acdo da professora, porém pamadedtnalise das aulas ministradas, foram
selecionados episodios das aulas (recortes) qubcitayam praticas predominantes e
freqientes das professoras, ou seja, trechos qaetedzavam o “fazer” das professoras
durante a execucdo da primeira unidade didatinghéen organizados em quadro funcional.

Para andlise das entrevistas que ocorreram nalF&tapa 1, Fase 2/Etapa 1, Fase 2
/Etapa2 e Fase 3/Etapa 2, foram utilizados o mesité@ios de andlises procurando verificar
no relato das professoras aspectos relacionadosm® cescreviam e mencionavam 0S
objetivos de ensino, como relacionavam as pratleasnsino e de avaliacdo com os objetivos
propostos e sobre como interpretavam as medidapartaimentais de aprendizagem obtidas
em funcédo das praticas adotadas.

Porém, com relacdo a entrevista da Fase 2/Etapg@Bpcedimento de andlise foi
diferente, pois visava o0 planejamento conjunto dgusda unidade didatica. Para essa
entrevista foi sistematizado um Roteiro de Intec@n transcrito na integra para cada
professora, correspondente a discussdo das cé&tcasr das praticas docentes registradas
nas etapas anteriores e que poderiam ser modiéi@adduncao da obtencdo do desempenho
desejado ou esperado dos alunos. Foram discutido®9 relativos a: 1) emissdo das
instrucdes orais e escritas que fornecessem inf@mngpasso a passo aos alunos,
diversificando a topografia da sua instrucdo ogymaia (evocativa ou de reconhecimento) até
obter alguma resposta do aluno que pudesse seide@ua medida de aprendizagem, 2)
questdes referentes a diferenciacdo das acdesafasgoras (condicdes de ensino) das acdes
dos alunos (respostas as condicbes de ensino)prde fa descriminar as variaveis que
constituiam os eventos antecedentes e conseqipamtes planejamento de contingéncias de
ensino, 3) critérios que levassem as professorasliaor identificar a fonte controladora da
resposta. Nessas discussoes, a atuacao da pescplisahsistiu em emitir perguntas orais as
professoras que as levassem a descrever os objekvensino em termos de modificacdes

comportamentais, e também a relacionar a obtengésed objetivos com suas préaticas de
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ensino e de avaliagdo. A partir das respostas dagiprofessoras, foi elaborado o Roteiro de
Execucédo, para organizar as informacdes geraddsntravista 5 (baseada no Roteiro de
Intervencdo, ver secdo de procedimentos de coletaladios, pag.40) e sistematizar o
planejamento conjunto da segunda unidade didatiGaqada professora participante.

Na Fase 3/Etapa 1, utilizou-se 0 mesmo procedindmiease 1/Etapal, porém, desta
feita, com relacdo a execucdo da segunda unidddgadi planejada em conjunto na Fase 2, o
critério de selecdo dos episodios para andliserefdtados foi a execucdo das praticas de
ensino e de avaliacdo, relacionadas com a obtalasiobjetivos propostos, mencionadas no
Roteiro de Execucgéo. Tais episodios foram analsaocurando verificar a consisténcia
com o que foi previamente estabelecido, as mogiiea e permanéncias de praticas

efetuadas pelas professoras apoés intervencéo gaigedora.

3.1 RESULTADOS - P1

A Professora 1 (P1) indicou trés alunos consideradom dificuldades de
acompanhamento curricular (alunos C, V e G) paeagpufosse possivel registrar as aulas das
unidades didaticas, observando principalmente axug@& das praticas de ensino e de

avaliacdo relacionadas a esses alunos.

3.1.1 FASE 1

3.1.1.1 Fase 1/ Etapa‘1Registro das aulas de Lingua Portuguesa para a @rarunidade
didatica selecionada pela professora

Quadro 1: Descricdo das Contingéncias de ensino referenteada episédio das aulas
ministradas por P1 na execucéo das aulas da Fasena: Texto cientifico

SITUACAO CLASSES DE ACOES OUEVENTOS
ANTECEDENTE PRATICAS DE ENSINO SUBSEQUENTES
DA P1

! Com o intuito de ampliar a descricéo dos resuttadguns relatos da P1 foram descr{tos italico)dentro dos
préprios quadros de descricdo dos episodios. Essmmprocedimento foi usado também para P2 e P3.
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10
episodio

Os alunos abrem
livro no local
indicado pela P1;

oP1 inicia a instrucdo sobre

texto que sera estudad
caracteriza oral e visualmen
(mostra figura, & um
descricdo do livro, cit:
exemplos) um Text
Cientifico;

@s alunos olham para a P1

e para a figura do livr
tedurante a explicacéo;

2]
2}
)

Os alunos
para a Pl e para
figura do  livro
durante a explicacéqg

olhamP1 faz perguntas evocativ

aobre: a compreenséao
explicacdo, sobre exempl
.de textos cientificos e so
caracteristicas do cienti

%Levocativas

a®s alunos C, V e (
dantamente com 0S outr(
psespondem as pergunt]

da P1 por
&nsaio e erro ou por

DS
as

(Ex: Entenderam o que é umepeticdo da resposta de

texto cientifico? Entdo, mealgum colega;

falem sobre exemplos de

outros textos cientificos que

vocés encontraram por ai...0

que precisa para ser um

cientista?)
Os alunos C, V e GP1 elogia a respostas do®s alunos continuam
juntamente com osalunos e continua citandaitando exemplos para P{;
outros respondem asnais exemplos de textoC, V e G fazem outras

perguntas evocativg
da Pl por ensaio
erro ou por repetica
da resposta de algu
colega;

icientificos (Ex: um cartaz d
gpropaganda contra a AIDS);
o
m

€coisas, Como escrever (
mexer com materid
escolar;

Os alunos continuar
citando exemplo
para P1l;, C, V e (
fazem outras coisa
como escrever o0
mexer com materig
escolar;

nP1 distribui oralments
spalavras do texto cientific
5sugeridas no livro (uma pc
saluno) e dicionariog
usolicitando oralmente para
Iclasse toda a pesquisa
significado das palavras;

2Os alunos C e G abrem
ofolheiam o dicionarig
praleatoriamente; param

5 atividade e ficam olhand
gara P1 ou conversam cg
dos colegas durante
explicacéo da P1; O alur
V abre o dicionario ng
letra certa (corresponden
a sua palavra) e procura
palavra inteira;

a
10

—_—

D

Os alunos C e (
abrem e folheiam
dicionario
aleatoriamente;
param a atividade

ficam olhando par:
P1 ou conversar
com o0s colega

durante a explicacéo

5P1 instrui oral e visualment
pa aluna C: pesquisar a pala
por ordem alfabética, depo
demonstra na lousa con
gprocurar  no
A caderno;

n

5

da P1;

dicionario;

@A aluna C diz
rentendeu e folheia
iglicionario;

N0

que
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20
episodio

A aluna C diz que P1 mostra a localizagdo ¢

entendeu e folheia
dicionario;

opalavra no dicionério para
aluna C e pergunta se a alu
entendeu;

1A aluna diz que entendeu
a&opia no caderno

naalavra,

A aluna diz que
entendeu e copia n
caderno a palavra,

dC: pede a leitura, transcric:
do significado da palavra n
lousa e depois a coOpia I
caderno das outras palavr
transcritas na lousa;

P1 instrui oralmente a aluna aluna C Ié o significad

iola palavra em voz alt
dranscreve na lousa
nagignificado e inicia a copi
aso caderno;

A aluna C Ié o
significado da
palavra em voz altg
transcreve na lousa
significado e inicia &
copia no caderno;

P1 instrui oralmente
alunos V e G sobre
L,pesquisa no  dicionaric
aorrige a palavra encontra
L pelos alunos e indica
localizagdo da palavra cert
pergunta se os alunos V e
entenderam;

0o

sOs alunos respondem q

).grifam a palavra indicad
daela P1 no dicionério e n
dexto;
a,
G

Os alunos responde
gue entenderam
explicacdo; grifam

P

q

palavra indicada pelaindicadas;

P1 no dicionario e n
texto;

Alunos estad
copiando as palavrg
e seus significado
escritos na lousa;

P1 instrui os alunos G e V
aescreverem na lousa
asignificado das  palavra

D

@Os alunos V e (@
d@ranscrevem o significad
gde cada palavra na lous
sentam e copiam as outr
palavras que foran
transcritas pelos outrg
alunos;

aentenderam a explicacdo;

ue

0]

B O

as

P1 instrui oralmente o
1Ialunos:  solicita a leitur
ssilenciosa do texto cientific
sobre Febre Amareld
simultaneamente escreve
roteiro das proxima
atividades na lousa,

sOs alunos C, V e (
nalternam entre olhar para
otexto, parar, olhar par
ycolegas e copiar da lou
enquanto a P1 explica
satividades do roteiro;

Os alunos C, V e ¢
alternam entre olha
para o texto, para

olhar para colegas |goteiro: a)grifar  palavra
copiar da lousadificeis do texto;b
enquanto a  Plsignificado das siglas; c) lg
explica as atividadescom a P1l; d) leiturg
do roteiro; individual; P1 emite
perguntas orais sobre

5P1 termina de escrever
rlousa e instrui oralmente
r.execucdo das atividades

compreensao da instrugao ¢

n®s alunos respondem q
a&ntenderam o que é pra ¢
dteito;

D>

2

S )

cada etapa do roteiro;
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Os alunos responde
gue entenderam
que é pra ser feito;

mP1 solicita que o0s alung
oiniciem a leitura e execute
0S passos do roteiro; an
pela sala observando
alunos durante a leitura;

s alunos iniciam a leitur
o texto em voz baixa;
daluna C 1é o0 texto
ppronunciando as palavra
o0 aluno G copia da lous
o0 significado das sigla
(que a P1 escreveu) e
um trecho do texto;

aluno V |€, para, olha par
0os colegas e copia
significado das sigla
escrito na lousa;

[STRY

Os alunos iniciam
leitura do texto en
voz baixa; a aluna (
& 0 texto,
pronunciando a
palavras; o aluno (
copia da lousa
significado das sigla
(que a P1 escreveu)
& um trecho dg
texto; o aluno V 1é
para, olha para @
colegas e copia
significado das sigla
escrito na lousa;

aP1 solicita a atencdo d
1alunos e |é as perguntas
Cinterpretacdo de texto qu
estdo no livro (as respost
sdas perguntas esta
sdiretamente localizadas 1
htexto);

e

O O

p®s alunos param o que
d@zem e olham para P1,;
e
as
A0
10

Os alunos param pP1 instrui os alunos para quélguns alunos respondem
que fazem e olhamrespondam oralmente (parg eonforme a P1 1é as
para P1; P1) cada pergunta do livro|g@erguntas de interpretacéo
depois escrevam as respostontidas no livro; 0$
no caderno; alunos C, V e G escrevem
as respostas orais dps
colegas ou da P1 sobre tais
guestdes (como se fosse
ditado);
Alguns alunos P1 elogia a participacdo dp®s alunos C, V e G
respondem conformealunos e anda pela saleespondem para P1 que|ja

a P1 |é as perguntaverificando se o0s alung
interpretacdpescrevem as respostas (
contidas no livro; o$ questdes no caderno (em

de

alunos C, V e
escrevem

(como foss

ditado);

se

asterminou?”);
respostas orais dos
colegas ou da P
sobre tais questbes

perguntas oraisE ai, C, ja

derminaram a atividade
l&asas ainda nao terminaral
ite
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Os alunos C, V e GP1 instrui  sobre novaOs alunos C, V e G
respondem para Platividade: mostra um texto deespondem oralmente as
que ja terminaram gdivulgacdo cientifica (cartaz)perguntas da P1 repetindo
atividade, mas aindae compara com o textoo que outros colegas
nao terminaram; cursivo (febre  amarela);dizem;

emite perguntas orals

evocativas e de

reconhecimento  (ex: “o

cartaz é facil ou dificil de

entender?), as diferencas de

cada tipo de texto;
Os alunos C, V e GP1 emite perguntas orai©s alunos C, V e (

respondem oralment
as perguntas da H

esobre a compreensao
Blunos sobre a diferenca en

D’/

oespondem
rentenderam

qu
a diferenca

repetindo o0 que os dois tipos de texto; entre os textos.

outros colegas

dizem;

Os alunos C, V e GP1 instrui oralmente que oA aluna C respond
respondem guealunos respondam oral e pasralmente uma questdo
entenderam aescrito as perguntas do livigpara P1 (Ex: “um text

diferenca entre o
textos.

ssobre a diferenca de um tex

de divulgacado cientifica e
outro texto cursivo“Voceés |,

agora, vao responder 3§
guestdes que estdo no f
desse texto sobre

diferencas do entre os do
tipos de texto que vimg
hoje...Depois vamos coloc:
na lousa”;

4%

O

tem mais palavras e s@o
gpalavras dificeis, o outr
nao”); o aluno V responde
serrado a uma questao oral
mara P1l; o aluno G
asesponde por escrito as
ig|uestoes: I1é e escreve;
S

ar

(@)

Y]

A aluna C respond
oralmente
questéao para P1 (E
“‘um texto tem mais
palavras e sa

eA P1 completa e corrige @
uma respostas orais da aluna
xdo aluno V, respectivament

P1 diz aos alunos que eg

perrado e fornece a respos

palavras dificeis, ocerta; Pl pergunta se

outro ndo”); o alung
V responde errado
uma questao

responde por escrit
as questdes: 1é
escreve;

0
e

alunos entenderam;

a
ora
para P1l; o aluno G

1Os alunos C e V dizem
@ue entenderam,;
e:
5ta
5ta
DS

Os alunos C e \
dizem que
entenderam;

P1 solicita que outros alung
cologuem a resposta d

pOs alunos C, V e G
asopiam as respostas
aescritas na lousa;

guestdes por escrito na lous
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30
episodio

Alunos olham par:

P1 que retoma
conteutdo da aul
anterior sobre text
cientifico;

ptextos cientificos (cursivo

o0 tema de escolha livre d
alunos;

A P1 instrui oral e visualment
D(demonstra na lousa) sobrg
aproducdo dos dois tipos deopia da lousa.; os alun

cartaz, respectivamente), ca

€A aluna C olha para P
durante a explicagcdao Qqu
eV e G olham para P1,
m
DS

A aluna C olha par
P1
explicacdo ou copi
da lousa; os alunos
e G olham para P1,

durante F

Ma... Me déem exemplos
temas que podem ser us
para escrever um tex

fazer com tema diferente!”);

aP1 pergunta oralmente pa
ralunos sobre os temas dgsara a P1 (leishmaniose
atextos (Ex: “Entdo, vamos

cientifico, cada um tem qu

rA aluna C diz seu tema

N

o aluno V participa
deespondendo algumas
doerguntas sobre exemplps
ode temas que a P1 deu (ex:
dema sobre a gripe); |0
aluno G diz seu tema para
P1;

A aluna C diz sedP1 balanca afirmativamen

tema para a P

respondendo
algumas
sobre exemplos d

que
primeiramente o] text
cursivo sobre os temas

perguntgsdepois os cartazes;

e

temas que a Pl deu

(ex: tema sobre

a

gripe); o aluno G diz

seu tema para P1,;

lpara as respostas dos alunc
(leishmaniose); 0 instrui
aluno V participa

facan

t@Os alunos iniciam a
$eoducao do texto
cientifico cursivo; a aluna

pC inicia o texto e para,
eeita na carteira; o aluno
conversa com colega;

A aluna C inicia g P1 ajuda a aluna C: pergur]

texto e para, deita n
carteira; o aluno \

conversa com colega'

a que ela quer escrever,

tA aluna C respond
oralmente relatando um
estoria sobre leishmanioseg;

A aluna C respondeA P1 pede para ela escreyek aluna C copia o ditado e

oralmente relatandpsobre isso e dita o inicio ddenta escrever e para;

uma estéria sobreredacdo para a aluna C;

leishmaniose;

A aluna C copia 0 P1 volta e |é o0 que a aluna|@ aluna C escreve 0 que a

ditado e tentaescreveu; Pl dita maid1l ditou e depois termina

escrever e para; alguma coisa para a aluna C;o final do texto; o aluno G
termina de escrever seu
texto; o aluno V naog
escreveu, ficou
conversando com colega;
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A aluna C escreve pP1 instrui oralmente: diz querodos os alunos, inclusive
gue a Pl ditou eos alunos que terminaram|®, dizem que terminaram;
depois termina otexto cursivo podem fazer (pegam a folha de sulfite
final do texto; oftexto em forma de cartaz|€eom a P1 e iniciam 0
aluno G termina dedistribui a folha de papeldesenho sobre o texfo
escrever seu texto; |esulfite; cientifico;

aluno \% nao

escreveu, ficou

conversando com

colega;

Todos o0s alunos,P1l elogia a producdo do#lunos terminam q
inclusive V, dizem alunos; P1 propde atividadelesenho e conversam entre
que terminaram; em grupo; si; se organizam em
pegam a folha de grupos para elaboracéao de
sulfite com a P1 e cartazes; V, G e C
iniciam o desenh( conversam com colegas|e
sobre 0 textd nao ajudam no trabalho
cientifico; em grupo.

De acordo com os episddios apresentados das auessratlas pela P1 durante a Fase

1 da pesquisa, as praticas de ensino e de avalidga®l caracterizam-se por uso

predominante de perguntas orais evocativas ouabmmecimento, com ou sem a utilizacdo

de recursos visuais (como figuras do livro, por nepi®), além de explicacdes por

exemplificacdes orais aos alunos. Geralmente a®eéjois instrucionais foram longos devido

a repeticdo de exemplos ou introducdo de assun@shdo tém ligacdo direta com o tema

“Texto cientifico” e que derivaram de alguma respasal dos alunos aos questionamentos

da P1. Entdo, por exemplo, no episédio 1, a Plafggmas perguntas orais (EXJm

cientista trabalha em qualquer lugar? Na farmécid® mercado? O que ele faz? Vocés

conhecem um cientista?8 a partir disso a professora obteve respostaaldoss C, V e G

de “sim ou n&do” e continuou elaborando mais questfiee se distanciavam do foco da

instrucdo inicial — ler o texto cientifico do lovek e a maioria dos alunos, particularmente

aqueles que foram indicados emitiram com dificuldagrendizagem (C, V e G), emitem

comportamentos concorrentes

as verbalizacbes da P1.

Outra caracteristica das praticas de ensino e aleg&o da P1 foi a forma como P1

prescindia de medidas de possiveis pré-requisibss allinos para garantir sua execucgao.
Pode-se inferir que as préticas de ensino foramutadas pela P1 sob controle de praticas
anteriormente efetuadas independente dos efeitesaslalltimas sobre os comportamentos
dos alunos. Pois, por exemplo, no episodio 1: aiBttibuiu palavras do texto cientifico

sugeridas no livro (uma por aluno) e dicionariosickando oralmente a pesquisa do
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significado das palavras; depois disso, solicit@d@ia no caderno e a transcri¢cdo na lousa do
significado da palavra pelo aluno. Anteriormentegtrucdo de busca ao dicionario, a P1
fazia as perguntas orais sobre o que os alunosc@mh de texto cientifico sem leitura do
texto e conhecimento das palavras antes da ufilizdg dicionario. Ou seja, P1 ndo obteve,
por alguma condi¢cdo de ensino disponibilizada neetgunto de aulas, medidas de pré-
requisitos para execucdo do procedimento de buscali@onario, fundamentando-se
provavelmente em praticas efetuadas em situacOesnglro anteriores a unidade didatica
“texto cientifico”.

Quanto as instrucdes fornecidas pela P1 em suéisgsréle ensino e de avaliacao,
predominantemente caracterizaram-se dois tipoasiaig¢des: instrucao geral (para classe) e
instrucdo especifica (para alunos com dificuldamepara alunos que procurem a P1). A P1
auxiliou individualmente os alunos depois da irgdnugeral e os dados mostraram que a
pratica de ensino para instrugdo individual foi asma da prética para instrugdo geral
(episédios 1, 2 e 3). Porém, quando as perguntaamfodirecionadas aos alunos
individualmente, os alunos emitiram alguma respast®1 da forma prevista ou néo,
entretanto quando P1 obtinha qualquer respostanpada prevista, a P1 despendia elogios
aos alunos. Estes elogios foram emitidos pela Bhno@uando as respostas orais ou escritas
eram ecdicas, ou seja, por repeticdo da respostoldga ou da prépria P1 em situacéo
anterior, ou mesmo quando respondem da forma pagyis ensaio e erro.

ApOs as respostas orais dos alunos, a P1 os instma@ializar alguma atividade escrita
individual como medida de compreenséo do textoeanto, pode-se inferir que as praticas
de ensino e de avaliacdo disponibilizadas por Bvas sob controle da obtencéo do sucesso
na execucao destas praticas através da emissdesplestas pelos alunos. Isto péde ser
constado ao analisar que as medidas comportamerttéilas foram as respostas orais
(ecoicas ou de “sim ou ndo”) dos alunos, possivelensterpretadas pela P1 como medidas
de compreensao tanto das instru¢bes quanto dq iesto que a P1 em seguida elogiava os
alunos e fornecia nova instrugéo. Ou seja, diaateadndicOes oferecidas pela P1, pode-se
avaliar como questionavel o conhecimento das t@begr de controle de estimulos
funcionalmente relacionadas com as medidas de gesdm dos alunos. Assim sendo,
observa-se que ao emitir as perguntas orais sotwenpreensdo da instrucao a P1 obteve as
respostas orais dos alunos, como por exemplo,fdrit¢ndo entendi”, “sim” ou “néo”, mas
que em muitas situacfes nao corresponderam aadelida execucdo da tarefa pelo aluno
(por exemplo, no episodio 2, quando o aluno dissej§ havia feito a producéo de texto e

ainda nao havia iniciado).
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Os dados mostraram que os principais efeitos dogpadamentos dos alunos sobre a
acdo da P1 consistiram em tornar mais provavel ajymoépria professora efetuasse as
atividades propostas para os alunos diante dauldiide desses em executa-las pelas
condicbes de ensino disponibilizadas. Ou seja, ar®tava as respostas orais completas aos
alunos, ora indicava ou localizava a resposta rim tgara os alunos, tanto em praticas que
envolviam instrugdes orais quanto nas instrucoes gavidade escrita. Um exemplo claro,
diz respeito a instrucdo oral sobre a producdo mdetaxto cientifico escrito pelos alunos
(episédio 3): P1 ditou o inicio do texto para osnals que copiavam seu ditado e, apos, ha
auséncia da P1, tinham comportamentos diferentesriuidade da produgao do texto. Ou
seja, os alunos respondiam diante da ajuda daif@ parece manter sua pratica de fornecer
respostas, ndo havendo medidas de que os alurgsepogsutonomia para escrever um texto.
Em sintese, constatou-se na execucdo das aulasrdarg unidade didatica (Fasel) que as
medidas comportamentais de aprendizagem obtidasRielestdo relacionadas diretamente
com as praticas disponibilizadas, muito emboraseagenho da P1 sugeriu que as praticas
foram apresentadas com relativa independéncia dactedsticas ou propriedades do

desempenho dos alunos.

3.1.1.2 Fase 1/Etapa?? Entrevista 2 - Sobre as aulas ministradas na prieneinidade
didatica(APENDICE-A, CD-ROM)

De acordo com os objetivos da pesquisa (ver pap. 2%intese da entrevista 2
fundamentou-se em trés eixos ou critérios de dgsre analise:
A) Obijetivos de ensino para execucédo das aulasidade didatica 1 “Texto cientifico”;
B) Relacao entre praticas de ensino e de avalgijetivos propostos;

C) Interpretacdo das medidas comportamentais @adigagem.

A) Objetivos pretendidos para o tema “Texto CigcuiT

A P1 ao relatar os objetivos pretendidos para caté&th faz uso de verbos como

compreender, perceber, aprender, dentre outrogjtuiidss de descricdo de medidas

2 Foram selecionados alguns relatos da P1 queigastifa descricdo dos resultados. Estes relatos espdstos
emitalico no corpo do texto e identificados pelo nimero dfn@aem que esta situado na transcricdo de cada
entrevista em anexo. Este mesmo procedimento aeighs foi empregado com P2 e P3.
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comportamentais correspondentes e mencionados ddo ngenérico. Os objetivos

mencionados por P1 foram os seguintes:

1) Compreender a diferenca entre um texto e otdbmlas, jornalistico, poesia, etc.);

2) Perceber a definicdo dos termos de um Textoti@ien

3) A diferenca entre Texto Cientifico e a redaca@bge que € real e algo que é imaginario;

4) Aprender a usar o dicionario como ponto de gpmaca recorrer e apropriar-se das palavras
cientificas.

Em outras palavras, qguando P1 mencionou que ossaldeveriam “compreender a
diferenca entre um texto e outro e perceber a igébnde termos, aprender a usar o
dicionario”, por exemplo, ndo ficam explicitas quaeriam as acfes dos alunos (o que os
alunos deveriam ser capazes de fazer), em termasodéicacbfes comportamentais, que
deveriam ser interpretadas como medidas comportaisede aprendizagem consistentes

com o0s objetivos propostos, dadas as condi¢dessiteoeque foram utilizadas.

B) Relacdo que P1 estabelece entre praticas deemsde avaliacdo e objetivos propostos:

As praticas de ensino e de avaliacdo relacionadasohjetivos propostos foram
descritas pela P1, considerando os objetivos enurmion isto €, na entrevista, a P1 relatou
suas praticas de uso geral sem fazer distincaccpdeaobjetivo particularmente.

Dessa forma, as praticas de ensino e de avaliag@oym modo geral foram
justificadas pela P1 com base em praticas antegiatienefetuadas e independentemente dos
efeitos dessas Ultimas sobre os comportamentoaldoss: J4 estudamos no inicio do ano
outros textos... entdo quando ele (aluno) se degara esse novo texto, TC, vai notar a
diferenca que tem e vao trabalhar em cima disso(péig.1). P1 também justificou praticas
utilizadas em fungcdo de procedimentos anteriormeeddizados pelo aluno, ou seja, P1
prescindiu de um relato de possiveis medidas deeprésitos e vinculou o uso de um
procedimento para obtencdo de outros objetivos psrgquais os procedimentos anteriores
nao foram inicialmente destinado$Quando eles estdo usando o dicionario eles estéao
verificando a lingua diferente... Quando nés virramebém a pratica do uso do termo, nés ja
vimos la em Geografia, vendo a legenda de um mapaexemplo,(pag.4). Neste exemplo,
relativo ao objetivo 2 (Perceber a definicdo dostes de um Texto Cientifico) verificou-se o
uso generalizado do procedimento de uso do didgmndrencionando o comportamento do

aluno desvinculado da descricdo das condi¢Oes sirceque garantiriam o desenvolvimento
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das habilidades pretendidas. Dessa forma, Pligastifas outras préticas para os demais
objetivos, como por exemplo, no relato das pragzaa o objetivo 3'Desde o ano passado
eles ja vém desenvolvendo a pratica de escre@om as leituras dos livros, fazer pequenos
resumos, resumos de filmes, da historia(pag.8). Ou seja, quando indagada sobre suas
praticas de ensino e avaliagdo, a Pl descreveuc@ss ados alunos sem vincular
funcionalmente as a¢c6es mencionadas com as condjg@ecla deveria disponibilizar.

Segundo P1, foi a observacédo da participacdo dwaliante da atividade proposta
que constituiu sua estratégia de avaliagcdo. Contaid®l ndo descreveu na entrevista qual
seria a atividade proposta — como pratica de enspaya observar a participacdo e também
ndo ha descricbes de medidas comportamentais spbyee o aluno faz quando ele
“participa”: “Na avaliacdo a primeira coisa que a gente obseéva participacdo deles... Na
observacdo vejo se eles estdo atingindo os obgtiypag.1). E mesmo quando a P1 é
indagada sobre quais ag0es ela considera comactpacéio”, a P1 continua explicando por
meio de outros termos pouco descritivos como, gem@lo, a “atencdo™E a participacio
dele, a primeira coisa. Quando a gente faz algumasstdes... Se ele esta atento ou ndo ao
que a gente ta perguntando... Como esta a ateneowbltada pra isso ai... Se ele estiver
alheio a tudo, ele ndo vai conseguir fazer nagat.3). Neste exemplo, se verifica-se que a
P1 considerou como pratica de ensino e de avaletitr questdes orais para os alunos e, 0s
alunos estarem “atentos” para essas questdesaseedida comportamental de aprendizagem
da P1. Em outros momentos da entrevista, a P1 tanqustificou suas praticas de avaliacao
através de termos como “perceber” algo, “conceénttegfletir”’, enfim, conjunto de termos
desvinculados de descri¢cbes, tanto de comportasiatis alunos, quanto de praticas de
avaliacdo e de ensino relacionadas a obtencaobjiets/os propostos.

C) Interpretacédo das medidas comportamentais deragizagem:

Diante do que j& foi descrito no item b., as mesliclamportamentais constantemente
citadas pela P1 durante a entrevista, dizem respsitespostas dos alunos as suas perguntas
orais sobre a diferenca entre um texto ou outrgeenplificacbes para caracterizar o tema:
“Ele (alunoV) td& bem melhor que no inicio do ano. Entéo, ele glggca diferenca de um TC,
de uma fabula, de um texto jornalistico...”, “El@lunaC) consegugentre dois textos, a
profa. demonstra com as maakjer: este aqui € uma poesia, este € o textoifi@ntno
caso...(pag.1 e 4). Por essa medida P1 considera quano atinseguiu atingir o objetivo de

interpretacdo de texto, porém falta a descricdopootamental sobre o que o aluno faz ao
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interpretar o texto e sobre o que a P1 faz aorferi€’ na acdo do aluno para que o ele
“perceba” a diferenca entre os text@omo ele t4 interpretando o texto, que é de alpama
aluno, e através dessa avaliacdo ja vem a mintexferttncia pra eles perceberem qual € a
diferenca’(pag. 4).

Além desta medida de P1 caracterizada pelo fatmalano responder ou ndo as suas
perguntas orais (de reconhecimento ou evocatiadsesa diferenca entre os textos (Texto
cientifico e outros que sdo mencionados nas pagutambém a realizacdo de algumas acdes
do aluno, como pesquisa no dicionario, ler o sigaifo das palavras desconhecidas presentes
no texto cientifico e escrevé-las na lousa e nereeg foram considerada pela P1 como
medidas da obtencdo ou ndo dos objetivos, mesmsoipdindo de medidas de possiveis preé-
requisitos para realizar esse procedimento e décgsade ensino que garantissem a sua
execucao. Por exemplt© recurso que eles tiveram foi o dicionario... B#@ que as palavras
gue a gente usa no TC séo diferentes do nossoiautid (pags. 4 e 5). Quando a P1 foi
guestionada sobre qual o comportamento do alunopquaitiria inferir a ocorréncia de
aprendizagem, P1 mencionou respostas cuja topagridz referencia a medidas
comportamentais distintas das expressodes utilizadasespecificacdes dos objetiviBra
entender o que ta escrito ele precisa parar, penséservar... E esse o comportamento
dele... observacédo daquilo Igpag.5).

Quanto as medidas comportamentais relacionadagraaesu producdo de texto
cientifico, P1 considerou a execucdo ou ndo déataedo aluno, independente do resultado.
Portanto, no relato da P1, ndo houve consideragdi@® o que a P1 tenha feito, enquanto
pratica de ensino e de avaliacdo, nas etapas @ptera producdo escrita que teriam se
constituido em condi¢Bes adequadas para a mag#éestids pré-requisitos relacionados com
a producéao de texto, como compreender as difereamtess um texto e outro e os significados
dos termos de um texto cientifico. P1 afirma quato de o aluno “tentar escrever” seria
admitido como medida comportamental de que o atompreendeu o texto e estabeleceu
diferenca do texto cientifico com outros génerafuis: ‘A redacao a partir dele (do aluno),
criando o titulo, fazendo a historia dele, acreseado as idéias dele. Ele percebe que ha
uma diferenca sim... Se vocé manda ele escreveouato ou até mesmo uma poesia, ele vai
ver gue é completamente diferente de um Textoi@eerit(pag.8).

Mediante os resultados descritos sobre o relatoalVela P1 sobre o tema ministrado
na primeira unidade didatica, constatou-se quepPdsantou de modo independente, de um
lado, as medidas comportamentais de interpretagdexto e de producéo escrita e, de outro,

as condicfes de ensino e de avaliacdo disponithéizado justificar as praticas de avaliacao e



55

ensino, a P1 mencionou os “fazeres” dos alunos @& as suas proprias acdes. Esta
caracteristica de relato também foi constatadaetatdo aos objetivos para o tema “Texto

Cientifico”.

3.1.2 FASE 2

A Fase 2 foi constituida por trés Etapas, sendoequeada etapa foi realizada uma

entrevista com cada professora participante.

3.1.2.1 Fase 2/Etapa lEntrevista 3- Planejamento preliminar para uma nova unidade
didatica(APENDICE-B, CD-ROM)

Na entrevista realizada na Fase 2 / Etapa 1 (asi@e®) foi priorizado o planejamento
preliminar da segunda unidade didatica a ser mauat pela Professora. Os principais
resultados obtidos na entrevista 3 foram apresestablaixo, considerando-se 0s mesmos trés
eixos de descricdo e analise utilizados na apas&mtdos dados da Entrevista 2 (Fase
1/Etapa?).

A) Objetivos de ensino para execug¢do das aulas midade didatica 2 “Histéria em

Quadrinhos™:

A nova unidade didatica a ser ministrada teve cdema escolhido pela P1 a
“Reescrita da historia em quadrinhibe os objetivos previstos foram:

Objetivo 1- “Perceber que a histéria tem uma sequéncia. A segilde uma histéria, de um
texto, seja grande ou pequeno... O texto tem unecomm meio e um fim”;
Objetivo 2 - “Reescrever a histéria conforme o que esta nogriuns utilizando a
pontuacéo correta”.

Pelo enunciado dos objetivos verifica-se, assimocamEntrevista 2 da Fase 1, que a P1
utilizou termos genéricos para menciona-los de ogue prescindiram da descricdo sobre as
modificacdes comportamentais que deveriam ocomefuncdo das praticas de ensino que

foram disponibilizadas.

B) Relacdo entre praticas de ensino e de avalia;ébjetivos propostos:
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Quanto as praticas de ensino e de avaliacdo, alRtou de forma geral sem fazer
distincdo para cada objetivo proposto. Abaixo forgstadas as praticas mencionadas na
entrevista:

- Selecionar historias em quadrinhos com textareliftes;

- Selecionar histdrias em quadrinhos sem texttigs “mudas”;

- Distribuir uma historia para cada aluno;

- Explicar como fazer a reescrita do texto dos guhds para a forma de didlogos no caderno
utilizando a pontuacgao correta, ou seja, o tragessa

- Chamar atengé&o dos alunos para a atividade;

- Olhar, acompanhar e corrigir a producéo dos &auno

- Pegar os cadernos dos alunos para verificar dae@m a reescrita;

- Fazer perguntas orais sobre 0s personagenscesgortamento;

- Verificar a atencao do aluno: se ele observat@iinha

Embora a P1 tenha listado as praticas acima egpetat, quando indagada sobre
quais acdes definiiam essas préticas, a P1 fezergfia as acdes esperados dos alunos:
“Entéo eles vao reescrever e interpretar... Vaoaieahtender que numa producdo de texto
h& isso ai e é 0 que da a graca na histéria em gohds, e o constitui a historia infantil &
isso ai...” (pag. 2). E em alguns relatos a P1 intercaloueoégsua pratica e o que € pratica do
aluno: “Um acompanhamento, seria isso ai. Acompanhar, mlldoservar, para depois
escrever. Por que se ela (crianga) olha bem e ofasai ela vai pensar no que escrever”
(pag.3)

Sobre as praticas de avaliacdo, o relato da PXeferéncia aos comportamentos
esperados em relacdo a histéria em quadrinhosgjay & medidas comportamentais que
esperava obtefA avaliacdo vai ser assim: primeiro geral, de a¢d@io, como € que eles estdo
voltados pra tudo isso ai. E se eles tém uma obs&ov mesmo, porque tudo tem que
observar bem... E pra produzir um texto tambénem fue pensar observar o que realmente
vai escrever. Entdo a gente vai avaliando cada efedatravés disso ai(pag. 2) Assim o
relato da P1 esteve concentrado na descricdo das agperadas dos alunos, com referencia
ou descricdo insuficientes das ac¢bes (praticas ndén@® e de avaliacdo) que poderiam
contribuir para obtencdo destas mediddstdo eles vao reescrever e interpretar... Vao
tentar entender que numa producéo de texto haas®eé o que da a graca na histéria em

quadrinhos, e o constitui a historia infantil éasai...” (pag. 2).
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C) Interpretacéo das medidas comportamentais deragizagem:

Durante a entrevista a P1 priorizou relatar assa@gfens dos alunos indicados quanto
as atividades previstas, com énfase para a desaliedacfes ausentes no repertorio dos
alunos, como: escrever uma histéria completa, coitioi meio e fim, usar regras de
pontuacdo e interpretacdo de texto. A interpretag@omedidas comportamentais esperadas
para obtencdo dos objetivos se restringiu a adiagie a P1 faria da producdo escrita dos
alunos e também a usar corretamente o travess&ianszricdo da histéria em quadrinhos
para o texto narrativo com didlogos elaborando nradd para a histéria que tenha coeréncia
com o0 que esta sendo apresentado pelas figuraguddsinhos: Olhar, ter contato com as
figuras, interpretar e escrever algo coerente cobexio” (pag.3). Porém, essas medidas nao
foram vinculadas as praticas de ensino e de a@alidsponibilizadas, uma vez que a P1
relatou frequentemente suas préaticas de avaliag@o sendo a interpretacdo de uma medida
comportamental. Por exemplo, “usar o travessaoa sena acao do aluno relacionada com a
compreensao de como se faz a transposicao da fiwntexto em quadrinhos para o texto
narrativo, e, a0 mesmo tempo um recurso que Pixanid para avaliar a compreensao do
significado do uso do travessédo. Ou seja, 0 ustrad@sséao foi interpretado pela P1 como
medida de compreensdo desvinculada de uma pra&ieaaliacdo que gerasse essa medida:
“Depois vem o0 texto em si, como eles estdo prodozinComo esta esse texto, se eles
realmente entenderam o significado, do por quetiigar o travessao. Que o travessao vem

substituir a fala que esta no bal@ozinho... Engsmitambém € umas das avaliacogsig.2).

3.1.2.2 Fase 2/Etapa ZEntrevista 4 - Objetivos dos PCNs para ensino adglid Portuguesa
(APENDICE-C, CD-ROM)

A anadlise dos dados para a Etapa 2 da Fase 2vididd, conforme o disposto no

procedimento, em dois momentos:

1°) Avaliacdo em termos gerais, da P1 sobre o deseho dos alunos de sua sala em

relacdo aos objetivos preconizados pelos PCNs pakaiclo:

ALUNA “C”
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Segundo relato de P1, a aluna C ndo atingiu odivdgereferentes a utilizacdo da
linguagem escrita. Com relacdo a linguagem or&1 aonsiderou que a aluna se comunica
bem em situacdes que ndo se referem aos conteudasilares, ndo manifestando opiniao
de forma espontanea. Os textos escritos apresenfalta de coesdo e coeréncia, aléem de
apresentar muitos erros ortograficos. A aluna eseprtava dificuldade para redigir texto
mesmo com a presenca da professora e também diftiribe leitura — leitura silabica.

ALUNO “G”

Na avaliacdo da P1, o aluno G atingiu os queséfesentes a utilizacdo da linguagem
escrita. Comunica-se bem em diferentes situac&pégesuas idéias e pontos de vista. Porém,
0S textos escritos apresentavam, geralmente, o ifinaerente em relacdo ao restante do
texto. A P1 utilizou procedimentos de modelagcdo ammso dos textos do livro como

modelos a serem seguidos.

ALUNO “Vv”

P1 avaliou que o aluno V atingiu os quesitos refee a utilizacdo da linguagem
escrita. Apresentava dificuldade em usar linguageshem situacées que envolvam pessoas
que ndo facam parte do convivio social cotidianene expressar opinides referentes a
assuntos curriculares. A P1 falou sobre exercigdnilidades de comunicacdo em diferentes

situacgOes solicitando, por exemplo, ao aluno gasefduscar coisas na diretoria.

Consideracdes:Ao relatar sobre a obtencéo dos objetivos do @aterior (1° ciclo — 12 e 22
séries) pelos seus alunos atuais (2° ciclo — #8)s@1 descreveu o desempenho dos alunos
omitindo informacbes sobre as condicdes diante glagis tais desempenhos foram
registrados, a saber, as condi¢gbes de ensino\eatacdo. Tal omissdo mostra-se consistente
com a independéncia previamente registrada (Estee\8) entre a especificacdo de as
medidas de aprendizagem e as condi¢cfes dianteudestgis medidas sdo produzidas. Essa
independéncia sugere que o aluno tem as propriedkddesempenho relatadas, e ndo que as
mesmas talvez se mostrem funcionalmente relacisnaden determinadas condi¢cdes de

ensino e de aprendizagem.

2°) Objetivos dos PCNs/Lingua Portuguesa para @®ci
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Neste momento, como descrito no procedimento dpaE?ada Fase 2, P1 deveria
estabelecer possiveis relacdes entre cada obgetvespectivo tema, indicar quais seriam as
atividades ou praticas de ensino e de avaliacagatveis com a obtencdo do respectivo
objetivo discriminando quais seriam exequiveis aguada unidade didatica e, por fim,
descrever quais medidas de aprendizagem mostiamseompativeis com a obtencdo de
cada objetivo. A analise e descricdo dessa entaeseguiram 0s trés eixos estabelecidos

pelos objetivos da pesquisa:

A) Objetivos de ensino para execuc¢do das aulas midade didatica 2 “Histéria em

Quadrinhos™:

A P1 avaliou como pertinente todos os objetivos B&Ns ao tema da segunda
unidade didatica “Historias em quadrinhos”. Nao dderacdes na redagdo dos objetivos dos
PCNs (com excecao do objetivo 4 que julgou muitereso) e justificou sua relacdo com
alguns comportamentos que a P1 esperava obter s@iummos. A P1 adaptou a redacéo dos
PCNs ao que j& havia sido anteriormente menciosatboe acdes dos alunos que seriam
medidas de aprendizagem para segunda unidadecdidatitdo, por exemplo:

Objetivo 3 dos PCN4dJtilizar a linguagem para expressar sentimentopeeiéncias e idéias,

acolhendo, interpretando e considerando os dasasupressoas e respeitando os diferentes
modos de falar.

Justificativa da P1 quanto a pertinéncia do ohjetio tema“Ta préximo do tema, das

histérias em quadrinhos... O que eles vao verifigqui € 0 jeito dos personagens de como
eles falam também. O jeito caipira deles falarenmooé que é... Entdo, sabemos que
dependendo da regido ele tem um jeito de falardlifie, na sala tem amiguinho que fala

diferente. Ai eles vao ver na histéria em quadrinfjae tem personagem que fala diferente.
Entdo € isso ai que precisa respeitar no ouffjedg.3).

Com isso, a P1 interpretou de modo amplo a pextinédos objetivos dos PCNs, de
forma a tornar ambiguo seu discurso, uma vez guesvabjetivos dos PCNs exigiam pré-
requisitos dos alunos cujas medidas comportameaitada ndo foram obtidas por P1 e que

ela considerou como defasagens na aprendizageaiutass.

B) Relacao entre praticas de ensino e de avaliagabjetivos propostos:
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De modo geral, também predominou no discurso d@ftificativas de préticas de
ensino e de avaliacdo que se vinculavam aos otetle seu planejamento preliminar feito
na Entrevista 3 da Etapal-Fase 2. Contudo, a relegé os objetivos dos PCNs nédo foi
mencionada. Ou seja, a0 mencionar quais serianosgsVvgis praticas compativeis com a
obtencdo dos objetivos dos PCNs para 2° ciclo, eepdtiu as préaticas que ja haviam sido
citadas como condi¢des de ensino e avaliacdo paaus proprios objetivos no planejamento
da nova (ou segunda) unidade didatica. Ao ser ipuesta sobre suas praticas, foi
predominante no relato da P1, indicacbes de comperitos ou medidas comportamentais
dos alunos, quer dizer, a P1 justificou suas m@mgtide ensino e de avaliacdo pelos
comportamentos que eram esperados dos alunos. &é®abos que indiquem relagdo entre
praticas de ensino com medidas comportamentaigylarinente relacionadas aos objetivos
dos PCNs.

Dessa forma, a P1 prescindiu da descricdo de gbas anquanto condi¢cdes de ensino
disponibilizadas para obtencdo dos objetivos dodi@ertinentes ao tema da segunda
unidade didatica, e descreveu as acdes dos alonus, der, narrar, interpretar e entender a
historinha como forma de avaliacdo para depoisrebsa reescrita e 0 uso da pontuacao
correta. Ou seja, constatou-se na fala da P1 dasémcepertorio para diferenciar praticas de
ensino e de avaliagdo das medidas comportamentaggitendo-se 0 repertorio ja
caracterizado pela andlise da Fase 1, no qual @a&orrelacdo entre as praticas de avaliacdo
com os objetivos dos PCNs. Assim sendo, as medmaportamentais se relacionaram com
as praticas mencionadas na Entrevista 3 (EtapaFhs& 2), entre as quais se destacaram as
praticas de: distribuir histérias em quadrinhogliear como deve ser feita a reescrita e 0 uso
do travessao, solicitar leitura dos alunos e peasgupnrais a cerca dos personagens e suas
acbes na historinha. Contudo, verifica-se que a8omesmas praticas mencionadas
anteriormente e que ndo se relacionaram diretanwnte 0 que foi proposto quanto aos

objetivos dos PCNs.

C) Interpretacédo das medidas comportamentais deragizagem:

Diante do que ja foi exposto acima no item B, cokrst que as medidas
comportamentais foram citadas frequentemente, pam@ncionadas com utilizacdo de
termos que nao descrevem as acOes dos alunos quadittmm um determinado
comportamento, como por exemplo, os comportamet¢oder, entender e saber narrar”,

mencionados por P1l. Dessa forma, as medidas campemtais de aprendizagem foram
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justificadas com base nos obijetivos da professitaidas na Entrevista 3, sem haver vinculo
evidente da sua relagdo com os objetivos dos PCMN®ne as condicdes de ensino

disponibilizadas para tais objetivos.

3.1.2.3 Fase2/Etapa JEntrevista 5 - Planejamento Conjunto da segundadbikié Didatica
(APENDICE-D, CD-ROM)

Para essa Etapa da Fase 2, foram descritos na degaimcedimento de coleta de
dados 0s seguintes passos:
A) Roteiro de Intervencaelaborado pela pesquisadora, o qual orientousasisBoes para a
entrevista de planejamento com cada professora;
B) Entrevista 5 propriamente dita, resultado da interacdo entrpesguisadora e as
professoras sobre as discussoes relativas ao &Rdeeintervencao;
C) Roteiro de Execucadas aulas da segunda unidade didética, resultadandlise da
Entrevista 5.

Para conclusédo dessa Etapa 3 a P1 disponibilizoengontro com cerca de 3 horas
de duracdo para conclusdo da entrevista e devaldliv Roteiro de Execucdo. Quanto a
elaboracdo do Roteiro de Intervencgéo foram utibsaos resultados da analise da Fase 1 e da
Etapa 1 da Fase 2 (Entrevista 3 - planejamentoypnealr). Abaixo estdo listadas as perguntas

gue nortearam as discussdes entre pesquisadartessaura — P1 durante a entrevista.

P1 - ROTEIRO DE INTERVENCAO

Para a nova unidade didatica a ser ministradalamejamento oral preliminar da P1 o

tema escolhido fdiReescrita da histéria em quadrinhbs os objetivos previstos foram:

Objetivo 1- “Perceber que a histéria tem uma sequiéncia. A segilde uma histéria, de um
texto, seja grande ou pequeno... O texto tem unecomm meio e um fim”.

Objetivo 2 - “Reescrever a histéria conforme o que esta nogrouneos utilizando a
pontuagéo correta”

Objetivo 3 — Criar uma histoéria a partir de cenaglas de uma Historia em quadrinhos (sem

especificacdo da forma: narrativa ou dialogo)
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Obs.: O Objetivo 3 ndo constava no relato da Emsi@\8 (planejamento preliminar) como
objetivo e sim como préatica de ensino. Contudodeacorrer da Entrevista 5, Etapa 3, foi
integrada como objetivo mencionado pela P3 dia@i® discussdes com a pesquisadora,
adaptando-se este Roteiro de Intervencao a madahjetivo.

Pontos que foram discutidos sobre a execucéo dtisgw ou as condi¢des de ensino e
avaliacao relacionados aos objetivos propostosRiklgara a nova Unidade didatica “Historia

em Quadrinhos”:

* Quanto ao objetivo 1:

1) Durante as entrevistas anteriores a P3 afirnu@upgra textos prontos, curtos a aluna “C”
olha , 1€, entende e interpreta. Questdes:

a) O que a “C” faz ou ja sabe fazer quando elapreea?

b) Diante de uma pergunta explicita, a aluna Iraakspostas no texto?

c) O que a P1 faz (estratégias/praticas) para gqadursa manifeste esta localizacdo de
respostas que estdo no texto?

d) Segundo a P1, a aluna identifica caracteristbastexto e dos personagens néao
explicitamente indicados na redacao do texto, gemglo: sentimentos, mudancas temporais
(dia/noite, cedo/tarde)? Quais sdo as estratégiagrafessora diante da ocorréncia desses
comportamentos da aluna?

2) o0 que a professora avalia que os alunos ja sabbre a sequiéncia de um texto? Sob quais
condicOes/estratégias estes “saberes” ocorrem?

3) Este objetivo 1 “Perceber que a historia tem segléncia. A seqiéncia de uma historia,
de um texto, seja grande ou pequeno... O textautanaomec¢o um meio e um fim”, define a
capacidade que poderia ser considerada como poirped-requisito para a obtencdo dos
objetivos 2 e 3?

4) A Professora pode ensinar e avaliar a percegigd@zquéncia sem envolver a transcricéo e
a criacdo de uma histéria (objetivos 2 e 3 respatiente)?

5) De que modo e com quais estratégias a profeggetande apresentar a Historia em
quadrinhos para os alunos?

6) De que modo e com quais estratégias a profeggetande ensinar a percepcdo da
sequéncia da histéria em quadrinhos? E como agsmia vai avaliar se ocorreu a percepgao

da sequéncia?
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7) O que os alunos, a aluna “C” em particular, devazer para demonstrar que percebem a
sequUéncia do texto? A aluna “C” pode demonstrar gpreebe a sequéncia sem fornecer
medidas sobre a transcricdo (objetivo 2) e a avideghistoria (objetivo 3)?

8) O que a Professora faz (estratégias) para protheddidas de percepcao de sequéncia,

independente de solicitar a transcri¢cdo ou criagéistoria?

* Quanto ao objetivo 2:

1) Os alunos devem produzir medidas claras de pegiioede seqiiéncia antes de a professora
solicitar a transcricdo sob forma de dialogo? Qetgmde-se inferir a percepcéo de sequéncia
na transcricao?

2) Ao transcrever, os alunos manifestam percepe&zquéncia?

3) A transcricao € uma pré-condicao para a proddo&exto (objetivo 3)?

4) Como o desempenho na transcricdo sera avaliado?

* Quanto ao objetivo 3:

1) Para a aluna “C” em patrticular:

a) A apresentacdo de estratégias para o ensintalblaracdo da historia depende de algum

tipo de resultados na transcricdo? De qual rexaftad

b) Ou, independentemente dos resultados obtiddsanacricdo a aluna “C” sera exposta a

tarefa de elaborar um texto ou criar uma historia?

2) ApOs a transcricao de que modo serda a instpo@éoefetuar a criacdo da histéria?

3) em termos de comportamentos da professora geids as principais semelhancas e quais
serdo as principais diferencgas entre:

a) as estratégias de ensino na transcricdo?

b) as estratégias de ensino na criacdo de umaiaisto

4) De que modo ocorreria a avaliacao da criacaoehistoria?

As perguntas contidas neste Roteiro de Intervepgasibilitaram que a Entrevista 5
fosse concluida e posteriormente transcrita (A&ndi CD-ROM).A Entrevista 5 resultou
no planejamento de aula para a segunda ou novadentidatica sobre o tema “Historia em

Quadrinhos” em conjunto com a pesquisadDee ser notado que por ser um planejamento
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conjunto, algumas praticas da P1 foram mantidasutea® alteradas de acordo com as
discussoes e aceitacédo da P1 diante da intervégit@pela pesquisadora.

Apoés analise da transcricdo da entrevista, foi ipeb&laborar o Roteiro de Execucéo,
apresentado a P1 na devolutiva de encerramentaasia F sobre as praticas de ensino e

avaliacao para orienta-la na efetivacdo das awasesn ministradas.
P1 - ROTEIRO DE EXECUCAO
Objetivos:
1) Perceber que a histdria tem uma sequéncia; gag/i@éncia de uma histéria, de um
texto, seja grande ou pequeno, tem um comeco, umanan fim;
2) Reescrita ou transcricdo de uma histéria e duiaos sob a forma de dialogo com o
uso adequado de pontuagao coerente com essa mudanca

3) Criar uma historia a partir de cenas mudas d& historia em quadrinhos.

A) Préticas, estratégias ou condicbes de ensino ppakerdo ser disponibilizadas pela

professora com relacdo aos OBJETIVOS 1 e 2:

« Para a classe de modo geral (exceto os alunosdaticC, V e G):

I. Distribuir as histérias em quadrinhos com texstruturadas e diferentes, uma
para cada aluno;

II. Desenhar na lousa e escrever um modelo derisistém quadrinhos, explicando
e demonstrando a transposi¢cao dos quadrinhos anaa dialogada com o uso
do travesséao;

lll. Solicita que os alunos leiam e transcrevamferma narrativa de acordo com o

exemplo demonstrado na lousa;

» Paraos alunos indicados C, V e [aterpretacdo e sequenciacéo da historia:

V. Distribuir histérias em quadrinhos com textopré@m recortadas e

embaralhadas;
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V. Instruir oralmente e com demonstracdo cada usmm3dalunos a ordenar a
histérias em quadrinhos numa sequéncia logica, pifecando o passo a
passo da continuidade da historia;

VI. Prestar ajuda na etapa de ordenacado, porémdaeras respostas prontas.
Auxiliar com pistas, questbes sobre a descricdo jp@sonagens e
componentes dos quadrinhos e com a releitura do @& histéria em
quadrinhos;

VII.  Questionar os alunos sobre o conteudo, Sicadb do texto da histéria em
quadrinhos. Pode utilizar para isso:

a) Estratégias de reconhecimento das caractesigtiatitudes dos
personagens que estao explicitas nas histéniaquadrinhos e
a funcéo exercida dentro do contexto da tira;

b) Estratégias de evocacdo dos elementos que NSO eszplicitos na
historia (Ex. “O que o Cascéo gosta, o que naagd$t mas que sao
importantes para entender e interpretar a historia;

VIIl. Solicita narracdo oral da histéria pelos alar{(nao é leitura);

IX.  Verifica o entendimento da “moral da histériadplicitar que o0s se

cologuem no lugar do personagem da histéria e sgpne suas opinides;
» Paraos alunos C, V e G — Transcricdo/ reescritastéria:

X. Repetir a instrucdo dada para a classe em @ezas$ Il e Ill) em relacdo a
transcricdo da histéria, porem de forma individiah os trés alunos;

XI.  Acompanhar os alunos durante a transcricaorgbedo a correspondéncia
entre a copia e o texto do quadrinho, além deigarifpossibilidades de
correcdes com relacdo a pontuacéo (dialogos eraftag

XIl.  Fazer perguntas aos alunos que o0s possibilit@eonhecer erros e

autocorrigir.

B) Passagem de nivede os alunos (de um modo geral e os trés indit&oi@sn capazes de

ordenar e narrar (oral e escrita), de forma légicseqiéncia da histdria, poderao iniciar a
proxima tarefa ou Objetivo 3. Porém, diante decdifiades a forma de instru¢cdo podera ser

modificada e novas tentativas com outras histgaerédo ocorrer. Se o grau de dificuldade
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persistir e a tarefa ndo for executada (no casaatlo®s indicados) podera ser utilizado as

histérias em quadrinhos j& estruturadas.

C) Préticas, estratégias ou condicfes de ensino popgerdo ser disponibilizadas pela

professora com relacdo ao OBJETIVO 3:

* Paratodos os alunos, inclusive C, V e G — criaa himtoria:

XIIl.  Distribuir historias recortadas e desordersadam cenas mudas para todas
as criancas

XIV. Instruir oralmente como proceder com a orgag@o da historia: “Vocés
receberam uma histéria em quadrinhos que vocés oBservar
atentamente, tanto os desenhos dos quadrinhosima,fquanto o que os
personagens fazem. Depois vocés deverdo organszguadrinhos que
estdo recortados de forma a dar uma sequénciacommuidade para a
histdria. Vocés vao formar a histéria passo a passo

XV. Instruir como proceder para criar a histori@epois de organizada a
historia, vocés irdo escrever um texto para asscqoa estdo mudas. Se
tiver didlogo na histéria, ou seja, se 0s persam@®nversarem VOCES
devem usar o travessdo, como fizemos ao copiasstarinha anterior.
Portanto escrevam, em seus cadernos, a histéagsaguadrinhos que

VOCés montaram”.

Avaliacdo: comparagao entre a atividade desenvolvida no Aem atividade do item C.
Modificacbes comportamentais apresentadas pelossklao produzir um texto dentro de uma
sequéncia logica, coesos e coerentes com as cesagiddrinhos montados por eles e entre

os paragrafos que exijam pontuacao especifica(tig).

A devolutiva deste Roteiro de Execucado finaliza tapg 3 e da Fase 2. em
continuidade ao projeto, a P1 e os pesquisadoresaraan 0 inicio da Fase 3, ou seja, dos
registros em video para as aulas da segunda undiddica sobre o tema “Histéria em

Quadrinhos”.

3.1.3 FASE 3
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3.1.3.1 Fase 3/Etapa Registro das aulas de Lingua Portuguesa referemtEgunda

unidade didatica selecionada pela professora

Quadro 2: Descricdo das Contingéncias de ensino referenteada episodio das aulas
ministradas por P1 na execuc¢do das aulas da Fagen$a: Historias em Quadrinhos

SITUACAO
ANTECEDENTE

CLASSES DE ACOES OUYEVENTOS
PRATICAS DE ENSINO SUBSEQUENTES
DA P1

10
episodio

P1 e alunos entramP1 instrui oralmente em vazZlodos os alunos olham
na sala; arrumamalta os alunos sobre |garaPl,;
seus materiais nasatividade que irdo realizar

mesas;

com as  histérias em
guadrinhos: Entdo, vamos
trabalhar com historia em
guadrinhos  (mostra  as
tirinhas de histéria) e vocés
vao observar bem e perceber
gue elas tém umas que sao
escritas, né?! Entdo, vocés
vao observar bem e a gente
vai distribuir uma tirinha pra
cada aluno. Vocés vao
perceber que temos dois tipps
histéria em quadrinhos aquii.
Essas aqui sdao com
dialogos...”;

Todos os aluno
olham para P1;

sP1 pede a aluna C que pegue aluna C pega 4
as histérias recortadas, isto| d&jstérias em quadrinhos |e
com os quadrinhos recortadogistribui para V e G; o
e distribua entre ela, o alunalunos C, V e G léem |e
V e o aluno G; outro alunpriem das suas historias;
distribui as tirinhas sem
recortar para o restante da

(7]

)

classe,
A aluna C pega asP1 instrui a turma de alungo#\ aluna C, responde sim
historias em sobre o0s recursos que [asu nhao as perguntas, |0
quadrinhos e historias em  quadrinhgsaluno G responde algumas

distribui para Ve G

os alunos C, V e ( falas dos dialogos, ou seja, 8oz baixo ou completa |a
léem e riem das suadaldozinho para os alungdsrase iniciada pela P1 e|o

historias;

utilizam para expressar agerguntas orais em tom de

“O que eles utilizam ai praaluno V repete a resposta
escrever os dialogos? O queos colegas;
0s balbezinhos representam?
Se tem dois bal6ezinhos com
0s personagens diferentes
iISSO significa?”;
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A aluna C, respondeP1 elogia as respostas do&lunos conversam ol
sim ou ndo asalunos; olham para P1;
perguntas, o aluno G
responde  algumas
perguntas orais eim
tom de voz baixa oy
completa a frase
iniciada pela P1 e p
aluno V repete a
resposta dos colegas;
Alunos conversamP1 instrui oralmente 0sAlunos olham para P1;
20 ou olham para P1; | alunos sobre a continuidade
episodio do trabalho com as histérias
em quadrinhos: os alunos
devem ler a historia, observar
0 gque 0S personagens estao
fazendo e onde estdo; depais,
vao colar a historia em
guadrinhos no caderno |e
narrar a historia, isto é, passar
o conteudo do baldo paral a
forma narrativa usando |0
travessdo para sinalizar |0
didlogo entre os personagens;
Alunos olham paraP1 instrui sobre o uso dAAlunos respondem 4ds
P1, travessdo: emite perguntaperguntas da Pl sobre |as
orais aos alunos e fapontuacbes que pode
demonstracdo na lousgaparecer no texto; C
“Entdo vocés vao substituirfornece  uma resposia
os baldezinhos pelo trave.|.prevista para P1 (responde
Isso travessao! E o que podgue pode aparecer |0
aparecer dentro dos“ponto final’); V e G
bal6ezinhos, guaisrepetem o0 que outras
pontuacdes podemalunos dizem ou
aparecer?”; completam a frase da P1]
Alunos respondem gsP1 elogia a resposta da alyma aluna C sorri diante dp
perguntas da PLC e escreve na lousa os singgdogio da P1; outros
sobre as pontuacOgesle pontuacdo citados pelpalunos olham para Pl |e
que pode aparecer n@lunos e desenha untontinuam sugerindp
texto; C fornece umabaldozinho na lousa com unpontuacoes;
resposta prevista pardexto dentro e depois
P1 (responde qugtranscreve na lousa o texto do
pode aparecer pbaldo na forma narrativa
“ponto final”); V e G| usando o travessao;
repetem o que outrgs
alunos dizem ou
completam a frase da
P1;
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A aluna C sorri
diante do elogio d
P1; outros aluno
olham para P1

continuam sugerind
pontuacoes;

P1 instrui oralmente

aalunos a  iniciarem

satividade; P1 instrui oral
eindividualmente os alunos (
bV e G, utilizando a mesm
estratégia de ensino anter
(feita para classe): solicita
leitura da tirinha na form
como o0s alunos organizarg
0S recortes, perguntas or:
de reconhecimento sobre
conteudo da historinha, sob
a sequéncia dos quadrinh
sobre 0s personagens e s
acbes e sobre a forma

transcricdo das falas
baldozinho para a form
narrativa. Exemplo d
instrucdo para a aluna C
mesmo tipo de instrucéo f
realizada com os alunos G
V modificando a topografi
das perguntas por se tratar
histérias diferentes):O que
o Cascédo falou para

Cebolinha? E depois disso

0o

foram? O que vocé achg
dessa histéria? Se vocé fog

Muito bem, agora VOCEé V3

colar a histéria no sel
caderno e narrar ess
histéria aqui em baixc

usando o que mesmo? Isso
travessao!”

gue aconteceu?pra onde eles

o Cascédo o que vocé faria~

sOs alunos C, V e
arespondiam oralmente as
eperguntas da P1 da forma
Cprevista, porém tivera
adificuldades (invertera

ars guadrinhos) n
arganizacao do
aguadrinhos da  histori

mecortada;

o

u

se
?

Os alunos C, V e (

respondiam

oralmente as
perguntas da Pl ¢
forma prevista
porém tiveram
dificuldades

(inverteram 09
quadrinhos) Ng
organizacao do
guadrinhos da

historia recortada;

5P1 instrui individualmente o
alunos C, V e G a ler em v¢
5 alta a histéria para facilitar
aeorganizacao;

sy~

sOs alunos C e G releram|
Ahistoria e modificaram
gposicado dos quadrinhos;
aluno \Y modificou
incorretamente a posSiGé
dos quadrinhos;

(0]

10
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Os alunos C e GP1 elogia os alunos C e aluno V ora respondia
releram a histéria eP1, com relacdo ao aluno Vas perguntas da P1 da

modificaram a repetia as perguntas oraiforma prevista ora nao
posicao dos sobre a sucessao de fatos| daspondia e modificava as
quadrinhos; o alunphistoria dando maisposi¢cdes dos quadrinh(
Vv modificou | informagdes sobre apor ensaio e erro;
incorretamente asequéncia correta. Exemplo:

posicao dos “Ah, mas serd que foi isso

quadrinhos; mesmo que aconteceu ém
seguida? Olha direitinho com
guem a Moénica  ta

conversando...”;
O aluno V org Pl continuava modificandoO aluno modificava as
respondia asas perguntas orais sobre| posicbes dos quadrinhps

perguntas da Pl dasequéncia da historinha paraté obter elogios da P1;
forma prevista orao alunoV;
ndo respondia g

modificava as
posicdes dos
guadrinhos por

ensaio e erro;
O aluno modificava P1 elogia o aluno V e vailO aluno V péara a
as posicoes dasverificar a atividade de outrosatividade; os alunos C e G

quadrinhos até obteralunos; pedem mais historinhas
elogios da P1; para a P1 (ja
transcreveram as primeiras
historias);
P1 posiciona o$P1 distribui novas tirinhas deOs alunos dizem que
30 alunos C, V e G nahistéria em quadrinhos copentenderam;
episodio | frente da sala um aadidlogos para todos os alunos
lado do outro; e os instrui oralmente e co

modelo para lerem
narrarem os fatos da historia
junto com os dialogos (P1 faz
uma encenagao narrando uma
historia); P1 emite perguntas
sobre a compreensdo da
instrucao (Entenderam;
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Os alunos dizem queP1

entenderam;

instrui oralmente o
alunos C, V e G sobre :
etapas para execucao

trabalho na sequéncia

seguir: a) solicita leitur
individual de cada alun
separadamente; b) corrige
palavras lidas de form
errada; c) solicita a releitut
da histéria pelos alunos e
voz alta; d) faz pergunts
orais de interpretacdo ¢
texto: “Entdo, C, porque
vocé acha que o Chico Ben
estd em cima da arvorey?
em voz alta para os alunos;

sOs alunos C, V e G Iéem
adistoria, corrigem  a
dpalavras que leran
&rradas; respondem
aforma prevista alguma
pperguntas e outras ni
agspondem fican
aolhando para P1;
a
m
1S
le

=
QD

S

to

Os alunos C, Ve GA P1 continua a fazerOs alunos emitem varias
léem a histéria, perguntas orais derespostas até responderem
corrigem as palavrasreconhecimento e/oLJda forma prevista;

gue leram erradasevocativas para os alunos |C,

respondem da formaV e G;

prevista algumas

perguntas e outrgs

ndo respondem -

ficam olhando para

P1;

Os alunos emitemP1 elogia os alunos C, V e|@®s alunos dizem que
varias respostas ate os instrui oral eentenderam; fazem |a
responderem daindividualmente  para  anarracdo oral em voz alta
forma prevista; continuidade da sequéncia dpara a Pl e iniciam [a

atividade: e) solicita qu
facam a narracdo oral
historia para ela em voz alt
f) em seguida, se a narrag
oral foi concluida, a P
solicita que iniciem
narragdo  escrita e
transcricdo dos dialogos (
histéria  em
“Vocé vai escrever com
VOCé me contou, 0 que es
acontecendo em cad
quadrinho. E também va
colocar as falas do

.

[«

guadrinhos:

enarracao escrita,;
la

a,

a0

1
A
a
la
D.

D

sta
a
.

personagens que estdo den
do baldozinho. Entendeu?”

5
rI’O
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Os alunos dizem queP1l corrige as narragog
entenderam; fazem |aescritas de outros alunos;
narragdo oral em voz

alta para a P1

iniciam a narraca

2©s alunos C e G execu

tjm
foi

o)
DS
ia

a atividade como
instruido pela P1; o alun
V mexe varias vezes n(
guadrinhos de sua histor

escrita; para ordenar a histéria|e
fazer a narracdo oral;

Os alunos C e GP1 senta junto ao aluno V|® aluno V responde

executam a atividadeemite perguntas orajsoralmente por ensaio |e

como foi instruidg alterando a topografia deerro, e depois organiza|a

pela P1; o aluno Vpergunta até que o aluno gBistéria na sequUéncia

mexe varias vezesalguma resposta sobre |aorreta; aluno responde

sequéncia da historia (E
1“Vocé tem certeza que € e
efala do Chico Bento que ve
;depois dessa aqui? Ve
bem!”); P1 pergunta se
aluno entendeu;

nos quadrinhos d
sua histéria par
ordenar a histéria
fazer a narracdo ora

n
D

xgue entendeu;
m

0

sa

a

2Pl instrui 0 aluno V a fazer
onarracdo oral em voz alta

shistoria organizada e depois
anarracao escrita,;
A,
e

O aluno V respond
oralmente por ensai
e erro, e depoi
organiza a histéria n
sequéncia  correta
aluno responde qu
entendeu;

da inicio da histéria e par

& aluno V narra oralment

durante a sequUéncia, te
dificuldades paré
descrever o que aconte
em cada quadrinho; fig
quieto olhando para baixo;

| P1 fornece algumas respost

hao aluno V sobre a descrig

O aluno V narrg
oralmente o inicio d

histéria. e  paradas cenas na narragdo e sg
durante a sequénciga ortografia de palavras;
tem dificuldades para

descrever 0 que

acontece em cada

quadrinho; fica

quieto olhando parg

baixo;

Apalavras na frente da P1

& aluno corrige a

Imeinicia a narracao escritd,

sP1 anda pela sala verifican
aa execucao da atividade pe
| alunos;

O aluno corrige a
palavras na frente d
P1 e reinicia
narracao escrita

~

g

dé aluna C e o aluno G

dizeram a narragcdo co
alguns erros de ortografia;

A aluna C e o alunpP1 corrige o0s erros dd
G, fizeram a narrac&oalunos;
com alguns erros de
ortografia;

s alunos C e G apagan

escrevem novamente
palavras;
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40
episodio

Os alunos terminamP1
de narradas

a atividade
historias
quadrinhos;
conversam entre Si;

em

corrige as

por

dos alunos,

de uma palavra:Vfocé ach

que colocar travessa

aqui?”;

0]

historiasOs
escrito dogoncordam
narracdo escrita daslunos C e G: |é as historiasorrecdes da P1 (dize
faz perguntasnao”)
orais sobre a sequéncia datilizando a pontuacd
historia ou sobre a ortografiacorreta;

gue € assim que se escreve
isso? Entdo, vocé nao tem

C
com

alunos e (

e corrigem

(0]

5
as
m

Os alunos C e GP1 explica oralmente e ppA aluna segue a instrucéo
concordam com asescrito na lousa algumasla P1: vai até a lousa|e
correcdbes da Pllpalavras ou construgcoegscreve  exemplos de
(dizem “ndo”) €| verbais que a aluna C fepalavras que possuem [as
corrigem utilizando aerrado na sua reescritssilabas “an, en, in, on, um”
pontuacdo correta; | utilizando exemplos dee depois volta e corrige as

palavras parecidas com |@alavras erradas no seu

palavra escrita de formacaderno;

errada; P1 solicita que |a

aluna refagca sua reescrjta

primeiro na lousa e depois no

caderno (Por exemplo quanto

ao uso das silabas “an, en, in,

on, un” no meio das

palavras);
O aluno G chama gPl1 corrige a narracdo dd aluno G balanca [a
P1 para ler seu textg;aluno G, da mesma formaabeca afirmativamente,

gue fez coma aluna C, porgmmoncordando com  as

nao vai a lousa; correcbes da P1 e corrige

em seu caderno;

O aluno G balanga
cabeca
afirmativamente,
concordando com 3

aP1 distribui as historias e
guadrinhos para preencher
bal6ezinhos para os alunos
sV e G,;

mOs alunos C e G escreve
os histéria dentro do

e uso do travessao;

m
S
Maldes utilizando didlogas
O

correcoes da P1 |e aluno V emite
corrige em  sel comportamentos

caderno; concorrentes  (conversg,

brinca com material);

O aluno V emitg P1 fica ao lado do aluno MO aluno V somente
comportamentos Ihe dando informacbes |eescreve na presenca das
concorrentes sugestoes, através deugestdes que a PRl
(conversa, brincaperguntas orais como feitdornece, mas nao concluila

com material);

anteriormente, sobre o qt
acontece em cada quadrin
para o aluno preencher
baldezinhos  criando

didlogos dos personagens
alunos C e G ja fizeram es

g

iatividade até o fim da auls
ho
DS
S

0s
sa

atividade);
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A principio deve ser considerado que a P1 demamgtreocupacao inicial em obter as
medidas de aprendizagem previstas para 0s objginapostos (entrevista 3 e planejamento
conjunto) através das condi¢cdes de ensino que rdispparia, ao escolher um material ou
instrumento relacionado as medidas ja obtidas guiéreequisitos dos seus alunos. Assim, ao
fornecer como material as histérias em quadrintlo?1 possuia medidas prévias de
desempenho dos alunos que Vviabilizariam estabeleo@tises comparativas com o
desempenho emitido diante das novas condicbes querigm ser proporcionadas para
realizar a interpretacao e reescrita da historia.

Dessa forma, diante dos episodios expostos no gjaatna, pode-se afirmar que a P1
demonstrou tentativas de execucdo das suas pré&icakingcdo dos efeitos das medidas
comportamentais de aprendizagem dos alunos na @gdealas aulas da segunda unidade
didatica. Essa constatacdo pode ser corroboradaodo como a P1 modificou a topografia
das perguntas orais que emitia ao tentar ensirzaakar o aluno que respondia de forma
indesejada (alunos indicados C, V e G). Ou sejaydalizou mudangas na forma como
elaborou as perguntas orais (modificagdo de paawssituacdes para que fossem familiares
aos alunos e também adequadas as historias emnfuedde cada aluno) utilizadas para
ensinar os alunos a executarem a atividade darteesdambém para investigar e avaliar a
compreensao pelo aluno sobre a sequéncia dos getesntes na historia em quadrinhos
(episédios 2, 3 e 4).

Em termos de uma analise comportamental, as egastde ensino da P1 nitidamente
objetivaram estabelecer controles discriminativasres um conjunto de operantes desejados.
As indagacdes e orientacbes parecem indicar a gquenddes dos estimulos (tirinha,
contetdos dos balbes), na seqiiéncia (ordem) dasegadlunos devem responder. P1 lancou
mao da descricdo das acbes dos alunos para exedacatividade, utilizou modelos e
exemplos (episédios 2 e 4) para demonstrar o queriden fazer, como fazer e para qué fazer
a atividade. Em outras palavras, a P1, com as gi@hadescritas nos episédios, objetivou
estabelecer os controles discriminativos desejati@gretando na descricdo das contingéncias
envolvidas na tarefa solicitada.

Assim, uma modificacdo das propriedades da praistaucional da P1 que pbde ser
observada quando ela forneceu instrucdo aos akolu® a seqUéncia das atividades que
serdo realizadas com as histérias em quadrinhoB1 Anstruiu oral e individualmente os

alunos indicados (C, V e G) logo ap6s a instrug@@lgfornecida para a classe toda, com
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predominio de perguntas orais que avaliavam sermaompreendeu a seqiiéncia ou etapas
da atividade que deveria seguir para atingir deterdos objetivos de cada etapa, e s6 depois
deveria realizar o proximo passo da atividade. &nf#or exemplo, na instrucdo geral
fornecida a classe (episodios 1 e 2): a P1 primestuiu sobre a funcdo dos bal6ezinhos,
depois como fazer a transposi¢cédo dos balbezinhasgptorma da narrativa escrita para, em
seguida, utilizar o travessao nessa transposicacofcluir essa etapa, a P1 instruiu que o
aluno deveria fazer a narracao escrita dos evelatdsstoria. Posteriormente, a P1 retomou
cada passo da instrucdo geral, porém instruindiwithdhimente os alunos indicados e os
avaliando, com emissao de perguntas orais, paea otedidas de compreensédo da instrugéo.
As medidas obtidas com as perguntas orais de cemgiie foram respostas de “sim ou nao”
ou “entendi, ndo entendi”’, como obtido na Fase b. évitanto, com as histérias em
quadrinhos, na Fase 3, P1 forneceu novas condigéies que o0 aluno demonstrasse a
compreensao da instrucédo e pudesse realizar deatevi Por exemplo, quando P1 instruiu os
alunos a narrarem oralmente os fatos da histotesaie solicitar que narrassem por escrito
(episédio 3). Ou seja, na execucdo da Fase 3, @bteVe medidas sobre o desempenho e
aprendizagem do aluno, ao solicitar que o alunds agizer que “entendeu” a histéria,
primeiramente narrasse oralmente em voz alta ergengepois, com a obtencdo da medida
de compreensado do aluno sobre a sequéncia daidistd1 solicitava a etapa de narracdo
escrita.

Quanto as medidas de aprendizagem que a P1 obtete das condicbes de ensino
disponibilizadas, verificou-se a emissdo pelos @utle respostas orais previstas, porém de
forma ecdica ou por ensaio e erro. Pode se irdagrtais respostas foram previstas, pois a P1
teve seu comportamento de fornecer elogios aoslapés a emissao de uma resposta
desejada, independente do conhecimento da dimelts@&stimulo que controlou a emissao
daguela resposta. Assim, observou-se que a Plagueitjuntas orais, os alunos respondiam
oralmente, a P1 continuava emitindo perguntas attesando a topografia das perguntas, os
alunos respondiam da forma prevista, P1 emitiai@og fornecia nova instrugdo. Com isso, é
possivel avaliar, enquanto hipotese, que a emidsdelogio pela P1 pbéde ser condicédo
discriminativa para os alunos de que conseguirasporeler da forma desejada a P1. Do
mesmo modo em que pode-se inferir que a respostasta dos alunos (ecdica ou por ensaio
e erro) reforcou o comportamento da P1 em emitigyrgas orais aos alunos, ao aumentar a
probabilidade de que essas mesmas praticas vaoitagsecorrer (episédios 1, 2 ,3 e 4),
mesmo que tais respostas estivessem sob contrae daapratica da P1 do que do

conhecimento da sequéncia do texto. Por exemploeggostas obtidas pelo aluno V
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prescindiram de medidas quanto a autonomia do aum@xecutar a atividade da reescrita
sem o auxilio da P1. E, diante da demora na em@adesposta prevista, a P1 forneceu as
respostas ao aluno (episodio 3).

Portanto, ha nitidas mudancas nas estratégiaseapadas pela P1 em comparacéo
com os repertérios constatados na Fase 1. Os amsddscritos na Fase 3 evidenciaram
acOes da P1 diretamente relacionadas com a tentddivestabelecimento das relagbes de
controle de estimulo desejadas, ou seja, que pests previstas ocorressem em funcéo da
discriminacdo das dimensdes relevantes da situsgd@msino (estimuladora). Contudo, dois
aspectos devem ser ressaltados: a) apesar deaegas apresentadas por P1, em algumas
situagOes as respostas previstas apenas ocorrezaia da intervencdo de P1, ou seja, com a
retirada das questdes sinalizadoras, houve compiroeT®o na emissdo das respostas
previstas; b) em determinadas ocasides P1 aindauval apresentar a resposta desejada em
oposicao as tentativas de estabelecer controlesmisativos.

Deste modo, pode-se concluir que na Fase 3, aiBénewu alteragbes em relacdo a
Fase 1 em suas praticas de ensino e de avaliagdio,do relaciona-las com a obtencédo dos
objetivos propostos, quanto para interpretar asidaedcomportamentais de aprendizagem
dos alunos diante das condi¢cdes de ensino dispigadas. Com isso, constata-se que as
atividades de elaboracdo conjuntas ministradagativepapel relevante para que a P1
estabelecesse relagdo entre o que ela “fez”, etmymatica de ensino e de avaliacdo, e as

medidas comportamentais que pdde obter dianteslesadicdes disponibilizadas ao aluno.

3.1.3.2 Fase 3/Etapa 2Entrevista Final — Avaliacdo da professora sobae aulas
ministradas na segunda unidade didatia@ENDICE-E, CD-ROM)

Nesta entrevista foi analisadaelacdo que a P1 estabelece entre as praticasu® en
e avaliacéo, a obtencéo dos objetivos e medidapadamentais dos alunos indicados (C, V
e G) nas atividades de planejamento conjunto fataecpelos episédios dos registros em
video da Etapa 1 da Fase 3. A sintese da entrévistlaborada seguindo os mesmo critérios
ou eixos de descricdo e analise utilizados nassFage2 para que fosse possivel estabelecer
comparacao entre as medidas obtidas na difereases,fde acordo com o0s objetivos da

pesquisa.

A) Objetivos de ensino para execucdo das aulas midade didatica 2 “Histéria em

Quadrinhos™:
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Objetivos:

1) Perceber que a histéria tem uma sequéncia; gegigncia de uma historia, de um texto,
seja grande ou pequeno, tem um comeco, um meiofgrm

2) Reescrita ou transcricdo de uma histéria e guaas sob a forma de didlogo com o uso
adequado de pontuacdo coerente com essa mudanca,

3) Criar uma histéria a partir de cenas mudas de histoéria em quadrinhos.

A P1 continuou descrevendo o0s objetivos em terneogricos e gerais como na Fase
1, no entanto a P1 relatou que a obtencdo dosiagetstava relacionada com as préticas

executadas, mencionando que os alunos fizeram™dignte de uma condicdo que a ela
estabeleceu. Diante disso, A P1 considerou que bystivios 1 e 3 foram alcancados

justificando que obteve medidas de aprendizagem @autrés alunos indicados (C, V e G)
sobre as modificagbes comportamentais que indioadaobtencdo desses objetivos. A P1
relatou que com o aluno V ela precisou alterar i@igas a todo o momento, quando
verificava que ele estava com dificuldades parpamder (ndo emitindo resposta prevista),
mas que também considerava que o aluno V aprendgie @ra previsto para essa unidade

didatica.

B) Relacéo entre praticas de ensino e de avaliaabjetivos propostos:

Diferentemente da Fase 1, o relato da P1 na esitaefunal sobre a relacéo entre suas
praticas de ensino e avaliagdo e 0s objetivos ptopdoi mencionada para cada objetivo
separadamente. Ou seja, a P1 ao assistir os eqEsdaé aulas ministradas pode identificar
quais praticas foram utilizadas na obtencdo de cdketivo, estabelecendo a relacdo de
funcionalidade entre ambos:

Com relacao ao objetivg & P1 disse que sua pratica contribuiu para abtdrjetivo
e mencionou suas praticas de explicar de modo gefale como fazer a ordenacédo e
questionar os alunos, principalmente quando tinbaos na ordenacao da sequéncia (no caso
do aluno V, porque os outros dois ja tinham umagpdo da sequéncia), como meios
importantes para os alunos atingirem o que ela@spe

Em se tratando das praticas relacionadas_aos wageli e 2 enquanto objetivos

complementares na opinido da P1, ela relatou qu@msiica de alterar ou mudar o modo de

falar, procurando usar palavras que eram familipees 0os alunos e que eles conheciam,
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fazendo brincadeiras, ou também reelaborando o ndedelaborar as perguntas orais aos
alunos contribui para a obtencdo dos objetivos21 & P1 justificou sua opinido, ao relatar
que essas praticas forneceram condi¢cdes para culernms pudessem entender a organizacao
dos quadrinhos, das falas dos personagens. Quan&d aotava que estavam com
dificuldades para organizar a historinha e entendeontetddo da historia, alterava o modo
como dava a instrucao oral ou emitia as pergumtas 6Entdo, o professor ndo pode passar
por cima disso. Quando eu percebo que o aluno m ddiculdade eu tenho que mudar a
minha pratica para conseguir chegar ao aluno. Upalavras mais simples, modificar como
vocé ta falando para o aluno entender o que vodér giele. falar no vocabulario deles,
simples objetivo, fazer brincadeiras, é assi®.P1 relatou que utilizou o que tinha em méaos
e considerando que foi uma escolha acertada paiaaena fazer narracdo; optou pelo
material extraido do jornal que os alunos mesmaoxa@m. Sobre a pratica de solicitar leitura
em voz alta dos alunos, P1 relatou que ela pream@mtivar os alunos a lerem para entender
o texto dos quadrinhos.

Quanto as alteracbes nas praticas relacionadadjabvo 2, a P1 relatou que, na
hipotese de trabalhar novamente com esse temajjgdde as falas e o contexto das histérias
e pedir para os alunos desenharem a histéria, jaufager o caminho inverso, ou também
apos isso, pedir para os alunos desenharem aidistoriarem o texto da historia. Segundo a
P1, essa prética ajudaria os alunos na compreelasgeqiéncia e do conteudo de um texto
para se fazer narracdes tanto orais quanto escritas

Para o_objetivo 3a P1 considerou que sua pratica foi suficienta panseguir obté-
lo, ao propor a sequéncia de atividades para asostluer, ordenar, transcrever, depois
transcrever usando a narrativa para finalmente athaghistéria muda. A trajetéria das
atividades foi que facilitou aos alunos atingireralgetivo. A P1 relatou que foi importante
trabalhar com estes textos que trazem personagehsados dos alunos, assim eles puderam
criar as proprias histdrias e os dialogos entrparsonagens. A P1 justificou-se dizendo que
sabia previamente que os alunos conheciam os pg=es da historinha emitindo perguntas
orais sobre as caracteristicas dos personagenslpara

Quanto as alteracGes nas praticas para o objetiad”3 relatou que em um proximo
projeto ela ndo trabalharia com uma classe tdo ragaede alunos utilizando histéria em
quadrinhos, mas utilizaria as aulas de educac#éma fésartistica para trabalhar interpretacéo
de texto com os alunos que tém dificuldades. Adtkiderou que isso evitaria a disperséo e

os alunos teriam mais tempo de atencao da professor
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C) Interpretacédo das medidas comportamentais deragizagem:

Assim como foi relatado quanto as praticas de ensimle avaliacdo, a P1 também

descreveu as medidas comportamentais dos alunda®para cada objetivo proposto:

Medidas de aprendizagem para o objetivoA%: acdes dos alunos, mencionadas por P1, que

indicaram a obtencéo do objetivo 1 foram: olhatpndiecer cada personagem e as suas falas,
fazer a leitura, ordenar essa leitura dando cod@ae a historinha até chegar a um final
coerente. No caso do aluno G, P1 disse nas awasniidades anteriores, que ele comegava,
mas nao terminava a histoéria, ndo sabia dar unectesfpra uma histéria e, ja nessa atividade
com Histéria Quadrinhos o aluno G consegom a histéria em quadrinhos o aluno G
percebeu que toda a historia tem um comeco, um maim final. A atencédo dele ficou
voltada para a atividade, ndo fez de qualquer maneiele deu uma sequéncia l6gica pra
histdria, isso € perceber a seqiiéncia, colocaruedginhos numa sequéncia légicaQuanto

a aluna C, a P1 relatou que ela foi mais rapidéermu e transcreveu como antes nao fazia; o
aluno V demorou mais para executar a atividade,segsndo a P1, efeonseguiu entender
que ele ndo precisa do outro pra fazer suas coisag’ resultado foi a narracdo da historia
que ele fez, com ajuda, mas que indicaria uma e#olpara P1.

Medidas de aprendizagem para o objetivd’@ra P1 quando os alunos narravam oralmente a

histdria, colocavam os quadrinhos na ordem ceféaiam a narracéo escrita, contando o que
estava acontecendo naquela historinha, estava dabtemedidas e modificagbes
comportamentais relativas a compreensao da instreigibtencdo do objetivo. A P1 relatou
que essas acdes dos alunos foram avancos consiokesaras dificuldades iniciais de cada

um, em ler e interpretar um texto.

Medidas de aprendizagem para o objetivdA31 considerou que o objetivo 3 foi alcancado

com as praticas mencionadas anteriormente, comé®slunos indicados: C, V e G, pois 0s
trés alunos demonstraram, segundo a P1, compreengdendimento da sequéncia da
histéria ao realizar as acdes que as tarefas desvols 1 e 2 exigiam. No entanto, a P1
considera que foi muito dificil conseguir essas o] pois ela teve que fazer muitas
perguntas, alterar o modo de perguntar para fazéurm falar o que ele estava entendendo,
até conseguir avaliar que os alunos compreendetaist@ia a ponto de criar a narracdo das

histérias mudas. P1 disse que foi mostrando e ptagdo em cada quadrinho o que
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acontecia na cena e que conseguiu obter medidesnaiareensao do aluno pela verbalizacéo
dele sobre a cena do quadrinho. Pela respostaloraluno coerente com o que a cena do
quadrinho apresentava, a P1 avaliou a atencéocemwacao dos alunos, e dessa forma, péde
instruir os alunos a elaborar o texto dentro dd@dzinhos ou elaborar um texto narrativo sé
com as cenas da histéria.

Em sintese, a P1 concluiu na Entrevista final gae,comparagdo com o rendimento
anterior dos alunos na Fasel e também com relasiowros colegas, os alunos indicados
tiveram um grande avancgo ao conseguir elaborangendrtos, mas coerentes com a historia
dos quadrinhosEles sairam de uma posi¢cdo de dificuldade em des ado produziam
nada sozinhos para uma posicdo de melhora quantssd. A P1 relatou que as
modificagbes comportamentais do aluno V sO0 foramstaiadas em outras atividades
posteriores a unidade didatica registrada, quanalorm passou a produzir um texto a partir
de um titulo. Quanto a aluna C, a P1 considerouealmdeve modificacdes na ortografia,
identificando o que escreveu errado e alterandooo Be modo geral, a P1 avaliou que pelos
alunos terem alcancado os objetivos anterioreseekxrita e de dar a sequéncia da historia,

eles puderam fazer a historia muda e produzir to texrrativo dessa historinha.

3.2 RESULTADOS - P2

A Professora 2 (P2) indicou duas alunas consideradem dificuldades de
acompanhamento curricular (alunos Cr e Nt) paraaguisse possivel registrar as aulas das
unidades didéticas, observando principalmente &dicps de ensino e de avaliacdo

relacionadas aos alunos indicados.

3.21FASE 1

3.2.1.1 Fase 1/Etapa 1Registro das aulas de Lingua Portuguesa para a @ranunidade

didatica selecionada pela professora

Quadro 3. Descricdo das Contingéncias de ensino referemteada episodio das aulas
ministradas por P2 na execucdo das aulas da Fasena: Fabulas

SITUACAO CLASSES DE ACOES OUYEVENTOS
ANTECEDENTE | PRATICAS DE ENSINO SUBSEQUENTES
DA P2
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10
episodio

A alunas Cre Nte o

demais alunos estaqra ela;

quietos, abaixados
carteira ou
manipulando algun
objeto escolar;

instrui
&gobre a leitura da fabula;

sP2 pede para alunos olharemlunos olham para P2;
oralmente

Alunos olham par:
P2;

1P2 1é em voz alta a 12 fabu
“A Raposa e as uvas”;

& aluna Cr reclama d
colega que fala com e
agressivamente e tampa
ouvidos;

A aluna Nt debrucada n
carteira conversa com Cr
Aluna Cr agride oralmente
o0 colega;

(0N

a

Aluna Cr agride
oralmente o colega;

P2 continua leitura da fabulg

1S4

1; A aluna Nt debrucads
carteira, olha e conversa
com Cr;
A aluna Cr reclama de

colega para P2;

A aluna Nt
debrucada n
carteira, olha

conversa com Cr;
A aluna Cr reclam:
de colega para P2;

P2 emite perguntas ord
hevocativas sobre o conteu
2 da histria e sua sequénc
(Exemplos: “O que VOCEés
rentenderam da  historia
Quem pode me dizer coma
que comeca essa histori
Todo mundo concorda?
depois, 0 que aconteces

iAlguns alunos responde
de outros repetem
imesposta dos colegas;

A aluna Cr reclama d
?colega para P2, diz que
guer mudar de lugar;
1?

E
5e,

m

gual € o meio dessa histéria?

E o final, como termina a

historia?”);
Alguns alunos P2 escreve as respostas gdédunos falam de outros
respondem e outrgsalunos na lousa; assuntos diferentes do
repetem a resposia texto da fabula; a aluna Cr
dos colegas; reclama para a P2 do
A aluna Cr reclama colega que a agride
do colega para P2, oralmente;
diz que quer mudar
de lugar;
Alunos falam de P2 emite as perguntas sobreAs alunas Cr e Nt
outros assuntosfabula a outros alunos; reclamam da P2 (dizem
diferentes do texto d que ela ndo da atencag e

fabula; a aluna Cr
reclama para a P2 do
colega que a agride

oralmente;

gue prefere outros alunos);
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As alunas Cr e NtP2 contihua a pergunt

reclamam da P
(dizem que ela na
da atencdo e qu
prefere outrog
alunos);

Poralmente sobre a sequén
podos eventos da fabula;
e

1A aluna Cr se nega
ciiesponder as perguntas
P2 (balanca a cabe
negativamente);

A aluna Nt conversa cofr
Cr;

a
da
ca

A aluna Cr se nega

bY

responder a
perguntas da P
(balanca a cabeg
negativamente);

A aluna Nt convers
com Cr;

aP2 inicia a leitura da 22 fabu
sda aula: “O Rato do campo
P20 Rato da cidade”

a

laA aluna Cr e o colega ¢
agridem fisicamentg
permanecendo quase
minutos nessa situagao;

1S

1%

20
episodio

Apos serem
separados da briga,
aluna Cr sai da sala
0 colega permanec
senta, fica quieto
olha para P2,

0]
fabula  permanece
escrito na lousa;

resumo da 1@

P2 inicia a releitura da 2
dabula (O Rato do campo e
dRato da cidade) e, ao final
eleitura, emite perguntas ora
,evocativas sobre a histéria;

u

23A aluna Nt repete o titul
aa histéria para
JAlguns alunos dac
isespostas relativas a fabu
anterior (da Raposa);

P2,

[®)

ila

A aluna Nt repete ¢
titulo da histéria par
P2; Alguns alunog
dao resposta
relativas a fabulg

anterior (da Raposa);

D P2 elogia qualquer respos
ndos alunos as suas pergunts

5
S
i1

tA aluna Nt fica deitada n
Agarteira, calada;

A aluna Nt fica
deitada na carteird
calada;
Outros
conversam;

alunos

P2 distribui folhas de sulfite
Japis para os alunos e

instrui a desenhar o qu
5 entenderam da  histéria g
foi lida (Fabula: “O Rato dq
campo e o rato da cidade”)

eAlunos executan
patividade de  desenh
I@roposta;

e

D

N
(0]

Alunos desenham;

P2 emite perguntas O
evocativas sobre o conteu
do texto (Ex “O que vocés
lembram da historia?”);

r@ls alunos confundem

dtAbula atual com a anteri
em suas respostas
perguntas a P2;

a

as

Os alunos
confundem a fabul
atual com a anterig
em suas respostas
perguntas a P2;

P2 elogia as respostas e
ndesenhos de todos os alur
rindependente do resultado
aeroducao; P2 sai da sala
busca Cr;

g5 aluna Cr (de volta pan
i@mla) senta no  lugé
deeservado do outro lado (
gala: quieta, de cabe
baixa faz um desenho ng
relacionado a histéria;

A aluna Nt finaliza sel
desenho;

Ar
la
ca
:(0)
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30
episodio

Diante das perguntas?2 continua a emitirA aluna Cr bate na carteira

evocativas da PRperguntas para aluna Cr; e reclama da P2 para|a

sobre a Fabula “Rato aluna Nt;

do campo e rato da

cidade” a aluna Cr

reclama para a P2

gue nao sabe as

respostas porque nao

ouviu a historia;

A aluna Cr bate naP2 emite as mesma®\ aluna Nt responde

carteira e reclama dgoerguntas que fez para | eepetindo respostas dos

P2 para a aluna Nt; | aluna Cr s6 que agora para @utros colegas as

aluna Nt; perguntas de P2;

A aluna Nt respondeP2 elogia Nt pelas resposta8lunos  brincam  com

repetindo respostasescreve na lousa sua respostaaterial ou conversam

dos outros colegas a$2 avisa os alunos que vgentre si;

perguntas de P2; ler uma nova fabula;

Alunos brincam com P2 |é uma 32 fabula: “QAlguns alunos conversam

material oul macaco e o Camelo”; entre si, outros olham para

conversam entre si; aP2,

Alguns alunos P2 emite perguntas orai®n aluna Cr responde

conversam entre si,evocativas sobre o conteldo eralmente as pergunts

outros olham para jgpersonagens desta fabula; | sobre a histéria e na

P2; sequéncia correta dos
eventos (inicio, meio e
fim);

A aluna Cr respondeP2 elogia todas as respostas aluna Cr para de falar|e

oralmente
perguntas
histéria

as
sobre

e Nng

5da aluna Cr e escreve sU
aepostas sobre a sequéncia
texto na lousa;

ameca a desenhar;
do aluna Nt respond

D

somente sobre o inicio da

sequéncia correta dos fabula (diz ndo saber mais
eventos (inicio, meio gue isso);

e fim);

A aluna Cr para deP2 distribui folhas se sulfite|eAs alunas Cr e Nt formam
falar e comeca ainstrui para os alunos seima dupla: Cr narra @a
desenhar; organizarem em duplas parhistéria p/ Nt que escreve;

A aluna Nt respondeque um faca a narracdo € o

somente sobre poutro escreva 0 que

inicio da fabula (diz entenderam da histéria;

nao saber mais que

iSS0);

As alunas Cr e NtP2 elogia a iniciativa dasA aluna Cr reclama varigs
formam uma dupla; alunas Cr e Nt; vezes da aluna Nt: diz que

Cr narra a historig
para Nt que escreve

31

oralmente Nt ;
Nt escreve o que Cr dita
fica quieta perante

,.

d

agressoes;

ela escreve errado e agride

e
1S
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A aluna Cr reclamaP2 repreende a aluna Cr pelGr murmura e volta a fazer

varias vezes da alurl comportamento de reclamar; a atividade;

Nt: diz que ela

escreve errado e

agride oralmente Nt

Nt escreve o que Gr

dita e fica quieta

perante as agressoes;

As alunas Cr e NtP2 relé a historia para um#s alunas Cr e Nt

voltam a escrever paluna que chegou atrasada;| identificam seus erros no

texto; texto com a releitura da B2
e corrigem seu texto em
voz alta;

As alunas Cr e NtP2 continua a leitura daAs alunas Cr e Nt pedem|o

identificam seus Fabula para outros alunos; | livro para copiar a fabula |a

erros no texto com g colega. Ela ndo o

releitura da P2 e empresta, Cr e Nt

corrigem seu texto reclamam para P2 da
em voz alta; colega,;

Cr e Nt reclamam P2 repreende as alunas CrA& aluna Cr entrega

para P2 da colega; | Nt (ficarem quietas eagressivamente a folha gda

resolverem seus problemgatividade para P2 e fica de
entre elas); bracos cruzados;

Cr entregg P2 pede o livro para alunal @& aluna Cr dita e Nt copia

agressivamente aempresta para Cr; a ultima frase da fabula;

folha da atividade terminam o texto;

para P2 e fica de

bracos cruzados;

A aluna Cr dita e NI P2 elogia o texto que elagr e Nt riem;

copia a ultima fraseescreveram e Ié em voz alta;

da fabula; terminam

0 texto;

Alunos formam| P2 distribui folhas de sulfiteAs alunas Cr e Nt
40 duplas para escrevepara cada dupla e instruformaram uma dupla e
episddio | a 42 fabula “A lua ¢ oralmente  que  dividamdividiram funcdes: Cr

sua mae”, que ja fgitarefas: uma pessoa conta escreve e Nt narra |a

lida; histéria e a outra escreve; | historia;

As alunas Cr e NtP2 elogia a divisdo das aluna& aluna Cr reclama de ter

formaram uma duplaCr e Nt e instrui oralmente |gque escrever;

e dividiram funcdesf com ajuda fisica (arruma 0s

Cr escreve e Nt narrdugares) outros alunos a se

a historia; organizarem em duplas;
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A aluna Cr reclamz
de ter que escrever,

1P2 repreende oralmente
aluna Cr: diz que a dupla q
deve escolher quem escreve

A aluna Cr péara d
igeclamar e comecga
piescrever; aluna Nt bring
com um objeto ou olha
discusséo do outro grupo
nao ajuda Cr;

A aluna Cr discute
agride verbalmente Nt; C
reclama para P2;

A aluna Cr discute
agride verbalment
Nt; Cr reclama par
P2;

2P2 continua a organizar
eduplas de outros alunos;

aé\ aluna Cr faz perguntg
para P2 sobre duvidas
ri
de

A aluna Cr faz
perguntas para P
sobre davidas n
continuidade da
historia (Ex: “O que
vem depois de lu
cheia?”);

P2 instrui a aluna Cr: ped
2para Cr ler novamente e pg
aNt ajuda-la a se lembrar ¢
1 resto da historia; P2 instr
oralmente outras duplas;

A

continuidade da histo
(Ex: “O que vem depois
lua cheia?”);

éA aluna Cr reclama de Nit
irpara P2; Nt fornece uma
gesposta a duavida de Cr
Uigue escreve a resposta |de
Nt no seu texto; Cr chama
P2 para ajuda-la fa
continuar o texto;

Cr chama P2 par
ajuda-la a continua
0 texto;

aP?2 instrui outras duplas sob
ratividade;

rds alunas Cr e Nt dizer
gque nao fardo mais
atividade e entregam
folha para P2 com dua

3

S

linhas escritas sobre |a
historia;

As alunas Cr e NtP2 vai até a dupla Cr e Nt|€r ndo aceita continuar |a
dizem que nédo fardoinstrui  oralmente = comopescrever a histéria; vira-se
mais a atividade eterminar de fazer a reescritae costas;
entregam a folhada  histéria;, P2 emiteNt mexe em seu brinquedo
para P2 com duasperguntas evocativas oraige olha p/ baixo;
linhas escritas sobresobre a continuidade da
a historia; histéria (repete o modelo de

perguntas evocativas orais

anteriores);
Cr nao aceita P2 altera a atividade p/ upAs alunas Cr e Nt aceitam
continuar a escreverdesenho sobre a historia; | e comecam a desenhar;
a historia; vira-se de
costas;
Nt mexe em seu
brinquedo e olha p/
baixo;
As alunas Cr e NtP2 instrui oralmente a dupla aluna Cr fala algo para
aceitam e comecam|alas alunas Cr e Nt: pede panfdt; Nt diz que ndo sabe
desenhar; Cr dar sugestbes a Nt sobre @esenhar; Cr pega a folha

fabula;

gue ela pode desenhar sobreegtermina o desenho;
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A aluna Cr fala algo P2 elogia o desenho dafs alunas Cr e N
para Nt; Nt diz que alunas Cr e Nt; entregam o desenho |e
ndo sabe desenhar; saem da aula antes (e
Cr pega a folha bater o sinal do horario da
termina o desenho; saida;

11°}

De acordo com o quadro acima, verifica-se que grefendia ensinar o conteudo
curricular “Fabulas” utilizando para isso quatrstérias no decorrer de um conjunto de aulas
ministradas sobre essa unidade didatica:

Fabula 1 — “A raposa e as uvas”
Fabula 2 — “O rato do campo e o rato da cidade”
Fabula 3 — “O macaco e o camelo”

Fabula 4 — “A lua e sua mae”

As condicdes de ensino que foram disponibilizadda P2 para o estudo das Fabulas
constituiram-se na leitura de cada fabula em v@zpara os alunos, sem o acompanhamento
da leitura pelos alunos (alunos nao recebem capiexdo para lerem), seguida da emisséo de
perguntas orais evocativas sobre o conteudo e iseigi@os fatos da historia da fabula lida.
Essa pratica de emitir perguntas orais se repptis a leitura de cada fabula para os alunos,
juntamente com a pratica de disponibilizar folhagdpel sulfite e material grafico instruindo
os alunos a desenharem o que entenderam da hiptéri@i lida. Diante dessas condi¢es de
ensino e avaliacdo, os alunos se comportaram gd@farresponder oralmente as perguntas da
P2, independente de a resposta ser correspondertexta. Apos o0s alunos responderem
oralmente as perguntas orais da P2 sobre a segidmdiistoria (comeco, meio e fim), a P2
colocou a sintese da histdria na lousa, mesmo gja&inos tenham dado respostas diferentes
da sequéncia correta da fabula e, em seguida, rtlrsem algum elemento da histéria. Deve
ser observado que nos desenhos dos alunos predamina desenhos dos personagens e do
ambiente da historia da fabula, os quais ja4 hawaun mencionados anteriormente pelos
alunos ao responderem as perguntas orais da P2esmo pela P2 quando escrevia a sintese
da histéria na lousa.

Tais praticas da P2 para avaliar a compreensdextio pelos alunos se manteve para
todas as fabulas, porém ao final da fabula 3 (dps8) a professora instruiu oralmente os
alunos a formarem duplas para que fizessem a iteedarhistéria, na qual um aluno deveria
ser o narrador daquilo que se lembrasse da sequé@adabula (do que foi lido pela P2) e o

outro aluno deveria ser o escriba. No caso dasaslumdicadas, (com dificuldades de
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acompanhamento curricular), a aluna Cr narrou kirgaaNt escreveu a histéria utilizando
como recurso a leitura anterior feita pela P2 aespostas sobre a sequéncia dos fatos
colocadas na lousa.

Contudo, torna-se importante destacar que a P2iuengtogios de forma
indiscriminada a qualquer acdo do aluno direciorméaecucdo da atividade proposta. Essa
consequéncia foi fornecida pela P2 independenteramtresultado ser o previsto, tanto na
reescrita (episodios 3 e 4), nos desenhos (eps@®4) ou nas respostas do alunos as sua
perguntas orais (episédios 2, 3 e 4), nas quadoprimaram respostas ecoicas. Assim, pode-
se inferir que o elogio dispensado “refor¢ca” a a@ws de resposta pelo aluno e essas
respostas, por sua vez, mantiveram a préatica daceda P2. No entanto, os elogios néo
possuiram efeitos discriminativos quanto a emis$@iaespostas prevista ou corretas que
poderiam ser identificadas como medidas de avaliagére a interpretacdo ou compreenséo
da fabula pelos alunos.

Dessa forma, pela analise das condi¢des de ensiponibilizadas, pode ser inferido
que a P2 obteve medidas comportamentais de apagedizquando os alunos responderam
oralmente as suas perguntas orais, correspondante®o ao conteudo e a sequéncia do texto.
Ou seja, a P2 interpretou qualquer comportament@uw direcionado ao tema, mesmo que
sejam respostas erradas ou incompletas as suamaxgproducdo inacabada da reescrita
(episédio 4), ou resposta ecbica oral ou escrita ¢épia do texto, no episddio 3) como
medida de aprendizagem sobre compreensao da falalifeato pdde ser constatado uma vez
que a P2 respondeu, diante de tais comportamemtosndo elogios ou entdo finalizando a
interpretacdo da fabula e iniciando com a leitueaudha nova fabula, indicando que as
aprendizagens previstas para a histéria antenanf@lcancadas.

Diante dos resultados descritos e observados, wars® que P2 ndo estabeleceu
relacdo de funcionalidade entre as medidas compertiis obtidas e suas praticas de ensino
e de avaliacdo, pois recorreu a praticas idénteade efeito questionavel diante do
comportamento dos alunos, deixando de disponibibrméras praticas que pudessem garantir
as modificacdes comportamentais previstas parma.tBessa forma, a possibilidade de a P2
alterar sua pratica de ensino e de avaliacdo ®ilo efos comportamentos dos alunos ou das
medidas comportamentais que obteve, se tornou @bstesmo diante da freqiente
manifestacdo de comportamentos concorrentes a @uiaseja, o desempenho da P2 se
mostrou insensivel aos efeitos de suas praticascaogortamentos dos alunos, o que
impossibilitou o planejamento de condi¢cdes de ensiaveis para a obtencdo das medidas

comportamentais previstas pelos os objetivos ptopos
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3.2.1.2 Fase 1/Etapa 2Entrevista 2 - Sobre as aulas ministradas na pnimeinidade
didatica(APENDICE-F, CD-ROM)

De acordo com os objetivos da pesquisa (ver pap. 2%intese da entrevista 2

fundamentou-se em trés eixos ou critérios de dgsre analise:

A) Obijetivos de ensino para execucédo das aulasidade didatica 1 “Fabulas”;
B) Relacao entre praticas de ensino e de avalagijetivos propostos;

C) Interpretacdo das medidas comportamentais @adigagem.

A) Objetivos pretendidos para o tema “Fabulas”

A P2 mencionou dos seguintes objetivos para o tlan@imeira unidade didatica que
foi ministrada:
1) Compreenséo, interpretacéo do texto: o queegiEsaderam do texto (oralmente) e podem
passar isso pra vida pratica delas;
2) Decodificacao do texto: como eles conseguenfrded que esta escrito e escrever sobre o
gue entenderam;
3) Reescrita das fabulas: escrever o que lembrarexto, a versdo das criancas sobre o
conteudo das Fabulas (diferente de produzir unotprbprio que ndo seja a fabula lida e
diferente de copia também);

4) Reestruturacdo do texto, a dar sequéncia, mioimeio e o fim.

Pode se constatar que os objetivos foram mencisnpdta P2 utilizando termos
genéricos, como “compreender, interpretar, deamatifidecifrar, reescrever e reestruturar”
destituidos da descricdo das acdes ou modificagfegportamentais para os alunos em
relagdo ao género textual que foi estudado. Emis&gim como foi feito com a andlise dos
dados da P1, as praticas de ensino da P2 relae®naos objetivos foram descritas
considerando o conjunto relatado na entrevistat@, &, ndo serdo descritas as praticas para
cada objetivo, tendo em vista que, segundo o ralatdP2, as praticas utilizadas foram
equivalentes para todos os objetivos, de modoreatasisivel a leitura e a compreensao das

condicOes de ensino relatadas pela P2.
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B) Relacdo que P1 estabelece entre préaticas deersde avaliacdo e objetivos propostos:

Os dados da entrevista mostraram que P2 emitiicgsale ensino e de avaliacdo que
envolveram a leitura das fabulas de um livro paalinos em voz alta e a emissao de
perguntas orais aos alunos sobre o0 que entenderaexto lido, quem eram 0s personagens,
onde ocorria a histéria etc. As respostas dos alaressas perguntas foram interpretadas pela
P2 como decodificacdo e interpretacdo do textoe{mlgs 1 e 2). Assim, com relacdo ao
objetivo 2 (Decodificacdo) que foi descrito pela &3@no “decifrar o que esta escrito”,
verificou-se no seu relato que a P2 é quem lewio te fez as perguntas sobre o que ela
mesma leu.

Outra pratica relatada pela P2 foi a repeticacedarh, pela professora, em voz alta,
do mesmo texto ou fabula com a finalidade de meragé@io dos alunos enquanto condicéo
anterior a execucgdo da reescriteoi feita a leitura e elas (C e N) ouviram... N@adeguinte
foi resgatada a mesma leitura pra ver o que ficoa gente poder trabalhar novamente essa
mesma tematica, pra aumentar a memorizacdo pra &esn um chdo, direcionarem e
poderem passar pra proxima etapgdag. 1). Esse exemplo de justificativa da pratiea
ensino para o objetivo 1 (compreensao e interpgiietde texto) mostra que a P2 considerou
que a sua pratica de leitura e releitura (feita pebfessora) visou a memorizagéo da historia
para gue os alunos respondessem as suas pergasasobre o texto lido. Ja esta pratica de
fazer perguntas orais e os alunos responderenariddém relacionada, segundo o que foi
relatado, ao objetivo 2 (decodificacioPréa decodificar normalmente é uma so, né... E
através de perguntas, resposta, pergunta, respssee o texto... A leitura a decodificacéo,
a interpretacao verbal, a mentalizacdo durante sado(que as criangas fizeram sobre a
fabula)e depois a reescrita propriamente ditgiag. 5).

Dessa forma, foi possivel constatar que as pratieansino e de avaliacdo da P2 para
0S quatro objetivos envolveram a seguinte sequé&eciacbes da professora: leitura em voz
alta do texto, releitura do texto e emissao de peeas orais sobre o texto. Contudo, a P2
justificava suas praticas para a reescrita e drod@scao (objetivos 3 e 4 respectivamente)
pelo uso das mesmas praticas mencionadas nos objeis/os. Ou seja, da mesma forma
que fazia para avaliar se os alunos decodificanacompreenderam o contetdo da historia, a
P2 relatou que fazia questionamentos orais ao®®lsabre o comeco, 0 meio e o fim da
historia afim de que os alunos estruturassem aésegi dos fatos da narrativéEazer
perguntas sobre o0 que aconteceu no comec¢o, no meidim da histéria, isso é

reestruturacao...”(pag. 8).
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Diante dos dados expostos sobre as praticas daoedai P2, verifica-se que P2
utilizou as suas praticas de ensino sem estabelelzéo funcional entre as medidas de
aprendizagem e as modificacbes comportamentaiscauas nos objetivos. Essa afirmacao
pode ser observada quando a P2 mencionava a sna fer avaliar o desempenho do aluno
através do uso de termos e verbos, como o “inessluno”, destituidos da descricdo das
suas proprias acbes e das medidas de comportamientalunos diante das condi¢des de
ensino:“Quando eu percebo o interesse da crianca, em tomo®objetivos... A partir do
momento que a crianca se interessa pela histouaea historia, ndo se dispersa dentro da
hora da histéria, ela est4 sendo trabalhada de fomositiva” (p4dg.1). E quando a P2 foi
guestionada sobre o que aluno fazia quando see@stra pela histéria, ela respondeu:
“Atraveés da verbalizacéo, da oralidade... Resportiieas perguntas coerentes... Menos a Nt,
que ndo tem nada de coeréncigiag.4). Ou seja, P2 justificou sua pratica de iayab
através de comportamentos pouco descritivos, cgmeocéber o interesse do aluno”, sem
mencionar qual a sua acéo diante disso.

Portanto, constata-se que a P2 descreveu da mesma fBeus objetivos e suas
praticas de ensino e de avaliacdo mencionando @es atps alunos. Quer dizer, a acao do
aluno, o “fazer” do aluno, no relato da P2 justititanto os objetivos quanto as condi¢bes
disponibilizadas para avaliar e ensindpuando eles escrevem o que interpretaram. Pelo
acompanhamento direto. Por que quando a Cr escrewgie a Nt falou, em se tratando dela
nao ter pratica de fazer texto escrito... Qualdaninha posicéo ali na avaliagdo? Eu avaliei
como sendo uma producdo concatenada, porque afpiilm que ela conseguiu, aquilo foi o
resultado a producéo dela. E pelo resultado finaladianca” (pag. 12). Este exemplo da fala
da P2 parece evidenciar uma caracteristica doepeutério: uma descricdo que mescla a¢des
apresentadas pela professora como medidas dossaldn®2 demonstrou duvidas sobre a
finalidade de suas acbes na obtencdo dos objativ@ste toda a entrevista. A fala da P2 a
seguir expressa essa duavi@omo é que eu sei que elas chegaram nesse objatiggés
das préticas trabalhadasXpéag. 9).

Com isso, verificou-se que a P2 se referia asgastde ensino e de avaliacdo de
forma independente dos objetivos, sem relacionddasionalmente com a obtencdo das

medidas comportamentais dos alunos.

C) Interpretacédo das medidas comportamentais deragizagem:
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No relato da entrevista 2, a P2 mencionou que ebésvmedidas comportamentais
pela “observagcdo do interesse” dos alunos pelo téfaaulas” e justificou o interesse do
aluno pelas respostas orais as perguntais oraismiiiel, mencionando o contetdo do texto.
Isso pode ser exemplificado, nesse recorte davestag quando a P2 justificou as medidas
gue obteve das alunas indicada — Cr e Nt — sobbtescéo do objetivo 2 (decodificacaok “
Cr quando ela relata exatamente todos os pontobistaria... A Nt quando ela concorda...
Quando ela ta conversando e ta falando a respeittegto” (pag. 5).

Outra caracteristica do relato da P2 foi sua iné¢agéao das medidas comportamentais
de aprendizagem prescindindo de vinculo com asigiesl de ensino disponibilizadas e de
possiveis pré-requisitos para colocar em execusdwaicas de ensino. Em outras palavras,
quando A P2 se referiu as habilidades das alunisainias, ela mencionou o que as alunas ja
eram capazes de fazer e o que ainda ndo eram, plessunsiderou esses pré-requisitos ao
propor os objetivos de ensindEd poderia dizer que ela (aluna Nt) I€, a Unicaseogue eu
posso falar... Ela responde, mas sem coeréncik v longe, fala de outra historia que ela
ouviu, ela foge”(pag. 5). Como no exemplo citado da fala da P&ficee-se que a aluna Nt
possuia 0 requisito de “saber ler”, porém os oljstipara o0 tema e o tipo de pratica oral
executada exigiam um repertorio maior de habilidade aluna para sua execucdo, como
relatar com suas proprias palavras a mensagenxio te

Enfim, a P2 planejou seus objetivos e suas préaties/inculadas de medidas
comportamentais anteriores que |lhe garantissemteemos de pré-requisitos, medidas de
aprendizagem das alunas Cr e Nt diante da prasea efetuada dentro do objetivo proposto.
Dessa forma, qualquer tentativa dos alunos em &eauarefa ou que indicassem atengéo,
diante das condi¢cdes de ensino disponibilizadais,cdnsiderada por P2 como medida
comportamental de aprendizagem para todos os\aigetHa uma tentativa de fazer o texto.
Porque mesmo elas querendo é muito sofrido... Jda& mudanca muito grande, isso ja € o
objetivo” (pag. 7).

Assim sendo, as medidas comportamentais que fonsenpretadas pela P2 como
modificagbes comportamentais, foram justificadasavés da possivel alteracdo no
comportamento dos alunos, pois diante do que “aBiers fazer” atingiram “um saber fazer
algo” independente de ser a resposta prevista par@&xto estudado. Porém, a P2
desconsiderou o vinculo entre a pratica dispoam#da com a medida obtida, assim como o

planejamento dos objetivos prescindiu de medidgs@eequisitos.

3.2.2 FASE 2
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Como na apresentacao dos resultados da P1, a Faisea®stituida por trés Etapas,

sendo que em cada etapa foi realizada uma ena@ast cada professora participante.

3.2.2.1 Fase 2/Etapa lEntrevista 3- Planejamento preliminar para uma nova unidade
didatica(APENDICE-G, CD-ROM)

Na entrevista realizada na Fase 2 / Etapa 1 (esi#e’) foi priorizado o planejamento
preliminar da segunda unidade didatica a ser mauiat pela P2. Os principais resultados
obtidos na entrevista 3 foram apresentados abaotsiderando-se 0s mesmos trés eixos de

descricéo e andlise utilizados na apresentacadattuss da Entrevista 2 (Fase 1/Etapa2).

A) Objetivos de ensino para execucdo das aulasrddade didatica 2 “Interpretacdo de
texto sobre as necessidades reais da vida™

Para a nova unidade didatica a ser ministrada,lameamento preliminar da P2 o
tema escolhido foflnterpretacdo de um texto sobre necessidades rdaivida: Félix, 10
anos e os objetivos previstos foram:

Objetivo 1 - Interpretar um texto lido, escritaralmente.

Objetivo 2 - Sistematizar a leitura e a escritesae elas Iéem e se elas escrevem que S80 0s

comportamentos exigidos de todas as criancas néaesc

Obijetivo 3 - Trabalhar o senso critico e o diseaenito sobre o que é util e o que é supérfluo.
Ao mencionar seus objetivos no planejamento prehmia P2, como na Fase 1,

utilizou verbos e termos destituidos da descricas dcdes dos alunos relacionadas as

modificacdes comportamentais que deveriam ocoriantel das praticas de ensino. Além

disso, a pessoa do verbo nao foi especificadagja) Isouve diavidas sobre a quem se referiu

0 objetivo (professora ou alunos).
B) Relac&o entre praticas de ensino e de avalia;ébjetivos propostos:
Na entrevista 3, algumas praticas de ensino e @l@e&o foram relatadas pela P2. Ela

mencionou 0s objetivos aos quais estariam reladamaortanto, a descricdo das praticas foi

organizada em uma listagem segundo o relato da P2.
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Para objetivo 1:

- ler o texto em voz alta para os alunos;

- fazer perguntas orais sobre as palavras difia@iempreenséo e a sequéncia do texto;

Para objetivo 2:

- fazer perguntas escritas sobre o texto;

- dar instrucdes sobre como fazer a reescritaxdo: tdBom, eu vou falar pra eles: ‘Agora eu
vou dar o caderno e tudo o que nés conversamo® solaxto vocés vao colocar no caderno.
Tudo o que nés ja conversamos(pPag. 3);

- correcao — ler e assinalar na escrita dos alormpe esta certo e o que esta errado;

Para objetivo 3:

- leitura do texto;

- conversas informais com os alunos sobre a opaeEs e relagao ao texto;

- entregar revista, folha de sulfite, cola e teaqara alunos recortarem figuras de uma revista
sobre o que é util e o que é supérfluo;

- verificar a coeréncia entre os recortes que onoal fizeram das revistas em relagdo ao

assunto tratado no texto.

Contudo, outras condi¢cdes que seriam disponib#éiggubla P2 foram mencionadas de
forma geral, isto é, aplicadas a todos 0s objetioso: a observacdo do que os alunos fazem
e falam (respostas as perguntas orais) e pergorgassobre o texto. Dessa forma, verificou-
se gue as praticas foram relacionadas com o prditialcda atividade do aluno, mencionadas
com verbos e termos genéricos que pouco descreseroralicdes oferecidas pela P2 aos
alunos e ndo mantém relacdo de funcionalidade otmescéo dos objetivos.

No entanto, pode-se considerar que as praticaggieoee de avaliagdo acima listadas
foram relatadas pela P2 depois que os pesquisafiloeesm insisténcias na distingdo sobre o
que era acao dos alunos e o0 que era pratica despooé, pois a P2 iniciava suas justificativas
mencionando a¢des dos alunos. Exemplos de algla®g da P2 quanto as praticas de
ensino antes da insisténcia dos pesquisadores:

“Posso até fazer a reescrita que eu gosto tantBosso até fazer alguma pequena
interferéncia so... Eles é que vao reescrever fader no caderno...(pag.1 e 2).
“Eles podem também recortar de revistas o que atdgmm supérfluo e o que eles acham

necessario”’(pag.4).
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Assim sendo, a P2 mencionou o que espera dos atamoesescasso repertorio para
diferenciar as medidas comportamentais de aprayehzadas condicbes de ensino e de
avaliacdo que deveria disponibilizaA ‘minha maior dificuldade é a questdo da avaliacao,

mas ndés ndo podemos estar pensando nesse monteraeeeque dificultam o trabalho...”

(pag. 4).
C) Interpretacédo das medidas comportamentais deragizagem:

Assim como foi analisado na Etapa 2 da Fase 1,embdas comportamentais foram
mencionadas como préticas de ensino e de avalipg&m houve em alguns dos relatos da

P2 a descricdo das ac¢fes dos alunos que indicabncao dos objetivos:

Para o objetivo 1:

- Oralizag&o dos alunos — repostas as perguntesdar®?2;

- Respostas escritas as perguntas escritas daaR&;revendo o que foi dito anteriormente;

Para o objetivo 2:

- Fazer a reescrita (P2 mencionou a reescrita qoiditica de ensino também) — fazer um

texto diferente do original, mas com as mesmasnmdgdes sequéncia do texto original;

Para o objetivo 3:

- 0s alunos devem observar a revista, seleciom&Qrtar e colar figuras sobre o que
consideram uteis e supérfluos;

- expor do que foi recortado.

Pode ser verificado que as medidas sugerem ac¢@eslulmos, porém os relatos nédo
indicam as modificacdes comportamentais, ou sejque os alunos devem aprenderam a
fazer, diante de algo que nédo faziam e que erasppesomo medida de aprendizagem em
relacdo a obtencéo dos objetivos para o tema éedi@ncondicdes de ensino oferecidas pela
P2.

3.2.2.2 Fase 2/Etapa ZEntrevista 4 - Objetivos dos PCNs para ensino adglid Portuguesa
(APENDICE-H, CD-ROM)
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A anadlise dos dados para a Etapa 2 da Fase 2vididd, conforme o disposto no

procedimento, em dois momentos:

1°) Avaliacao em termos gerais, da P2 sobre o dpseho dos alunos de sua sala em

relacdo aos objetivos preconizados pelos PCNs pakaiclo:
ALUNA “Cr”

P2 avaliou que a aluna Cr lia textos indicados patéciclo, utilizando estratégias de
decifracdo, selecao, antecipacao e inferéncia.i@enasl que a aluna emitia espontaneamente
sua opinido sobre o assunto do texto, porém naoecdédas de que a aluna relacionasse a sua
opinido com as informagdes do texto, mesmo comaapa P2, e também se mostrava
agressiva diante de opinides alheias, ndo se aalptaintencdes e situagcdes comunicativas.
Quanto a escrita, P2 avaliou que a aluna Cr utdizana escrita funcional alfabética, ou seja,
se comunicava por escrito de forma a se fazer @etesiravés de textos curtos e simples
(duas ou trés linhas) e também identificava eleasedbs diversos géneros textuais, porém

nao se preocupando com a ortografia e com a prodigfextos coesos e coerentes.
ALUNA “Nt”

Segundo o relato da P2, a aluna Nt lia textos autis para 1° ciclo, utilizando
estratégias de decifracdo, selecdo, antecipagai@réncia, mas ndo de verificacdo. A aluna
localizava no texto respostas as perguntas oralR2d@orém tinha dificuldades em atribuir
significado aquilo que leu. A aluna se expressaalimente apenas quando Ihe era exigido e
mostrava-se resistente a emitir opinides e paatiiaie situacbes comunicativas, ndo havendo
manifestacfes espontdneas quanto a opinido aPeanto a escrita, P2 avaliou que a aluna
Nt utilizava o0 mesmo tipo de escrita da aluna Gcrita funcional alfabética se comunicava
por escrito de forma a se fazer entender atravésxties curtos e simples (duas ou trés linhas)
e também identificava elementos dos diversos génesduais, porém ndo se preocupando
com a ortografia e com a producgéo de textos caesosrentes.

Consideracdes: A P2, durante esta entrevista, deixou de estabelelacdo entre o

desempenho dos alunos para os objetivos propostosPCNs/Lingua Portuguesa para 1°



96

ciclo com suas praticas atuais ou possiveis efdidagsmedidas obtidas dos alunos em suas
praticas, porém considerou essas caracteristicdmiidas aos alunos como pré-requisitos

para estabelecer objetivos atuais e disponibitimadi¢cdes de ensino.

2°) Objetivos dos PCNs/Lingua Portuguesa para @®ci

Neste momento, como descrito no procedimento dpaE2ada Fase 2, P2 deveria
estabelecer possiveis relacbes entre cada obgtivoespectivo temdnterpretacdo de um
texto sobre necessidade da vida realfidicar quais seriam as atividades ou praticaandeo
e de avaliacdo compativeis com a obtencdo do gpebjetivo discriminando quais seriam
exequiveis na segunda unidade didatica e, pord@screver quais medidas de aprendizagem
mostrar-se-iam compativeis com a obtencdo de chpdivm. A andlise e descricdo dessa

entrevista seguiram os trés eixos estabelecidos péjetivos da pesquisa:

A) Obijetivos de ensino para execucao das aulasniitade didatica 2 “Interpretacdo de um

texto sobre necessidades reais da vida”:

A P2 avaliou como pertinente ao tema o0s objetives3ldos PCNs, a saber:
1) Compreender o sentido nas mensagens orais kagste que € destinatério direto ou
indireto, desenvolvendo sensibilidade para recamhex intencionalidade implicita e
conteudos discriminatérios ou persuasivos, espeeidle nas mensagens veiculadas pelos
meios de comunicacao;
3) Utilizar a linguagem para expressar sentimentogeriéncias e idéias, acolhendo,
interpretando e considerando os das outras pesseapeitando os diferentes modos de falar.
A P2 nao fez alteracbes na redacdo dos objetivesP@iNs e justificou a escolha
desses objetivos mencionando as acdes que os akrma que desenvolver. Por exemplo,
teriam que ser capazes de discriminar as mensagetexto e relaciona-las com o que os
meios de comunicacédo trazem sobre as necessidadesag e também teriam que mobilizar
0s sentimentos em relacédo as informacdes do texttnhecendo situacdes da sua propria

vida.

B) Relacéo entre praticas de ensino e de avaliaabjetivos propostos:
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Quanto as préaticas relacionadas aos objetivos @disPpdde ser notada no relato da
P2 a repeticdo das préticas j& mencionadas, psidocda entrevista 3 (Etapal/Fase2), sobre
o planejamento preliminar para a segunda unidadétida. Ou seja, a P2 mencionou as
praticas de ensino e de avaliacao para os seusqe@bjetivos anteriormente relatados e nao
para os objetivos selecionados (objetivo 1 e 3)RIGBIs para 2° ciclo. Assim, verificou-se
qgue para o objetivo 1 dos PCNs, a P2 justificou @@raticas de ensino a emissédo de
perguntas orais sobre o texto ap0s a leitura e mddisas de avaliacdo estdo embasadas na
analise das respostas orais dos alunos a essasfasrgraisiA analise do relato verbal dos
alunos, ouvindo as consideragfes de cada alunojss@” (pag.l). Para o objetivo 3
selecionado dos PCNs, a P2 mencionou como pr&iensino e de avaliacdo a emissao das
perguntas orais, porém direcionadas a cada alutividnalmente:“Perguntas diferentes
para cada aluno. Exemplo: “O que vocé conhece geis do assunto que estamos
trabalhando?(pag. 2). Além das perguntas, também utilizariaredygpcdo de um texto
coletivo, na qual os alunos responderiam as peagwtbre o texto e a professora colocaria
na lousa as respostas formando um teX¥ou pedir para os alunos relembrarem o que
falaram e me ditarem para eu escrever na loussso Ime dara um registro sobre a fala deles
para eu poder comparar com 0 que aparece no te(éy. 2 e 3).

Portanto, observa-se, que as condi¢cdes que serspuandilizadas pela P2 para a
obtencdo dos objetivos dos PCNs foram as mesmatsidat anteriormente a respeito dos
seus proprios objetivos (entrevista 3) e estarembem fundamentadas no relato das acbes
dos alunos ao invés das acdes da professora. foeseg a P2 justificou praticas de ensino e

de avaliacao desvinculadas funcionalmente da ptaplos objetivos selecionados.

C) Interpretacédo das medidas comportamentais deragizagem:

Do mesmo modo que foram relatadas as praticasgiteoesm de avaliacdo, a P2 relatou
as medidas comportamentais de aprendizagem do®salam relagdo aos objetivos
selecionados dos PCNs, referindo-se aos comportamgne os alunos deveriam demonstrar
como o de ouvir 0 que o colega fala e também @slgonder as perguntas orais da P2 sobre a
relacdo entre o assunto que o texto traz (neceesidda vida real) e situacdes reais vividas
pelos alunos’Que os alunos expressem seus sentimentos... Quanalano colocar na
verbalizacdo alguma intimidade, alguma realidade qua eles é vergonhosa, por exemplo,

dentro do assunto que o texto trdgiag.2).
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Diante desses dados, constatou-se que a P2 tewmdiifles em estabelecer relagcoes
entre os objetivos que ela mesma selecionou naigtingos objetivos dos PCNs com suas
praticas de ensino e de avaliacdo, predominandilizagdo de um discurso destituido da
descricdo sobre as modificagbes comportamentaieradgs diante das condicbes
disponibilizadas para a obtencdo dos objetivosrerfes aos PCNs de Lingua Portuguesa
para 2° ciclo.

3.2.2.3 Fase2/Etapa JEntrevista 5 - Planejamento Conjunto da segundadbkié Didatica
(APENDICE-I, CD-ROM)

Na secdo do procedimento de coleta de dados, fdesoritos para essa Etapa da Fase
2, 0s seguintes passos:

A) Roteiro de Intervencaelaborado pela pesquisadora, o qual orientousasisBoes para a
entrevista de planejamento com cada professora;

B) Entrevista 5 propriamente dita, resultado da interacdo entrpesguisadora e as
professoras sobre as discussodes relativas ao ®Rdeeintervencao;

C) Roteiro de Execucadas aulas da segunda unidade didética, resultadandlise da
Entrevista 5.

Para conclusdo dessa Etapa 3 com a P2, foram adadiztrés encontros entre
Entrevistas e devolutiva do Roteiro de Execucdo omaior quantidade de tempo (cerca de
uma hora e meia cada) se comparado com 0 nUmerncd@tros com as outras professoras,
devido a disponibilidade e necessidade demonstpatia P2 quanto a compreensao das
informagdescoletadas nas fases anteriores.

Para a elaboracdo do Roteiro de Intervencao fotdirados os resultados da analise
da Fase 1 (respectivamente: registros das auladrevistas 2 sobre as aulas registradas da
primeira unidade didatica “Fabulas”) e da EtapaalFdse 2 (Entrevista 3 - planejamento
preliminar). Abaixo estdo listadas as perguntas oetearam as discussdes entre

pesquisadora e professora — P2 durante a entrevista
P2 - ROTEIRO DE INTERVENQAO:
Para a nova unidade didatica a ser ministradalamejamento oral preliminar da P2 o

tema escolhido fofl Interpretacdo de texto sobre necessidades reawsdda os objetivos

propostos pela P2 foram:
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Objetivo 1 - Interpretar um texto lido, escritaralmente.

Objetivo 2 - Sistematizar a leitura e a escrites@e elas Iéem e se elas escrevem que sao 0s

comportamentos exigidos de todas as criancas néesc

Objetivo 3 - Trabalhar o senso critico e o disaagrito sobre o que é util e o que é supérfluo.
Baseados em tais objetivos alguns pontos foranutities sobre a execucdo das

praticas ou as condi¢cbes de ensino e avaliacdciaetlos aos objetivos propostos pela P2

para a nova Unidade didatica:

1) Recorrer a leitura em voz alta e a perguntasrgexs sobre o conteludo e a sequéncia
do texto tém sido praticas efetiva com Cr e Nt?

2) O fato de néo ter sido fornecida copia do tedm alunos acompanharem a leitura
junto com professora nas fabulas da Fase 1 temfipadidade? Memorizacdo do
texto? Repeticdo do texto (leitura) nas respostssmlunas? ISso é coerente com 0s
objetivos?

3) Pode ser melhorado o desempenho das alunag dianim texto? Diante de quais
praticas de ensino?

a) Podemos dividir o texto e seguir passo a passitura e a interpretagao?

b) Que perguntas de interpretacdo poderfesas no decorrer do texto e que
esteja vinculado tanto aos objetivesdla quanto ao contetdo do texto?

¢) Como tornar a resposta das alunas soteneto uma medida de desempenho e
compreensao do texto que viabilizeiaval obtencédo dos objetivos e/ou
modificar as praticas de ensino se s&u®?

4) Os objetivos mencionados equivalem as modifiesgdmportamentais pretendidas?
O objetivo 2 seria objetivo ou prética de ensino®@lgjetivo 3 é parte do objetivo 17?
Se ndo, como desenvolver praticas que garantarteagdto desse objetivo?

5) A P2 deveria ter uma elaboragéo prévia do nsterdas perguntas de interpretacao
de texto antes da aula, ou seja, planejar as gsatie ensino possibilitaria a P2 ter
maior visibilidade sobre a funcionalidade dessasiqgas em relacdo ao desempenho
dos alunos?

Dessa forma, podemos dar algumas sugestdes ampn&ferentes ao tema
escolhido? Se sim, a P2 concordariplamejar as praticas de ensino

justificadas abaixo:

Sugestbes de planejamento de aula:
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ETAPA 1

1)

2)

3)

4)

Acrescentar pelo menos mais um texto (Textoelgcgonado pela P2 para leitura e
interpretacdo com o mesmo tipo de conteudo do jexdelecionado — “Felix, 10anos”
e distribuir copia do texto para os alunos. Obgetiveinar a leitura e interpretacdo na

sequéncia de idéias que o texto apresenta.

Dividir o Texto 1 em segmentos ou unidades sécEmque expressem alguma idéia
ou evento (Ex. dividir o texto em 4 partes, caddeptrata de uma idéia dentro do
contexto geral), para dispor da pratica de perguntais e escritas de modo mais
sistematizado. Porém essa divisdo ndo seria aatkcipara os alunos, somente no

momento da leitura;

Solicitar a leitura dos alunos de cada unidameastica inteira ou por paragrafos; o

importante € que os alunos tenham participacaeitad,;

Durante a leitura das criancgas, pedir pausaneatezacao das perguntas ou tarefas de
interpretacdo do trecho, parte ou unidade do tew® foi lida (pedir para alunos
marcarem onde a leitura parou — elaborar algumadar.

Algumas perguntas ou tarefas para aaidade semantica selecionada:

5)

6)

7)

8)

9)

Como a P2 poderia desenvolver algum marcada paralunos identificarem as
palavras mais dificeis e fazerem inferéncias selas, escrevendo-as no caderno ou
folha?

Como solicitar aos alunos que identifiquem os@@agens que apareceram até esse
momento, suas acdes e o contexto do segmentotéidamaele momento?

Os alunos sao capazes de arriscar algum pragmostl seja, antecipar eventos da
proxima etapa que ainda nao foi lida? De que forma?

A P2 poderia acrescentar tipos de perguntas @fiu escritas de acordo com a
sequéncia do texto, mais especificamente sobre@datdo texto, como por exemplo,
informagBes ou idéias importantes que foram colasaab trecho lido (desfecho,
climax, assunto importante etc.)?

Seria uma pratica de avaliacao solicitar aosaawue anotem por escrito as respostas

individualmente e antes da verbalizacdo (evitandesposta ecdica)? Essa pratica
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levaria a obtencdo de medidas comportamentais soboenpreensdo do texto inteiro
ou do trecho lido? Quais outras praticas teriara Bsalidade?

10) Outras sugestdes e/ou alteragdes:

ETAPA 2:

1) Em relacdo ao texto da tematica escolhido: T2xtdFelix, 10 anos”: o procedimento
seria idéntico a ETAPA 1 (itens de 2 a 8), porémm cnoenos divisdes para 0 Texto 2,

metade do que foi utilizado anteriormente;

Justificativa: os alunos ja foram treinados durante o Texto fterpretar passo a passo e
utilizar estratégias de selecao, antecipacdo,énééa e descricdo, agora eles poderiam emitir
0s comportamentos que definem essas estratégmSegmnentos maiores e mais complexos
de um texto. Assim, podemos avaliar a efetividaalgoiitica anterior, bem como continuar

treinando os alunos na interpretacdo da sequéadextb.

a) As perguntas ou tarefas relacionadas na Etajevdm ser adaptadas aos trechos ou
unidades semanticas selecionados no Texto 2, deveed estruturadas com
elaboracéo prévia da professora,

b) A P2 considera uma préatica de avaliacdo dasa®tamui mencionadas, mais
especificamente ao objetivo 3, solicitar producée wxto curto (narrativo,
dissertativo) sobre alguma situacéo vivida peloa@d e que se assimila com as idéias
apresentadas em um dos textos? Como seria exe@sgsagratica? Quais seriam as
instrucdes? Seria necessario estabelecer regrasoparmprimento dessa atividade?

De que forma e quais regras?

2) Outras sugestdes ou alteracoes:

Diante das perguntas contidas neste Roteiro dervemcao, a Entrevista 5 foi
concluida e posteriormente transcrita (Apéndice A4ntrevista 5 resultou no planejamento
de aula para a segunda ou nova unidade didatica sotema “Interpretacdo de texto sobre

necessidades reais da vida” em conjunto com a [sesqua.
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Apo6s andlise da transcricdo da entrevista 5 (pB¥stoi possivel elaborar o Roteiro
de Execucdo sobre as praticas de ensino e de @mlgara orientar a P3 na efetivacdo das
aulas a serem ministradas. Para a elaboracéoRletsteo de Execucéo, durante as entrevistas
da Etapa 3, tanto a Professora quanto a pesquesadancordaram que o objetivo 1 continha
0 objetivo 3 e, que o objetivo 2 consistia em peatile ensino e ndo em um objetivo. De
acordo, chegou-se ao consenso de programar aspanégasm Unico objetiv@A Interpretacao
dos textos

Porém, antes de realizar a interpretacdo do tertendido, em comum acordo, concluiu-
se que devia ser feito um treino com outro texderaescolhido pela professora, dado que nos
registros da Fase 1 verificou-se a necessidadealiear uma interpretagdo com mais etapas,
elaborando condi¢cdes gradualmente planejadas paissd@ de repertorios que definem a
leitura, identificacdo e inferéncia (relatados pefana entrevistas dos PCNs para 1° ciclo)
para, em seguida, expor 0os alunos as contingédicetamente relacionadas com habilidades
em desenvolvimento, como por exemplo, o reconhetionga mensagem do texto.

A professora selecionou como texto a letra de uninsica (“O que é o que €?”, autoria de
Gonzaguinha) impreterivelmente para executar rn@staeira etapa de treino para chegar a
interpretacdo do texto principal — “Félix, 10 andséste planejamento, a professora trouxe as
praticas (perguntas orais e escritas e copia cassdepara as aulas, organizadas para cada
texto, seguindo a orientagdo das nossas converdgagsoeges para execucdo do objetivo

proposto.

P3 — ROTEIRO DE EXECUCAO:

OBJETIVO:Interpretacéo de textos

Etapa 1- Préticas da P2 relacionadas ao planejamentmpkréexto: “O que é o que é?”
1) Distribuir folha com a letra da musica;
2) Colocar a musica para alunos ouvirem e acompamha letra (lerem);
3) Verificar se os alunos estdo acompanhando ecenlesido a letra;
4) Iniciar leitura geral em voz alta da letra tdgiela P2 ou pela Nt (aluna indicada);
5) Verificar se os alunos estao seguindo a leitura;
6) Ter dividido o texto da letra da musica previateeem quatro partes para trabalhar

cada parte por vez;
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As préticas de 7 a 13 serdo executadas em caddaswpatro partes da letra da musica:

7) Solicitar que Nt leia cada parte ou trecho; ppdra parar no final do trecho e iniciar
perguntas orais a respeito do trecho;
8) Solicitar que os alunos identifiquem, grifem eta alguma palavra dificil ou
desconhecida do trecho que foi lido;
9) Perguntar aos alunos qual o possivel significtao palavras selecionadas e quando
nao houver respostas a professora vai explicantadseda palavra;
10) Solicitar aos alunos que escrevam no caderabagidéia central ou mais importante
do trecho que acabou de ser lido:
a) Se a idéia principal do trecho corresponder igoifeado de alguma das
palavras selecionadas, P3 ira ao fim dessa questaoionar a resposta sobre
a idéia central com o significado da palavra quelasos identificaram;
b) Porém, as tarefas serdo executadas separadadf@meronhecer as palavras;
2°) discutir sobre a idéia principal do trecho;eefar preciso, 3°) retomar as
duas tarefas para explicar a correspondéncia ddiseglos entre uma tarefa e

outra;

11) Manter e direcionar as discussfes para congedm¢recho lido ou a fatos contidos no

texto;
12) Fazer perguntas orais pré-elaboradas sobrempreensdo da mensagem de cada

trecho no momento em que esta sendo trabalhado:

1° trecho: a) “Quem fala que fica com as respatdariancas? Onde vocés podem me

apontar que apareceu um personagem?”
2° trecho: a) “O que o personagem quer saber solida? O que ele acha que a vida €?”

3° trecho: a) “Qual tera sido a intencdo do aut@ngo diz:sempre desejada por mais que
seja errad® Cite um exemplo do que vocés pensaram quandu lera Vida errada

e Vida certa”;
b) “Neste trecho, o que o autcerqiizer quando diz que “somos nés que fazemos

a vida”. O que mais ele acrescenta sobre a vida¥e@@ sobre isso”;
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40 trecho: a) “Qual a conclusédo que podemos toat°drecho?”

13) Ler novamente o trecho e fazer perguntas ersienpara alunos sobre as previsoes

para o proximo trecho que sera lido. Exemplo: “Agque ja sabemos o que o autor
disse no primeiro trecho, 0 que sera que vai dimersegundo trecho?” e assim
sucessivamente ao fim do segundo e terceiro tr@eBovai esperar respostas que
tenham coeréncia com o que estad sendo discutidémpos alunos néo precisam

acertar completamente as respostas);

14) Avaliacéo geral do text®2 solicitara que os alunos identifiquem no teptal trecho

da letra da musica que mais gostaram. Vai pedir gae escrevam o trecho ou a idéia
do trecho no caderno, justificando o motivo da k&co

Etapa 2 - Praticas da P2 relacionadas ao planejamentoo@2ftéexto: “Félix, 10 anos”

1) Distribuir o texto “Félix, 10 anos” para alunos;

2) Leitura em voz alta geral do texto feita peleoB2ela Nt (aluna indicada);

3) Diviséo prévia do texto feita pela P2 em 3 mada trechos, seguindo o critério da

semantica desenvolvida em cada trecho;

As praticas de 4 a 12 serdo executas em comumcpdeaum dos 3 trechos subdivididos

dentro do texto:

4)

5)
6)

7)

8)

9)

Releitura do texto feita pela Nt, trecho porch® interrompendo ao final de cada
trecho para realizar as tarefas e perguntas dpiatacao;

P2 solicitara que alunos escrevam as respoatpsrguntas no caderno;

Solicitar que os alunos identifiquem, grifem edain alguma palavra dificil ou
desconhecida do trecho que foi lido;

Perguntar aos alunos qual o possivel significdaio palavras selecionadas e quando
nao houver respostas a professora vai explicantadseda palavra;

Solicitar aos alunos que escrevam no cadernbagigigia central ou mais importante
do trecho que acabou de ser lido;

Manter e direcionar as discussfes para contedmt®cho lido ou a fatos contidos no
texto;

10) Fazer perguntas orais pré-elaboradas sobrempreensdo da mensagem de cada

trecho no momento em que esta sendo trabalhado:
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1° trecho: a) “Que coisas séo necessarias par?Féli
b) “Qual a diferenca do baedo para as outras necessidades do Félix?”
c) “O que € injustica pardi®€

2° trecho: a) “Como Félix acha que podeniaadarincadeira dos adultos?”

3° trecho: a) “Assinale a alternativa corr8a Félix pudesse... (escrever as alternativas)”.

11) Ler novamente o trecho e fazer perguntas ordkmeara alunos sobre as previsdes
para o proximo trecho que sera lido. Exemplo: “Agque ja sabemos o que o autor
disse no primeiro trecho, o que sera que vai dimersegundo trecho?” e assim
também ao final do segundo trecho (P2 vai espesgrostas que tenham coeréncia
com o que esta sendo discutido, porém os alunogne@sam acertar completamente
as respostas);

12) Leitura dos trechos seguintes e execucao d#sas 4 a 11,

13) Fazer perguntas sobre o texto de forma geknp solicitando que os alunos
expressem suas proprias opinides:

a) “E pravocé, o brinquedo € necessario? Por qué?”

b) “Vocé também acha que os adultos gostam dedvfirfeor qué?”;

c) “Vocé concorda com Félix sobre as coisas da gigasao realmente necessarias? Por
qué?”.

14) Avaliacdo geral da compreensdo do texReescrita da histéria do texto, seguindo a

instrucdo de P2: “NOs ja lemos, ja estudamos, agueé vao colocar na folha tudo o
gue vocés lembram sobre o que nés lemos do texto”.
15) Verificar a execucao das respostas das pegyuptacadernos como fonte de consulta

para os alunos realizarem a reescrita e acompardesenvolvimento da reescrita.

A devolutiva sobre o Roteiro de Execucao descriémcou a finalizacdo da Etapa 3 e da
Fase 2. Com isso a P2 e os pesquisadores marcardoiooda Fase 3, ou seja, o inicio dos

registros em video para as aulas referentes a oovaegunda unidade didatica a ser
ministrada pel®2.

3.2.3 FASE 3
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3.2.3.1 Fase 3/Etapa Registro das aulas de Lingua Portuguesa referemtEgunda

unidade didatica selecionada pela professora

Quadro 4: Descricdo das Contingéncias de ensino referenteada episédio das aulas
ministradas por P2 na execucédo das aulas da Fasend: Interpretacao de textos

SITUACAO
ANTECEDENTE

CLASSES DE ACOES OU
PRATICAS DE ENSINO
DA P2

EVENTOS
SUBSEQUENTES

10
episodio

P2 colocou a music
“O que é, o0 que é
para

escutarem;
estado quietos duran

execucao da musicg;acompanhamento da leiturdedo;

a0 texto, e identificam

le@ralmente sobrepela P2 apontando com
em voz alta do texto da

musica: pede para os alunos

acompanharem a leitura

passando o dedo em cimalde

cada linha do texto que for

lida;

As alunas Cr e N

ora olham para a P2é passa pelos alunos

ora para o texto,
identificam o local
que esta sendo lid
pela P2 apontand
com o dedo;

tP2 ao mesmo tempo em qu@s alunos apontam

recho que estéa sendo lid

emostra a linha da leitura para
eles;

0

0

Os alunos apontam
trecho que est
sendo lido;

QA P2 termina de ler e pedéd\ aluna Nt inicia €
apara a aluna Nt reler o textdermina a leitura do text
inteiro em voz alta para 0snteiro; o colegas oscilar
colegas ouvirem,; entre acompanhar a leitu
e mexer com outro
materiais;

A aluna Nt inicia €

termina a leitura do atividade:

texto inteiro;
colegas

entre acom panhar

0]

leitura e mexer com

outros materiais;

oscilam palavras que ndo conhecem

A P2 instrui os alunos sobféAs alunas Cr e Nt citam
pede que o%alavra “pureza’;
alunos  citem algumas

a significado no texto;

P2 distribui a letra da muasicaAs alunas Cr e Nt org
'referente ao primeiro textoolham para a P2 ora para
alunos para todos os alunos
alungsmesmo tempo em que instidiocal que esta sendo lid

D
o
(0]

S O

ra

a

As alunas Cr e N
citam a
“pureza’;

palavra para os alunos: EXQual é

tP2 emite perguntas orgdi©s alunos, por ensaio
erro, comecam a fale
0 significados dessasignificados para ess
palavra? O que vocés achampalavra,
que quer dizer a palavra

e
Al
a

‘pureza’™?;




107

Os alunos, pofP2 balanca a cabec#s alunas Cr e Nt
ensaio e errg, afirmativamente  para gespondem “que pureza|é
comecam a falarrespostas dos alunos (ndoma pessoa pura” por
significados paracorrige e nao fala repeticdo da resposta (e
essa palavra; significado correto) outra aluna;

alunos que né&o responder

continua perguntando sobre
o significado para outras

m;

As alunas Cr e NtP2 instrui oralmente: pec

respondem “qué
pureza é uma pess
pura” por repeticac
da resposta de out
aluna;

»para 0s alunos grifarem
p@alavra “pureza” no texto;
)
ra

é@s alunos grifam
gpalavra no texto;

(obs: essa atividade ¢
identificar a  palavra
grifa-la e falar sel
significado se repete pa
mais duas palavras que

sabiam o significado)

alunos encontraram e na

e

ra
0S

20
episodio

Os alunos grifam ¢
palavra no texto;

1A P2 reinicia a leitura d
texto;

bAlunos fazem  outra
coisas, mas nao olha
para o texto;

[72)

m

Alunos fazem outra
coisas, mas nd
olham para o texto;

SA P2 emite perguntas ora
osobre a interpretacdo do
trecho ou unidade semanti
na qual dividiu o texto. Pg
exemplo: “Quem  VOCES
acham que fica com
pureza das respostas d
criangas?”;

1®utros alunos repetem
ceesposta da colega;
r

a
as

i®Jm dos alunos responde;

Um dos alunos
responde; outro
alunos repetem
resposta da colega;

5 P2 emite perguntas ora
ssobre a previsdo dos alun
asobre o0 que pode aparecer
segundo trecho a ser |lig
para cada alun
individualmente;

iFodos os alunos d§
oespostas diferentes ¢
rue consta no seguimen
lalo texto (inventan
prespostas);

Todos os alunos d§
respostas diferente
do que consta n
seguimento do text
(inventam

aP2  concorda
*gespostas dos
o(balanca a
pafirmativamente);

com 8
alun
cabeg

respostas);

1ISAlunos repetem a
Dgespostas ja emitidas e
avoz alta (gritam);

0
jo

N

[92)

m
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Alunos repetem asA P2 |é o segundo trecho dé&lunos olham para ©
respostas ja emitidg texto ou segunda unidadéexto; as alunas Cr e Nt
em voz alta (gritam)} seméntica dividida e, enrespondem as perguntas
seguida, emite perguntagendo o texto e apontam|o
orais de interpretacdo ddocal das suas respostas|as
conteudo deste trecho parperguntas da P2 no texto;
os alunos (P2 repetiu 3 vezes
a mesma pergunta do
segundo trecho’O que o
personagem quer saber
sobre a vida? O que ele
acha que a vida €?”)
Alunos olham para 0P2 emite varias vezes (maids alunas Cr e Nt
texto; as alunas Crjede 3 vezes) a mesmaespondem oralmente
Nt respondem aspergunta oral delendo o trecho lido
perguntas lendo pinterpretacdo para o terceiranteriormente pela P2;
texto e apontam otrecho (ndo foi feita a
local das suasleitura). Ex:“O que é vida
respostas asCerta e vida errada?’
perguntas da P2,
As alunas Cr e NtP2 emite novamente |&As alunas comecam |a
respondem mesma pergunta oral sobre conversar sobre outros
oralmente lendo oterceiro trecho do texto; assuntos (sobre a novela);
trecho lido
anteriormente  pela
P2;
As alunas comecamP?2 faz a leitura em voz altéAlunas param de
a conversar sobredo terceiro trecho; conversar e olham para
outros assuntos P2;
(sobre a novela);
Alunas param deP2 emite outra pergunta ofah aluna Cr responde [a
conversar e olhampré-elaborada para o terce|rpergunta; os outros alunps
para P2; trecho:*O que mais o autor respondem repetindo |a
do texto fala sobre a vida?”} resposta da Cr;
A aluna Cr respondeA P2 pede para a aluna NA aluna Nt Ié em voz alta
a pergunta; os outrgder o quarto e ultimo trechiopara os colegas;
alunos  respondemdo texto;
repetindo a resposta
da Cr;
A aluna Nt |é em P2 emite uma pergunta ofahlunos conversam ol
voz alta para osde interpretacdo para |dorincam com material;
colegas; guarto trecho;
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Alunos conversan
ou brincam com
material;

NP2

instrui  oralmente o
alunos: “Agora Vvocés VAag
escrever o trecho que md
gostaram... Qual a parte qu
vocés mais gostaram? Qu
0 pedago que VOCEs M4

SA aluna Nt copia o trech

alltimo trecho porque ¢
iimenor; todos os alunos se

o
menor; a aluna Cr diz que
igiostou do segundo trecho
gnas que vai escrever |0

gostaram?’)

viram na carteira e ficam
conversando;

Todos os alunos seP2
viram na carteira ¢

ficam conversando;

coloca a
novamente para os alun
ouvirem;

musicaCr e outra aluna comegcam

pa dancar; outros alunos
riem;

30
episodio

Alunos se arrumamA P2
nas carteiras, senta

€ conversam,

inicia a

trecho ou unidade semanti
em que dividiu o texto (

planejamento);

leitura do Alunos olham para P2;
nsegundo texto da unidade
didatica: “Felix, 10 anos’
P2 |é em voz alta o primeiro

texto ainda nao foi entregue
aos alunos, diferentemente
do que estava previsto no

ca
D

Alunos olham parg

P2:

para o0s alunos sobre
do proximo trechoO que

segundo trecho?”

1 P2 emite perguntas orgi#\s
previsdo que eles podiam tegnsaio e erro, e repetem

sera que o autor vai dizer no

—F

alunas Cr e N
sespondem oralmente, ppr

resposta uma da outra;

As alunas Cr e NtP2 Ié o segundo trecho

respondem
oralmente,
ensaio e erro,
repetem a respos
uma da outra;

po

emite a mesma pergunta o
rsobre a previsdo para
cterceiro trecho;

[a

@lunas Cr e Nt respondem
rakpetindo o que foi lido;
0

Alunas Cr e Nt A P2 Ié o terceiro e ultimpAlunos conversam,

respondem repetindatrecho e distribui a folhabrincam com  objetos

o que foi lido; com o texto apos a leitura; | (celular, brinquedos,
revistas);

Alunos conversam, P2 instrui oralmente: pedeéAlunos léem (o

brincam com objetospara cada um dos alunpparagrafos e mostram pdra

(celular, brinquedos,lerem um paragrafo do textpa P2 que estao

revistas);

acompanhando a leitura
indicando com o dedp
onde o colega anterior
parou de ler;
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Alunos léem o0g
paragrafos €
mostram para a P|
que estaq
acompanhando
leitura indicandg
com o dedo onde
colega anterior paro
de ler;

P2 retira das carteiras d
> alunos 0S materiai
2concorrentes a aula (con
revistas, material de pintur
abrinquedinhos);

[@)

u

p®s alunos reclamam para
sa P2 e conversam entre $i;
N0

a

Os alunos reclamamA P2 relé o segundo e |@s alunos fazem o que|a
para a P2 eterceiro trecho em voz alta| €2 pediu: mostram com |0
conversam entre si;| pede para o0s alungsledo o0 seguimento da
mostrarem com o dedo |deitura;
seguimento da leitura nas
linhas do texto;
Os alunos fazem pA P2 instrui oralmente: pedeAlunos procuram a
que a P2 pedid:para os alunos marcarerpalavra “roupa”; dizem
mostram com o dedocom uma bolinha até ondem voz alta que ja
0 seguimento daesta localizada a palavracharam e marcam |a
leitura; “roupa”, identificando o fim palavra;
do primeiro trecho para a0s
alunos;
Alunos procuram aA P2 instrui oral As alunas Cr e Nt
palavra “roupa”; individualmente as alunas Crdentificam e falam
dizem em voz altae Nt sobre procurar aslgumas palavras que
que ja acharam gepalavras e grifar palavragsonsideram dificeis, uma
marcam a palavra; | desconhecidas no primeifegepetindo a palavra
trecho; encontrada pela outra;
As alunas Cr e NtA P2 repete em voz alta as alunas Cr e Nt
identificam e falam palavras grifadas pelasontinuam procurandp
algumas palavrasalunas palavras no texto;
que consideram
dificeis, uma
repetindo a palavra
encontrada pela
outra,
As alunas Cr e NtP2 emite perguntas sobre |08s alunos respondem por
continuam significados de todas asssociacdao (por exemplo,
procurando palavraspalavras encontradas pelos palavra “injustica” — 0s

no texto;

alunos individualment
também no segundo
terceiro trecho do texto;

[}

2alunos responderam que
a@lgo injusto como, po
exemplo, alguém que fg

coisas erradas, que ngo
sabe dividir o que tem);
Os alunos P2 escreve na lousa |#@s alunas riem e elogiam
respondem por resposta sobre o significad@a P2 (Ex: Isso mesmo P2,
associacao; das palavras atribuido pelaa nossa resposta € |a

alunas Cr
injustica,

ou Nt (EX

primitivo,

: melhor! Ta certal);

exigente);
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Cr

—F

Alunos conversam P2 instrui oralmente 0sA aluna Cr responde
40 entre si; alunos a pegarem o®ralmente o0 que mails
episédio cadernos para fazerem um@ostou no primeiro trecho

atividade escrita: Muito | para a P2 e depois comeca
bem, agora vocés vao rele@ escrever, a aluna Nt
primeiro trecho, pegar osescreve 0 que a aluna
cadernos e escrever aquildalou;

que vocés acharam malis

importante no  primeird

trecho que vai até a palavra

‘roupa’ no textd;

A aluna Cr respondeA P2 repete a instrugdoAs alunas Cr e N

oralmente o0 quéanterior para 0 segundahamam a P2;

mais gostou notrecho;

primeiro trecho ¢

depois comeca g

escrever; a aluna Nt

escreve 0 que @

aluna Cr falou;

As alunas Cr e NtP2 vai até Cr e Nt e d&A aluna Nt |Ié: ela copiou
chamam a P2; instrucdo oral: pede que Numa parte do segundo
leia 0 que escreveu sobre tvecho;
que mais gostou do segundo

trecho;

A aluna Nt |é: ela P2 balanca a cabe¢ds alunas Cr e Nt dizem

copiou uma parte dpafirmativamente para Nt; | que néo fardo a atividads;

segundo trecho; P2 repete a instrucdo oral
para o terceiro e ultimp
trecho para todos os alunos;

As alunas Cr e N P2 descreve consequénciass alunas Cr e Nt copiam

dizem que nédo fardosobre fazer ou ndo |auima frase do terceiro

a atividade, atividade proposta: Se| trecho e mostram para P2

reclamam da P2; vocés nao fizerem fa

atividade nao poderdo sajr
da sala... s6 vao sair depaqis
que terminar!”

As alunas Cr e Nt)PZ elogia as alunas Cre Nf;  As alunas Cr e Nt shem

copiam uma frase d sala;

terceiro trecho ¢

mostram para P2;

As alunas Cr e NtP2 relé o texto da aulaAlunos conversam entre
50 conversam com a P2anterior “Felix, 10 anos| e reclamam da P2;
episodio | para sair da sala degpara os alunos em voz alta

aula, pois ocorri
uma festinha n
escola, da qual

queriam participar,;
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Alunos conversan
entre si e reclamar

P2 escreve uma pergunta
nlousa, a mesma pergunta

nalunas Cr e Nt dizem qu
dado vao responder;

da P2; aula anterior: “O que g

injustica para Félix?”, ¢

instrui oralmente para que 0s

alunos escrevam a resposta

dessa pergunta no caderno;
Alunas Cr e Nt A P2 distribui a folha com pAs alunas Cr e Nt
dizem que nado vaptexto e descreve umaespondem a pergunta por
responder; instrucdo  oral: “Vocés| escrito, Nt copia um

devem fazer isso porgquearagrafo do texto, G

ficou faltando escrever asesponde sem consultar| o
respostas na aula de onteptexto;
N&o precisa escrever a
pergunta, sé a resposta.
Depois quem for acabando
pode ir embora”;
As alunas Cr e NtP2 fornece a resposta: 1/ & aluna Nt diz que
respondem atrecho do texto onde estd antendeu e que vai copigar
pergunta por escritg,resposta correta para a Nt; | o trecho certo;
Nt copia um
paragrafo do textaq,
Cr responde sem
consultar o texto;
A aluna Nt diz que P2 escreve a outra perguntds alunas se recusam|a
entendeu e que vaina lousa: “A roupa € umaescrever a  resposta;

copiar 0 trecha necessidade para Félix?”; | cruzam os bracos;
certo;
As alunas se P2 pede para as alunas CrA aluna Nt |é o trecho

recusam a escrever| &t apontarem no texto aongende esta escrita a palay

resposta; cruzam Qesta a resposta para esSaupa” (assinalado
bracos; pergunta; anteriormente); a aluna Cr
cruza os bragos e reclama
para P2;
A aluna Cr cruza osP2 instrui oralmente gsCr e Nt copiam a pergunia
bracos e reclampalunas Cr e Nt sobree as alternativas |e
para P2; responder a ultima perguntassinalam a resposta no
por escrito e depois diss@aderno;
poderdo sair da sala
(Pergunta  de multipla
escolha, assinalar a reposta
correta);
Cr e Nt escrevem pP2 |é as respostas das alundsr apaga e corrige
guestdo no caderno| diz que as respostas estdapidamente; Cr e Nt

certas, mas corrige a formaaem da sala;
como Cr copiou a pergunia
(ortografia errada);

Os episédios das aulas ministradas pela P2 na dagunidade didatica foram

selecionados de forma a exemplificar a sequéncird@tecas que ela estabeleceu a partir do
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planejamento conjunto, uma vez que 0 objetivo gesthbelecido no planejamento foi
“interpretacdo de textos”. PGde ser observado @2, aa execucao do primeiro texto (Letra
da musica “O que €, 0 que €”), a principio seguseguinte sequéncia: expds cada aluno ao
contato com o texto em forma de mausica, distribwitexto, instruiu oralmente os alunos
sobre a leitura do texto indicando como deverianalgar o acompanhamento da leitura. Em
seguida, a P2 forneceu outra instrugdo oral safidd aos alunos que identificassem,
grifassem e atribuissem significados as palavrasotecidas do texto (episédios 1 e 3).
Com esse conjunto de praticas de ensino e de ¢daliaa P2 obteve medidas
comportamentais de leitura (decodificacao), atengdohecimento prévio dos alunos sobre o
sentido da palavra que encontraram e medidas defidacdo dos elementos textuais, pois ao
seguir a leitura feita pela P2 os alunos identifira a frase que estava sendo lida (apontavam
com o dedo as frases na sequéncia da leitura).

No entanto, mesmo obtendo tais respostas, enquaedadas prévias para posterior
compreensao do texto, a P2 manteve algumas prapgasdias suas praticas identificadas na
Fase 1 da pesquisa, como: a) fornecer as resgepiaddios 1 e 5), diante de um aluno com
dificuldade em emitir a resposta prevista de madediato; e, b) abster-se de qualquer
correcao das respostas orais dos alunos, repsimigirucdo anterior ou apresentando nova
instrucdo apos a emissdo de comportamentos pelossatiiante das instrugfes precedentes.
Por exemplo, quando os alunos forneciam os sigwifis das palavras (correta ou
incorretamente) a P2 acatava as respostas dossadseoevendo na lousa tais significados.
Esta propriedade das condicbes de ensino ofergoedas”2 pbde ser constatada no episddio
1 no qual as alunas Cr e Nt forneceram a P2 respagibre o significado da palavra
“pureza”. As respostas das alunas se aproximararasg@asta correta, porém a P2 confirmou
a resposta, escreveu esta resposta na lousa @ emita instrucdo. Com isso, pode ser
inferido que a P2 interpretou a emissdo de respastais pelos alunos, mesmo sendo
respostas orais ecoicas, como medidas de compeegosignificado das palavras.

Do mesmo modo, observaram-se propriedades dasgwate ensino e de avaliagao
nos episodios 2 e 3 referentes a emissédo de pasgorais sobre identificacdo de personagens
e sobre a compreensao da mensagem dos trechagjais® texto foi previamente dividido.
As respostas dos alunos diante de tais perguntesssticam em respostas ecoadas de outros
alunos ou respostas diferentes daquelas previstes @ trecho do texto. Diante destas
respostas, a P2 repetiu as mesmas perguntas pera aunos, obtendo por consequéncia, o
aumento da frequéncia de respostas ecoicas (ogsaleram o trecho ou repetiram o0 que o

colega disse) ou de comportamentos concorrenteteiplietacdo do texto. Dessa forma, foi
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possivel inferir que as medidas obtidas pela P@aatonsistiram em medidas de atencdo (as
perguntas, ao texto) e de identificacdo de elemsedto texto, porém infere-se que essas
medidas foram interpretadas pela P2 como medida®m@reensao do texto. Um exemplo
pode ser constatado durante a instrucdo sobreliag@mpor escrito (episédio 2): diante da
instrucdo oral sobre escrever a parte do textomais gostou justificando a escolha, os
alunos respondem copiando o texto. Diante disg®? anterpretou a copia realizada pelos
alunos como resposta prevista e alterou a ativifamlecou musica para os alunos ouvirem),
apesar de a copia (transcricdo) ndo constar etgoliente na instrucéo fornecida.

Outra propriedade da prética da P2 observada rie&déps da Fase 3 foi a emissao de
perguntas orais evocativas sobre a previsdo domslpara o trecho seguinte do texto, no
caso do segundo texto “Felix, 10 anos” (episodioA3professora solicitou que os alunos
mencionassem o0 conteudo de uma parte posterioexdo sem antes ter obtido qualquer
medida de compreensdo dos alunos do trecho anténpseja, aparentemente P2 teve seu
comportamento controlado pelo seguimento do plamEpo, mas inverteu a sequéncia dos
passos, realizando praticas de identificacdo dewnaa de cada trecho, e compreensao dos
significados apoOs a previsdo fornecida pelos aluAosonsequéncia disso é a emissao de
respostas dos alunos por ensaio e erro, diferentenga P2 obter uma possivel medida de
compreensao do trecho inteiro que fundamentassevéso para o trecho seguinte, como
objetivava a execucdo de tal pratica de ensino.

Entretanto, foi possivel constatar relevantesafigs de respostas da P2 sob efeito do
comportamento dos alunos. Por exemplo, quando @tB&hou a sequéncia estabelecida no
planejamento e estabeleceu regras para a ativiggusodio 3). A P2 retirou o material
concorrente dos alunos, descreveu sua instrucaocapi@itura e forneceu marcadores para os
alunos distinguirem onde estava localizado o priopeiegundo e terceiro trechos (os alunos
deveriam identificar uma determinada palavra qumligava o final do trecho estudado
marcando com uma bolinha). Apés essas instru¢céesduoss se engajaram na atividade e
executaram da forma prevista a instrugdo da P2 alpteve, portanto, uma medida de
compreensao da instrucdo (episodio 3).

De forma semelhante, outras alteracdes constatbmtasy as tentativas da P2 para
obter o registro escrito das alunas Cr e Nt sobcempreensdo de partes do texto. Como
observado nos episédios 4 e 5, a P2 instruiu ordbnes alunos a escreverem o que mais
gostaram do texto ou aquilo que acharam mais iaptat porém a instrucdo se mostra
insuficiente uma vez que os alunos entenderam gueridm copiar algum trecho do texto.

Diante disso, a P2 repetiu a instrugdo sem moddicgorém acrescentado regras para sua
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execucdo. Apos a descricdo das consequéncias a&snitids regras, as alunas Cr e Nt
realizaram a atividade, no entanto de forma naagiee as alunas copiaram o trecho ou frase
do texto ao invés de escreverem respostas sohterpretacdo que fizeram da mensagem do
texto. Com as respostas de copia das alunas, a\R#nente obteve medidas de atencéo,
leitura e identificacdo de elementos e frases g tdbem como respostas ecoicas emitidas
por outros alunos (exceto a aluna Cr que respondetorma prevista, isto €, com suas

proprias palavras, sobre uma pergunta realizagagsegundo texto (episédio 5).

Contudo, pode-se inferir, enquanto hipétese, quB2ateve seu comportamento
controlado de modo mais predominante pela execdedsua pratica e ndo pelo efeito do
comportamento dos alunos. Isso pdde ser observadepisddio 5, onde a P2 alterou sua
instrucdo diante da solicitagdo das alunas, nonengarescindiu da correspondéncia entre
pratica de ensino e objetivos propostos. Dessadomms modificacbes comportamentais
referentes ao objetivo de “interpretacéo de textmam alcancadas parcialmente, uma vez
gue a P2 obteve medidas de pré-requisitos dos aalén®2 pbde avaliar que os alunos sao
capazes de: prestar atencdo na instrucao e nan)déuum texto, identificar elementos nesse
texto e seguir regras. No entanto, os resultadagraram falta de visibilidade a P2 quanto a
relacionar suas praticas de ensino com as medwmlapartamentais obtidas, de forma a
viabilizar replanejamento das condi¢coes de enssyodibilizadas para obtencdo do objetivo
principal proposto.

3.2.3.2 Fase 3/Etapa 2Entrevista Final — Avaliacdo da professora sobas aulas
ministradas na segunda unidade didatig®ENDICE-J, CD-ROM)

Nesta entrevista foi analisagarelacdo que a P2 estabeleceu entre as praticas de
ensino e avaliacdo, a obtencéo dos objetivos edagdiomportamentais dos alunos indicados
(Cr e Nt) nas atividades de planejamento conjumrioeitidas pelos episédios dos registros em
video da Etapa 1 da Fase 3. A sintese da entrévisttaborada seguindo os mesmo critérios
ou eixos de descricdo e analise utilizados nassFage2 para que fosse possivel estabelecer
comparacao entre as medidas obtidas na difereases,fde acordo com o0s objetivos da

pesquisa.

A) Objetivos de ensino para execucdo das aulasrddade didatica 2”Interpretacdo de

textos”:
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Segundo relatou a P2 o objetivo geral “Interpretadé texto” foi alcancado por
alguns alunos e por outros ndo quanto ao segumnt ‘téelix, 10 anos”. A P2 considerou
que o objetivo foi obtido para os alunos que dermaresn a maior parte das habilidades
requisitadas nos passos envolvidos no roteiro éeugéo. Porém, com relacdo as praticas
relacionadas ao texto “O que é o que é”, a P2 avalue neste texto foi alcancado outro
objetivo: “Identificar os principais elementos dontetdo do texto”, de acordo com o modo
com que a suas praticas foram executatfas: baseado numa interpretacdo, num objetivo
gue nao existiu. Eu avaliei, na verdade, a idesdiffo das partes do texto, de elementos.

Mas, a interpretacdo vai além de identificar!”.

B) Relacéo entre praticas de ensino e de avalia;abjetivo proposto:

Com relacdo ao primeiro texto utilizado “O que éjue é”, a P2 relatou que suas
praticas ndo contribuiram para a obtencdo do gbjete interpretacdo de texttA minha
pratica estava aquém do que o aluno precisava patarpretar um texto. Eu fiz uma
pergunta e a aluna Cr me deu uma resposta de irg&pdo e eu nao dei feedback, fui
atender outros alunos... Eu deveria ter falado:,'&ht&o esse é o resumo do trecho que vocé
mais gostou? Entdo, escreve o que vocé me falotemdeu™. A P2 considerou que néo
ficou sensivel ou atenta para obter medidas dephetacdo e se satisfez com as respostas
sobre identificacdo de elementos no texto. Mas? @aafmbém ponderou que, para conseguir
medidas de interpretacdo, ela precisaria modifster pratica: deveria ter acrescentado as
perguntas que garantiram a identificacdo de elemendtividades “extra-texto” como
dramatizac¢des ou jogos onde um aluno leria uma plartexto e o outro faria perguntas sobre
a parte do texto da colega (jogo de perguntas poséss), utilizando textos menores, mais
simples do que o que foi utilizado e que nao teestantas idéias abstratas.

Entretanto, com relagcdo ao texto “Felix, 10 anasR2 considerou que suas praticas
(leitura, distribuicdo previa do texto, emissao diéerentes perguntas com diferentes
finalidades) contribuiram para obtencédo das haulkd e do objetivo geral. A P2 justificou
essa opinido dizendo que as perguntas orais ¢assioiam mais direcionadas as informacgdes
gue poderiam ser buscadas no texto, e isso peraoBualunos emitirem as respostas, ou
como nas palavras da P2, as praticas permitiranos|@unos pensassem sobre o texto, ao
escrever ou falar o que entenderam”.

Porém, a P2 fez algumas consideracdes sobre pgsalteracdes quanto a algumas

praticas executadas: relatou que ao solicitar oifgigdo da palavra obteve respostas
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incompletas ou que ndo expressavam adequadameateido da palavra. Segundo a P2, ela
poderia ter solicitado ao aluno que buscasse nondido a palavra e depois poderia ter
discutido o significado encontrado com os alunasnpeio de construcao de frases diferentes
para aquela mesma palavra. Também para a prailzmadd na avaliacdo, quando a P2
solicitou que os alunos respondessem as pergumasoipcou na lousa, a P2 disse que com a
aluna Nt teria que modificar “algo” na emisséo petgs orais ou escritas que diminuisse a
probabilidade da aluna responder por repeticadcopiacmas a P2 ndo apresentou sugestoes.
Ou seja, pode-se concluir que diferentemente da Eaa P2 relacionou funcionalmente os
efeitos produzidos no comportamento dos alunos @btencéo dos objetivos propostos e a
execucdo das suas préticas de ensino e de avalidgio disso, a P2 emitiu oralmente
possibilidades de alteracdes nas condicbes decessin controle dos efeitos produzidos

diante das respostas dos alunos.

C) Interpretacédo das medidas comportamentais deragizagem:

A P2 nao obteve medidas para a obtencédo do objeteastabelecido de interpretacao
de textos, pois ao assistir os episddios das amiasstradas a P2 avaliou que obteve dos
alunos medidas relacionadas a identificacdo deeglgra no texto’Eu esperava qualquer
respostas dos alunos que me indicasse que sabgorsabre o texto lido. Qualquer resposta
coerente, que contenha algum indicio do textd%sim sendo, a P2 considera que essas
medidas foram obtidas em razéo do efeito das af@@slunos em sua praticQuando eu
fazia as perguntas sobre a musica e os alunos sEongliam algo que leram no texto ou
localizaram pra mim alguma frase ou palavra, jaagst bom”.Ou seja, a P2 analisou que
para o objetivo de interpretacdo ou compreensadexio ela ndo foi capaz de produzir
medidas pelas praticas executadas.

No entanto, foi possivel obter as medidas relatagela P2 relacionados a
identificacdo de elementos no texto, como: a) dinisde respostas orais dos alunos que
continham elementos do texto, independente da sespstar correta a pergunta realizada; b)
os alunos também foram capazes de localizar no feafavras ou frases no texto, o que
segundo a P2, é uma medida de entendimento daalgilo aluno ou decodificacdo da
leitura, porém ndo indicavam compreensdo do textams alunos foram capazes de fazer
previsdes orais para os trechos que seriam liddependente de ser a resposta prevista; d) os
alunos expuseram oralmente aquilo que considerawai® importante no texto; e) os alunos

responderam oralmente e por escrito as pergurdhsradas para cada trecho, e f) os alunos
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identificaram as palavras que consideraram descafdgeatribuindo significados a elas. Com
relacdo as aluna indicadas, a P2 disse que a @umanitiu sua opinidao oralmente e por
escrito sobre o texto de forma coerente com asm#pdes da narrativa; a aluna Nt emitiu
respostas orais, ora lidas do texto ora ecoadasafegas e, quanto a escrita, a aluna copiava
trechos do texto ou a resposta que a colega falava.

Contudo, a P2, considerou que mesmo nao atingindbjeiivo previsto ocorrerem
modificagbes comportamentais importantes relaciamamm a identificacdo dos elementos
do texto. Essas modificagbes foram relacionadas esmmedidas comportamentais ja
descritas e que significaram para a P2 mudancasretagdo a participacdo do aluno na
atividade. Em outras palavras, a P2 relatou queserdpenho dos alunos diante das praticas
para o texto “Felix, 10 anos” foi muito satisfatbse comparado ao que foi apresentado com
o texto “O que €, o que €” ou mesmo com as fal(lHase 1). A P2 justificou essa opiniao
descrevendo o que ela chama de o “interesse do”alcmmo o comportamento de emitir
respostas com informagdes identificadas e contidatexto e questionamentos ou davidas
que, principalmente a aluna Cr, fez a P2 no momeetaesponder por escrito as suas
perguntas. A professora considera que para ens$esecomportamentos a aluna precisou
estar atenta as perguntas e a leitura do textaoskrerpretada por P2 como medida de

mudanga comportamental.

3.3 RESULTADOS - P3

A Professora 3 (P3) indicou dois alunos considesadom dificuldades de
acompanhamento curricular (alunos E e B) para gquesse possivel registrar as aulas das
unidades didaticas, observando principalmente agicps de ensino e de avaliacao

relacionadas aos alunos indicados.

3.3.1FASE 1

3.3.1.1 Fase 1/Etapa 1Registro das aulas de Lingua Portuguesa para a @ranunidade

didatica selecionada pela professora

Quadro 5: Descricdo das Contingéncias de ensino referemteada episddio das aulas
ministradas por P3 na execucédo das aulas da Fasena: “Anuncios classificados”

| SITUACAO | CLASSES DE ACOES O\| EFEITO DAS PRATICAS |
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ANTECEDENTE PRATICAS DE ENSINONO COMPORTAMENTO
DA P3 DOS ALUNOS
Inicio da aula. Alunos 12. Instrucao oral: A maioria dos alunos
1° se arrumam nasapresenta relato sobre |asclusive E e B, olham pal
episodio| carteiras em duplas; | caracteristicas daP3;
modalidade de texto que
sera estudado (anuncips
classificados) e descreve| a
atividade que os alungs
fardo especificando as
acoes esperadas dos
alunos;
A maioria dos alunos,Instrucdo  escrita: PBE inicia cOpia da instruca
inclusive E e B, escreve na lousgescrita na lousa; B olha p
olham para P3; exatamente a  mesm#3;

instrucdo oral anterior,

E inicia coOpia dg
instrugdo escrita n
lousa; B olha para P3

| P3 emite perguntas orai
aevocativag“Entao, o que ¢
3;para fazer?) sobre a
instrucao;

sAlunos E e B param a cop
e olham para P3; outr

perguntas da P3;

Alunos E e B param
copia e olham par
P3; outros aluno
respondem alguma
perguntas da P3;

aRepete oralmente em V¢
palta as respostas d
salunos;

1S

pE abaixa a cabeca e me
Dsom material;
B olha para P3;

E abaixa a cabeca
mexe com material;
B olha para P3;

d°3 emite perguntas sobre
compreensao da instrug
para os alunos E e B (E
“Compreendeu E%,

B e E olham para P3
doespondem “sim”;
X:

B e E olham para P
e respondem “sim”;

3P3 pede para alunos E e
repetirem a instrucdo qu
foi dita anteriormente;

B repete a instrucao;
&= olha para P3 e repete pa
da instrucao;

B repete a instrugao;
E olha para P3

P3 elogia a resposta de B
erepete a instrucdao para

B conversa com colega;
& olha para P3;

a
S
alunos respondem algumas

a

ra

Xe

e

rte

repete parte  daaluno E;

instrucao;

B conversa comP3 pergunta para o alunolEE responde que entendgu
colega; se entendeu; (balanca a cabega

E olha para P3;

afirmativamente);

B mexe com materid
de baixo da carteira;
E olha para P3;

1|22 Instrucao
simultaneamente cof
instrucdo escrita na lous
(trabalho em dupla);

oral E copia da lousa; B mex

mcom material escolar; outrg
salunos olham para P3;

E copia da lousa;
mexe com materid
escolar; outros alung

3P3 pede repeticao
linstrugdo para todos
salunos da classe;

(¢

olham para P3;

oom material escolar; algur
alunos repetem a instrucaa;

l&E copia da lousa; B mex

e
DS

e
NS
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E e B olham paraP3 repete a explicacdo daf E e B olham para lado

lado oposta da P3 |@nstrucéo; oposta da P3 e conversam

conversam com

colegas;

P3  distribuiu o P3 pede em voz alta |A maioria dos alunos péara
20 material (jornal) com atencéo dos alunos; de conversar e olham para
episodio| o texto (anuncios); P3;

alunos manipulam o

material

aleatoriamente

conversam entre si,
A maioria dos alunos32 Instrugcéo oral E e B ora olham para P3 ora
para de conversar |guntamente com instrucdaonversam com colega da
olham para P3; escritana lousa (escolher |edupla e Iéem o jornal;
ler um anuncio);
E e B ora olham paraP3 emite perguntasAs duplas conversam entre
P3 ora conversamevocativas sobre o tipo desi e Iéem o texto do jornal
com colega da duplatexto (anuncios) que estalguns alunos respondem (as

D

e léem o jornal; no jornal (‘Quem sabe mgperguntas da P3;

dar um exemplo dg

anuncio?);
As duplas conversaminstrucdo especifica oraE olha para P3 e para|o
entre si e Iéem o textgpara cada dupla: apresenteolega da dupla que
do jornal, alguns informacdes adicionaisresponde algumas
alunos respondem asobre a leitura dos textosperguntas; B responde cgm
perguntas da P3; descreve as aclOes dadificuldade algumas

alunos (Procurem um perguntas da P3;
produto que VOCEs
gostam’);
E olha para P3 e pat®?3 fornece informacdestE e B olham para P3;
0 colega da dupla queadicionais sobre as
responde algumascaracteristicas do texto |e

perguntas; B repete a instrugdo anteripr
responde compara os alunos B e E em
dificuldade algumassuas duplas (leitura |e
perguntas da P3; selecdo de um anuncio);
E e B olham para P3] P3 pergunta se entendeEamB respondem que “simf;
a explicacéo;
E e B respondem queP3 atende outras duplas; B conversa com seu cplega
“sim”; de dupla e |é o jornal; E

conversa com colega de
dupla e escreve algo no

caderno;
Alunos em duplaP3 emite perguntas deélguns alunos respondem
3° conversam e anotapreconhecimento pcitando exemplos; E e B
episodio| caracteristicas dpevocativas para aluno®lham para P3;
texto no caderno; sobre as caracteristicas do

texto que encontraram;
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Alguns alunosg P3 repete em voz alta aE e B copiam da lousa;
respondem  citandprespostas esperadas damitros alunos continuam
exemplos; E e Balunos e as coloca pocitando exemplos do texto;
olham para P3; escrito na lousa;
E e B copiam daP3 repete as respostas e B ora olham para P3 gra
lousa; outros alunosesperadas dos alunos e|atham para colegas que
continuam  citando completa com maisfalam;
exemplos do texto; | informacoes
E e B ora olham paraP3 fornece um modelo oraE e B olham para P3, outros
P3 ora olham parade como os alunos devenalunos citam exemplos;
colegas que falam; | produzir um  anuncio

classificado solicitando

exemplos de caracteristicas

do produto para os alunos;
E e B olham para P3,P3 escreve maisAlunos param de conversar
outros alunos citaminformacdes sobree iniciam a copia;
exemplos e outroscaracteristicas do texto na
conversam entre si; | lousa e pede para alunps

copiarem;
Alunos copiam daP3 emite instrugdo oralAlunos ora olham para H3
lousa,; sobre a redacdo do andnciora continuam a copia;

seguida da escrita de

questbes na lousa sobreg o

género textual;
Alunos copiam daP3 termina de escrever|&lunos copiam da lousa;
lousa; entrega o texto de anuncio

a que se referem as

guestdes na lousa,;
Alunos copiam dalnstrucdo oral: 1€ @E ora copia ora mexe com
lousa; descreve propriedades dawaterial, abaixa na carteirg,

respostas previstas ouB olha para P3;

esperadas para as questpes

escritas na lousa
E ora copia ora mexeP3 fornece “dicas”, citandoB copia da lousa; E ona
com material, abaixaexemplos de possiveicopia ora brinca com
na carteira; B olharespostas para as questpesaterial; outros alunos
para P3; da lousa; copiam;
B copia da lousa; EP3 atende cada dupl® e E esperam o colega da
ora copia ora brincafazendo perguntasdupla responder ou
com material; outrosevocativas sobre arespondem errado;
alunos copiam; compreensao e execucggo

das respostas as questpes

da lousa;
B e E esperam pP3 fornece “dicas” para a3 e E respondem de acorgdo
colega da duplarespostas dos alunos E ¢ Bom o previsto as perguntas
responder ol emitindo perguntas orajorais de P3 diante das
respondem errado; | que contém mais“dicas” presentes;

informacodes sobre @

resposta;
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B e E respondem d
acordo com d

“dicas” presentes;

eP3 pergunta se alunos

respond

dupla de B e E entendergam
previsto as perguntasomo e 0 que
orais de P3 diante dasas questodes;

B e E respondem que “sim

r

B e E respondem qu

Sim-;

eP3 vai atender outrs
duplas e usa 0 mesn
procedimento realizad
com as duplas de E e B;

poconcorrentes;

B para de escrever e em
n@omportamentos

E conver;
com colega de dupla
escreve no caderno;

40
episodio

Alunos sentados emP3
grupo ja produziram evocativas,

um texto de anunci
classificados na aul
anterior;

emite pergunta
sobre com
pabreviar as palavras ¢
atexto de anuncio e instry
oralmente sobre as acQ
que definem a abreviagé

de palavras;

sAlguns alunos respondem
@erguntas e citam exempld
I8 e E olham para lad
lioposto da P3;

es

10

B e E olham paraP3 fornece instrugao or

lado oposto da P3;

sobre como irdo fazer
corregdo dos  anuncios
abreviando as palavras;

aE e B olham para P3;
a

~

D

Alunos
entre si nos grupos;
copia o anuncio d
caderno do colega ¢

conversam P3 solicita a atencdo d(

Ealunos e desenha linh
pverticais que dividem
dousa em seis partes;

DAlunos param de convers
ag olham para P3;
2]

0

ar

grupo; B deita na
carteira,;
Alunos param delnstrucdo oral: pede pard& brinca com seu material;
conversar e olhamum representante de cadB ausente; Alguns alungs
para P3; grupo escreva na lousa|®@do até a lousa e escrevem
anuncio produzido; seus anuncios;
E brinca com seuP3 inicia correcdo dosAlunos |éem junto com a B3
material; anancios: 1é em voz alta|em voz alta cada anudncio| e
B ausente; Algunsque esta escrito, trecho poalguns alunos respondem |as
alunos vao até a lousdrecho, emite perguntagperguntas da P3; E conversa
e escrevem seyorais para os alunos sohreom colega;
anancios; como abreviar as palavras
de cada anuncio lido;
E conversa comP3 faz correcdo do anundid olha para P3;
colega,; do grupo do aluno E;

E olha para P3;

P3 emite perguntas o

evocativas para o aluno
como abreviar um
palavra;

r&dsolha para P3;
E
2

E olha para P3;

P3 emite novamente
perguntas para o aluno E;

Bwlha para P3;

E olha para PS3;

P3 fornece a resposta
o aluno E e explica

p&ralha para P3;
a

resposta,
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E olha para P3;

P3 pergunta para o alur
se ele entendeu;

dEesponde que “sim”;

as

E responde queP3 continua a correcdo d& mexe com material em
“sim”; outros anuncios de outrodaixo da carteira; algur
grupos; alunos respondem
perguntas orais de correcg
da P3;
E mexe com materialP3 repete diretamente park responde que “nad

em baixo da carteira
alguns alunog
respondem a
perguntas orais d
correcdo da P3;

;0 aluno E uma pergunt
5 oral sobre a construcéo
suma frase no anuncio (“S
etem pomar precisa diz¢
que tem quintal™?) que |
havia perguntado para
outros alunos;

ddos colegas);

\U

a
DS

drepete a resposta anter

e
r

E responde que “néad
(repete a resposl
anterior dos colegas)

"P3 explica oralmente pa
& aluno E o porqué d
;resposta estar correta
pergunta se ele entendeu;

r&E olha para a P3 e respon

aque entendeu;
e

or

de

E olha para a P3 |eP3 continua com askE e B conversam entre sije
responde quecorrecbes dos  outroaom colegas até o final das
entendeu; anlncios; corregoes;

Alunos |éem juntg P3 emite perguntasE ora olha para P3 o
50 com a P3 as questdesvocativas orais  sobremexe com seu material;
episodio| da prova escrita; exemplos de respostas para

guestdes da prova (novps
verbos que aprenderam);

E ora olha para PBP3 pergunta diretamentd& reponde errado sobre|o

ora mexe com seupara E sobre osprimeiro verbo e repete |a

material; significados de dois verbogesposta correta do colega
(locar e permutar) quesobre o segundo verbo;
estdo na prova;

E reponde erradpP3 explica para o aluno E|d& olha para P3;

sobre o primeirqg significado dos verbos;

verbo e repete @

resposta correta do

colega  sobre 0

segundo verbo;

E olha para P3; P3 pergunta para o alundeEesponde que entendeu;

se ele entendeu;

E responde queP3 pede para alungo€ ora escreve na prova gra

entendeu; iniciarem a 12 parte daolha para os colegas;

prova;
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E ora escreve naP3 fornece uma respostal|dd concorda com a P3, apaga
prova ora olha pargprova para o aluno E, escreve a resposta |na
os colegas; justificando que ela prova;
explicou errado o uso do
termo que diferencia as
caracteristicas do produtg a

se anunciado das
elementos que compde ym
anuncio;

E concorda com a PBP3 Ié e explica a 22 parte dalunos |éem as questdes
apaga e escreve aprova e pede para alunpsom a P3 e escrevem s
resposta; responderem as questdagspostas até o fim da aula;
escritas da prova,

As andlises das interacfes compreendidas nos episddios anteriormente descritos
sugerem que possivelmente trés classes de respleditiesm o comportamento de ensinar da
P3:

Classe de respostas ihstrucdes orais e escritas sobre as atividadesagsunto estudado

(Anuncios Classificados);

Classe de respostaséaliacdo das medidas comportamentais de com@i@easinstrucao;

Classe de respostas &raliacdo das medidas comportamentais de com@i@eltsconteudo

curricular ministrado.

Seguem, abaixo, analises sobre propriedades deioeldestas trés classes.

Sobre a classe de respostas 1 (instrucdes oragsigas sobre as atividades e 0 assunto
estudado) caberia destacar:

a) As instrucdes orais e escritas priorizaram ardE@® de topografias em detrimento
de especificacOes sobre as condi¢des diante das tqistopografias seriam exigidas, bem
como das consequéncias da emissdo ou nao de faagrdfias, inclusive com a
exemplificacéo pelo fornecimento de modelo (epissdi e 3);

b) A simultaneidade na apresentacéao de instrug@es @ escritas (episodios 1, 2, 3 e
4) sobre a mesma atividade ou assunto poderiafaataonalmente relacionada com algumas
hipoteses: bl) insuficiéncia da apresentacdo deaapgma modalidade de instrugdo (oral ou
escrita); b2) a probabilidade de obtencéo de ef@itsitivos (resposta desejadas dos alunos) é
maior com a apresentacdo simultanea do que somgeniea apresentacdo de um unica
modalidade (oral ou escrita); b3) uma aparentepi@ndéncia entre esses efeitos imediatos
(b1 e b2) e a manifestacdo de operantes mantidas gkeitos de seguir regras ou orientagdes
pedagogicas;
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c) Na ocorréncia de repeticdo das instrucdes (éjoisGl e 2) verifica-se que a P3
mantém a especificacdo da topografia das respadtfisidas pela instrucdo como
mencionado acima na classe de respostas 1. Com gdede-se inferir, pelos episodios
apresentados, a hipotese dessa repeticdo da astatar funcionalmente relacionada com os
efeitos imediatos de produzir comportamentos decatedos alunos.

Dessa forma, diante da emissao das instrucoes quaislescrevem propriedades do
tema estudado e/ou caracteristicas das acdestpseyi®de ser constatada a ocorréncia de
uma oscilacéo, principalmente quanto as respostaaidnos E e B: ora os alunos emitiam
comportamentos precorrentes de atencdo, como plyar a P3, ora os alunos emitiam
comportamentos diferentes que concorriam com ospedamentos previstos, como por
exemplo, brincar com o material escolar. Portatdis, respostas dos alunos possivelmente
sao efeitos das praticas da P3 de fornecer instrugas que se constituiram na relacdo de
contingéncias, em condi¢coes antecedentes (disaiivits) que exercem controle sobre a
Classe de respostas 2.

A Classe de respostas 8u seja, a avaliacdo das medidas comportamengais d

compreensao da instrucdo, defini-se pelas segyndesiedades:

- A P3 solicitava ao aluno a repeti¢do da instruayab (episédio 1);

- A P3 emitia perguntas orais sobre a compreenséostiucdo, como foi observado em todos
0s episédios apresentados;

Com isso, ao solicitar a repeticdo da instrucad, @aP3 produziu como efeito
respostas ecoicas dos alunos e, quando emitiargsnpes orais sobre a compreensdo da
instrucdo, a P3 produzia como efeito as respogfasidas por “sim” ou “ndo”, “entendi” ou
“ndo entendi”, ambas provavelmente interpretadasP3como medidas de aprendizagem.
Essa interpretacédo pode ser inferida com basenstatacao de que diante das respostas orais
de “sim ou “ndo”, “entendi” ou “ndo entendi” e daespostas ecoicas, a P3 fornecia novas
instrucoes.

No entanto, de forma similar & quando P3 fornesimstrucdes (Classe de Respostas
1), observa-se que medidas de atencéo (respostaduthms de olhar para a P3 e de responder
“Sim, nao, entendi, ndo entendi”) foram contingsrdeemissao das respostas que definem a
Classe de respostas 2. Ou seja, as praticas custaspla P3 tanto relativas ao modo como
fornecia instrugcbes como ao modo como avaliavangpoeensao das instru¢des, produziram a
emissdo da resposta ecoica pelo aluno acompanhadienchuicdo imediata da freqiiéncia de

ocorréncia de comportamentos concorrentes.
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Com relagédo a forma como a P3 obteve suas medielasoimhpreensédo sobre o
conteudo curricular a ser ministrado (Anuncios gsifasdos), referente a Classe de respostas
3, a P3 emitiu, como resposta operante, pergumgas evocativas e/ou de reconhecimento,
como puderam ser observadas nos episoédios 1, 354Rorém, durante o atendimento
individual a P3 acrescentou mais informacfes as peeguntas orais, fornecendo “dicas”
para os alunos sobre a emissdo da resposta prevsesperada. Essa pratica produziu,
enguanto consequéncia:

- a resposta oral esperada ou prevista por pad&das alunos (excluindo os alunos E e B);

- a resposta ecdica de outros alunos (que repesinasposta dos colegas, incluindo os alunos
E e B);

- a oscilacdo entre a emissdo de comportamentaentes (alunos E e B) as respostas
esperadas e emissdo de comportamentos precorderagsncao(olhar para a P3);

Deste modo, a P3 interpretou como medidas de cemgdie sobre o conteludo
curricular, a emissédo da resposta correta ou peepelo aluno como também a emissao da
resposta ecoica. Essa suposi¢cdo encontra-se funtiataenos comportamentos emitidos por
P3 contingentes as respostas dos alunos: dianeendsao das respostas previstas, mesmo
quando foram ecoicas (repeticdo de uma respostaga pelo colega ou pela prépria
professora), a P3 fornecia novas instru¢des cuppoeensao pressupunha o entendimento
das instrugGes anteriores. Assim, a P3 forneceaurg@fdiferencial para o comportamento
ecoico (em voz alta) dos alunos e para confirmalgioesposta correta. Quando a resposta
estava errada ou incompleta, a P3 continuou utigaperguntas orais que apresentam
informacgBes (estimulos discriminativos, sinalizajdgue ampliam a probabilidade de
ocorréncia das respostas corretas (previstasnhtdp,gornecia a resposta para os alunos.

Dessa maneira, pode ser discutido qual é o efafvoveitamento dos alunos diante
das outras condi¢cOes de ensino disponibilizadaapdeal, a P3 fornecia respostas as suas
proprias indagacdes mesmo em situacdo de provitagecmal (episddio 5).

Em sintese, analisando os dados descritos, veséicgue quanto a avaliar a
compreensao da instrucdo pelo aluno (Classe destesp?2), existiu a ocorréncia de uma
oscilacdo: ora a P3 indagava de modo a produzmpa@sposta, “sim” ou “nao”, “entendi”
ou “ndo entendi”; ora a P3 solicitava a descricéta pepeticdo da instrugdo, ou seja, a
resposta ecoica do aluno. Da mesma forma, quaanalar o conteddo curricular, a resposta
oral ecoica as suas perguntas evocativas correspantiedida de que a P3 dispunha para

inferir aprendizagens.
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Assim sendo, observou-se que a P3 alterou a tdigea suas praticas (oral, escrita,
com apresentacdo de modelo, perguntas orais) deloacom a finalidade ou respostas
desejadas. Porém, na auséncia da descricao daorelecontingéncias para o seguimento das
instrucdes, pode ser questionado se a P3 conhet® djmensdes da condicdo instrucional
(préticas disponibilizadas) controlam comportamesidoaluno e, consequentemente, se as
medidas comportamentais obtidas sustentam corréépoia com 0s objetivos de ensino

considerados para o0 assunto (tema) em questao.

3.3.1.2 Fase 1/Etapa 2Entrevista 2 - Sobre as aulas ministradas na pniemeinidade
didatica(APENDICE-K, CD-ROM)

De acordo com os objetivos da pesquisa (ver pap. 2%intese da entrevista 2

fundamentou-se em trés eixos ou critérios de dgsre analise:

A) Objetivos de ensino para execucédo das aulasidade didatica 1 “Fabulas”;
B) Relacéo entre praticas de ensino e de avalgijetivos propostos;

C) Interpretacdo das medidas comportamentais @adigagem.

A) Objetivos pretendidos para o tema “Anuncios sifisados”:

A P3 mencionou dos seguintes objetivos para o tlan@imeira unidade didatica que
foi ministrada:
1) Adquirir um repertério maior sobre o0s génerogtuais para saber identificd-los e
caracteriza-los;
2) Caracterizar os elementos que compdem um andlagsificado;
3) Produzir ou criar um anuncio classificado;
4) Ensinar a técnica de revisao textual: que osoaliconsigam fazer a sua propria revisao
textual;
5) Diferenciar a linguagem oral da escrita;
6) Trabalhar em grupo: realizar as atividades amarem parceria,;

Pelos enunciados dos objetivos, verifica-se que3antncionou as mudancas
comportamentais que pretendia que ocorressem, patéstituidos da descricdo dos
comportamentos que compde essas mudancas, ouasBfg,mencionou 0s objetivos que

deveriam ser obtidos pelo ensino utilizando verbassubstantivos que envolviam um
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conjunto de habilidades, porém pouco descritivobresoas acdes dos alunos que
caracterizariam “adquirir um repertorio, caract@rins elementos, produzir andncio, fazer

revisao textual, diferenciar a linguagem e tralyadima grupo”.

B) Relacdo que P1 estabelece entre préaticas deersde avaliacdo e objetivos propostos:

As préticas de ensino e de avaliacdo da P3 foraariths para cada objetivo, devido

ao modo como a professora respondeu as questéesreaista.

Objetivo 1 - Adquirir um repertério maior sobre os géneros textuais para saber
identifica-los e caracteriza-los:as praticas de ensino e de avaliacdo relatadaBJptoram:
trazer o jornal ja recortado na pagina que contmtexto (anuncios) para os alunos e ler esse
tipo de texto com eles. A P3 considerou em seuoralae essa pratica ndo foi a mais
adequada e que a modificaria da seguinte formaeferia para os alunos o jornal inteiro
para que os proprios alunos folheassem e pudesdsmificar o tipo de texto (anuncios
classificados) a ser estudado através da busca pafacteristicas do texttPorque na
verdade eu ja levei ele (jornal) desmembrado. Egupeo jornal e entreguei. Eu precisava
ter mostrado o ato, como se faz a leitura de umgbrTer apresentado o jornal inteiro e
mostrando que se eu quero um anuncio classificadena virando as paginas até encontrar

a pagina de anuncios(p. 2).

Objetivo 2: Caracterizar os elementos que compdemnu anuncio classificado:a P3
relatou que realizou as seguintes praticas: sonuagdbre os conhecimentos prévios dos
alunos sobre o tema emitindo perguntas orais (évasee de reconhecimento) sobre o que 0s
alunos conheciam sobre o tema e depois dividiwzimpa fase em duas etapas: 1%) passou 0s
elementos que constituem um anudncio classificadlmusa (produtos, verbo, caracteristicas
dos produtos, contato) e os explicou oralmente paralunos. A P3 considerava que 0s
alunos ja possuiam algum conhecimento desses dlesnde acordo com a sondagem
realizadaNa verdade, quando eu apresentei um jornal eund gles ja sabiam , que eles ja
tinham certo conhecimento sobre aqueles primeitementos. Entdo nés s6 organizamos
porque eles tinham (o conhecimento), mesmo que dsejsenso comum{pag. 5). Esses
elementos foram organizados pela P3 em uma listggerascrito na lousa (P3 ndo descreve
como foi feita essa listagem e organizacéo); 2o um texto de anuncio classificado na

lousa para que a P3, juntamente com os alunossséme a abreviacdo das palavras
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(abreviagdo como caracteristica da forma do tegt@rincio):"Depois essa identificacdo
dos elementos eu dividi em duas etapas: Primeinpassgei aquelas que sdo mais comuns que
eles logo de cara falariam que sdo os produtos;agacteristicas dos produtos e o contato. A
gente analisou os textos pra ver se tinham realenssb ou ndo. Fizemos uma listagem, pela
necessidade de registro dos elementos. No oute, rdi segunda etapa, eu coloquei um
textinho na lousa para eles copiarem e trabalharmass a abreviacdo das palavras que é o
mais complicado, onde eles, alunos, sentiram maautiiade...” (p.04).

Nesses termos colocados pela P3, observa-se, deslojetivo 1, a confusdo gerada
pelo uso de palavras diferentes sobre um mesmatasaiser estudado dentro do tema, pois
ora a P3 utilizava o termo “elementos” ora o terfnaracteristicas” para distinguir os
componentes dos anuncios. Também vale ressaltaa qe@ ndo tem medidas de que os
alunos conheciam o significado dos termos utilizagara a compreensdo da composicao
género textual em estudo. A P3 identificou a cadugerada pela utilizacdo desses termos e
seus significados através das repercussdes nadanedimportamentais dos alunos indicados
(aluno E, alunaB) no desempenho pela avaliacdo escrita (pro\d@: o E, consegue
identificar alguns elementos, mas ela ta confundlimduito os conceitos elementos e
caracteristicas. Os elementos que compdem aqudiasste as caracteristicas dos produtos.
Entdo, sdo palavras que até mesmo eu deveria tecaol® um outro vocabulério pra

apresentar isso’(p. 4).

Objetivo 3: Produzir ou criar um anuncio classificalo: as praticas de ensino e de avaliacéo
anteriores foram consideradas pela professora cpnéerequisitos para 0s préoximos
objetivos, ou seja, que permitiriam aos alunosgatm os demais objetivos. Portanto, para
isso a P3 deveria ter medidas do desempenho doegsatliante das praticas anteriores para
dar continuidade as praticas de ensino referentebténcdo dos objetivos 3, 4 e 5. No
entanto, na fala da P3 tais medidas de pré-regsiiadio foram especificadadintes eu dei
uma estrutura um suporte para eles poderem criatd&, eu ja determinei quais eram 0s
elementos para que eles criassem um anuncio, @lgseprecisavam por naquele anuncio”
(p. 7). Ou seja, a P3 considerou como praticasnde relacionadas com a obtencédo do
objetivo 3, as praticas ja utilizadas nos objetigngeriores nos quais os alunos ja deveriam
“saber fazer algo” que lhes instrumentalizassemia ou produzir um anuncio, como por
exemplo, os alunos lerem um anudncio, listarem esiehtos dos anuncios e identificarem as

caracteristicas do género textual.
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Objetivo 4: Ensinar a técnica de revisdo textual: ge os alunos consigam fazer a sua
prépria revisdo textual: a P3 localizou problemas na pratica relacionadssa ebjetivorA
revisao foi o momento que eles foram pra lousal@ecasam o texto que eles produziram no
objetivo anterior (producéo de texto), que eu adiee seria muito melhor se eles tivessem
feito num papel, num cartaz e eu tivesse feito wmallmcom os anudncios, e depois a gente
fosse revisando um dois, trés por dia... Mas, a8 gcelerar nosso tempo, corrigir tudo num
dia s6 e acho que néao foi tdo produtivo, foi caivedt (p. 8). Esse exemplo do discurso da P3
confirma que a professora baseou-se nos resultaopraticas relacionadas aos objetivos
anteriores para solicitar que os alunos fizessemvigdo textual, ou seja, fossem a lousa e
escrevessem o texto de anuncio que tinham prodendgrupo. Ficou obscuro, porém, se a
revisdo é uma pratica de ensino e de avaliacdaroahjetivo realmente, isto é, a P3 relatou
que os alunos deveriam ser capazes de realizgsr@pda revisao textual ao mesmo tempo
em que mencionava a revisdo como condi¢cado de eridmeeguinte fala, a P3 mencionou a
falta de clareza com relacdo a utilizacdo da revis@mo objetivo ou préticdEntéo, a
técnica de revisdo que € um objetivo, mas que ariessei ela para fazer uma analise,

usando como pratica..(p. 7).

Objetivo 5: Diferenciar a linguagem oral da escrita esse objetivo, segundo relato da P3 foi
associado a pratica da revisdo em conjunto ao iwbj& onde foi focalizado o uso da
abreviacao das palavra@Quando eu pedi pra eles colocarem na lousa, elram artigos,
preposicoes, tudo... Mas isso foi proposital, pepais da revisdo eles terem diferenciado
como eles falam e como vai ser escrito. Ai eu xianelos, fiz brincadeirinhas... Mas com o
tempo e com a pratica eles vao substituindo asvpa$d (p.11). Assim, a P3 admitiu que a
revisao textual, enquanto técnica, e 0 ensino develgdo de palavras permitiram ao aluno
diferenciar a linguagem oral da escrita. Porénprascas de ensino e de avaliagdo que foram
mencionadas se referiram ao uso da linguagem &guaita caracterizagdo e producéo do

género textual “andncios classificados”.

Objetivo 6: Trabalhar em grupo: realizar as atividades em grupo, em parceriaA P3
justificou as praticas para esse objetivo tambéavés das praticas executadas anteriormente
e nas atitudes dos alunos ao trabalhar em grupaefai o trabalho em grupo foi definido
como objetivo, mas, assim como o objetivo 4, natoetla entrevista ficou evidente que a P3
considerou o trabalho em grupo como condicdo de@uissponibilizadaAi foi lancar mao

dos conhecimentos que eles ja tém sobre trabalhgrego e que ja estdo acostumados,
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relembrando com eles o que era preciso pra tralradma grupo. Exemplo: ter que ouvir o
outro, dar a sua opinido etc. Mas mesmo assim, doiau ia passando entre 0s grupos eu
precisava falar, por exemplo, pra respeitar os gale deixar a colega falar...(p.10).
Diante desses dados, verifica-se que, mesmo sartsiisem medidas anteriores sobre o que
os alunos ja conheciam sobre fazer trabalho emogru®3 precisou emitir mais instru¢des
orais em cada grupo de alunos. Dessa forma, poddes& que as praticas anteriormente
efetuadas foram ineficazes para estabelecer e rhemtar os comportamentos dos alunos
para este objetivo, pois exigiu outras demanddguienais da P3 para garantir a efetividade
do trabalho em grupo.

Contudo, durante o relato a P3 mencionou tambémaoebndi¢cdes disponibilizadas
para ensinar e para avaliar o desempenho dos aumoslacdo aos objetivos propostos. A P3
relatou como pratica de avaliagdo comum a todasbpsivos, perguntas orais (evocativas ou
de reconhecimento) e a observacgao da participagadrgeresse do aluno ao responder essas
perguntas ou a fazer perguntas orais sobre algumiaad que seja coerente ao tema em
estudo. Porém, a P3 omitiu em seu relato quaisnfoaa perguntas orais emitidas que
considerou como pratica de ensino e de avaliacéembém nao descreveu as respostas dos
alunos que seriam medidas de aprendizagem diargepe@auntas orais, ou seja, das
condicbes de ensino e de avaliag&ocar mais atenta aos alunos que n&o responderam a
minhas perguntas e direcionar as perguntas novaenamries”(p. 1).

Outra pratica que a P3 relatou, em comum para aavaliobtencdo de todos os
objetivos, foi uma prova escrita na qual o alunm@atque responder algumas perguntas sobre
0 género textual estudado, perguntas essas quengaatiam o que foi ensinado para os
objetivos. Nesta prova os alunos também produzireonfinal, um texto de anuncio
classificado:*Além da participacdo dele em sala de aula duraat&rabalho, também essa
avaliacdo escrita, esse registro escrito, ondetehe que ter mais autonomia pra fazer aquilo
la” (p.1).

A partir do objetivo 3 (Produzir ou criar um antmciassificado) a P3 justificou suas
praticas de ensino e de avaliacdo pelas propriggicas de ensino anteriormente
disponibilizadas. Por exemplo: agrupar os alunas pabalhar com o texto e corrigir 0
anuncio feito pelo grupo na lousa (reviséo texfualpbservacdo da participacédo individual
(respostas orais as suas perguntas orais) e doguaktdo atitudinal que o aluno deve ter no
trabalho em grupo) diante das suas instrucéesna@gs® do desempenho dos alunos durante
as etapas anteriores (caracterizar o anuncio,ifidante organizar os elementos do texto de

anuncio classificado) e também a avaliacdo esenieova — que durante todo o relato da P3
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foi considerado como medida de avaliagcéo individulabi naquele momento da atividade
que avaliei o trabalho conjunto em grupo de prodozanuncio que eu dei as informacgdes e
agora na avaliacao escrita quando eu pus pra eesrem um anuncio(p. 7).

Somente em relacdo ao objetivo 5 (Diferenciar guligem oral da escrita) a P3
indicou a pratica de realizar uma prova escritacamca forma avaliacdo. A P3 interpretou
gue os alunos ja demonstraram habilidades compenizis em falar sobre o anuncio
(linguagem oral), diante de praticas de ensindficestias para esse objetivo 5 que ja foram
mencionadas em outros objetivos anteriores (revesao abreviacdo das palavras). A P3
descreveu a utilizagdo da linguagem oral dos alumtisados E e B) da seguinte maneira:
“Na oral, durante o tempo da aula eles (B e E) fatavA aluna B, fala pouco, mas eu acho
que ela sabe diferenciar. Sabe o que é um anunuas, ndo sabe diferenciar certinho as
caracteristicas que tem la. Pela participacdo ardllas da B e do E eu necessito do registro
escrito, porque a participacdo deles € pequena wa’a como também descreveu 0 modo
com ela faria para verificar a avaliacado escritssds alunosEntdo na avaliacdo do aluno
E, eu vou ver o que tem la. Se tiver artigos, psegies, um texto mais parecido com o
narrativo € sinal que ele nédo sabe diferenciar wxtd oral de um escrito no caso desse
género textual(p. 11).

Dessa forma, a relacdo que a P3 estabeleceu ardse psaticas de ensino e de
avaliacdo com o0s objetivos propostos indicaram uodangeneralista de utilizagdo das
mesmas praticas para varios objetivos. As medidagportamentais da P3 foram justificadas
freqientemente por condi¢cbes de ensino disporadiig em situacdes anteriores ao proprio
momento do registro e também a situacdes anteriel@sonadas a outras unidades didaticas,
por exemplo, como relatado pela P3 ao defendernqugrabalho em grupo seria possivel
avaliar a participacdo de cada aluno, mesmo semr ohédidas especificas e individuais
sobre a producéo do text#té mesmo a escrita do texto deles da pra sabdese trabalho
em grupo ou ndo, porque tem caracteristicas daitesde cada crian¢a que eu ja conheco.
Entdo da pra saber se aquele texto € s6 de umagafiap. 12).

C) Interpretacédo das medidas comportamentais deragizagem:

Através da descricdo das préticas de ensino ealeglo, nota-se que a P3 justificou
suas praticas de avaliacdo pela acdo dos alunasgjauquando a P3 foi indagada sobre o
modo como avaliaria o0 desempenho dos alunos elaiomava as medidas comportamentais

de aprendizagem. No seu relato, a P3 justificobtangdo das medidas comportamentais pela
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“participacédo” do aluno, mesmo que essas respdstsem repeticoes das respostas dos
outros colegas ou da instrucdo da P3. No entantmadp a P3 descrevia o que considerava
como “participacéo”, ela relatava o comportamertdahllino em responder as suas perguntas
orais sobre o tema estudado. Porém, a P3 somentameu no relato que emitia perguntas,
mas sem explicitar em suas justificativas as peojades das perguntas emitidas para o ensino
e avaliacao‘Quando eu pergunto e eles respondem, quando fagepostas coerentes. Eu
percebo eles discutindo entre si sobre o tema & gp. 4).

Outra caracteristica no relato da P3 quanto as dasdcomportamentais (de
aprendizagem) foi baseada no repertério que a B@irad durante a convivéncia com seus
alunos, para interpretar ou supor uma medida dend@agem através dos gestos ou fei¢cdes
dos alunos que significassem para a professoraavemento e o interesse do aluno quanto
ao tema estudadOEu tenho certeza que todos aprenderam isso, pelmlgimento deles.
Vocé olha para a carinha deles e vocé vé uma es@oede duvida. Pode ser uma coisa até
abstrata, mas por isso nés temos a avaliacdo esprit ser um instrumento melhor. E ali eu
tenho certeza que todos aprenderam sobre anunassificados, eles comentavam sobre o
texto, estavam envolvidogpag.3). Percebe-se nesse exemplo do relato qu supds a
aprendizagem quando os alunos “comentam sobreto’tgporém esta justificativa parece
ineficiente uma vez que a P3 utilizou também aumsénto da avaliacdo escrita para avaliar a
aprendizagem.

Foi notado também que algumas medidas que P3 obtéoe considera medidas
comportamentais de dificuldade de aprendizagenguzram-na a modificar a topografia da
sua prética de ensino e de avaliacdo, no casonafdas suas perguntas orais, porém, o
contetdo da pratica permanece inalterado. Por dreueanto a avaliagdo que a P3 fez sobre
a dificuldade do aluno E para diferenciar os terfelementos” e “caracteristicas” (ver
descricdo das praticas de ensino para o objetivd@)ando eu perguntava sobre as
caracteristicas do produto ele ficava com uma daaide divida e na prova isso foi a duvida
dele, que eu fiquei de olho pra constatar se esd i;lesmo, que estava confundindo os
termos... Ele sabe o que € um andncio, mas todgueperguntar sobre caracteristicas ele
nao vai saber se € caracteristicas do produto ouelementos do género anunci@j. 4). E
depois de ter obtido essa medida de desempenhdudo, & P3 relatou o efeito dessa
constatacdo em seu préprio comportamento, istor@dificacdo da sua pratica de ensino sob
efeito do comportamento do aluri#&gora, eu fico retomando a todo 0 momento o que fo
visto no ensino do texto de anuncio fazendo peagupéra os alunos... Entdo eu pergunto

sempre chamando os outros tipos de texto, por drerap pergunto: Isso € um texto de
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anuancio ou um artigo de opinido? Como se eu faagentdo uma listagem dos tipos de texto e
como é cada um{p. 5).

A ultima medida comportamental relatada € reladar@avaliacédo escrita — prova, na
qual a P3 verificou as ac¢des dos alunos ao esanevenuncio utilizando os elementos que o
compde e principalmente o uso da abreviagdo derpatdEntdo na avaliacdo do E, eu vou
ver o que tem I&. Se tiver artigos, preposi¢céestaxto mais parecido com o narrativo € sinal
que ele ndo sabe diferenciar um texto oral de uonitesno caso desse género textugp.

11).

Dessa forma, pode ser constatado que a P3 obtenesmo tipo de medidas
comportamentais para todos 0s objetivos, ou sefpostas orais mesmo que fossem ecoicas
(alunos E e B), apesar de ter utilizado praticderelciadas diante da resposta indesejada.
Com isso, observou-se que a pratica de ensinaB dai Bensivel a algumas medidas obtidas
sobre a aprendizagem do aluno, no entanto inepeaa garantir a obtencéo dos objetivos

principalmente em relagdo aos alunos indicados.

3.3.2 FASE 2

Como na apresentacao dos resultados da P1 e @aHa2¢ 2 foi constituida por trés
Etapas, sendo que em cada etapa foi realizada ummavista com cada professora
participante.

3.3.2.1 Fase 2/Etapa lEntrevista 3- Planejamento preliminar para uma nova unidade
didatica(APENDICE-L, CD-ROM)

Na entrevista realizada na Fase 2 / Etapa 1 (esi#e’) foi priorizado o planejamento
preliminar da segunda unidade didatica a ser maaat pela P3. Os principais resultados
obtidos na entrevista 3 foram apresentados abadtsiderando-se 0s mesmos trés eixos de
descri¢do e analise utilizados na apresentacadattns da Entrevista 2 (Fase 1/Etapa2).

A) Objetivos de ensino para execucao das aulasdiade didatica 2 “Lendas”:

Para a nova unidade didatica a ser ministrada,lamejamento preliminar da P3 o

tema escolhido fdiLendas’ e os objetivos previstos foram:
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Objetivo 1 - Trabalhar em duplas: Aprender a oaviespeitar o outro;
Objetivo 2 - Alunos devem ser capazes de reesctendexto ja do conhecimento deles;
Objetivo 3 - Alunos devem ser capazes de revisartexio, principalmente o texto deles
mesmos.

Ao mencionar seus objetivos para o tema “Lenda®3 aitilizou verbos que definem
classes de respostas como “trabalhar em duplagstrever” e “revisar’, sem indicar quais

as acodes ou as modificacbes comportamentais qaeedesam esses objetivos.
B) Relacdo entre praticas de ensino e de avalia;ébjetivos propostos:

As condicdes de ensino e de avaliacdo preliminguesseriam disponibilizadas pela
P3 foram listadas para cada objetivo separadantemi@®rme orientacdo do proprio relato

verbal da P3:

Para o objetivo 1Trabalhar em duplas: Aprender a ouvir e respeitayuiro

- garantir a formacéao das duplas;

- leitura a ser feita pela P3 sobre uma lendaltnalda;

- emitir instrucdo ou comandos para os alunos solgyae terdo que fazer na atividade em
dupla: cada dupla deve escolher uma lenda do s=es$se;

- expor regras para trabalho em dupla, pedindcagpadla os alunos e suas opinides sobre que
regras cumprirem;

- direcionar o cumprimento das regras;

- determinar juntamente com cada dupla, as fundéesada aluno dentro do trabalho em
dupla;

- fazer intervencoes, se necessarias, sobre adestitios alunos: chamar a atencao deles para
a participagao no trabalho e na interacdo comeygegl

- Observacao do desempenho da dupla, principalngasteluplas dos alunos indicados (“B”

e “E”), seguindo o critério de observar se eleGas$alando sobre o que estdo fazendo na
atividade, um fala o outro escuta e vice-versa,

- Observacao da apresentacéo oral para a turma,

- Registro das observacdes para poder interviup&du dar outro comando. Essa pratica foi
citada pela P3 ao explicar que acredita ser untea fafio registrar a observacao e ficar na
dependéncia dos dados da memdria e que pensou depeis da Ultima entrevista da

devolutiva da Fase 1 (p.1).



136

Para o objetivo 2Alunos devem ser capazes de reescrever um tedtbganhecimento

deles.
- A P3 relaciona suas praticas para este objetiwo as condicdes oferecidas em situacdes
anteriores ao registro que sera realizads ¢ondi¢cdes que eu ja vou ter oferecido antes (do
inicio do trabalho em duplas) foi a revisdo de wextd bem escrito. Se precisar eu faco de
novo com as duplas (no momento do registro em YVidpag.3). Ou seja:
- Revisar (escrever na lousa e fazer correcdasiauente com os alunos, um bom texto de
uma lenda que foi anteriormente (em outras aul@s)kela professora e pelos alunos;
- Ler as lendas com os alunos (cada dupla) e sss@to fazer uma revisdo com cada dupla
sobre sua lenda;
- Fornecer material para alunos fazerem a leitaaseja, varias lendas com varias versoes,
para que os alunos leiam e escolham qual lendemueabalhar;
- Revisar o texto que os alunos fizeram. Essaqgardti considera pela professora como
pratica de avaliacdo também, pois ela antecededa@éio da segunda versao da reescrita;
- Correcao da reescrita (12 versao): levar o téasoalunos e corrigir;
- Escrever e anexar ao texto dos alunos bilhetigesindiquem as corre¢cdes que devem ser
feitas pelos alunos durante a revisdo do prime&xtote em seguida ou simultaneamente a
reescrita da 22 versdo do texto corrigido.
- Solicitar a revisdo do texto pelos alunos condieas dos bilhetinhosNa hora eu passo a
instrucdo: ‘Gente ndo se esquecam vao escreveneiode o que escrevem etc. Terminou |é
de novo, vé se nao tem nada errado ou faltando"4).
- Avaliar de forma oral e escrita o trabalho findtjmo texto dos alunos apds as revisdes e
reescritas: Eu vou avaliar mesmo o trabalho final. Vou pegauelg escrita quando ele
escreveu e vou observar como foram principalmesater@ncas que tiveram dificuldade no
momento da participacdo oral, que tiveram dificddano primeiro contato da dupla que foi
ler o texto, falar sobre o textoEntdo, 0 momento da reescrita € a avaliacdo figakndo

eles montam o textdp.5).

Para o objetivo 3Alunos devem ser capazes de revisar um texto,ipailncente o texto

deles mesmos.
- Instruir ou dar comandos orais para os alunodiaram de como se faz a revisdo. Exemplo
de instrucdo da P3Eu falo pra eles: ‘Lembrem-se que pra escrever tgue ler o que

escreve... No final a gente também tem que lexto,teer com olhar critico o texto’(p. 6);
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- fornecer as instrugdes de forma oral e escritdonsa como um roteiro para os alunos:
“Esse tipo de instrugdo provavelmente até ponhonodo escrito para eles terem um roteiro,
mas eu acho muito importante que seja no verbabémni (p. 6).
- A P3 propde alteracdes em sua pratica devidooatato com os dados na devolutiva da
Fase 1 “Eu posso até estar recorrendo a nossa conversaodtem (conversa sobre a
devolutiva dos dados). Eu posso até primeiro famer roteiro, observar como esta (a
compreensao dos alunos) e depois dar um comando @ ver se eles entendem... Pra
tentar ver se eles sO estdo entendendo porquel@widiase entendem o que esta escrifo”
7). Entédo, a P3 reavalia sua pratica propondoedabemrar um instrumento escrito, um roteiro,
que |Ihe permitisse avaliar de modo sistematicdpms tde corre¢cdes que poderiam aparecer
nos texto;
- Observar se os alunos estéo relendo o primeito tpie reescreveram e se estao fazendo as
correcdes indicadas no bilhetinho;
- Direcionar questdes, perguntas orais para “BB’esbbre o que entenderam do texto;
- Propor outras revisdes para que sejam feitaa®uarsdes do mesmo texto;
- Tirar copia de cada versdo e comparar com a mpaxiersao que sera corrigida durante a
revisao para verificar as alteragoes.

Diante das préticas de ensino e de avaliacd@adalatacima, observou-se que, apds a
entrevista da Fase 1, a P3 descreveu de formaes@sifica e diversificou suas praticas para

segunda unidade didatica, considerando cada abjets possiveis medidas a serem obtidas.

C) Interpretacéo das medidas comportamentais deragizagem:

As medidas comportamentais, em geral, foram redatgebla P3 quando justificava
suas praticas de ensino e de avaliagdo. Podemestacddas as seguintes medidas de
aprendizagem mencionadas por P3:

- Os alunos deveriam ler as lendas e selecionar lenda para trabalhar na reescrita em
dupla;

- Os alunos deveriam apresentar atitudes referantésbalho em dupla, como: dialogar, (um
ouvir enquanto o outro falar), respeitar a opiraftteia, interagir para fazer a reescrita (um
narra a lenda lida e o outro escreve) e tambémgbaraar as correcdes indicadas nos bilhetes
para a revisao e nova reescrita, ou seja, develisentir e em comum acordo apagar, corrigir
ou substituir os paragrafos ou pontos indicados pedfessora nos bilhetes;

- 0s alunos deveriam solicitar ajuda a P3 quanseefmecessario.
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Verifica-se que as medidas comportamentais mendasnpela P3 tém relagéo direta
com suas praticas de ensino e de avaliagdo, umauwezpredominantemente os alunos
deveriam seqguir as instrucdes que seriam dadas mantd
pela P3 diante do material proposto (diferenteddsj Observa-se também, que um objetivo
precede a execucdo do outro, assim medidas obtadabjetivo 1, segundo relatado pela P3
através da observacdo da ocorréncia de contelidodireis que definiriam o trabalho em
duplas, seria medida de pré-requisito para os m@xiobjetivos, ou seja, para a reescrita e
para a revisao. E, dessa forma, a professoraegiezar uma avaliagcdo baseada nas atitudes de
dupla, no produto final ou na correcéo dos texsssrdescritas feitos pelos alunos.

Torna-se importante notar que a P3 mostrou-se \@nsim, ao considerar o0s
objetivos, estabelecer vinculo entre sua pratioacemportamento dos alunos. A P3 em seu
relato vincula funcionalmente suas praticas com rasdidas comportamentais de
aprendizagem dos alunos que pretenderia obtempdsgte ser constatado, quando em sua fala,
a P3 propunha alteracdes nas praticas de ensiacaeatiacdo que lhe garantissem medidas
previstas para a obtencdo do objetivo como, pompke a necessidade de registrar por
escrito as observacdes da apresentacdo oral dossatobre a lenda escolhida, pois essas

medidas seriam pré-requisitos para a reescrita.

3.3.2.2 Fase 2/Etapa ZEntrevista 4 - Objetivos dos PCNs para ensino aglid Portuguesa
(APENDICE-M, CD-ROM)

A analise dos dados para a Etapa 2 da Fase 2vidid#, conforme o disposto no

procedimento, em dois momentos:

1°) Avaliacdo em termos gerais, da P2 sobre o deseho dos alunos de sua sala em

relacdo aos objetivos preconizados pelos PCNs pataiclo:

ALUNO “E”

Quanto a obtencédo de pré-requisitos relativos bpetiwos dos PCNs de 1° ciclo, a P3
avaliou que o aluno E lia e compreendia a mensafetexto, utilizando as estratégias de
leitura (decifracdo, selecdo, antecipacgéo, infeaémwerificacdo) e identificava caracteristicas
de géneros textuais. Porém, com relacdo a esoralyno E tinha dificuldades em produzir

textos coesos e coerentes, pois ndo lia o quevesdmio revisava seu texto). O aluno,
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também demonstrava pouca preocupacdo com a quesigcéfica e tinha escrita alfabética,
mas fragmentada. Também, em se tratando de comgénicaal, o aluno E, na avaliagdo da
P3, conseguia argumentar e expressar sua opinia@apsuntos relativos a textos de 1° ciclo,
no entanto mostrava dificuldade em respeitar ai@pidos colegas e, para textos com temas
mais abrangentes (referiu-se a textos de 42 séra)no teria dificuldades em participar de
situagbes comunicativas espontaneamente. Ou sejelucse, pelo relato da P3, que o aluno
E apresentava pré-requisitos para leitura e seldaal®nda, porém apresentava repertorio

incompativel com a obtencéo dos objetivos 2 e€s(mita e revisdo em dupla).

ALUNA “B”

Na avaliacdo da P3, a aluna B possuia os pré-reguipara ler e escrever
identificando e usando elementos que caracterizamgénmeros textuais estudados para 1°
ciclo. A aluna utilizava as estratégias de lei{dgecifracdo, selecdo, antecipacgéo, inferéncia e
verificacdo) e conseguia argumentar e expressao@Ené&Eo para assuntos relativos a textos
de 1° ciclo respeitando a opinido dos colegas. @uaa tratava de texto de 2° ciclo a aluna B
apresentava dificuldades em expressar sua opimigotpxtos com temas mais abrangentes
(referiu-se a textos de 42 série). A aluna tambeonegia textos de 1° ciclo, utilizando a
escrita alfabética, considerava o destinatario @éasaigem, preocupava-se com a questao

ortografica realizando a revisao do seu texto.

Considerac¢desA P3 indicou os pré-requisitos dos alunos e suaultiades para conteudos
tanto de 1° ciclo quanto de 2° ciclo, porém, em eramalgum da entrevista a P3 mencionou
relacbes entre as medidas comportamentais dessegesatom as praticas que seriam
disponibilizadas na segunda unidade didatica. Ema®yalavras, ndo foi mencionado de que
modo (com quais ac¢des diretas) a P3 pretendia da@sen os repertérios exigidos na segunda
unidade didatica e que dependem de outros repExtddio estabelecidos no primeiro ciclo.

2°) Objetivos dos PCNs/Lingua Portuguesa para@dci

Neste momento, como descrito no procedimento dpaE2ada Fase 2, a P3 deveria
estabelecer possiveis relacdes entre cada obgtivespectivo tenfd.endas”, indicar quais
seriam as atividades ou praticas de ensino e deagd@ compativeis com a obtencédo do

respectivo objetivo discriminando quais seriam ékegjs na segunda unidade didatica e, por
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fim, descrever quais medidas de aprendizagem mestiyiam compativeis com a obtencao
de cada objetivo. A andlise e descricdo dessavistaeseguiram os trés eixos estabelecidos

pelos objetivos da pesquisa:

A) Objetivos de ensino para execucao das aulasdiade didatica 2 “Lendas”:

A P3 avaliou como pertinente ao tema todos os iebgttom excecédo do objetivg 2
julgando que este objetivo ndo seria trabalhaddensesomento. De modo geral, a P3
relacionou os objetivos dos PCNs com seu temdfigastdo-os através de acdes esperadas
dos alunos durante a execug¢do da nova unidadeicdid&ntdo, por exemplo, quanto ao
objetivo 5 dos PCNSs, a saber, “Produzir textos i®escrcoesos e coerentes, dentro dos
géneros previstos para o ciclo, ajustados a obgveitores determinados”, a P3 justificou a
sua pertinéncia mencionando a reescrita das veg{e®s alunos fariam, se necessaria, da
lenda que escolherarfEsse objetivo vai entrar também, é pertinente,quar diz respeito a
versao que eles vao criar do texto original, dadigh(p. 4). Dessa forma, todos os objetivos
(exceto o objetivo 2) foram julgados pertinentesterna e os objetivos 1, 4 e 5 sofreram
adaptacOes, realizadas pela P3, para se adeqiemadlLendas”. As modificagles relativas a
redacao desses objetivos consistiram, predominantemem retirar uma parte de uma frase
ou acrescentar elementos que a P3 julgou necessari especificar o tema que seria
trabalhado.

Objetivo 1 - ModificacdesP3 Especificaria 0 tema do género que esta strathdo, as

Lendas, e retiraria o fim do texto a partir de uersivos”, ou seja, P3 retirou a frase “ou
persuasivos, especialmente nas mensagens veicupsdes meios de comunicacdo” e
manteve o restante. O objetivo modificado ficou careeguinte redacdoCobmpreender o
sentido nas mensagens orais e escritas de que @nataso direto ou indireto,
desenvolvendo sensibilidade para reconhecer a diealidade implicita e conteddos
discriminatorios dos textos do género Lendas”.

Objetivo 4 — ModificagcdesP3 retirou a frasta coeréncia na defesa de pontos de vista e na

apresentacdo de argumentosSegundo o relato da P3, a frase retirada esfdidita no
restante da descricdo do objetivo. Portanto, acéadénal do objetivo 4 ficou:Utilizar a
linguagem oral com eficacia, comecando a adequa-atencdes e situagcdes comunicativas
que requeiram o dominio de registros formais, cpjJamento prévio do discurso e o uso de

procedimentos de negociacao de acordos necessauipsssiveis”.
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Objetivo 5 — ModificacdesP3 juntaria o objetivo 5 ao objetivo 6, mas cdteracdes na

redacao do objetivo 6. Para P3 a redacgéo finalimighp dos objetivos 5 e 6 seriRroduzir
textos escritos, coesos e coerentes, dentro dosr@Emprevistos para o ciclo, ajustados a
objetivos e leitores determinados, com estabilidadegrafica de palavras mais frequientes e
com a utilizacao do sistema de pontuacao”.

Essas modificagdes indicaram que a P3 estabeletatdes entre os objetivos dos
PCNs e a nova unidade didéatica. A P3 preocupoursadapta-los ao tema a ser trabalhado,
apesar de o seu relato ser destituido de desce@edo aos comportamentos que definiriam
termos como “compreender”, “desenvolver” e que regpecificam as modificacoes

comportamentais a serem obtidas.

B) Relacao entre praticas de ensino e de avaliaabjetivos propostos:

Quanto as préticas de ensino e de avaliacdo comattom a obtencdo dos
respectivos objetivos dos PCNs, foram mencionadael °3 condicbes de ensino
considerando as praticas ja citadas para os ofgefwopostos na entrevista 3 da Fase 2
(entrevista sobre o novo tema da segunda unidad¢iai).Porém, cada pratica mencionada
na entrevista da Etapa 1/Fase 2, foi adaptadabdfile de cada um dos objetivos dos PCNs
selecionados como pertinentes ao tema “Lendas’imAsomo ocorreu na Entrevista 3, ao
justificar suas praticas a P3 mencionou, predonimaente, as acdes esperadas dos alunos,
ou seja, as medidas comportamentais de aprendizggendeveriam ocorrer diante das
condicdes de ensino disponibilizadas.

Entre as praticas de ensino e de avaliagéncionadas pela P3, destacaram-se:

- garantir (distribuir textos) o contato dos alumosn diferentes textos de diferentes versdes
das Lendas;

- ler uma lenda para os alunos;

-revisar (escrever na lousa e corrigir) um bomaexinto com os alunos (pratica a ser
efetuada antes dos registros em video);

- dispor os alunos em duplas;

- instru¢des ou comandos para as atividades dossller, discutir em dupla, apresentar a
lenda em narragéo oral para os colegas da turnemj® de comando relatado pela P3 na
entrevistaVou dar o comando: ‘Agora, vocés vao sentar emlaugada uma vai receber o
seu texto, vocés vao ler’. Depois que eles lerenvpe passar outro comando: ‘Agora VOCés

vao discutir como vocés vao apresentar esse teata p grupo: lendo, contando ou
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dramatizando... Vai ser escolha de vocés. Enta@s/@éo discutir como fazer isso e bolar
estratégias para fazer e podem fazer até um testesnsaio”(p.3).

- disponibilizar dicionario para consulta durantewasao do texto pela dupla;

- colocar bilhetinhos com orientagBes sobre ase¢das no texto da reescrita para os alunos
seguirem durante a revisao;

- inverter os papéis de trabalho na dupla: quemonaa lenda para o colega escrever na
primeira versdo da reescrita, vai escrever e ggaol@i narrar na segunda reescrita depois da
revisao do texto;

- observacéo das atitudes dos alunos no trabalhdupha e do desempenho da dupla quanto
ao uso de estratégias na apresentacdo ou narnatdma@ sala de aula (ndo ha descricdo de
quais estratégias serdo observadas);

- verificar se ocorreram as modificacées no temtticadas pelos bilhetes;

- observar se os alunos indicados “E” e “B” conssgunverter 0s papéis e se mostram
iniciativa para isso;

- avaliacdo do produto final, texto final dos alsno

Pdde ser observado, nas praticas de avaliacd@, B8autilizou verbos ou substantivos
que omitem a descricdo mais informativa da topagrdés suas acbes na execugao das
praticas. Outra caracteristica do relato da P3essiais praticas de ensino e de avaliacdo foi a
mencéao de praticas ja executadas em situacOessiui® emteriores ao momento da execucao
da unidade didatica planejada em conjunto entrdeggora e pesquisadore8/amos
reescrever uma lenda coletivamente, onde eu voa sscriba. Depois vamos revisar esse
texto produzido coletivamente. Tudo isso antesattatho em duplas (momento que se inicia
0 registro da segunda unidade didatica), pois ja feanecendo pra eles condi¢cbes para
produzir o texto em dupla(p. 4). Ou seja, a P3 pretendia desenvolver repestium

contexto mais coletivo e investigar a manifestaf@®mesmos no trabalho em dupla.

C) Interpretacédo das medidas comportamentais deragizagem:

Em relacdo as medidas comportamentais de apreedizagencionadas pela P3 para
0s objetivos dos PCNSs, coube diferenciar quais dasda P3 esperava obter em relagcéo a
cada objetivo selecionado, separadamente, partogse feita a analise da relacéo entre estas

medidas e os respectivos objetivos dos PCNs:
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- Medidas para o objetivo Jos alunos deveriam demonstrar atitudes relativasabalho em
dupla, como ouvir e respeitar o que o outro diace-versa;
- Medidas para o objetivo 3os alunos deveriam escrever a lenda e reescrefapts a
revisdo) expressando suas idéias e sentimentoieado a opinido do colega da dupla e
discutindo o modo de fazer a atividade;
- Medidas para o objetivo 4s alunos deveriam ler a lenda e narra-la pamanaat Planejar
previamente o discurso usando das estratégiasgoeiagédo durante o dialogo com a dupla;
- Medidas para o objetivo 83 relata por aluno indicado): Aluno “E” — deeniarrar a lenda
na sequéncia temporal dos fatos para o colegaves@d¢ambém deveria rever a escrita, junto
com o colega, propondo alteracdes e correcoes;aAlBh— deveria fazer a exposicdo oral e
avancar na escrita alfabética e ortografica. Amibegeriam ajudar o colega da dupla na
narracao oral para sala e na reescrita;
- Medidas para o objetivo 60s alunos deveriam entender o que esta escritbilhete
expondo oralmente a P3 o conteudo das informacékes aontidas. Se preciso, deveriam
recorrer ao dicionario ou pedir ajuda da P3 qudivéssem duavidas;
- Medidas para o objetivo 70s alunos deveriam inverter 0s papéis na segusekchta:
guem escreveu iria narrar e, vice-versa, o aluongurou deveria escrever a lenda.
Verifica-se no relato da P3 que a P3 estabelecewba entre os objetivos dos PCNs e
as medidas comportamentais esperadas, ou sejajunimodas medidas citadas indicaria a
obtencédo dos objetivos na proposta dos PCNs. Confalfa no discurso da P3 descricbes
mais informativas sobre acdes que caracterizarmfifiageres” dos alunos. Também, nédo foi
possivel analisar pelo discurso da P3 como seriealizadas as verificagbes sobre a
ocorréncia de tais medidas. Em sintese, a P3 wnaulque esperava dos alunos com relacao
aos objetivos propostos dos PCNs e diante das@sale ensino e de avaliacdo mencionadas,
porém falta clareza na descricdo das acdes daspavée para avaliar o desempenho dos

alunos e assim justificar as medidas comportanseaotaidas.

3.3.2.3 Fase2/Etapa JEntrevista 5 - Planejamento Conjunto da segundadbkié Didatica
(APENDICE-N, CD-ROM)

Na secao do procedimento de coleta de dados, fdeanritos para essa Etapa da Fase
2, 0s seguintes passos:
A) Roteiro de Intervencalaborado pela pesquisadora, o qual orientousasisioes para a

entrevista de planejamento com cada professora;
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B) Entrevista 5 propriamente dita, resultado da interacdo entrpesquisadora e as
professoras sobre as discussoes relativas ao &Rdeeintervencao;
C) Roteiro de Execucaadlas aulas da segunda unidade didatica, resultadandlise da

Entrevista 5.

Para a elaboragédo do Roteiro de Intervencéo fotdirados os resultados da analise
da Fase 1 e da Etapa 1 da Fase 2 (Entrevistaa®ejaimento preliminar). E para conclusao
dessa Etapa 3 realizaram-se dois encontros com anf8 execucdo da Entrevista 5 e
devolutiva do Roteiro de Execucdo, com tempo digmdrde 50 minutos cada encontro.
Abaixo estdo listadas as perguntas que nortearandisgsissdes entre pesquisadora e

professora — P3 durante a entrevista:

P3 - ROTEIRO DE INTERVENCAO:

Para a nova unidade didatica a ser ministradalamejamento oral preliminar da P3 o
tema escolhido foi‘Lendas”. Os objetivos propostos pela P3 foramadiss abaixo
juntamente com os pontos que foram discutidos sebexecucdo das praticas ou das
condi¢des de ensino e avaliagdo para a nova undiidétca:

OBJETIVO 1:*Trabalhar em duplas — aprender a ouvir e respeitaro outro”.

a) O trabalho em duplas envolveria as ac¢des rakativconteudos atitudinais: falar um
com o outro, dialogar, parar de falar quando octrmecar, ouvir o outro, respeitar as
opinides, cooperar entre si. Perguntas:

- Para a P3 os conteudos atitudinais implicariaresgariamente na compreensao ou no
entendimento do conteddo conceitual referente a@ teroposto para o ensino, no caso as
Lendas?

- Quais seriam as praticas de ensino e de avaligg&oconsiderassem os dois tipos de

contetido?

b) As a¢cbBes que demonstrassem os dois tipos castedehtro das discussfes e nos
dialogos em dupla, seriam medidas comportamenéaistdrpretacdo e compreensao
da lenda durante a realizacdo do trabalho em grupo?

c) O objetivo 1 seria requisito para a execugaod@osais objetivos?
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Se, for requisito:

d) O planejamento das praticas docentes relacioaasidtens a e b seriam garantias ou
medidas que a professora poderia ter para avalidesempenho dos alunos nas
proximas etapas da unidade didatica, ja que oivbjété requisito para a execucao

dos demais objetivos?

OBJETIVO 2:"Os alunos devem ser capazes de reescrever um teyiodo conhecimento

deles”.

Considerando que uma condi¢ao para a reescriteo@lecimento prévio do aluno sobre
a lenda, seria necessario que a professora comseggarantir que o aluno realmente
possuisse algum conhecimento da lenda com a quaélalhar em dupla. Em relacdo a isso,
algumas questoes:

a) Existiram medidas prévias do conhecimento ddaeuelo aluno? Quais? O que o
aluno ja fez com relacao a lenda a ser trabalhaddupla? Como foi?

b) A professora possuia alguma medida especifida $0 geral da turma) com relacao
ao conhecimento que os alunos indicados “E” e ‘®&lam das lendas que iriam
trabalhar?

c) Em que momento esses conhecimentos préviosrsert@ssados pela professora?
Como a professora faria isso? Ou seja, quais égiaat a professora usaria para
acessar os conhecimentos prévios dos alunos ssheelanda?

d) A P3 concorda que seria necessario produziradasdiomportamentais dos alunos no
momento anterior a reescrita para que se tivesseandmetro para entender ou
avaliar a producéo da reescrita posteriormente?

e) Uma das avaliacbes para esse objetivo serificaerse 0 comportamento verbal dos
alunos ao narrarem a lenda é fiel ao conteudo mies& reescrita. Como a P3 faria
para produzir uma forma de registro das informa&desse registro permitiria que

fossem obtidas medidas comportamentais referergste abjetivo pelos alunos?

OBJETIVO 3 “Alunos devem ser capazes de revisar um texto, jpcipalmente o texto

deles mesmos”.

a) A P3 utilizaria para esse objetivo bilhetes duaicariam onde devem ser feitas

correcBes ou revisbes no texto: Compreender o @dotelo bilhete garante que o



b)

d)

f)

0)

h)
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aluno consiga fazer as modificagBes necessariasej@ufazer modificagdes no texto
seria uma medida de compreensao?

Considerando essa pratica, a P3 concorda gaes@o implicaria em duas habilidades
distintas: o0 aluno deveria identificar os pontoscderecao e alterar esses pontos se
necessario? Uma habilidade produziria necessariamanoutra? Por exemplo:
Identificar os pontos de corre¢do garante que noaoubesse fazer a alteracdo no
texto?;

Diante disso, 0 que a professora poderia fazeaso de:

- 0 aluno identificar os pontos, mas ndo saberéalts;

- identificar e altera-los incorretamente;

- ndo identificar os pontos indicados no bilhete;

Garantir as condi¢cdes de observacdo acima idlaga na execucao da revisao? A
professora teria elementos ou estratégias queekmeifria fazer essa observacéo?

O uso dos bilhetinhos foi uma estratégia deiagéd para a reescrita e de ensino para
a revisdo: Qual a funcdo do bilhete ou o0 que aepsafra pretendia com essa
estratégia? Como checar se 0 aluno entendeu aofdoddilhetinho?

Como a P3 iria obter uma medida de compreensdcodteudo do bilhetinho pelos
alunos dado que foi condicdo anterior e isso inftiggia a execugao da revisdo? O
que vai conter os bilhetes (sugestdes, sinalizaef@sios etc.)?

O que os bilhetes pretenderiam explorar no teper dos alunos? Seriam
sinalizadores mais amplos, genéricos ou mais dgqmEgipontuais?

A respeito de como a professora iria atuar sabremedidas produzidas pelos alunos
na revisdo: Os bilhetes seriam regras mais ou mexypigcitas do que a professora
espera? Seriam praticas consistentes ou incortsisteam o0 que a professora faria

depois da revisdo?

As perguntas contidas neste Roteiro de Interverg@ssibilitaram que a Entrevista 5

fosse concluida e posteriormente transchAt&ntrevista 5 resultou no planejamento de aula
para a segunda ou nova unidade didatica sobre a tkendas” em conjunto com a
pesquisadoraDeve ser notado que por ser um planejamento canjualjumas praticas
mencionadas pela P3 foram mantidas e outras aterdé acordo com as discussoes
realizadas com a pesquisadora. Apos analise dsectrg#io da entrevista, foi possivel elaborar
o Roteiro de Execucdo sobre as praticas de ensaanal@cao para orientar a P3 na execucao

das aulas que foram ministradas:
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P3 - ROTEIRO DE EXECUCAO

Objetivo 1: Praticas da P3 em relagcédo ao trabalho em dupleoenpreensao do conteudo da

lenda por cada aluno da dupla:

1) O arranjo das duplas seguira o critério de fumaidade e complementaridade: um
aluno que sabe escrever melhor ficara junto comoogtie sabe narrar melhor a
historia. A professora deve, junto aos alunos,bettaer essas funcdes e utilizara
algumas estratégias para isso:

a) Observar o trabalho em duplas, as atitudesassap pelas duplas;

b) Fazer perguntas orais para cada aluno da doipta 8 contetdo da lenda;

c) Solicitar respostas, orais ou escritas, queettiam elementos caracteristicos e mais
importantes da lenda;

d) Diante do comportamento verbal ecoico: utilizserguntas orais individuais e
diferenciadas para cada aluno que exijam outragdatenresponder ou respostas orais
mais completas;

e) Solicitar verbalmente que o colega da duplaigxelou justifique a escolha do outro
colega sobre a lenda;

f) Possibilidade: pedir para alunos de cada dupipstrarem por escrito as respostas
sobre os elementos da lenda;

2) Avaliacdo baseada nas respostas orais dos alunos as sgasitpe orais, ou se

houver, nos registros escritos dos alunos as sliaga;oes.

Objetivo 2: Praticas da P3 quanto a reescrita:

3) Para a P3 verificar o conhecimento prévio dddguelos alunos:

a) P3 deve averiguar, através de indagacfes anesalo cumprimento do critério de
escolha da lenda que sugeriu aos alunos: “escallezida que o colega que vai narrar tem
mais facilidade para compreender”;

b) A P3 relatou na entrevista que tem certeza gualunos B e E conhecem a lenda
devido ao contato e leitura prévia do material. Ad@ve constatar isso no momento do
trabalho em dupla, ou seja, através de que ac¢O®=s eonhecimentos prévios se

manifestaram;
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3)_Avaliacdo:tanto para narracdo oral quanto para a reescHtaiga verificar através de
comparagOes entre suas anotacOes da narracdomtak® da reescrita, se 0s elementos
mais importantes da lenda apareceram nas verb@izae no texto, acrescentando

sinalizadores nos bilhetinhos sobre isso no momami@visao.

Objetivo 3: praticas para a revisao:

4) Utilizacao dos bilhetes para orientar a revisao:

a) Sinalizar e orientar a corre¢ao do texto pellbetes, sem fornecer respostas;

b) Essa sinalizagdo serd de forma especifica aiglordirecionando os alunos para os
pontos em que sdo necessarias alteracdes (ExeiNplparagrafo 2 vocés devem rever a
construcao da frase”);

c) O foco principal é atingir a sequiéncia corretdekto, dos eventos do texto;

d) Na 12 revisdo algumas funcdes podem ser usadascessario: usar o bilhete para
correcdes ortograficas e gramaticais; como formeeldgio (reforco); fazer referéncia
sobre elementos que apareceram na narragdo e quepageceram na reescrita e vice-
versa,;

e) Se for preciso a 22 revisdo, o foco do bilheté sinalizar alteragdes ortograficas mais
importantes;

f) P3 vai verificar se os alunos conseguem compieem conteddos dos bilhetes,
identificar as correcdes e propor as alteracoes@drda ajuda mutua dos membros da
dupla, observando se o que um ndo conseguir fagetro ira ajudar e, a P3, vai intervir
se necessario, para compreensao dos bilhetes.

Obs.: A P3 nao conseguiu descrever de que forma sssa intervencdo, somente
mencionou praticas de acordo com o que ja faziarianinente: intervir se os alunos

solicitarem ajuda ou interferir porque observou glumos estavam com dificuldade.

5) A P3vai dar orientacdes orais e gerais solusoados bilhetes constando informacgdes
sobre como foram confeccionados e qual a funcéo bidbstes. Vai utilizar as
seguintes estratégias:

a) A P3vai utilizar uma linguagem adequada natesdos bilhetes: preocupando-se
em escrever palavras conhecidas e explicdesonhecidas;

b) Fazer perguntas orais direcionadas a cada apmwipalmente a B e E, pedindo

explicacBes orais sobre 0 que compreenderam delatmto bilhete;
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A P3 vai observar as respostas ecéicas utilzasdcomo sinalizadoras para que
refaca perguntas inéditas que exijam respostasaoaipletas;
A P3 vai solicitar aos alunos que em caso dedds8vsobre o conteudo do bilhete,

pecam ajuda para a professora e ndo somente palaga da dupla.

A P3 vai verificar os procedimentos de corregaageescrita e das versdes da revisao,
dado que as informacgdes contidas nos bilhete sparémetros da P3 para isso:

A correcdo da P3 deve ser consistente com alizsigbes dos bilhetes;

A P3 deve ter indicios sobre a compreensdo aeddo dos bilhetes pelos dois
alunos da dupla no momento em que fazem a revisdexto. Usard como recurso
perguntas orais e observacao da execucédo dasasneelos dois membros;

A P3 colocou a possibilidade de troca de fung@edupla no momento da revisédo: o

aluno que escreveu a reescrita poderia ditar ade\8 vice-versa.

A devolutiva sobre o Roteiro de Execucédo descriémcou a finalizacdo da Etapa 3 e

da Fase 2. Com isso a P3 e os pesquisadores nmarganécio da Fase 3, ou seja, o inicio dos

registros em video para as aulas referentes acwosagunda unidade didatica da P3.

3.3.3FASE 3

3.3.3.1 Fase 3/Etapa IRegistro das aulas de Lingua Portuguesa referemtEgunda

unidade didatica selecionada pela professora

Quadro 6. Descricdo das Contingéncias de ensino referemteada episédio das aulas
ministradas por P3 na execucédo das aulas da Fasend: “Lendas”

SITUACAO CLASSES DE ACOES OUEVENTOS
ANTECEDENTE PRATICAS DE ENSINO SUBSEQUENTES
DA P3

10

episodio | aula anterior (total deler a lenda e discutir aquilo

Alunos sentam-se eminstrui oralmente os alungDs alunos olham para |a
duplas ja pré:t de modo geral sobre comd3;
definidas pela P3 emdevem trabalhar em dupla ao

16 duplas); que consideram maijs
manipulam 0 interessante da lenda;
material sobre as
lendas;
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Os alunos olhamA P3 exemplifica a interac@cAlguns alunos olham pata
para a P3; entre os alunos utilizando unP3, outros conversam
modelo  descrevendo  agntre si;
consequéncias para quem nao
seqguir as instrucoes;
Alguns alunos olhamP3 solicita que os alunoDupla de B (aluna
para P3, outrosiniciem a leitura da lenda ; | indicada): a parceira de |B
conversam entre si; inicia a leitura em voz alta
do texto e depois da leitufa
da lenda as duas
conversam sobre o texto;
Dupla de E (aluno
indicado): a parceira de [E
Ié o texto da lenda em voz
alta para E, faz algumas
pausas para fazer
perguntas orais para E que
responde. (Ex‘Vocé esta
entendendo E?”;
Dupla de E (aluno P3 atende a dupla do aluno| O aluno E tem dificuldadge
indicado): a parceiraemite perguntas orais sobre para responder as
de E |é o texto daconteudo da lenda para cadaerguntas sobre sucessao
lenda em voz altaaluno da dupla variando |ale fatos da lenda (Foz do
para E, faz algumasperguntas, nao repete |&uacu); ele demora a dar
pausas para fazémesma pergunta para |@ resposta e/ou responde
perguntas orais pafgarceiro da dupla (Ex: O |incorretamente;
E que responde. (Exque € mais importante na
“Vocé esta| lenda? Quem sao Qs
entendendo E?”); personagens? O que eles
fizeram? E depois? Onde elres
faziam isso? E o0 que
aconteceu?”);
O aluno E tem P3 pede para que o aluno| B aluno E tem
dificuldade para leia novamente a lenda |elificuldades para
responder ascontinua fazendo perguntagsesponder: responde
perguntas sobrgporém descrevendo parcialmente as perguntgs
sucessao de fatos daontexto e dando dicas. da P3;
lenda (Foz da (Ex: “O que aconteceu com|a
Iguacu); ele demoraNaipe (personagem)? Onde
a dar a resposta e /pisso aconteceu e como?0 que
responde fez Mboi (personagem) do
incorretamente; ver a Naipe fazendo issof2”
O aluno E tem P3 sugere a dupla de E um& dupla inicialmente
dificuldades paratroca: pede para que E leig eoncorda com a instrucdo
responder: responddenda em voz alta para spda P3, mas a parceira deg E
parcialmente asparceira; P3 vai atendecontinua a ler a lenda para
perguntas da P3; outros alunos; E;
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A dupla inicialmentg A P3 emite perguntas oraif\ aluna B fala para a P3|a
concorda com aevocativas sobre o conteludeequéncia de fatos da
instrucdo da P3, magla lenda (como fez pardenda (“Saci Pereré”);

a parceira de Edupla de E) para as outras

continua a ler a lendaduplas; P3 emite perguntas

para E; para dupla da aluna B;

A aluna B fala para aP3 brinca com a aluna e pedalunas da dupla riem g

P3 a sequéncia deara continuarem a atividadegontinuam a listar o0s

fatos da lenda (“Sagi elementos da lenda,;

Pereré”);

Alunos terminam de A P3 pede silencio para |8 aluna B reveza ao falar

fazer a listagem pdrturma e emite perguntas parsobre o0s elementos que
20 escrito dos fatos dacada aluno da dupla nas quplstou com a colega;
episodio | lenda; tenham que responder emvioz O aluno E, fala dos

alta para os colegas quaislementos, porém com
foram os elementos qualificuldade, a parceira da
selecionaram compdupla completa sua
importantes para sua lenda;| resposta;

A aluna B reveza apA P3 acrescenta informacde® aluno E responde da

falar sobre osde mais elementos qudorma prevista; outros

elementos que listoufaltaram nas respostas dalunos conversam entre 5i,
com a colega; aluno através de perguntaBrincam com material;

- O aluno E, fala dosorais em VOZz alta

elementos, porémdirecionadas a E!RPorque a

com dificuldade, a serpente ficou brava com |a

parceira da duplaNaipe?”);

completa sua

resposta;

O aluno E respondeA P3 repete em tom de vos alunos olham para P3;

da forma prevista; mais alto a resposta do aluno;

outros alunos

conversam entre s,

brincam com

material;

Os alunos olhamP3 repete a listagem de cgdalunos olham para P3;

para P3; dupla para a turma inteira

ouvir e aprova com um “sim’”
com a cabecga;

Alunos de cada duplaP3 inicia as apresentagdes d#s parceira de E inicia a
3° conversam entre si,narracdes orais de cada duplaarracdo oral, E tenta
episodio | ensaiam sobre sua prépria lendarevezar com a colega, mas

apresentacao oral dalescrendo a topografia dassquece a sequéncia dos

lenda; respostas para a narracdo e fdos da  lenda; a

consequéncias; P3 solicitapresentacdo para;
gue a dupla do aluno E faga a
narracdo da lenda;
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A parceira de E
Inicia a narragao ora|
E tenta revezar com
colega, mas esque
a sequéncia dos fat(
da lenda;

apresentacao para;

A

g

t A P3 emite perguntas ora
,Sobre descricéo dg
gersonagens e contexto ¢
cacbes  dos personage
pPrincipais para E dando dic
| para que ele “se lembre” ¢
historia “Quem era a Mboi?,
Onde estavam Naipe

Taroba? Eles conseguira
fugir? O que aconteceu?”’

i©D aluno E responde tod
s perguntas da P3 e
gsarceira encerra
nspresentacao;

aS

la

e
i

O aluno E respond
todas as perguntas
P3 e a parceir
encerra 3
apresentacao;

eA P3 faz anotacbes sobre
lapresentacao da dupla;

]
|

@utros alunos apresentam
a narracéo oral; encerrar

se as apresentacdes;

Encerram-se
apresentacoes
narragdes orais;

a
d

SA P3 vai a frente da sala
asimula as apresentacoes ¢
alunos, indicando que
maioria das duplas n3
apresentou da forma espereé
(de modo desinteressante
decorado);

dodos os alunos olha
igmra a P3;

a

10

:da

e

m

Todos os aluno
olham para a P3;

SA P3 da bronca nos alurn
dizendo que eles néo fizers
da maneira como havia sig
combinada

@®s alunos olham para P
mlguns emitem opinia
lesobre 0  desempent
durante a narraca
concordando com
professora;

Os alunos olhan
para P3; algun
emitem opiniao sobr
0 desempenh
durante a narraca
concordando com
professora;

NP3 da um modelo de uma b
sapresentacdo junto com U
paluno voluntario;

D
(o]

0@s alunos olham para
3, riem da apresentacac
fazem comentérios;

Os alunos olha
para a P3, riem d
apresentacao e faze
comentarios;

P3 da instrucao oral para q
0os alunos fagam noV
napresentacdo da lenda
improvisacdo: desfaz

duplas e pede a narracdo
uma lenda diferente d

r

[«

escolhida inicialmente dupla;

udlgumas duplas fazem
aapresentagcao improvisa
)ate acordo com 0 previs|
pela P3;

de

a

a

(0]

Algumas duplag
fazem a apresentaci
improvisada de
acordo com d
previsto pela P3;

5 P3 elogia as apresentacd
Apergunta  se 0s  alung
» gostaram das apresentacgoe

eésunos responden
peralmente que gostara
smais das apresentacd
improvisadas do que

-

m
es
AS

-

q

apresentacoes ensaiadas
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Alunos terminam asA P3 instrui oralmente, Alunos olham para P3;
apresentacoes descrevendo S
40 (narracdes ) orais dagontingéncias, sobre a funggo
episodio | lendas e conversapde cada aluno na dupla
entre si; durante a reescrita da lenda:
um aluno deve narrar a lengda
para O parceiro escrever,
depois de escrever cada
paragrafo a dupla discute
possiveis correcoes e
sugestdes na escrita ou |na
narracao;
Alunos olham paraP3 emite perguntas delunos respondem: aluna
P3; compreensao sobre a fungé® e aluno E respondem
de cada aluno na dupla e pedgie eles irdo narrar a lenda
justificativas (“Entenderam?| para 0s parceiros
O que cada um vai fazer)? | escreverem;
Alunos respondem:P3 coloca regras para p3odas as duplas
aluna B e aluno Ealunos sobre como: unresponderam para a P3 que
respondem que elegespeitar a fungdo do outro haoncordavam em fazer
irdo narrar a lendadupla para reescrita, dessa forma o trabalho da
para 0S parceiros reescrita; iniciam a
escreverem; reescrita desempenhangdo
os devidos papéis que
atribuidos na dupla;
Os alunos receberaA P3 instrui oralmente 0osA maioria dos alunos
da P3 os textos daalunos sobre como devenolham paraa P3 e léem os
50 reescrita que fizeramfazer a revisdo da primeirailhetes dos seus textos;
episddio| na aula anteriorreescrita: P3 fala em voz alta
contendo bilhetespara turma as informacdes
com correcdes parague podem conter os bilhetes
fazerem a revisdo doe a localizacdo dessas
texto; orientacbes no texto, por
exemplo: “Rever a
acentuacdo das palavras [no
quinto paragrafo”;
A maioria dos alunosA P3 emite perguntas oraiflunos respondem que
olha para a P3 e Iéepsobre a compreensdo gdantenderam; aluno E
0os bilhetes dos seusnstrugéo para alungdrinca com  material
textos; (“Entenderam? O que € praescolar;
fazer?”);
Alunos respondemA P3 explica que estes tipp&lguns alunos respondem
que entenderam;de corre¢cfes vao aparecer n@dr repeticdo as perguntas
aluno E brinca combilhetes para revisdo; utilizada P3; o aluno E bringa
material escolar; exemplificacbes através deom material escolar; |a
frases que coloca na lousg &una B conversa com |a

pergunta em voz alta a(
alunos como devem corrigir

Dgolega;
a

frase;
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alunos
a

Alguns
respondem
perguntas da P3;
aluno E brinca con
material escolar;
aluna B convers
com a colega;

P3 distribui aos alunos
sprimeiro texto da reescrif
opara que eles facam a revis
1A P3 instrui oralmente com
ndevem utilizar os bilhetinhos
aespecificando as regras par

atividade;

ado bilhetinho e do texto
Aceescrita;

0
5,

A a

0As duplas iniciam a leitur

D

d

.

As duplas iniciam é
leitura do bilhetinhd
e do texto ds

reescrita;

L A P3 vai até dupla da aluna
pede para a aluna B ler €
1 voz alta o paragrafo sugeric

no bilhetinho para corre¢oes;

mscrito no bilhete;
)[6)

B\luna B |1é o que est

O

Aluna B Ié o0 que est
escrito no bilhete;

aP3 pergunta oralmente
aluna sobre o que é pa
corrigir

@A aluna B repete para
ras mesmas instrugbes
bilhete;

P3

do

A aluna B repete
para P3 as mesm
instrucdes do bilhete

> A P3 pede para a dup
ashama-la depois que fizere
;as correcOes desse paragra

do bilhete;

laA dupla da aluna B relé
ntexto da primeira reescrit
fggrocurando as indicacos

o)
a
2S

A dupla da aluna E

relé o texto dg
primeira reescrit
procurando as
indicacbes dqg
bilhete;

3 P3 emite perguntas orais
raluno E sobre a sl
A compreensao do bilhete
5sobre as modificagbes q
podem ser feitas (pergunt
diferentes das que fora
feitas a seu colega de dupl
“Entdo, E, vocé entendeu
que €& pra fazer? O que
para corrigir? Qual é o jeito
certo de escrever? O (L
vocé acha? O que pode S
colocado aqui no lugar dess
palavra?”;

f»

a® aluno E responde
aacordo com o previsto;

O3 H oo

e
er
a

dae

O aluno E respondeP3 elogia as respostas dA dupla de E conversam
de acordo com ¢aluno E; ente si, a parceira de E faz
previsto; perguntas para o aluno E,
conversam e depois |a
parceira escreve;
DupladaalunaB: |P3 pede para que elads alunas perguntam

As alunas tén
duvidas sobré
acentuacao 0

ortografia de uma
palavra; elas chama
a P3 e perguntam
jeito certo de

procurem no dicionario

» fornece o dicionario para el
Liconsultarem;

A
m
0

escrever;

;8 mesma  dudvida

ortografia;

enovamente para a P3 sol

re
de
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As alunas perguntamP3 fornece dicas pafaAs alunas procuram no
novamente para a RZorrecdo de alguma palavrdicionario e respondem da
sobre a mesmpou pontuacdo. “Yocés|forma desejada pela P3;
duavida de ortografia; disseram que ndo tem essa

palavra no dicionario, mas
tem outra palavra que é um
verbo dessa palavra e que
VOCEés podem ver 0
significado. Qual é o verbp
dessa palavra”);

Alunos sentam nasA P3 distribui o material +Todos os alunos Iéem seus

carteiras e olhamtexto com bilhetinho — epréprios textos;
6° para a P3; instrui 0s alunos 3|
episodio terminarem a revisao do texto

da aula anterior (segunda
versao da reescrita);
Os alunos emitemP3 instrui que consultem [A dupla do aluno E
perguntas para a PB3licionario ou fornece comeca a fazer a revisg
sobre duvidas deinformacdes sobre ado  Ultimo  paragrafg
ortografia ng reestruturacdo de  frasesdicado no bilhete — E |
correcao do texto; | emitindo perguntas orajso paragrafo, os doi
evocativas; conversam e o aluno E dita
para sua parceira uma
forma de alteracdo; a sua
parceira escreve;
A dupla da aluna B
continua com algumas
davidas sobre ortografia
de palavras e emitem
perguntas para P3;
A dupla da aluna BP3 procura a palavra nd aluna B conversa com

Qo
(@)

n O~

continua com dicionario junto com aoutros colegas e sua
algumas duvidasparceira da aluna B, mas ngparceira termina as
sobre ortografia defornece a resposta; corregdes da revisao;

palavras e emitem
perguntas para P3;
A aluna B conversaP3 distribui a folha na qual 0€s alunos encarregados (de
com outros colegas |ealunos devem passar a limpescrever, no caso 0S
sua parceira terminaa versdo final da reescritgarceiros da dupla de B|e
as corregc0es dapara confeccdo do livro dgpassam a limpo a vers@o
revisao; lendas e instrui os alungslo texto final.
com relagdo a formatacao da

transcricdo do texto;

De acordo com os episodios apresentados acima,mpa#e inferidas algumas
propriedades da pratica de ensino da P3 para é®cacsegunda unidade didatica de lingua
Portuguesa, com o tema “Lendas”. Verifica-se qiR8aem relagdo a Fase 1, continuou a

apresentar as trés classes de respostas rekativas
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1) instrugdes orais e escritas sobre as atividadssunto estudado;

2) avaliacdo das medidas comportamentais de congéeela instrucao;

3) avaliacdo das medidas comportamentais de congéeedo contedudo curricular
ministrado.

No entanto, diferentemente da Fase 1, as respop&antes que constituiram tais
classes de respostas da Fase 3, foram emitidaagamtemente aos efeitos das respostas dos
alunos. Dessa forma, para as Classes de respostdy pode ser observado em todos os
episodios que a P3 diversificou suas praticas adimobter respostas dos alunos que lhe
dessem garantias da compreensao das instru¢cdes aantudo curricular estudado, mesmo
diante do comportamento verbal ecéico. Assim, raiagdo das medidas comportamentais
dos alunos, a P3 evitou inferir aprendizagens ster@la resposta ecoica através da emissao
de perguntas orais evocativas que solicitavamfigeivas das respostas por cada aluno da
dupla. A P3 dirigiu individualmente as perguntasada aluno alterando a sua topografia de
modo a diminuir a possibilidade de que o alunooedpsse pela repeticdo da resposta do
outro colega.

De modo similar, diante da dificuldade do aluno e¥sponder as perguntas orais
evocativas sobre a compreensdo do conteudo estudadB3 demonstrou que seu
comportamento estava sensivel as respostas dassaluma vez que alterou sua pratica em
funcdo da manifestacdo de davidas pelos alunosurddg dessas alteracdes puderam ser
observadas, por exemplo, quando a P3 acresceritsmatdes adicionais ou contextualizou
suas perguntas orais de modo a ampliar a probadddidle o aluno responder a questao do
modo previsto, ou entdo, quando a P3 emitiu uma nostrucéo, diferente daquela dada
anteriormente, para que igualmente, fosse amptadpossibilidade. Essas duas alteragoes
descritas de praticas sob efeito das respostaaldiogs puderam ser constatadas no episédio
1. observou-se que a P3 apds obter uma resposadudo E de que entendeu a instrucao
fornecida, ela passou a questiona-lo com pergwrts sobre o conteudo da Lenda. A P3,
porém, variou a topografia das perguntas, de modstabelecer a sequéncia dos fatos da
lenda. Diante da dificuldade do aluno E, que dew#oi@ara responder as perguntas, a P3
fornecia uma nova instrucédo, solicitando que o@lesse novamente a lenda, porém em voz
alta para sua colega de dupla. Posteriormentepisdodio 3, a P3 retomou a avaliacdo da
compreensao do aluno sobre o contetudo da lendiaareto novas perguntas orais evocativas
sobre a sucessao de fatos da historia. Nestedapigdaluno E respondeu da forma prevista

pela P3 que pbde inferir sua aprendizagem por umdida possivelmente obtida sob o
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controle de propriedades do conteudo da lenda eeftwgcamento diferencial de acdes
emitidas diante de tais propriedades.

Outro exemplo sobre a avaliacdo das medidas coamperttais, pdde ser observado
no episodio 5: a P3 emitiu perguntas orais de ceemsao sobre a instrucdo para a reescrita
obtendo, inicialmente, medidas baseadas nas raspdst “sim ou nao”, “entendi ou néo
entendi” e também a emissdo de comportamentos wentes. O efeito dessas respostas
sobre o comportamento da P3 foi a emisséao de niostacdes escritas sobre o conteddo dos
bilhetes, utilizando exemplos de frases na lousaocmodelos de correcao e revisdo do texto.
Diante das respostas ecodicas dos alunos as sugsntaer orais emitidas no decorrer da
explicacéo, a P3 especificou regras para execuga@ividade em dupla e avaliou os alunos
individualmente em suas duplas. Ou seja, a P3epatiguntas orais para cada aluno sobre a
compreensdao do conteudo dos bilhetes (utilizadosareecdo do texto) diferentes das
emitidas anteriormente para a classe toda, e tamim¥rigiu a atividade de cada dupla
(duplas de E e B) passo a passo. Ao obter respdstejadas, a P3 elogiava os alunos e
solicitava que continuassem o préoximo passo indicau bilhete para a atividade de revisédo
textual.

Em relacdo ao modo como a P3 fornecia as instrugdeseja, a classe de respostas 1,
outra propriedade da pratica de P3 foi observadaepsodios apresentados: a P3 descreveu
as consequéncias de seguir ou ndo as instrucdasedendo regras ao fornecer instrugoes
sobre as atividades dos alunos (por exemplo, epighdDe modo consistente com as regras
descritas, a P3 forneceu as consequéncias aossghona@umprirem as instrucbes do modo
esperado, como pbde ser constatado no episédicr. iI€s0, a P3 obteve respostas de
seguimento das instru¢cdes que podem ter sido emigidlo controle das regras e ndo somente
pela repeticdo do conteudo instrucional. E, diatgedificuldade dos alunos para realizar
alguma atividade, como por exemplo, a correcaeximtda reescrita (revisao), a P3 fornecia
uma nova instru¢do, como usar o dicionario ou ‘&id@anformacdes adicionais) sobre a
reestruturacdo das frases, ao invés de fornecespmsta pronta ao aluno (episédios 5 e 6)
imediatamente.

Contudo, concluiu-se que as modificacées presemtamportamento de ensinar da
P3 durante a Fase 3, possivelmente se referens@ssdoes realizadas por ocasidao da Fase 2
sobre a execuc¢do das aulas da segunda unidadeali@ste modo, cabe ressaltar que a P3
tentou obter medidas comportamentais de aprendizagebre as lendas “testando”
estratégias de avaliagdo até considerar que olatlguen indicativo do conhecimento do

aluno, ou seja, indicios do que o aluno sabia fagerelacdo a: compreender os eventos da
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lenda, narrar oralmente a sua sequéncia no dea#reistdria da lenda, emitir opinido sobre
0 conteldo ou mensagem transmitida pela histaentificar e falar sobre os principais
elementos que caracterizavam a narrativa, escreoergir e reescrever um texto. Além
disso, em praticamente todas as respostas oramutss, a professora avaliava a ocorréncia
da resposta ecoica através da modificacdo da tafegla pergunta ou entdo da estratégia de
fazer perguntas orais inéditas com justificativacaala aluno que compunha a dupla.
Observou-se que durante todo o trabalho com lead@8, ofereceu oportunidades (condicdes
de ensino) para que os alunos se comportassenmdeds regras especificadas na descricdo
de contingéncias e que funcionaram como estimglridiinativo para as a¢cdes dos alunos,
direcionando-os a obtencdo de modificacbes comperitais esperadas por P3 em cada

etapa do trabalho com lendas.

3.3.3.2 Fase 3/Etapa 2Entrevista Final — Avaliacdo da professora sobas aulas
ministradas na segunda unidade didatig®ENDICE-O, CD-ROM)

Nesta entrevista foi analisagarelacdo que a P3 estabeleceu entre as praticas de
ensino e avaliagcéo, a obtencao dos objetivos edagdiomportamentais dos alunos indicados
(E e B) nas atividades de planejamento conjuntoeftidas pelos episoddios dos registros em
video da Etapa 1 da Fase 3. A sintese da entrévisttaborada seguindo os mesmo critérios
ou eixos de descricdo e analise utilizados nassFage2 para que fosse possivel estabelecer
comparacao entre as medidas obtidas na difereases,fde acordo com o0s objetivos da

pesquisa.

A) Objetivos de ensino para execucao das aulasdade didatica 2”Lendas”:

De acordo com o relato da P3 diante dos episodimssentados sobre as aulas
ministradas, a P3 considerou que todos os objefmasn alcancados por todos os alunos,
inclusive pelos alunos B e E. A P3 relacionou &wntdo dos objetivos a execucdo das suas
praticas de ensino que foram programadas de acorda necessidade individual dos alunos

indicados.

B) Relacao entre praticas de ensino e de avaliagabjetivo proposto:
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A P3 considerou que, para o objetivo 1 (trabalho darplas), o seu trabalho no
decorrer do ano com os alunos lhe possibilitourfazegrupamento em duplas, focalizando o
critério de funcionalidade, ou seja, habilidades gm dos alunos precisava desenvolver e o
outro ja possuia e vice-versa, para que fossemleameptares e se aprimorassem. Mas, para
esse agrupamento a P3 contou com uma discussa@ ¢orma para que chegassem a um
acordo sobre as habilidades de cada um. A P3 uetpie teve dificuldades em agrupar o
aluno E dado que ele tinha defasagens na leityraresso mesmo, ficaria mais dificil fazer a
narracdo. Porém, entre narrar e escrever, a P@itacrgue a primeira habilidade (repertorio
verbal) a ser treinada deveria ser a leitura, ga, gara narrar o aluno deveria ler, pois a
escrita € mais complexa e envolve leitura tambéar. if50, a P3 considerou uma boa
estratégia agrupar o aluno E com uma aluna qua sabiever bem.

Quanto a pratica de emitir perguntas orais, a B&djue foi uma forma de investigar
0 conhecimento do aluno e que ficou muito atentavenficar a questdao do comportamento
ecoico. Para isso modificou a forma da perguntgsemue tinha davidas quanto a fonte de
controle da resposta do aluno. Dentro de todossepaedmetros e observacdes a P3
considerou que suas praticas foram necessariastebcdram para que os alunos tivessem
um bom desempenho no trabalho em duplas.

Em relacdo ao objetivo 2 (reescrita), a P3 considejue suas praticas foram
suficientes para que o objetivo fosse atingido,diea qualidade superior da produgédo do
texto dos alunos em relacdo a um texto normal gpaaeta série. A P3 considerou que se fosse
um trabalho individual somente, ndo teria obtidonesmo resultado. No entanto, a P3
mencionou alteragbes que poderiam ser realizadas:
1°) pedir primeiramente uma producdo individualfépo com os alunos trabalhando em
duplas, isto €&, eles conversariam e discutiriamextof mas cada aluno iria produzir ou
escrever sua propria reescrita. Depois os alunaareque escolher qual das duas versoes
seria selecionada para ser trabalhada a revisaauwgia e com producdo de reescrita
conjunta;
2°) a P3 considerou que nao obteve medidas sotwahecimento individual dos alunos (ao
focalizar somente essa unidade didatica) que sarregaram da narracdo para avaliar se
seriam capazes de reescrever sem a ajuda do célegasso, a P3 proporia num outro
momento, uma atividade anterior ao trabalho emajua qual ela dividiria o texto da lenda
em partes e faria perguntas escritas de intergi@tdaquela parte do texto. Ou entdo, um
exercicio onde o aluno tivesse que completar utno f@xiniciado referente a algum trecho do

texto original da lenda, porém sem consultar adend
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A P3 justificou as alteracdes acima dizendo queerakssas atividades |he dessem
mais condi¢Oes para afirmar que os alunos B e Beguiriam realmente fazer a reescrita,
pois com as medidas que a P3 obteve, segundolaty gepossivel supor que sédo capazes de
elaborar um texto simples com os elementos quetifidanam e reataram sobre a lenda.
Concluindo, a P3 avalia que suas praticas contdabuipara o tipo de trabalho em dupla
executado na reescrita, ou seja, para a obtencdeedarita pela dupla de alunos e néo
individualmente.

Quanto ao objetivo 3 (revisado do texto da reegcaitB3 avaliou que o uso do bilhete
contribuiu para que os alunos fossem treinadosénnida da revisdo, mas que né&o foi
essencial. A principio a P3 iria dar somente umiantacdo por aula para os alunos
corrigirem. No entanto, colocou quatro ou cinccewracbes num mesmo bilhete e entdo
alterou sua postura para auxiliar os alunos a datem as orientacdes do bilhete e propor
alteracfes. A P3 fez consideracdes acerca do ubdiside apos os resultados do trabalho e
avaliou que talvez pudesse dispensar esse resisgnue, a maioria das duplas demonstrou
autonomia na revisdo. Relatou que talvez uma ig&trou orientacdo geral colocada na lousa
por escrito fosse suficiente para determinar adattle e daria mais independéncia para que 0s
alunos procurassem seus erros, sem indicacfeapr@assibilitando que a P3 tivesse uma
medida sobre o que os alunos identificaram como ertambém uma medida sobre as
alteracdes que seriam propostas pelos propriossalun

Do mesmo modo como relatou no objetivo 2, a P3edige faria alteracdes para sua
pratica de instrucdo oral para o objetivo 3: dgse usar muita exemplificacdo poderia levar
0 aluno a ecoar as respostas. Disse que vai cantidando informagfes que estima
necessarias para a atividade, mas que vai dimangirantidade de exemplos fornecidos para
deixar os alunos “pensarem” sozinhos diante dauic&b. A P3 também relatou praticas que
nao teriam nenhuma alteracdo, como a revisao waldé um bom texto, que fez junto com a
turma e que lhe mostrou o conhecimento dos alusle® 2 construgéo do texto, bem como
também explicitou suas dificuldades.

C) Interpretacédo das medidas comportamentais deragizagem:

De acordo com o relato da P3, as medidas obtidasgabjetivo 1 foram: o aluno E
narrou para sua parceira 0s elementos mais impestgue caracterizaram a sua lenda, apesar
de a sua parceira nao ficar satisfeita por exigirsndetalhes da historia. Tanto o aluno E,

guanto a aluna B, tiveram atitudes de trabalho apladpara executar todas as etapas do
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trabalho, desde a identificacdo dos elementosritta)ena apresentacao da narragdo oral junto
com cada parceiro, até o momento da revisdo. Gsalanos indicados se comportaram de
modo a falar e dialogar com o outro e também onvaeopinido deles. A P3 acrescentou que
a aluna B até criticou a sua parceira em certosentes. Quanto ao conhecimento prévio da
lenda, a P3 disse que o aluno E deu demonstragfamntiecimento da lenda ao responder as
suas perguntas sobre os elementos da histériaggcantou que o que aluno nao conseguiu
foi organizar sequencialmente os elementos da lenda

Diante disso, a P3 considerou que o aluno E avangato em sua aprendizagem,
pois conseguiu se integrar no grupo e na duplasiderando que antes o aluno demonstrava
recusa em trabalhar em conjunto ou entédo atitudesdesejadas para o trabalho em equipe
(n&o respeitava a opinido dos outros). Da mesnmaafoa aluna B participou da atividade de
modo a influenciar a atividade da sua parceir®, éstela emitiu e defendeu sua opinido.
Considerando que o trabalho em duplas tinha coroo é&stabelecer uma condi¢do para a
reescrita, a P3 avaliou que os alunos emitiram ootamentos que influenciaram seus
parceiros na atividade, o que ndo aconteceu amtegige na Fase 1, quando predominavam
atitudes mais passivas dos alunos em trabalhosra@po.gP3 relatou que os alunos tiveram
avancos, mas que ela gostaria que o aluno E foaseatém, até chegar a um nivel proximo
aos alunos da sala.

Em relacdo as medidas comportamentais obtidas@aarbjetivo 2, a P3 considerou
a producéo final do texto e também o processo téeaigéo dos alunos para que avaliasse a
obtencéo do objetivo de reescrever um texto emaddpP3 disse que, como foi um trabalho
em dupla, a medida individual foi de que o alunacdhseguiu identificar e selecionar
elementos que compuseram a reescrita. Por issbpade supor que ele conseguiria escrever
um texto mais simples, com niveis de organizagd® @tografia menores do que o texto que
foi apresentado. Com a aluna B, a P3 avaliou quenm té-la posto para escrever o texto
sem problemas, pois ela teria muita preocupacaéaeen textos com qualidade ortogréfica.
Porém, a atividade da aluna B em narrar para pauira foi suficiente para a P3 avaliar
gue as sugestdes e correcdes da B durante a t@escevisao foram medidas indicativas de
uma aluna capaz de produzir um texto escrito. @tagetla P3 baseou-se também no
conhecimento prévio que tinha das habilidades dstramas por seus alunos em outras
atividades que envolviam producdo de texto. Partapd alunos conseguiram, ao trabalhar
em duplas, escrever um texto que tivesse cardatasisdos dois alunos da dupla e que
puderam ser identificadas pela P3 devido a expgaé&mterior que possuia sobre o estilo de

redacao dos alunos. A P3 disse que anteriormeéteconseguia perceber isso nos textos,
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uma vez que sempre um aluno acabava realizanduidade sozinho e, dessa vez, os dois
interagiram de modo a fazer uma atividade de r#éasoonjunta. Quanto aos alunos B e a
professora disse que eles tiveram progressos napreensdo do texto devido a

responsabilidade de ter que narrar o texto pagascrita.

Quanto as medidas comportamentais de aprendizagda®em relacdo ao objetivo
3, a P3 relatou que os alunos da turma foram aé#nexipectativas dela para esse objetivo: os
alunos atenderam as solicitacfes de correcao ttibhos e ainda fizeram alteracbes por
conta propria. Isso para a P3 foi considerada uradida de autonomia para fazer uma
revisao textual. A P3 disse que os alunos melhoraraiito o texto na primeira revisao,
dentro das suas expectativas quanto a possibilidadgeP3 interferir na atividade quando os
alunos pedissem ajuda. A P3 avaliou que exigiu alosos mais do que estava previsto
inicialmente quanto a fazer a técnica de revis@wa R P3, a medida principal de que os
alunos, principalmente E e B, atingiram esse olgetie revisar o texto da sua dupla, foi o
fato de o aluno olhar, ler o texto novamente, ifieat os pontos para serem alterados (com
ou sem alguma dica) e tentar alterar, mesmo queed@dessas tentativas aparecessem mais
erros. Essas medidas foram obtidas, segundo aoRyragir o primeiro texto revisado em
comparacgao ao texto original da reescrita. O segbiidete, para a segunda revisédo, conteve
pontos que nao tinham sido contemplados na reas#ior ou tinham sido modificados de
forma errada, ou entdo, erros que apareceram né&sivas dos alunos em corrigir um
paragrafo que nao estava indicado no bilhete, mes ap proprios alunos avaliaram e
quiseram modificar a estrutura.

Portanto, a P3 considerou que as modificacdes adampentais para os alunos E e B,
foram expressivas no trabalho com lendas ao tool@n®, para o aluno E foi possivel notar
que ele se preocupou em melhorar o texto ao di#aroarecdes dos paragrafos para sua
parceira. Segundo a P3, anteriormente na atividadeutada na Fase 1, o aluno E néo teve o
comportamento acima descrito independente das go@seias disponibilizadas pela P3. A
P3 julgou que os dois alunos entenderam que reusartexto deve ser feito apdés ou
simultaneamente a escrita, pois o0 texto ndo ethmente pronto. Com isso, a P3 interpretou
que essa habilidade ainda vai ser mais desenvadviglee o fato de os alunos procurarem 0s
erros e tentar corrigi-los ja foi um avanco quanfmostura inicial dos alunos de fazer somente

um texto e ndo revisa-lo posteriormente

Ao final da entrevista a P3 relatou que seus ganboso projeto foram inestimaveis

em relagao a:
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- 0 modo como compreendia a prética de avaliag&@orefatou que “aprendeu” a fazer
verificacbes sobre a aprendizagem dos alunos basewd obtencdo de medidas
comportamentais e ndo somente em suposicoes;

- comportamento verbal ecoéico: P3 disse que seppea em verificar se 0 aluno respondia
por repeticdo ou ndo, e que isso a ajudou muigpansar praticas de instru¢cdo e perguntas
orais que poderiam produzir esse tipo de comporitonm® aluno;

- planejar um ensino individualizado, no sentidopdepor formas de ensino diferenciadas

para cada aluno baseadas nas medidas de aprendizhtigas.

4 CONCLUSAO

A realizacdo desta pesquisa foi orientada, de nmdis especifico, pelos seguintes
objetivos:

1) Identificar, descrever e analisar repertériograptes das professoras no ensino de
conteudos curriculares de Lingua Portuguesa. Odeste primeiro objetivo foi concentrado:
a) Nos comportamentos que definem relacdes enjetivads de ensino e praticas de ensino e
de avaliagdo; b) Nos comportamentos que definemntarpretacdo das medidas
comportamentais de aprendizagem em termos de eslagg controle de estimulos
pretendidos e observados;

2) Avaliar e caracterizar possiveis contribuicbeplinejamento conjunto entre pesquisadora
e professora de unidades didaticas de conteudasutares de Lingua Portuguesa. A énfase
recaiu em investigar se este planejamento conjimtalamentado em conceitos da Analise
do Comportamento, mostrar-se-ia funcionalmenteci@i@do com a manutengdo ou com
mudancas em propriedades dos repertorios das poodssregistrados anteriormente.

Estes objetivos justificaram a execucdo das tréssfao procedimento da pesquisa.
Portanto, dada a extensdo dos procedimentos e @efimelhor situar as consideragcdes sobre
os resultados, o método utilizado foi relembradsirgetizado a seguir: participaram da
pesquisa trés professoras da 42 série da redeuas{®d, P2 e P3) e o total de sete alunos,
indicados por estas professoras, que apresentaviooldhdes de aprendizagem. No
procedimento da Fase 1, ocorreram registros, emoyide uma unidade didatica e a
realizagcdo de uma entrevista na qual cada profesdeveria relacionar suas praticas de
ensino e de avaliacdo com os objetivos e as medaaportamentais de aprendizagem. Na
Fase 2, ocorreram discussfes sobre o planejamenjanto, entre pesquisadora e cada

professora separadamente, da segunda unidadecdidatplanejamento foi intermediado por
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entrevistas nas quais cada professora relacionetivas de ensino da nova unidade didatica
a ser ministrada com aqueles preconizados pelossP@Mm disso, cada professora

relacionou os repertérios dos alunos indicados osnobjetivos dos PCNs para o ciclo

anterior. Na Fase 3, utilizou-se 0 mesmo procedimda Fase 1, porém, desta feita, com
relacdo a execucgdo da segunda unidade didaticejgdinem conjunto na Fase 2 e com a
filmagem apresentada em episédios para as proéssqoa Fasel os registros foram

apresentados por escrito e ndo em video).

De acordo com o0s objetivos expostos acima, os teed obtidos na Fase 3 e
descritos na secéo precedente foram comparadossoesultados obtidos nas observacgdes e
entrevistas da primeira unidade didatica, execupaties professoras durante a Fase 1. Assim,
a discussdo destes dados esta fundamentada nseamavaliacdo da extensdo na qual as
atividades de elaboracdo conjunta (pesquisadorafesgoras) de unidades didaticas sobre
temas da area de Lingua Portuguesa, produziranfioagdies relevantes no modo como as
professoras participantes — P1, P2 e P3 - avaliararecutaram suas atividades de ensino do
planejamento conjunto.

Em sintese, constatou-se que 0s principais resaltaghontam contribuicbes das
atividades de planejamento conjunto que ocorrerafase 2. Tais contribuicbes parecem ter
influenciado a organizacgéo, sequéncia e a disg@oude informacdes no ensino de conteudos
curriculares de Lingua Portuguesa. Essa conclesdiard demarcar um pouco melhor em que
se fundamenta a tese de que um planejamento conjantparado pela Analise
Comportamental gerou tais contribuicdes.

A interpretacdo comportamental das praticas denereside avaliacdo das professoras
constatada nos registros da Fase 1, orientou dgdpssquisadora que sugeriram necessidade
de mudancas em acdes dos professores em funcdodekmmpenhos dos alunos
funcionalmente relacionados com tais acoes. Estantas devem ser consideradas dentro
das caracteristicas de cada professora sujeitdvérsas situacdes de controle. Portanto as
atividades planejadas na Fase 2 devem ser cordidesapartir da identificagéo, descricao e
analise que se fez sobre o modo como cada professaibalhava com os conteudos
curriculares antes da intervencao (foco do objefivda pesquisa). Em outras palavras o
planejamento conjunto deveria se mostrar sob dentto que foi registrado na Fase 1 da
pesquisa em termos de repertério de entrada déespooas.

Na Fase 1, em termos de caracterizacdo do repedérentrada das professoras, foi
possivel constatar algumas caracteristicas gerai$o nevidentes. Por exemplo, foram

registradas praticas baseadas no ensino priontarite transmissivo do conhecimento (P1 e
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P2), regras expostas independentemente de mediéasagpde aprendizagem e repertério
verbal insuficiente das professoras na tabulac&uetidas individuais de aprendizagem (P1,
P2 e P3). Outra caracteristica geral registradafsee a liberacao de reforco incontingente a
resposta adequada dada em uma determinada seqd@naprendizagem. Por exemplo,

notou-se que as professoras reforcavam as resmusimss (P1, P2 e P3) ou ndo previstas
dos alunos (P2), interpretadas como medidas de reemgfo, porém outras fontes de
controle atuavam sobre tais respostas ao invé®orma flesejada, tornando disfuncional a
liberacéo do reforco.

Do mesmo modo, as professoras forneciam instrugt@s e escritas repetitivas,
longas e que continham muitas informacdes. Tatsug@es sobre 0 assunto a ser estudado ou
atividades a serem executadas pelos alunos, emdas geescindindo da obtencédo de medidas
graduais de aprendizagem, de pré-requisitos oéipede medidas de respostas que ndo eram
previstas, como ecbicas, comportamentos concogrenterespostas afirmativas de “sim ou
nao”, “entendi ou ndo entendi”, que ndo explicitava fonte de controle do comportamento.
Também puderam ser constatadas, nos relatos dasso@s, restricdes no repertério verbal
para descrever e propor objetivos de ensino emotemtie modificagbes comportamentais
funcionalmente relacionadas com as préticas de@mrside avaliacdo disponibilizadas. Tais
propriedades do repertério de entrada das profesgambém puderam ser constatadas em
outros estudos, na area da Educacdo Especial (VANKER; BORESON; GABLE;
POTTERTON, 2005), que ressaltam as dificuldadespdofessores aprenderem a identificar
propriedades de repertdrios estimados como inadeguzara o contexto escolar.

Assim sendo, as atividades de planejamento conjigdlizadas na Fase 2 tiveram
como foco abordar questdes relacionadas com ascigais caracteristicas, acima
mencionadas, registradas na Fase 1 (objetivo 2slgusa). Por exemplo, foram discutidos
pontos relativos a emissao das instrucdes orassréas que fornecessem informacéo passo a
passo aos alunos. Ou seja, as professoras devaaalficar ou diversificar a topografia da
sua instru¢cdo ou pergunta (evocativa ou de recimbeto) até obter alguma resposta do
aluno que pudesse ser considerada medida de sgagedi. Somente ap0s a obtencdo da
resposta prevista a professora seguiria para arpodpasso da atividade fornecendo uma
nova instrugcdo. Desta forma, poderia se estabelaoer gradacdo na construgcdo de uma
resposta final desejada visando a obtencdo dovabj@toposto (MATOS, 1992; ZANOTTO,
2000).

Outro ponto discutido nas interacdes, foram questéierentes a diferenciar as acdes

das professoras (condicbes de ensino) das acOesldoss (respostas as condi¢cdes de
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ensino), de forma a descriminar as varidveis questitaiam o0s eventos antecedentes e
consequentes para o planejamento de contingéneianhgino (cf. STICHTER; CONROY,
2005). Ao discriminar e descrever as acdes quaidefias respostas dos alunos diante das
acbes que definiam as condi¢cdes de ensino disfinadas seria possivel aumentar a
visibilidade das professoras quanto as possivigdes funcionais existentes entre préaticas
de ensino e medidas comportamentais de aprendizdgesa discussdo teve o intuito de
tornar o comportamento da professora sensivelfadesproduzidos no comportamento dos
alunos (SKINNER, 1972, 1989). Da mesma forma, oytomto abordado foi quanto a
disfuncionalidade da liberacdo do reforco a respestitida pelo aluno independente de a
fonte de controle ser ou ndo a esperada. Duranteteaacoes da Fase 2, foram discutidos
critérios que levassem as professoras a melhotifidan a fonte controladora da resposta,
como por exemplo, a especificacdo de regras ousarid@o de consequéncias para o
seguimento das instrucoes.

As atividades de planejamento conjunto focalizarmnguestdao da execucgédo das
praticas de ensino e de avaliacdo que prescindiaavaliacdo das medidas comportamentais
a elas relacionadas (Fase 1). Dessa forma, pudseanavaliadas e discutidas, junto as
professoras, propostas de praticas contingentesraportamento do aluno, considerando que
o aluno se comporta diante do “fazer” da professmpe por sua vez, estava relacionado a
obtencéo do objetivo. Com isso, pretendia-se lasgorofessoras a planejar as contingéncias
de ensino de modo a lhe garantir visibilidade cmaas fontes controladoras do
comportamento do aluno e, dessa forma, possibditaracdes necessarias em suas praticas
para garantir o alcance dos objetivos (ZANOTTO,R@D04).

Diante disso, os principais resultados coletadn#ptem termos das a¢fes didaticas
quanto dos repertérios verbais das professorasedagdo as suas praticas, demonstraram
alteracbes em termos da sensibilidade aos efeitss imtervencdes planejadas ou das
interagdes realizadas na Fase 2. Os resultadosneiagdlam alteracbes em algumas
caracteristicas registradas na Fase 1 e discut@dsase 2, que mostraram a distanica
repertorio inicial da professora em relacéo a uatgsso de ensino gradual utilizartdgino
descriminativo gradativo em relacdo as dimensdes poopriedades das situacoes
estimuladoras (textos, desenhos, dentre outras),quee 0 comportamento do aluno estivesse
sob controle das dimensdes ou propriedades desejadasa forma, como explicado por De
Rose (2004), as professoras ao modificarem sugsiqies orais ou instrucdes, produziram
condicOes para identificar, com maior visibilidagessiveis fontes de controle das respostas

emitidas pelos alunos, como, também puderam varifi® os alunos foram capazes de
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responder de modo consistente com as condi¢Oeassd®s fornecidas. Assim, a constatagcéo
de indesejada variabilidade nas relagbes de centtel estimulo envolvidas nas respostas
emitidas pelos alunos (Fase 1) e as discussdes podicas e estratégias alternativas para
garantir a aquisicdo e a manutencado das relacbemteole desejadas (Fase 2), foram
condi¢des funcionalmente relacionadas com mudaiygzesvadas na Fase 3.

Em relacdo a outras alteragOes destacadas na Fpéde3ser observada a emissao,
tanto nas situacdes de ensino, quanto nos relbtaos nas entrevistas de comportamentos
das docentes muito provavelmente mantidos pelowefde demarcar as fontes de controle
das respostas emitidas pelos alunos. Por exempdmdq os alunos respondiam “entendi” e
as professoras pediam justificativas (“Entdo, meliex.”) na tentativa de explicitar o que
controlou, ou 0 que estava controlando uma respdistaativa com relacdo ao entendimento
da instrucdo. Ou seja, as professoras passaramdeicmar a apresentacédo das instrucdes na
integra, as descri¢cdes das fontes de controleex®Ronplo, a P1 ndo avancava na explicagdo
dos quadrinhos, naquilo que o aluno tinha que fareguanto ela ndo obtivesse uma medida
de compreensédo que indicasse, com relativo graures#sdo, a manifestacédo das relagées de
controle desejadas. A P3, diante da resposta edogalunos, diversificava a topografia das
suas perguntas orais direcionando-as individuaknentada aluno da dupla, de modo a
garantir que a resposta estivesse sob controleetdificacdo dos elementos relevantes da
lenda ao invés de estar sob controle da respostal@manteriormente pelo colega. A P2 no
trabalho com textos, explicitou as dimensdes owpredades do material que deveriam
controlar as respostas dos alunos (ou seja, olgaadeveriam considerar para responder as
questbes formuladas), como nas tarefas (instrugiegjlentificacdo de elementos textuais,
leitura e copia (transcricdo). Entretanto, consta® um insuficiéncia das préticas ou
estratégias da P2, discutidas na Fase 2 e exibhal&sse 3 para produzir comportamentos
verbais sob controle de dimensdes ou propriedadiégias do material textual (por exemplo,
relatar interpretacdes de trechos ou paragrafdsxdo sem ecoar respostas de outros alunos
ou ler diretamente a resposta no proprio texto).

Contudo, as estratégias que objetivaram ampliasaritédo, pelos alunos, de possiveis
fontes de controle da resposta, estabelecidaderagdo da Fase 2, estavam encadeadas com
praticas de apresentacdo sequencial de instrugieess e conteldos especificos a cada
professora e ao respectivo tema estudado. Portamiee oscilagbes no comportamento das
professoras quanto a execucdo das praticas comal@sanejamento conjunto. Assim, em
algumas atividades as professoras cumpriram o edstédbo no planejamento conjunto

passando a emitir comportamentos que definiram ovo nepertério verbal considerando os
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respectivos registros obtidos na Fase 1. Por exerdl ao instruir os alunos sobre narrar a
sequéncia da histéria em quadrinho; P2 ao divilitegtos em trechos e solicitar atividade de
identificacdo para depois realizar a interpretad@dexto; P3 ao apresentar a suscessao de
atividades com as lendas aumentava a complexidadgaa da tarefa, como na sequéncia:
leitura e selecdo da lenda, leitura especificaeddd escolhida, identificacdo e registro das
caracteristicas da lenda, narracéo oral, reeslaitanda e revisdo dos textos da reescrita.

Ja em outras atividades, as professoras oscilarane seguir o planejamento,
alterando suas préticas, e voltar a se comportawoceas praticas anteriores (Fase 1) de
resultados questionaveis. Geralmente, essa oszilagdrria diante de respostas diferentes
cujas habilidades envolvidas requeriam um repertaimda ndo completamente adquirido
pelas professoras. Alguns exemplos dessas osalgudderam ser observados quanto a
emissdo de respostas prontas aos alunos: as prafedentaram seguir o planejamento,
alterando e diversificando vérias vezes perguntas @ instrucbes para um determinado
conteudo. No entanto, diante do aumento no tengptatdncia para emissdo da resposta
prevista ou diante da emissdo de respostas indasejapds as tentativas de variacdo das
praticas, as professoras acabavam fornecendopasstas para os alunos.

Por outro lado, diante de algumas atividades phaias) que tinham correspondéncia
muito distante com o repertério de praticas eduaattaracterizadas na Fase 1, as professoras
agiram de modo a ignorar o seguimento do planejiomencontinuaram executando as
praticas anteriores. Nesta categoria de comport@npade-se exemplificar a execucédo das
praticas da P2 relacionadas com a interpretacadreoisos do texto: ao se deparar com a
necessidade de avaliar respostas verbais sob leodaoelacdes entre informagdes do texto e
nao diretamente presentes no texto (por exempldaesfas de interpretagéo do texto), a P2
ignorou a obtencdo das medidas de aprendizagene solmompreensdo do texto como
recursos que deveriam subsidiar a elaboracdo d#igdms gradualmente mais proximas e
adequadas para obtencao de “respostas interpastatiou seja, responder sob controle de
ralacdes entre informagdes (responder relaciohaJATOS, 1999), e passou a executar uma
pratica anteriormente efetuada, no caso, a aceittg@esposta dada pela copia do texto.

Entretanto, os relatos das professoras na entdunst, identificaram tais “falhas” no
seguimento do planejamento e foram propostas gitesanas praticas relacionadas a
execucao do planejamento conjunto, que pudessetribtonpara efetivacdo das mesmas e
obtencédo dos objetivos propostos. Como no caso miXmado, a P2 relatou que precisaria
treinar mais as habilidades de identificacdo dmetegos textuais, através de divisbes ainda

menores de trechos dos textos estudados, que jgsanita compreensao dos conteudos em
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unidades de andlise ainda mais simples. Dianteeglassultados, podem ser verificados
avancos, quanto aos estudos que apontam a dift®uldas professores em identificar e
descrever praticas de ensino (TOPPING; FERGUSON5;20AN ACKER; BORESON;
GABLE; POTTERTON, 2005), ao se constatar que asd2as 3 desta pesquisa parecem ter
se constituido em condic¢des facilitadoras paraeatificacdo e descricdo de propriedades
relevantes da interacdo entre praticas ou estaatétisponibilizadas pelas professoras e as
medidas de desempenho dos alunos.

Em resumo, a Andlise Comportamental instrumentalizoconceitual e
metodologicamente, a identificagdo de propriedadssacdes docentes (Fase 1) que, por seu
turno, se constituiram em objeto de discussédo eagabaram por se constituir em subsidio
imprescindivel para o planejamento e a execucaqrdicas e estratégias diretamente
vinculadas com o0 aumento da visibilidade da tog@yde controle de estimulos envolvidas
no ensino e na aprendizagem de temas curriculaegeah de Lingua Portuguesa (KUBO;
BOTOME, 2001; PEREIRA; MARINOTTI; LUNA, 2004; SERNAL al., 2004). Além disso,
foi igualmente possivel avaliar alteracbes no meodmo as professoras executaram e
relataram suas praticas de ensino e de avaliaglacjanaram as mesmas com a obtencéo dos
objetivos propostos, tanto quanto interpretaramedidas comportamentais de aprendizagem
dos alunos diante das condi¢cbes de ensino disfigadas. Em consonancia com o que foi
apresentado nesta pesquisa, as alteragbes no nowdo as professoras participantes
executaram suas praticas de ensino e de avaliaggare@do com interpretavam 0 processo
de ensino-aprendizagem, foram apresentadas de faonaistente com as discussdes
realizadas durante o procedimento de coleta desgagdimcipalmente na Etapa 3 da Fase 2
(entrevista de planejamento conjunto). Em outrdavpas, pode-se afirmar que os resultados
da execucdo da segunda unidade didatica (Fase 3J)adie professora demonstraram
mudancas com relacdo a aprendizagem produzida wmragdo com o delineamento da
pesquisa, especialmente quanto as aprendizagassreldas ao conhecimento da topografia
de controle de estimulos (DE ROSE, 2004; MATOS21SERNA et al., 2004).

Portanto, a dissertacdo mostrou-se coerente cantagbes de estudos que apontam
as dificuldades e necessidades de envolver proésssm identificacdo de propriedades
funcionais de repertorios academicamente relevgrdes implementacdo de estratégias de
ensino e de aprendizagem (FOX; DAVIS, 2005). Diatigso, entende-se como conclusao
desta pesquisa a possibilidade de a Analise Comrperttal ser aplicada enquanto recurso
interpretativo, mas com funcdo de instrumentaliaag®nceitual e metodologica, na

identificacdo de propriedades operantes de praticde estratégias de ensino, bem como no
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planejamento de procedimentos de ensino em contextoral, de forma a embasar e
estimular pesquisas futuras na area da psicol@gaprendizagem e da educacgéo. Parece-nos,
assim, que, considerando uma forte tradicdo deuszsqde aplicacdo em Analise do
Comportamento, caracterizadas pelo ensino de éemertvinculados com a execucdo de
analises funcionais experimentais em contextodicais para o0 manejo de repertdrios
socialmente adequados (IWATA et al., 2000; MOOREalet 2002; NOELL et al., 2000;
WALLACE et al., 2004), os resultados desta pesguisaoboram dados anteriores que
expandem as contribuicdes da Analise do Comportanpama contextos aplicados (naturais)
e neste caso especifico, envolvendo o ensino esadipagem de conteldos curriculares.

Com isso, considera-se que, “ao enfatizar a reldgémdividuo com o ambiente e
explicar por meio dos conceitos de comportamenterasjje e de contingéncia de
reforcamento as mudancas comportamentais do aluEdIBO; BOTOME, 2001;
ZANOTTO, 2004), pode ser possivel desenvolver comrafessor repertdrios operantes
(“saberes”, “conhecimentos profissionais”) defiradoela programacgéo de contingéncias de
ensino, incluindo mudancas nos comportamentos d@ripr professor, sob controle do
comportamento do aluno visando a obtencédo dos iaigeteducacionais pretendidos e

definidos de modo consistente com a natureza ddslasede aprendizagem consideradas.
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