Maria das Gracas Tavares Rodrigues

A Subjetividade Intervida: O “Sumico da Flor” na Teia

Semiética da Episteme na Escrita de Criangas

Tomo |

Marilia
2001

cm 1 2 3 4 5 6 7 funesp - 2 13 24 15




Maria das Gragas Tavares Rodrigues

A SUBJETIVIDADE INVERTIDA: O “SUMICO
DA FLOR” NA TEIA SEMIOTICA DA EPISTEME
COGNITIVA. A REALIDADE REPRESENTACIONAL NA
ESCRITA DE CRIANCAS

;cm 1 2 3 4 5 6 7 unespml ¥2: 13 24 1& 16 A7 18



Maria das Gragas Tavares Rodrigues

1410001793

AT EHRA AN

A SUBJETIVIDADE INVERTIDA: O “SUMICO
DA FLOR” NA TEIA SEMIOTICA DA EPISTEME
COGNITIVA. A REALIDADE REPRESENTACIONAL NA
ESCRITA DE CRIANCAS

Tese apresentada a Faculdade

de Filosofia e Ciéncias da

Universidade Paulista “Jilio

de Mesqﬁité Filho”, Campus

de Marilia, para a obtengdo do

titulo de Doutor em Educagio
Campug go M

Orientador: Prof. Dr. Lauro Frederico Barbosa da Silveira

Marilia
2001

;cm 1 2 3 4 5 6 7 unespml ¥2: 13 24 1& 16 A7 18



\Ilr s
N° Tombo A 33

Aquisicao_ D
Prego R:35,00

Datel0 .01/ 06 .

Proced. Aulten

0 em educagio) — Faculdade de Filosofia ¢

ual Paulista, 2001.
Bibliografia: £ 6] 1-625.

CDD 121.68




Maria das Gracgas Tavares Rodrigues

A SUBJETIVIDADE INVERTIDA : O “SUMICO
DA FLOR” NA TEIA SEMIOTICA DA EPISTEME
COGNITIVA. A REALIDADE REPRESENTACIONAL NA
ESCRITA DE CRIANCAS.

Comissio julgadora

Tese para obtengdo do grau de doutor

Presidente e Orientador : Dr. Lauro Frederico Barbosa da Silveira
2° Examinador: Dra Linda Bulik

3° Examinador: Dr. Sydnei Barbosa

4° Examinador: Dr. Jodo Batista Ernesto de Moraes

5° Examinador: Dr. Dagoberto Buim Arena

Marilia- SP, 25 de outubro de 2.001.




Dedicatoria

A minha mae,

Antonietta Romao Tavares
€ a meu pai,

Jorge Tavares

cm 1 2 3 4 5 6 7 unespwl ¥2: 13 24 1& 16 A7 18



Dados Curriculares

Maria das Gragas Tavares Rodrigues

Nascimento 31/03/1951 — Torrinha/ SP
Filiagdo Jorge Tavares
Antonietta Roméao Tavares

Formacio Académica

1996 Mestrado em Educagdo — Universidade Estadual Julio Mesquita
Filho — UNESP-Marilia/SP

1993/1995  Aluno Representante de Mestrado UNESP Marilia

1968/1973 Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Marilia — Vernaculas
—Inglés e Alemao-Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de
Marilia — USP- Marilia/SP

1974 Aperfeigoamento em Letras

1957/1961 E.E.Cel. Antonio Luciano da Fonseca-  Torrinha/SP

1961/1965 E.E. Lazaro Franco de Moraes - Torrinha/SP

1966/1970 Instituto de Educagdo José Alves Mira-  Dois Corregos/SP

1980 Pedagogia Plena - Faculdades Integradas de Marilia

1990-1991  Cursos de Pos-Graduagdo — UNICAMP - Campinas

Atividades Profissionais

1991/2001  Professora  Universitaria —  Universidade de Marilia.
Cursos: Turismo, Letras, Pedagogia, Psicologia, Fonoaudiologia-
Servigo Social- Engenharia — Direito — Ciéncias Contabeis —
Administragdo — Ciéncias da Informagao - UNIMAR

1971/1972 Escola Municipal de Lupércio - Lupércio- SP

1972/1975 Colégio Estadual Antonio Daum - Lupércio — SP

1976/1977 EEPG Julio Mesquita e Ver. Prof José Carlos Nogueira -
Campinas — SP

1978/1980 EE Culto a Ciéncia - Campinas — SP

1980/1990 EE Prof* Leonor Zuhlke Falson - Campinas - SP

1988 Professora Coordenadora de Ciclo Basico

1992 EEPG - Tomas Antonio Gonzaga - Marilia — SP

AVA
ICm 1 2 3 4 5 6 7 unesp wl ¥2: 13 24 1& 16 A7 18



Atividades Administrativas

Diretor de Escola

1990/1999 EE Lazaro Franco de Moraes - Torrinha — SP
1990/1991 EE Cyro Barros de Resende - Valinhos — SP
1996/1997  EE Prof* Dirce Belluzo - Vera Cruz — SP
1997/1998 EEPG Vanda Helena Toppan Nogueira -  Marilia — SP
1999/2001 EEPG.Gabriel Monteiro da Silva - Marilia - SP

Assistente Técnico Pedagogico - Divisdo Regional do Ensino de Marilia/DRE
Pré-Escola - Ensino Supletivo -  Alfabetizagido Teoria e Pratica

Participagio em Eventos Sociais e Culturais
1989 I1 Congresso de Lingiiistica Aplicada — UNICAMP
Poetisa : Casa da Mulher — Campinas
19901° Projeto de Educagdo Ambiental na Escola/CETESB - CEAM -
Campinas
1° Congresso de Ecologia de Campinas — Campinas
CEAAL - Conselho de Educagdo da América Latina — Casa da
Mulher/SP
1999/2001 Projeto Clube Literario
Projeto Brasil 500 anos — Marilia
Publicagdes: poesias e artigos académicos em anais e revistas especializadas.

Atividades extra-curriculares

1999/2000 Grupo de Estudos de Ciéncia Cognitiva — Unesp — Marilia

1989 Informatica na Educagdo — UNICAMP — Campinas

Curso no:

1984 IBGM - Instituto Brasileiro de Gemas e Metais Preciosos —
Campinas

1984 Grupo de Estudo de Lingua Grega — Campinas

1989/1991 Instituto de Lingua e Cultura Japonesa — Campinas

AVA
ICm 1 2 3 4 5 6 7 unesp wl ¥2: 13 24 1& 16 A7 18



Agradecimentos

Ao professor doutor Lauro Frederico Barbosa da Silveira
por seu zelo, competéncia, senso critico, abnegavel conduta e exemplar

colaboragdo na orientagdo deste trabalho.

cm 1 2 3 4 5 6 7 unespwl ¥2: 13 24 1& 16 A7 18



Agradecimentos

A minha familia pelo afeto e incentivo constante

5

6

7

César Augusto
Maria Flora
Guilherme
Alexandre

Stephanie

AVA
AVAYEY

unespwl ¥2: A3 24 15 16

17

18



Agradecimentos Especiais

Aos professores que me ensinaram a saber para a

alma, a gratuidade do latim e do grego.

Conego Amador Romado
Conego Alfredo do Rio

Maria de Lourdes Ramos

;cm 1 2 3 4 5 6 7 unespml ¥2: 13 24 1& 16 A7 18



Agradecimentos Especiais

Aos ilustres professores , Dr. Jean Marie Dolle ¢ Dra. Vera

Estela Telles (USP), pelo estimulo na continuidade da realizagdo

inferencial em estudos avangados de Jean Piaget.

;cm 1 2 3 4 5 6 7 unespml ¥2: 13 24 1& 16 A7 18



Agradecimentos Especiais

A realizagdo deste trabalho s6 foi  possivel gracas a

colaboragdo direta ou indireta de muitas pessoas. Manifestamos gratidiao

a todas elas e de forma particular.

Aos caros amigos e colegas da E.E.Ldzaro Franco de
Moraes, E.E.Cel. Antonio Luciano da Fonseca, de Torrinha,
E.E.Gabriel Monteiro da Silva e E.E.Abel Augusto Fragata de Marilia

pela cordial aten¢ao na colaboragdo dada a este trabalho.

A funciondrios da secretaria da poés-graduagdo Unesp ,
Campus de Marilia , especialmente Maria Inés Bayer Pereira e pelo

incentivo e profissionalismo . A Edna Bonini, Wilma Regina Rezende

dos Santos pela ateng¢do constante.

A Prof ° Yolanda Matsuda , Dr * Edna Cavalcanti e Prof.”

Yoshi Gusukuma pela colaboragio na leitura e revisdo deste trabalho.

A Microsite , especialmente a Karina Kusano, Hiroshi

Kusano e Fabio Kusano, pela solidaria participagdo na digitagdo e arte na

montagem grafica.

A Luciane Consini de Souza , Elizabeth Netto de Souza,
Toyoko Suzuki Tsuchie e Mauricio Duarte pela colaboragido e

presteza.




As Georgicas

Virgilio

Numes de tanto amor, nio me sejais adversos:

as vossas glorias, canto; auxiliai meus versos!
Leis sdo, que a natureza, origem das harmonias,
aos vdrios sitios pos nesses remotos dias.

Q Puai, rei da natura,

bem podia alhanar o trato da cultura,

mas ndo quiz: preferiu, porque o mortal se
adestre,

se estimule, se active, e o reino seu campestre
ndo viesse a perder-se um dia ao desamparo,

que o lavrar fosse afan, e industria o seu preparo
Eis como as artes vém, se aumentam, se dirigem,
filhas da precisio, da actividade origem !

que do humano trabalho a heroica persisténcia
faz prodigios qual nume; encerra omnipoténcia
Tudo previne a tempo. As armas verdadeiras

sdo estas para ti, se conquistar presumes

gloria de lavrador, titulo aceito aos numes.
Queres ter da colheita a profecia exacta?

Vé quando a amendoeira em flores se desata,
curva as hasteas cheirosa, e a primavera chama.
Peorar e descair é lei do fado em tudo:

com que afam rema, e sua, e cansa o brago rudo
agua acima um barqueiro! E se exhaurido cessa,
como a torrente o leva, e turbida o remessa

dgua abaixo outra véz, roubando-lhes inimiga
num momento o ganhado em horas de fadiga!
Assim quem [é nos céus, para a ignordncia
escuros,
faz que sirva ao presente o annuncio dos futuros:
o prazo de colher, e o de semear conhece.

.......................... sessssssssssnantrnns ssssssssssnsnssnns

Nao pois em vdo se nota




de cada signo occaso e nascimento
O vento se avizinha?
la estava a prendizé-lo o inchado da marinha
a arrebentar em flor
Muitas vezes também podeis notar, como, antes
que se erga vento, o céo despenha estrellas, brilho
que deixa atrds no escuro igneo e branco rastilho.
A palha, a folha sécca, entdo vé-las costumas
pelos ares brincar, e a tona d’agua as plumas.
Nao te basta? inda a chuva assim ndo advinhas?
Em summa, pelo sol, quem lhe os sinaes alcanga,
Ja sabe se é mau tempo, ou tempo de bonanga
Quem dira que o sol mente? O sol té nos descera
os tumultos por vir, e as fraudes, e se a guerra
Sfermenta ocultamente
Cautela pois, cautela, amados camponezes !
ndo basta conhecer as estagdes e os mezes:
é mister attentar no livro das estrellas,
sabél as distinguir, e saber entendé-las:
Mas por maior sciéncia, e mais desvelos que haja,
o ponto essencial sdo animos devotos,
e honrar os immortais faceis a humanos votos.
Que vezes se nio viu do Etna retremente
abrir-se o interior, golfar caudal torrente
de fogo encapellado e penhas derretidas
pelos ciclopeos chaos!
Que armas entrebatidas ndo se ouviram soar
O curso das idades
nunca viu tanto raio em tempo calmo, ou tantos
cométas infernaes o mundo ingar de espantos!
E tudo falou certo: aos campos inhumanos
retingir, adubar ... co’o sangue dos Romdos.
Dormeo arado sem honra, o campo é dos silvados;
os que o haviam de arar, calcam-no; estio
soldados
Saiu da foice a espada.
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Resumo

Este trabalho investiga aspectos gramaticais da racionalidade na semiose
comunicacional. Enquanto subsume filosoficamente objetos tedricos de transcendéncia
interpretativa para a subjetividade, relacionam-se efeitos de significagdo que implicam
a aprendizagem como manifestagdo da inteligéncia biologica, correlata com a leitura
relacional da criatividade epistémica. Da tematica abstrata e complexa da cibernética e
filosofia articula para pensar deontologicamente natureza e cultura, privilegiou-se um
recorte significativo de possibilidades daquela aprendizagem, a ser pensada com a
atengdo para aspectos caracterizadores da “inteligéncia cientifica” peirceana, ao que
da vida e da praxis educacional a rotina didatica ao cotidiano signifique para criangas
em desenvolvimento de acordo com Piaget. Buscou-se reconhecer aspectos fulcrais de
significagdo, por modos de completude e fruigdo na explicitagdo do conhecimento
tacito na atividade abstrativa, e efeitos perlocucionais sio analisados em textos escritos
por criangas de 9 a 12 anos.

Aquela qualidade de ineréncia constituiu-se de uma reflexdo critica,
procedimentos microetnograficos e heuristicos, baseada em argumentos dos quais
derivou uma metalinguagem explicativa e implicativa. Contribui ao suportar e estender
um pouco mais a investigagao permanente no campo da ética e estética cognitiva, ao
tentar compreender como possibilidades transcriptanaliticas linhas cientificas de

afeccionalidade a linguagem referida com uma relagdo mais significativa na semiose

educacional, e ao pensar sobre o que significa na esfera axiologica dos fundamentos

teoricos na linguagem de legitimidade um sujeito epistémico piagetiano e um sujeito

cOsmico peirceano.

Palavras — chave:
semiose comunicacional
criatividade epistémica
sujeito epistémico piagetiano

sujeito cdsmico peirceano

AVA
cm 1 2 3 4 5 6 7 unespwl ¥2: 13 24 1& 16 A7 18



Parte 1

Revisdo da literatura e fundamentos teoricos

cm 1 2 3 4 5 6 7 unespwl ¥2: 13 24 1& 16 A7 18



1.1 Introducédo

O presente trabalho caracteriza-se como uma pesquisa de campo,
envolvendo o aprofundamento de aspectos de leitura derivativos de reflexdes
académicas sobre a contribui¢gdo da teoria do conhecimento de Jean Piaget para a
compreensio da linguagem infantil enquanto expressio semiotica.

Entre os varios angulos objetivos abordados pelo emérito mestre foram
selecionados para este estudo, em fungdo de dar continuidade a postulagdes de base
tedrico-lingiiistica apresentadas no trabalho de mestrado, os que tratam da escrita como
representagdo. A esse exercicio da fungdo semidtica buscou-se compreender melhor
como episteme cognitiva, na interface tedrica e pratica com O pensamento.
Procederam-se novos eixos de estudo a base de equivaléncia nas interrelagdes de sua
perspectiva, enquanto emergéncia de uma subjetividade que se desenvolve como
cibernética biologica na propria natureza conceitual da linguagem-pensamento.

A investigagdo da escrita como dimensdo representativa parte do
complexo estudo dos principios organizativos dos processos inteligentes que orientam
o desenvolvimento da linguagem. Tem sido priorizada, recentemente, no meio
académico por demandar novos enfoques conceituais sobre o conhecimento humano,
oferecida em disciplina de aprendizados que tém demandado um conceito de
competéncia a constru¢do cognitiva, de evolugdo e em decréscimo da “entropia”. A
propria alfabetizagdo, como objeto amplo de conhecimento ao interesse
multidisciplinar, passou a importar e muito para os varios dominios da significagdo
funcional da ciéncia e nessa busca de identificagdo de estruturas cognitivas mais gerais
poderiam ser elucidadas da compreensdo infantil, uma vez que o carater
epistemologico dos processos de aquisi¢do , integragdo e uso de conhecimento, durante
a construgdo da identidade, perpassa o desenvolvimento, sendo o homem, Gnico como

espécie , capaz de ilustrar e desmaterializar os principios na organizagio da vida.

As neurociéncias, as ciéncias cognitivas e a psicologia do

desenvolvimento encontram-se nas fontes das novas perspectivas  educativas,

AVA
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atualmente também requisitadas como fonte de conhecimentos para solucionar desafios
tecnoldgicos, cientificos e epistemologicos. A palavra na linguagem de interface da
filosofica e da ciéncia, abre-se ao homem simbolico que devera doravante qualificar as
novas relagdes decisorias e definir sua conduta como ser de destinagdo cosmica, ao

sofisticado do seu conhecimento nos estudos contemporaneos. Como oraculo, aos

processos de decifragdo da inteligéncia organizativa, parece subjazerem espagos de

destinagdo aos processos semioticos da escrita. Tal a revelancia conceitual que a
propde como objeto a investigagdo, tema critico de estudo para o ambito dos processos
mentais, nas suas formas de expressdo gnosiologica aperceptiva, em ajuizamentos de
relagdes psicologicas, cientificas e culturais, as quais como fisiologias cognitivas
diferenciais signifiquem na elaboragdo cognitiva de realidades experienciais a partir da
escrita. Estimavel como dimensdo epigramatica complexa, pode levar as possibilidades
de mediag@o, a traduzir-se em indices de valores ecoldgicos no conhecimento, como
surge, em conjun¢do e sintonia sensitiva uma dimensdo mais geral representativa ao
vivido.

A dissertagdo de mestrado “A visio do mundo através de um texto: a
coeréncia como atividade epistémica” relacionou um conjunto de inferéncias integrantes
dessa discussdo e por serem passiveis de serem encontradas em outros textos infantis
mereceram aprofundamento, contudo, especialmente fundados em alguns planos psico-
logicos que resultaram dos estudos daquelas produgdes, desenvolvimental enfim
permitiu uma hip6tese a continuidade uma aspectualidade de conjunto imiscuida, como
fenémeno cognitivo ubiquo. Assumiu-se por for¢a da familiaridade, como um incisivo e
generalizado efeito de significagdo, a hipotese de haver um tal possivel subsungor a
atividade escrita. Priorizou-se o objeto linguagem, a ser melhor esclarecido, & relagio
com a oralidade, dado que foi como substancia prosonomastica relevante na retorica
infantil em textos escritos que surgiu um efeito de assertividade que seduziu e compeliu
a essa investigagdo da escrita. Por ela inferiu-se que processos indexativos de base
semiotica geral imiscuem-se, irradiado nas manifestagdes representativas as orientagdes
criativas da inteligéncia enquanto estatuto de atividade informacional auto-realizativa.

Apresenta-se este trabalho, portanto, tendo como referente de

integralidade o aprofundamento, quase metodoldgico, conseqiiente a uma pesquisa de
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campo realizada no mestrado. Vincula-se em continuidade de uma investigagdo

observativa iniciada entre anos de 1990 a 1996, no ambito das relagdes pragmaticas em
criangas de regido de Santa Cruz do Rio Pardo a quem com fio condutor pertinente ao
dominio de conhecimento na tematica ecologica escolheram alguns elementos daquele
meio para estudar representagdes de criangas.

Enquanto presenga cultural marcou-se por meio de atividades dessa
ressignificagdo pela linguagem relativamente a conceitos produzidos de “natureza”.
Buscava-se na modalidade da escrita saber se haveria alguma forma inferencial, na
percepcdo infantil significativa para compreender conceitos relacionados aos
fendmenos atmosféricos implicitos nas representagdes de “arvore”. Da base de
expressdo do falar caipira, a influéncia de Castilho, Abaurre e partir de orienta¢Ses da
professora Maria Aparecida Coéria Sabini, pode-se ir enfrentando conjuntamente o
trabalho interdisciplinar o qual, a lingiistica aplicada, permite-se, segundo Cavalcanti,
de uma analise discursiva dos textos iluminados aos esquemas piagetianos. Com tais
bases teoricas piagetianas, pretendia-se, em perspectivas mais abertas a interpretagao,
relacionar aquelas no¢des sob as novas integra¢des do conhecimento. Observando-se
das representacdes, efeitos de sentido lato naqueles referidos textos, ao que se propunha
como material significativo para outras possiveis inferéncias académicas, em
profundidade, e a partir da orientagdo tedrica que se tinha auferido atualizou-se ao
conhecimento da gramaticalidade da sintaxe, semantica e pragmatica enquanto sistema
perpetravel de subsidios consistentes da filosofia e pratica metodolégica educacional
por via de estudos aprofundados.

A primeira parte do trabalho trata da referida informagdo académica
privilegiando a fundamentagdo atualizavel relativamente aquele primeiro objeto
teorico, cognigdo e linguagem, especializados ao recorte daquela realidade familiar ao
pesquisador, ao ambito da semiose comunicacional. A segunda parte trata da
aceitabilidade dessa complexidade ao indefinivel, em termos epistémicos de modo que
€ a terceira parte que se envolvem os elementos inferenciais, enquanto se precisam
situacionalmente as determinagOes representativas, a sua significdncia a critica

propositiva, as expressdes das subjetividades enquanto interpretantes.
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Situando a investigagdo no ambito aplicativo, pode-se referir com
ilustragdes ao que significa a condigdo, pensar, o signo exterior aos indicadores

concretos com os quais se da relacionalmente a tessitura, a unicidade interna a

presente proposi¢do. Tais s3o os aspectos referenciais a interpretagdo, que vinculam a

linguagem ao pensamento, as esferas experienciais e a intencionalidade, em seus
contextos de agenciamento fisico, pessoais e sociais, as dimensdes abstratas,
nocionais marcadas pelas interpretagdes determinadas as vivéncias concretas da
intersubjetividade.

Observando o objeto dessa forma participante, proporcionou-se uma
hipotese surgida a uma entrada desviante especulativa, contudo mais restritiva ao
universo simbodlico dos signos, quanto, contraditoriamente, mais aberta ao continuo
para a abordagem futura de textos discursivos, os quais potencializam também estados
mentais a dimensdo desenvolvimental. Ao serem promissoramente enfrentados pelos
esquemas piagetianos, sdo estudados sob a perspectiva do envolvimento do complexo
organismico ao continuo, o modo representacional que esse trabalho expressivo
contemple, evolutivamente para compreender criangas em desenvolvimento a partir de
sete a oito anos. Resgatando-se a linguagem a crianga anterior, ao sistema cognitivo na
complexidade inextricavel das motivagdes e agdes praticas dessa conseqiiente
aproximag¢do bioldgica, inferiu-se que talvez fosse possivel conhecer mais sobre a
subjetividade infantil sentido psicologico geral da inteligéncia na interagdo ecologica.
Os resultados pareceram surpreendentes havendo poucos referenciais semanticos
referenciais anteriores em trabalhos académicos dessa natureza integrativa
transdisciplinar.

Colocam-se em questao as significagdes cognitivas em plena atividade a
linguagem do cotidiano demandando a interrelagio dos esquemas de pensamento, a
interpretacdo da receptividade os estados de consciéncia admitidos como sincrdnicos e
diacronicos. Sob a perspectiva pancronica, vinculos consistentes uma competéncia
abdutiva, holomérfica a leitura semidtica. Ao uso individual da lingua, o saber
lingtiistico geral, ao que o discurso fisico e social das criangas traz como contribui¢ao
especial a dimensdo do conhecimento do cotidiano concreto subjazendo essa base

psicologica e sociologica aos signos lingiisticos, sugerindo uma competéncia
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relacional acurada, esse feeling imemorial a racionalidade provendo a leitura da
expressdo infantil na uma nova metalinguagem, de onde surgiu a hipétese de se

indiciavar na comunica¢do infantil um vinculo informacional acometido de

possibilidades elucidativas mais ampla da atividade mental infantil, no processo de

exercicio da competéncia simbolica, uma auténtica forma de integralidade de uma
semiotizagdo na intimidade organismica, a qual, de maior generalidade e abrangéncia
estaria suportada em principios materiais na representatividade sistémica da estrutura
cognitiva dessas realidades. Essa reflexdo iniciou-se de forma incipiente naquele
trabalho do qual consta e ao qual se insere referencialmente para fins de reafirmagio
tedrica. Atualiza assim a hipdtese da criatividade surgir como manifestagdo de uma
cogni¢do de matriz triddica que caracteriza a teoria de Piaget, Chomsky e Peirce em
tendéncias a pensar de modo verdadeiro.

O procedimento geral prossegue conforme estabelecido ent3o para
aquele referido trabalho que foi o de investigar, sob a teoria do conhecimento de Jean
Piaget, efeitos de gramaticalidade, eixos inferenciais lingtisticos de base sintatica,
semantica e pragmatica como possiveis matrizes organizacionais para interpretar
conspiquas as relagdes representativas da crianga com o meio ambiente. Na busca de
pontos de conexdo no universo simbolico, referenciais na rede ampla e dindmica das
implicagdes, a produgdo lingiistica da crianga foi considerada uma resultante da
interatividade na agdo cognoscitiva, envolvendo o dominio do perceptivo, dessa
experiéncia material na concepgdo piagetiana e no alcance da experiéncia abstrativa
peirceana para possiveis e ulteriores assimilagdes e extensdes conceptuais. Possibilitou-
se assim estudar com maior aprofundamento como se apresenta, expressivamente, no
discurso infantil, a vinculagdo entre o esquemas mentais € constru¢do de objetos
formais de representatividade nas estruturas inferenciais a filiagdo como realidades a
consciéncia a transparéncia compreensiva dessa realizagdo em sentido lato e estrito
desse espectro de inteligibilidade pela linguagem. Os diversos conteudos e formas
lingtiisticas deram-se também sobre classes inferenciais de objetos de expressdo e
criagdo figurativas, dimensionados projetivamente em sua conservagio como suportes
funcionais complexos na atribui¢do de motivos ecoldgicos de expressdo cultural na

relacdo cosmica.
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Representando os resultados de observagdo e compreensdao dos
multiplos contextos motivacionais encontrados naquele primeiro trabalho, enfocam-se
nesse mesmo fio condutor concentrado nas possiveis intertextualidades chomskianas,

peirceanas e piagetianas, as qualidades infantis constituidoras dessa permanéncia de

complexidade, as quais foram retomadas as formas cruciais de suas reocorréncias, as

importantes vivéncias didaticas com os valores das ligagdes associativas e
dissociativas, copulas e disjungdes inferenciais para contextos comunicativos de
ambiente e ambiéncia tematica em crianga de 9 a 12 anos.

Selecionaram-se  alguns delineadores especificos, tomados a
lexicalizagdo e a gramaticalizagdo, caracterizadores potenciais de certas tendéncias
adaptativas mais inclusivas naquelas homogeneidades desenvolvimentais. Esses
aspectos para serem melhor estudados envolveram a pesquisadora em uma nova agao
no interior dos circulos concéntricos vivenciaveis a tematica das relagdes
ecocosmologicas, uma experiéncia pessoal e intelectual de alto risco. Na fragil
cartografia das polarizagdes como linearidade das faculdades representativas da leitura
da cognigdo das criangas ao quanto o pensamento ressignifique ao trabalho intelectual
na teia semiotica em interagdes com o proprio meio ambiente, de sua sustentagdo, esta
complexa atividade logico classificatoria manifesta-se em sua versao a estrutura
profunda e superficial, lexiograficamente pertinente ao enunciados atributivos,
ontologicos, normativos como 0s que se constituem e ilustram-se nessa primeira
colegdo de textos.

Enquanto grade relacional ao estado do sistema de signos essa variagio
representacional a externalidade e internalidade das possibilidades deslocativas,
reflexivamente a esse continuo temporal enquanto forma, suportadas receptivamente
mas dialogicamente a pregnancia e abrangéncia interativa relacional a atividade
lingtiistica para uma inteligéncia cientifica que se deseja proporcionar a uma leitura
marcada a proficiéncia académica.

Apresentam-se esses textos como categorias de realidades inferenciais
recorrentes a receptividade epistémica enquanto idéias de relagdo que surgiram a
interatividade vivida, ao efeito concreto do saber e conhecer. Constituem-se em

esbogos, o0s quais, tomados a uma realizagdo psicologica e sociologica do
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conhecimento se exibem em formas sugestivas, indefinidas a uma dimens@o consistente
ao desvelamento dos signos, a implicitude da experiéncia corporea e das
circunvolugdes mentais ao nadir do conhecimento elaborado e especulativo. Ao sentido
tomado a conduta na sua expressdo semidtica mais geral como gramaticalidade, o
sistema enquanto possivel representatividade sintética por signos lingiisticos, a

semiose comunicacional como signos-pensamento ao que possam insinuar como

imagem-sentido de uma cognig@o ao espirito infantil, mediatamente, a reconstitui¢do da

unidade da expressividade narrativa a consciéncia, em seu estatuto antropologico
dialogico a leitura da linguagem na qual os fendmenos do entendimento apresentam-se

conspicuos a sua propria realidade ontologica.

Sobretudo o espirito desse trabalho se encontra na possibilidade dessa
participag@o na cognigdo sintética compreensiva da sensibilidade a infancia.
Comentarios de uma crian¢a dentre 7 € 8 anos: em 15/11/2000 com

flores recolhidas em um cestinho ap6s um passeio.

Stephanie : As plantas, as flores nos deu soliddo !
Pesquisadora : O qué ?
Stephanie:- Soliddo, o pensamento das pessoas !
- Onde tem passarinhos tem os deuses.O vento balanga os
galhos fortes para dar vida as flores, as plantinhas. (do

cipreste) “ Ele sobe para Deus!




A dorme-dorme.

Uma vez eu e meus primos fomos ao sitio, em baixo da serra e brincamos de
Sazer espedigdes e no caminho achamos uma plantinha.

Que parecia uma folhagem e comegou a fechar, derepente nossos pés
estavam todos firados e vimos que a plantinha tinha espinhos.

Fomos mostrar ao meu tio e ele disse que era a dorme-dorme.

E.E.P.G. Ldzaro France de Moraes Araceli S.
Professor: Geralda 25/11/98 12 anos série 5° “D ”

Explosdo cientifica

Fiquei uma semana pensando em destruir alguma coisa.

Em um crto dia eu fui na garagem pegar minha bicicleta e fi meu carrinho
todo desmuntado na caixa, eu fui correndo pegar ele, toquei tudo na mesa e comecei
a montar.

Quando estava pronto ndo sabia fazer a experiencia.

Fui na banca comprei uma caixa de bomba 5, e voltei para casa.

Comecei a montar 4 bomba atras, e 2 na frente peguei um barbante molhei
no alcool e no oleo, passei por toda bomba e voltei na rua.

Era eu la no meio da rua acendi a linha e empurrei o carrinho quase no final
da rua as bombas acenderam e o carrinho comegou a ir mais rapido no final da rua
Bun o carrinho ja éra.

FIM
E.E.P.G. Lazaro Franco de Moraes Fernande
Professor: Geralda 25/11/98 11 anos série 5° “D "

Minhas Lembrangas

Lembro como se fosse hoje no caminho para minha casa quando achei um
picdo, uma plantinha fragil balangando de la para ca, pfarecendo que pedia para
the apanhar.

Foi tdo forte essa impressdo que lhe apanhei e soprei, ela floi tdo longe que
ndo consigo explicar para onde ela foi parar.

Tambném outro dia, no sitio da minha avo, peguei a paineira que caia no
chdo, estava madura, rachei-o no meio e fiz um boneco com o algoddo.

Mesma coisa aconteceu com um mamao ou néo sabia que soltava leite, entdo
minha mae disse que tinha que cortar para aquele leite sair para depois comé-lo.

Com o trevo aconteceu a mesma coisa, meus amigos comeram e disseram
para eu experimentar estava azedo mas gostei, dizem que o Irevo da quatro folhas
da muita sorte.

Estas sdo lembrangas que tenho quando era pequena e que ainda vivo nesta
vida que Deus me deu, penso, pode ser que a plantinha branca que falei no comego
va para o céu, ndo é.

Fim

E.E.P.G. Léazaro Franco de Moraes Lidiane M.
Professor: Geralda 25/11/98 12 anos série 5°“D ”
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Sempre qu ando eu vortava da Escola sempre brincava com picdo, também
gostava de brincar com as folhas, eu brincava muito Porqué? eu achava legal. Para
qué? Quando? Eu vortava da Escola. Elas Veam para o céu

E.E.P.G. Lazaro Franco de Moraes Mauricio Ap. do P. J.
Professor: Marlene 25/11/98 11 anos série 5° “C

»

As flores

Eu passei no bosque e vi uma flor linda gostei tanto dela que arranquei e
levei-a para minha casa, mas sé que ele some por ai... voando.

Gostei muito dele s6 que ndo me esperou e eu fui atrds.

Estou muito triste demais. Fiquei doente mas minha mde achou um pé dele.

E ela trouxe para mim brincar com ele.

Agora estou muito feliz, todos os dias a minha mae trds essa flor para minha.

Estou muito contente e muito feliz.

Estou muito contente e muito feliz.

Sou muito linda e também minha flor.
FIM

EE Gabriel Monteiro da Silva Gisele Ap. P.M.
Professora: Magali 28/04/99 12 anos 5°série “B”

FEu me lembro dessa flor quando estava brincando e peguei na minha méo e
caio muita florsinha.

EE Gabriel Monteiro da Silva Juliana R. M.
Professora: Maria Inez 08/04/99 10 anos 5°série “D”

Uma planta nasce no meu quital.
Ndo sei que tipo de flor é e nem da onde veio.
O que é isso um animal ?!
Ou ¢é apenas uma planta no meu chdo,
Chao do meu coragdo.
Percebi que também era uma vida
Néao humana, mas vegetal.
Comecei a cuidar dessa planta como se fosse minha prépria filha, filha
minha, filha minha...
No outro dia amanhego com a maior alegria
E quando chego no quintal, cade a florzinha ?!...
...Foi levada pelo vento,
que silencia o meu tormento.
Fim

EE Gabriel Monteiro da Silva Jéssyea B.
Professora: Maria Inez 08/04/99 10 anos 5°série “D”
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Esse desenho parece uma flor la no escuro, esse pontinhos brancos que faz
Jormar uma flor.

Esse desenho de baixo parece uma danga de festa junina, e também parece a
Sflor soltando-se pelo ar.

Também parece um simbolo de uma guerra.

O que eu vejo neste desenho uma flor que vocé assopra e o venlo éva.

Ela some por ai porque o vento vai levando.

EE Gabriel Monteiro da Silva Deborah
Professora: Magali 28/04/99 11 anos 5°série “B”

A gueima dos fogos artifisios

Era uma vez uma selebragdo na Pascoa na praga de uma igreja e os padres
os coroinhas estavdo ld na comemoragdo a pessoas da quela regido fordo ver a
queina dos fogos artifisios e la deu uma maior confusdo:

_FEles nao conseguido achar os fogos em lugar nenhum alguns sairdo para
procurar no campo mais niguém achou, outros fordo procurar na cidade mais
ninguém vio os fogos de artifios.

Até o padre vio os fogos dentro da igreja e soutardo eles e aquela selebragdo
virou uma verdadeira Pdscoa criangas brincando adutos conversandos e o padre
resando.

EE Gabriel Monteiro da Silva Thiago Al.M.
Professora: Magali 13/04/99 10 anos 5°série “A”

Girassol
O girassol parece um sol de tdo bonito
E tdo alto ndo muito alto.
O girassol fira quando do sol quanto munca de frases.
Eu tinha um mais morreu
Por isso que eu gosto de girassol.

Parece uma flor ao ventos.

que se o vento soprar leva a flor
as petolas comega a cair.

No chdo ela é tdo linda.

EE Gabriel Monteiro da Silva Lais Fernanda Basro de Araujo
Professora: Magali 28/04/99 * anos 5% série “C”
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Signo exterior a interatividade epistémica

Os pontos de luz sdo baladas pequenas,
que derretem rapido, baladas maiores,

ao queimarem riscam tralos.

Cada camada explode em wmna altura ,

produzindo varias camadas de luzes.
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As flores

As fores sdo lindas e cheirosas elas sdo as nossas vidas.

Eu adoro flores eu vou fazer um jardim ld na minha casa.

La em casa eu tenho um pé de rosa ela é enorme.

Tem flores de todas as cores tem amarelo, vermelho, verde, rosa, azul, efc.
Eu vi na televisdo que até as flores dd para fazer remédio.

A minha mde adora a flor violeta e eu também.

As flores brancas sdo cheirosas e muito brancas.

EE Gabriel Monteiro da Silva Elaina Cristina dos Santos
Professora: Magali 28/04/99 11 anos 5°série “C”

Certo dia fui olhar as rosas do meu jardim encontrei uma flor muito
esquisita

Nela estava uma abelha esperta. Aquela flor era muito linda.

Essa foto me lembra do filme vida de incetos.

EE Gabriel Monteiro da Silva Gabriela P.
Professora: Maria Inez 08/04/99 10 anos 5° série “D”

Eu penso que este de pode ser uma poema so que ndo pode ser uma poeseia
porque ela tem uma coisa que eu ndo consigo intender que a poesia é tdo bom que
parece so que estd flor é um exemplo de armonia e amor com esta flor um coisa da
vida e muita amo-

Esta flor parece. com eu conhego I perto da minha casa

Eu gostei tanto dela que eu levei embora

Para minha casa e prantei ela e dguei ela e a tudo.

EE Gabriel Monteiro da Silva Luzia Galiano
Professora: Magali 28/04/99 12 anos 5°série “B”

O dente de ledo me lembra:

O dente de ledo, é uma espécie de flor muito bonita.

Quando a gente pega elae na mdo e assopra sai voando para cima e
desaparece no ar.

Eu acho muito legal o dente de ledo.

EE Gabriel Monteiro da Silva Camila Fernanda
Professora: Maria Inez 08/04/99 10 anos 5°série “D”
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O Mato Asasino

Um dia eu estava andando com o meu primo neto e asamos um mato
estranho.

O mato era branco e espinhudo. Nos ndo sabia o que era.

Nos levamos para o meu pai falar o que era. Ele falou para nos que era o
mato asasino.

Nos perguntamos para ele porque mato era asasino. Ele falou porque ele um
dia ele e 0o meu tio p brigou e meu pai pegou o mato e assopro e o meu tio caiu
dentro do rio e morreu afogado porriso que é o mato asasino.

E.E Lazaro Franco de Morais Renato A.
Professor: Rosdngela 26/11/98 11 anos 5 °A

O picdo

O picdo é uma planta muito sencivel, com o vento ele ja se desabrocha todo e
sai voado por ai pelas matas pelo ar por todos os lugares.

As criangas também brincam muito com o picdo é apenas um sopro e pronto,
elas se diverte entre si, uma soprando nas outras.

O picdo as veses é ruim ele agruda nas roupas das pessoas espetando todo e
pra rancar e duro ele gruda muito.

O picao é de tamanho médio, as vezes a gente nem vé voando as petulas.

E.E. Lazaro Franco de Moraes Ederli A. G.
Professor: Rosdngela 26/11/98 11 anos 5°A

Picdo

Eu estava indo para a escola quando eu vi este picdo que estava

ali parado perte de mim, eu soprei o picdo e come ¢ou a ir para o céu.
E tinha bastante pi¢do por ali onde eu estava, e come cei a brincar com eles
o dia inteiro, elc.
E no outro dia eu também foi outra vez e sé tinha medade dos picdo, efc...

E.E. “Lazaro Franco de Morais” Carlos R. B.
Professor: Rosdngela 26/11/98 12 anos 5°A

O picao é leve, ele vod para cima, o vento que o leva, para o ar e cono uma
pena que frutua, Como uma folha que cai de uma drvore ela vod de cima para baixo
é uma folha, que vai e nunca volta como um passarinho vod vod.

¢é so assopra que ela vod é como uma folha que cai flutuando é uma que some
no ar e como po que cai leve como um po de Giz é tdo leve

se vocé pega na mdo vocé nem vai sentir linho que vai caindo
no chdao.

E.E. Escola Lazaro Franco de Mordes  Elton R.
Professor: Rosdngela 26/11/98 10 anos 5°A
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Destacando-se como espagos privilegiados, abertos para inferéncia,
para as bases prospectivas de defini¢do de planos concretos e abstratos, constituiram-se

também em fontes de valores, de vetores na criatividade as referéncias qualitativas na

regulagdo cognitiva. As aspectualidades das relagdes interativas subjetividade e

intersubjetividade, a partir da relagdo linguagem e pensamento sdo dimensdes que
merecem ser tratadas como epifendmenos no processo metamorfizagdo cognitiva. Na
interface da oralidade com a escritura, os textos, com que se contribuem a expressio
simbolica as condigdes limitativas desse trabalho levam ao aprimoramento dos
processos definidores dessa logica de predicagdo ao carater mais abrangente da
racionalidade. A tese que se apresenta implica defender a teorizagdo de uma
competéncia heuristica interativa a partir da hipotese da marginalidade de uma
linguagem que implique na cultura a profunda interagdo com objetos do cosmo humano
em processos cognitivos de maior generalidade.

A questdo primordial que se coloca em relagio a cogni¢do infantil € a de
avalia-la qualitativamente quanto a capacidade de plasticidade interativa que dela se
desenvolve e propaga-se intersubjetivamente nos planos mais gerais desse
entendimento. Como um elo composto de idéias, a natureza de sua permeabilidade
constitutiva se manifesta pela conduta como no objeto metatedrico desta argumentagio
académica. O modelo interpretativo constituido para as complexidades delineadas teve
suporte abstrativo da teoria geral dos signos. A interpretacdo de base semidtica mais
complexa para as relagdes pensamento - linguagem efetivou-se a partir da teoria geral
dos signos de Charles Sanders Peirce.

A investigagdo de certos aspectos que se supde serem do carater
semidtico organizativo da inteligéncia, emergentes na dimensdo expressiva cultural e
desenvolvimental de criangas em ambiente de aprendizagem, constituiu-se como um
resultado argumentativo teorico, um nucleo referencial constituido como conhecimento
para subsidiar futuras tentativas de seu entendimento, de buscar por meio de estudos
gradativamente mais aprofundados um conceito aproximativo de identidade
epistemoldgica mais coerente com o0s problemas e desafios contemporaneos para as

questdes do conhecimento.
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A Epistemologia Genética tem desafiado os pesquisadores na
assimilagdo e aplicagdo conceitual do conhecimento como processo progressivo de

integracdo e diferenciagdo, resultando na adaptagdo inteligente. Por esta teoria,

pretendeu-se compreender aspectos funcionais de base semiotica, intermediarios e

interdependentes na cogni¢do, enquanto significante para entendimento da
subjetividade. Os delineamentos sdo pertinentes ressignificados aos resultados de
estudos concretos dessa manifestacdo da capacidade assimilagdo a face acomodativa,
ao real dessas criangas em seus aspectos de oclusdo e abertura de estrutura de conjunto,
determinadas as subestruturas comprometidas com a concep¢do de causalidade, na
construgdo de sistemas incorporadores de efeitos significativos referenciais para a
identidade humana.

O modelo interpretativo que se propds ao desenvolvimento desse
trabalho, surgiu com a base instigativa dos estudos da Epistemologia Genética proposta
por Jean Piaget. Tendo em vista as possibilidades de alguns aspectos terem pertinéncia
explicativa para relagdes psicologicas e cognitivas acometidas na estruturagdo do
pensamento verbal infantil, situaram-se instancias desenvolvimentais da faixa etaria de
9 a 12 anos, a expressdo narrativa de estados de consciéncia representada na
complexidade da escrita.

Para tanto buscou-se fundamentar a interpretagio com uma pesquisa
bibliografica recomendada academicamente a postulagdes tedricas complexas. Como
exercicio desse nivel de reconhecimento tedrico de consenso, as dificuldades
estabelecidas para os possiveis desdobramentos, referidos em multiplos debates
interdisciplinares especializados, com o apoio de estudos especializados em exploragio
a sua contribuig@o explicativa para dimensdes auto-organizativas da mente em relagio
a linguagem, estabeleceu-se um eixo interpretativo, basico mas atualizado,
indispensavel a apreciagdo concreta das vivéncias interativas e das condigdes sociais
de produgdo e de andlise de textos minimamente infantis. Enfim, apresenta-se uma
possibilidade de estudo sangrado a face tedrica e pratica das experiéncias educativas do
proprio pensar.

A pesquisa que se apresenta sob um carater relacional teérico e pratico

teve a sua fundamentagdo construida a partir da teoria genética de Jean Piaget enquanto
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teoria do conhecimento para um sujeito epistémico. A teoria piagetiana foi estimada
por sua reconhecida coesdo interna e autoridade para nortear novos estudos que
busquem compreender os aspectos adaptativos humanos durante a construgdo do
conhecimento. O desenvolvimento intelectual, tendo suas bases interacionais auto

reguladas em estruturas orgdnicas sistémicas, constitui-se em objeto de estudo

privilegiado pelas novas ciéncias da comunicagdo da informagdo, da cogni¢do. O

enfoque piagetiano tem o mérito de conceber e explicitar relagdes representativas,
interpretar e explicar aquelas dimensdes estruturais no processo de organizagdo do
conhecimento inferindo significados como valores vitais a partir das realidades
psicologicas e biologicas.

Contribui como um subsidio possivel considerag@o de planos a base da
homofilia ou planos de conexdo operacionais tedrica da discussdo na da suficiéncia
desejavel para compor os fundamentos filoséficos educacionais pertinentes a
construgdo de um projeto minimamente coeso, em condigdes aceitaveis ao
delineamento assertivo no conjunto de abstragdes subsumidas anteriormente da cultura
educacional ocidental e que se mostram ainda significativas. Trata-se de defender uma
concepgao do valor criativo humano em que pese a importancia do comprometimento
semidtico das regulagdes ecologicas com a cogni¢do, em novas bases epistémicas,
logica como filosofia cognitiva inclusiva e disjuntiva de uma linguagem que satisfaga.

A partir de uma hip6tese mais inclusiva suscitada também ao conjunto
das intertextualidades e das polifonias do meio académico, de que a cogni¢do infantil
apresenta a imediatez um escopo funcional de maior generalidade, o objetivo geral do
presente trabalho foi o de promover bases teoricas para estimar uma metalinguagem
para, de uma filosofia cognitiva inspirada na linguagem infantil, passar a conceber
valores evolutivos da educagdo como cultura natural as ecologias cognitivas

Tais fatos elidiram essa pesquisa teoricamente a buscar explicagdes, que
devessem de alguma forma ser compativeis e procedentes a0 modo mental de criangas

entre a infancia e a pré- adolescéncia como, contudo, principio de sentimento e de

razao cujo sentido desenvolvimental seja de univocidade a partir as estruturagdes

solidarias em uma face logica compreensivel. Esta orientagdo se faz comunicar de
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forma paradoxal mas incisiva e contumaz nos tramites expressivos e compreensivos da

sua linguagem. Para inferir da representagdio semidtica nos planos da
intersubjetividade, estabeleceram-se como eixos cognitivos de expressdao epistémica
reflexdes sustentadas em capitulos, elencados como revisao teorica das relagdes
tematicas em revisdes critico—logico-metodoléogicas sobre a subjetividade.

A construg@o de um modelo tedrico que se fizesse coeso e consistente a
complexidade do tema, implicou em acertos aleatorios, desvios € erros que, apesar da
aten¢do e da busca de procedimentos mais adequados, escaparam das variaveis do
controle dos riscos encontrados. O trabalho contudo centra-se na explicitagdo das
etapas intelectuais enfrentadas aos delineamentos de um quadro abarcador de uma base
de tradutibilidade dessa coeréncia geral experimental ao exercicio de um raciocinio
hipotético, o qual segundo a orientag@o especializada e desafiante académica deve ser o
principal objeto em uma pesquisa com signos

Na atualidade das concepgdes educacionais sobre a infancia, prevalece a
idéia de que o educando € um sujeito cognoscente. Através de seu progresso
intelectual em fase de alfabetizagdo puderam-se encontrar declaradas influéncias das
postulagdes piagetianas sob essa atividade, em situagdes quaisquer de aprendizagem,
espontaneamente  produzindo materializagdes, conforme seu conhecimento
aproximativo do real. Trata-se de elaboragGes prepassadas dos fluxos de
intencionalidade, e elas mesmas incessantemente construidas e reconstruidas, portanto
apenas passiveis de reconhecimento interpretativo nesse exercicio de julgamento e ao
leque de aberturas e esforgos de explicitagdes do conhecimento admitido pelo sujeito
por construgdes sucessivas e abstrativas do proprio referencial dessa subjetividade que
se plasma a experiéncia como pensamento interface a internalidade e a externalidade
como identidade simbolica da atividade da consciéncia, interior da assertividade, a
subjetividade epistémica traduz ela mesma o desenvolvimento cognitivo em seus
limites funcionais.

Uma vez que o presente trabalho contempla reflexivamente algumas
postulagdes académicas sobre o paradigma piagetiano, importa no conjunto dos
esforgos intelectuais, buscar compreendé-lo de forma sintética enquanto isso implique

o risco de manter sob correlagio de uma forma critica a aspectos logicos comuns,
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referendaveis em diversas concepgdes tedricas, as quantidades na filosofia como na
sociologia se postulem como uma idealidade ao conhecimento bioantropologico
relacional a partir a partir da ciéncia e determine-se como um sentido para tratar essa
equivaléncia no estudo da linguagem na referéncia dessa atualidade ao complexo das
possibilidades psiquicas.

Trata-se entdo de enfrentar e repensar uma nova dimensado de estudo, a
base das estruturas orgdnicas enquanto uma situagdo completamente nova vinculada a
linguagem no que se poderia tentar referenciar em fulcros derivados de estudos

académicos em correlagdo efetiva com observagdes e vivéncias do problema para

saber quanto de significado resta ao conjunto de implicagdes que poderiam conferir

uma regularizagdo cognitiva relevante para a pertinéncia continuativa nos estudos, das
representagdes infantis.

O conhecimento dos processos de relagdo e interagdo com o leitor
através da escrita traduz-se por pesquisas desse conjunto heterogéneo de situagdes
contextuais em diferente as €pocas, enquanto arte recompositiva ou reconstrutiva de
uma textura fragil o bastante para permear a densidade com que se deixa emotiva,
afetivamente sopesar essa linguagem dirigida a crianga a partir do resgate adulto da
subjetividade infantil.

Encontrar pardmetros instrumentais para a base interpretativa dessas
questdes delicadas pressupde uma especializagdo cultivada nas vivéncias
interdisciplinares. Essa condigdo parece ser bastante sugestiva e mais viavel na
contemporaneidade fervilhante de estudos e controvérsias. A literatura infantil
brasileira, através do seus autores mais ilustres, que a retrataram como um percurso de
aproximadamente cinqiienta anos, constitui-se hoje como uma ponte ativa de recursos
cognitivos para realmente, nos dias atuais, poder encetar-se uma compreensdo mais
geral do que se perdeu ou continua da subjetividade como campo nacional atrelado ao
de infancia. Imprescindivel sera abrir a vez e a voz a crianga, para participar com sua
subjetividade cognoscente, com a sua apreciagdo do mundo, seu gosto em formagao,
registrando este momento conjuntural entre o passado e o futuro, as portas abertas do

novo milénio.
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A realidade interpretativa podera ser outra a partir da verdade da visdo do
mundo da crianga, respeitada a especificidade tdo singular e tdo cara no mundo
filosofico e literario na revisdo critica da metalinguagem de construgdo do conceito de
identidade, por modos de realidade na assertividade da consciéncia, enquanto demande
desatar a presilha que prende a dimensionalidade, a possibilidade cambiante da
corporeidade como expressividade da mente ao espago do alargamento cognoscitivo.

Tal relatividade demandaria estudos no conjunto de conhecimentos cientificos,

porquanto experiéncias de livre investigagdo para observagdes e sobretudo subsumindo

a liberdade para presumir.

Ao ideologico que resiste aos fulcros inferenciais do processo resta o
desafio de insteligir-se, nessa possivel parcialidade , o significado, e a possibilidade do
que se apresenta fenomenologicamente sensivel .e da forma proposicional determinado
a ser traduzivel como representacdo geral do que se sustentou na conduta como
significado antropologico atualizado contudo a vivéncia das complexidades interativas
compreendendo conhecimentos advindos das de ecologia humana.

Na primeira parte do trabalho, trés capitulos, estudam-se as
controvertidas implicagdes conceituais para discussdo a continuidade da reflexdo sobre
a intersubjetividade e subjetividade epistémica. Os dois capitulos relacionam a
relevincia dos pressupostos tedricos como meio de expressdo a base semiotica do
estudo da consciéncia representativa sob o ponto de vista tedrico de Piaget e Peirce.
Um sexto e sétimo capitulos tratam dos textos apos a apresentagido de proposta métodos
correlatos da cognigdo da crianga nessa fase de 9 a 12 anos, correspondendo a segunda
e terceiras partes, vinculando-se, em um estudo aplicativo conceitos piagetianos e
algumas possibilidades da leitura semiotica peirceana implicada a analise da escrita,
representando nas possibilidades de desenvolvimento epistémico de sua metalinguagem

gramaticalizada.
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1.1.1 Justificativas e Intertextualidades

O pensamento académico contemporaneo tem-se revelado perplexo ante

as dimensdes de complexidade encontradas no estudo da mente humana. Uma questdo de

qualidade impar, embora classica, advém do alto desenvolvimento cientifico e

tecnologico empreendido nas ultimas décadas: qual a verdadeira natureza da
racionalidade humana? (Ruyer,1992; Papert, 1993). Como buscar critérios restritores para
caracterizar das epistemologias algo que se possa promover referencialmente do amago,
do nucleo dos pensamentos como referencial assertivo.

Os instrumentos intelectuais tecnoldgicos e culturais, construidos pelo
homem no campo cientifico, conferem o significado da exceléncia da razdo sobre a
materialidade, contudo tal dominio resvala ante os aspectos abstrativos do descontinuo,
na continuidade, da extensdo dos processos desenvolvidos nos planos filo e
ontogéneticos, considerada a razdo escalar das fisiologias com as quais se pode
dimensionar o significado humano.

De forma desafiadora, impde-se a lacuna do sentido 16gico generalizado
no interior de todos os processos materiais, qualidades cibernéticas de determinagao
nas agdes ao longo dos desenvolvimentos. A conquista humana dessa natureza que o
inclui e o aliena constitui-se na base dos questionamentos atuais: representar
filosoficamente o conceito de identidade sob uma nova relagdo interativa a partir do
conhecimento, ou seja, encontrar novas sinteses referenciais epistemoldgicas.

A questio da complexidade conceitual em torno dos processos
evolutivos que a historia e as ciéncias registram como conteudos referendaveis para o
tema da construgao de um mundo proprio a espécie humana, subjaz sob as formas de
conceber e representar conhecimentos. A historicidade sobre as investigagdes na
linguagem manteve ilustrada em formas tematicas metareflexivas sobre o espago
demarrativo da importancia Evidenciam-se dimensdes, ndo s6 cognitivas mas morais
epistémicas, implicadas de forma decisiva ao longo do desenvolvimento. (Kuhn, 1990;

Dupuy, 1996)
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Pesquisas recentes no campo das ciéncias cognitivas e do
desenvolvimento humano demandam tematiza¢des das representacdes sob suas

diversas formas organizativas a partir das formas verbais e ndo-verbais em seus

processos e estados inter e intra semidticos (Serson, 1996; Del Nero. 1995; Santaella,

1999 ).Buscando incrementar dimensGes explicativas ao conjunto de conhecimentos
descritivos que se acumulam com os enfoques tradicionais, para fundamentar
abordagens dos sistemas geragdo, coordenagdo e integragdo dos conhecimentos.

As novas investigagdes sobre cogni¢do e desenvolvimento humano
priorizaram nas ultimas décadas os estudos de ordem sintética, menos polarizados mas
rigorosamente integrados aos enfoques em fung@o dos aspectos de organizagao total do
sistema interativo humano com o meio ambiente. (Chomsky, 1971; Valsiner, 1987)

O enfoque epistemoldgico tradicional para a construgdo de modelos
para o desenvolvimento cognitivo caracterizou-se por dicotomizar fatores genéticos e
ambientais. Contribuiu, conceitualmente, mas ao situar limites para o que se pode
entender de forma gerativa por inatismo e, de forma aplicativa, por condicionamento,
maturacdo, aprendizagem, sem considerar explicativamente a implicagdo epistémica
final das estruturas construidas ao longo do desenvolvimento, deixou de considerar a
revelancia dos sistemas abertos e a sua completude significativa, uma questdo
investigativa contemporanea como linguagem de uma racionalidade complexa situada
entre a vaguidade e a redundancia que caracteriza os sistemas cibernéticos.

FormulagGes epistémicas recentes, revisadas em literatura académica,
sinalizam para a importancia de novas pesquisas interpretativas. Buscam
metalinguagens fundamentadas em referenciais teodricos abordando seus aspectos
logicos e normativos. (Okasabe, 1979, Geraldi, J,1991, Possenti, 1988, Franchi, 1986,
1989). Ha reconhecimento da contribuigdo interdisciplinar valorizadora da relagdo
organismo-meio em seus intrincados aspectos de interdependéncia no real ecologico. A
captagdo procedimental inclusiva mostra-se na referenciabilidade da invariancia sob as
transformagdes, nas linhas teoricas apreciativas da concepgdo do desenvolvimento.
Pode revelar-se, portanto, norteadora nessa busca de compreensdao das orientagdes
fundamentais que caracterizam a mente humana nas relagdes com o mundo. (Chisholm,

1985; Zamberlan, 1992)
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O conceito de competéncia em relagdo a infancia impds novas

perspectivas teéricas em relagdo ao objeto de estudo da Psicologia do

Desenvolvimento (Papousek H & Papousek, 1984). A investigagdo das condutas
infantis interessam sob o ponto de vista de suas construgdes cognitivas € morais
epistémicas ( Kohlberg, 1969; Price, 1985). Os esquemas mentais infantis constituem-
se em fontes de modelos organizativos do ponto de vista tecnologico, cientifico
educacional para a realizagdo e acomodagdo humana em relagdo aos novos desafios da
sobrevivéncia (Papert, Trevartheen, 1974, 1975; Aslin, 1985).

O dominio da linguagem implicando modos de informagio
desconhecidos tem sido ultimamente abordado como objeto tedrico em sua relevancia
diagramatica dos esquemas mentais envolvidos na interpretagido epistémica de signos
da subjetividade. (Searle, 997; Dennet, 1996). Sob o ponto de vista da semi6tica como
ciéncia aplicavel a qualquer fendmeno pertinente a uma relagdo em bases humanas de
significagdo, a base discursiva das consideragdes importa em seu aspectos figurativos,
altamente vagos e abstratos a partir de contextos ligados a experiéncias irrefletidas do
cotidiano cognitivo.

O aspecto paisagistico no conjunto das instanciagdes, na representacio
de hipertextos entre o sujeito e o objeto, nio deixa de compor-se sob um plano
dindmico de estruturas de natureza paradoxal. Em extensdes dialéticas parecem resultar
novas formas de heterogeneidade em permanente processo de combinagdo
reconfigurativa, no qual importam as abstragdes qualitativas.

O conhecimento das significagdes semidticas, enquanto constituidoras
de um nexo inteligivel e modelizavel, implica estudos sobre o carater operacional dos
arranjos possiveis dados aos sentidos por meios humanos de trato com fendmenos.
Segundo o aspecto filogenético, importam em aspectos de ajuste e adequagdo mas
irredutiveis, que exigem vaga predicagdo e interpretagdo diferenciada. Sdo
particularmente complexos os sistemas de significagdo em sua composigao como fluxo
de consciéncia, como canais de representagdo € comunicagdo, intimo da mente como
do corpo nas dindmicas de regulag@o fisiolégica ampla e na antecipagdo dos niveis
discriminativos de relevancia quanto a eleigdo e ordenagdo de prevaléncia na

orientagdo espontanea de condutas futuras.
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Enquanto processo de imbricagdes semioticas profundas, significativas

no sentido de abertura a dimensdes aproximativas aos fendmenos da dindmica natural,

importa essa linguagem informacional para a estrutura organizacional da inteligéncia

humana e torna-se grande enigma cujo desdobramento pode levar as instanciagdes de
transformagdo na dindmica vital. O carater progressivamente usurpador do sentido
vivido das intera¢gdes do sujeito com a inteireza dos fenOmenos, quando em sua
explicagdo e aplicagdo pela linguagem, tem sido relacionado como efeito de enclave a
complexidade na heteronomia a partir de homonomias.

Como estrutura de natureza interpretativa, potencializam-se as
epistemologias dominantes no sentido de abarcar aspectos daquela dispersdo
fundamental. Em aspectos diferenciadores, nessa composi¢do conceitual, como
unificadora dos estados mentais, interessam referéncias pontuadas pela inteligéncia
como centro de difusio de movimentos, modos dissipativos e ou agregativos. (Tavares,
1996)

Como organizag@ao em microestados mentais segundo uma linguagem
cuja logica e dominio no ambito da racionalidade cartesiana constitui-se como
desafiadora do dualismo, mas de cujo carater de alheidade o proprio Descartes se dera
conta e da qual se acompanha acometida em sua identidade funcional.

Como organizagao informacional no seio das dindmicas multifuncionais
a linguagem, a partir da potencialidade inerente a uma atividade cognitiva como a
humana, pode ser relacionavel em sua complexidade estrutural na natureza das
integralizagdes biofisicas. Importa nao apenas como instancia cognitiva diferenciadora
de movimentos internos € externos, em estados de consciéncia, mas em que nivel
dessa atengdo introspectiva resulta em sentido humano aos movimentos constituidores
de identidade encontra-se talvez, o nexo geral de causalidades direta ou indiretamente
implicadas com a realidade exterior e abrangente.

Correspondendo a movimentos cognitivos mais sutis que a inteligéncia
perceptiva e assimilativa realiza e manifestam-se como estados difusos de consciéncia.
A linguagem de conjugagdo implicada processa-se sem a auto- referencialidade externa

definida e constitui-se sobre o nivel informacional na organizagdo material das
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complexidades, ao percurso interativo, na estrutura de relatividade operacional

compartilhada por multi-agentes da realidade ecossistémica.

A questdo dos limites para o entendimento do que seja consciéncia do
mundo como consciéncia do mundo, ou seja, a questdo da episteme da organizagdo, o
conhecimento como metafora ontologica do mundo via linguagem, apresenta-se na
atual discussdo académica diluida conceitualmente em gradientes de decomposigdo da
certeza ainda residual a partir das reinterpretagdes dos dualistas e reducionistas.
(Shaeffer, 1998) Aspectos contraditorios dificultam e confinam a qualidade
representativa das dindmicas constituidoras da subjetividade quando a planos
informacionais mais abrangentes no ambito das conexdes por complexidades.

No tocante a cognigdo infantil, deve-se levar em questdo o ambito da
expressdo e recogni¢ao de emogdes por criangas durante o desenvolvimento emocional
considerados em termos de emergéncia de uma psicologia do desejo e crenga, a medida
que levam a exploragio dos entendimentos intersubjetivos, da racionalidade em sua
natureza dialogica no universo das relagdes.

Trata-se de dar relevancia a concep¢do de uma psico-logica sugerida
por Piaget, envolvendo algo como sistema das relagdes nas determinagdes das
condutas infantis durante o desenvolvimento. A influéncia de Piaget, particularmente,
uma énfase na crianga como cientista fisico, tem nos desviado de notar também um
interesse tedrico nascente nos estados relacionais psicologicos, da consciéncia
generalizada nos planos cosmologicos auto-sustentados na organizagdo psico-

fisiologica.
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1.1.2 Do estudo da subjetividade epistémica: a identidade

do sujeito das cibernéticas

A certeza subjetiva permeia a realizagdo da racionalidade moderna e
contemporanea. Aprofundando-se e sofisticando-se os critérios aos paradigmas de
certeza, tem-se por outro lado, postulado cada vez mais a escalaridade, a incerteza para
a realidade mental, dispendendo-se uma consideragdo teorica ao lado do positivismo
menos radical aos fendmenos e contudo mais inclusiva qualitativamente na relagdo

geral interativa com a materialidade biologica. Como € hoje substrato logico das

investigagdes relacionais das equivaléncias biofisicas e das epistemologias matematicas

e para as racionais a pretensdao fundamental relativiza-se enquanto estatuto na
organizagdo informacional.

Levada a limites cientificos em consideragido a espago- temporalidade
como dimensdo estabelecida contemporaneamente ao avango da fisica quantica, a
questdo epistémica sujeita-se aos niveis teodricos controvertidos das possibilidades de
uma entropia semioética cujas complexidades sdo apenas resgataveis se o discurso se
fizer ontologicamente pertinente, de modo a satisfazer critérios de logicidade para a
coeréncia conforme prescrigdes encontradas na tradigdo filosofica. Culturamente
afetas, no ambito académico, aos tramites dos modos sutis de impregnagdo da
autoridade, por um carater responsivamente elaborado na epistemologia moderna da
quebra dos paradigmas, devem ser aquelas orientadas na busca desafiadora de algo
congruente que resulte da fragmentacdo dos espagos do conhecimento, além de
enriquecido culturalmente ao crivo das epistemologias contemporaneas a partir de
Leibniz e Heidegger.

Os componentes filosoficos, ao serem considerados encontrados,
exigem também a contraposigdo sintética de certas formas recentes de perspectivagdes
neo-iluministas para determinar-se minimamente uma categorizagio entre o discurso de
antropologizagdo e desantropologiza¢do no dominio de conhecimento sociologico e
cientifico, importa uma visdo mais unitaria para as ciéncias naturais, além na
psicofisiologia a significincia das linguagens as consciéncias psicologicas .Essa

tematica ¢ fundamental a constituigdo de uma epistemologia orientadora e favorecedora
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de parametros sustentaveis para o processo de conhecer por ecologias cognitivas,
demandando, conforme teorizou Piérre Lévy, o enfrentamento ndo apenas dos niveis
abstratos referenciais das retrospectivas tedricas mas também da praxis para uma
filosofia cognitiva da linguagem em perspectiva l6gica mais geral. “Ha informagio e
até sentido no mundo fisico. As faculdades da mente sdo sempre apenas as
propriedades de sistemas de processamento de informagao” (DUPUY, 1996, p.27)

O sistema de pensamento piagetiano merece pois, uma metateoriza¢io
naquela ordem critica que contemple seus aspectos ainda ndo considerados
completamente como no campo da organizagdo fractal, envolvendo as possibilidades
perceptivas relacionais de procedéncia interpretativa procedimental, derivagdes
traduzindo-as do conhecimento da biofisica e da bioquimica como epistemologias de
base. Apenas essa logica parece preliminarmente suficiente para sustentar uma
inferéncia sintética que tenha a auto organizagao como realidade funcional complexa, a
qual se identifique como que objetiva e exclusivamente inserida no contexto da
prospecgdo humana cosmoldgica, resumindo-se as concepgdes de cultura e natureza a
partir da aceitagdo da perspectiva evolutiva da racionalidade humana em perfis de
coligagdes de consciéncias tendo em vista uma realidade informacional.

Dupuy, (1996) manifestou-se recentemente com preocupagdes nessa
linha de busca de uma base filosoficamente determinada como metalinguagem,
E consistente o bastante para suportar o desafio de uma avaliagdo em restropectiva, ou

seja, em posi¢do atualizadora dos aspectos que persistem em restar teoricamente

incompletos sob a multiplicidade de argumentagdes heterodoxas. Essa dimensdo

também € enfatizada por Dupuy, considerando-a como inerente ao esquema de

constituicdo de um pensamento avaliativo, observando essa validade a partir de suas

proprias colocagdes importantes inferéncias reunidas das Conferéncias de Macy:

A questdo das relagdes circulares entre ciéncia, técnica ¢ sociedade tem, sem
divida, certa importancia, mas ndo creio que ela deva ocultar a anilise da
dinimica endégena dos movimentos de idéias [...] tivera cuidado em evitar as
ciladas da historia retrospectiva. Mas pratiquei, de preferéncia um novo género,
bastante arriscado: a histéria contrafactual [DUPUY, 1996, p. 15]



A mesma dificuldade apresenta-se a cada vez, e a cada estudioso que se
situe as linhas epistemologicas do cogito, contudo, faz-se exercicio seu positivamente
insinuando-se cada vez mais possivel como uma trilha aberta para sofisticagdo teorica,
em bases de expressdo correlacional.

Na ordem de dificuldades para uma representagdo objetiva, contraposta
como metalinguagem a cogni¢do de um sujeito que a possa apreciar em minimos de
competéncia epistémica em nivel consensual, estio em questdio quanto as bases
filosoficamente qualitativas no complexo emaranhado dessas organizagdes evolutiva,
os planos sensiveis da linguagem enquanto as questdes lingtisticas da natureza da
oralidade e da escrita. Fluindo do remoto cognitivo, marcados aos interesses € a base
volitiva da espécie humana, significam informacionalmente enquanto inscrigdes e
sistemas de super estruturagdo simbdlica a cobertura evolutiva global das atividades
antropicas da geografia ecologica.

Considerando-se a contribuigdo kantiana como marco dentro da
evolugdo geral moderna do que se tem por admitido para abordagens heuristicas quanto
aos encartes de prescri¢do teorica a filiagdo aristolélica, da consciéncia em Hegel e
considerando-a a partir das assimilagdes de Claude Lévi- Strauss, ha de ser declarado
um nivel hipotético de referéncia conceitual para certas condigGes interpretativas
limitrofes. Entre certos aspectos de identificagdo, sob equivalentes em nivel de

metalinguagem epistemolégica, devem encontrar aqueles fundantes minimos para

justificar uma assimilagdo metatedrica como intertextualidade supor que seja possivel.

A questao eletiva de certos referenciais continua na ordem cientifica das
melhores colocagdes e, salvo se desconsiderado o domind das reversibilidades, ¢é
impossivel deixar-se o problema apenas no plano da perpétua anulagio e do
radicalismo eliminativista. Deve-se, portanto, postular algo que seja explicativo e
esteja ilustrado naqueles modelos conceituais que perduraram por ciclos evolucionarios
da ciéncia, da historia e da literatura. Nao podem contudo, serem relativizados na
parcialidade das idéias, mas considerados no delineamento sensivel, ao significado da
sua extensdo implicativa, a qual insistemente se verifique no conjunto das idéias. Algo

cunhado entre o cosmoldgico dos antigos e dos modernos, entre o racionalismo e o
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empirismo, algo de uma cogni¢do que trate do menor e do maior deve brotar como

principio adaptativo dos vazios epistémicos da natureza humana.

Como o conhecimento resta fragmentado sob a inclinagdo genética de
um modelo atomistico o qual se subtrai a uma qualidade microcémica de natureza
quantica, pode-se supor que seja possivel para penetrar nesse carater de dispersividade
e perempgdo mal conhecida com uma perspectiva realista aos moldes interacionistas
piagetianos como os implicados nas alteragdes observadas para os sistemas causais no
desenvolvimento para criangas.

Essa realidade continua assemelha-se a um modelo cognitivo como o de
Democrito. Implica, para o desenvolvimento, filogeneticamente, um longo tramite de
qualificagdes significativas para a dimensdo conceitual em um carater neguentropico.
Tudo resta do nada contrapondo-se a ultima perspectiva da concepgdo da materialidade
na atual revisdo dos conceitos, em importa como informagdo dessa eventual varredura
epistémica ao perpassar pelas ecologias cognitivas.

Das escritas como instrumental cognitivo chega-se a leitura do mundo
interfaceamento em gramaticas e graminhos, ambos como sistemas de quantificagio.
Podem esses ser resgatados em processos amplos de implicagdo para um sujeito em
desenvolvimento no sentido lato deste tema e enquanto conhecimento a partir dos
sistemas intersubjetivos. Contudo, para Piaget as representagdes de um carater
epistémico correspondem a pontos de compensagdo em escalas de valores e saberes
praticos, estabelecidos para os complexos fins de bioequilibragio em qualquer

momento, pontos transversais dessa interconectividade ao desenvolvimento.

[...] o trabalho coletivo que conduz & constitui¢io das nogdes racionais e das
regras légicas ¢ uma agfio executada em comum antes de ser um pensamento
comum: a razio ndo € sendo comunicagdo, discurso e conjunto de conceitos;
ela ¢ primeiramente sistema de operagdes e € a colaboragdo na a¢do que conduz

a generalizagdo operatoria [PIAGET, 1973, p 82]

Piaget pode ser considerado nesses limites aproximativos as ambiéncias
cognitivas da nova argumenta¢do da ciéncia, como um epistemologo cujas bases

teéricas podem ser interpretadas filosoficamente no campo das heterodoxias,
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relativizado aos sistemas contemporaneos de cientifica atualizagdo, em dominios do
conhecimento cognitivo periecologicos. Culturalmente 16gico e cientifico, tem sua
concepgdo de linguagem biologicamente fundada nas logisticas dos acoplamentos dos
esquemas gerais progressivamente determinados pela inteligéncia adaptativa. Para
Piaget a desafiadora relagdo mente e corpo perpassa um modo essencial de fazer

ciéncia, condi¢do interpretativa em que tanto ontogeneticamente ha consideragdo

pertinente quanto as do processo da filogénese, a da compreensao e da explicagdo

A interatividade enquanto tematica da cogni¢do das determinagdes
humanas acomodativas tem no seu sentido negativo, no isolamento, uma questdo
crucial a determinar distdncias na complexidade adotada. A subjetividade define-se o
espacos das intersubjetividades, dispostas modos cognitivos nas estruturas.

Em trabalhos recentes sdo enfatizados esses aspectos cognitivos da
interatividade como nucleos de interesses educacionais, a base coletiva da organiza¢io
das relagdes humanas em articulagdes ecologicas e democraticas. As questdes de
definicdo, as agdes gestatorias discutem essa busca como conjugagdo, de
agenciamentos nos limites de relativizagdo das subjetividades. Defendem-se novos
rumos a partir de redimensionamentos conceituais a inspiragdo das especificidades
teoricas das tematicas da pedagogia humanistica . Postula-se que, do ponto de vista
retrospectivo, a resisténcia com que foram negadas constitui-se motivo suficiente para
que seja admitida a necessidade de um fio condutor, algo em torno do qual possam ser
agregados componentes l6gicos e metafisicos que satisfagam integralmente e efetivem
um modelo educativo. Com uma maior objetividade e isen¢do, podera ser melhor
definido ao cumprimento de um critério de equiparagdo de suficiéncia ndo subserviente

ao eliminativismo radical.

Em todos os lugares que se apresentem as relagdes de sujeito a objeto, € € o
caso da sociologia como, em outros campos, mesmo s¢ 0 sujeito ¢ um de “nos”
e que o objeto é o de vdrios sujeitos ao mesmo tempo, o conhecimento nio
parte nem do sujeito € nem do objeto, mas da relagdo indissocidvel entre eles,
para avangar dai na dupla dire¢do de uma exteriorizagiio objetivante ¢ de uma
interiorizagfo reflexiva [ PIAGET, 1973, p. 14]
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1.1.3. A cognigdo piagetiana : uma construgdo epigenética

No campo de investigagdo do desenvolvimento da cogni¢io moral

epistémica, dos processos de organizagdo da mente em sua base biologica e intelectual,

a literatura recente, vinculada a teoria genética de Jean Piaget, tem destacado
revisionalmente sua importdncia contributiva e apresentado novas questdes de
pesquisas em diversos niveis metateoricos e aplicativos.

Price (1985) interpreta o modelo piagetiano como uma visdo
organismica dos processos psicologicos e cognitivos no desenvolvimento dos
comportamentos, tendo em vista a relevancia tedrica de aspectos epigenéticos. Lewin,
(1986) propde um realismo estrutural como modelo apropriado a teoria de Jean Piaget.
Tappan (1985) discorreu intensamente sobre a importincia das dimensdes
paradigmaticas de suas postulagdes sobre o desenvolvimento cognitivo.

O estruturalismo piagetiano € considerado como desenvolvimental por
natureza. A concep¢do de estrutura de Jean Piaget advém de um modelo do mundo
natural multirrelacionado. Incorporadora das idéias recentes relativas as totalidades em
termos ecologicos, pontua significativamente transformagdes, ciclos, auto-regulagio.
Os aspectos desenvolvimentais, a partir dos operativos, envolvidos na transformagao de
uma estrutura fechada em estrutura aberta, tém sido pouco estudados em seus processos
auto-regulativos, tendo em vista a logistica e a preservag@o de leis que a determinaram.

A teoria piagetiana tem desafiado os pesquisadores em seus planos
descritivos dos atos cognitivos, especialmente aqueles que se manifestam intimamente
relacionados a atividade processual quanto a conservagdo das informagdes na memoria
em termos desenvolvimentais (Hitch, 1994; Sainz, Joann; Biggins, Cattrerine, 1992).
As questdes vinculadas ao crescimento intelectual, criatividade, estratégias de controle
e processamento de informag@o, a partir da teoria de Jean Piaget, implicam revisdes
conceituais sobre o que seja pensar dedutiva e indutivamente, estratégias cognitivas,
modelos para conceber a memoria, a auto- organiza¢do de base biologica, em um

contexto de idéias atualizadas dentro da teoria do desenvolvimento (Bailey, 1987).
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Constituem-se em abordagens consideradas neopiagetianas aquelas que

sdo explicativas e, propdem, em continuidade, estudos do desenvolvimento cognitivo

tendo em vista as concepgdes teodricas interativas complexas do organismo com 0 meio.
Atualmente, a grande maioria parte da busca de modelos de organizagdo e causalidade
indireta fundadas e desenvolvidas a partir das concepgdes cibernéticas.

As pesquisas atuais nessa area interessam a todos os dominios do
conhecimento por envolverem incursdes investigativas no campo da formagao e
informagdo de conceitos. Modelos e esquemas conceituais, interpretagdo, teoria do
conhecimento, adaptagdo, sdo temas privilegiados na literatura recente (Glasersfeld,
1987).

Os modelos conceituais sdo reconhecidos por poderem preencher a
lacuna entre pesquisadores educacionais e professores. A dimensdo teorica piagetiana
da acomodag@o e assimilagdo e do conceito de esquema abre-se a possibilidade de
novas concepgoes sobre a relagdo ensino-aprendizagem.

Papert (1993) tem considerado a teoria piagetiana em seus aspectos
vinculados a meios de aprender da experiéncia, aos conceitos de autonomia intencional,
a esquemas para abstrair reflexivamente, a “computer literacy”. O acesso a
conhecimentos, antes inacessiveis, via novas tecnologias leva a crescente criagdo de
novos ambientes educacionais (Noori, 1994). A diversidade de estilos de aprendizagem
implica a revisdao de epistemologias que tratam sobre o conceito de aquisi¢do e
desenvolvimento do conhecimento. Os planos cibernéticos, que advém da metaforas
biologicas da equilibragdo e reequilibragdo piagetianas, podem permitir novas
incursdes epistemologicas por implicarem sistemas de controle (FLODEN, 1986).

A questdo das representagbes a partir de um amplo sistema de
organizagdo implicado na relagdo linguagem pensamento impds a importancia
semiotica de novos estudos com base em Semantica Conceitual. A presenga ou nio do
sujeito epistémico também fundamenta muitas discussdes académicas (Pdin, 1996;
Niaz, 1991, Lawson, 1991). A questdo da abstragdo reflexiva piagetiana e da
representagdo sdo discutidas no ambito das pesquisas cognitivas considerando-se os

termos de definigdo do construtivismo em termos epistémicos (LEWIN, 1986).
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No Brasil, um debate entre os piagetianos levantou dimensGes de
estudos que evidenciaram e deram propulsio a transformagdes iminentes nas

concepgdes educacionais, de reorientagdo das agdes em ensino-aprendizagem. As

questdes epistemologicas quanto as relagdes e influéncias do meio social ao longo do

desenvolvimento cognitivo depuseram um consenso no tocante a melhor compreenséo
das relagOes entre a ciéncia e a filosofia. Como reflexdo fundamental da questio
educacional, elegeram-se os valores normativos, os  principios éticos e pedagdgicos
para a realidade desenvolvimental. (Freitag, 1982; Carraher, 1984, 1981; Ramozzi,
1984; Montoya, 1983; Macedo, 1987, Cagliari, 1985, 1989; Giusta, 1989).

Resultados de pesquisas apontam para novos estudos sobre o
desenvolvimento cognitivo sob um enfoque superador de conceitos antéticos relativos a
influéncia do meio de um lado, e a fixa¢do hereditaria do outro. Dimensdes
epistemologicas de amplitude levando em consideragdo a interagdo em termos de um
sistema desenvolvimental evolutivo, de expressdo conjuntural em nivel cognitivo e
expressivo de organizagdo ecologica, tém sido discutidas a partir do modelo de
adaptag@o da teoria piagetiana (Coria — Sabini, 1986, 1990; Tavares, 1996; Dolle,
1999).

A aproximagdo da biologia evolucionaria para o enfoque de padrdes
evolutivos, de carater relacional e, em aplicagdo da obra de Piaget caracterizou o
trabalho inovador de Ferrero, Teberosky, Cardoso (1989). Essa dimensdo de estudos
tem sido explorada nas areas voltadas a psicopedagogia, para reflexdo sobre curriculo
de ensino, a aportes de programas, leitura ensino, fundamentagdo curricular, interagdes
na aprendizagem .

O plano dos transientes relativos as representagdes verbalizadas, o
processo e as praticas discursivas infantis tornaram-se objeto de interesse sob um
ponto de vista evolutivo novo: a lingua escrita como objeto de conhecimento, com
destaque psicolingiiistico a partir do trabalho “Psicogénese da Lingua Escrita”.
Considerando-se a dicotomia pesquisa e ambiente de aprendizagem contribuiu para
suscitar novas investigagdes dentro de um contexto tedrico psicolingiiistico de maior
complexidade a partir da concep¢do explicativa de competéncia lingiiistica para

relagdes pensamento-linguagem de Noam Chomsky. (Chomsky, 1971, 1980).
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A questdo da pratica discursiva na alfabetizagao, a dimensdo semidtica

das representagdes, fungdes sociais da escrita em ambiente escolar, aquisi¢do da

linguagem, subsidios dos programas de interveng¢@o na pré-escola e primeiro grau, tém

sido polarizados e discutidos, contrapondo-se em termos socio-interacionais,
Vygostsky a Piaget (Smolka, 1988; Lemos, 1983, 1984,1985; Figueira, 1985; Tavares,
1996).

O tema teorico-pratico das implicagdes da alfabetizagdo como questdo
epistemologica, a partir de Piaget também tem sido objeto de reflexdo em seus aspectos
transientes e ciclicos e da aplicabilidade a todos os ambientes de aprendizagem.
(Santos,1990) A aplicagdo de principios cibernéticos no Brasil tendo em vista a teoria
piagetiana via Seymour Papert, tem recebido subsidios de Valente, Ripper,
1991,1993,1997. A lingua a alfabetizagdo possa a vias literarias constitui-se em um
tema de sustentagdo a pratica pedagdgica imprescindivel aos temas transversais como
aprendizagem ao ambiente escolar, sugestivo a base da produgdo cultural para crianga,
a provocagao tedrica do conhecimento estético e €tico nos estudos de Mortatti (1999),
Zilberman (1987), Cadermatori (1984), Coelho (1999).

A ciéncia do conhecimento interativo com o meio ambiente a partir da
teoria de Jean Piaget permite aplicagdes ao desenvolvimento organizacional (Dixon,
1984). E nesse sentido que o estudo de estruturas e padrdes de interagdo, envolvidos em
recursividade nos circuitos cibernéticos, sdo associados ao desenvolvimento de
ambientes do conhecimento enquanto resulta em novos sistemas complexos
adaptativos de ambientes ecologicos do desenvolvimento (Bronfenbrenner, 1987). Os
estudos semioticos das relagdes, enquanto recortes informacionais, podem contribuir
para a investigagdo de principios inferenciais organizadores de planos de flexibilizagdo
das conjunturas na aspectualidade importante da criatividade enquanto competéncia da

mente humana.

Para Piaget (1980), uma analise epistemologica invariavelmente
apresenta consideragdes pontuadas ao contexto da participagdo do sujeito no
conhecimento, o que implica um ponto de vista e uma atitude intelectual a respeito.

Essa relagdo € mediada, nas epistemologias isso se caracteriza por um conjunto de
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termos a serem metalingiiisticamente adotados. Conforme a concepgio do sujeito e do

processo de conhecimento devem ser explicitadas portanto, no distanciamento da

posi¢do efetiva quanto ao fundamento légico pertinente daquela relagdo, enquanto
objeto integrado a um sistema formal, referéncias como intui¢do, percepgdo,
linguagem, juizo.

A questdo da subjetividade como referencial epistemoldgico consiste
portanto em um processo arduo de compreensdo. Recapitulando-se intensidades
tedricas dispensadas a analise critica da relagdo com o objeto de investigagdo sob um
ponto de vista de depuramento epistémico, pode-se afirmar que a referenciabilidade
dedutiva e indutiva sdo patamares marcados na construgdo do conhecimento. A
epistemologia genética piagetiana tem o mérito de ressaltar essas relevancias e nuangas
cognitivas durante o desenvolvimento.

Para Peirce as intensidades intelectuais sdo extremamente importantes
na construgdo de um conhecimento. Em graduag¢Ges que se fecham ou se abrem sdo
suportadas fundamentalmente as teorias em uma inclinagio intelectual mais analitica
ou sintética de suas proposigdes. O processo de cogni¢do no tocante a relagdo do
sujeito com o real tem em sua base biologica o que se constitui para ambos como sob
um lago de extensividade as relagdes mais gerais com os objetos do mundo.

Tanto para Piaget como para Peirce a materialidade € intrusiva da
atividade mental, ocorrendo contudo processos mais complexos na esfera das
estruturas cognitivas enquanto pauta de correlagdes harmoniosas com a realiza¢do auto-
equilibrada do organismo. As dificuldades dessas escalas se encontraram em caminhos
e trilhas de objetos de aprendizados, de estudiosos como Ashby e Pappert com
contribuigdo final positiva para o conhecimento. Assim importa considerar essa

complexidade do conhecimento:

[..] o comportamento como dimensdo ligada aos instintos,
aprendizagens e a inteligéncia sob uma concepgdo evolucionista a partir da selegdo

natural ... plano fenotipico funcional (PIAGET, 1970, p.43)
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A possibilidade notavel que os estudos cibernéticos introduzem € a do
estudo dos niveis de aproximagdo entre 0s esquemas circulares espontineos € nao
espontaneos, veiculados pela fungdo chave que ¢ a atividade do sujeito, e o impasse
conseqilente em todos os pontos de perspectiva ecologica, sejam as ressonancias e
afinidades nas relagdes biodimensionais; sejam as informagdes no contextos das
reversibilidades e irreversibilidades a que sdo elevadas as estruturas de conjunto na

perspectivagdo realidade dos fazer epistemologico. “Por outro lado, € de um modo mais

geral, qualquer analogia descoberta entre estruturas logico matematicas ¢ de molde a

reaproximar o cognitivo do vital “( PIAGET, 1981, p.273)

Discutindo a relagdo de especificidade que se pode auferir de uma
possivel assimilagdio da ciéncia com a filosofia para propésitos académicos
estabelecidos nesse final século, Piaget firmou posi¢do evolutiva nos planos que
considerou angular para o problema nas concepgdes dos bidlogos. A interpretagdo
desses sobre a organizagdo da vida é tomada em consideragio evolutiva as
propriedades organicas fundamentais.

As relagdes em sistema de equilibrio progressivo entre o
comportamento ou, em especial, as fungdes cognitivas e as regulagdes organicas
tendo em vista a psicologia do desenvolvimento, ndo justificam a tentativa reducionista
a qual expressio fenomenoldgica como que constituindo sua verdadeira realidade [...]
visa uma identificagdo pura e simples do processo mental, concebido como simples

(PIAGET, 1970,p.35-36)
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1.1.4 Aspectos da semidtica como representac¢do

Na década de sessenta, a teoria peirceana foi estimada em sua
contribui¢do a logica enquanto possibilidades contrapostas as concepgdes dos sistemas

ordenados em um realismo logico. A logica na interpretagdo peirceana extende-se com

um processo cuja generalidade subsume a processo dialético triadico de Hegel

(Robinson, 1967). No tocante a interpretagdo em bases de organizagdo logico-filosofica
a partir de um conceito relacional a linguagem, as teorias de Wittgenstein e de Peirce
sdo consideradas complementares. (Mullin, 1961). A semidtica foi contraposta a
semiologia de Saussure e tida como compativel; tendo em vista a triadica abertura
conceitual a pragmatica historica aponta a base argumentativa peirceana um carater
inferencial abdutivo para o limite conceitual saussuriano de analogia. A dimensdo
dualistica da semiologia saussuriana resultaria de uma equivocada e limitativa
interpretacdo das possibilidades estruturalistas (Stetter, 1979). As possibilidades quanto
a sofisticagdo e continuidade incrementativa de postulagdes tedricas peirceanas a partir
da influéncia de modelos Cantor (1884- 1894) e Kant (1985-1908), Post- Cantor (1908-
1911) constituem aberturas tedricas merecedoras de aprofundamento nos estudos
peirceanos, restando para estudo uma inquietante dimensdo de incompletude. (Potter,
1976).

O conceito de racionalidade em Peirce também foi arduamente estudado
enquanto vinculagio a idéia de crenga. Como abstragdo de um estado mental de atengdo
caracterizada por trés propriedades, envolve processos de recogni¢do, maior ou menor
aproximag¢do ao reconhecimento de estados espistémicos de primeira ordem. (O’
Leavy, 1976).

A teoria peirceana merecera até o0s anos setenta pouca
representatividade nas ciéncias sociais € na psiquiatria. A possibilidade de paralelos
estabelecidos a partir de andlises das relagdes tridadicas a partir das categorias
fenomenologicas desencadeadas inicia-se neste periodo. (Lincourt, 1976). A base
inferencial peirceana expressa-se em tonicas no carater ontologico paradoxal

implicadas nas normas de uma relagdo a base material quase necessaria a compelir e
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modificar crengas de onde se poderia presumir quanto a uma ordem cientifica

conceitual ndo arbitraria para a realidade. (BRODSKY, 1973)

A normatividade como determinagdo inferencial cientifica constitui-se
em uma postulag@o imprescindivelmente vinculada ao conceito de estética peirceana. A
dimensdo signica implicada como estética € a merecedora de estudos aprofundados
enquanto base referencial a categoria de presentidade (SMITH, 1972)

A interpretagdo da teoria peirceana tem sido argiiida enquanto nogdo
inclusiva de propensidade. Importaria uma séria dimens&o probabilistica e ou expressdo
de uma hipoétese cientifica? A prospensidade poderia ser pensada como uma relagéo a
partir do habito peirceano? (WHITE, 1972)

O objeto dessa investigagdo € buscar referenciais para configurar
cognitivamente o texto, redefinindo a generalidade do contorno frasal enquanto
tradu¢do de procedimentos argumentativos tendo em vista a semiotica como logica
geral cujas aspectualidades informacionais sdo de uma forma geral apresentadas como
residuais ao enfoque da sua caracterizagdo em basica de uma pragmatica lingiiistica.
Duplamente referenciado como segmentos limites na lingua e fala, em de oralidade
escritura. Nesse sentido de uma pesquisa continuativa das consideragdes tedricas,
apresentadas no mestrado, configuradoras de possibilidades de reconstituigdo por uma
lingtiistica de estilo para as bases discursivas do texto.

Seu carater projetivo devera ser atualizado na realizagdo expressiva,
enquanto reconstrugdo de polifonias bakhtinianas na intersubjetividade, sob a
influéncia das teorias do inconsciente, de Freud a Jung, da linguagem psicanalitica de
Jakobson a Lacan, de James, Dewey ao estatuto de filosofia da conduta em
Wittgenstein.

Busca-se penetrar a esfera de abstragdo de signos de inteligibilidade,
por sistemas fonéticos, fonologicos sintaticos, semanticos e pragmaticos
microgeneticamente articulados na ordem desencadeadora de uma modulagio
dispersional em um sistema de fonte, subsumindo fontes prospectivas originais,
singularidades prévias que potencializam por sua vez a dimensdo auto-organizavel do

sistema cognitivo humano como atualizagdo e referéncia.
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De Foucault restaram, a partir de Heidegger, as possibilidades

sugestivas de uma capacidade de sensibilizagdo, em resgate das vias de mobilizagdo

efetiva das representagdes de seus redutos arqueologicos, da disposigdo inferencial
'.abstrativa humana para o aprimoramento, a partir do exercicio doacognigdo no
contorno conceitual dos valores alienados a subjetividade historica, em tempo real
(Silverman, 1980). Da sensibilidade kantiana deriva-se uma subjetividade refinada dos
~ embates em nticleos conceituais afirmativos dos referenciais epistémicos de Rousseau e
Descartes. Atinge-se assim a maioridade contemporaneamente marcada pelos
nivelamentos das resisténcias, acomodagdes nos limites residuais das explosdes; afina-
se a interface do transcedental historico, em crescente aplicabilidade, aspectualidades
metodologicamente otimizaveis em objetos abstratos a partir das assimilagdes da
fractalidade como modos intelectuais absorvidos das tecnologias evolutivas como
metafora dos hipertextos. (Lévy, 1993, p.19, Rodrigues, 1997)

Naquele primeiro trabalho, de alguma forma bastante elementar, foram
identificados nas criangas algumas orientagdes a base das influéncias das concepgdes
kantianas dos juizos sintéticos e analiticos, e das formas e causalidades de Aristoteles,
bem como dessas interpretagdes mais elevadas de Hegel. Contudo, a possibilidade de
aprofundamento dessas formas sdo sugeridas pelas relagdes apropriadas aos
argumentos que Lucia Santaella tdo bem cuidadosamente reconstituiu do ponto de vista
tedrico peirceano. (SANTAELLA, 1999, p.79-80)

A exceléncia dos estudos de Peirce no segmento das contribuigdes
poOs-kantianas € o de ativar as possibilidades interpretativas no ambito dos conceitos
informacionais. Alcangando-se a atualidade das perquirigdes, em sua apresentagdo
simbolica antecipativa, é possivel acrescentar de forma incorporadora ligdes de
pretérita importdncia para uma conclusdo epistémica mais abrangente na Otica
desejavel de um posicionamento tedrico como nova ecologia cognitiva (Schurz, 1982).
Trata-se de uma metafisica na qual ha um carater transcendental e estético, um ideal
relativizado para uma pesquisa que leve em conta os pressupostos piagetianos de base
bioldgica como acomodagio e assimilagdo para um contexto transversal nos aspectos

concretos e abstratos da atual tematica da nova subjetividade.
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Peirce acrescentou conhecimentos em continuidade as indagagoes
kantianas. Os aspectos mais relativizados quanto as possibilidades de tradugdo do
sentimento como extensividade no dominio do subjetivo no intersubjetivo, nicleo
rousseauliano a definir-se como idéia clara e distinta, compondo-se algo na
; - continuidade aprimoradora da Aufklirung de Kant. Constituem, muito afetos a qualidade
de certeza, um nivel epistemologico descartiano as vias da exploragdo por Wittgenstein
(MORENO, 1997).

A universalidade que permeia a epistemologia peirceana identifica-se
com a admissdo teorica de uma racionalidade natural, uma capacidade abstrativa a
manifestar-se em qualquer pessoa. A qualidade singular dessa estrutura naturalista
especulativa, contudo, ndo se faz distanciada das possibilidades de afinidades
sinergéticas com a natureza, no mais geral das extensdes funcionais a partir dos
sistemas cognitivos dindmicos complexos.

Tal carater cognitivo se faz generalizado dada a consideragdo
conferida por Peirce a Aristoteles, de alguma forma pertinente como causa final,
aspectualidade importante nos significados inerentes as metodologias mas sempre
conferidoras de um distanciamento porque inacessivel nas incomensuraveis relagdes e
interpretagdes dinamicas com o mundo. (Silveira, 1983, 1988, 1996, Quilici, E. 1999).
As causagdes formais Peirce desenvolveu a partir de Hegel a perspectiva de Lucia
Santaella observando sobre a criatividade peirceana na relagdo com a apropriagdo de
3 modelos da quimica (SANTAELLA, 1999)

Assim, os processos autonomatizados de metaforizagdo narrativa e
descritiva, por estruturas agregativas e dissipativas sugeridas da cognigdo infantil em A
visio do mundo através de um texto, procedem como base cognitiva a
complexidades a serem exploradas na ampliagdo do raciocinio de Prigogine tendo em
vista a teoria de Peirce.

Conforme se manifesta a conduta, operativa e figurativamente a
epistemologia do conhecimento piagetiano, a consciéncia criativa, na possivel

psicologia da intencionalidade no ser.
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1.1.5 A semictica peirceana como metalinguagem referencial

A contribuigdo peirceana ao problema reside no fato de tentar
especificar nas relagdes triadicas aquilo que pertence a inclinagdes dedutivas e
sintéticas. Esse estudo se propde rever algumas dessas bases aplicativas. Da discussado
precedente sobre a teoria de Piaget, almejou-se elencar para estudo a adaptacdo e a
intui¢do que foram estimadas como necessarias. (PIAGET 1974, p.144)

A semiltica peirceana pareceu ser o encaminhamento adequado ao
aprofundamento interpretativo dessa questdo em termos de sua consagrada pertinéncia
filosofica, psicologica e cognitiva para objetos de natureza semiética. Tendo em vista
indicagdes teoricas sobre a possibilidade de uma semantica informacional que se
evidenciaria como substrato agregado a sintaxe, acrescentem-se consideragdes sobre
; conjunto das evolugdes criativas infantis, atividades de conduta , o que signifique aos
discursos de criangas o das ordens tedricas revisionais dos processos.

A riqueza da dimensdo cognitiva epistémica de Peirce situa-se na

natureza da estrutura dessa interface entre a filosofia e a ciéncia, entre principios
; externos e internos da dialética que se arrasta desde os gregos como possibilidades
v inferenciais criativas e anulativas. De Democrito aos modelos atomisticos, procedem os
esquemas tanto causais quanto os exercicios cognitivos de criangas observadas por
Piaget frente a experiéncia da dissolugdo de agucar. “A verdade é que quaisquer duas
coisas se assemelham tdo fortemente quanto outras duas quaisquer, se admitirmos

semelhangas reconditas” ( PEIRCE, p.155, 1972).

“Nao se deve assumir uma visdo nominalista do pensamento como se
fosse algo 14 na Consciéncia do homem. Se Consciéncia referir Pensamento existe

mais fora que dentro de n6s”. (PEIRCE, 1972, p.9,11)
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A generalidade e regularidade nos principios cosmologicos afetos a

- compreensdo peirceana constituem-se em regularidades, ao entendimento para uma
hipotese de como se pode analisar e fixar o representamen desse objeto. Faz-se
. paradoxalmente por um lado cada vez mais vago e indeterminado e na sua realizagdo
aproximativa cada vez mais amplo. Trata-se talvez de compreender como a cognigéo
‘humana, em desenvolvimento sendo signo, absorve ou capta esta dimensdo difusa

generalizada como signo de inteligéncia distribuida.

“O signo ndo € algo inerte a espera de um algo individual, que venha lhe
injetar significado. Nos também somos signos e, por isso, estamos aptos a interagir com

o potencial interpretativo dos signos, atualizando-os “ (SANTAELLA, 1999, p..196)

Santaella (1999) caracteriza semidticas especiais, as teorias que tratam de
signos complexos em suas especificidades processuais, qualificada na teoria peirceana

essa dimensdo como fundacional. Sob as considera¢des de Ransdell (1966) nessa
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consisténcia a um nucleo de potencialidades multirrelacionaveis, a semiética de Peirce

%5,

pode aprofundar aspectos diafanos acometidos como construgdo de predicados,

encontra-se uma ordem légica como uma virtualidade predicativa, posigdo conceitual
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cientifica na forma de crescimento do signo, em sua maior generalidade. Sobre a
causagdo logica, semiodtica, para Peirce se compreendem os seus estudos e os de seus
seguidores, como processo de gera¢do de signos-intepretantes nos quais se afirma uma
estreita conjugacdo entre a Filosofia e a Estética para traduzir as grandes linhas
interativas, comunicacionais da relagdo humana na ordem cosmoldgica, a significancia
na representag@o, como Linguagem e Ciéncia Natural. (SANTAELLA, 1995, p.30-39)
Transbordando-se o pensamento, das aguas rasas e profundas do
pensamento peirceano, importam as generalizagdes da comunidade signica,
demandando desse nivel de interpretagdo, incorréncias teoréticas a tradi¢do e atualidade
de cientistas de todo mundo. Contudo, como ressalta de sua Logica um nivel filosofico
de abstrag@o de mais longo alcance, ao remoto do interpretante afetivo cognitivo, qual
seja o afetoa estruturas evolutivas das quais se reveste ao continuo a prevalescéncia de

um sentido humano, de um principio de logicidade que resta como para completude do
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Em Peirce e em muitas das principais reflexdes teoricas que,

evolutivamente, se subrepuseram a seus escritos, ressalta portanto a questdo formal

~ legitima da relagdo da logica com a linguagem. Esse parece ser o carater semidtico
*  fundamental de entrada nas relagdes conceituais peirceanas, cuja mediagdo pode
conduzir ao complexo mundo dos atributos de sua espistemologia. A teoria geral dos

signos peirceana demanda contudo uma filosofia de linguagem, uma ordem conceitual

dos possiveis limites genuinos de fixagd@o nocional, nos sistemas imemoriais de
flutuagdo do simbolico.

f:'_l Implica-se uma teoria comunicativa mais geral de mente como
biorrelatividade, sob a perspectiva tatica de uma posi¢do antropolégica minada, por um
efeito da estrutura dessa multifractalidade contudo poder-se-ia dimensionar, sob as
condi¢cdes dessa contra univacidade em essencialidade formas evasivas que de um
campo de delicadas tessituras e funcionalidades, se pusesse ordem das realidades
organizadas, sob a arena da bioconcretude nas determinagdes efetivas talvez seja
possivel implica-las como representagdes naturais e sociais nas condutas, enquanto
emergentes das dimensdes ecologicas em seus planos defensivos, naturezas afetas
enquanto se fazem exteriormente auto-sustentaveis das integralizagGes equilibratorias
de realidades corporeas, interiorizaveis.

A concepgdo da semidtica como referencial a um estudo da linguagem
que se detenha sob essa possibilidade desviante caracterizavel da lingiistica
diagramatica de Saussure, além de conferir razdes argumentativas a diferenciagdo da
escrita a oralidade, em relagdo a fala, acopla-se ao sinequismo de Peirce enquanto
impde mais continuidade que ruptura.

Como questdo central dessa sua configuragdo, importam teoricamente

as possibilidades de valores, precisar as possibilidades de restarem estruturas
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~ contudo da sincronicidade, as quais se configurariam competéncia simpraxia enquanto
- conduta inteligivel para a realiza¢@o efetivamente da codificada as variantes funcionais
a0 léxico para o sujeito cognoscente como naturezas categoriais autOnomas mas
dependentes de principios de distribui¢do a integralidade do sistema cognitivo em sua
natureza dindmica.

Sutilezas residuais das dimensdes implicativas da oralidade incorporam
significdncias na ordem das causalidades indiretas as quais acompanham-se das
tendencialidades filosoficas e psicologicas. Como subjetividade extrema-se de leis
reguladoras sob as intersubjetividades. A escrita emerge como processo de
representacdo daquela realidade e caracteriza-se por um carater 16gico aos planos de
homologia a oralidade (FERREIRO, Tavares, 1996). Por modelos de aproximagio,
prova-se a incompleta consecug¢do isomorfico da acometida em estruturas comuns,
embora escusa de homogeneizagdo sob a inapelavel natureza semiotica, o heteroclito da
linguagem, a criatividade como objeto as dindmicas auto-organizativas. (Fiorin, 1989
Carontini, 1979, Eco, 1987). Sob a teoria saussuriana, portanto podem-se resgatar
novos angulos de estudo, da semidtica peirceana na interface de uma alta resolugdo
transformativa da qual a gramatica dos usos de Wittgenstein e as postulagdes de Lévi-

L Strauss podem ser esclarecedoras para as sua relagdes com a conduta, respeitando-se as

e funcionalidades comunicativas. Sob os pressupostos semiéticos das formas de
racionalidade, do ethos racional, que considere implicagdes tanto psicologicas como
sociologicas. (SILVEIRA, 1983, 1988, 1996).

A reconhecida importancia da teoria dos signos de Peirce para inspirar
os estudos em filosofia da biologia e a capacidade tecnologica, representada nos
modelos dos bioinformata, vém atender a indagagdes de ordem epistemologica no
ambito da discussdo de fronteira da natureza da ciéncia e sua linguagem sob uma
perspectiva multidisciplinar, ou seja, sobre a propria condigdo epistémica como
processo mais ou menos distanciado da antropologizagdo nas formas informatizadas.
Como teoria interpretativa a base relacional dos signos com o0s processos
informacionais, a semidtica peirceana impde-se referencialmente para o

acompanhamento do progresso da conceitualizagdo definicional da vida, enquanto
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realidade e dominio de conversdo de seus principios inteligentes em modelos praticos e
‘;"‘.teéricos. (Emmerche, 1991; Bell, 1990, Peterson, 1991).
4 A teoria peirceana, por suportar uma complexidade tdo densa, tem sido
_objeto de questionamento quanto as determinagdes conceituais intrinsecas de sua
metalinguagem. No tocante aos limites de suas posi¢des, na filiagao filosofica quanto a
tradu¢do contemporanea desses pensamentos, na controvertida tematica das relagdes
entre linguagem e pensamento, das posigdes peirceanas se constituem,
academicamente, as revisdes de concepgdes filosoficas de Frege, Russel, Husserl,
" Wittgenstein centralizando-se em importancia, aspectos especificos a continuidade
| reflexiva de Nietzche quanto aos vazios epistémicos, uma vez privilegiados nos temas
-~ como l6gica e o fendmeno da claridade e vagueza.

A acepgdo peirceana da terceiridade com parametros de equivaléncia
para confiabilidade nos processos analiticos e sintéticos, enquanto dimensdo
pragmaticista para 0s processos mentais e para a significancia das condutas,
constituem-se em um importante fulcro de investigagdes na esfera das abstragdes das
realidades.

As possibilidades metafisicas da teoria no tocante aos pressupostos
peirceanos a razdo de completude inferenciavel a uma circularidade conceitual nas
idéias como assimilagdes aristotélicas de potencialidade, atualidade e possibilidade,
comportam um fio de evolucionismo cognitivo. Conferidoras de argumentos de
consisténcia a novas reflexdes sobre a questdo de fundamento e a pertinéncia de uma
inegavel competéncia cientifica, aplica-se ao conceito de necessidade. A declarada
representatividade de Aristoteles na obra de Peirce remete faticamente o pensamento
académico as novas condigdes epistémicas, em respeito a assumir a legitimidade
‘: conceitual de filiagdo discursiva em Whitehead, Bergson, Dewey e em pensadores
contemporaneos (Auxier, 1991; Merril, 1991; Hacking, 1990; Hausman, 1990;
Tursman, 1987; Roth, 1988; Harold, 1982; Fisch, 1982; Lizska, 1981).

A teoria peirceana, enquanto discussdo do possivel provavel no dominio

das fungdes pragmaticas, tem uma importancia impar na idealizagdo de modelos
relacionais sob as perspectivas que buscam avaliar a base de evidéncias em sistemas

formais e informais acometidos das inferéncias de Hume para o entendimento humano.
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(Merrill, 1991). Subsidia também o tratamento das questdes filosoficas contemporaneas
:que tratam de temas que caracterizam fundamentalmente as novas posigdes
:investigativas, diante do quadro de contribuigdo cientifica e tecnologica deste século.
Sob conceitos de indeterminismo e incertezas para um cOSmMO
multidimensionado, no qual a vida preside a uma realidade de qualificagdo do humano
a0 ecologico, com amplas e cruciais conseqiiéncias e desafios assimilativos culturais e
~ sociais, sob a metafisica peirceana comumente encontram novos desafios a partir de
_contrapontos conceituais como de Durkheim e Cassirer. A complexidade da concepgdo
mediada de uma percepgdo em Peirce encontra-se aberta a teorizagdes mais acuradas de
~ seus principios desde que as contribuigdes de Bernstein passaram a divulga-las no
- Ambito da dindmica da linguagem.
Os modos inferenciais da teoria peirceana, tomados como planos de
aproximagdo ao real no ambito especulativo ao das gramaticas e da retorica, significam
para ciéncias sob uma concepg¢do da logica como um sistema amplamente abrangente
com novas possibilidades de atualizagdo. Na linha atual de estudos em evolugdo
cognitiva desenvolve-se sob o conceito de abdugio e enquanto reduto de possibilidades
iluministas da teoria peirceana aos desenvolvimentos aplicativos das inferéncias de
Dewey para a racionalidade, subsumida a base bioldgica dos principios instintivos, da
animalidade.
3 As bases de recursividade nos atuais ambientes de formalizagdo,
‘ contribuigdo a filosofia tanto algébrica como para a logica da notagdo, incluem
pressupostos da semidtica peirceana quanto as naturezas fundacionais do conhecimento
tendo em vista a profundidade ontoldgica que atingiu a partir dos conceitos relacionais
da primeiridade e terceiridade. A extensdo semidtica como conceito de continuidade
constituidora da identidade humana pela linguagem e emotividade, introduz-se na
tematica geral interpretativa das erodidas relagdes paradigmaticas contemporaneas.

O estruturalismo, em assimilagdes de Peirce via Jakobson pode ser
estimado pela linha de um racionalismo naturalista evolucionario e encontra-se restrito
ao ambito especializado dos estudos lingiiisticos e da semidtica geral, detendo-se assim
uma base fundacional de consisténcia e coeréncia teorica reflexivas as vias da

contemporaneidade.
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Considerando-se uma relagdo triadica, na classe dos signos, os
_representdmens consistem em idéias. Trata-se entdo na verdade de permitir-se uma
_abertura funcional para a criatividade, como sentido ao conjunto dos aspectos que se
: ._ referenciam em um sistema cognitivo das abstragdes que se suscitam as relagdes do
sujeito com o objeto no seu cotidiano concreto, implicando nas atualizagdes, novas
concepgdes da espago- temporalidade ao vivido, assim como dessa experiéncia talvez
derivem novas concepgdes explicativas dessa causalidade indireta, diferencial nas
semioses.

Relacionando em postulagdes tedricas essas inquietagdes incertas,
enquanto advindas do proprio ato de elaboragdo, constituido da linha de pesquisa
adotada nos vazios epistémicos, buscam-se os caracteres comunicativos que

potencialmente sinalizem as conjunturas expressivas relacionaveis a informagdo e a

apelatividade. Como dimensdo auto-poiética, corresponderia implicativamente e
esteticamente a ldgica como semiotica se bastante fruisiva, talvez contribua para a
subjetividade no que na verdade signifique e deseja instaurar como realidade para o
pensar quadro ético epistémico.

O referencial peirceano, portanto, abre-se a incursdes tanto concretas
como virtuais, implicando a capacidade narrativa humana como um indice de um
significado que a literatura materialmente parece servir de veiculo material suporte
material do signo, como hipertexto em vias de sua atualidade.

Nos textos a serem analisados, partiu-se dessa hipotese de que a
manifestagdo complexa de semiose implica um plano de conjunto no qual se possa
participar da ordem de um conceito relacional para a comunicagdo, conferida das teias
de valores inferiveis das subjetividades pelas intersubjetividades (Barta-Smith, Nancy
A, 1997, Ferrara’s, Joas, Vidal, Fernando, Hans 1994), e que das que teorias
informacionais, na contemporaneidade a partir das possibilidades piagetianas
modais, seja possivel compreender extensivamente a cogni¢do infantil como
manifestagdo criativa singular da semiose humana. “Assim qualquer coisa tem
condigdes de ser um substituto de qualquer coisa que se assemelhe” ( PEIRCE, 1972,
p.116)
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1.2 A racionalidade ao intertexto da teoria piagetiana

Sob a égide da importancia da contribuigdo conceitual de Kuhn para a

“compreensdo da natureza da atividade cientifica, alguns aspectos situaram-se em meio
académico como especialmente polémicos por sua relevancia logico-metodolégica.
Filosofos e socidlogos da ciéncia poés-moderna questionam a base de racionalidade,
representatividade e objetividade da ciéncia considerando 0s modos exemplares
kuhnianos. (GIERE, 1989). Estabelecidos a partir de valores ndo cientificos, critérios
‘ndo particulares na ordem individual e coletiva, resultam como importantes modelos
concretos determinadores do sentido do desenvolvimento cientifico, politico e
tecnologico.

Desencadeando uma crise cientifica que, invariavelmente, estende-se
em profundos antagonismos, as revolugdes cientificas caracterizam-se por periodos
variaveis e acomodativos, nos quais heterodoxias e ortodoxias importam
simbolicamente em uma nova linguagem conceitual e alteram procedimentos
cientificos. (Kuhn, 1990). Com a abertura de um espago transformativo, desequilibra-se
um sistema emergindo uma linguagem contraditoria de ruptura e continuidade. Ao
produzir-se um capital social que nas vias do fato cientifico redefine sistemas de
referéncia e estratégias vitais, incorporam-se novos valores simbolicos engendradores
de modelos concretos redefinidores de pardmetros de legitimidade.

Na razido social da expressdo da ciéncia com atividade determinadora do
equacionamento coerente de conflitos de ordem epistemologica resultam

questionamentos dos sociologos e filosofos quanto aos processos que a constituem em
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seu significado cognitivo a partir de condigGes humanas particulares. A ciéncia como
atividade humana pode ser considerada como um modo privilegiado de construir
representagdes conceituais e aplica-las como assimilagdo significativa no conjunto das
transformagdes acomodativas.

Se os modelos representam a captagdo intelectual de fungdes

diferenciais, adaptativas, sob os instrumentos simbolicos, pode-se supor que estdo
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._'implicitos vetores ativos para a sua difusdo extensiva. Implicam de modo ainda ndo

; bem conhecido mecanismos cognitivos especializados na selecdo e elaboragdo
interativa, consolidadora a estados mais equilibrados.

Tal conhecimento importa, quanto a questdo da pertinéncia, como
| fatores desviantes em sua causagdo de estruturas das bases logico-funcionais, a partir

i dos estados conscientes. A progressividade extencional, como processo de

_ transformagio e reintegragdo significativa, constitui-se em objeto de saber individual e
coletivo a ser privilegiado pelas praticas sociais, por permitirem aproximagdes
conceituais e metodologicas mais ajustadas e coerentes dentro da organizagdo global.

O espago permeavel da ciéncia as estruturas mais gerais da mente ao
mesmo tempo se expande em seus efeitos dialéticos plurais: campos de
desenvolvimento esbogados como campos realmente progressivos (GIERE, 1989, p.
77).

A filosofia da ciéncia esbarra no problema da dificuldade de selegdo das
l6gicas indutivas e os conteidos das decisdes somam-se aos resultados das experiéncias
(Gasparoto, 1998). Advém dessas consideragdes a tendéncia para introduzir uma ordem
pos- iluminista na concep¢do poés-moderna de ciéncia. Segundo Giere, para Kuhn a
ciéncia, a partir de motivagdes psicologicas, assemelha-se a um jogo. Para Goldmann,
procede como uma investigagdo em bases conscientes de uma aposta pessoal no
interior de relativismo sob as logicas indutivas, aspectos também contemplado por
Bachelard, (1968), quando aborda o determinismo e indeterminismo como principios

solidarios na consideragio tedrica de objeto.

[...] estes principios sdo solidarios de nossas concepg¢des sobre as coisas, o
espago, o tempo, as formas, as fungdes. Eles devem, portanto, segundo nés, ser
recolocado num plano psicolégico complexo e apreendidos na ambigiiidade da
experiéncia e do sentimento. Da-nos-emos conta entio, de que nossa psicologia
do determinado e do indeterminado ¢ quase paralela da psicologia da unidade e
da pluralidade. Teremos entdo todos os elementos para colocar o problema do
conhecimento provavel. [BACHELARD, 1968, p.95]
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A decisdo dos cientistas importa enquanto antecipagdo de posi¢des
e'sdueméticas de como os modelos se ajustam em suas aproximagdes ao real. Nesse
‘centido todas as manifestagGes semidticas significam viabilidades futuras de condigdes
f ‘e auto-controle e consciéncia. (SILVEIRA, 1983, 1988, 1996).

- Para Bourdieau (Bourdieau, 1983), Kuhn destacou o espago da ciéncia
como o da atividade social na qual as forgas em conflito tém uma relagdo intrinseca
k’:bm as motivagdes individuais e coletivas. Determinadoras de fungdes e disfungdes
l6gico-formais, sdo pontuadas em contextos de esforgos orientados para sua solugdo
tedrica. Inscritas como valores de objetividade, sob um conjunto de teorias e praticas
, consagradas, delas emergem novos principios logico metodologicos. Constituem-se
. contudo dos valores vitais, pois relagdes evolutivas existenciais estdo implicadas como
 conteiidos de um capital social apropriado por aqueles que representam ou detém a
autoridade cientifica.

As condutas decisorias no campo da pesquisa e investimento
determinam a distribui¢do de recursos intelectuais ( Merton, 1973). Aos esforgos de
redefini¢do da natureza da ciéncia, vinculam-se as melhores condi¢gdes de concentragio
e apropriagdo do ganho simbolico qualitativo, determinadoras da reorientagdo das
estratégias politico-educacionais no sentido de sua consolidagao.

Considerando a questdo bipolar da racionalizagdo do conhecimento e
de seus contextos na vida social pode-se, exemplarmente, reavaliar as questdes
educacionais na América Latina as quais tém sido tema relevante nas discussdes
académicas e especialmente privilegiado pelos principais organismos internacionais,
FMI, BIRD, a partir da década de oitenta. As estratégias consideradas no eixo
transformativo da sociedade, partem da aquisigdio e aplicagdo dos “supostos
cognoscitivos da modernidade”, cddigos culturais na sociedade (CEPAL).

A complexidade na compreensdo dos fundamentos de abstragdo entre o
pensamento cientifico especializado, objeto de valor de sustentagdo da sociedade
informatizada, e o pensamento generalista mais espontineo, menos sujeito aos fins
imediatos da retificagdo positiva, ndo s3o, contudo, supostos na intermediacio como

principios  cognoscitivos.  Sob fins das organizagdes racionais praticizadas,
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modernizadas, objetivam-se como fins técnicos na expropriagdo dos principios de
espontaneidade. A ndo consideragdo das diversificadas e criativas interpretagdes
construidas ao longo do tempo, caracterizadas como delicadas atividades mentais de
_esforgo cognitivo, simultaneamente difusoras de novas formas e conservadoras de
principios biorrealizadoras, sob tais limitagOes das categorias desenvolvidas como
tempo € espago, o pensamento livre se oculta e se intimida, ndo sendo possivel evitar
uma matriz de suspei¢do quando, sob a rudeza das manipulagdes excessivas das
condi¢des de decisdo, sdao também subtraidos os elementos conferidores de uma base
de sustentagdo nos classicos do conhecimento em sua singular abertura aos enigmas de
continuidade relacional e evolutiva da natureza.

Sob a argumentagdo fundamental de aperfeigoamento das relagdes
democraticas, as politicas de universalizagdo do conhecimento como capital social
supostamente devem permitir 0 acesso ao conhecimento impresso, as novas habilidades
tecnologicas, as aprendizagens adaptativas, as mudangas socio-culturais incessantes
(Singer, 1995). Os argumentos incorporam emblemas democraticos “Educagido para
todos”, referem-se a qualificagdo do capital humano, as possibilidades de melhoria na
qualidade de vida e da cidadania (Conferéncia de Jomtien, 1990). O momento
historico atual, caracterizado pelas manifestagdes das urgéncias da logica neo-liberal,

acompanha-se da relagdo com o conhecimento como expressdo da inteligéncia, cujo

aprimoramento se transforma em signo primordial da condigdo de cidadania. Deve-se
também levar em conta que na necessidade de articular os niveis de elaboragao mentais
b importam-se os contextos das agOes decisorias sociais e particulares no ambito
b filosofico e epistemologico que compdem a unicidade das agdes cognoscitivas.
(GOUVEIA, 1996).

Fortemente impregnado pelos moldes das teorias psico-pedagogicas, o

curriculo suposto, como o curriculo de Coll, 1992, para traduzir e adequar os novos
conteudos e metas propostos e atender as chamadas “necessidades basicas de
aprendizagem”, tem sido associado a nog¢des de eficacia e controle da diversidade,
sendo dificil evitar reflexivantes associagdes com a atualidade da questdo da vigilancia
epistemologica de Bourdieau. A questdo das prioridades das descobertas insere-se

como uma organizagao para captacao de niveis diferenciaveis , inclusive no interior do



¥ meio académico (Bourdieau, 1983). Ao meio cientifico tradicional, vinculam-se as

' expectativas mais altas do conhecimento e delas devem emergir os novos modelos
evolutivos concretos. Nesse sentido complementar a teoria kuhniana, a atual

- investigagdo em ciéncia apresenta-se orientada a busca de “um modelo de ciéncia

_ evolucionista que tome os cientistas, enquanto individuos, como as entidades de base”

' (GIERE, 1989).

: Esforgos de compreensdo das relagdes objetais, sob as representagdes de
conteudos cientificos, tendo por base sua organizagdo natural nos processos
cognoscitivos humanos, tém caracterizado os estudos recentes no dominio das ciéncias

I cognitivas. No conjunto, as contribui¢gdes expdem-se a incessante busca de referenciais,
pontuadores de novas equilibragdes sob as condutas tedricas ativas, além da revisdo
conceitual implicada como valor diferencial, sinalizador no conjunto das
transformacdes e relagdes ndo observaveis. Os processos de abstragdo, supostamente
constitutivos de uma base causal humana cuja natureza ainda esta para ser definida no
campo da ciéncia, suscitam novas abordagens criticas.

Sdo inimeros os argumentos de cientistas das mais diversas areas do
conhecimento que promoveram uma postura dialégica com postulagdes filosoficas e
sociologicas, como a realista, a pragmatista, a partir da consideragdo reflexiva dos
principios de complexibilidade sob o conhecimento, da impossibilidade de domina-lo
completamente em sua dindmica evolutiva, da necessidade de complementaridade.

(Morin, 1990; Giere, 1989; Silveira, 1995; Gasparoto, 1998; Rorty, 1996).

[ ... ] existem razdes especificas para tomarmos os cientistas, € nio as teorias
como as unidades base numa tecoria da ciéncia. Uma delas resulta dos relatos
cientificos, acerca da ciéncia serem causais. Os conceitos ndo tém por si
mesmos poderes de tipo causal, ndo podem fazer nada por si s6 , mas as
pessoas podem. [GIERE, 1989, p.80].

A tolerancia com concepgdes antagdnicas e as condigOes para tal
relativismo tém um limite nas inevitaveis limitagGes dos equivocos, tantas vezes ndo

discutidos, do pensamento multifacetado do filésofo, uma vez considerada a
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continuidade e incorporagdo de novos significados a teorias como a de Platdo, pois
“realistas sdo também os idealistas platonicos e neo-platonicos da doutrina dos

universais : as idéias sdo reais” ( GONCALVES, 1989). Além de ser conferida uma

énfase na limitagdo existencial :

[ ... ] o desejo de objetividade é em parte uma forma disfar¢ada do medo da
morte de nossa comunidade, ecoa a acusagdo de Nietzche de que a tradigdo
filosofica que deriva de Platio ¢ uma tentativa de evitar encarar de frente a

contingéncia de escapar do tempo ¢ do acaso. [RORTY, 1993, p. 130]

Considerando a importdncia epistemologica e metodologica que a
literatura académica atual, em nivel interdisciplinar, tem conferido aos estudos
piagetianos dos fatos conscientes como dimensdo cognitiva operatoria, novas reflexdes
tém sido encetadas com o objetivo de contribuir com possiveis elucidagdes sobre
aquela teoria de conhecimento. A possibilidade de acesso aos processos constitutivos

do pensamento em sua natureza representativa comum com significado no conjunto

das operagdes conscientes, estabelece a necessidade de uma relagdo investigativa dos

processos naturais inteligentes. Estas investiga¢des fundamentar-se-iam em critérios
de justificagdo da coeréncia em bases teoricas conjecturais, tendo em vista algo como

em sintese na dimensdo reflexiva evolutiva dos conhecimentos, na qual a atualidade

exige abertura as constantes intervengdes conceituais.
A inser¢do do problema enquanto estatuto para pensar a universalidade

das idéias incomoda os pragmatistas, embora ndo a Peirce.

“Este provincianismo solitario, esta admissdo de que somos apenas o
momento histoérico que somos, ndo os representantes de algo a historico, € o que faz
com que kantianos liberais tradicionais, como Rawls, se afastem do pragmatismo

“(RORTY, 1993, p. 118).
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Alguns dos temas atuais polémicos relacionados aos estudos se referem

as aprendizagens em geral. No plano global das interacdes e das elaboragGes

- conscientes, as aprendizagens se constituem nos processos mais valorizados em seus

aspectos de abstragdo quantitativa e qualitativa, os quais sob a expressdo piagetiana

estio em continuidade a argumentagdo kantiana. Relacionados aos processos de
materializagdo e transformagdo de objetos do pensamento, os processos tecnologicos
importam, portanto, em suas formas de contelidos como reapresentagdo, adequagio e
recuperagdo de significados sob a linguagem na construgdo dos discursos para as
atividades didaticas e metodologicas.

Além de outras formas comunicativas, tem sido inscrita, de forma
conjunta naquela polémica discussdo cientifica, a questdo da dificuldade em se
estabelecer o estatuto epistemologico dos diversos saberes humanos como complexos
processos genéticos envolvendo a relagdo linguagem, pensamento € memoria a partir
das bases fundacionais e extensivas da realidade fisica por via biologica.

A teoria piagetiana no estado da arte para Goldmann, a importancia da
teoria piagetiana pode ser estimada considerando-se os fundamentos de suas hipoteses
no estruturalismo genético. A énfase nas interagdes globais, intersubjetivas, vinculando
atores do meio social e natural, destaca os esforgos analogos continuos para o
equilibrio coerente. As estruturagdes psiquicas no conjunto das equilibragdes,
exteriorizaveis sob os contetidos légicos formais, como expressdes conceptuais e
praticas sociais, constituem-se em planos de representagdo de valores com os quais se
categoriza o real. Destaca-se como questdo desafiadora aos socidlogos do

conhecimento a compreensdo dos processos mentais em sobrevivéncias do antigo processo.
(GOLDMANN, 1967, p.23).
Um incessante antagonismo permeia a assimilagdo dos objetos do

mundo as estruturas mentais e fisiologicas, em sua atividade endogena. Perceptivel
como estado psiquico consciente de equilibrio e nas expressdes representativas dessa
coeréncia em planos exdgenos convive com novos processos de acomodagdo em
continuidade auto-regulativa. Os processos da nova equilibragdo caracterizam-se

também por seus prolongamentos extensivos, seus significados reintegrativos.
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As avaliagbes dos niveis de consciéncia tendo em vista o controle

'Lpossivel e eficaz dos valores vitais nas relagdes interativas sdo objeto privilegiado de
estudos dos sociologos. Nesse sentido interessam as estruturas cognitivas particulares,
I'em seus sinais expressivos de orientagdes funcionalmente desviantes, como estruturas
ignificativas, no conjunto das integragdes para a organizagdo intelectual ampla. Essas
estruturas sdo constituidas por operagdes de adequagdo na ordem intrinseca e extrinseca
dos esforcos conscientes, contudo, permanecem acomodativas no continuum da

atividade cognitiva. Ressalta-se, portanto, a importancia investigativa das orientagdes

do pensamento em sua expressio como consciéncia real e consciéncia possivel

(GOLDMANN, 1967 p. 29).

“Isto quer dizer que a descrigdo compreensiva da génese de uma
estrutura global tem uma fungdo explicativa para o estudo do futuro e das

transformagdes das estruturas particulares que dela fazem parte”. [GOLDMANN, 1967,
p.41]

As postulagdes de socidlogos da ciéncia como Goldmann ndo deixam
de se orientar por uma concep¢io da racionalidade na qual contetidos universais estdo
relacionados aos estados de consciéncia em sua continuidade. Contudo, a objetividade
implicada ndo se estabelece como verdade inequivoca, mas como processo escalonar
aberto a interpretacdo diferencial dos significados, os quais, embora sob a
complexidade aberta das homologias, sdo inteligiveis . Essa inteligibilidade redefine-se
como a atividade de elaboragdo em conformidade as atualizagGes da categorizagido do
tempo, subjetivas e coletivas, no ambito evolutivo lato e restrito.

Um maximo de consciéncia compativel em termos de relato do
sociologo cultural, sua percepgao possivel como expressdo por um individuo, revela-se
como consciéncia possivel, para as antecipagdes prolongativas das estruturas
relacionais mais significativas nas equilibragdes sucedaneas.

Segundo a argumentagdio de Goldmann, o estruturalismo genético
piagetiano pode oferecer elementos para melhor compreensdo, com descrigdes

explicativas dos processos de pensamento em como os fundamentos causais sdo
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-~ elaborados e transformados (Goldmann, 1967). Valorizados sob o ponto de vista social,
cientifico e tecnoldgico, significam a humanidade como elementos de razdo na
~ complexidade dialética das reiteragdes dindmicas. Trata-se de buscar os fatores que

“subjazem como uma sorte de modos de conhecimento, sob as inscrigdes técnicas e

: permitiram a apropriagdo e¢ a prioridade das descobertas (LEVY, 1993). As

orientagdes sociais sdo significativas quanto aos desvios dos fins funcionais das
.subjetividades intercambiantes nas micropoliticas de atos diluidas em ecologias
'. cognitivas. (GUATTARI, 1993)

Se fazem raras essas conjugagdes, os planos de consciéncia
aproximativos detém a importdncia especial dos processos que as englobam como

valores cientificos:

[ ... ] com efeito, a consciéncia real dos grupos s raras vezes s¢ aproxima da
sua consciéncia possivel, pelo contrdrio, as grandes obras culturais parecem-
nos precisamente exprimir nos virios planos [do conceito, da imaginagdo
verbal, visual, etc.] esses maximos num grau avangado e muito proximo da
coeréncia .[GOLDMANN, 1967, p.33].

A ciéncia em seu estatuto amplo de representatividade das interagdes
cognoscitivas em seus momentos de conectividade criativa, segundo Goldmann,

ratifica que :
As obras sdo assim criagdes a um tempo coletivas e individuais na medida em
que a visdo do mundo a que elas correspondem foi elaborada durante vérios
anos ¢ as vezes durante virias geragdes pela coletividade, mas em que o autor
foi o primeiros a exprimi-la num nivel de coeréncia igualmente avangado quer
pela criagio de um universo imagindrio de personagens , de objetos ¢ de
relagées [GOLDMANN, 1967, p.34]

Considerando o aspecto de abertura e ou determinismo sob as diversas
postulagdes, pode-se refletir sobre as estruturas de conjunto sob uma base reflexiva
sobre as formas constituidoras do carater conferidor da unicidade do pensamento, sob a
perspectiva aberta pela semidtica a educagdo humanistica provedora de valores

universais.

AVA
cm 1 2 3 4 5 6 7 unespwl ¥2: 13 24 1& 16 A7 18



Mesmo generalizagSes imperfeitas, produzidas pela repeti¢io de experimentos
e que por mais artificiosas que fossem, dificilmente poderiam pretender
fornecer uma explicagio plausivel das originais hipdteses cientificas e
filosoficas. As grandes produgdes artisticas, trazem consigo um elemento a
mais do que a mera somatoéria dos fatos [ SILVEIRA, 1983, 1988, 1996, p.05].

O carater deterministico e mecanico do raciocinio inibe a manifestagdo
da criatividade, quando se apresenta unicamente como valor em si mesmo. Ignora-se a
assimilagdo tocante ao todo, e o pensamento e a ética, sdo predicaveis do todo.
(PEIRCE, apud SILVEIRA, 1983, 1988, 1996)

Para Rorty, (1997) tanto quanto para Bachelard, (1968), Silveira, (1983,
1988, 1996), e Ibri, (1998), deve ser valorizada a educagdo humanistica, provedora de
“valores de inspiragdo”. As grandes obras literarias, conferidoras da liberalidade
possivel enquanto processo da logica de aperfeigoamento da mente, da
conceitualizagdo pelo potencial transformativo da conduta futura. Dada a orientagéo,
exacerbada nos ultimos tempos, a analiticidade e a problematizagdo, pelas
possibilidades mais globalizadas e abrangentes da inteligéncia imaginativa as quais
Gardner chamou em suas aspectualidades inclusivas.

Quando as regras, sob a técnica, mesmo inconscientes, ndo alcangam

uma heuristica meio as imprevisibilidades, futuras, novas alternativas podem ser

geradas. “E educagdo liberal até onde vai sua relagio com o entendimento significa

Loégica”. [ABRI, 1998].

Relacionando a temadtica das relagles entre experiéncia e teoria,
acrescenta-se em aprofundamento a questio do método epistemologico e com o
mesmo, o conceito aplicativo de aprendizagem. Aprendizagem nessa vinculagdo
complexa como a aquisi¢dao de uma linha coerente, ou seja, promissora de eficacia .

A redefinicdo de pardmetros do conhecimento enquanto valores
cognitivos e afetivos humanos importam no interior das tecnologias intelectuais, enquanto
fonte e processos gerativos compreendidos como micropoliticas de atos, enquanto produto
de interagdes de atores humanos e nio humanos sob visdo de mundo a partir de uma

ecologia evolutiva (Lévy, 1993; Tavares, 1996).
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Para Silveira, a partir das contribui¢des peirceanas compreende-se a

aprendizagem como detendo as instancias coordenativas do pensamento.
Investigar  processos de aprendizagem significa para Peirce entender e
reconhecer, nos vdrios niveis de relagio com o objeto de conhecimento a
orienta¢do atual da consciéncia para determinar a conduta futura. A consciéncia
de forma ainda acompanha, observa e conclui sobre linhas ndo bem conhecidas,
sendo capaz de apresentar-se generalizadora. Na ordem crescente e inovadora
daquelas realizagées pode-se encontrar o fundamental do pensamento como
modo inteligente de conduta nas diversas potencialidades representativas.

[SILVEIRA, 1983, 1988, 1996]
Com a tradigdo na qual € possivel dialogar, nesse sentido € que a

semiose destaca-se como reveladora, uma verdadeira técnica diagramatica “ [...] modo
tipico de proceder de uma inteligéncia que aprende com a experiéncia , ampliou a
distancia que a separava de qualquer processo mecanico”, “constitui-se eminentemente

numa ciéncia racional visando a um fim. Deste modo, ndo pode satisfazer a integridade

de seu carater essencial, somente produzindo conclusdes verdadeiras”. [SILVEIRA,
1983, 1988, 1996, p.117]

A causa final para a Logica levou Peirce a aproxima-la da Etica, um

caminho em que os critérios de perfectividade, longe de serem providos por uma
causalidade meramente mecanica, sintonizam-se com delicados sistemas biologicos
de aberturas proporcionadoras de niveis de interagdo crescentes, tendo em vista a
subsungdo do todo pelo pensamento.

O pensamento, no seu ambito extensivo de seus efeitos racionalizantes,
ndo pode ser detido por efeitos paradoxais que caracteriza seu percurso evolutivo. Os
principios basicos de uma cogni¢do dessa complexidade generalizante, sob a oOtica
peirceana, constituem-se dos modo de liberdade, de atualidade e de transformagdo. Sob
esta dinamica, recontextualizam-se as possibilidades subsumidas pelo pensamento
como exercicio de atribuigdes logicas. A independéncia relativa ao objeto nos
processos naturais garante-se pelas condi¢Ges racionais predicativas do todo, uma
dimensdo qualitativa superior em sua ampla abrangéncia quantitativa de subdominios
por sua vez qualitativamente integrados.

Nessa complexa atividade de aquisigdo de uma oportunidade de

determinar uma conduta futura no plano mais geral dentro das interagdes de um ente
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com seu objeto das complexas escalas evolutivas possibilitadas nos niveis de realidade,

a organizagdo formal que resulta caracteriza os varios niveis de represente.

Como objeto de causa formal, a estética dessa aprendizagem pode-se

apresentar a Razdo como a Semi6tica Cognitiva possivel e atual para ser considerada.

A partir de algumas postulagdes recentes, a teoria piagetina pode ser proficua a atitude
de subsidiar reflexdes sobre a génese e desenvolvimento dos mecanismos cognitivos,
particularmente sobre as multiplas coordenagdes mentais e os planos extensivos da
inteligéncia. Por abrir-se a uma concepgdo ativa da razdo, o sujeito cognoscente e
epistémico ndo deixa de ser também sujeito em interagdo complexa com dindmicas
ecologicas concretas.

Poder-se-ia concluir que o pensamento piagetiano estabelece-se em um
plano de importancia tedrica complementar ao das inteligéncias multiplas de Gardner
para as possibilidades constituidoras de um novo paradigma educacional (MORAES,
1996).

Estudos recentes tém abordado a teoria piagetiana em seus principios
norteadores de uma nova concepgdo filosofica educacional ou consideram a qualidade
epistemoldgica e explicativa desse referencial para repensar as relagdes educacionais e
cientificas mesmo para procedimentos psico-didatico-pedagégicos (Lawson, 1991,
Linn, 19878, Shayertet. Al 1984; Lopez Ruperez et al. 1988, 1990; Gilbert et al. 1985;
Driver, 1988).

Privilegiando-se a investigagdo como atividade constituidora do objeto
do conhecimento, pode-se supor que, sendo esta a aprendizagem da natureza da
ciéncia, envolva as estratégias adaptativas no sentido lato e restrito, organizagdo ampla

e integrativa sob a concepgdo de aprendizagem nos termos teoricos piagetianos.

Na medida em que a inteligéncia em suas coordenagées englobantes impde
uma linguagem integrativa ¢ uma comunicagio cuja génese e expressio ainda
nio foram bastante interpretadas cientificamente, importa investigar as
manifestagdes de uma racionalidade em seu relativismo estruturado, 16gico para
enriquecimento de sua interpretagio [BACHELARD, 1929 apud
GONCALVES p.37].
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A questdo cultural cientifica compreende as integragdes na ordem

significativa das interespecificidades como valores cognitivos (Ausubel, 1980). Nessas

relagbes  conexionais como movimentos assimilativos, a inteligéncia envolve e
coordena as interagdes com objetos dindmicos do mundo no ambito das
intersubjetividades individuais e coletivas, humanas e ndo humanas, plano ainda ndo
traduzido para a compreensao das manifestagdes culturais especificas para cada tipo de
tecnologia intelectual (MORAES, 1996, p.123).

Sdo atualmente consideradas viaveis as possibilidades implicitas na
teoria piagetiana enquanto fundamentos para uma representatividade logico-
metodoldégica na dimensdo cognitiva humana tanto para a sociologia e filosofia da
ciéncia e da linguagem. Os planos cognitivos de ganho em coeréncia desenvolvimental,
interno e externo, progressivo das integracdes, interessam como constituidores de uma
estrutura cognoscitiva de conjunto, nunca completamente delineada em virtude da

complexidade caracterizadora da organizagdo ampla multidimensional.

[..- Jo saber cientifico pressupde a dualidade teoria-instrumento em agregagdo
simbiftica; porque a ciéncia ¢ uma construgio organizdvel € sempre
reorganizdvel, fruto de mutagdes bruscas e inovadoras provocadas por novas
idéias e novas experiéncias; porque encadeamentos de razdes mais solidas para
os fatos, a descoberta, € o efeito [0 sucesso] de um ato de racionalismo
militante [GONCALVES, 1989, p.39]

A racionalidade a ser empreendida para desvendar aspectualidades
significativas da natureza da ciéncia, a partir da concepgdo tedrica piagetiana, implica
uma dindmica concreta de perdas e transformagdes nas quais a interagdo livre,
consciente de sua relativa autonomia , sob condi¢Ges de diversidade e quantidade, faz
a aproximagao possivel a saltos qualitativos na compreensao filosofica e cientifica dos

fendmenos do conhecimento nas contingéncias espago-temporais para o0 homem.
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Uma semioética da aprendizagem para os desafios da modernidade tem

por objeto de consideragdo explicitar aquelas dinimicas difusas e imprecisas sob

qualquer contexto de ensino:

[ ... ] é mais freqiiente que as mensagens sobre a natureza da ciéncia sejam
transmitidas, implicitamente, através da linguagem da instrugdo , o material
biogrifico € o desenho de experiéncias de aprendizagem — sobre todo o
trabalho de laboratorio e as tarefas escritas . No conjunto , tais mensagens
integram um plano de estudos de ciéncias oculto de grande potencialidade”. [
HERRON, 1977, apud HODSON, 1994, p. 307].

Kuhn estimou até que ponto o exercicio de formulagdo conceitual dos
pré-socraticos, do platonismo, representado em hipoteses como da astrologia,
aristotelismo, geocentrismo, seriam constitutivos dentro de um sistema de cognig@o
geral, com um sentido dessa plausibilidade anunciavel para termos humanos
desenvolver novas concepgdes cosmoldgicas. As questdes que se poderiam dai colocar
seriam: quais as experiéncias qualitativas que em referenciais analdgicos poderiam ser
revisitadas para corresponder na unicidade ao conjunto dos aspectos, a tragos
fundamentais no sentido do que dela resta?

Poder-se-ia saber proporcionar de diversos aspectos eferecidos a
observa¢ao de nossa propria identidade significar e possibilitar uma ordem inclusiva ao
conhecimento, mais pertinéncia a racionalidade enquanto se faz invasiva desviante das
determinagdes, em assemelhar nivel cosmolégico a pura vivéncia de uma dindmica
evolutiva atualizada? Respondé-la implica a aventura no mundo dos signos, enquanto
se escala as complexas cadeias das instanciagdes simbdlicas em picos pertinentes aos
encaixes de base, proposituras de raiz ao recorte daquilo que se concebe como
acidental, inico e nesta disponibilidade idealidade que surge registrar a escrita, como
sistema real dessa encriptagio de possibilidades dialégicas com o universo
significativo, enquanto assim se cresce a relagdo de maior afinidade de precisa
esteticidade.

Essa perspectiva que se importa estimar como um plano de

possibilidades teoricas em acarretamento da disponibilidade e implicatura a resisténcia
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que surja incondicionalidade aos proprios esforgos do racionalizar, constitui-se em um

aspecto fulcral do que na teoria piagetiana envolve enquanto complexidade
organizacional da inteligéncia no desenvolvimento, do pensamento e da linguagem da
crianga processo que se manifesta em linhas homologicas, psico-fisiologicas nas
experi€ncias que se constituem geneticamente.

Em niveis amplos a essa acepg¢do evolutiva importa o valor do que se
atualiza dessa acepg¢do para a ciéncia dentro da propria ciéncia e, enquanto importe
experiéncia, da resisténcia, a hierarquizagdo vivida nas categorias conceituais.
Corresponde segundo a psicologia necessaria que Bachelard (1986) envolve o
desenvolvimento humano, integral que a tal crianga, se chamaria da “deformagdo e da
perturbag@o”, o qual foi de alguma forma fecundar colabora a completude das idéias, as
experi€ncias enquanto a apresentagdo do proprio Piaget pareceram instigantes a
Einstein psico-logicas aplicaveis a base de sistemas de heuristica que se fizeram

posteriores ao pensamento cientifico do século XIX.




1.2.1. A representagdo na cadeia degradativas do simbélico

O objetivo deste texto € apresentar uma reflexdo atualizada sobre a
aprendizagem dentro da controvertida filiagdo das relagdes humanas como cognig¢do
pensamento cientifico, homologias subtematicas envolvendo as diversas cosmologias
ao longo do tempo.

Verifica-se que as primeiras cosmologias, subrepticiamente,
impregnaram de certos contetdos significativos o desenvolvimento do pensamento
cientifico ocidental. Nucleos diferenciados, mas de mesmo matriz 16gico, também sio
encontrados significativamente no Oriente. (Bizzo, 1991; Rossi, P., 1992), sendo os
aspectos mais destacados abordados como estruturadores da propria metodologia do
conhecimento. Implicam, de modo geral, o plano das aberturas conceituais, graus de
aproximagdo conceitual a realidade o que e problematica da representagdo enquanto
objeto do cognoscivel.

Exterioriza-se nessas concepgdes que ha niveis internos marcados de
relevancia entre certos nexos constitutivos, pois sdo insistentes as quanto a
profundidade impressiva de conceitos primarios, os quais geneticamente se fazem
manifestar abrangentes para caracterizar o universo significativamente invariavelmente
por proporcionalidades, deflagradas, a épocas oportunas em que ocorrem esquemas na
sua nivelagdo, propiciadores da horizontalidade possivel nas demais interagdes fisicas
naturais, a exterioridade do pensamento revelando-se a forga do impacto uma possivel
fonte exdgena em atualizagdo significativa atividade na conduta cognitiva. As
explicagdes causais retomam e diferenciam a for¢a impactante. Assim, principalmente,
as cosmologias dos primeiros empreendedores no conhecimento do universo,
ocupariam um conteido relacional na escala de significagdo do qual, basicamente,

propdem a possibilidade de conceber um modelo de cogni¢do vinculante ainda ndo

completamente compreendido pelo pensamento moderno. E possivel, portanto, estimar

que sua importancia na estruturagdo e na regulagdo das fungdes cognitivas ao longo do

desenvolvimento do pensamento cientifico, demande novos e profundos estudos para a
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compreensao, na espécie de ordem epistémica do proprio homem, de sua aprendizagem

da do universo.

Jean Piaget contribuiu efetivamente com seus estudos sobre o
estruturalismo operatorio quanto estudou as conexdes causais subjacentes. Essa
causalidade indireta interna atribuida a organizagdo como a dinamica ao continuo das
relagdes iniciais do sujeito com o objeto imediato em experiéncia desenvolvimento,
como que se lhe define ao ambiente exterior e interior a si.

Compreender o que significa “natureza” a partir dessa relagdo residual a
linguagem sobre o cosmo significa projetar o entender do comportamento naturalistico
da espécie quando aplicado, como efeito do esforgo um saber fazer na teia de
resisténcia cultural estendida pelo proprio homem sobre os cosmos. Se existe uma
relagdo racional prepoderante na agdo interativa com o cosmos, restaria ela em
atividade latente de pensamento sobre o mesmo que se anuncia nas modernas formas
de concebé-lo. E se existe, poderiamos tentar delimita-la para estudos no interior dos
modos constitutivos nas multiplas representagdes cosmologicas.

Caso exista algo relevante enquanto estatuto de racionalidade na
distribuicdo aleatéria diacrOnica, esse significado logico de conjunto estara
possivelmente implicado em principio na sincronicidade gerativos ao continuo de
instdncias indiretas da causalidade, como aos que caracterizariam renovadas e
insistentes as concepgdes cosmologicas que continuam dos pré e pos-socraticos e
compelem as investiduras de grandes estudiosos da natureza. Na historia da ciéncia,
esse estatuto talvez possa servir a principios semiodticos de base, percebidos como
tragos de relagdes fundamentadora, evidando a entrada adequada na possivel projecdo
da racionalidade humana em sua orientag@o para objetos do cosmo.

Nas investigagOes piagetianas sobre aprendizagem em sentido lato e
restrito, impde-se a reflexdo que a historia da ciéncia deva ser representativa em alguns
pontos da sua implicagdo com um possivel sistema interativo as estruturas de base
auto-regulativa. Admitida uma qualidade equilibratéria para inscreverem-se os
processos inteligentes, mostram-se mais incisivos campos de significagdo relativos

aquelas condi¢des especiais, a serem redefinidas do conjunto de outros que compdem.
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Para o processo e processamento de informagdes perceptivas emporta que se derivem
das orientagdes logicas no campo do aprendizagem do mundo e da natureza. (Hume,19)

Seria nesse sentido que um aprendiz da natureza poderia talvez auferir
das contribuigbes mais significativas para o ensino de ciéncias sobre a natureza
(WILDE, 1981, Bizzo, 1992)

O alcance e o impacto de certas crengas que persistem, como as da
astrologia, talvez pudessem ser compreendidos a luz de conhecimentos representativos
dessa faculdade cognitiva mais refinada de prospec¢do do cosmos. Dirigida como
teorizagdo aplicada, atinente a principios de racionalizag@o enquanto experiéncias com
regularidades de escala as aprendizagens, da disponibilizagdes efetivas, reagdes diante
da resisténcia dos objetos, para saber estimar os modos em que as virtualidades se
introduzem no sistema cognitivo da humanidade. Essa fungdo complexa do
conhecimento parece impor a sua propria pesquisa por uma via necessaria em que a
dimensao se faz eternalizar e poderia vir a ser captada dessa transversalidade na ordem
pancronica de suas manifestagdes, a manifestagdo energética, espontanea da natureza
da inteligéncia.

As respostas e solugdes para a questdo tém sido apenas esbogadas e com
€scopo mais ou menos aproximativo, afirmam-se ou rejeitam-se com o conhecimento
cientifico sobre a inteligéncia, também sempre repensada em suas filiagdes logicas

naturais e derivativas. Afinal, ndo se pode definir conclusivamente sobre sua natureza

a partir de um legado de pressupostos que, modernamente, questiona-se a si mesmo,

num incessante e enigmatico processo de depuragio metacognitivo que se faculta

como dimensdo e metalingiiistica a revisdao ontoldgica e epistemologica.

Se desejdssemos retragar a historia do Determinismo, seria preciso retomar toda
a histéria da Astronomia. E na imensiddo dos Céus que se delineia o Objetivo
puro que corresponde a um Visual puro. E pelo movimento dos astros que se
regula o destino. Se alguma coisa ¢ fatal em nossa vida, ¢ porque uma estrela
nos domina e nos arrasta. Ha portanto uma filosofia do Céu estrelado.
[BACHELARD, 1968, p.93].
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O objeto do conhecimento do filésofo contemporaneo ndo prescinde da
subjetividade mas a enfrenta em seus proprios fundamentos, enquanto postura ativa
espontaneamente receptiva & objetividade e na forma discricional da coeréncia como
que desafia a propria simplicidade, a dimensdo complexa inferida e referenciada por

Bachelard. Einstein mesmo se firmou enquanto identificado ao conjunto de fendmenos

que estudou em uma inclinagdo dedutiva fortemente impregnada como convicgdo,

sentimento intuitivo de uma determinagdo a partir de inferéncias da subjetividade,
embora se abrissem, assim, possibilidades conceituais de maior radicalizagao que da
crise de incerteza cientifica se poderia vislumbrar. Essa orientagdo sob esse modelo de
subjetividade tem levado a acirrada competi¢do nos encontros entre fisicos, envolvendo
as concepgdes teoricas como intervengdes explicativas. Quanto as epistemologias, o
carater de representatividade como maior ou menor inscrigio de realismo a
sustentagdo positiva da realidade, tém sido consideradas no quadro de incompletude,
sob constri¢des de ordem argumentativa filosofica e cientifica .

O nivel de prestigio da filosofia na orientagdo epistemologica passa
principalmente a interessar como valor fundamental ao mundo académico por suas
possibilidades de encetamento da relagdo inevitavel com os aspectos fundacionais mais
liminares da racionalidade cartesiana: a reabertura conceitual da dualidade de corpo e
mente. Nesse sentido, as ciéncias cognitivas, como fruto desenvolvimental dos sistemas
de pensamento elaborados a partir dos encontros interdisciplinares dos primeiros
cibernéticos, incursionam-se cada vez mais sistematicamente na tarefa de montagem de
um modelo de subjetividade que se reporte as aspiragdes de sua realizagdo enquanto

abstragdo de uma contingéncia para a atualidade.

Para a ciéncia cognitiva, cabe a tarefa de incursivas no ambito da
modelizagdo e naturalizagdo do comportamento inteligente no limite dos processos
humanos e ndo humanos. Dessa compreensdo exploratéria da complexidade elencam-
se, a seguir, algumas idéias e hipoteses de pensadores e cientistas contemporaneos de

reconhecida expressdo no plano internacional das discussdes envolvendo a reflexdo
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1.3 Conceitos de interface na ciéncia e filosofia

As questdes filosoficas representam em suas relagdes com a ciéncia os
pectos mais polémicos entre os académicos deste final de século. Tomadas

constantemente como controvérsias, extendem a preocupagdo de Leibniz com a

&

' razoabilidade investida como linguagem interpretativa. (Dascal, 1999) Constituidora dos
il ¢
" fundamentos dos edificios tedricos, considerados como atinentes & tradicao

O aprofundamento da crise cientifica inaugurado nas contingéncias
tedricas e existenciais do inicio do século foi desencadeado de forma globalizante com
o advento dos primeiros modelos, aplicagdes e assimilagdes cibernéticas,
representativas sob as teorizagdes a base da filosofia das ciéncias em Wiener (1970) e
Rosenblueth (1951). Culminou na afirmagdo de procedimentos sistémicos e de base
fisicalista ainda centrados na externalidade do objeto, mas com a paulatina
interveniéncia de processos inferenciais a partir do tratamento teorico cibernético de
dispositivos de feedback, a maquina, progressivamente, passou a materializar as
regulagdes de carater homeostatico, caracterizadoras dos comportamentos dos seres
vivos, especializadas na fisiologia do homem, determinando-se assim um
distanciamento naquela ordem manipulativa.

Os procedimentos descritivistas adotados por cientistas envolvidos nas
primeiras questdes da inteligéncia artificial expuseram sob suas modeliza¢des do

comportamento e a importancia da impregnagdo mentalista pelo viés antropomérfico da

terminologia empregada. Determinou-se em uma década uma inversdo, um certo
distanciamento da cibernética como assimilagdo behaviorista de maquina para uma
concepgdo que ficou conhecida como neocibernética, a partir das complicagdes nas
modelizagdes sincronizadas de Ashby (1952) e postulagdes de Heinz von Foerster

sobre as maquinas complexas .
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A questdo da definigio de uma pertinéncia comunicativa sob as
analogias para esclarecer, os termos conceituais para a relagao organismo € maquina,
desencadearia uma acirrada disputa argumentativa envolvendo posi¢des mentalistas,
como as de McCulloch, a qual mais influenciada pelos modelos biologicos e
f'psicolc')gicos, tenta explorar a perspectiva de um possivel isomorfismo, e as que se
Iﬁzeram mais aproximativas ao modelo da fisica e da matematica, como a de John von

~ Neumann.

A questdo terminologica determinando restrigdes relacionadas a

atingindo profundamente as ciéncias humanas e tem suas raizes na concepgdo de uma
nova ordem nas relagdes cosmologicas a partir da natureza da matéria e das relagdes
multidimensionadas sob a perspectiva da mecanica quantica das relagoes.

Essa revisdo conceitual, por muito tempo mal definida, veio radicalizar-
se nas posi¢des dualistas e materialistas. De forma irreversivel, uma realidade logica
sob a modelizagdo implicou um novo estatuto para a compreensdo da realidade,
determinando que uma nova condi¢do epistémica e ontologica despontava para a
humanidade .

Dada a constante abertura de novas coordenagdes tedricas possibilitadas
pelas perspectivas interdisciplinares, as implicagdes teoricas associando
sistematicamente mecanismos humanos e ndo-humanos acabaram por evidenciar a
dimensdo paradoxal do conhecimento empirico, ele mesmo o modelo antropologico,
uma questao filosofica, continuativa da epistemologia de Nietzsche .

O aspecto mais desafiador emergente da nova metafora insinuou-se de

=

: forma intermitente pelas proprias contribuigdes da ciéncia e de suas perplexidades
diante de uma das mais generalizadas propriedades da matéria a informagao .

A partir dos modelos altamente abstratos, concebidos para acomodar a
realidade empiricamente demonstravel como realizagdo material de natureza quantica,
advieram as necessidades vinculadas as aplicagdes de ordem pratica atreladas ao

desenvolvimento tecnologico. A necessidade de interagdo mais intima entre as bases

conceituais de sustentagdao dos principios de coeréncia quanto aquela supraordenagdo




A importancia fundamental de uma revisdo dos conceitos impds-se

__-quanto a uma nova realidade que, a partir da microfisica, passa a demandar uma nova
‘macroexpressﬁo. A construgdo de um paradigma, ao mesmo tempo revolucionario e
capaz de alguma forma firmar a continuidade intelectiva em sua suficiéncia tdo
fantasticamente representada sob os suportes tecnoldgicos neste final de milénio,
impde-se inevitavelmente por apresentar-se a0 mesmo tempo como uma filosofia da
| linguagem. Consolidada como questdo metatedrica, emplacada no plano mais
controverso da relagdo entre a ciéncia e a filosofia, aquela podera realizar-se
eficazmente como filosofia cognitiva, e fazer novamente da filosofia a atividade
humana mais considerada entre as ciéncias que se voltarem conjuntamente a
compreensio dos objetos do conhecimento.

O filésofo contemporaneo apresenta-se aos debates filosoficos e
cientificos subsumindo a formagdo académica no trato das concepgdes mais gerais
sobre o conhecimento da realidade, a partir dos desdobramentos conceituais modernos,

inclusive aos de matriz fundamentada na continuidade cosmologica dos classicos

Os conceitos classicos fundamentais sobre a natureza da matéria € do espago-
tempo nela ndo encontram aplicagdo imediata ¢ irrestrita, o que tem obstado a
claboragdo de uma ontologia compativel com as relagdes interfenoménicas
previstas pela teoria ¢ admiravelmente corroboradas pela experiéncia.
[CHIBENI, 1997 ,p.4 ].

Para um tal empreendimento, dado o estado da ciéncia, € no filosofo
cientista, nesses tempos de sofisticagdo tecnoldgica e desafio do incerto, que recaem as
expectativas mais promissoras a partir das investidas tedricas revisionais possiveis,
principalmente no campo da interpretagdo da linguagem da ciéncia enquanto relagio
com o processo de constituicdo evolutiva do pensamento na sua operacionalidade

moderna. Resulta, em acep¢do metodologica, numa exigéncia de acurada formagao
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interdisciplinar e critica desenvolvida em um campo de esfor¢o intelectual para
redefinigao das propriedades organizativas a partir das estruturas enquanto
comprometimento com relagdes e regularidades produzidas fundamentalmente com o
~ processo evolutivo de constitui¢do do pensamento.

Na sua operacionalidade moderna, a natureza das atividades estruturais
envolvidas com o conhecimento tem sido a de reapresentag@o, sob o modelo funcional
de rede, extremando-se a dicotomizagdo quanto a ordem interna e externa das
manifestagcdes. A caracteristica mais marcante no processo relacionando aquelas
perspectivas de realidade ressalta na tendéncia radicalizante de orientagdo das
pesquisas centradas nas bases aceptivas da materialidade. Assegurando-se em
principios de externalizagdo delimitativa e ou eliminativista para referéncia aos
fundantes cognitivos da certeza cartesiana, enquanto epistemologias, os sistemas de
pensamento pos-modernos e contemporaneos, muitos cientistas e filosofos envolvidos
empreenderam um desmonte sem precedentes no interior do paradigma cartesiano sob
o crivo das assimilagdes dos mais recentes paradigmas da historia da ciéncia. A
filosofia coube um papel singular de reorientagdo das ordenagdes racionais da sujeigdo
como elemento suficiente, cognitivamente eficaz para penetrar na natureza dinamica

complexa porque capaz de representa-la no grau de universalidade possivel a partir da

A subjetividade, enquanto relagdo na espago-temporalidade .

L

O exacerbamento das posi¢des tornadas cada vez mais materialistas

resultaram nos movimentos do pensamento em torno de um modo de conceber os

fendmenos tendo em vista o franco privilégio do aspecto fisicalista, teoricamente

defensavel ou ndo, em um realismo cientifico, empiricamente demonstravel. A questio
.. da introdugdo diferenga epistémica implicita para uma abordagem adequada dos
fendmenos microfisicos parecem ser determinantes para sustentagio de um argumento

por necessidade logica, ponto favorecedor das posi¢Ges racionalistas.
(CHURCHLAND, apud CHIBENI, 1997 p.21).

A postulagdo de um substrato de universalidade para uma concepgio
neo-racionalista, continuativa, da concepgdo de Descartes, exige para uma
epistemologia na atualidade dos contextos em alto nivel de desenvolvimento da fisica e

biologia, um critério de certeza subjetiva, em uma outra ordem de considera¢do

AVA
cm 1 2 3 4 5 6 7 unespw-l 12 13 14 15 16



87

'psicol(')gica da subjetividade e enquanto crenga em um nexo receptivo de
‘intelegibilidade sob as relagdes conceituais subsumido a triangulagdo, da ordem
.1'i_‘_r-epresentativa entre o sujeito e o objeto.
A descaracterizagdo das referéncias epistémicas enquanto conjunto
_'discursivo eletivo na ordem de fundamentagio dos conhecimentos, via inscri¢do no seu
. conjunto tedrico representativo das epistemologias na tradig@o pos-cartesiana, tendo em
- wvista a extensao provocativa de uma concepgdo ontoldgica atualizada, tem sido
- constantemente invocada ao longo deste século.
PosigOes epistemoldgicas contemporaneas, nos limites da ciéncia com a
 filosofia, ainda impregnadas pelos questionamentos de Nietzsche e Heidegger quanto
as bases aceitaveis para a linguagem no prolongamento das categorias classicas de
representagdo, principalmente enquanto similes das cartesianas para consciéncia e
razio, propdem a descaracterizagdo das referéncias epistémicas. Com base em uma
fundamentagdo eletiva ética e estética como efeito do discurso das epistemologias da
biologia e da microfisica, tém visto ser alargada sua abrangéncia para uma concep¢ao
da subjetividade no nivel hegeliano das relagdes matéria e espirito. Em seus
argumentos de autoridade e na postulagio de uma ordenagdo implicitamente
continuativa, complicadora, desencadear-se uma crise cientifica e filosofica sem
precedentes na expressdo de conseqiiéncias em termos de interagdo ontoldgica com a
incerteza na transversalidade das identificagdes para a realidade cosmologica.

A importancia filos6fica de uma resposta as indagagdes contemporaneas
tem sido ampliada por um nimero crescente de controvérsias vinculando limites
conceituais para as posigdes realistas e ndo-realistas. Diante das abertura cientifica a
possiveis correlagdes e naturezas associativas a partir da materialidade quantica,
tornou-se polémico o procedimento de relacionar logicamente as classes em objetos
minimamente como observaveis e ndo-observaveis e segundo um fundamento que os
faca elegiveis como perfectibilidade e medida. Outra aspectualidade de dificil
) transposig@o naqueles debates pode ser referida como inevitaveis postulagdes de cunho
lingiiistico, exarcerbador do niveis liminares de contrafactualidade representativa nas

desvinculagdes da fisica por teorias anti-realistas.
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A questdo do contextualismo traz em seu bojo o relativismo, acirrando-
se a questdo na conjuntura evolutiva dos processos, quando se considera a inser¢do dos

i procedimentos enquanto posicionamento cognitivo frente a realidade, pois encrava -

Considerando o repositorio das idéias validas no seu nivel mais

Um pensamento de organizagdo que ndo inclua a relagdo auto-organizadora,
isto €, a relagio profunda e intima com o meio-ambiente, que ndo inclua a
relagdo hologramdtica entre as partes ¢ o todo, que ndo inclua o principio de
recursividade, estd condenado a mediocridade, a trivialidade, isto é, ao erro ...
[MORIN, 1996.p. 193]

Morin propde o exercicio da ciéncia como dialdgica complexa para o
enfrentamento de conceitos duais. Destaca os esquemas mentais na ordem recursiva
das agdes estratégicas constituidas como tradigdo, na historia do pensamento
cientifico. (MORIN, 1996, p.190) .
. Para a compreensdo da dualidade corpo e mente, Dupuy (1996) encetou
o resgate daquelas posigdes enquanto assimilagdes no pensamento dos primeiros
: cibernéticos e sua evolugdo, extensiva das Conferéncias de Macy realizadas entre 1946
L e 1953, Dupuy refere-se a uma revolugdo conceitual surgida como abstragdo
interdisciplinar no conjunto das assimilagdes intelectuais ja a partir da primeira
i cibernética e que acabou por desembocar numa vertente fundamental para a
| compreensao e o deslocamento do problema das relagdes entre mente e corpo.
Empreende uma retrospectiva historica, elevando o debate cientifico e epistemologico a
um nivel de comprometimento mais geral, tendo em vista a complexidade quanto a
natureza da causalidade envolvida como principio inteligivel na postulagdo da questdo

como formalizagdo teodrica .
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A partir de reflexdes teoricas sobre as relagdes causais em seu nivel

mais sofisticado de apreciagdo tedrica, a partir da metafora do computador
aterializavel como idealizagdes da maquina de Turing, pode-se penetrar no amago
das principais abstragdes e paradoxos da reflexdo sobre a relagdo entre ciéncia e
Jfl'llosoﬁa, determinadas sob os desenvolvimentos conceituais das ciéncias cognitivas. A
ijossibilidade cibernética para o conhecimento complexo apresenta no objetivo o
subjetivo. As epistemologias passaram a ser consideradas sob o contraponto
tecnologico e introduziram uma necessidade extra metodologica, resultando na busca
'h.de um espago extra-fisico para o tratamento de um conjunto de postulagdes vinculativas
~ da propriedade informacional sob os processos relacionados materialmente com
~ processos de cognigao.

O estatuto das relagdes, passado pelo crivo das controvérsias
inauguradas com os cibernéticos, firmou-se sobre o conceito de informacdo e da
~_entropia como propriedade extensiva a fendmenos como a linguagem. Como filosofia da
mente, a filosofia cognitiva realiza-se hoje como ciéncia da cognigdo. Em um plano de
maior aprofundamento, reafirmam-se os limites realistas de base externalista e
fisicalista sob a qual surgiu a primeira cibernética com os modelos de McCulloch (
1943). Contudo, paradoxalmente a sofisticagdo impar num dominio eclético de
principios funcionais, admitidos por Wiener (1948) para as maquinas, evoluiu para as
abordagens de Ashby (1952), elevando conceitualmente a objetividade como ao
modelo fisicalista, na eventualidade de ruptura com o da internalidade da introspecgao,
ao que valha sua conotagdo como possivel conhecimento de e em si demovendo—se
assim os argumentos por patamares de interdisciplinaridade (DUPUY, 1996).

i Na década de sessenta, conduziu-se a postulagdo da auto-regulagdo,
que Ludwig Bertalanfly concebeu na década de cinqiienta a partir da biologia, para os
da complexificagdo no nivel dos sistemas coletivos; como processo caracteristico dos
' seres vivos sob o modelo embriogenético, como procedimento a ser funcionalmente
incorporado aos autOmatos, tanto mecanicamente como em suas possibilidades
potenciadoras de feedbacks, passa aos sistemas auto—organizados desenvolvidos por

Maturana e Francisco Varela a partir das assimilagdes de Foerster e Atlan.
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A dificuldade da definigdo do que seja informagdo e entropia constituiu-
%,I“___:;e centralmente nas discussdes académicas envolvendo as ciéncias cognitivas durante o
i;flitimo século.  As questdes mais debatidas envolvendo as teorias da informagdo
i deixaram bastante clara a complexidade dos fendmenos interagenciados em niveis de
diferentes relagdes de interatividade nas varias acepgdes fisicas, culturais, enfim
 referencialidades epistémicas conservaram-se constitutivas das discussdes.

A delicada tarefa de caracterizag@o dos limites e contextos humanos na
_instanciagdo dos processos concebidos como modelizadores na reprodugio de
comportamentos atribuidos a seres vivos aprofundou as relagdes com as
epistemologias da biologia e da fisica em seus aspectos de consisténcia, especificidade,
e explicitagdo das relagdes entre cibernética e filosofia. Dupuy enfatizou o problema

como processo de
“enfraquecimento ou até a desconstru¢do da concepgdo metafisica cartesiana
e leibniziana da subjetividade. Em ambos os casos, os procedimentos dessa
desconstrugdo privilegiam a compreensio de que uma rede complexa de
interagdes entre entidades simples-neurénios formais no caso dos quase-sujeito
individuais, individuos esquematicos no caso quase sujeito-coletivo, possa
exibir propriedades notaveis” . [DUPUY, 1996,p.218]

Correspondendo as aspiragdes de um modelo de cientificidade voltado
ao enfoque descritivista do conjunto de agdes ordenadoras passiveis de repetigdo, a
modelizagdo dos fendmenos naturais em seu aspecto de externalidade e referéncias
fisicalistas, a partir do inicio do século o modo cientifico passa a centralizar-se na
natureza da logica funcional interativa e abstrata sob os processos, na construgdo de
entidades tendo em vista a reprodugéo do substrato originalmente inteligivel .

Essa interpretagdo € sustentada e confrontada em niveis de coeréncia, a
partir de uma logica cuja natureza, em bases finalistas e ndo apenas pragmaticas,
proporciona-se a procedimentos idealizados em principios limitadores de campos
perceptivos, em dindmicas de sincronizagdo, processos fundados em principios auto-
regulativos cuja complexidade esta correlacionada as escalas eduzidas dos sistemas
bioldgicos, e de outro com critérios éticos e morais inferidos a partir da complexidade

humana. (RUYER, 1952).
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A questdo cibernética tornou radical e a0 mesmo tempo ambigua,

* pistemologicamente, a explicitagdo de um modo realista e ndo realista de
S

matriz cartesiana, pode-se inferir que alguns niveis sustentam a permanéncia do
subjectum, porém em uma ordem de vinculagio ao objectum na complexidade
~quantica.

O aspecto conferidor de um realismo cientifico aproximativo ou
desvinculador da-se como quantum de mais ag¢do e de completude, de evidéncia, tem
ainda em consideragdo as postulagdes de base de Bohr e Heinsemberg . Advém da
cibernética como ordem de leitura incessante da organizagdo dos fendmenos na sua
caracterizagdo ecossistémica dos sistemas vivos e ndo vivos, a importancia e
necessidade de se obter um equacionamento na base recursiva e abdutiva dos processos
enquanto fundantes de uma concep¢do de verdade como suporte de existéncia e

realidade para anseios cientificos e filosoficos atuais.

“Por tudo isto, mais do que um simples ramo da ciéncia, a cibernética € antes de
mais nada um modo de olhar o0 mundo, uma linguagem. Em decorréncia, também uma
possibilidade de sintese”. [BENNATON, 1986 p. 86].

A cibernética como linguagem nos limites organizacionais tem a ver
£ com as condigdes com que se fundamentem e se apresentem ao longo do
desenvolvimento a um fendmeno de natureza fenoménica de uma agdo. Tais aspectos
nos limiares da ordem fisica e antropoldgica, de resisténcia e probabilidade dos eventos
diluem-se, complicam-se com a limitagao dos niveis de regularidade epifenoménica e
impdem complexidades pela limitagdo, redundancias em planos da coordenagdo

referencial no espago temporalidade aos sistemas bioldgicos.
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Possivelmente dotados de estados mentais, os sistemas biologicos
caracterizam-se por processos espontaneamente limitados funcionalmente segundo
.I Iprincipios de organizagdo interativa manifestaveis por um processo ativo de auto
regulagdo da maior generalidade comunicativa. Abrangendo indices de orientagao
retroativa e antecipativa, os sistemas biologicos caracterizam-se por  sistemas
adaptativos, homeostaticos.

Os sistemas ndo biologicos apresentam-se organizados macro e
- microcosmicamente segundo as leis da matéria, e hoje importa-se a natureza quantica.
- Os comportamentos dos sistemas biologicos em seu processo evolutivo importam em
. seus sistemas de abertura ou fechamento como dindmica constituidora da codificagdo
i de sinais comunicativos passiveis de transformag@o pelo receptor, potencialmente novo
emissor.

O aspecto informacional relaciona-se ao fato daqueles sinais importarem
mais ao receptor e emissor qualitativamente como mensagens, diferenciaveis sob
aspectos de limitagdo, em seu nivel de organizagdo, metafora da entropia para uma
medida que se expde a dominio sob a resisténcia do conhecimento anterior, esforgo
intelectual no momento atualizativo de ser consciente .

A capacidade de discernimento relacionando-se diretamente com essa
resisténcia durante os processos poderia estabelecer em uma outra ordem considerativa
uma condi¢do referencial ainda ndo completamente conhecida pelo piloto como
caracterizado ao substrato de Descartes: algo ao sabor de um processo de repetigdo
apenas no conjunto de ocorréncias qualitativas, sinais comunicados a um receptor

apropriado no dominio de referenciais complexos.

¢ “Entretanto, retroagdes ndo sdo propriedade particular de nossa espécie,
muito pelo contrario. E na natureza , a margem da inteligéncia humana que elas se

4 revelam em toda sua potencialidade” . [BONSACK, 1970].

A defini¢do do que seja informagdo constituiu tarefa central nas

discussGes das ciéncias cognitivas durante um século, deixando bem claro o carater de
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generalidade. Em sua acepgdo para sistemas na interatividade fisica e mental,
delineando-se sob um aglomerado matizado e de dificil apreensdo separativa .

A partir do conceito de informagdo, a natureza do conhecimento tem

esquemas de memoria ao longo das transformagdes evolutivas da manifestagdo da
 inteligéncia humana. A densidade informacional implicita como organizagdo dos
processos € €spagos neurofisiologicos das ordenagdes cerebrais tem demandado
_inferéncias complementares quanto aos principios de atividade envolvidos no
~ desenvolvimento em sua expressio macrocultural e recognitiva, na cobertura
.‘ nstanciativa das operagoes.

Inaugura-se uma busca conceitual naquele saber enquanto realiza¢do na
dualidade interna e externa em suas condigdes fundamentais que na sua organizacidade
- a0 longo do processo evolutivo puderam de alguma forma estar ligadas a conservagéo,
como principio material ou extrafisico ativos. Sob a forma de tragos, pontos de
mutac¢do subjazem limites para aberturas a partir de correlagdes, edutivas. (Ruyer,1968)
' O esforgo de resisténcia humano em limites diferenciais no exercicio de
seu envolvimento com principios da organiza¢do para os sistemas biologicos e ndo-
- biologicos em sua diversidade enquanto realidade da dindmica adaptativa a informagdo
parece estar relacionada com uma manifestagdo adequada a sua especificidade de
evidéncia contrafactual interpretativa, decifradora de um receptor dotado de
modificagdes mentais. “Ndo se pode definir informagao pelo que ela é. S6 se pode
defini-la dizendo para que serve, integrando-a no quadro que € normalmente o seu: e de
toda agdo acabada.” [BONSACK, 1970, p.180 ].

O receptor humano ecologicamente integrado, tendo a capacidade de
intervir por agdes inteligentes, liga-se a organizagdo e ao manté-la sob o seu carater
estocastico, da lugar a cultura como neguentropia, pode ocultar uma forma sintatica de
realizagdo cujos elementos relacionam-se de forma coesa, entre autonomia e
subordinagdo com o alcance da cobertura de densidade e efeitos informacionais. Nesse
sentidlo uma causalidade de abrangéncia e natureza ainda n3o completamente
determinadas impde a questdo de defini¢do de uma linguagem explicitadora da leitura

das complexidades em seus niveis de vinculagdo com a regulagdo automatica e




consciente da realizagdo auto-transformativa nas ocorréncias em que especificamente

. se queira penetrar na corrente de distribui¢do da informag@o tendo em vista a variedade
dos processos informacionais na natureza e na cultura.

A leitura das interagdes € uma questdo controvertida, tendo em vista os

limites como “fronteiras epistemologicas” em sua defini¢do e de realismo quanto a

~ objetos tomados como entidades observaveis ou ndo-observaveis na natureza, ao que

“deva ser ou ndo diferenciado. A linguagem apresenta-se como o estatuto de

~ materializagdes teoricamente vinculadas na tomada de procedimentos de acessibilidade
ao processo funcional como realizagdo informativa em campos de investigagdo dispar
em sua natureza.

A questdo epistémica, do conhecimento como representagdo, nas
ciéncias cognitivas tem-se caracterizado por um destaque profundo sobre um tipo de
triangulagdo em que as relagdes funcionais entre o sujeito e o objeto priorizam para o
primeiro um modo referencial de se envolver com o objeto: o modo cientifico racional,
do cientista preparado para simular tendo em vista reproduzir o fendmeno.

Esse aspecto determinador de fissura dentro do processo, na interface
das dindmicas da externalidade e internalidade, tem correspondido a assimilagdo do
comportamento representativo humano, sob a modelizagdo mecanica e computacional
como sistema cognitivo. A suposta dimensdo interpretante da subjetividade paradoxal
passa a ser consideravel nas formas existenciais da conduta, dos limites biologicos e
culturais projeta-se de uma diagramagio flexibilizada enquanto modo de realidade
concreta ser consideravel ou virtual a abrangéncia da atividade mental, como sistema
funcional abstraivel da materialidade pluralmente distribuida. “Um sistema cognitivo
material: cientista, homem, animal, organismo, 6rgdo, maquina.” [ DUPUY, 1996, p.27
].

A questdo primordial demanda incessantes atualiza¢gdes mesmo a partir
daquelas condigdes que contemplam a materialidade como um parametro fisicalista,
mecanicista por continuar uma ordem de negativa da tendéncia questionadora e
anulativa da subjetividade, enquanto se faz privilégio do homem; a possibilidade de
desmaterializa-la e dela mesma conhecer as Eis a linha nietzscheo-heideggeriana e a

desconstrugdo radical encentada por vias de pds-estruturalismo, interpretantes logicos
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i generalizando-se nos quais esse sentido se sustenta nas macroexpressdes nas condutas e
comportamento, a partir de microestruturas fisicomoleculares.

: A analogia proporcionada pela visdo cientifica de Wiener a partir das
abstragdes funcionais das propriedades da mente, pela aplicagdo matematica do
conceito de informagdo para abstrair regularidades funcionais comuns a organismos,
ntroduziu o problema do eliminacionismo terminoldgico, para proporcionar-se ou no
.2 uma pertinéncia para processos € comportamentos na sua referéncia a bases

‘comunicativas entre sistemas e subsistemas biologicos e ndo-biologicos .

O funcionalismo da ciéncia da cognigdo situa-se pois, em (pelo menos) dois
niveis logicamente encaixados um no outro: o da representaciio elementar € o
da representagio da faculdade de representagdo. E neste segundo nivel que uma
ciéncia da cogni¢io pode ao mesmo tempo declarar-se materialista ou
fisicalista e reinvindicar a sua autonomia em relagiio as ciéncias da natureza e
da vida. [ DUPUY, 1996,p.27]

A demanda de objetos mentais desantropolizaveis, a partir dos
processos que representam academicamente representagdes enquanto modelizaveis
exigiu constantes esforgos para a ciéncia cognitiva, quanto a aproximagio
terminologica aos niveis da referéncia comunicavel e comportamental a referendar-se
de forma descritiva e contextualista de procedimentos logicos de processos figurados
como sujeito.

B Alguns filésofos tém se destacado utilmente nessa tarefa vocacionada
i ao interesse mais intimo e sofisticado de nossas disposi¢des atuais para refletir sobre
ey que € a realidade para arglir sobre o proprio ato de pensar sobre o mundo, para

redefinir quem somos e qual € o nosso real espago nas relagdes cosmoldgicas . Daniel

Dennet (1996) em seu rumo a uma compreensio da consciéncia, Ilya Prigogine

: (1996) com a busca de uma nova racionalidade.
Os estudos desses autores apresentam-se como um singular modo de
recortar caracteristicas naquela dimensdo epistémica e parecem extremamente

representativos quanto aos paradoxos mais centrais da relagdo humana com o mundo.
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| Nos limites da ciéncia e da propria filosofia ainda impregnada pelos questionamentos
“de Nietzsche, restam indagagdes como metateorizagdes sobre as categorias de
. representagdo sobre as similes cartesianas de consciéncia e razdo. Assim, em Prigogine,
discute-se nos limites atuais do conhecimento o paradoxo do tempo que transpde para
a fisica o “dilema do determinismo [Prigogine, 1996,p.10] e para Dennet a questdo
estabelece-se sob o desafio: “se sabemos que ha outras mentes—, como sabemos? A
~primeira ¢ filosofica; a segunda € sobre nosso conhecimento-sobre epistemologia?”
[DENNET, 1996,p.10].

A questdo objetiva que se propde com esse trabalho € obter bases de
- reflexdo a partir daquelas proposi¢des no sentido de captagdo de um nivel de
| considerag@o conceitual sobre aquela linguagem enquanto intimidade com o processo
de construgdo e recuperagdo de id€ias.

Considerando a importancia das contribuigdes da Dupuy, (1996) no seu
| resgate do pensamento dos primeiros cibernéticos registrados nas conferéncias de
Macy, de 1946 a 1953, e observando a orientagdo evolutiva referida por esse autor a
partir da perspectiva de Heinz von Foerster quanto aos processos auto-regulados, é
possivel encontrar novas e enriquecidas dimensdes reflexivas com as expressivas

contribuigdes por aprofundamento cientifico referidas, como as de Henri Atlan,

Francisco Varela, como bidlogos, além da importante mengdo a Piérre Lévy, atual

referidor polémico da desconstrugdo da subjetividade . (DUPUY, 1996).

O ser cognoscentc ¢ uma rede complexa na qual os nds bioldgicos sdo
redefinidos e interfaceados por noés técnicos, semidticos, institucionais,
culturais. A distingiio feita entre um mundo objetivo inerte e sujeitos —
substancias que sdo os tnicos portadores de atividade e de luz esta abolida. E
preciso pensar em efeitos de subjetividade nas redes de interface ¢ em mundos
emergindo provisoriamente de condigdes ecoldgicas locais. [LEVY, 1993 ,
p.161].
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Esse alinhamento das situagdes sob uma perspectiva evolutiva parece

constituir uma dimensdo interessante a partir das interpretagdes de Dennet sobre o que

¢ conhecido sobre mente e mesmo em nivel fundamental, sobre o que realmente
_existe: perguntas ontolégicas com perguntas epistemoldgicas.
Ressalta neste momento confuso em que com a superagao
antropologica em que se depara a vida tomada como atividade, no sentimento de
~ cultura para Heidegger, uma centragido de Dennet, sobre a organizagdo como ser pensante
. enquanto capaz de expressio do seu processo como substrato da mecénica
fundamental de simulagdo da vida, que se pode supor completaria uma real defini¢ao
no ambito da complexidade dos intermédios diferenciados que se automatizam como
‘mente.

A relevancia, como valor incorporado a esses aspectos apontados em
sua reflexdo, revela-se nos termos, impregnados de carater subjetivamente suportado
em fundamentos morais: “Em qualquer circunstancia, o fato de vocé se importar
automaticamente vale alguma coisa na equagdo moral” [DENNET, 1996 p.12].

A questdo da subjetividade enquanto elemento fundacional atrelado a
epistemologia de Descartes exprime-se em suas reflexdes sobre os limites que o
homem contempla como merecedor da importancia de algo ser ou ter mente. Da-se
aqui uma inclinagdo dos argumentos para um algo incorporativo de valor em uma
relagio que em um nivel objetal ocuparia o tocante a subjetividade no plano das
postulagdes filosoficas de Marx .

O objetivo e sua representagdo atestam essa busca de um principio de
naturalidade. Por reificagdo inaugura—se uma possibilidade causativa e sugere uma
pretensdo de concessio de importincia a uma ordem de continuidade na linha
descartiana para as concepgdes para os estados mentais e suas representagdes no
tocante a materialidade. Em um outro modo de caracterizagdo, contudo, também
perduram aspectualidades retoricas concebidas a partir da constru¢do de nossa
identidade subjetiva no plano da ética ou moralidade cristd, continuando a dimensdo
dialética no seu sentido evolutivo moderno.

Assiste-se, assim, com as postulagdes configuradas por aqueles

cientistas, a uma indagagdo sobre como o homem pode ser compreendido em sua
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et
x,

Contudo, contemplando os limites como afirmagdo daqueles da

~meditagdo cartesiana, sob o raciocinio de Dennet impde-se uma centragdo em outro
modo de existéncia relacionado a uma dimensio em que Os processos € materiais,
. comportamentos em seus valores caracterizando o estar vivo ndo passariam de relatos
de ilusdes da mente ou sinais perturbadores, com os quais se familiarizaram. Com essa
atividade trazem sobre si uma parede sobre a qual se projetam como filmes, talvez
alguma forma hologramatica no nivel da complexidade sugerida por Morin .
A descontrugdo desse nivel representativo significa que se poderia dar
a fragmentagdo das intuigdes a partir do questionamento de que: “aprendemos fatos
importantes sobre nosso conceito ingénuo de mente quando tentamos entender por que
nossa intuigdes se alinham da maneira como o fazem” [ DENNET, 1996 22,23]
Em Dupuy, destacou-se “a intentional stance, na interpretacdo de
~ Dennet a complexificagdo da individuagdo e auto-criagdo.” [DUPUY, 1996,p.217].
Contudo, parece restar uma dimensio mais profunda que se insinua dos esforgos
contemporaneos para configurar os deslocamentos e as fixagGes da subjetividade

: .Segundo Dupuy ,do :

o “seu antepassado cibernético aos desenvolvimentos atuais, as ciéncia
; cognitivas apresentam-nos o proprio sujeito individual como um quase sujeito, isto €,

como um coletivo que manifesta as propriedades da subjetividade”. [ DUPUY, 1996,
. p217]
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Para o autor, os atributos da subjetividade siao efeitos emergentes

produzidos pelo funcionamento espontineo, auto-organizagio, uma organizagdo

plexa, em forma de rede. Os especialistas em ciéncias cognitivas que defendem

Considerada e representada como maquina de Turing, trata-se do legado

e uma vertente funcionalista computacional representacional e esta nela a base de

linguagem. A promog¢do dessa base interpretativa vem dar-se com a versio dos
~ filésofos do espirito, como a dos médulos cognitivos de Fodor, mas o problema
crucial da realizagdo funcional incorporativa do pensamento como linguagem continua
ainda reincidentemente estudado e ndo resolvido, pois, 4 medida que se radicaliza a
posi¢do materialista, sobressai a concepgdo dualista. De certa forma, atualizam-se as
argumentagdes guestaltistas em relagdo a importdncia de uma concepgdo, como
ocorreu com 0 modelo de Mcculloch .

Nas referéncias epistémicas a Descartes, praticamente, pode-se inferir
um principio naquela ordem de evolugdo conceitual advinda da contribuigdo
interpretativa de Rosseau . Reelaborado e quem sabe em um paralelismo nascente de

sua contraposi¢do a primeira composi¢do sobre o cogito, tem merecido considera¢des

respeitdveis por Piérre Lévy sobre a relagdo da filosofia cartesiana com as
aspectualidades funcionais fixadas pela tecnologia intelectual representada pela escrita.
Considerando-se a sua autoridade pela condigdo presencial as conferéncias de Macy, o
conhecimento das dimensdes de oscilagdo na inscrigdo da subjetividade apenas teriam
se iniciado formalmente como possibilidades com o esforgo de Descartes de buscar a
certeza através da divida metédica. “O método descartiano, com suas divisdes e
enumeragdes , supde a possibilidade de recortar ndo somente os objetos e problemas ,

mas também o saber sobre estes.” [LEVY, 1993 , p. 96]
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1.3.1 A subjetividade na metalinguagem da menoridade

A complexidade que envolve a propria concepgdo de uma metafora para

' a busca de novo conhecimento evolve das idéias de Morin (2000) enquanto esse
) ﬁiésofo concebe que uma teorizagdo sintética equivaleria a uma construgdo topologico
- 20 modo arca de Noé para abrigar fundamentos do pensar complexo.
| A influéncia dessas idéias, as novas competéncias criativas poderiam
ser firmadas nas possibilidades da propria tradi¢o literaria enquanto interpretabilidade
_ pudesse se compor cim a prendisagem da representagdo, a projegdo de Nelly Novaes
Coelho (2000) pode pressumir-se dessa realidade uma face contributiva para conduta
- cientifica e didatica futura com uma incursdo original na propria arvore do
conhecimento.
A literatura infantil tanto factual como critica tem muito demonstrado
quanto ao carater de complexidade despida, a riqueza criativa do mundo interior
infantil, cujas expressdes formais de preenchimento das vivéncias da cogni¢gao humana
condizem aos mais belos achados estéticos literarios na acep¢do de uma linguagem
. universal.
A capacidade criativa com que os autores se entreviram no seu esforgo
para entender e captar recursos tradutivos dessa linguagem, no mais natural e
espontaneo dessa sua expressio comunicativa, levou-os a adentrar profundamente o
mundo psicologico infantil.
Ao reproduzirem, revestiram-na de novos moldes, usaram de uma
multiplicidade de meios e de fina perspicacia para a concretizagdo de artificios
imagéticos assemelhados aqueles dos meios expressivos nas ficgdes narrativas.
Resultou em constituir-se essa qualidade narrativa em apanagio da propria condigido
humana a tradugdo do mais legitimo sentimento da sua intimidade. Como linguagem,
difundiu o sentimento da infancia na tessitura da natureza rousseauliana resguardando o
carater primitivo imemorial que aproxima os homens dos animais.

Perraulte, Andersen, divulgando com suas criagdes e seus depoimentos
sobre a vivacidade da linguagem infantil via oralidade popular, reais valores de

filosofia, expuseram a outorga de si mesmos para ressaltar a qualidade interativa
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indelével que caracteriza a cognigdo humana a partir da infancia. Ndo se tem podido
negar, apesar dos varios estudos que se seguiram sobre literatura infantil, a importancia
desse processo como cenario singularmente marcado na memoria para a mente
.. contemporanea adulta considerando-se uma evolu¢do no decorrer de interpretagdes
~ tematicas no seu desenvolvimento. Algo como eminentemente humano se estabiliza
‘ como significincia, cristalizando-se em uma certa representac@o ideal da dindmica de
conhecimento do mundo.
Tudo aquilo que naturalmente se instaura ao objetivo de conservar um
modelo afetivo ético, estético de aproximacdo com a verdade basica na relagdo com a
natureza, vincula a literatura infantil ao anseio de renovac¢do no modo de usufruir dos
bens vitais que provocam permanente o senso filosofico do homem refletindo-se em
sua pratica e criatividade “[....] em Andersen, em Grimn, em Defoe, em Swift, enfim
nos classicos colhe-se muito da literatura do maravilhoso, o que explicaria o profundo
sentido de educagdo de suas obras” [JESUALDO, 1982,pg. 39 ]

A linguagem de e sobre a literatura infantil incorpora as matizes ideologicas,
incluidas ao percurso das relatividades da adaptagdo essencial enquanto busca de
entendimento e exercicio de tradugdo desses conhecimentos, dimensdes culturamente
vinculadoras as associagOes mais fundamentais.

Sempre partindo do modelo da realidade bioldgica para conceber nesse
. processo construtivo o desenvolvimento, esses esfor¢os ainda que percebidos como
2 plano funcional orientado, contudo ndo tém tido algada sua suficiéncia filosoficamente

sustentavel na pratica. Para amenizar o grau de exaustdo pseudoinformativa a profuséo

das lacunas e banalidades comunicadas nos dias atuais, e ainda para ser explicativa nos
ambientes ricos de procedimentos pragmaticamente vinculados ao ensino e a
aprendizagem, sdo fundamentais os conhecimentos sobre tais instancias. Diferenciadas
ao plano qualitativo e quantitativo das relagBes atuais, merecem ser crescentemente
sofisticadas com as mais sutis contribuigdes no campo da filosofia, da psicologia, da
sociologia, inclusive com as interrelagdes complexas advindas das neurociéncias e das
cibernéticas enquanto tentativas cientificas de simulagdo dos processos mentais.
Apenas o reduto da linguagem procede filogeneticamente enquanto

dominio biolégico e cultural, com envolvimento metatedrico de um processo amplo
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intersubjetivo e de reconhecida intimidade interativa com objetos do mundo medular
20 abarcamento dindmico de situagdes de multiplas intertextualidades, continuamente
autogerativas enquanto afetas as dindmicas mentais auto-organizadas. Em dimensdes
;: ecologicamente referenciadas, no entanto, essa generalidade representa-se enquanto
_extensiva interpretagio parece restar a subjetividades ndo humanas e singularmente
imune mesmo a for¢a de um reducionismo banalizador das perspectivas tidas
_milenarmente como ideais humanos.

Tratando-se de ressaltar na funcionalidade constitutiva dessa
supraestrutura narrativa uma dimensdo afirmativa em base da adaptagdo cosmoldgica,
haja vista a consagragdo na manifestagdo evolutiva da linguagem da vocagdo pela
linguagem biolégica, importa ainda registrar a vida, processo a espago temporalidade.
Radicalmente a cogni¢@o tanto é ferida como curada pelas instancias de afirmagdo ou
negagdo do sentimento e da sensibilidade humana ao longinquo da voz, ao poético
pela aproximagdo e distanciamento.

Trata-se do desafio da multifractalidade na compreensdo desse objeto
enquanto resgate possivel de algo que se repete que se insinua sensivelmente, que
torna mais difuso o que € comum a interdisciplinaridade.

As situagdes educacionais envolvem tradicionalmente, nos processos de
ensino e aprendizagem, uma vinculagdo intima com essas complexidades de carater

. informacional inscritas como signos nas dindmicas autodisseminadoras da inteligéncia

verbal.

Na realizagdo das transformagdes inter e intrasubjetivas, esses

conteudos apresentam-se em niveis relacionais como sistemas de quantificagdo. Como

implicagdo da qualidade conectiva das relagGes, na escala no nivel das estruturas
cognitivas e afetivas, os indices de conservagdo apresentam um alto alcance seletivo,
carater informativo na ordem dessas hierarquias conceituais. Com as formas mais
estaveis, de consolidagdo, as estruturas subsungoras podem ser correlacionadas as
praticas, organizacionalmente afeta ao ambito da linguagem como dominio referencial
nas competéncias linguisticas e poéticas sinergia motivacional em abertura e

aproveitamento a faculdades virtualizadoras na linguagem aquém e além da dimenséo.
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Neste trabalho, procura-se entender e buscar maiores esclarecimentos

“sobre como se processa aquela agdo mental que se degrada e indiretamente deflagra um
_processo de repercussdo ecologica que a vincula, na filogénese, a estruturas
'.hierérquicas da significagdo. Ao cometer os niveis finais basicos, sdo essas também
esponsaveis pela aquisi¢do de novos processos de transformago.
Considerando-as na relagdo conceitual, passam a importar como
~ significantes e fungdes deslocadoras mentais, cujos elementos discretos ao se
. modificarem tornam-se, constituidores da base sensivel para categorizagdo de sinais
primarios, estados preliminares de inclinag@o intelectual, procedimentos mentais de
tratamento de significado moral e emocional face as realidades do mundo
No centro da visio toulminiana da compreensio humana estd o
desenvolvimento evolucionirio dos conceitos. E, embora conceitos mudem
com o tempo e possam variar de cultura para cultura, o alcance de uma pessoa
sobre os conceitos de uma drea € a base de compreensio naquela drea. Nio ha

estratégias mentais grandiosas pelas quais uma pessoa possa se tornar
onisciente [NOVAK, 1981, p.41].

A literatura infantil constitui-se desse reduto ontoldgico do conhecimento a
complei¢do ética e estética da linguagem em desenvolvimento. Nela podem ser
encontradas as estruturas de conversdo do modo informal para um espago interativo
complexo decodificador da  expressdo geral da inteligéncia vinculadora da
contigiiidade dos objetos pelos recursos de linguagem. Mesmo sem significado
intelectual imediato, os vazios epistémicos sdo cumulativamente preenchidos ou
potencializados a razdo estrita da sensibilidade que se cristaliza e socializa-se em ritos

que os definem pelas diferentes épocas.

g Assim, gradualmente, constatamos a persisténcia de uma caracteristica que
resume a preferéncia da crianga quanto a sua concepgdo do mundo. A medida
que esta concep¢do passa a ser mais intelectual, torna-se-lhe mais dificil a
escolha de sua litcratura. Apesar disso persistirio sempre estas duas estruturas,
que se desenvolverdo paralelamente: a visdo de um mundo que jamais resiste a
uma atividade feliz, livre e ajudada pela sorte até o inquestionavel triunfo final.
[JESUALDO, 1982, p.36 ]
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A singularidade das percepgdes infantis e a relagdo que se pode
~ estabelecer com elas, sob o ponto de vista dos autores e estudiosos que delas se
~ ocupam, tém sido analisadas sob os dngulos em que se delineia, incisivamente e em
. termos intersubjetivos, a sensibilidade, para aspectos capturativos da faculdade de
~ criagdo, da fantasia e de modelos da dinamica cognoscitiva, que embora surjam de
forma gratuita, espontdnea, exibem sempre grande capacidade de abrangéncia,
inclusive contetidos cientificos sdo indispensaveis os que variam da cognigdo

emocional.

“Educadores humanistas afirmam que a qualidade da experiéncia
afetiva nas escolas necessita ser grande muita discussdo com eles e cobre a pouca
evidéncia que possuem para sustentar o valor de algumas atividades com as quais se

mostra tdo entusiasmados.” [NOVAK, 1981, p. 41]

A configurag@o no ambito tematico da literatura infantil importa como
espaco de representatividade para subsidiar uma reflexdo correspondente a realidade, a
organizagao e distribui¢do das agdes formativas e educativas. Implica, portanto, o
cerceamento dos dois conjuntos de atividades consideradas tradicionalmente bastante
caracterizadoras da psiche e logica infantis: as compleigdes da natureza da cognigdo
afetiva quando relacionada a produgdo de imagens fantasiosas livres e as estruturas e
condigdes deflagradoras de transformagdes orientadas.

Por demandarem altos e exaustivos estudos para o seu aprofundamento,
acometendo interrelagdes complexas e apenas possiveis ao alcance contemporaneo de
esbogos tedricos no consenso académico especializado, tais discussdes e os tdo
esperados e conseqiientes esclarecimentos tém sido adiados. Em prejuizo do
desenvolvimento de novas idéias na esfera dos conhecimentos fundamentais na
avaliagao da aprendizagem sob a perspectiva da contribuigdo geracional humana, os
estudos criticos da literatura infantil tém sido pouco socializados no debate
interdisciplinar, sendo sua atualizagdo um lapso significante da contemporaneidade.

Causam perplexidade afirmagdes sobre uma qualidade universal na

imaginagdo infantil em termos comparativos ao do imaginario do adulto sem o
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contraponto de uma hipotese de sua constituigdo em bases de suficiéncia e ilagdes
conceituais logicas. Mesmo que implique valiosas dissensdes e contrapontos dos
argumentadores, os poucos elementos realmente sdo indicativos de extrema fragilidade
na condi¢io conceitual sintética no tocante a construgdo do conhecimento de
humanidade que se tem sobre e da crianga que se faz adulta.

Parece ultimamente imperioso um esforgo articulador das estratégias
_ intelectuais para o desenvolvimento aplicativo do que ja se constatou como valores
inadiaveis e interpelaveis a razdo humana, a saber: garantias de reconhecimento de
competéncias reais para a realizagdo e fruigdo do pleno exercicio da vida mental ao
longo do desenvolvimento.

Para preservagdo e compreensio da originalidade que se faz
nitidamente diluir-se nas crescentes fusdes uniformizadoras dos blocos de
conhecimentos, e para o refinamento das técnicas psicopedagodgicas aproximativas,
com a crescente diferenciagdo paralela de objetos, estruturados em novas dimensdes
ludicas, o estudo da infancia importa como o do repertorio da significancia cognitiva no
ambito da subjetividade moral epistémica universal, das idéias que surgem como
S1gnos.

A literatura infantil apresenta-se como um lugar privilegiado para onde
devem convergir os olhares investigadores da natureza da mente humana enquanto
depuragao de uma qualidade espiritual que se define, inexoravelmente. Embora com
diferentes valorizagGes oriundas de freqlientes e sutis intrusdes da sensibilidade e

intensidades, a partir da infancia é apreendido na verdade algo do saber fazer renovador

Cmm

na multiplicidade das expressdes culturais socializadas no ambito cognitivo em todo o
universo humano. Ndo somente de sinais intrusivos do sentimento do ladico mas do
estético e do normativo alimenta-se a sua logica, sempre uma nova linguagem,
rebordada em vieses cognitivos pela atividade inteligente na memoria.

Alinhavados, contudo, aqueles aspectos com pontos novos € precisos, a
compleigdo das escalas de valores espago- temporais biologicamente ativos, estara
incorporada da complexa compreensdo da extesividade na geografia mental,
materialmente composita na idealidade. Epistemologicamente expressam-se tanto de

suas exterioridades como de suas internalidades, sinalizam as mesmas paisagens
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ambivalentes do fundamentalismo classico e moderno, as possibilidades de conexdo de
determinadores virtualizaveis, enquanto rea¢des de efeitos irradiativos com maior ou
menor refragdo conceitual.

Tem-se na complexidade das formas acessiveis informacionalmente,
ndo completamente configuraveis os diversos revestimentos simbolicos atualizadores
conformando aquilo que se constituiu realisticamente ja a base cognitiva, a interface
possivel e sensivel com que a manifestagdo espontdnea das estruturas evolutivas,
completam o distanciamento ao eixo das similaridades e contiguidades a base
analogica dos esquemas associativos vinculando signos comunicacionais 4 atividade

abstrata dos esquemas na memoria.
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1.4 Literatura infantil e a ontologia da linguagem

-

A literatura infantil brasileira tem sido recentemente problematizada no

conjunto geral das interpretagdes semiotizadas que a caracterizam. Como ponto de vista

para dar entrada a uma reflexao situaram-se as relagdes caracterizadas de uma primitiva

estranheza da qual a linguagem infantil a partir da obra de Monteiro Lobato, permanece
expressdo viva desse alento cognitivo em estreita vinculagdo com a linguagem rural.

Lobato intuiu com sua profunda mas ainda n3o incompleta
conceitualizagdo sensibilidade a uma relagdo dialogica ao fazer cognitivo universal da
oralidade a base da com estrutura da linguagem rural com expressividade comunicativa
da crianga. A vivacidade dessas linguagens caracteriza-se ao modo genuino e
irrefreavel da emergéncia aplicativa e expressiva do pensamento. Como signo dessas
possibilidades realizativas da inteligéncia verbal, tanto do ponto de vista cognitivo
como afetivo implica uma operacionalidade informacional ou uma fonte para o0 modo
conceitual em destino.

Nos ultimos cinqiienta anos, a literatura infantil legitimou-se como
experiéncia de fungdes educativas indiretas. Sob o critério seletivo de instituigdes
escolares propagou-se como processo em razao mercadologica. Com caracterizagdes
de literatura de massa, com poucas diferenciagdes em seus aspectos conteudisticos e
expressivos, vém se destacando-se, contudo, autores que lhe imprimiram uma
intencionalidade metateorizada. Como criadores de oportunidades, ao deleite e as
vivéncias, esmerando-se em capturar esse interesse genuino, artificializando aspectos
da fascinagd@o que envolve o infantil mundo, determinaram novas reincursdes a formas

abertas das narrativas tradicionais, mais afetas ao gosto popular.

A permanéncia de Andersen, porém, tem suas bases na propria constitui¢do
psiquica do homem, nessa prodigiosa soma de valores culturais emanados da
experiéncia humana e do seu sofrimento, das suas alegrias: o folclore, a
tradicdo. Enfim, raizes na propria vida tém seus contos, suas historias
[JESUALDO, p.198, p.39]
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Considerando que os elementos de significagdo inicialmente ja foram

upostos por Aristoteles sob a condigdo da assertividade a base da confianga em quem
_ensina, interessa buscar por essa interpretagio o processo em seus limites de dominio
:bassiveis de constituigdo como inferéncias.
Os limites na equilibragdo da teoria do conhecimento de Piaget, variam
‘exatamente na dindmica relagdo interativa em que sdo evidenciados sinais
’comprometendo a ordem transformativa. A partir de “pontos de mutagdo” configuram-
se possibilidades nos processos de estabilizagdo e consolidagdo das estruturas (Dolle,
1999).

Tratando-se de um trabalho de busca de referenciais teérico-cognitivos
e praticos do exercicio de questionamento e de observagdo de evidéncias instauradas
' transversalmente ao longo do desenvolvimento da crianga, podem ilustrar essa
argumentacgdo alguns quadros ilustradores dessa sensibilidade fundamental a aspectos
recursivos e ou antecipadores, caracterizadores de mudanga na ordem de prevaléncia
em que se manifestam indicialmente iminéncias da cogni¢do moral epistémica, estética
e intelectual que se fizeram invariavelmente registrar ao fluxo dindmico dos processos
na conduta de linguagem.

Na realidade as estruturas embora dinamicamente estabelecidas sob o
signo lato de invariancia, da relatividade de estado individual a faixa etaria no
desenvolvimento, surgem sob o signo da incerteza. Remete-se dai entdo a revisdo das

fundagdes da subjetividade para cuja concepgdo se atenha os aspectos de introspecgdo

enquanto o dominios complexos a integragdo dos sistemas cognitivos humanos e ndo
humanos. Para poderem ser semioticamente configuraveis ao atual contexto teorico,
importa respeitar a qualificagdo especializada nesses aspectos comunicativos
particularmente no interesse humanistico geral, das disciplinas indiciarias
conhecimento considerar enquanto para aperfeigoar a aprendizagem dos que sob eles
permanece conceitos sob a efeito de sentido na familiaridade da perspectiva
multidimensional.

As possibilidades inferidas definem-se pelos niveis de transformagdo a

serem apresentados, na razio das evidéncias de seu surgimento, primeiro em fungéo de
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relagdes espago- temporais, das manifestagdes da inteligéncia verbal em situagdes
adotadas para suportar as explicagdes causais dos sujeitos, a serem tomadas como
1dices de correlagio apensos da linguagem.

Importa-nos o conhecimento desses aspectos por motivos pessoais na

continuidade e conduza pouco para além do circulo de giz, ao limite dos paradoxos das
representagdes dos classicos e dos modernos.

Ao se estimar a importdncia da literatura infantil no ambito escolar,
importa considerar as implicagdes das decisdes e agdes a ela vinculadas nas situagdes
de ensino. Postam-se também as relagGes primordiais para se disposicionar parametros
que poderdo ser apreciados como aceitdveis ou ndao aos desafios do contexto

educacional da contemporaneidade.

T

Avaliando em termos praticos escolares a acep¢do do pedagogico

y

o ELE Ty
s

concernente a natureza constitutiva do género literatura infantil, o problema teorico
fundamental que se interpde € o da subjetividade e intersubjetividade. Para a
compreensao do pedagdgico no ambito interveniente ao da literatura, ha de se repensar,

também mais amplamente, a relagdo da literatura infantil como objeto teodrico e

instrumental a reportar-se de uma concepgdo educacional profundamente complexa e
desafiadora como a atual.

Embora ndo ignorada, a questdo na discussdo critica brasileira sobre
essa aspectualidade paradoxal da literatura infantil ndo conquistou pardmetros de
argumentagdo conclusivos, pois, embora convincentemente corretas no sentido de
esclarecé-la, demandam incursGes teoricas complementares mais profundas e
controvertidas. Importam como significativamente referenciais académicos de rigor no
sentido presente deste trabalho, de organizar preliminarmente uma reflexdao sobre

aspectos residuais de interesse cognitivo para fins educacionais mais amplos.
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A partir da compreensdo da relagdo pedagogica, crianga e literatura,
_procuramos ressaltar a importancia de alguns questionamentos e posicionamentos, no
£interior daquela discussdo tematica em nivel nacional, enquanto consideragdes
iprojetivas de estudos de e sobre literatura infantil em trés niveis abstrativos: sua
uniforme vinculagio a oralidade na base dialogica, de modos atitudinais nas
formulagdes do problema pelos autores expressivos e das vertentes cognitivas tanto no
ambito da linguagem como da pedagogia: a subjetividade e a intersubjetividade.

Situando-se a questdo como discurso académico no ambito nacional
destacam-se, segundo orientagdo de Mortatti, (1999) para subsidios referenciais, as
colocagdes classificatorias e avaliagdes criticas de alguns principais autores, elencados
por reconhecimento de autoridade: Lobato (1915- 1920), Meireles (1979), Arroyo
. (1990), Lajolo (1984) Zilberman (1987), Cadermatori (1987), Perrotti, E.
(1986),Coelhos, Pondé (199-).
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1.4.1. A referéncia cognitiva infantil da oralidade

O tratamento da questdo da subjetividade, comprometido com instancias

de autoridade negativas e afirmativas, inclusivas ou ndo da linguagem na circunscrigéo

do conhecimento, vincula- se diretamente a valorizagdo da escrita. Dessa forma

imiscui-se a escrita na problematica explicita ou ndo da questdo da intersubjetividade

na literatura infantil, como modalidade privilegiada, em seu carater comunicativo

pragmatico para sua difusdo e sedugdo progressivamente massivas, imbuidas de valores

_ burgueses.

Essa questdo cultural e evolutivamente diferenciada, contudo, torna-se

cada vez mais configuravel pelos sofisticados meios tecnologicos informatizados,

patamar na escala de valor historico- académico de referenciabilidade pelas vias de
estudo de linguagem a ser reconhecido em qualquer que seja a organizagdo
socializadora: Destaca-se, na literatura infantil brasileira, com esse carater sobejamente
marcante e restritivo na ordem adaptativa de uma heranga colonial via lingua
portuguesa.

Tal recrudescimento por vias lingiiisticas, semanticas e pragmaticas
importou em distanciamento da coeréncia fundamental de uma semantica dialogica de
base, uma dimensdo que transparece na literatura infantil brasileira como em
acoplamento a resisténcias culturais e contribuigdes por via intercurso lingiiistico com a
cultura africana e indigena desde os primordios da colonizagio.

Nas agdes politicas e educacionais dirigidas em territorio nacional,
promove-se essa dimensdo coatora da literatura infantil na formagido do sentimento de
identidade sob a «carga logico- perceptiva daquelas linguagens culturais
progressivamente mais destacadas com o tempo.

Comtemporaneamente o tratamento especial de temas transversais,
sendo tdo valorizados demandam por processos educativos aprofundados nessa
aprendizagem enquanto representem a cogni¢do total. A retomada dessas questOes

teoricas internas ao estudo da literatura infantil estabelece-se como altamente
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. contributiva para fins educacionais e impdem a revisdo total dos fundamentos da
- subjetividade.

: Por seu valor reflexivo na filiagdo a um campo mais abrangente de
:ifgignjﬁcag;ﬁo da literatura brasileira, em sua inser¢do na continuidade de valores
universalmente caracterizaveis da historia da literatura infantil, a contribuigdo de
,,;];conardo Arroyo estimula um novo arrojo investigativo.

| Configura-se um horizonte de conhecimento reversivel para a literatura
“infantil que as condigdes generalizadas de crise, em todos os campos de estudo da
ealidade contemporanea ndo pode negligenciar, uma vez aplicadas a suportes
.investigativos, recursos tecnologicos tdo potentes para a pesquisa. Uniformiza-se por
J.‘seu discurso e pela propria linguagem uma horizontalidade tedrica: a oralidade. “Essa
~ unidade radicular do conhecimento oral, como a chama Luis da Camara Cascudo.” |
ARROYO, 1990, p.12]

A partir da condigdo histérica necessaria as possibilidades afetas a
lingua portuguesa, expde-se, conforme enfatiza Lourengo Filho, um campo de
conhecimento complexo, culturalmente permeado por inter-relagdes, em sua evolugio
tanto na linha de um remoto e ainda tdo mal conhecido diacronismo como nas
transversalidades regionais ao longo do que se fez nacionalmente caracterizar bebeu no
leite da antigiiidade. ( ARROYO, 1990, p.12).

A partir da influéncia educativa portuguesa, em intima confluéncia
lingiiistica com tradigdes da cultura negra e indigena, as fases que se apresentaram
legitimam a dimensdo lingiiistica valorizadora da oralidade na historia universal da
literatura infantil, prevalecida na acep¢ao erudita da escrita.

As discussdes daqueles aspectos recorrentes e do sentido especulativo
que se propdem com aquele trabalho sdo demonstrativos da importantissima inclinagdo
do autor, no que concerne a situar preliminarmente a literatura infantil em suas fases
estruturais, de ressaltar a questdo no fendmeno adaptagdo com resisténcias que se
compreenderam vinculadas ao contexto escolar brasileiro.

Essa concepgdo da infancia enquanto subjetividade que se realiza pela
linguagem desde os referentes de primérdios na literatura infantil, constitui-se

enfaticamente em suas caracterizagdes.
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Como pode a crianga criar sua propria literatura? E dificil responder neste setor
de manipulagio da linguagem que €, por exemplo, mais logica do que a
imagem. Tanto isto parece verdade que as criangas podem realizar amplamente
na expressdo das artes pldsticas um primitivismo, espontaneidade, pureza e

realismo verdadeiramente surpreendentes. [ ARROYO, 1990, p.37]

De forma a n3o submeter as aspectualidades tedricas e historicas
onvergentes nessa expressdo literaria, Leonardo Arroyo reconhece, da propria
-éxperiéncia com o tema, um vivo conluio com o pensamento universal. Observa a
manutencdo dessa atividade reflexiva a base de uma dimens@o cognitiva implicada pela
oralidade. Na aplicabilidade futura para pesquisas, quando a partir de perspectivas mais
eneralistas a serem abertas pelas proprias crises dos paradigmas. Pode-se retomar de
'_-Leonardo Arroyo uma disposi¢do cognitiva mais eclética desse pensar entre mitico e
poiético que caracteriza a literatura infantil.

Torna-se no minimo pertinente e plausivel retoma-las com seriedade e
em relagdo com os classicos anseios pedagodgicos, sofisticados pelas agdes

‘educacionais da atualidade.

O método prevalecente foi o de caracterizagdo das diversas fases da nossa
literatura infantil e ndo o de analise critica, ou da aproximagdo historica com
sondagens inter-relacionais das fases em que o tema se apresenta, € que
parecem ao autor, desde o inicio, a mais vilida e correta, com a base inicial da
literatura oral. [ARROYO, 1990, p.18]
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1.4.2. A filosofia educacional da linguagem da crianca

A literatura infantil importa portanto para uma filosofia cognitiva

enquanto questio fundamental da leitura como cultura da escrita tanto no ambito das
‘investigagGes em territorio nacional como no nivel mais amplo das suas repercussdes.
Uma das areas que a comprometeria interdisciplinarmente no ambito
‘nacional como base de pesquisa fundacional adviria do ambiente escolar enquanto
lugar de produgdo de uma literatura de criangas a diferenciar-se da literatura para
criangas. Tal estudo demandaria estudos especializados, tanto ou mais quanto aos
.~ relacionados as questdes de coeréncia interna na maior abrangéncia relacional como a
implicada na ordem conceitual metafisica da subjetividade, enquanto resgate do
sentimento da infancia.

Em ambientes educacional concreto as referéncias continuam sendo
valorizadas as referéncias com caracteristicas memorialistas, auto-biograficas. Tanto
- professores como escritores dela se alimentam ainda para capacitar-se em dirigir-se a
representa¢do da crianga ou necessitar a reativa¢do desse estado latente a experiéncia
disposicional. Em fases especificas do desenvolvimento, implicaria uma semiotica da
conduta tanto na linguagem quanto na envoltura plastica dos procedimentos
comunicativos em sua consideragio didatica para a aproximagdo realmente
aproximativa com a crianga.

A caracterizagdo pedagdgica com que se revestiram conceitualmente
certas orientagdes bastante peculiares em relagdo as obras de literatura infantil,
detectaveis por um relacionamento comunicativo pela escrita de um autor, adulto, ao
leitor, crianga ou jovem, na maioria das vezes detecta-se uma caracterizagdo por
'-}_.. relagdes assimétrias.

Essa perspectiva desconcertante deveria ser avaliada segundo algumas
. perspectivas que se fizeram culturalmente delinear no tempo, por uma ténica critico
apreciativa de alguns aspectos axiologicos degenerados a dindmica do processo, 0s

quais acabaram por enfatizar o carater desviante mas contudo naturalmente
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[ ... ] o bésico seria, para os estudos, “compreender o mundo visto de dentro da
infancia”. A tese nio deixa de ser curiosa ¢ € praticivel, mas exigiria uma
disponibilidade mais do que experimental na area da educagiio, da pedagogia,
para se tornar uma realidade permanente. [ARROYO, 1990, p.48]

O autor considerado sujeito de seu tempo debate-se com o seu proprio
modo de esclarecimento do mundo suportado sobre uma concepgdo historica
diferenciada do significado a se fazer representar do seu universo adulto. A destinaga@o
de uma obra escrita a crianga demanda procedimentos de exteriorizagdo € concentragao
intelectual e afetiva a serem organizados de forma a atrai-la comunicativamente e
dimensionados em uma teoria sobre esta fase inicial de desenvolvimento.

Para concretizar essa agdo pedagogica deleitiva, mais ou menos aberta
ou preservadora ideologicamente no ambito percebido pelo autor como locus
receptivo, de uma esfera lacunar ou de incompletude no nivel da estrutura mental ou
de conhecimento do destinatario, sdo envolvidos na produgdo planos de
intencionalidade e artificios de comprometimento psicoldgico, progressivamente mais
sutis € menos diferenciaveis tanto ou mais acometido de interesses mercadologicos
numa sociedade de massas.

A procedéncia dessa inser¢do da literatura Infantil brasileira no
contexto contemporaneo meio geral dos debates da expressdo literaria, em sua
pertinéncia ao conjunto das expressdes evolutivas, de uma literatura infantil de sua acepgio
ampla, foi compreendido por Lourengo Filho como implicadora da possibilidade de
uma concepgdo mais coerente dentro das complexidades enquanto que a acometem

como género. A partir de Arroyo, preconiza que:.
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Levantamentos deste género rcalmente facilitario investigagdo de outros tipos.
Por exemplo, acerca de aspectos psicologicos e dos que levem os autores a
escrever para criangas e dos que levem ao piblico a bem aceitar ou refugar
determinadas obras. Facilitardo estudos que tenham em vista a analise literdria
pura, ou que a cada composi¢io aprcciem em seu mérito estético, em fungio
dos niveis de desenvolvimento dos leitores. [LOURENCO Filho, apud
ARROYO, 1990, p. 15]

Como dindmica de correlagdo entre o autor e o leitor na organizagdo e
atualizagdo dos conhecimentos, a literatura infantil brasileira provou-se
significativamente vinculativa a sua propria tradigdo enquanto matéria de pensamento,
questionadora no ambito da legitimidade captativa de um nivel de eqiidade e
_ especificidade cognitiva no relacionamento do autor com seu destinatario crianga.
Constitui-se progressivamente de um amplo e expressivo conjunto de ensaios sobre de
literatura infantil, ao se acrescentarem mais recentemente teses vinculadas a
problematica enquanto produgdo referencial da literatura infantil.

Destacam-se na tematica, retrospectivamente, na analise critica e

* produgdo e poética os nomes de Cecilia Meireles (1979) e Monteiro Lobato (1915-

- 1921), com os quais do moralismo tradicional s resta o caréter reflexivo.

Com Lobato se inaugura a autonomia da literatura infantil sob o
contexto que a fazia importante das condi¢des escolares e educacionais da época, quais
se faziam sensiveis as transformagdes econdmico sociais, contudo sempre altamente
afetas a uma base residual cultural e ideologica veiculada pela lingua escrita da
modalidade oral, expansiva mesmo a outras expressdes comunicativas.

Lobato, sob as contingéncias receptivas determinadas da fase da
literatura escolar que caracterizou a implantagido da organizag¢do educativa do Império
a Republica, na década de vinte, aproximou-se intencionalmente do senso comum para

w:inde caipira subsidios suportadores da tradigdo
compreensiva mais ampla. Com sua contribuigdo, promoveu-se a fertilidade da
heterogeneidade cultural decorrente de rupturas internas possibilitativas de fazer

geminar um sentimento novo de nacionalidade.
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Ao propor-se ao questionamento sobre o conceito de Literatura Infantil,

%"-_Cadcrmatori (1987), desafia o leitor a abstrair de uma representa¢io concernente a um
-espago subjetivo na memoria de todos os adultos face a uma experiéncia de infincia,
algo de um conhecimento diferenciado e circunscrito particular a crianga e seu modo

~ de ser no mundo.

“O que ¢€ literatura infantil de certo modo sabe. Isto porque a maior
parte das pessoas tem algo a ver com crianga - seja filho, vizinho, sobrinho, aluno — e,

razao inquestionavel, todos ja foram criangas”. [CADERMATORI, 1987, p. 7]

A forga intencional concedida a uma dimensdo interativa humana
fundamental para definir Literatura Infantil como campo de conhecimento interpGe-se
a instdncia subjetiva e intersubjetiva dessa reorientagio reflexiva voltada as conotagdes
e incertezas de um plano de envolvimento com uma realizagdo intercambiante. Ao
ratificar-se, em um outro modo, a abordagem de um tema de vinculagbes tedrico-
praticas, a questdo da correspondéncia ou ndo a um conjunto de critérios que
suportariam um redimensionamento avaliativo como género literario, ressalta a
relevancia de uma concepgdo inicial comprometida sob o ajuizamento moral dos
aspectos educativos.

As questdes sobre o tema oscilam entre a imperiosidade contextual de
procedimentos dirigidos a uma conformac¢do didatica, cujas centraliza¢des
correspondam eticamente aos desejos e interesses de uma sociedade estruturada e a
inevitavel utopia da concessio de um espago melhor e mais amplo possivel ao
desenvolvimento humano. Demandam conhecimentos complexos sobre as proteiformes

exigéncias das interagdes vivas e sutis envolvimentos interativos para a mente

conservadores das dindmicas renovadoras no espirito e conduta futura do homem.

Por uma organizag¢do dinamica irrefreavel que se caracteriza por um
funcionalismo hierarquizante, do ponto de vista conjuntural que se estabelece a partir
de um certo consenso culturalmente predisposto, atrelado ao senso comum, concentra-

se também uma interiorizagdo do sentimento subjetivo de contradigdo menos ou mais
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 superficializado nos niveis de consciéncia, nas diferentes épocas: a do mundo adulto
como modelo ideal da crianca.
A inclina¢do do adulto a interpretagdo e a comunicagdo com a crianga
constitui-se em outro importantissimo contraponto conceitual a diferenciar-se cada
 vez mais profundamente relacionado ao significado de uma referéncia para contextos
amplos que se constroi além da narrativa escrita, da narratividade do contexto vivo
_"_como a demandar, interpretativamente, o significado da presenga concreta da crianga a
- uma identidade adulta. No mundo que a circunscreve e para o qual torna-se socialmente
“educado, implica para alguns autores a questio da propria subjetividade a ser
ressignificada e a ser dialeticamente reconfigurada como objeto de estudo em
~ realidades multidimensionadas.

O leitor, a crianga burguesa, tem sua intimidade e seus mecanismos
cognitivos percebidos como educados sob o conceito de educagdo como valor
~ presumido da verdade adstrita da intervengdo mediada pela linguagem escrita em
contextos, e 0s comportamentos valorizados como conhecimentos postos da erudigdo.
Acontece que o enigma do mundo ndo pode deixar de ser coerente ao da identidade
cultural que pré-compreende e é nesse sentido avangado que a literatura infantil de
Lobato, como bem observou Ligia Cadermatori, tenta ser aproximadora da linguagem
especulativa e gratuita da oralidade, incorporadora das raizes atributivas das atividades
cognitivas, preservativas e mais profundamente articuladoras do sentimento da propria
identidade nacional como caminhos de sua explicitude.

Cadermatori e Zilberman (1987), em suas reflexdes sobre literatura
infantil, traduziram suas inquietagdes priorizando intencionalmente uma vertente
| interpretativa, na base de wuma linguagem sociologica, para conceber a

intersubjetividade na relagdo pedagodgica. Nos anos oitenta demandava essa uma

reflexdo sobre a reprodugdo da dominagdo sob as bases educativas e a recepgdo
. estética.

. Frente as condigOes internas de uma politica educacional voltada a
agOes para solucionar questoes segregadoras, como atendimento & literatura por meio
da difusdo de livros a um numero excrescente de alunos nas instituigdes escolares,

promoveu-se o reforgamento das condigdes sociais diferenciadas. Como uma
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..;Jrganizagﬁo administrativa mais voltada a resultados das agdes, a0 acompanhar-se de
jaivos ideoldgicos de redemocratizagdo, as questdes envolvendo a tematica da literatura
,};fantil naquele contexto educacional, as autoras associaram um discurso de
;'justiﬁcagﬁo estético—pedagogico relacionado a critica da produgdo de e sobre a
: iteratura infantil, como leitura mais emancipadora e formadora da identidade subjetiva
&o pequeno leitor. A literatura infantil discutida nas bases de suas contundéncias no
;f_ambiente escolar,alfabetizacdo e psicogénese, ressentiu-se contudo de um clima
- conjuntural para a complei¢do de uma teoria estético-pedagogica mais ajustada as
. complexidades.

A relagdo constitutiva pedagégico- estética veiculada pelas autoras,
‘enquanto sentido de pertinéncia e especificidade a natureza da literatura infantil,
exprime-se com maior merecimento na ordem reconfigurativa de um processo
evolutivo premido por marcas bem definidas no tocante a necessidade de iniciativas a
serem desencadeadas visando a reinterpretagdo de um carater humanista, um fundante a
ser repensado como suporte ideoldgico na sua veiculagdo pela literatura infantil no
ambiente pedagogico escolar.

Quanto ao problema da recepgdo , a questdo do critério tematico mais
adequado usado pelo autor enquanto instrumental interferiante naquele momento do
desenvolvimento proporcionou-se a um inventario reflexivo dos recursos de diferigdo
do qual se dispde para o preenchimento e abertura de experiéncia nos diversos niveis de
intersubjetividade.

As autoras afirmam a proficuidade do tema a partir das posigdes
referenciais tedricas de Bakthin, Jauss e Iser quanto & dificuldade hermenéutica do
autor e critico na adogdo de uma perspectiva tematica isenta a destinag@o infantil.
Diante do livro infantil inevitavelmente estdo configurados aspectos conceituais de
uma cadeia reinterpretativa da tradi¢do e com eles o problema basico dos fundamentos.

As subjetividades estdo envolvidas enquanto processos de produgio de

b e T

uma dialogica dirigida a crianga, a lingua portuguesa pode abrigar vestigios dessas
instancias renovadoras da criatividade. Pelo exercicio da intersubjetividade no
possibilismo das apercepgdes captativas, as variagdes, polissémicas, dimensdes

polifonicas na ordem individual e coletiva das tensdes e adaptagdes na ordem mais
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facultadora da expressdo existencial mais amenamente racionalizavel, a literatura
’i'r;fantil procede como um campo hipertextual na qual as subjetividades interatuam por
;;Ianos da intertextualidade nos quais podem ser rastreados elementos signicos
.;;iicrotemporalizadores.

. Cadermatori trata com esmero da possibilidade de uma relagio
psicanalitica ampliada da intersubjetividade, tanto nas raias e planos do individuo como
-_‘ o coletivo, na intercepg@o e contracepgao das vozes, falas e linguagens.

A compreensdo teorica dessas articulagdes fundacionais subjazem da
avaliagdo das légicas discursivas que a impregnaram ao longo do tempo, das aferi¢des
de cunho estético e pedagogico, sobre literatura infantil, elas mesmas oriundas de
fontes dialogicas e remotas demandando fatores complexos.

A literatura infantil como fonte escalonadora de sentimentos de verdade
na ordem das subjetividades e intersubjetividades, poderia reportar-se ao estudo na
esfera da exteriorizagdo dos meios intelectuais e conhecimentos do dominio adulto
quanto a captagdo de realidades. Requisitada dos meios informacionais e simbolicos
- dispersos na massa dos hipertextos. Para referenciar um novo modelo de avaliag@o
' redimensionador da questdo evolutiva geminar que se fez acompanhar da percepgao
~ adulta da crianga, a relagdo entre cultura e natureza demandaria um novo olhar, mais
especializado e portanto mais adequado a subsidiar questdes pedagogicas numa ordem

~ cientifica complexa.

A indole dialégica que ressurge neste contato entre o leitor e a literatura
precede de sua estrutura comunicativa e permedvel: supde uma identificagio
por meio do gosto, que ¢ a frui¢do durante a leitura, €, a0 mesmo tempo, um
distanciamento. Por todo este aspecto, confirma-se o leitor implicito como um
papel ficcional, cujo desempenho ¢ projetado pela narrativa, o que lhe assegura
uma estabilidade a as condigdes para sua verificagdo e andlise.
[CADERMATORI, 1987, p.82]
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1.4.3 A disciplina paradoxal da narratividade infantil

Para Cecilia Meireles, a questdo marcante na natureza constitutiva da

literatura infantil decorre da dindmica comunicativa que procede da oralidade.

“Esse manancial profundo que a todos nos alimenta ndo constitui
apenas uma riqueza, mas um milagre, quando se pensa na facilidade para as relagoes
humanas. E um humanismo basico, uma linguagem comum, um elo entre as ragas e

- entre os séculos “. [MEIRELES, 1979, p. 64 ]

Veiculando ativamente o sentido da tradi¢do, a escrita supostamente
:resguardava os vinculos com os tempos remotos na absor¢do possivel daquela
- dimens@o oral; mesmo desmerecida em uma €poca, a propria mitologia, em uma lingua
- materna como a de Montaigne, implicito estaria a significado o latim o que atrairia o
autor A seiva classica sob a funcionalidade transitiva de uma lingua conduziria a
memoria do tradicional. [MEIRELES, 1979 ,p. 58 ]

Para Cecilia Meireles, a questdo formativa perpassa pela natureza
expressiva da literatura, uma experiéncia humana por exceléncia, uma linguagem
basica a permear as interagdes humanas, reconhecendo nela o primo carater de
. literariedade subsumido como fundante de principio conector na ramificadora raiz, por
~ obra da qual se nutre a Literatura Tradicional.

Essa figura processual de liquidez inequivoca de valores fundamentais
intercambiaveis explicita-se desse humanismo como um elo conferidor de uma matriz

comum aos elementos bioativos da literatura infantil de todos os tempos.
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Em todas as grandes vidas, esse elemento tradicional aparece como raiz
profunda, que penetra igualmente o solo da patria e o solo do mundo; que vem
da infincia de cada um e da infincia de todos, ¢ concorre para essa fungio do
individual no coletivo, do coletivo no individual, essa identifica¢do do homem
com a humanidade. ~ [MEIRELES, 1979 ,p.65]

A possibilidade de construgdo de uma identidade cultural brasileira
perpassa pela literatura infantil enquanto conjunto referencial da intersubjetividade em
niveis profundos, de representagdes potencialmente confirmativas quanto a uma
bn’enta(;ﬁo estética performatica interiorizada que se fez marcar na escrita. “... um
caminho de comunicagdo humana desde a infancia que, vencendo o tempo e as
distancias nos permite uma identidade de formagdo”. [MEIRELES, 1979, p.63]

Por esse jogo simbolico, discernivel em seus suportes preceituais, se
- confiado a pontuar-se em uma psicologia mais geral, talvez em uma psico-légica que nao
- se tenha concretizado ainda plenamente do ponto de vista pragmatico, mas bastante

- fundamental na referéncia epistemoldgica da teoria do conhecimento piagetiana, plano

ndo considerado tdo estimavel na condi¢do académica brasileira dos anos oitenta.

“Por essa comunh3do de historias, que € uma comunhdo de
ensinamentos, de estilos de pensar, moralizar e viver, o mundo parece tornar-se facil,

permeavel a uma soliciabilidade que tanto se discute.” [ MEIRELES, 1979, p.63 ]

A literatura infantil como fonte escalonadora de sentimento de verdade
na ordem das subjetividades e intersubjetividades poderia reportar-se a esse estudo na
esfera da exteriorizagdo dos meios intelectuais e conhecimentos do dominio adulto
quanto a captagdo de realidades.

Revisitando os meios informacionais estdo dispersos na massa dos
hipertextos, referenciais para formar um novo modelo de avaliagio redimensionador da
questdo evolutiva geminar que se fez acompanhar da percep¢do adulta da crianga da
relagio entre cultura e natureza, demandaria um novo olhar, mais especializado e
portanto mais adequado a subsidiar questdes pedagogicas numa ordem cientifica

complexa.
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A compreensdo teorica dessas articulagdes fundacionais subjazem da

nacional afeta reflexivamente na multiculturalidade, dimensio

identidade
_extremamente positiva no contexto educacional brasileiro.

Se o autor tem preceitos pedagdgicos a passar ao seu pequeno leitor,
pode-se dizer que o que intenta tomara uma forma expressiva. O ato de produgdo
. convincente, demanda um fazer cujas condi¢Ges de legibilidade e eficacia serdo
concretizadas sob um critério subjetivo de avaliagdo consecutiva. Dessa logica, que se
faz explicitar por meios de condescendéncia ou rebaixamento de uma qualidade mental
que indelevelmente surge como marca sensivel ao longo do tempo desenvolvimento
para a espécie humana, constitui-se a literatura infantil e se faz documentar na escrita.

Perrotti (1986), com suas consideragdes sobre a categoria de utilitarismo
as avessas, 0 exercicio do poder e sedugdo sobre a crianga, estimou o peso da tradigio sobre o
desejo de renovagio na literatura infantil, nesta relagdo concreta do fazer

plurissignificativo de que se faz representar uma obra na literatura infantil.

“O discurso invadiu a narrativa, subordinando-a a ele que pretende ser
eficaz, mobilizando o leitor da mesma forma que o discurso tradicional, ou seja, sem
solicitar a sua articipagdo na elaboragdo das respostas aos problemas propostos.”
[PERROTTI, 1986, p. 132]

O conhecimento dos processos de relagdo e interagdo com o leitor
através da escrita traduz-se por pesquisas desse conjunto heterogéneo de situagdes
contextuais em diferentes épocas, enquanto arte recompositiva ou reconstrutiva de uma

textura fragil o bastante para permear a densidade com que se deixa emotiva,
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:afetivamente, sopesar essa linguagem dirigida a crianga a partir do resgate adulto da
subjetividade infantil.

Encontrar pardmetros instrumentais para a base interpretativa dessas
_Questﬁes delicadas pressupde uma especializagdo cultivada nas vivéncias
?Iinterdisciplinares. Essa condigdo parece ser bastante sugestiva e viavel na
'_contemporaneidade fervilhante de estudos e controvérsias.

A literatura infantil brasileira através do seus autores mais ilustres, que
a retrataram como um percurso de aproximadamente cinqiienta anos, constitui-se hoje
como uma ponte ativa de recursos cognitivos para realmente, nos dias atuais, poder
encetar-se uma compreensao mais geral do que se perdeu ou continua da subjetividade.

Imprescindivel sera abrir a vez e a voz a crianga, para participar com
sua subjetividade nascente, com a sua apreciagdo do mundo, seu gosto em formagdo
deste momento conjuntural entre o passado e o futuro, as portas abertas do novo
milénio. A realidade interpretativa podera ser outra a partir da verdade da visdo do mundo
da crianga, respeitada a especificidade tdo singular e cara no mundo literario.

Mortatti prescreve nasd relagdes entre literatura e ensina possibilidade
de uma “configuragdo textual” a qualiadede aproximativa da “critica integradora” de
Anténio Candido. O avangar a demanda de explicagdes pode dar-se ao pensar da
literatura infantil como campo proficuo de conhecimento humano e pesquisa cientifica.
Um pesquisador como sujeito do conhecimento atenderia assim ao anseio de sua
propria maioridade epistemologica, sobretudo se a problematizagdosignificasse
funcional ao ambito das especificidades daquelas “relagdes enre literatura e ensino que
conferem a “natureza interdisciplinar ao seu estudo. Na realizagdo de uma “critica
integradora” impde a acarretamento da ordem explicativa referendada nas necessidades
e experiéncias reais que pedem interpretagdo e compreensdo.” [MAGANANI, 1998, p.
256-257]




1.5 A nova referéncia epistémica

Pode-se considerar sobre essas hipoteses esfoliativas do conhecimento

' realidade se faz marcar largamente apenas por tragos de sua simetria de significagdo.
Para que possa ser apreendido e traduzido por metalinguagem dos niveis fonteirigos
ubsumidos as desejaveis restrigdes, sob o critério intelectual e sensorial descartiano
epensado em seus aspectos remanescentes.

Especializados a linha continua racional do critério ético, estético e
emocional rousseauliano, que por sua vez proveio dos questionamentos de Hobbes a
Descartes, acrescentam-se os valores incorporaveis de uma investigagdo
filosoficamente motivada na contra- argumentagdo daqueles limites de abstragdo, que
se fizeram tdo caros a humanidade conforme registra a historia da ciéncia, os quais no
entanto, a nivel pragmatico exigem consisténcia na explicitagdo de sua natureza coesiva
énquanto informagdo, na cogni¢gdo em sua temporalidade como realidade de

implicagio.

Vico reconhecia...uma dimensdo de opacidade irredutivel no cogito...A mente
nido € uma produgdo da mente, a consciéncia nio se fez de si mesma...Nos
somos a causa dos seres matematicos ¢, no entanto, alguns deles mantém para
no6s uma obscuridade irredutivel [DUPUY, 1996, p.26]

Ao pretender-se a aproximagido a ordem descritiva do real, impde-se,
contudo, uma heterodoxia constituida dos niveis epistemologicos admitidos como
ambiente conceitual para limites da linguagem e do pensamento dos quais as
influéncias derivativas do pensamento ocidental alcangam as profundas contribuigdes
de Wittgenstein, as quais se fazem contempordneas nas discussdes dos neo-

pragmatistas quanto as fundagdes de Dewey.
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O discurso das ciéncias cognitivas sobre as condigdes epistemologicas
revelava-se extremamente premido pelas configuragdes encontradas nos fundamentos
e Descartes, conferindo ao dualismo uma importancia que, se nem sempre se faz
.explicita, certamente ndo permanece marginal a qualquer debate mais especializado.O
.'aspecto tematico que torna a reflexdo extremamente instigante na sua atualidade € a
possibilidade de vislumbrar algo onde se possa alocar uma nova subjetividade em bases
fcientiﬁcas e filosoficas sustentaveis.

A partir das descaracterizagdes naquelas mesmas referéncias
epistémicas, segundo uma nova ordem de sua inscrigdo na espago temporalidade, deve
emergir um paradigma de escala capaz de abranger os possiveis transientes, a serem
considerados por recursividade, as pretensdes mesmo incompleta de uma dimensdo
~estrutural cosmoldgica em continuidade .

Decorrido um século de pensamento elaborado sobre a controvertida
questdo do que resta do saber como referéncia essencial sobre a identidade, ndo se apresentou um
~ estatuto ontologico coerente e bastante suficiente para, enquanto principio de um
critério de verdade, proporcionar—se aos nossos dias e sustentar-se por um carater
- metodoldgico ao quadro racional contingente .

O cogito cartesiano impde-se ainda como realidade para qualquer
incursdo ao conhecimento como intuigdo racional por se reportar a uma condigdo
metafisica sempre possivel de ser resgatada nas instancias do decurso do exercicio
légico pelo sentimento, interno, seja qual for o nivel intelectual, passivel de elaboragio
e que pode ser no entanto relativizada no nivel desenvolvimental.

A realidade dos conhecimentos, objetivaveis a partir da circunscrigio
espago-temporal da subjetividade tem sido o tema mais destacado no ultimo século e é
em seus desdobramentos internos, nos quais se fizeram mais ou menos radicais uma
nova nas posi¢des mecanicistas ou representacionistas que se demanda uma postura
metafilosofica.

As metafisicas da subjetividade se diversificaram e especializaram em

T e X AN

epistemologias e tecnologias. Filosofos cientistas contemporaneos interpenetraram as

instancias representativas do pensamento como microespagos de inscrigio daquele

ity e e

~ estatuto de universidade epistémica para montar um modelo de subjetividade que se faz
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cada vez mais abstratamente recuado por um plano de racionalidade sobre
,.‘;;.'-contingentes. Voltam-se também como criticos quanto a mesma definibilidade quando
o estatuto do ineligivel torna-se pseudo, porque ndo circunscrito aos modelos que o
. reproduzem e o aperfeigoam em entidades mecénicas e sistemas l6gicos e analogicos.
O conhecimento dessa perspectiva baseia-se como objeto posto ao
sujeito cuja identidade possa ser reconhecida por necessidade logica. Enquanto
realidade objetiva ao fundamento epistémico da subjetividade de Descartes, o
conhecimento se conserva por entreposto da inteligibilidade que se submete mas ndo se
- rende a duvida, a epoché.
Nos modelos antropoldgicos, o subjectum tem correspondido a uma
~ concepgao distributiva por extrapolagdes psicossocioldgicas no decurso historico, como
do individuo a classe, ao espirito, a super-consciéncia. A poés-modernidade inaugurada
com Nietzsche imp0s a retomada ao inverso, promovendo o desmonte da subjetividade
para, quem sabe, fazé-la emergir da fundamentagdo, nos limites da radicalidade do
pensamento ja posto e reapresentado.
A questdo mais importante para a atividade filosofica e para manté-la na
ordem da fundamentagdo subjetiva tornou-se contemporaneamente necessaria a partir
" da duvida generalizada, enquanto expectativa implicita nos discursos, as explicagdes e
. explicitagGes filosoficas, a critérios de verdade a partir de metafisicas que postulam
. aspectualidades enquanto realismo cientifico, como epistemologias da fisica e da
L biologia.
A natureza da relagdo pensamento e linguagem como objeto de estudo
" na sua dualidade relativa aos principios materialistas e idealistas no pensamento
humano, subsumindo niveis de interdependéncia e autonomia como substéncia material
res extensa € substancia espiritual, res cogitans, tornou-se profundamente dialética, ao
ponto de provocar iniciativas intelectuais a demoli¢do do arcabougo teorico tradicional,

no sentido eletivo de busca de um novo subjectum para a novas situagdes da realidade.
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1.5.1. Transformagio e identidade

As criangas estudas por Jean Piaget em todo o mundo revelaram sua
capacidade exponencial de transformar qualquer objeto de conhecimento a partir da
experiéncia cotidiana. Sob a natureza complexa da causalidade, dao-se ocorréncias dos
sistemas organizativos da relagdo interacionista com eventos do mundo.

Permanece, em grandes linhas educacionais, inexplorada a capacidade
espontdnea que a crianga tem de inventar e incorporar sentimento a partir de qualquer
objeto do ambiente: seja uma pedra, seja uma palavra, uma arvore. Em A visdo do mundo
através de um texto ficaram registradas sob a escrita tais atividades sinérgico-interativas
com objetos de conteido dimensionado ecologicamente. Observou-se que a atividade
semiotica apresenta-se rica e complexa na interface neurofisioldgica dos procedimentos
figurativos e operativos.

A partir de um sistema de equilibragdo, a inteligéncia modula processos
e com esquemas de antecipagdo e retroagdes ha na ordem geral das estruturas tanto a
consolidagdo como a transformagdo das conexdes, sejam elas eplicativamente
orientadas a modos de realidade possiveis, as derivagdes dos géneros de conjunturas
- ambientais, as quais estejam relacionadas e integradas concretamente sob uma

dimensdo hierarquica ou virtualmente comprometida como um sentido que se explicita

implicagdo uma logica flexibilizada por uma organizagdo e regulagio com da
assimila¢do adaptativa.

A possibilidade aberta pelo modelo de cognigdo piagetiano é a do
acesso as regulagdes em sua natureza biologica difusa e auto-transformativas na sua
aplicabilidade referenciavel na perspectiva original de uma possivel proposigo
ecologica humana para pensar a inteligéncia como biodiversidade.

Permite-se suportar tanto biologicamente quanto culturalmente uma
investigagao mais aprofundada sobre o espago antropoldgico do conhecimento por vias
da percepgdo de percep¢do, dessa natureza psico-fisiologica, a0 mesmo tempo as

abstragdes impressivas e imprevistas com que se apresenta em seus limites
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 desenvolvimentais na modelagem da racionalidade infantil. Em alguns de seus aspextos
informacionais, sdo sinalizadores as estruturada semioticamente conduta de linguagem
significdncias, que aos esforcos das associagdes na ordem aproximativa das
'.‘Tconvergéncias procedem como interagdes sinecologicas.

A compreensdo infantil, a partir das evidéncias avaliadas por Jean
“.Piaget com seu método clinico, revela-se nas condi¢des por um carater instigativo
fundamental, que a leva a produzir explicagdes, e enredar-se cada vez mais nesse
1 conhecimento, que leva a construgdo de um sistema de referéncia, cuja, emergéncia
_intimamente caracterizada na agdo, em fontes recursivas as condutas em suas bases de
: espontaineidade.

| Essa dimensdo lacunar na pratica comunicativa, dialeticamente,
complica a oposi¢do significante. A plasticidade desse sistema envolve processos
mentais € constitui-se no conjunto da organiza¢do, em subestruturas hierarquicamente
' constituidas, quantitativa e qualitativamente relacionadas.

A um minimo causal vinculam-se minimos de isomorfismos
neurofisiologicos e mentais. A compreensdo infantil, como manifestagdo basica filiada
ao conjunto dos processos interativos realizadores da vida, apresenta-se
: paradoxalmente como descontinuidade.

Como um fendmeno € ndo redutivel em virtude de constituir-se de uma
recursividade inevocavel, a distribuicdo da complexidade na continuidade dos
processos, processa-se de forma informacional de modo quase imperceptivel sendo que
sob uma dimensdo conjectural apenas fundamentos dessa sutentagdo semidtica das
categorias espago-temporais culturalmente subjetivadas permitem a conexdo a que se
submetem no continuo os demais sistemas biolégicos.

As explicagdes causais encontradas por Piaget, na ordem representativa

ao longo do desenvolvimento das estruturas mentais da crianga, constituem-se no
- conjunto quantitativo das relagGes internas e externas do signos dessa atividade
. inteligente. Piaget ilustrou suas experiéncias muito bem, nas decalagens.

E licito presumir-se que pelo pensamento verbal cuja natureza signea
constitui-se no complexo da linguagem, progressivamente, tornou-se concreto e

acessivel do conjunto de modos mentais humanos de expressdo interativa. A realidade
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' seja encontrada uma expressdo possa ser valor objetivo de descoberta.

A hipotese é que a natureza semiética que na atribui¢do piagetiana €

ﬁonferida pela inteligéncia ao pensamento verbal, considerada e submetida
. teoricamente como condi¢do investigativa, como objeto complexo, como signo de
. presentidade desses aspectos dinamicos, possa liberar progressivamente uma ordenagao
das categorias fundacionais nas relagdes interativas com o mundo.
Presume-se que em contextos figurados discursivamente em imagens
- pela memoria recognitiva imponha-se nos aspectos retrospectivos a qualidade que resta
- a atividade de avaliagdo de uma condigdo mental, descritiva e narrativa também
pretérita do significado ou sua orientagdo para a organizagdo que se fard seqiiente.
Uma nova situa¢do cognitiva se abduz subsumida a critérios internos de uma
concepgdo assertiva de sua integralidade ao ambito de uma significancia no sentido de
- recorréncia.

As metafisicas da subjetividade se diversificaram e se especializaram
em epistemes e técnicas. Hoje filosofos cientistas nos varios campos interpretam as
instdncias do pensamento como maior espago de inscrigdo representativa da idéia.
Voltam-se também como criticos para o modelo como substrato de universalidade em

entidades mecanicas, sistemas, logicos e analogicos.

Essas contradigdes sendo devidas ao conhecimento a derivagdo da

afeccionalidade a intelectiva, internalidade das aproximagdes descartianas entre o que é
posto entre o sujeito e o objeto, e as simulagdes projetivas e suas materializagdes sob o
que ¢ certificado como verdade.

Para a contraposi¢do epistemoldgica positiva as idéias peirceanas ha de
se considerar que Piaget apresentou com seus estudos experimentais e tedricos de
longos anos um conjunto de dados relevantes para o prosseguimento das investigagoes
sobre as modificagdes do comportamento infantil observavel. Sob critérios em sua
complei¢do pontuados qualitativamente, oriundos de fatos expostos pelo método

clinico, ressaltou como um processo de cognig@o epistémica € possivel.
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A dimens3o mais desconcertante dos estudos piagetianos concerne aos
percalgos cognitivos, no desenvolvimento do raciocinio da crianga enquanto um
brocesso de etapas que se impdem mas definem-se ao proprio reorientar. Compde-se
por tomadas de consciéncia a partir de sua abertura a manifestagdes de deformagdes
perceptivas e/ou cognitivas cujo sentimento existencial se registra progressivamente
como qualidade cognitiva em uma estruturagdo semiotica logica mais equilibrada.
Enquanto se processa, alimenta-se uma expectativa de ordenagdo perceptivel de relagio
acomodativa entre o sujeito e o objeto.

Nessas fases intermediarias do desenvolvimento apds experiéncias
desses conflitos cognitivos, a crianga mostra-se disposta a apresentar um
. comportamento mais regularmente exteriorizavel e compreensivel, intelectualmente

como adaptado. Os processos mentais infantis constituem-se por um modo paradoxal
de realizag@o das orientagdes ineligentes dispersivas e evasivas.

Uma vez que, as estruturas anteriores se recompdem e também se

extendem durante o processo sob os espagos vazios que se estabelecem enquanto
possibilidades positivas dos estados mentais, que surgem de folhas e lacunas,
manifestaveis. Em sua complexidade, contudo, destaca-se como fendmeno
homogeneamente representavel. Como unidade posterior, sera interpretavel apenas em
uma estrutura de conjunto posteriormente para a significancia no continuo consciéncia.

A incidéncia do sentimento, sensagdo de unidade da consciéncia, na
verdade estruturada em multiplas cognigdes intermediarias, anuncia a representagio.
Preludio por forga semiotica prototonica a base da integragdo bioldgica, a sugestdo
~assemelha-se ao inteligente, em processo imitativo seqiiencial com nucleos potenciais
| de virtualidade de materializavel.

- A contribuigdo peirceana ao problema reside no fato de tentar
especificar nas relagdes triadicas aquilo que pertence a inclinagdes dedutivas e
sintéticas. Esse estudo se propde rever algumas dessas bases aplicativas. Da discussdo
de Piaget, (Piaget 1974, p.144) adaptagio e intui¢do foram estimadas como necessarias.
Cré-se que, em se estabelecendo um problema abdutivo, reguardando-se
. como carater possivel, possa-se aproximar de um modelo mais explicitador das

complexas condigdes presentativas, por si mesmas referenciais enquanto expontaneas,
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mesmo que as casualidades indiretamente dispersivas, com que se fazem distribuidas
pelos modos cognitivos

A capacidade antecipativa a qual se pde a apreciar, face a apresentagdes
_qualitativas informacionais dos textos, pode constituir-se no objeto circunscrito para
- analise textual conforme o posicionamento intelectual se evidencie em nivel de
argumentagao discursiva, como uma possibilidade a ser prospeccionada. Supds-se que
~um carater de correlagdo simbdlica, o qual indexado a um processo de semiose, atua
como signo complexo, inclua as relagdes triadicas, e que estas poderdo ser estimadas ao
fim a que se inclinem em sua alta afecgdo de iconicidade.

A semidtica peirceana pareceu o encaminhamento adequado ao
aprofundamento interpretativo dessa questdo em termos de sua consagrada pertinéncia
filosofica, psicologica e cognitiva. Tendo em vista indicagdes tedricas sobre a
possibilidade de uma semantica informacional que se evidenciaria como substrato
agregado a sintaxe, reinem-se consideragdes sobre o conjunto das evolugdes criativas
infantis atividades desde que promissoras ao propdsito.

Com uma coleta transversal e oportuna no cotidiano escolar de criangas
de 9 a 12 anos, de um conjunto significativo de textos, os quais se diversificam em
relatos, vivenciais, cronicas, textos opinativos interpretativas € outros recursos
narrativos como produgdes de realismo ficticio, figuragdo de casos curiosos a base
discursiva, de acontecimentos, certas formas expansivas se compuseram como
“categorias” de inferéncia na relagdo interativa com objetos ecoldgicos no nivel do

simbolico, pretendeu-se um estudo preliminar dessa gramatica inferencial em sujeitos

concretos.




1.5.2 Estruturas informacionais na linguagem infantil

A linguagem infantil, sob a perspectiva de uma semidtica geral como a
'peirceana, tem reconhecido as potencialidades asseverativas da consciéncia narrativas
e descritivas capazes de fazer emergir a gestal da compreensio, mediante a qual
caracteres desconhecidos possam ser inferidos em categorias mais gerais. Presume-se,
pois, que possa fornecer subsidios para uma filosofia cognitiva acomodativa das
diavidas no ambito de deslocamento tematico da subjetividade para as
' intersubjetividades. Trata-se dessa possibilidade ,da simulagdo tedrica do perdé-la para
. reencontra-la.

Relacionadas a criatividade transformativa, os esquemas narrativos e
descritivos podem ser estudados como operagdes da mente, nos limites formais dos
esquemas gerais da agdo piagetianos. Buscando-se as bases indiciais das oscilagdes,
presume-se que sejam cotejados os objetivos de referenciabilidade, a cotextualizagido
que seja possivel nos aspectos interativos dessa expressio formal. Na linguagem
infantil, importam como inscri¢gdes de atividades semidticas mais fronteiricas da
realidade simbolica para o nivel de criangas de 9 a 12 anos .

A hipotese justifica-se no carater que parece procedente evidenciar-se,
como estudo inferencial que parte dos resultados prévios fundados em expressdes de
criangas, sob a perspectiva de exploragdo das relagdes linguagem-pensamento tendo em
base a teoria piagetiana. Sdo alunos de escolas publicas, constituem-se em classe e
grupo homogéneo tendo em vista aquelas categorias gerais do pensar e estudadas
previamente do falar no primeiro trabalho: para criangas de 7 e 8 anos. Destacar-se-4o
provavelmente as representagdes operativas a expressio formal, de integralizagdes de
esquemas sensorio-motrizes em continuidade, que se desenvolveram nas transdugdes e
nas operagdes concretas. Quanto ao operatorio formal, propriamente, presume-se que
as formas em constru¢do representativa nessa fase de desenvolvimento permitam
: observar a aplicagdo de um método intelectual mais analitico, mas inferencialmente

sintético sob uma hipdtese que parte da propria experiéncia de investigagdo do discurso

R S e

das criangas.
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“Extingdo outra raga [..] com faculdades e inclinagdo para a

investigac@o, aquela opinido verdadeira ha de ser a opinido a que afinal, se chegue. “A
fi;verdade esmagada se levantard”. [PEIRCE, 1972, p.68]

As questdes que se colocam sd3o concretamente quanto a expressdo
* intelectual, relativamente a regra mental adotada, preferencialmente por elas, para
_ observar abstrativamente sobre o mundo, de forma a proporcionarem-se as aberturas
possiveis nas semioses comunicativas para serem melhor e especialmente trabalhadas
conceitualmente. Peirce concedeu grande importdncia as “observagdes abstrativas”
cotidianas; como entdo reproduzir e explicar esse contorno ténue que a cogni¢do toma
e ainda tdo poucamente estudado nas representagdes subjetivas nos limites em que os
-aspectos mais fundamentais individuais sdo subsumidos nos coletivo? Tudo o que se

mantiver como conhecimento deve apresentar algo com o qual tenhamos familiaridade.

Por que fazer tantas dessas conjeturas de carater remoto, especialmente, quando
vocé tem por principio que s6 as distingdes praticas se revestem de
sentido?Contudo, a realidade daquilo que ¢ real depende do fato real de que a
investigacdo tem como termo final, se prolongada suficicntemente, o propésito

de conduzir a uma crenga no real [PEIRCE, 1972 p.68 |
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2.1 Leitura e linguagem na tradugdo iconica da

criatividade da crianca

Tendo em vista a complexidade da linguagem-pensamento, alguns
_aspectos paradoxais envolvem cognitivamente as tentativas de categorizagdo das
variaveis nos planos de autonomia e dependéncia sempre que se pretenda absorvé-las
nos planos conceituais semiologicos, algo a base de uma perspectiva binaria da
caracterizagdo estrutural de uma forma intelectual que se repete. (Barthes, 1984, p.14)

Uma das mais marcantes proposigdes piagetianas e da qual podem ser
inferidas as bases fundacionais de variaveis intervenientes da descontinuidade a partir
da conduta nas diferentes idades, pode ser referida da teorizagdo sobre a decalagem.
Como sinalizadora de processos fundacionais tem um carater de desvio, anuncia uma
acomodagdo cognitiva de maior implicatura a ser apresentada naquele momento do
desenvolvimento.

A decalagem tem uma importancia significatéria fundamental a ser
considerada como signo de flexibilizagdo na orientagdo dindmica da inteligéncia,
acometendo os niveis de causalidade indireta dos processos por via semidtica. Trata-se
de uma dimensdo inteiramente observavel sob a perspectiva lingiistica: Sob a

superficialidade das manifestagdes linglisticas de criangas Ferreiro, De Lemos,

Tavares (1996), Figueira (1991), estdo ilustradas as incursdes relacionais sob os

processos de segmentagdo, argumentos logicos da orientagdo da dedutividade a

funcionalidade da inteligéncia como extensividade semiotica.

As possibilidades abertas deste sistema de extensdo cognoscitiva,
sinalizador de planos negativos, implica contudo a orientag@o antecipativa. Constituido
por reguladoras manifestagdes de carater restritivo ao desenvolvimento, a tais planos
subsumem os processos de generalizagdo de cientifica. Ainda restam a ser enfocados,
conceitualmente como chave a informag¢do de um vasto territério simbolico do sistema

de expressdo semiltica, aqueles que tendo sido arrolados em varias disciplinas,
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acumulam-se como substratos de gradagdo, a serem elucidados pelos estudiosos das
neurociéncias nos planos dos limites fisiologicos para as fungdes da Lingua e da Fala.
Importa considerar aspectos de abertura a sucessividade a uma
complexa ordem organizacional das harmonizagdes auto-reguladas das estruturas em
processo de reconstrugdo em decalagens horizontais e verticais em uma etapa de
équilibrio desde 11 — 12 anos (primeiro estagio) e novo equilibrio 13 ou 14 anos
(segundo estagio). As criangas de 11 a 13-14 anos estdo, segundo Piaget, no periodo
das mais elterior operagdes concretas como estagio, considerando-se principalmente a
. possibilidade de caracteristicas transversais na ordem de sucessdo de estruturas de
._- conjunto vinculadas para o dominio da inteligéncia.

. Uma estrutura no nivel da operagdo formal constitui-se em uma
totalidade aberta relativamente a um grupo de transformagdes com certas caracteristicas
légicas ja conferidas pela inteligéncia na orientagdo de sua operacionalidade funcional.
Tal manifestagio de abertura, contudo, relativiza-se espago- temporalmente, a
condi¢des de causalidade diretas e indiretas tanto externas como internas tendo em

vista a interagdo equilibratoria entre organismo e meio.

“Esta € a vantagem da nog¢do de estruturas: quando elas sdo complexas,
elas permitem reduzir a uma unidade superior uma série de esquemas operatorios sem
elos aparentes entre eles, € entdo a estrutura de conjunto como tal que € caracteristica
do estagio.” [ PIAGET, 1983, p. 236]

Observando através das estruturagdes representativas na linguagem da
crianga, pode-se aproximar mais abstratamente dos processos mentais que estdo
implicados nas identificagdes, ou seja, relacionamentos enquanto significados

orientados, fixados e moldados pela inteligéncia.
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Se o modo de pensamento da crianga continua ativo no modo de

transi¢do, entre nove e doze anos sejam bastante ilustrativas do alcance projetivo dessa
© construgdo cognoscitiva, na qual a consciéncia se exponha em limites funcionais
distensivos embora guardada uma relagdo de isomorfia parcial aos planos complexos
mais gerais das realidades do mundo. A propria influéncia de Freud em Piaget resultou
no conjunto das contribuigdes, na afirmagdo positiva do desenvolvimento na
~ epistemologia genética subjetivamente ligado como ordem informacional ao progresso
referencial do pensamento.

No resultado do estudo de base piagetiana de como se colocou a
relagdo das criangas da regidao de Santa Cruz, de 7 e 8 anos com objetos do mundo em
sua dimensdo ecolégica concreta, ficou implicada a importancia da ordem explicativa
na conceitualiza¢@o para o vivido fenomenologico. Na qualidade daquelas observagdes
abstrativas tdo caras a teoria piagetiana, a relagdo da linguagem como pensamento
emerge como um eixo bastante promissor ao estudo prospectivo desses complexos
cognitivos como fendmenos se admitidos ao suporte tedrico de uma ciéncia aberta, nos
termos de abordagem das filiagGes pretendidas em consideragdo as tendéncias criticas
quanto ao comprometimento de estruturas teoricamente sensiveis a aspectualiades
onto e filogenéticas.

As formas de linguagem infantil evidenciaram naquele estudo de
mestrado um plano funcional cuja plasticidade, embora extremamente mobil, conserva
a expressdo precusora sob uma compleigdo psicologica da subjetividade nascente,
configurando-se a continuidade de um sistema nunciativo de novas possibilidades
3 projetivas e de acesso as mais remotas de ressignificagdo. Tendo em vista esse
: esquematismo, que se abre por orientagdes dedutivas e indutivas incompletas,

tendendo perceptivamente a figuragdo dos fatos mas reportando-se ao envolvimento

acomodativo integral, tem-se essa dimensdo informativa dos valores vitais que, em
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formas surpreendentes, nas quais ha completude intelectiva e afetiva, sistemas de
correspondéncias por modos estruturantes de conjunto, elevam o querer e saber fazer

emergente a intuigdes, que evoluem para hipoteses razoaveis.

Os procedimentos de avalia¢do pertinentes a atividade capturativa dessa

incessante atividade de prospec¢do do organismo ao ambiente de relagdo daqueles

~ valores estabilizadores, nao apenas cognitivos mas também afetivos, para Piaget so se
podem supor em sintese. Emergem dos processos advindos dos progressos das
; estruturas no enfrentamento do real, da adapta¢@o, no modo do vivido de uma interagio
3 com um objeto qualquer, no instante em que o quadro l6gico matematico possa ser
- engajado explicativamente nesse duplo movimento, no qual sujeito e objeto possam ser
- considerados em relagdo indissociavel. Tal aspectualidade pode ser fundamentada

teoricamente, admitindo-se que possa haver diferenciagdo apenas a emergir do seio da

~ propria construgio dessa possibilidade dissociativa. Ao vir a ser do sujeito nas

dialéticas, subsumem-se essas situagdes derivativas e espontaneas, as suas inclinagdes
metodologicas intelectuais sdo supostas em integragdo a estruturas anteriores do
conhecimento. Tais possibilidades projetivas sdo postuladas nesse trabalho como
promovedoras de uma epistemologia na extensdo do construtivismo piagetiano.

Buscando conhecer mais profundamente a importancia desse nexo que
se evidencia surpreendentemente incisivo como epifendmeno, no decorrer de qualquer
instdncia tedrica desenvolvimental, elegeu-se a cognig¢do infantil como objeto de
estudo para uma epistemologia interpretativa suportada teoricamente daqueles dados
obtidos para criangas de 7 e 8 anos. Em ordem de uma continuidade de estudos aos
procedimentos funcionais, observados e postulados naquele primeiro trabalho sobre os
esquemas de agdo da teoria de Jean Piaget, reafirma-se a mesma realizagdo constitutiva
da construgdo relacional dos conceitos por uma dindmica interativa do sujeito com o
seu objeto. Cré-se que esse objeto possa subsidiar qualitativamente uma nova reflexdo
epistémica pela possibilidade aberta de um novo distanciamento critico, porque podera
ser mais elaborado.

Piaget incentivou novos estudos a partir de instrumentos de

conhecimento estabelecidos como nucleos de referéncia, para a avaliagdo
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' interdisciplinar necessaria na busca de consisténcia de uma relacional aplicabilidade.

'Fundada na coeréncia como atividade epistémica, mais aceitavel ao conhecimento
: ntegrado, tanto para uma psicologia quanto a uma filosofia cognitiva, importa como
mpreendimento intelectual para inferir sobre uma nova subjetividade.

Admitindo-se essa base diagramatica no desafio da busca de pardmetros
‘conceituais, apresenta-se como hipotese preliminar de que uma possivel
| interpretabilidade logica possa ser encontrada associada a indole mental de uma
estrutura para a competéncia criativa. Acrescenta-se ao processo o anseio de participar
‘da construgdo de uma filosofia interiorizada e exteriorizada na conduta de valores a
qual permeada pela linguagem do pesquisador no exercicio da fungdo semiética que a
defini¢do piagetiana inevitavelmente, impregnara as relatividades inferenciais das
& atribuicdes produzidas de um matiz epistémico e de subjetividade individual. Nesse
sentido terminologico, estabelece-se esse trabalho de doutoramento como uma

atividade epistémica a extensdo do interacionismo piagetiano.

Nio, proprio do homem nio ¢ ser uma subjetividade: ¢ fornecer de forma
3 interrupta um trabalho, uma praxis, como o diz o marxismo, ou “obras”, como
i
o diz I. Meyerson, ¢ de fazé-lo conscientemente, mas sobretudo efetivamente,
£d

porque conscientemente voltado para um resultado [PIAGET, 1974, p. 176 ]

e S

R

O eixo constituidor deste trabalho tem na revisdo da subjetividade o
objetivo de construir a partir dele um conceito correlacionado a cognigdo e a
afetividade infantis, como subsidio ao estudo da realidade inferencial no processo de
construgdo da identidade, atinente também como conceito desenvolvimental para a fase
de transi¢@o da infancia a pré-adolescéncia. A afirmag@o positiva desses componentes
faz parte da relagdo constitutiva das experiéncias de observagdo educacional. Cré-se
que uma filosofia de valores, se puder rever, a esmero e cuidado, a situa¢do geral sobre

os aprendizados, possa subsidiar pelo lado das consideragdes tedricas revisionais na sua
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ordem sincronica, uma posigdo intelectual e pratica tanto quanto de defini¢@o, quanto
de pontuagdo no ensino enquanto atividade escolar fundada cognitivamente na ordem
referencial diacronica. Postula-se que essa dimensdo possa ser consolidada atendo-se
objetivos ecolégicos, se propiciada por coordenadas recentes a partir do
cohhecimento como atividade evolutiva inferencial a traduzir-se da memoria ao 1éxico,
hvﬁsto repertorio individual e coletivo representado na lingua e disponibilizado a uma
nova realizagdo da fala aos hipertextos, os quais, definitivamente revitalizaram aos
‘limites as cristalizagdes da escrita. As arestas energizadas pelo exercicios nas
qualidades rematicas que as constituem enquanto modo pedagédgico de mediagdo a
realidade fisica assimilavel metaforiza-se plenamente realizada como cultura e
- complexo a diversidade lingiistica. Pelos hipertextos, portanto no dmbito do universo
 literario e da historia da ciéncia talvez seja possivel navegar na memori, ainda, a mente
do corpo.

O enfoque do problema da construgao dos conceitos privilegia as
aspectualidades heuristicas a serem auferidas em seu sentido evolutivo e ao longo do
desenvolvimento desse trabalho investigatorio sera absolutamente relevante admiti-la
para atingir a possivel significacdo que se possa conseguir a partir dessa composi¢ao
mental, na avaliagdo de perdas e ganhos do piloto a derrota como sentimento
epistémico.

Ao proporcionarem-se como fulcros nas complexidades de conjuntos,
homogeneidades conceituais como significdncia informacional de anteriores,
~ heterogeneidades, as relagdes associativas e dissociativas que compdem o substrato
inferenciado para a analise dos estilos mentais e orientagdes do conhecimento em
criangas de 9 a 12 anos nasce da interagdo com objetos do mundo, enquanto se elegem
em um quadro teorico interpretativo vivenciado no interior da crise dos paradigmas.
Com este trabalho, enfim, busca integrar-se as discussdes das possibilidades teoricas
reais para definir as perspectivas conjunturais da cogni¢do infantil integradas as
transformagdes sociais vinculadas a realidade educacional brasileira no contexto das
relagdes psico-pedagogicas a partir da perspectiva privilegiada pela ciéncia e pela

literatura, e “Crianca e literatura, neste momento, se identificam, evidenciando-se que a
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- recuperagio de ambos depende da fala infantil, incluindo-se ai sua oralidade particular”
[ ZILBERMAN, 1987, p. 113]
. A questdo preliminarmente parte de'um conjunto de informagdes de
‘como a crianga supostamente atribui valores_{ e reune significados na sua experiéncia
abstrativa dos objetos e acontecimentos no cotidiano. As conseqiéncias de uma
interatividade vivencial qualitativa  sdo presumidas como valores 'cognitivos na
expressdo geral de uma ética e estética de ordenagdo de conteudos, fundamentais para
reflexdo sobre sua representatividade ecologicamente dimensionavel a ser socializada
_ nas praticas de ensino, tanto como pedagogia como literatura para fins culturais ou

cientificos tendo em vista a legitimagdo do discurso académico.

A questdo como proposta de univocidade conceitual

Assentando-se em um conjunto de orientagdes humanisticas, de
procedimentos auferidos por anos de estudos com material proficuo, contudo este
estudo se estabelece tanto na linha observativa como reflexiva em termos de
normatividade a partir da avaliagdo tedrica e da praxis. Acrescentam-se, contudo,
consideragdes interpretativas que incidem na importante relagdo de interface dos
fendmenos sinalizadores de uma condigio relacional para as condutas em termos da
biointeratividade. Os sistemas de estruturag@o para as atividades auto-organizadas sdo
concebidos como rede de conexdo. Conhecer melhor o plano dessa possivel teia
cognitiva a partir das conjunturas piagetianas, no dominio em que entre as
externalidades e internalidades encontram na expressdo relacional biologica, ou seja, da
relagio entre o organismo e o meio atualizivel ao modo da representatividade do
~ mundo infantil, o complexo constitui-se em objeto funcionalmente vivido a base da

logica interpretativa desse trabalho, categoria mediagdo da cognigdo como realidade de

fundo metarrepresentacional.
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A questdo objetiva mais ampla que se reitera € obter bases integradas de

' reflexdo a partir daquelas proposigdes apresentada no sentido de captagdo de um nivel

. de considerag@o conceitual sobre aquela linguagem enquanto intimidade com o

processo de construg@o e recuperagao de idéias.

A proposigdo objetiva que se desenvolve com o presente trabalho
| consiste da propria possibilidade que pode ser localizada nessa busca inferencial a
partir de seus expostos argumentos de autoridade, da qual eventualmente se possa
encontrar um sentido mais integrado ao pensar. Captar um nivel de univocidade no
tratamento conceitual enquanto efeito de intimidade com alguns aspectos académicos
relacionais para desvios do pensamento expresso como linguagem e como questdo
organizacional aberta e em muitos aspectos a re-significada nos limites da psicologia,
da ciéncia e da filosofia. Como aspecto constitutivo nesse momento de construgdo e
recuperagdo de idéias, o sentido académico que foi conferido atualmente a
conhecimento e racionalidade serd possivelmente proporcionado a uma reflexdao
orientada para as bases cognitivas epistémicas residuais, para uma investigagdo
semidtica na ordem da coeréncia como propriedade informacional do discurso. A busca
de um conceito de representagdio como relagdo informacional, adequado para
determinar-se a linha de compreensdo da realidade complexa, implica um percurso
destinado ao falibilismo para o qual contudo animam as considera¢des peirceanas que
permitem arriscar-se ao inestimavel a configuragdo de uma pesquisa que mesmo
determinada de um mundo repleto de semioses assiste a um lugar para concluir plena
aposta pessoal em plena continuidade do jogo de completude das significagdes.

Busca-se penetrar a esfera de abstragdo desse signos de inteligibilidade,
por aspectos inferidos do sistema lingiistico, aos efeitos de aspectos, fonético,
fonologico sintatico, semanticos e pragmaticos, considerados como possiveis unidades
micro e macro geneticamente articuladas na ordem desencadeadora de uma modulagado
dispersional admissivel em um sistema lexical de fonte, subsumindo processos
criativos e transformacionais fontes prospectivas originais, singularidades prévias que
potencializam por sua vez a dimensdo auto-organizavel do sistema cognitivo humano

como atualizag@o e referéncia.
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Para enveredar por uma linha complexa como esta, necessario se faz
compreender melhor como subjaz a questdo da propria tematica da subjetividade na

aplicagdo cotidiana ao que signifique esse uso na linguagem da contemporaneidade.

Para preparar-se-a tanto, o trabalho investigativo incursionou por capitulos buscando

pardmetros conjugativos no interior do enfrentamento do problema na interface da
semiotica e filosofia, e desta com a ciéncia, em possibilidades mais gerais abertas da
progressiva interprtagdo da ciéncia semiotica com a literatura. Em todos esses angulos
tentou-se a medida dos recursos a revisao de aspectos na linha derivativa moderna do
principio da subjetividade, ao pensamento, que na linha evolutiva de Descartes,
continua em sua importancia epistemoldgica enquanto referéncia conceitual ao sentido
limitrofe da centralizagdo que emergéncia do sentimento e dessa idéia, na historia do
pensamento ocidental.

Na atitude de Pierce e Piaget apresentava-se uma tonicidade singular em
aspectos de uma perspectiva insufragavel a ser mantida e inscrita na investigagdo ao
que signifique com Peirce em modos de realidade para pensar a racionalidade de
natureza paradoxal que se revela ao tempo na constiuigdo da incisiva basica do
significado relacionado as idéias, mas automatizando-se inferéncias dedutivas. Dado
que tanto Peirce como Piaget expressaram com convicg@o a importancia da expressdo
racionalista de Descartes, a reflexdo tomou como base logica fundamental o
encaminhamento residual de algumas apreciagdes académicas que também se fizeram
de reconhecimento nestas investigagdes.

Pierce acata positivamente o significado especial que se destaca ao
contorno cognitivo fugaz a caracterizar-se numa situagdo de crenga, como uma
singularidade, contudo em uma orientagdo tanto para sua possibilidade mais
completade de evidéncia quanto de potencialidade enigmatica. Por meio de verdadeiros
impasses e extremos embates cognoscitivos, destaca-se uma certa densidade que s6
pode ser relativizada e a propria concepgdo uma vez que sua natureza estara sendo
sempre o resultado possivel de uma investigagdo mais aprofundada e feliz sob a
intensidade de um vetor real dirigido ao conhecimento. Esse sentido abstrato de
convecgdo na orientagdo intelectual também foi objeto de relevancia nas postulagdes as

quais enquanto referenciado na linguagem psicofisico logica de criangas a
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. caracterizagdo genética possivel pela epistemologia piagetiana de certa forma, um
comentario epistémico A visio do mundo através de um texto.

Peirce  preocupou-se com as possibilidades de nossa experiéncia
reflexiva. Acreditou em algo a ser explorado significativamente, a concretizar-se a
.~ partir das complexas relagdes triadicas. As relagdes triadicas peirceanas caracterizam-
se como modos inferenciais no tocante a abstragdes da classe dos signos ou
. representamens, com relagdo a seus objetos e interpretantes. ( PEIRCE, 1972, p. 98).

Nas relagbes triadicas distinguem-se os Correlatos como firmadores
referenciais as categorias concepgao dos correlatos peirceanos implica patamares de
complexidade dos quais se pode auferir uma intimidade de alguma forma selada
transversalizada nas realizagdes. A linha conceitual de continuidade a filiagdo do
dualismo descartiano podem-se relacionar tais aspectos psicologicos e intelectuais a
serem priorizados ou minimizados em uma progressiva analise de base peirceana que
se explicita através de suas derivagOes criticas de algumas bases ja inferenciadas por
Kant que segundo sua perspectiva as tomou as vias extremas de Leibniz no que se
possa considerar a precursora possibilidade relatividade de uma inclusa ao
° distanciamento da subjetividade como experiéncia interna. Para Kant, essa importa na

ordem dicotdomica radical como espago extensional da percep¢do no espirito pois, por

esta palavra entende-se um ser que, mesmo sem corpo, pode ser consciente de si e das
suas representagdes (KANT, 1985, p.86)

Peirce incorporou teoricamente os conhecimentos que arduamente

adquiriu na assimilagdo abstrativa do real como atos intelectuais recolhidos & base
espontanea de sua apresentagdo a perquiricdo, ao que chamou para compor o sistema
das relagdes triadicas. Com fundamento nos principios da Fenomenologia concedeu,
contudo, importancia inferencial analitica ao plano dos processos a posteriori, do qual,
paradoxalmente, restam para o conhecimento, outras dimensdes para estimar a
subjetividade humana. Apos a identificagdo ainda nio haveria certeza, sendo a verdade
o espago da sua complexidade, uma dimensdo da consciéncia na qual existir seria
participar no caprichoso desenrolar da vida como desenvolvimento de uma espécie de

peristalse do natural cosmo.
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“E, claro esta, nada que se mantenha alheio a nossa esfera de
conhecimento pode constituir- se, para nds em objeto, pois s6 o que afeta o espirito €
suscetivel de ver- se transformado em motivo de esforgo mental” [PEIRCE, 1972 , p.

78]

Ao definir semioticamente o ambito de convivéncia do interno externo
das dindmicas para as relagSes triadicas no estrito e lato sentido, e a partir destas para
uma relagdo cosmoldgica a uma individualidade agregada a valores epistémicos, a
teoria peirceana cunha-se também em continuidade a ordem das motivagdes
psicogenéticas intelectualizadas com a linguagem pelos antigos ao alcance das
especializagdes  cognitivas  diadicas, encontraveis em  conexdes fisicas
desenvolvimentais, nos interplanos evolucionarios da ontogénese e na filogénese aos
efeitos dos processos intermentais determinados dos nas sociogéneses.

Peirce com o sinequismo enredou, teoricamente contudo, forma, a
possibilidade de se propor uma metafisica na ordem de aproximagdo ao que equivaleria

a falacia kantiana da
idéia de uma ciéncia como sistema que pode e deve construir-se apos a
rcalizagdo plena da critica da razio pura, de que sc tém presentemente os
materiais € o plano de constru¢do: um todo que semelhante a logica pura, nio

necessita nem ¢ passivel de nenhum acrescentamento [KANT, 1985, p.88]

A classe das relagdes triadicas correspondem sistemas de signos ou

representamens a relacionar objetos e interpretantes, tornando as relagdes divisiveis de

trés modos, por tricotomias.

Essas trés tricotomias, tomadas em conjunto, levam a divisio de todas as
relagdes triddicas em dez classes . Essas dez classes admitirdo certas
subdivisGes, na dependéncia de os Correlatos existentes serem sujeitos

individuais ou fatos individuais e na dependéncia de os Correlatos que sdo leis
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serem sujeitos gerais, modos gerais do fato ou modos de lei. [PEIRCE, p.78,

1973]

Correlatos de existéncia e correlatos de leis constituem portanto a base

~ intelectual das relagdes de complexidade em nivel relacional das relagées triadicas de
comparagdo para o sistema logico peirceano.

Peirce preocupou-se com os planos de ampliagdo da experiéncia
" reflexiva como se das correlagdes eduzissem ordens descritivas da sustentabilidade
fundacional, pragmaticamente mais consistentes para estimar a capacidade
cognoscitiva e interativa humana na relag@o .

Para explicar esses limites, algumas afirmagdes suas sdao bastante
implicativas da importancia da abertura cognoscitiva diante da grandiosidade dos
possiveis, da significancia do incognito, algo de residual, que de seu sinequismo
caracteriza e diferencia originalmente seu pragmaticismo, pois, “o sistema,
[pragmatismo] s6 funciona com todas as partes e ndo pode ser apresentado em
fragmentos” [ PEIRCE, 1972, p. 110].

A logica peirceana revela- se como um modo de disposi¢do do intelecto
aberto ao desafio da complexidade, sem se render, como afirmou a Willian James
quanto a sua depreciagdo sobre o valor Ginico da imperiosidade da verificagdo e do

nominalismo.

et

e

TR

“Quando chegamos a questdo como a imortalidade, a natureza da
conexdo do espirito e da matéria [ou ainda se o espirito age sobre a matéria ndo como

causa mas como lei] ficamos no escuro” [PEIRCE 1972, p. 11].

A dimensdo do real verdadeiro ultrapassa o homem e o pragmatismo
peirceano destina-se aos que querem abrir-se ao verdadeiro problema. Guarda Peirce,

com efeito, uma plena confianga do dominio universal da razdo, embora sempre
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pertinente ao dominio fenoménico, ao cognoscivel do objeto, ao que signifique talvez

_ preservar a subjetividade epistémica.

A importancia desses limites tedricos para uma concepgao interpretativa

da semidtica peirceana vem acrescentar-se as condigdes suportativas de um projeto

logico incorporador de um escopo de dominio definido e mais abrangente ao estudo

| contemporaneo da questdo. A complexidade, subjacente as atividades de identificagdo
das condigdes signeas, impde a valorizagdo das capacidades aperfeigoadas dos sistemas
cognitivos conhecidos, linhas intelectivas enquanto instrumentais de modelizagio
também como tecnologia educacional para suprir as exigéncias didaticas de uma grade
dessas motivagdes implicadas a necessidade logica, que se experiéncia nas
aprendizagens mas também como valor filosofico extremado ao viés no
psicofisiologico do conhecimento.

As relagdes triadicas pertinentes aos principios e analogias da
Fenomenologia sdo pressupostos por Peirce como conceitos de fronteira para a
semidtica e a filosofia, pertinentes ao desencadeamento dos processos mentais
enquanto afecg@o total das condigdes da semiose sob a concepgdo pragmatistica, pois
“nao se pode elaborar outra concep¢do que ndo seja pragmatistica” [PEIRCE, 1972, p.
109]

O representante em si proprio traduz-se como abertura extensional de
uma espontanea tendéncia cognitiva a explicitagdo formal inclusiva e recorrente, um
desencadeador de processos de evolugdo cuja operacionalidade se da em estrutura
diagramatica, se reconfiguravel, apenas se caracterizada, porque por um carater de
universalidade a qual se faz matizada em niveis escalares do desenvolvimento.

Na apresentagdo dos relatos infantis sobre uma experiéncia em nivel de
envolvimento psicologico e perceptivo as domindncias intersubjetivas puderam ser
ilustradas enquanto planos de realizagdo signica. Como inscricdo de narratividade
intersubjetiva, sob suportes materiais diversos, manifesta-se uma primeira competéncia
interpretante. Nesse plano de complexidade, a propria concepgdo da espago-
temporalidade faz-se por recursos construidos diagramaticamente, dessa interatividade

sob uma perspectiva de leitura em que se tenha considerado internamente bases
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evolutivas  sintéticas sob a dimensionalidade biologica das expressdes
desenvolvimentais. (Caldeira, Silveira, 1983, 1988, 1996).

Como significancia no conjunto, a cobertura do sensivel, estratificada
em possibilidades normativas, da-se a inscrigdo de um carater nomologico, ele mesmo

gerando e incorporando valores ao percurso, com o conseqiiente entrelagamento dos

significados indexicalizados. Desse ponto de vista materialmente suportado por

acopladores, na qual componentes plasticos revestidos de propriedades referenciadas
em universalidade e aleatoriedade identifica-se um nucleo dessa logica de conservagao
da unidade nas subestruturas em sua equilibragdo, como naturezas estéticas e éticas,
especificidades, afetivas e cognitivas da natureza .

Uma segunda competéncia expde-se como possivel plasticidade na
recursividade, a qual jamais cabalmente perfeita, significa na dimensdo acomodativa
enquanto implicar as assimilagdes, possibilidades adaptativas formas antecipativas, as
quais possivelmente inscritas como expressdes de linguagem, deixam algo que se traga
e subentende-se como signo inteligivel forma a qual suponha o esforgo, a
compulsividade correlata ao exercicio da fungdo semiotica na epistemologia piagetiana,
abre-se gradualmente no desempenho, lingiiisticamente um falante nativo e o leitor
universal na referéncia chomskiana. A terceira competéncia vem pressupor a
competéncia relativizada a uma gramatica universal, a ver com a potencialidade
criativa e paramimética. Na natureza das superestruturas transformacionais, porquanto
se trata do arrastdo de possibilidades aglomerativas de estruturas novamente gerais das
dimensdes que fazem necessariamente sinalizar entradas captativas e dissipativas,

flexibilizadoras e equilibratorias.

Solicitado algum dia sem davida a transformar-se, a Semiologia deve
entretanto, primeiramente, quando se constituir, pelo menos ensaiar-se, explorar suas
possibilidades, suas impossibilidades. S6 se pode fazer isto a partir de uma informagao
preparatoria. Ora, € preciso aceitar de antemdo que essa informagdo seja a0 mesmo
tempo timida temeraria: timida porque o saber semioldgico ndo pode ser, atualmente,
sendo uma copia do saber linguistico, temerario porque esse saber deve aplicar-se ja,

pelo menos em projeto,a objeto néo - lingiistico (BARTHES, R. 1975, p.13)
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2.2 Afecgdo e intencionalidade do sujeito interpretante

Nesse trabalho, conforme proposta de introdugdo, tratou-se de
considerar por planos conceituais aquilo que ao conjunto das representagdes se pode
destacar teoricamente como aspectos de aplicabilidade inferencial da cognigdo infantil,
na atengdo ao tocante as instdncias mentais, como possibilidades de conseguir nas

bases de suas complexidades uma ancoragem conceitual mais convincente e explicativa

para empreender a metalinguagem da legitimagdo do pensar. Filosoficamente, a

pertinéncia das perspectivas normatizaveis as tematicas educacionais, e enquanto
consisténcia e aprofundamento da reflexdo cientifica académica, ao que se represente
da Fenomenologia obuscar da universalidade ao que signifique aprendizagem
interdisciplinar de subsidios teoricos.

As bases referenciais aplicaveis a relagdo pedagdgica importam
porquanto determinadas da atualizagdo desse sentido conceitual ao sentido cientifico e
antropologico de destinagdo para orientar a pratica educacional. Enfim, buscam-se
lugares tematicos de significagdo para esse raciocinio, a conjugagdo o analitico ao
sintético. Estima-se que, supordo por uma base referencial dessa possivel
reversibilidade ao concreto, o ambito da complexibilidade multifatorial dos fendmenos,
componha-se como um tema da agdo, da praxis procedente nas expectativas logicas das
vivenciadas para significar uma nova epistemologia.

A questdo objetiva que se propde considerar com o presente trabalho
consiste pois nessa dimensdo interativa inferencial, ao que se permita vislumbrar dos
inimeros argumentos, os quais freqiientemente colhidos em resquicios de um
normatismo e autoritarismo formal ndo conseguiu ser capaz de deixar de sinalizador a
regenerador da possibilidade de coeréncia logica relacional ao seu sentido evolutivo.
Captar um nivel de tratamento conceitual mais proximo ao carater espontaneo que da
habilidade natural para as agdes e praticas abstratas as legitimas pretensdes didatico-
formativas de conduta, torna-la na face tradutora de campo a pesquisa, de um desvio ao
fluxo poderoso de informagdes e incorporagdo tornou-se objeto dessa pesquisa.

Enquanto intimidade com alguns aspectos do conhecimento, vivenciado ao sentido




j "_.'prético e tedrico no mundo educacional, importou a questdo organizacional da relagdo
/ linguagem e pensamento nos limites dessa menoridade do sentido humano que insiste
- na literatura e se retira progressivamente da ciéncia e filosofia. Como aspecto
~ constitutivo desse momento de construgdo e recuperagdo de idéias, o que se subsumiu
. por sentido académico conferido atualmente as possibilidades investigativas ao

- conhecimento e a racionalidade, sera proporcionado a uma reflexdo orientada para as

bases cognitivas epistémicas residuais, para uma investigagdo na semiose
comunicacional na ordem vivida representatividade, da coeréncia como categorizagdes
ubiguas efeito de propriedade informacional na unidade de consciéncia em
expressividade no discurso. Resume-se na busca de um interpretante 16gico dessa
representagdo como possivel relagdo informacional, abertura e continua na proposigao
adequada como sentimento intelectual de compreensdo da realidade na conduta.

Tendo em vista o escopo de racionalidade, sob o prisma das ordenagdes
semilticas nas vias das singularizagdes espago-temporais, tornam-se interessantes os
aspectos ilustradores ao que se conserva da inteligibilidade e desenvolve da
organizagdo. A partir da agdo interceptiva humana pelo pensamento, nas conexdes
fisicas, redimensionamentos ecocosmologicos enquanto signifiquem como
interpretantes dinimicos esforgo e resisténcia. A referéncia metacognitiva importa a
orientag@o sintética, o modo de realidade ao carater de inteligibilidade de destinagdo de
algo significativo para uma linguagem ampla, a expressdo da receptividade como
leitura semiotica, apresentam-se algumas consideradas questdes cruciais para os
estudos envolvendo a natureza dos processos. Enquanto estruturas informacionais
propde-se invocar que tais sdo os aspectos pouco esclarecidos embora brilhantemente
postos a ciéncia da cognicdo e a filosofia da linguagem de forma que se assegura desa
alguma contribuigdo para iluminar a atual leitura e propiciar um angulo realista dos
fendmenos heteralistico para a interpretagdo critica da analise gramatical dos textos
produzidos.

A questdo principal que se apresenta envolve principalmente as
possibilidades teodricas de pensar a expressividade envolvida na predomindncia, ao
carater que incide mais, a lingua do cotidiano da qual contudo se sabe constituir a

lingua literaria, enquanto se inscrevem os géneros como as instdncias narrativas
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fundamentais. Como relatos de vivéncias importam os enredos, também os

interpretantes volitivos a interface emocional energética na semiose comunicacional

 porquanto consideradas as observagdes provocativas aos envolvimento de fendmenos

_aperceptivos, 0s quais se presumem acompanhar das inclinagGes intelectuais em
qualquer género expressivo. Embora constituam ou subjazam as estruturas inferenciais,
predicagdes atribuidas por sujeitos, pré-adolescentes, em tramas narrativas, com

- instdncias de descritividade, reflexdes argumentativas em modalidades verbais,

] ‘escritas, derivadas das tematica, trata-se de fenOmenos de informagdo de natureza

~ difusa. Tais percursos demandam inferéncias de inferéncias, e uma vez confirmadas,
em seu alcance transformacional na analise, deverdo ser estudadas por uma abordagem
ao cunho de um possibilismo informacional no interior da rganizagio, no delineamento
de caso, optativo ao interacionismo configurado teoricamente por Jean Piaget,
importam o nivel de aprofundamento e enquanto dadas as especificidades tematicas a
natureza das operagdes se compreensidas sob a linguagem semidtica realizaad nos
discursos afins.

Discriminar essas composigdes enquanto arranjos de definigdo possivel,
em uma sociedade massificada de tal forma que homogeneamente organizada, ocultam
as bases regulatorias e ndo expressam até de sua singularizagdo mesmo as causalidades
ecoldgicas. Afetam pessoal e coletivamente as complexidades implicadas nas variaveis
dos sistemas bioecondmicas e tendo em vista as desestabiliza¢Ges, deve constituir-se
também por um metacognigdo fundamental, ao dar como entrada, no imagenario por
vazios e cadafalsos simbolicos que indesejadas levam as saidas com direito a
contemplagdo da mesma paisagem que deixou atrelada aos limites, das condigdes
ideologicas demandadas pelos produtores dos textos. Na construgdo do espago
cognitivo entornaram-se contudo aos desgastantes cuidados necessarios para a busca
desse modelo enquanto concepgdo que o pudesse diagramatizar em significagdo. Essas
implicaram uma linha marginalmente desenvolvimental de elaboragdo instrumentos
mentais de reorientagdo sempre em perspectiva dessa constantes sinalizagdes de
possiveis reintegragdes equipotencialmente aos processos enquanto geocosmologicos
niveis dessa possivel reversibilidade em padrdo reconhecido antropomorfico de objetos

do conyecimento em sua ambiéncia pela linguagem.
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Como encontrar um modelo para uma tal desorientagdo, diante dos
 riscos nos empreendimentos educacionais, 20 mesmo tempo amarrados aos fios de sua
sustentagdo interna? Considerando-se a amplitude desse conhecimento, contudo, a

derrota e ndo sendo possivel abandona-lo sem que se registre por natureza do vinculo

~ que o piloto se representa, ao contrato social a que a mente se reconstituiu na lingua ¢

‘que se prende a externalidade, por um cariter surreal, ao ilogismo dessa
| referencialidade. Prefere-se ao abrir mao da racionalidade ao modo invasivo e toma-la
integralmente ao que for possivel, cognitivamente, ao modo inferencial desse risco
ontologico e epistemologico

Sendo uma das preocupagdes basicas dessa pesquisa buscar por uma
perspectiva tedrica subsidios mais apropriados as necessidades interativas basicas as
quais legimiem a pensar educacional sobre o significado de uma pedagogia viva. Nessa
representagdo a qual se compromete as possibiliddes reconhecimento das bases
tedricas equilibratorias piagetianas sob conhecimento, admite-se que a estrutura
genética dessa mesma conservagdo, seja inerente ao desenvolvimento lato e restrito,
a qual embora resista e oculte por complexas modulagdes do acesso facil a consciéncia
pode implicar o possivel suporte para compreensdo das atividades paroxismicas que
caracterizam a vida humana na contemporaneidade. O mundo educacional, essa
questdo da critica epistemolégica na praxis e da constituiu o pano de fundo do qual se
almejou ampliar o escopo de desejo de novas possibilidades da investigag@o.

No mundo integrado das a¢des de ensino  aprendizagem, a
familiarizagdo com modos complexos de comportamento faz parte do cotidiano de
observagdo de um educador. Essas vivéncia repetidas, como se da também,
semelhantemente, em outros subdominios praticos do exercicio comunicativo ,exigem
uma metodologia clinica para situar aspectos complexos da afluigdo interativa, ante a
projecdo excrescente de informagdes. Das esferas cumulativas sdo revistas as previsdes
hipotéticas, aos sentimentos consecutivos da prépria vivéncia na prospec¢do e
observag¢do naquele patamar das manifestagdes da conduta, as quais eventualmente se
confirmam e aplicam em diagnosticos.

Como se constata nas areas de clinicas médicas, psicoterapicas, no

meio educacional, assiste um clima de exarcebagdes ruptura e sendo constantes as




[ ponto, de muitas praticas docentes nem mais a eles recorrerem , descartando-os como

produtos ao mais alto grau do pragmatismo, antropofagizante vetor em relagdo
| a0proprio pensamento. Inaugurando-se como atividade do arbitrario, do andmalo, a
| pratica educativa que denuncia, ao modo ética da constituigio da expressdo

- pedagégica indiretamente o fio condutor possivel em que resta da crise dos

. pressupostos antropologicos que acomete a ciéncia, da fadiga corresiva de seus

s

| suportes basicos.
Oriundas dessa fragilidade paradoxal tais praticas se constituam,
 contraditoriamente, talvez em modos nunciativos dessa nova preméncia apelativa,
como formas complexas de manifestar resisténcia e recusa as determinagdes brutais
~ dessa cultura acompanham as quais tentam limitar e subestimar a natureza fluida e sutil
dos processos determinativos da conduta relagdao da propria relagdo. Como acomete a

- questdo a natureza da liberdade humana; n praxis, impdem uma revisdo nas fontes
desse conhecimento, elas proprias fundadas na visdo epistemologica e ontologica da
razao que a originou.

O ser humano sob a dimensdo significativa eleatica que se manifesta

como atividade inteligente e comunicativa que se manifesta incessantemente, sob a
operacionalidade da linguagem ndo suporta mais os reducionismos que advém dessa
metalinguagem derivativa ao exercicio do préprio instrumento ao que se tem definido
como ambito do fragmentaario e ‘perverso ao distanciamento que se deve fazer cada
vez mais conforme ao fio vivo e pulsante dessa nova témpera individual, ressurgida a
possivel efetividade da natureza humana , a exceléncia da praxis que Marx chegou a
anunciar no interior da organizagdio ao modo de suas proprias formas de gerar
comportamento diante das adversidades e especificidades e resisténcias, sendo as
complexas consequiéncias relacinaveis do corpo, enquanto geografia as territorialidade
biocognitiva. Ao que localizem aos espagos por suas crengas desenvolvidas a
dualidades, adaptagdes assimilativas, impliquem a vida na natureza humana importam
correlativamente como realidades fisicas e sociais as quais uma vez interiorizadas a

condi¢do expressional da linguagem acompanham seus detentores como objetos de
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pertenga ao desejo da espécie, propriedades evolutivamente inalienaveis ao territorio
vasto de realizagdo identidade na realidade multiplicativa comercional ao pensamento.
Neste trabalho académico, por exigéncia desses principios internos que
transversalizam de forma vigilante e propedéutica a leitura desses niveis referenciais de
busca a critérios de aceitabilidade, importam as classes das idéias, as quais enquanto
juizos de valor, possam ser expostas para corresponder os fins de atendimento logico
- a0 que seja as criangas significativo transdisciplinar ao carater das matérias
‘cognosciveis , enquanto possibilidades entalhaveis na pratica, como estruturas
suportadoras de contextos de interagdo com o real. Sendo compativeis as
- eventualidades das resisténcias existenciais as experiéncias com valores no processo
de conhecimento, procedem a busca de um horizonte mais alargado para reconstruir
* uma identidade pedagdgica. Por nicleos de saber na rede de aquisigdo dessa avaliagio,
* espera-se colher subsidios para a educagdo continuada implicada nos processos mais
- gerais de ampliagdo do conhecimento.

Ao que implique a atenuag@o pela menoridade desse novo sentimento
- ainfancia, ao qual pouco importa dar o pouco ao esforgo, a abertura ludica desde que a

expressdo livre da criatividade.

Ao arbitrio dessa qualidade na aplicabilidade da vontade, a qual se
completa com um pouco mais de verdade e inteireza interativa, compelido ao potencial
excessivo de sua criatividade, signos na destina¢gdo mental correlata mas em defesa,
embora a derrota do navio, ao voto da vaga interior, solitario contudo & plenitude de um
mar de idéias. Nesse deserto interior, miram-se as mesmas fulguragdes em ritmos
daquelas mesmas a conhecimentos estrelas continuando do pensamento que se pde ao

das longinquo idéias enquando da meméria, os disponibiliza para um novo

envolvimento e por ndo assujeitamento que inspiraram. Apegando-se as réstias dessa

L sedugdo ndo vencida ao que prove a persisténcia das formas perenes de sinalizagdo

geocosmologica. Ao que influencie a0 modo de presentidade que foi possivel a um

Virgilio, as vias, de suas Georgicas.

: Em que surgem ldéias em foco desse tipo conhecimento, talvez assim
seja possivel captar um modo diverso de prever, enquanto do proprio modo dessa

representagdo a0 mesmo tempo se constitua via uma terapéutica fundamental da sua

n
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natureza constitutiva e enquanto a intimidade se faga escavar um novo lugar para saber
da atengdo que se aprenda nela mesma, porquanto signifique, ao que restar das
alternancias e modulagSes, dos rebaixamentos nas varias expressdes das naturezas e
desse desconhecido e ignota das relagdes humanas as possiveis fagam-se novas
aproximagOes provindas desse acompanhamento gratuito, ao modo geral desse
desfrutar do proprio pensamento, até mesmo nas possibilidades ultimas desse
aperfeicoamento que se abra a determinagdo do sentido humano que pertenga a

sociedade na acepg¢do cosmologica dos seres.
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2.3 Questoes de repertorio metalinguagem

Os aspectos a serem discutidos dos textos surgiram como categorias as

quais reunem objetos a predomindncia intensional e intencinal que resula da leitura
ancorada na experiéncia observagional de fatos e ao que significavam de seus
~ delineamentos como derivagdes espontaneas de uma estrutura de aprendizagem por
eles requerida. Essa dimensdo significante se tornaria quase improvavel sem um
empreendimento do que se tomou do significado ao reflexivo prévio, enquanto esfor¢o
determinado a topicalizar, no exercicio semaéntico , centrdmeros de implica¢des
naquele sentido admitido pela crianga como relevante.

Por via de conexdes das experiéncias interativas sistematicas como
docente e assistematica do cotidiano com criangas nessa faixa etaria ao longo da
vida, e dos recursos inferidos ao convivio dessa expressdo inteligivel ao ambito
observacional, no qual se acentuou a percep¢do de opacidade a caracterizar as
relagdes com a linguagem. Uma propositura qualificada para nessa esfera de
significado implicam também crianga, adulto, docente, uma constante e generalizada
elaboragdo de si mesma face a indeterminagdo e acesso dos movimentos mentais.

Como valores epilingiiisticos, os quais se fazem sensivelmente
ancorados, a escrita, passiveis de serem tomados sio como indices desse fluxo,
resguardando esse algo incessante que na mente € retomado ao curso mesmo da
determinagdo da centralidade.

Trata-se pois de casos intensamente eivados por circunléquios,
redundancias tematicas que também sido consideraveis como ritmos cognoscitivos os
quais se relacionam com condigdes de abertura ou inibigdo das manifestagdes e
condutas de linguagem. Compreender essas tésseras com que a inteligéncia conforma
as expressdes, dadas as evolugdes modularizadoras as tramas da sub-repticias a
textualidade ndo-verbal, referenciais da oralidade em fulcros nos quais se aloja
descontinuas primitivamente, que se faz possivel unidde fonte a narratividade prépria

as escrituras.
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Provindas de conjunturas desses mesmos modos candnicos inscritos as
orientagdes, tratou-se de considerar ao ambito objetivo desse trabalho, que o estudo de
textos de criangas, as interdependéncias educacionais, do didatismo a expressdo fala-
. lingua, eleva¢do da complexidade relacional da linguagem em midias, enquanto as
interconexdes determinadas com a memoria. Como fonte fisiologicamente ativa na
. coordenagdo geral de signos naturais e sociais a integralidade de expressdo dessa
. unidade evolutiva enquanto consciéncia desenvolvimental, materializavel ou
incorporada reforgaria dessa inteligibilidade enquanto a propria natureza da inteligéncia
da significagdo aproximando-se ao pensamento como gerais e dialogicos. Em um
espectro hipotético € como possivelmente se unissem nessa fase desenvolvimental que
 definiria orientagdo a conduta, a natureza e a representagdo na comunidade relacional
de pensamentos como linguagem evolutiva,de alguma forma em funcionalidade aos
esquemas que sdo continuativos aos antigos e ainda envolvem intensamente os
- contemporaneos.

Pense-se em algo como pudesse traduzir a assimilagdo aos
comentarios,pois os textos envolvem a atmosfera mitica, a primitividade e importam ao
sentido rematico da atividade na promog@o da conduta futura da crianga. Ao lembrar, o
enfoque Foucault da textualidade, a descritividade e a narratividade nas relagdes das
palavras com as coisas importam tanto quanto dessa realidade se possam ilustrar
enredados hieroglifos.

Em multiplas correspondéncias e ao instanciar dos acessos simbolica,
as naturezas associativas emergentes incidem as possibilidades, as atividades
transpositivas que lembram entradas arquetipicas junguianas, a imanéncia do principio
biopsicofisico da realidade freudiana auto — explicativa. Na dimensdo peirceana da
secundidade importaria aqui como base tedrica, como processo diagramatico, a
estruturagdo inteligente ao signo desenvolvido e em desenvolvimento pois estaria afeto
da escrita. A linguagem enquanto se possa estimar nesse diagrama compeliria as
afecgdes interpretativas de Bakhtin para corresponder a personalidade,
conceituavelmente respeitavel ao objetivismo abstrato de Saussure.

Permite-se, assim, nos liames dessa construgdo, principiar um

movimento interpretante no proprio objeto dindmico , na semiose comunicacional com
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. g escritura de criangas, qual a propria estruturagdo do empreendimento se renova em
significagdo ao esforgo de representar esquemas a minémicos € propecgdo
retrospecgdo. A perspecgdo do envolvimento do raciocinio, tanto em contetidos
_ semanticospertinentes ao objetivismo abstrato, enquanto signifiquem de estruturas,
fundamentalmente lingiiisticas aos modos anagramaticos e evolutivos de Saussure,
investigar diferenciagdes de matéria e forma e também ao nivel elementar da busca de
: modelos nas formalizagdes embora por procedimentos bem mais atenuados mais, ao
estilo chomskiano de uma logica-naturalistica, os quais tem sido qualificados
. fiduciariamente procedentes como uma base de inser¢do ao continuum em recorte
restritivo a expressdo realista da racionalidade cartesiana.

Da relagdo possivel linguagem e do pensamento impuseram-se pois,
alguns norteamentos para estudo, porconta das afec¢des intrinsecas e extrinsecas com
as quais as criangas se encontram a representatividade da escrita, conforme Piaget as
apresenta e desenvolve na sua epistemologia genética. Toma-se preferencialmente das
associagdes o carater sintético a aquisicdo do observar e fazer discursivo que se
constitui nesse trabalho. Nessa proje¢do em que pese admitir uma estrutura mental
mais complexamente diferenciada a desenvolver-se como cognigdo metaepistémica,
presume-se uma estrutura mais relacional ao plano da consciéncia, extra verbalmente
ao automatismo do cotidiano.

E interessante admitir que interpenetrando suportes potencialmente,
sinais de entrada a linguagem em anteriores teorias verbais e ndo verbais possa-se
perceber como criangas denotam para legendar o real para cuja convergéncia a propria
sequencialidade narrativa impde naturalmente uma distribuigdo de analiticidades.
Como fungdes coesivas na incorréncia do plano mais logico ao interpretante,
simbolico, encaminhando-se do sentido para a pratica, a possivel levando
singularizag¢do desses cartogramas no processo de conhecimento da qual esse objeto se
situa.

Nessa busca em que pese a dimensdo especulativa de uma filosofia para
'.i;::r a pratica educacional, desse afunilamento ao misterioso, lembrando o enigmatico,torna-
se importante a partir da critica, mergulhar em certos distanciamentos, determinando os

efeitos inevitaveis da entropia, ao se tentar esclarecer as duplicidades conceituais, dada
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correlacional como pensamentos signos, em pleno desenvolvimento potencial dessas
- suas conexdes factuais com o objeto na relagdo. O dualismo no que dele supostamente
eja preservado ndo significa que esse assim seria reeinterpretado. E se denota da restar
ainda ndo conotada pois que se mantivesse misteriosa, embora em que se respeite ao
‘conteldo que estd na consciéncia, essa opacidade, tio bem referida aos modos
_bakhtianos pode, contudo, estabelece-se como tematica cientifica de complexidade
disponivel como imediatismo a cada etapa da experiéncia.

Bakhtin explorou essa dimensio em seu trabalho “Filosofia da
linguagem”, e com esses argumentos tedricos de fundamento lingiiistico propds
possibilidades objetivas de estudos sobre a subjetividade. A partir da tematizagdo da
personalidade, pode-se a estudar expressdo dos processos de estruturagdo em niveis de
interiorizagdo e exteriorizagdo semiodtica dos signos.

Portanto, Bakhtin explorou com bastante suficiéncia teoricae tragou
orientagdes para reter as possibilidades objetivas de estudos lingiiisticos que
considerem as estruturas da personalidade em contextos citados das suas condi¢Ges
de socializagdo, tendo como referéncia suportativa dessa compreensio a propria
palavra considerada como realizagdo da possivel expansividade material comunicativa
humana .

Considera-se com Bakthin que a atividade enunciativa, constitui-se em

um dos temas do discurso narrativo e como se teve em propdsito envolver o mesmo

em um dado contexto o mesmo e também de outros potencializador dos aspectos que

integralizaram a unidade sintatica. Com os esquemas verbais se relacionaram
teoricamente as asser¢Oes e, a logica de continuidade, as unidades de citagdo do
discurso importaram como indicadores da natureza desviante no equilibrio que se teve,

niveis de fundamento, nos quais contudo se buscam nucleosresiduais das formas

cognitivas, aspectos tendenciais dessa escala defintéria nas descontinuidades.
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Discorrendo-se sobre as questdes que se remetem analogicamente problematica da a

identidade moderna embora recorrendo-se por metaforas dessa percep¢do ao espago da
propria literatura, estigma de uma forma dialogica e menos radical para mediar essa

possibilidade que surge da propria metalinguagem.

“Para conhecimento, exigem-se como elementos conceitos € uma

intui¢do, esta ultima, porém, ou como empirica ou como pura. Pensamento e intuigdo

sem a Ultima ndo ha nenhuma objeto, sem o primeiro, ndo ha pensamento e ndo

| conhecemos o objeto” [KANT, 1970, p.86 ]

E considerando sobre essa continuidade no estatuto constituido pelo
dualismo cortesiano ao seguimento rousseauliano, considera-se da inclinagdo
integralidade racional ao que se da a esse significado para Peirce e Piaget que para
Kant tem-se fundamentalmenteque toda experiéncia pode apenas ter lugar na vida,
isto é, quando alma e corpo ainda estio unidos.

Desse vasto contexto de significados intercambiaveis ao uso cotidiano
das palavras da lingua, materna, constituem-se na dimensdo mais rica o sentido sendo
que as unidades de objetivagdo sdo objeto de estudo da qualidade em conteidos
subjetivos  dessa orientagdo. Como unidades tematicas da subjetivacdo tomadas a
palavra interiorizada podem ser melhor compreendidas a interface dessas
interpenetragdes na lingua, base dialdgica na literatura, a qual com os estudos de
Bakhtin, consagrou-se como objeto de reflexdo a expressividade semiotica discursiva,
enquanto a relagdo da linguagem e pensamento contribuem para uma psicologia
filosofica.

Nas formas linguisticas de enunciagdo, tematiza-se a personalidade que
subjaz com a autonomia possivel ao portal velado da identidade dindmica aos limites
de investimentos e conversdo por vias dos valores intersubjetivas mais gerais

determinados das fungdes bioldgicas ativas em signos de interioridade e exterioridade.
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Uma potencialidade comunicativa vital transvestida da materialidade virtual da

~ “palavra contida ou interiorizada” as vias de orientagdo fundamental. Como fala sio
_ codificadas pela fungdo semiotica suportada pela lingua , quando se a tem do ponto de
.~ vista do estar pensando com signos lingiiisticos pela representagdo escrita.

Para Bakhtin todo ato consciente acompanha-se do fendmeno natural

" de extensdo, propagag¢do harmonica nas diversas relagdes intersubjetivas. Interessam
portanto os efeitos concretos que se produzem em condutas de linguagem seja, sob a
forma interiorizada ou discursiva. Esse amalgama do sujeito, ao objeto, como
personalidade também referenciada nas interagdes intersubjetivas, enfim um quadro
de complexidade que impde tendo também as bases das fungGes biologicas que
~constituem a possibilidade da manifesta¢do ideologica, da fungdo semidtica em dmbito
ecocosmologico privilegiada a condigdo simbolica a vasta abertura a
representatividade, prevalecendo aos efeitos signicos da relagdo com do pensamento a

palavra.

e O devir da personalidade situa-s¢ na lingua : onde tanto, ¢ verdade, nas suas
formas abstratas mas nos scus temas idcoldgicos. A personalidade €, do ponto
dec vista do scu conteido subjetivo interior, o tema da lingua: essc tema
descnvolve-se ¢ varia no quadro de estruturas lingiiisticas mais estdveis.
[BAKTHIN, 197. p. 188].

Bakthin faz uma distingdo explicita entre dominios cognoscitivos a
interface da manifestagdo da linguagem. A palavra € relacionada & comunicagdo social,
a0 mesmo tempo, tem em conta as condigOes materiais € simbolicas dessa inser¢do e
produgdo inclusiva nas relagdes com a consciéncia do falante nativo. Embora
condicione a dinamica da estruturagdo transformativa da linguagem, para a qual admite
valores que prevalecem na dimensdo ideologica que se constitui do social a

sequiencialidade evolutiva multivoltada, Bakthin sugere para estudos as possibilidades
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transversalizantes. Ao contraponto do objetivismo abstrato das inferéncias saussurianas
propde aspectualidades nas quais a linguagem demandaria a propria interpretagdo na
composigdo ideologicas, com as esferas individuais da consciéncia sintonizadas as
demais polifonias em suas matrizes materiais, sociais, espirituais.

A questdo de esclarecimento desses vértices originarios de cujos
prolongamentos na expressdo comunicacional dependerdio da freqiiéncia e das
tonalidades dessa fala significativa, que conforme admite Bakhtin, encontram-se
implicitas ao pensamento as conexdes, enquanto linhas semiéticas para orientar futuros
aprofundamentos das proprias propriedades produtivas em sujeitos de estados fisicos.

Partindo dessa perspectiva valorizadora da dimensdo desenvolvimental
das criangas situacional, dos movimentos signicos em relag@o aos sinais, observaram-se
as inclinagdes para a linguagem; por um lado, em sentido de sua maior profundidade,
nas dimensdes do potencial signico em simportes na interioriza¢do; por outro de sua
dispersdo e diversidade.

A defesa dessa possibilidade enquanto lingiiisticamente comprometida
ao plano da semiotica, da-se conforme Diana Luz Pessoa de Barros (1985) propds em
“A festa do Discurso” . No resgate do horizonte evolutivo da reflexivo de modo ao
ressaltar de aspectos da subjacéncia textual, em nivel de revisdo teérico para a a
natureza da linguagem , ainda obscura implicando como lenta decifragdo, a linha
compreensiva € extensiva a partir de elementos frasicos e discursivos assumindo a
enuncia¢do para estudar a linguagem como sistema de significagdes, com relagdes de
interpretabilidade a linha saussuriana por vias da “imanéncia” em Hjelmslev, que tem
reconhecimento a estruturagiio piagetiana mas aberta ainda a estudos de integralizagio
como rede semiotica. Importa-se principalmente com a semidtica de Greimas as
condi¢gdes em que o objeto se da como significante, como se fundam os critérios
epistemo-metodologicos considerando a complexidades narrativas.

Ao incorporar a extensividade das regularidades morfologicas e
unidades sintagmaticas, sdo procedentes as filiagdes das contribui¢des de Propp, mais
explicativas para abarcar na semiotica textual a grande generalidade de textos, literarios

e na literarios, cientificos, ndo verbais, ndo-figurativos, com as contribuigdes de

Barthes e Todorov, Lévi-Strauss.
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Ao conceber invariantes narrativas como as fungbes ¢ as esferas de agfo,
distinguindo, por exemplo, o doador do objeto magico do padssaro que ofercce
uma pena ao heréi, do peixe que lhe di uma escama ou velho que cede um
bastdo que bate, Propp revelou as regularidades subjacentes a variedade dos
contos maravilhosos russos. [BARROS, 1985, p.24]

A scmantica discursiva, ao investir figurativamente os conteudos, cria efcitos
de realidade, que ajudam a persuadir € a convencer, mas sdo 0s mecanismos
sintaticos que promovem a relagio entre enunciador e enunciativo...muitos dos
esquemas argumentativos. Muitos dos esquemas narrativos, apresentados no

tratado, cxplicam-sc narrativamentc. [BARROS, 1985, p.186]

Sob a égide dos amplos contextos semidticos e semiologicos, Roman

¢ Jakobson, prefaciando a obra de Bakhtin, resgatou reflexivamente essa contribuigdo ao

contexto de filiagdo dos estudos saussurianos para as promoveras possiveis conexdes
dos signos lingtisticos enquanto universalizagdo valores 16gicos e metafisicos e ou
singularizagdo, efeitos simboélicos e ideologicos. Representa portanto, a atitude
desejavel, atualizadora dos campos teodricos dos estudos lingiisticos nas esferas
interdisciplinares as interfaces das novas complexidade das realidades informacionais,
a contribuigdo também ativamente antecipativa de movimentos renovadores do
pensamento na expressdo lata das implica¢Ges americanas, européias e asiaticas.

As fungdes da linguagem de Roman Jakobson tém sido reconhecidas
em ambientes didaticos como procedimentos pertinentes & constitui¢do de um critério
de recepgdo, tem essa adequagdo requisitada nos meios educacionais voltados a lingua
dimensdo onde a pratica se intima ao tedrico concorrendo objetivamente para uma
tipologia textual ao entorno social de destinagio das condigdes de ensino-
aprendizagem.( Kaufman, 1995)

Tendo em foco a relagdo educador-educando as esferas intersubjetivas

em que valores culturais sdo intercambidveis como conhecimento, as fungbes da
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linguagem ainda podem apresentar-se como temas no nivel de entendimento basico das
orientagdes integrativas dado que as condigGes ideoldgicas prevalecem no refinamento

do conhecimento complexo informacional, como processo de reificagdo, ao se que se

faz acompanham o processo racional dos abusivos condicionamentos retoricos. A

pertinéncia de modos de mediagio enquanto se definem uma racionalidade

comunicativa, dialégica,envolvendo as condutas totais dos agentes sociais com a

entropia do conteudo de mesmo. Dessa forma por necessidade, incorre-se a contragosto

em uma velada complacéncia com a homogeneizagdao em uma cultura de exarcebada

racionalizagdo, ao predominio das vias hobbesianas, para atender aos tempos que se
_daré a luz a retorica da diversidade.

Desse ponto de vista de redefini¢do das instancias transsubjetivas,
intersubjetivas e intrasubjetivas pode-se confirmar as condutas de linguagem das
criangas como centros deflagradores dessas possibilidades representativas , ectdpicas
como constituintes das relagdes efarmonicas nas relagdes logicas, em termos de
significagdo a macroestrutura textual. Com o que possa haver de informatividade, como
suporte material, essas unidades discursivas sdo tidas como expressdo atividades
heuristicas ao seu levantamento da semiose expressivo nos textos incorrem
conjuntamente dessas fun¢des comunicativas a linguagem a fung¢do conexional,
relacional. Como expressdo acomodativa das complexas exigéncias psicologicas vitais
a linguagem escrita, importam os modos sintaticos, a estruturagdo gramatical como atos
de fala e, a semanticidade da lingua tais possibilidades performaticas em testemunho
das decorrentes inclinag3es na atividade linguistica.

Enquanto se considera a linguagem se admite também que se
organizam simultaneamente processos assimilativos conceituais e que se produzem das
conservagdes novos estados de materializagdo, as fungbes extensionais com que 0s
valores adaptativos particulares da inteligéncia se implementam e nos quais se
prolonga a organizagdo bioldgica. Como a dimensdo bioldgica € equilibratoria e se
apresenta por atividades gerais coordenativas, entre a inteligéncia do possivel e
assimilavel as estruturas desenvolvimentais e a ordem intensional das configuragdes

gestalticas , permite a hipotese da significagdo da teoria do conhecimento piagetiano
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fundamental, para base € definir e formar as bases da interpretagdo na base significativa
da linguagem.

E importante lembrar relativamente as filiagdes lingiiisticas, que as
questdes se colocam sobre a essencialidade do significado no conceito e ainda ao
modo de Sapir, que "a linguagem € antes de tudo uma fungdo extra-relacional", o que
ao dizer de Kristeva significa que a sua matéria se oferece a praticas de diferenciagdo e

sistematizagdo que ndo revelam forgosamente a razdo do sujeito definido atualmente

- como sujeito cartesiano” (Kristeva, 19 p.28). Contudo, a considerar que com

Benveniste e Chomsky ja houve a aproximagdo dos fatos sintaticos e semanticos da

linguistica para o ambito da psicologia, tal como ja prognosticava Bloomfield, e que

gramatica de casos de Fillmore constitui-se em um pratico referencial assimilativo das

_estruturas  profundas performance chomskianas porquanto se tenha aquelas

possibilidades subjacentes ao dominio do 1éxico.

De alguma forma as questdes filosoficas estdo envolvidos nessa

- conservagdo manifestamente alargada de imagens, a linguagem, em uma dimensio

abstrativa vinculada teleologicamente de forma a transcender as complexidade da
rapidez das pretensdes objetivas e subjetivas explicitaveis ao cotidiano. Sob uma
tematica a0 mesmo tempo inscrita aos interesses pragmaticos, utilitarios torna-se
inevitavel a abertura semidtica as representagdes gragas 4 liberdade da razdo de se fazer
diversa, e ¢ a essa dimensdo de completude que se possa admitir como possibilidade
discursiva.

A partir das proposi¢des de Wittgenstein, valoriza-se a criatividade e
originalidade da linguagem, como “um momento de festa” ao que se proponha contudo
como ardua condigdo ao encetar-se uma metaanalise. Ante qualidade na concessdo
reflexiva, em tais condigdes de inferenciagdo, tem-se uma possibilidade real dessa
correlatividade enquanto corresponsiva a disponibilidade afeta, equipotencialidade
pela qual se possa exigir uma base que se mantenha a similitude enquanto autopiéses e
se degrade em dispersividade. Em “A necessidade do acaso: um convite ao didlogo

filosofico”, Silveira afirma:
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O mcsmo nivel de abstragiio que possibilita que do scio da experiéneia didria
assim como do scio da experiéncia cientifica e tecnolégica, produza-se um
claborar filoséfico que se legitime exclusivamente na investigagiio do discurso,

permite também que um posicionamento filosofico tenha lugar, assumindo

como problema scu, inscparivcl do da cxperineia cicntifica ¢ tecnologica.
[SILVEIRA, 1995, p.1]

Em sequiéncia da-se prosseguimento tedrico a investigagio enquanto
tema de envolvimento da pesquisadora na relagdo intersubjetiva possivel pela
interatividade verbal com os textos produzidos pelos alunos. Dessa perspectiva se
entende como possivel dimensdo complexa da comunicagdo a qual significa tanto a
base situacional quanto informacional ao que seja corresponder representativamente ao
| - esquema de Jakobson e a partir da positividade contextual implicada da enunciagdo em
Bakhtin. Pela adogdo de uma heuristica de denegagdo e tendo em foco a uma
concepgdo saussuriana de valor paradoxal para a linguagem as proximidades quase
mentais ao afetarem seus interpretantes imediatos. A esse sentido de atengdo ao
acompanhar maior realismo supds-se acompanhar maior realismo certas mudangas
axiologicas que envolvidas nas representagdes.

Tendo em consideragio a complexidade desses textos como
configuragdo de um quadro de compensagdes ao que se representem enquanto aspecto
de motivagio as fungdes mentais. Disponibilizadas & consciéncia enquanto estados de
poeticidade, expressdo e apelatividade ao que pese ao carater euforico e u disforico a
figuragdo sintatica do pensamento a linguagem certa e dessa inquietude como dominios
semioticos incessantemente difundidos da linguagem interior em esquemas
existencialmente assimilavel de narratividade na linguagem verbal podem-se destacar
algumas formas que permiteria talvez uma tipologia de textos conforme essa
aspectualidade se destaque a praxica consciéncia, ao fio condutor concreto da

referéncia enquanto organizadora das fungdes semidticas desenvolvidas na

expressividade dos recursos de reprodugfo a trama, a tessitura da linguagem.
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A especialidade em seqiiéncia advira dessa perspectiva de analise do
discurso desses alunos e dela provira em consideragdo metodologica a complexidade de
uma metalinguagem para dos niveis envolvidos e sendo que apenas no delineamento do
carater dessa enunciagdo se permitira dimensionar o que seja precebida como inscrita
em texto de autoria.

Considerando-se a idade e a situacinalidade desses autores, como ¢é

critério a linha piagetiana referencial, € possivel supor certas estruturas mentais, para

as condigdes representativas atualizadas pela escrita € o que se permitem as

inferéncias mais ilustrativas da sua complexidade como semiose. Enlagando os varios
fios dessa materializagdo surgirdo os planos interconexdo do interpretantes, como
signosm neles as formas interiorizadas se manifestam como fendmeno de
funcionamento linglistico e aos modos eficientes possiveis em sua realizagdo
praxiologica. Dimensionou-se para tanto um eixo interpretativo que como sistema
significante complexo a partir das enuncia¢des, nas lembrangas entre o ficticio e a
expressdo concreta na narratividade, a memoria se projete como uma expressao
funcional da plasticidade da inteligente psicofisiologicamente determinativa de um
naturalismo na linguagem, a mais proxima possibilidade da racionalidade, a
essencialidade do pensamento que como processo evolutivo no posto, limitativo
corporeo possa ser tangencialmente disjunto a hipotese da informatividade coordenado
ao fluir da consciéncia cosmologica. Para base da interagdo, importa a dimensio
flutuante, semioticamente implicando essa condicionalidade cambiante que tece as teias
da realidade com o fio ludico com a qual se caracteriza dimensdo funcinal como
simbolica possa constituir por nicleos de assemelhagdo inteligente a possibilidade
concreta aproximativa da vinculagdo ao ambiente a referéncia corpérea da
subjetividade.

Ao pensar a esfera da organizagdo inteligente, como coeréncia busca-
se assim poder implicar nas consideragdes o modo de fazer da memoria, os ritmos dos
esquemas , processos operacionais para agdes interiorizadas, ao conjunto do potencial
representativo imitagdo, acomodagdo, assimilagdo como a face formal das atividades.
Abarcando-se os esquemas de reversibilidades, e os significados enquanto construgdes

desenvolvimentais, essas formas podem talvez projetar as unidades escalares nas
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aprendizagens em sentido lato e restrito. Importam portanto, também, como esquemas
primitivos residuais conservados a consisténcia e abertura corresponsiva em diversos
; graus de implicagdo psicofisoldgica, como evoluiram os visuais e tatil-cinestésicos

para a inteligéncia aplicada, sensorio-motora, além e aquém as suas coordenagdes

- gerais da a¢@o mais prolongadas sdo s hipersinestésicos. Ao homem cabe comunicar-

se com o pensamento universal das determinagdes inscrita na Natureza como principio

. ativo da inteligéncia cientifica.
Podem-se talvez atualizar os objetos da cognigdo compreendendo-se na
~ organizagdo inteligente por esquemas de memoria relativamente aqueles esquemas
mais primarios, enquanto mecanismos de conservagio ou da extingiio enquanto relagdes de

utilizacio e resultado.

[...] a meméria de um esquema operatdrio como a classificagdo , a seriagdo , ou
a correspondéncia biunivoca [ ressaltamos bem a memoria do esquema por
oposigdo a dos objetos concretos que puderam scr scriados ou classificados,
ctc.] se confunde com o préprio esquema, o qual, uma vez construido,
conserva-se por toda a vida, a ndo ser que ocorram acidentes patoldgicos : hi 14
portanto, de fato, coisa muito diferentc da meméria no scntido estrito [
PIAGET, 1979, p.16].
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2.3.1 Leitura pedagogica da inteligibilidade epistémica

Como esclarecimento das bases nocionais aos eixos propulsores do
saber interpretante partiram da mesma crenga piagetiana na presentidade funcional de
uma “intui¢do eidética”, aos modos como estimava Husserl para aproximagdo com
questdes de esséncia e fato. Essa preocupagdo foi considerada atinente para fins
metodologicos como busca de uma hermenéutica filoséfica para a inteligibilidade
enquanto atengdo para o existencial, no plano do concreto, o moviemtno de instigagdo,
mantendo-se contudo um vinculo, uma perspectiva relacionavel permantentemente as
transformagdes inferenciais as quais mesmo minimas se ddao em abertura a
sensibilidade de uma “intuigdo filosofica”, a pertinéncia a uma espécie de ponto de
conexdo da norma e do fato. Dessa reflexdo derivativa das prospecgdes piagetianas
sobre as fronteiras imaginarias dos esquemas gnosiologicos, em sua esfera de expressao
para significagdes moral epistémicas, circuscreveram-se metodologicamente as
aproximagdes. Como tradutoras dessa margem de interagdo, maximizadas e

materialmente condicionadas pelos textos infantis foram consideradas a possibilidade

cognitiva de uma natureza relacional, em que a comunidade dos elementos vivos
. estariam abertos ao jogo das temporalidades sob diferentes horizontes espaciais faz-se

de planos multiresultativos por formas permanentes transformacionadas a condigdo

maxima das reversibilidades tanto na processalidade interna como na externa ao
— homem extensivos como dimensdo evolutiva no plano sincrénico quanto diacrénico
pois sensivel a qualquer esfor¢o de penetragdo que se recorte a simultaneidade a qual

inexoravelmente restem os vestigios mais fossilizados ou que restem menos ativos ao
L tronco ou disposicional das integralidades adaptativas. Nessa dinimica apreciativa de

valores para basear a argumentag@o, parte-se em resumo dessa perspectiva que respeita

IS

o ideologico inserido como discurso citado ao esforgo de respeita-lo na compleigdo de

. um quadro interativo multidimensionado.
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[...] no vivido, isto ¢, na relagdo global do sujeito com os objetos percebidos ¢ as
significagdes ndo sio todas dadas, sendo o saber inteiro seria pré-formado nesse
contacto original. Assim, ha necessidade, para que haja significagdes, de uma
série dc atos nem fortuitos, nem ligados de improviso entre cles por uma inteira
dedutibilidade: noutros, termos, se a experiéncia vivida tem um “sentido” e¢la €
pois solidaria de uma histéria. [PIAGET, 1983, p. 174]

Considerando que o universo signico que se constitui ao dominio

ideologico de abrangéncia da cogni¢do nesse trabalho, se situa na linguagem , como

uma réprica de semiose, e também necessario se faz util a titulo de avaliagdo ao feitio
metodologico repensar as condigdes pelas quais foram produzidos os significados
semioticos. Do complexo referencial tematico que envolveu a elaboragdo dessa
apresentagdo discursiva se situaram como determinantes as questdes de imbricamento
que caracterizaram localmente o aspecto discursivo a conjuntura de integralizagdo da
subjetividade do autor , do que se pode interpretar através no ambito pensamento
interativas pessoais e sociais das relagdes em contextos de estudos interdisciplinares e
a atualizagdo dessa subjetividade. Ao que se mantiveram como linhas teoricas das
direcionadas desde a segunda metade do século X ualtimo século importaram entre
outras as contraditorias condigdes de vivéncia dos anunciados repercussoes irradiadas
complexamente como os massa-gens de MacLauhan das contribuigdes marcadas
civilizatorias e a virtualizagdo capitalistica da ciéncia. Evidenciando-se como nunca o
poder e rapidez da interatividade por recursos telematicos em que pese a criatividade
ao uso dalinguagem e as tecnologia.

Dado que com a naturaliagdo do trabalho na linguagem , o processo
osmoético o mais ousado e temerario instrumento de transformagdo libertaria,
evidenciou-se mais ousado e temerario instrumento do processo osmotico, gerando-se
uma questdo financeira da mais valia atualizando-se como ética sem precedentes na
historia da ciéncia ao que se respeite uma no sentido global dessa importancia enquanto
concretamente adstrita ao intercambio de idéias e ag¢des culturais, educativas e

filosoficas, politicas.
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A partir de uma concepgdo construtivista admitida para as relagdes de
ensino-aprendizagem valorizaram-se as condi¢des socializadoras, sendo ao mundo do
vivido que os conhecimentos de fato foram tomados, sendo da reflexdo que os
atualizou demandaram a inalienavel aproximag@o social as relagdes educando e
educador. Os signos, as ambivaléncias dos sistemas referenciais, a cultura e ou natureza
remetem as instdncias mentais nas quais a ambiéncia comunicativa se faga relacional ao
nivel de desenvolvimento da personalidade.

Uma vertente ideologica definiu-se hegemodnica contrapondo-se ao

questionamento interno da instituigdo escolar na manutengdo melhor desse uso

tradicional de seculares de atribui¢bes sociais advindos em sistemas de crengas. Ao
quadro politico-juridico de determinagdes considerados consensuais contraditorias mas
imiscuidos morte dos respeitaveis libertarios evolugdo dessa refratoriose  ndo
profundidades verticalizadas no horizonte biologico enquanto, teoria, ideal filosofico
de uma representagdo existencial mais verdadeira, e clara aprofunda-se da forma
abstrata de sedugdo repressiva ao dominio das aspiragdes mais claras a ciéncia pelo
instrumento escravizados tecnologicos.

Para a questdo da avaliagdo da produgdo do conhecimento a dindmica
escolar afirmam-se, portanto, como imprescindiveis para a compreensdo nas esferas
conceituais o envolvimento no efeito de sentido, € a questdo crucial do ndo
reducionismo enquanto modelo organofisico para a explicagdo dos processos mentais
humanos porquanto uma teoria de base biologica, ecologicamente .

Privilegiando-se uma perspectiva de natureza dialético relacional
preserva-se no eixo historico a receptividade logica das contribuigdes para o
conhecimento e a qualidade explicativa nas proprias possibilidades narrativas enerentes
a fenomenologiacamente interessantes composi¢do, em enunciagdes criticas sobre uma
metalogica de natureza argumentativa. Tendo em vista referenciais de base na
abordagem de uma concepg@do estrutural construtivista, a possibilidade de perspectivar
o teorico aos fatos de conduta diferenciadas, a externalidade por modos
transversalizantes da ontogenia e filogenia auferiveis do ponto em vista dos estudos

piagetianos.
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% Ressaltando-se a idéia de uma dimensdo cognitiva de maior
extensibilidade a linguagem para a qual as condi¢des educacionais devem ser
compassadas a manifestagdo da sua corporabilidade, trespassadas, elas mesmas
contudo pelos fundantes de sua estrutura funcional, enquanto demandam atividades de
.alto valor formativo ideacional, o campo correlacional das abstragdes a consciéncia
~aos modos da subjetidade evolutiva, que para Piaget explicita-se por interagdes
Ialtamente complexas. Embora assemelhativas nas afinidades sdo qualitativamente
criadoras, na propria rtimo, e na ciurcularidade, desviante conservam se os habitos

cognoscitivos enquanto manifestam-se extensio de modulos de distribuigdo , a

. vecgdo dessa coeréncia cor relacional uma possbilidade formal , algo espiralar ao
sentido do conhecimento no conjunto . Para os efeitos reconfigurativos do espago real e
ficticio e se traduz no ambito dos processos mentais  requisitado da sociedade
informatizada. Vém seguidas das operagGes correlatas sempre que como espago virtual
aos hipertextos culminaram  com a escdrita oportunizagdio pedagogica das
aprendizagens ao plano evolutivas de veinculagdo da escrita , vetor ecoldgico as
situagdes dessas qualidades do trabalho existencial, de sua re-significagdo humana.
A abordagem que se propde parte do eixo dessa discussao das
complexidades que interpretativa vindo se internar efetivamente dos espiritos
cientificos nas realizagdes para tratar da propria reconfiguragdo ao sentido
metamorfaseado os dos propios pontos de vista frente as perspectivas desafiantes, as
exigéncias de fundamentos multidimensionados em conhecimentos os quais embora
transformacionais ndao deixam de ser atualizados, em formas de correspondéncia as
possibilidades desse realismo objetivo. Ao continuo do pensamento cientifico, desse
empreender-se fenomenologico parfece surgir uma coeréncia cosmologica enquanto se
faz necessario o processo de reavaliagdo constante de solubilidade dispersiva, dessas
| qualidades de reintegragdo, paradoxalmente um possibilismo um carater de
| reversivibilidade na natureza existencial da materialidade.

Muitos autores t€m problematizado essa questdo com uma pertinéncia
engrandecedora da causa da avaliagdo bioldgica aosentido do cotidiano educacional,

enquanto eixo possivel de distribui¢do da representagdo ao contexto das relagdes

escolares, das possibilidades interpretativas de manter-se em suficiéncia no estatuto,




menos reducionista a relagdo entre linguagem e cogni¢do, complementando o
indissociavel das perspectivas a pertinéncia estrutural ou funcional requerida pela
_propria aprendizagem da avaliagdo, uma espécie de reflexdo em contraponto para o

. estudo do contetildo e do conhecimento enquanto estrutura de conjunto ao continuum

co optativamente implicada ao plano desenvolvimental enquanto se revista de uma

_ permanente percepgdo criticas da espacialidade cognoscitiva, possibilidade de
’.referencial popde-se corresponder uma diferenciagdo geomantica parece ser possivel

: .por atalhos de acessos gramaticais por entre a linguagem parece plasmar o que as
formas tracejadas por elas nos céus, imaginar trabalhando em enigmas de saida,
deslizantes, pela superficie paradigmatica, vazia de reflexdes volateis, e da qual com
tudo uma forma parece resular para enxegar objetos distribuidos, por uma gama de

" possibilidadesuma nova racionalidade para diferenciar sintagmaticas que restou ainda
o paradigma da espécie na sua linguagem.

Tendo em vista restarem os motivos seqilenciados causalidade natural
de uma trama realistica trabalhada como a paisagem da plasticidade evolutiva que se
procurou completar, se por meio de espacialidades ou temporalidades , definiram-se
melhor alguns recortes, expandiram a diagramagdo e da verticalizagio e
horizontalidade restaram as integralidades para sempre restauradas, a dindmica das
conjungdes fisicas e psiquicas abrindo-se das informagdes as bandas mais estreitas ou
mais alargadas daquilo mesmo que o motivo alardeara. Esse instrumento primario da
imaginagdo, revelou-se contudo mais poderoso para aquela mesma empreitada,
abrindo-se ao conhecimento especialidade mas ao final excepcionalmente ao humano
retratil para permitir infererdncias n@o naturalisticas na sua linguagem volutiva .
Aquelas fontes fantasticas retoma-se a criagdo e por ser ela natureza plaatica das
possibilidades organicas, nela tudo se comporta e nada se afasta de sua sensibilidade
significativa ainda que se presuma.

Hoje o contexto da unificag@o inclui na ciéncia a finitude dos espagos
tipologicos mas s6 como linhas isoiéticas, se relacionais sio elas manifestagio da
diversividade infinita. Lembrando Peirce e Piaget, trata-se de uma “lei do espirito”
reagirmos pela imaginagdo quando a que para tanto isso estamos forgados. Ao estado

ficcional, a virtualizagdo dessas possibilidades substanciais estdo condicionadas porque
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sdo elas radicalizadas em acontecimentos que ocorrem e nos surpreendem quando
«“estamos de tal modo dispostos” diante de realidades virtuais, como as quais vemo-nos
como em sonhos atraidos, direcionados ao sentido falso da realidade conveccional.

A questdo mais promissora para a ressignificagdo dos objetos do
mundo, contudo refor¢a apenas o que se encontra ao solo propiciado pelas questdes
tratadas e relacionadas a partir dessas manifestagdes ao proprio espago informacional.
Enquanto polo centralizador dos investimentos dessa natureza triadica o signo da
racionalidade se conserva na sua iconicidade interpretante, ao que signifique
dramatricamente suportar a seu carater, diagramatico para condensar e garantir dela
mesma os estratos de manutengdio desse espago vital. E que se trata da
- inviolabilidade biologica que comporta a ética, ao significar a manutengdo dos

esquemas de reticéncias, da falibilidade e sempre presente, em derivag@o tantas vezes

" perversa do que se tem tragado, vertiginosamente , do desviante, tecnologicamente,
contudo, mantendo-se as linhas isoiéticas estimadas. A esse espago mental cabe
. compor como geografia; dematerializando cada vez mais se reforga assepticamente,
- das demais subestruturas; diferenciando-se Ao acompanhamento efarmdnico da efetiva

representatividade, dialdgica, sdo auto suportadoras desse nivel, em intensional e

extensiona.. que complexamente se abrandam. Na vinculagdo da perda em tais espagos
aproximativos € que se constitui a verdade na realidade referencial, agora despidos da

verdadeira significincia no imaginario, a derrota da subjetividade capitalistica.

Enfim, de um modo muito mais geral, parece cada vez mais dificil conceber
um sistema de imagens ou objetos, cujos significados possam existir fora da da
linguagem: perceber o que significa uma substancia €, fatalmente, recorrer ao recorte
da lingua, e o mundo dos significados ndo €é outro sendo o da linguagem.”
(BARTHES, R, 1975, p.12)
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2.3.2 Diagramagdo dos dados da pesquisa

Para sistematizar os dados, voltando-se aos procedimentos de analise
dos textos, considerou-se a dificuldade psiquica de uma configuragdo explicita do
movimento a ser proposto para a representatividade em uma situagdo estrutural a cuja
implicitude se alia uma agdo compreensiva de uma experiéncia interativa da natureza
organica relacional e dialégica do signo.

Sob uma compleigdo de certa forma parcialmente indutiva e dedutiva
sustentaveis teoricamente por uma base logica de eficacia aplicativa, estimou — muito
do conhecimento informal obtido por estudos e observagdes prévias, dos quais
possivel a essa pesquisadora eleger por recursos a algumas linhas de alguma forma
isoiéticas o que foi mantido para acessivo das manifestagdes disposicionais, nas
compatibilidade as condi¢gdes contextuais.

Para caracterizar textos como unidades comunicativas, para efeitos de
explicitagdo de complexidades tedricas lingtisticas, a fronteira entre o pragmatico e o
discursivo, permanecem portanto como procedimentos de diagrmagido as fungdes
basicas da comunica¢do verbal para a linguagem. Para a afirmagdo desse teor tomou-
se referencialmente em configurar o nivel dessa aspectualidades ao que se

proporcionou o alcance imediato desse referencial tedrico aplicado aos textos, as vias

de efeito da pratica educacional e também aos estudos mais sofisticados da linguagem
comunicacional, nos varios dominios do conhecimento transsemiotico, sejam eles
oriundos dos varios sistemas das ciéncias, naturais e culturais ao ideoldgico da

. realidade biofisica dessas interpenetragdes.

Uma id¢ia ¢, antes de tudo, uma antecipagdo de algo que pode acontecer ;
caracteriza uma possibilidade . Quando ¢ dito, como as vezes se diz , que a
ciéncia ¢ predi¢do , a ntecipagio que constitui cada idéia enquanto idéia
¢fundamentada em um conjunto de observagdes controladas e de modos

condeptuais regulados de interpreta-la  [DEWEY, p.220]
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2.3.3 Fontes e catalizadores da pesquisa

Por uma situagdo receptiva de formas propaganda, casualmente |,
definiu-se e se deu a vida esse trabalho, tdo exploratorio quanto positivamente
académico. Envolto nas referéncias poucas conhecidas e empreendidas das
experiéncias dessa pesquisadora, surgiram em meio algumas hipoteses as quais
bastante difusas exigiam recursos perceptivos, cognitivos € o envolvimento de
estratégias de modelagem sO encontraveis na relagdo da pesquisadora com a
multidisciplinaridade.

Um motivo tematico, de uma situagdo do cotidiano cuja intensidade
permaneceu clara e teve o seu sentido abstraido suficientemente para desencadear aos
interpretantes  dindmicos. Como em uma atividade instigante moveu o
empreendimento heuristico, ocorrendo uma modulagdo fenomenologica, como proprio
a signos conectados de instdncias distintas de significagdo e paradoxalmente as
determinagdes nos interpretantes imediatos como na construgdo diagramatizadas as
cadeias semidticas.

Por ocasido de impacto ao fio intelectivo, a recepgdo de um anuncio de
um conceituado jornal, a Folha de Sdo Paulo. Por for¢a de mediato sentimento de
invasdo sutil da privacidade do restrito dominio das instanciagdes fruisivas, entre
compreensibilidade intersticial o modo inteligente de uma insinuagdo. Por logica
apelativa a referéncia explicita de uma necessaria contengdo, monitoramento de uma
alternativas ludicas e possivel conduta consumista. Indiciava-se em um modo de ser
entre arrogante e autoritario, de tal forma abusivo que por tematizar a propria natureza
poética como meio fatico, pretendesse integralizar as formas normalmente
aproximativas a comunicag¢do verbal por um modo imperativo de controle funcional
simpraxico, envolvido o conteudo da experiéncia singela de aproximagdo a efeitos de
signos naturais.

A banalizagdo e a reificagdo desses ultimos vinculos corredios da

cogni¢do estética em efeitos epigenéticos dessa coextensividade, na apropriagao

sistematica da natureza. A dominancia utilitarista, de sua propria dimensdo estética,
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dessa desarmada ambiéncia humana ao conhecimento, naturalizagdo explicitamente
aberta, determinaram-se os sentimentos que levaram as iniciativas que acabaram por
culminar na relagdo construtiva desse trabalho.

O efeito implicado, concentrando um dominio expressivo tecnologico
de penetragdo mental pela linguagem publicitiria osmotica de penetragdo,
correspondeu na propria esfera dialogica a diluigdo de diferenciais da subjetividade
parecendo de, ao se naturalizar, antigir ao recorte do verbal o proprio da identidade
humana, enquanto fazer gramatical, a essencialidade do estatuto do decisorio
 estabelecido entre a fala interior e a lingua, a propria relagdo bruta da vivéncia ao
cotidiano. De alguma forma ao reproduzir-se expropria-se organicamente a quantidade
e materializando-se, a sua externalidade ocorre um processo de reagdo da a¢@o interna
ao risco da refinitude no horizonte decifrativo, resta talvez dessa alteridade delinear-
se do eu e enfrentar o possivel que a constituiu. Ao que parece ser possivel delinear a
partir dessa perspectiva vivenciada experiéncia mais objetivamente ao espago
interior, conspec¢do, 0 cognitivo ao remoto do semidtico admitido & integralidade lata
da linguagem, um novo territorio, optativamente impde-se, previndo conhecer face a
orientagio da nova identidade ao fato sensivel, antagonismos desnecessarios da
subjetividade ao que se narra das produgdes das criangas. Dessa qualidade de esforgo e
resisténcia os textos presentificaram a interpretabilidade.

Para caracterizar os textos como unidades comunicativas, para efeitos
de explicitagdo de complexidades tedricas lingiiisticas, a fronteira entre o pragmatico
e o discursivo permanecem as fungdes basicas da comunicagdo de verbal para a
linguagem . Para a afirmagdo desse teor tomou-se referencialmente configurar o nivel
dessa espectualidades ao que se prestigie a alcance desse referencial tedrico a pratica
educacional e aos estudos da linguagem comunicacional da linguagem, nos varios

dominios do conhecimento transemioticos, sejam eles sistemas oriundos das ciéncias

naturais, € humanas.

)

Nos capitulos deste dominio constitutivo do trabalho sdo estudados

aspectos que definem melhor o dominio do objeto dindmico a escrita, afetos a

perspectivagdo de conjunto tradutibilidade possivel da leitura que se faz dos textos

produzidos pelas criangas, considerados as suportes de orienta¢do na inteligibilidade da
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semiose comunicacional infantil a interface processo implicada a materialidade
verbal.

Na segunda parte deste trabalho serdo diferenciados apresentados,
estudados e discutidos os resultados decorrentes da analise possivel as circunstancias
de interagdo com signos ao cotidiano e que se tomaram por interpretantes das condutas
de linguagem representadas semioticamente pelos textos desenvolvidos dos referidos
alunos, freqiientadores das escolas estaduais citadas.

Tendo em vista as demandas diferenciais da situacionalidade, essas

- aspectualidades foram tomadas como passiveis de serem complexos pretextuais , e
para tanto delimitam contextos e requerem delineamentos e tratamentos por recursos
ilustrativos de modo a facilitar a sua compreensibilidade. Por modos relacionais dessa
equivaléncia ao ambito da funcionalidade denotativa, referencial a escrita sdo
elencados alguns quadros configurativos que, pragmaticamente, vinculam-se com o0s
quais, de alguma forma, fixam a ambiéncia constitutiva gramatical. Da
distribucionalidade ao tempo e espago insistente dessa implicagdo , da-se na pesquisa
uma subsung@o do seu recorte social e factual, com que se permitiu considerar a
possibilidade uma primeira ordem de classificagdo, por conjuntos de textos, aos quais
puderam  corresponder equipotencialmente ao que procederam a principio de
inteligibilidade das criangas enquanto origem exercem sua competéncia de falantes ao
objeto de linguagem, nas formas toOpicas representacionais escritas do “sumigo da
flor”.

Compde-se essa analise das seguintes aspectualidades, com cujo estudo
se procura aprofundamento prospeccional das possibilidades em expressar e explicagido
tedrica para as inclinagdes aproximativas dessa inteligibilidade tematica a linguagem.
Pelos textos produzidos pelas criangas o que se busca compreender sdo niveis de

pensamento ao desempenho .

Das agdes em nivel de desenvolvimento de 9 a 12 anos conforme
vinculam processos relevantes a caracterizagdo de Jean Piaget.

Estimou-se por conjuntos de textos como os aspectos discursivos
expressam essa relevancia significativa e aos efeitos de sentido enquanto aberturas de

possibilidades logicas para a conduta, ao que se pudesse propor para subsidiar futuros
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envolvimentos como valores gestados no ambiente educativo. Ao decurso

prospeccionar, ao que importaram como manifestas reagdes de inteligilibidade, nos

possiveis aspectos de abertura geral da cognoscibilidade, as quais as afinidades

eletivas conhecidas da teoria genética piagetiana significam como composi¢do
funcional semidtica uma matriz equipotencialmente triadica como a de Charles

Sanders Peirce.
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2.3.4 Aspectos logicos cognitivos e afetivos na comunicagdo

Os textos foram relacionados em uma primeira etapa conforme se
é_’:'_ apresentaram as formas figurativas como aportes significativas ao plano de

tracejamento metadiscursivo pela lingtistica aplicada para metalinguagem. Para

© referencia-las alguns métodos etnogréficos introspectivos foram solicitados a

proporcionarem a derivagdo de uma abordagem cognitivistas para sustentar
teoricamente o desenvolvimento aos esquemas mentais, caracterizados das orientagdes
piagetianas para a inteligéncia representativa ao cotidiano escolar das criangas.

Nas condigdes imagéticas proporcionadas pelos textos, a semiose
comunicacional a interagdo significativa a partir da escrita, estimou-se teoricamente o
apoio das estruturas lingiisticas superficiais as quais para estudo da linguagem na
escrita, ao sentido chomskiano, permitem a entrada na criatividade lingiistica da

aprendizagem .

“Acreditamos que Chomsky e seus colaboradores apenas destruiram o
que costumamos chamar de “homem — méaquina” — ou seja as explicagdes behavioristas

verbal humana” [ AUSUBEL — Novak, 1978, p.58].

Porquanto recorre-se a possiveis manifestas¢des da assimilagdo por vias
de atividades acomodativas deflagradas de um objeto siginificativa em uma agdo
mediativa docente realizada em ambiente escolar. Consideram-se as possibilidades de
situar os novos significados para uma o que resulte de como aprendizagem significativa,
inferivel da complexa interatividade com a produgdo textual , a qual, ao sentido de
Ausubel importa pelo alto teor de informatividade aplicavel ao modelo terminolégico
piagetiano para inferir a organizacidade em sua derivagdo cognitiva dindmica a

expressividade da linguagem .
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“Ao resultado da interagdio, que ocorre entre © novo material € a

estrutura cognitiva existente, € a assimilagdo dos significados velhos e novos, dando

origem a uma estrutura mais altamente direrenciada” [AUSUBEL, Novak, 1978 p.58]

Tendo em importdncia a hipotese de que questdo constitutiva do
proprio anseio de interpretabilidade a que se recorre apoiada em isotopias
possivelmente explicitas, a superficialidade escrita a leitura simbolica para novos
significados ndo pode dar-se por vias dessa possibilidade de integragdo transdisciplinar,
bem conhecida em proje¢des constantes por vias da literatura especializada. Ao que se
contenha ao ambito de preparo para conceber critérios, para fundamentar o
desconhecimento, de fendmenos, identificar significados, invoca-se a insuficiéncia e
a necessidade de subsidiar em tempo as iniciativas educacionais e ainda inferir um
sentido aos efeitos das derivagdes nos multiplos contextos cientificos do significado de
leitura do mundo, na relagdo evolutiva da linguagem com a memoria importa a
estruturagdo cogniva dindmica enquanto atualizagdo do objeto imediato, e ao percepto

sO se pode minimamente aproximar por juizos perceptivas.

“Um esquema novo € produto de uma atividade s.str. na medida em que
resulta da diferenciagdo de um esquema anterior e que esta diferenciagao comporta pois

uma acomodagdo que depende da experiéncia”. [PIAGE, 1974, p.85]

A oscilagio possivel desse potencial de interpretabilidade entre o

arbitrario e motivado nas estruturas da linguagem para esses textos, demandar que
tais subsidios cognitivos piagetianos, e para estimar a compreensdo gramatical das
criangas enquanto processo inferencial ao sentido evolutivo a tomadas das es truturas
significativas desenvolvidas, no plano de aplicagdo da aprendizagem sintética, as
representagdes das criangas os principios de subjacéncia e apagamento chomskianos.
Ao plano de efeitos de esforgos mentais na mediagdo de possivel da
equivaléncia representacional, importam as possiveis equipotencialidades que se

fizeram mais significativas a mente, as transiéncias tanto energéticas, quanto cognitivas
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solidariamente implementativas na referida experiéncia de atividade de interiorizagao
da linguagem, processo de atualiza¢do lingua - fala .

Serdo apresentados como aspectos conjecturais a relevancia das
internalidades e externalidades de um codigo sintatico sobre as concepgdes a

interpretabilidade a linguagem & perspectiva dessa integralidade funcional dos

processos  semioticos plasmados individualmente entre a lingua e a fala. As

possibilidades de prospeccionar a competéncia , a criatividde ndo vazia a produgdo
textual dos sujeitos ao sentido da inteligéncia investida na signficagdo, a incursdo
entre as foirmas mais automatizadas , cristalizadas e as formas que paregam mais
autdnomas como atos de linguagem . Privilegiando-se assim, o uso da linguagem pelos
pequenos autores dos textos , a inclinagdo expressiva e nesse gosto mais elementar de
envolver-se com planos mais comprensiva diferenciadeos do conhecimento tendo por
sustentagdo as contextos motivacionais prévios do qual se obteve um angulo de
aproximagdo psicolingiistica a passage, para essa faixa etaria, a continuidade
conceitual de uma possivel linha de conjugagdo a experiéncia a aprendizagem a
mediagdo. Com a possibilidde de efeitos mais especificos a partir de elaboragdes
sintaticas e lexicais , suprasegmentais relacionados a idéias rclevantes sobre tematica a
pertinéncia correlativa das experiéncias inferenciais, da codificagdo significativa do
material a compleigdo da afinidade ecologica, como a que se traduziu em “A visdo do
mundo através de um texto”.

Trata-se de contar com um quadro limitador desse significante que
permitir deve eventualmente um acréscimo a capacidade de leitura. Dessa nova face da
aprendizagem da natureza, ao recorte da experiéncia de esforgo as intensificagdes com
plano  de tal sifinificagdo, dos sujeitos, puderam ser valorizadas ao sentido estrito e
lato dessa conjectura as possibilidades inferénciasis ao entorno da pesquisa.

Neste estudo a crianga, a contextualidade de entorno a idade, 7 e 8
anos , manifestou uma orientagdo para expressar ecologias como falas, da lingaugens
apelativas. Natureza, contudo em um nivel de aproxiamagdo substancial que permitiu

identificagdes consistentes a lingugem enquanto referencial na imaginario , dos que se
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permeia a propria  busca elementos tanto mais quanto discretos como de estilo
' relativo nas formase saber como de sele¢do que se lhe apresentaram ao gosto de um

- 1éxico prosaico.

“ a emergéncia de significado psicoldgico depende ndo s6 da apresentagio ao
individuo de material que cvidencic sua “logicidade”, mas também da mais
recente aquisicio incorporada ao conteudo ideacionmal do individuo. A
proposi¢do de que os advérbios sio palavras que modificam os verbos tem
significado psicolégico somente para os individuos que possuam uma
compreensdo do que scjam palavras, modificadores ¢ verbos” [AUSUBEL
Novak, 1978 p.42]

Considerando esses aspectos que pudem se caracterizar por um certo
. ambito reconfigurativo nos seus significados logicos, a mesma foi suposta a atividade
aos sujeitos, envolvidos nessa atual pesquisa enquanto possivel semiose
 comunicacional. A representagdo escrita, ao que demande o impacto da figura da flor

EE 1Y

no anincio com a recorte, ou sugestdo contextual ao seu “grafismo” “sai ... por ai
~ voando”, importa destacar a transformagdo desses citados pardmetros l6gico —
psicologico referenciais a interpretabilidade desenvolvida como processo. Na relagdo
interativa leitor — texto a relevdncia que se origina nas condi¢des fisicas e psiquicas
com produgdes idiossincratio aos percursos cognitivos dessas aprendizagens.

A complexidade de distingdes alguns esquemas ombrodiagramaticos
ilustram aspectos que se projetaram entre as aprendizagens potencialmente
diferenciadas  as estruturas cognitivas dos  sujeitos. A integralidade desse
envolvimento estima-se enquanto critério preventivo de dissondncia  cognitivas.
Apresentam-se como um quadro de aspectualidades lingtisticas potencialmente
. inplicadas na caracterizagdo das relevancias, conteudos na aprendizagem conceitual, a0 que
b envolve a semiose lingiistica como uma aprendizagem de carditer representacional
inerente aos significados das palavras conceitos, sob as condi¢des relacionais ao que

teoricamente talvez se pudesse considerar como possibilidades simpraxicas sob as
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lexias, dimensdes significativas para Piaget aproximativas na sua motivagdo intelectual
por Vygotsky por meio de sua convivéncia com Liria.
Na segunda etapa neste mesmo delineamento serdo apresentados e

examinados os textos produzidos pelos referidos alunos nas formas significativas mais

. formais e abstratas subseqiientes e correlatas, encetando-se a discussdo das questdes

¢ que podem ser consideradas relevantes a proposta tedrica apresentada na introdug@o.

Dos estudos que se seguiram apresenta-se, portanto, Como um conjunto
topico referencial de reflexdes e inferéncias nas quais incidiram as categorias de
primeiridade, secundidade e terceiridade que evoluiram nessa dificultosa interagio
recompositiva dos entraves de acesso as densidades e qualidades na leitura, em que
pesem ainda estudos considerados na abertura de possibilidades nos intrincados
aspectos psico logicos sob as estruturagGes inteligentes que permitem as
assemelhagdes, nas coordenagdes gerais e transformagdes do pensamento infantil para
a significac¢io o adulto.

Assim buscou-se afiangar subjetivamente uma competéncia realizativa
para que se pudessem apreciar as estruturagdo nas producdes escritas das criangas
enquanto experiéncia de significagdo mais geral. Interessaram para esse objeto o nivel
de conhecimento implicando nas agGes mentais e ambientais. Esse saber lidar com a
dimensdo transformativa foi dessa forma o objetivo para o qual a atividade mostrou-se
induzida, a partir de uma interagdo preparada para os moldes cotidianos de promogio
das atividades escolares para uma aprendizagem significativa.

O eixo substantivo da experiéncia, fundou-se na dimensdo significativa
de contextos motivados das gravuras. Essas foram estimadas ao carater de predilegdo e
afetividade com que se vincula na memoria figurativa, ao qual Paulo Freire cultuou o
poder sugestivo e do qual se pode considerar a complexidade numa exploragdo da
primaridade por distribui¢gdo seletiva, na minimalidade lexical de elementos
representativos de uma dada realidade, como a do ambiente vinculado a linguagem
rural.

A competéncia dessa leitura desenvolveu-se com a familiaridade

adquirida com as interagdes interpretativas, permitindo entradas para imaginar modelos
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que traduzissem cada face nova ao que se fixava como importante pontuando-se as
condigdes dindmicas enquanto produziam efeito, direcdo e sentido nas apercepgdes, aos
contrapontos dos motivos apresentados no conjunto das manifestagdes infantis. Dessa
abordagem da coeréncia configurativa resultaram as elabora¢des € o quadro tedrico
interpretativo que se faz apresentar a seguir.

Pode-se ilustrar cenario a importancia de conhecer mais
profundamente essa sensibilidade oscilante entre o admiravel e util ao mesmo
segmento de compleitude que Paulo Freire e Sérgio Guimardes buscavam ao encetar
um didlogo, idealidade do contexto democratico sobre as relagdes compreendidas em
um ato de educador, do qual a experiéncia de vida em ambos foi considerada no que
poderia contribuir para mediar as possibilidades significativo de encontro e
distanciamento. Ao aprofundamento reflexivo pareceu-lhes inevitdvel  tomar
referéncias conceituais cognitivas e afetivas da infincia explicitando representag¢des
. suas como educandos. “Uma espécie de balango, ndo da infancia enquanto infancia
" minha ou tomada como objeto de reflexdo nossa, nem para refazé-la em termos de
historia aqui, ou se contar a histéria da infancia.” [FREIRE, 1982, p.14].

& Paulo Freire vai referir-se, nessa mengdo a um contexto de memoria da
infancia, a um momento de aprendizagem de algumas formas “sisteméaticas”, mas as
quais na racionaliade concreta auséncia na escola, possivel dessa para ou seja,
perdurando como objeto preferencial uma relagdo que se positiva concretamente

afecciona para a escolaridade virtual.

Foi o momento preciso em que me alfabetizei, com meus pais, 4 sombra das
drvores do quint casa em que nasci. (...) ecles me alfabetizarm partindo de

palavras minhas, palavras da minha infincia, palavras da minha pritica como

ciranga, da minha experiéncia , ¢ ndo das palavras deles. Vocé veja como isso

me marcou, anos depois. Ja homem, cu proponho isso ! [FREIRE, 1982, p.15]
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2.3.5 A questio na leitura dos textos

Esse cendrio de sensibilidade entre o admiravel e o Paulo Freire e
Sérgio Guimardes (1982) encetaram um didlogo sobre as relagdes compreendidas em
um ato de educador de qual a experi€ncia de ambos poderia mediar as possibilidades de
encontro e distanciamento. Ao aprofundamento reflexivo pareceu-lhes inevitavel tomar
referencias conceituais cognitivos e afetivos da infancia explicitando representagdes
suas como educandos. “Uma espécie de balango, ndo da infancia enquanto infancia
minha ou tomada como objeto de reflexdo nossa, nem para refazé-la em termos de
historia aqui, ou se contar a historia da infancia.” [FREIRE, 1982, p.14]

Paulo Freire vai referir-se, nessa men¢do a um contexto de memoria da
infancia, a um momento de aprendizagem de algumas formas “sistematicas”, mas na
auséncia da escola, ou seja, perdurando como objeto uma relagdo que se afecciona para

a escolaridade.

Foi 0 momento preciso em que me alfabetizei, com meus pais, 4 sombra das
drvores do quintal da casa em que nasci. [...]eles me alfabetizaram partindo de
palavras minhas, palavras da minha infincia, palavras da minha pratica como
crianga, da minha experiéncia, ¢ nio das palavras deles. Vocé veja como isso

me marcou, anos depois. Jd homem, eu proponho isso! [FREIRE, 1982.p.15]

Um rico potencial interpretativo resulta do envolvimento consciente na
leitura . A significagdo orientando-se cognitivamente das formas desviantes ancoradas
lexicalmente que se produziram a apresentagdo da idéias das criangas sobre a infancia

vivida. A possibilidade de recorrer aoprocesso de inferenciagdo simpatética na

relagdo leitor-texto advindo da ativagdo interativa dos esquemas de memoéria |
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permitindo eleva-los a essa condigdo  de equilibrio superior da inteligéncia
assimilativa enquanto gestalticamente se fizeram construgdes vivido em simulacro
emblematico de diversidade em retratos dessa identidade de sentido autobiograficos,
ressignificando as lembrangas de infancia. Ao prodigioso exercicio do ver/lembrar a
. subjetividade se marca gramaticalmente no uso de pronomes de primeira pessoa, das
- formas mais confessionais, figurativas das estruturas lexicais. Uma ténue assimetria
] dialogica de conveniéncia afetiva, perspectivagdo narrativa, na descritividades, na
rememoragdo , lirismo nostalgico utépico do mesmo sentimento no contato vivido,
. mas na expressio controlada da fantasia .

Da mesma passividade atribuida a natureza vegetal, da-se suporte
interno a fungdo referencial apelativa, conativa para a estrutura da personalidade
reveladoras de possibilidades sutis encontradas na varidncia derivadas dos estados de
j' consciéncia ao carater monologico da fala.

O anseio na comunicagdo, para Jakobson tem uma centralidade especial
e expressdo  limitrofe da fungdo  assimilativa enquanto a base inferencial
determinada psicofisiolégica no modo de distribui¢do de variantes significativas
marcadas na gramaticalizagdo. Essa dimensdo funcional da linguagem , enquanto
potencial administravel as expressdes comunicativas revela uma base de uma
circularidade tatica colateral a manifestagGes da natureza no tempo dessas ocorréncias
vitais centralizadas na densidade interna de um ponto conexional interiorizado no
€spago cognitivo.

As fungBdes conativas, a fatica corresponde a0 mesmo no canal
biologicamente ativo, ao motivado na consciéncia e leitura a abordagem pancronica de
Saussure corresponde ao organismo total em sua vinculagdo material animica.

O modo de ler o mundo, considerando-se pleonastico significante de
“ler” como ato de aprendizagem ainda bem pouco desautomatizado, o qual, contudo

tem representado no segmento do pensamento um preferencial das condutas exercidas
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mais em arrogdncia que legitimidade. As relagGes humanas e, todos os ambientes de
- valia do conhecimento, ressentem-se do fundamento filoséfico enquanto estatuto
determinante de uma visdo do mundo restauradora.

O proprio conceito de criatividade expropriado da finalidade expressiva
na sua verdadeira moldura iconica, no ambito inquietante de uma praxis envolvida em
- alienadoras nas macropoliticas tematicas de forma ndo transformadora, que tem
anulado as arduas e plurais mas desarticuladas tentativas do grassar de planos ideais
de refinamento.

A ruina dos fundamentos do dialogo abriu-se um fosso muito mais dos
. distanciamentos das condutas alienantes .Nas atividades com o conhecimento, muito
" menos dos efeitos hiperbolico da exploragdo negatividades na geografia mundial a
qual ao vazar dos conceitos no seio dos conteudos dos varios artigos acabou por
paradigmas de um quantum de concentragdo primitiva de energial proporcionalidade
fisiologicas mais geral demandada pelos processos que nos confirmam ao pensamento
mais geral na historia humana as quais vitais a saude filosofica a uma patética e tragica
de assimilagdo Nietzsche, quanto dos desatinos dos humores das paixdes e dos apelos
evolucionarios do inconsciente freudiano.

Essa desesperada busca de uma linguagem simbolica parece ser o qual
das aspiragdo humanas de decifragdo do seu destino no proprio conhecimento do
cosmo, dimensdo que resgata os procedimentos magicos C€OMO Tecursos
metassemanticos, aspectualidades dessa armadura poética investida na natureza da
estrutura no proprio raciocinio inferencial que caracteriza a base do pensamento por
essas criangas sobre o “sumigo da flor”.

A leitura dos textos, esta fadada a ser falivel uma vez que impde
reservas internas e externas do desconhecimento dado que embora como comunicam
difusamente possibilidades informativas, composi¢gdes minimas foram constituidas
nas complexidades significantes de hipertextos abertos cognoscivelmente ao exercicio
de agenciamento dialogico de subjetividades, identidades simpatricas a teia da memoria
viva na representatividade da escrita. Determinaram-se dessas relagdes apenas as
possibilidades aplicativas do pensamento do leitor, que da elementaridade material a

superficialidade dos simbolos lingiiisticos busca alcangar a extensdo mental da
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linguagem, a base intencional daquela complexa subjetividade de que tém se ocupado
e resta nas incertezas especulativas de pesquisadores consagrados como Searle,
Dennet, Dupuy. Enquanto efeito interativo dessa afecgio inteligente na semiose escrita,
constituiram-se em objetos de especial atengdo interpretativa as significagdes situadas
~das enunciagdes verbais como do campo dos rituais de infancia mediatizados como
- expressdes de desejos e busca, enlagamento de complexas, centralidades racionais e
- emotivas. Como nucleos complexos significantes, esses sistemas sdo consideradosna
qualidade desse hermetismo nas possivel de ser atacado relagdes nos modos de
- pensamento que Piaget renova ante qual no novo conhecimento e se apresentam ao
magico, fenoménico, ao efeito da sedugdo, na racionalidade e ao mais em que se
~ destacam dessas fontes de conex@o por reversibilidade de um quantum que se transfere
como valor de similaridade. A presumir-se no tempo, implica como algo langado
implicitamente da ingénua calculabilidade como afec¢fo originaria da situacionalidade.

Dessa caracterizagdo que se situa ao efeito de procedimentos
X sintagmaticos de externalidade interativa, incorre-se no espago logico da leitura trama

da internalidade narrativa. E dos lapsos e incongruéncia parasitam as novas

possibilidades de registro e estudo das e articulagdes por redes de significagdes
corresponsivas nas expressoes desse desenvolvimento as subjetividades ao cotidiano.
As manifestagdes a linguagem externa como expressao da linguagem interna compdem
o complexo nocional chomskiano ao indiciamento da subjetividade a linguagem ao
modo de Benveniste. Optou-se por essa abosrdagem conjunta por uma sintonia
intelectual com a gramatica da fala de Castilho e a de Kato e Abaurre. Além desses
aspectos constituem-se aqueles fios conceituais ao alcance pancronico as investidas
gramaticalizagdo e distribui¢do dos aspectos de Nobre.

A dimensdo icOnica do conhecimento atual atingiu a forma
evolucionaria e a crenga inicial é de que de um nivel simbdlico quantitativo algo a
representabilidade matematica dos dominio fundamental das classes em relagdes, nas
. quais as homogeneidades equacionadas ndo mais se anulam mas resultando em

. tendéncias operaciondveis. Enquanto qualidades dindmicas n3o antagOnicas mas

perspectiva dos possibilidades patrogOnicas, a terminologia piagetiana designa o

complexo aos desdobramentos na ordem funcional recursiva e projetiva por padrdes do

-
-
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significativos de significantes de uma ordem e desordem, sistema interativo na ordem
L nais elevada da significdncia. A ciéncia como presenga correlata referenciada em
instrumentos e principios metodologicos do que se pode mais atualizar e aplicar como
. da historia como do conhecimento da informagdo generalizada no cosmo, torna-se um
“signo significante, indicial da relagio da experiéncia da subjetividade epistémica
contraposta a subjetividade do individuo. Contudo ndo se consegue no nivel das
relagdes triadicas do pensamento ndo ter atingindo ainda o nivel signico das
acomodag0es e assimilagdes no ambito da terceiridade a questdo da recursividade ao
continuo para as classes das logicas, enquanto estatuto semiético das categorias espago-
temporal que do nivel faneroscopico das relagdes humanas para um sujeito universal.
- Neste trabalho partindo do estatuto racional da cognigdo pretende-se ainda de signo
como argumento.

A orientagdo sistematica conduta da leitura estabelece-se sob a
- responsabilidade da escola, cabendo aos educadores a crenga em sua eficicia como
forma cultural, elevada a condigles éticas e estéticas de avaliagdo de sua inclusa como
complexo ativo cifragdo dos de imbricados valores, da experiéncia humana como

' construcao.

Essa possivel legitimidade representativa do modo de saber sobre o ser
humano a base interativa com objeto em que se relacionou para renova-se nos atos de
leitura e no estranhamento um dado momento de consagragdo evolutiva ao no vasto
repertorio de difusdo das propriedades mais gerais da linguagem, as criangas aprendem
por passos enquanto acompanham um ritual apresentado obscuro e sentidos ao
escapismo uma competéncia desse semidtico um saber e bem conduzir inscrito por
formas signicas relevantes em modulos semanticos simples ou compostos periodo em
cada relagio a verificar-se a partir da mesma continuum dos fendmenos a
reapresentacdo parece ser signo de passos mais seguros em conformidade com
elementos retirados dessa escala a dinimica da apetigdo na organizagao e o potencial de
expressdo da inteligéncia e da memoria no universo.

Em seqiiéncia da-se prosseguimento tedrico a investigagdo enquanto
tema de envolvimento direto da leitura da pesquisadora dos textos produzidos pelos

alunos. Tem-se em vista a complexidade dos niveis enunciativos enquanto
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manifestagdo representativa de uma dimensdo intelectual na esfera da relagdio com
sintaticas, semanticas e pragmaticas para a competente realiza¢gdo comunicativa a partir
de um ato de fala. Para tanto a atividade enunciativa desses textos foi considerada
como tema de estudos em suas aspectualidades de linguagem em sentido amplo
semidtico e restrita em niveis dessa expressdo e sentido na lingua ndo verbal, ao que as
fungdes de linguagem servem para propositos de integralizagdo em uma unidade mais
complexas de significagdo  para empreender uma caracterizagdo em termos
metodologicos, optou-se por mais coeréncia privilegiando-se uma analise das
enunciagdes a partir dos esquemas lingiiisticos, mais reconheciveis niveis lexicais ao
que signifique maior potencial para tradugdo icdnica dos procedimentos dos autores
dos textos. Para objetivos de abarcar uma logica demandada ao modo de raciocinio
por inclinagdes que naturalmente prevalecem conduzindo a leitura pelas que se
insinuam formas ao desempenho . As descri¢des e narrativas, as poesias sdo didaticas
se antepdem como recurso subsungor para avaliar possiveis tais qualidades discursivas
em ambiente escolar e essa apresentagdo registrou-se o que a liberatura, parece
preferencialmente consolidada e notoério para inscrever conjuntos de textos como
revestimentos a referéncia das atividades em ambiente escolar : as fungdes
comunicativas da linguagem de Jakobson.

Os textos foram selecionados também conforme se apresentaram como
atos e formas ideacionais que permitiram ao conjunto dos desenvolvimentos
expressivos e omunicativos as atualizagdes por géneros. Aos esquemas narrativos
situados as reconstituigdes e evocagdes as produgdes textuais , talvez possam ser
melhor caracterizadas das orientagdes piagetianas para a inteligéncia representativa as
atualizagGes da memoria .

Nas condigdes imagéticas, vinculaveis a atividade semidtica
caracterizadas a memoria, em “frames” ; scripts a que as criangas recorreram para o

relatar experiéncias vivenciais ao dmbito do textos, para o efeito topico “sumigo da

. flor”, alguns textos foram agrupados, conforme a densidade informativa e a
. caracterizagdo cénica dessa representatividade a expressividade lingiistica ao que
g significasse reatividade sobre o leitor intérprete, produtor de textos como unidade de

sentido. As seguintes aspectualidades a discursividade figurativa; (2) De acordo com o
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que se destacou a ancoragem das lexias situadas, a condigdo hipertextual da escrita
como uma possivel caracterizagdo da dimensdo de univocidade e multiplicidade. (3)
Ao envolvimento topico com a tematica enquanto se apresentam distintivamente mais
ou menos aglutinados os elementos de ambiéncia ou ambiente. As caracteristicas
narrativas importaram enquanto géneros de discursiviza¢ido as ordenagdes das agdes de
linguagem, modelos e diagramas, as vinculagdes com a materialidade ling™istica; a
exteriorizagdo compenetragdes de imagens , enquanto orientagdes da inteligibilidade,
interatividde, das dimensdes continuativas dialogantes, polifonicas as possibilidades de
vinculos conservativas a memoria lexicalmente  implicada aos movimentos
atualizacdes mentais com o locus assertivo de uma subjetividade relacional e
dimensGes simbolicas , metaforizagio.

Nos conjuntos de textos revisa-se sem que se consolidam aqueles
aspectos serao também abordados  os possiveis modos  praxicos que se
automanifestam, como tragos na expressividade lingiiistica a agdo criativa e
transformadora projetiva da identidade. As composigdes textuais sao consideradas
enquanto atos que procedem recuos a memoria, a assertividade perceptiveis como
efeitos perlocutorios, reincidéncias de forma declarativas significativas a leitura
iconica. Por aproximagdo a estruturas superficiais de linguagem consideradas como
possiveis dominios para basear reflexdes as intensionalidades praxioldgicas as formas
narrativas , descrigdes e interlocu¢des. Dadas as pontuagdes teorico referenciais
vinculadas as manifestagdes ao ambiente didatico e ao nivel de desenvolvimento para
faixa etaria dimensionada sdo caracterizadas algumas aspectualidades que as vias
genéticas piagetianas puderam ser para vinculaveis aquelas incidéncias como formas
dialogantes a integralizagdo do pensamento.

Como processos evolutivos oriundos dos niveis desenvolvimentais
buscar-se-a como 0s espagos cognitivos se sustentam as aberturas da consciéncia,
aos planos significantes de expressdo da inteligéncia representativa a presenga na
linguagem. Desses planos morfodindmicos emergem as representagdes sensoriais,
inteligibilidade ao bioldgico e cultural, ao virtual e ao real compativel as identifica¢des

possiveis a linguagem enquanto pulsdes para a projetividade individual e pessoal.
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Uma terceira etapa por referéncia a outros grupos mais especificos de
textos tenta-se configurar e investigar aspectualidades de linguagem no nivel de efeito
das relagdes significantes que resultam das representagdes. Abordam-se planos
| possivelmente inferenciais nas incidéncias das abstragdes logicas, nos modos
intelectuais, nos juizos perceptivos e manifestagdes das inclinagdes na conduta entre o
habitual e o episodica, o casual e inusitado , enquanto linhas de inclusdo descarte e
extensdo .

Nesses textos abordam-se as fontes relacionaveis como elementos
- constitutivos da coesividade , a coeréncia que se faz possivel na leitura da
representavidade ao sentido da atividade ao que concerne a uma aprendizagem
significativa, a continuidade dos processos cognoscitivos, aos recortes € recuos na
dinamica  desenvolvimental implicados nas complexas transiéncias dos estados
disposicionais.

Algumas formas sin—signicas a domindncia das expressdes
distintamente experienciaveis ao cotidiano se impdem como nucleos significagdo
informativa a leitura . Como reatividades , aos esquemas mentais relacionaveis as
intuigdes praticas, essas marcas signicas ressaltam a subjetividade afetada ao limite de

vinculagdo a correspondéncias pré-logicas desenvolvidas nesse nivel de interiorizagdo,

aproximativo as operatorias formais, tangenciadas as operatorias concretas, ser
i elencadas desses processamentos mentais compulsivos a linguagem , alguns efeitos
psico-logicos conexionais centrados como esforgos cognitivos elaborantes aos dos

aspectos accionais antagonicos as lindes do interpretavel , efeito mental do existente ao

concreto ou, ficticio do sujeito, substantivo “flor”.
Desse modo sdo indiciais, as atividades signicas , que envolvem a

(13

leitura da lexia “flor” “a da preceituagdo aos limites dindmicos determinativos da sua
¢ relatividade ao continuo.
Assim a subjetividade se indica na singularidade por paisagisticas ,

apontamentos a propriedades, espécies agentes, aspectualidades faciais complexas, por

distribuigdo de marcas ideograficas moduladas ao débito ou positividade, ou tantas as

F vezes, quantificadas mais proximamente ou distanciadas da interferéncia especifica da

atividade sensoria e desempenho motriz .
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Trata-se talvez de esquemas mentais ao que a inteligencia integraliza

de aspectos relacionaveis , dos quais talvez, como os chamados por Peirce de
“quantificadores hemilégicos — um que permite escolher um e apenas um objeto do
.~ universo e outro que restringe a liberdade de escolha a um ou outro dentre dois objetos
.~ adequados” [PEIRCE, 1995, 339 p.92].

A seletividade e a receptividade, na capacidade de expor-se e reagir
voluntariamente as mudangas sutis nos aportes e simportes de fatores comunicativos
de referéncia externa e interna ao limiar da consciéncia , ao uso de expressdes
inteligiveis e tradutiveis as agdes de linguagem exigem a aten¢do do pesquisador para
as formas perfomaticas de perspectivas encontraveis na materizalizagio da escrita,
organizam , remeter aspectualidades dominantemente referenciais nessa semiose
comuncacional enquanto espago de transcedéncia pontuado pela gramaticalidade .

A escalaridade determinada por vias desses tracejamento epigrafico a
~ essas condutas lingiiisticas, precisaram-se melhor a aplicabilidade tedrica a conjuntos
~ de aspectualidades transientes recorrentes a expressdo da inteligéncia pratica, técnica
estimaveis em niveis de compreensio e extensdo, presumiveis como pertinentes, tanto
© a0 sentido peirceano (Peirce, 1995, p.107, 202) quanto a Piaget (Piaget, 1973, p.102 —
105, 364) piagetiano para conjecturas no plano do comprometimento logico das agdes,
porquanto operacionalidade interna e externa, qualitativa e quantitativa nesse nivel
possivel de sua completude.

Por meios das diferencia¢des subsumidas aos esquemas, vincularam-se
as possiveis transformagdes corresponsivas, efeitos das ordenagdes reciprocas,
simétricas, copulativas e subtrativas, inter-individuais e intra-individuais porquanto
dispostos a grade de inferéncias como espécies de bens logicos, admissiveis tanto do
que é marcadamente  expressivo por vias, quanto ao negativo, quanto em
compulsividade aos movimentos ascensivos e descendentes detectadas dessas
tendéncias mentais indutivas.

Nas condigdes imagéticas proporcionadas por planos configurativos
dessa expressividade e ao efeito de sentido da paralelismo reincidente dessas
construgdes, evolve uma sintaxe a internalidde a qual, referenciada nos processos

mentais infantis parecem altamente significativas a familiaridade.
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Da perspectiva da lingua portuguesa, ao sentido mais universalizante
do simbolismo, duas tendéncias sdo expressivas, enquanto temas para teorias lexicais,
que podem ser situaveisa_linha de Sapir para a organizagdo discursiva, pois a filiagdo
de uma da concepgdo antrapolégica interpretativa no conhecimento de campo da
~ linguagem Todorov, situando em nivel de atividade realizativo a criatividade da
 lingua a fala, ao nivel do discurso, a realidade diagramatica da linguagem enquanto

supOe relagdes a interface sonora.

Assim também se secortar transversalmente o tronco de um vegetal, observar-
sc-4, na superficic de sccgiio, um desenho mais ou menos complicado; nio é
outra coisa senio a perspectiva das fibras longitudinais, que poderdo ser
percebidas praticando-sc uma segdo perpendicular & primeira. Aqui também

uma das perspectivas depende de outra. [SAUSSURE, 1995]

Acreditando encontrar no vocabulirio uma confirmagio do simbolismo
extralexical, € de fato a partir do vocabuldrio que freqiientemente sc induziu
uma generalizagdo fragil, ninguém se surpreenderd entio de encontrar aqui a
mesma familia de pensadores, de Platio a Brisset” [TODOROV, 1997, p. 57-
59]

Admitida a veiculagdo informacional materializavel a oralidade e a

escritura , a questdo pocessual da linguagem, isolavel ao arbitrario natural e cultural,
pode-se avangar para a possibilidade de um plano de inteligibilidde mais sutil , o das

formas simbolicas na interagdo total, implicadas as continuidades ambientais, culturais

e naturais. Importam ao ambito da codificagdo simbolica, as instdncias logicas
. abstrativas dos modos de levar a decifragdo, as quais evadem de territorio da

gramaticalidade como questdo de aderéncia possivel em atos de deslocagdo

transpositiva de significagdo ao que se pode propor estudar ao modo peirceano as
articulagdes lingiiisticas anagramaticas de Saussure sem qualquer desconsideragido do

contexto.
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Para mostrar simultaneamente a autonomia e interdependéncia do
sincronico e do diacrénico, pode-se comparar a primeira com a proje¢do de um corpo

sobre um plano. Com efeito, toda projecdo depende diretamente do corpo projetado e,

contudo, dele difere, € uma coisa a parte .(SAUSSURE, 1995)
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2.4 Metodologia

O trabalho intelectual que se desenvolveu filosofica e
antropologicamente para pensar como tese de doutoramento, como projeto de
pesquisa estabeleceu-se para apresentagdo, pretendendo uma aproximag@o a linguagem
" dos fendmenos representativos. Como pesquisa cientifica, abrangendo objetivos
exploratorios, tedricos e de aplicagdo, foi tomando ao longo do seu desenvolvimento
uma compleigdo metodologica marcada ao carater de pesquisa de campo, a confluéncia
- de elemento de perspectiva microetnografica, as quais Erikson (1988) manteve sob o
caracterizar uma sistematizagdo para uma pesquisa configuravel como de lingiiistica
aplicada. Esses aspectos se configuram e prevaleceram nas fases de pesquisa e nas
técnicas de coleta de dados, os quais se acham referencialmene contextualizados e
~elencados a seguir. Para interagir —com um fendmeno ainda tio pouco conhecido e
estudado como a cognigdo relacional, tendo em vista realizar uma hermenéutica do
discurso, os textos escritos pelas criangas em idade entre nove e doze anos, foram
considerados sob o efeitos da singularizagdo individual e a0 comprometimento da
significagdo no conjunto dos demais textos.

A partir da caracterizagdo das hipoteses referidas em bases teoricas

A investigagdo dos aspectos mais restritos verificaram-se através da

. recorréncia aos métodos comparativos, respeitando, ao carater neo-estruturalista, as
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contribuigdes revisadas criticamente para focalizar os aspectos microgenéticos, no
sentido de se conseguirem estratégias e metalinguagem para avaliar bases inferenciais ,
para iluminar e conter os que se mantivessem constantes. Embora se mantivessem
independentes dos dados da pesquisa foi necessario resgistra-los para desenvolver
uma argumentagdo interpretativa a ordenagdo abstrata dos vérios aspectos conceituais
transvestidos indiretamente na ubiquidade textual. Tendo em vista a transitividade
multidisciplinar ndo foram consideradas como varidveis independentes a idade
inclusiva ao plano das relagdes desenvolvimentais, e as condigdes situacionais da
realizagdo pesquisa, institui¢gdes de ensino e faixa de escolaridade.

Foram consideradas as possibilidades ilustrativas por procedimentos
tipologicos e comunicativos para retengdo dos efeitos recorrentes, bem como do
aproveitamento de nogdes socializadas academicamente pelos modelos do neo-
conexionismo em ciéncias cognitivas. Presumiu-se como uma questdo de hermenéutica
do discurso inserida na epistemologia de fundagdo a filosofia e 4 ciéncia do objeto
educacional que, a escrita dimensionada como hipertexto, importa significar o ndo

isolamento dos esforgos para promover o que a possibilidde sintética a integralidade

dos conhecimentos da antropologia e sociologia ao comporem a unidade do objeto

pedagogico.
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Técnicas para coleta de dados

Os dados foram coletados em escolas publicas, os quais, registrados,
consistiram em observagdes e em produgdes de textos de criangas agrupadas em classes
B de 4%, 5" e 6" séries. Dessas classes foram selecionadas por faixa etaria entre 9 a 12

- anos,e por serem oriundas de segmentos sociais nos quais evidenciam-se

frequientadoras do 1° Ciclo do Ensino Fundamental. Uma vez revistos e selecionados de

. suas formas originais foram submetidos a analise e a contraposi¢do das informagdes
sobre o assunto. A partir de uma revisdo bibliografica em que se privilegiaram os
principios teoricos em suas vinculagdes sobre a inteligibilidade da crianga, enquanto
implique a questdo da critica da subjetividade ao adulto, tema complexo em contexto
multidisciplinar.

Os protocolos de observagdo registraram-se direta e intensivamente do

ambiente escolar das criangas por docentes que se dispuseram livremente a fazé-lo e

dela permaneceram informantes durante e ap6s toda compleitude de realizagdo da

W5 A g

pesquisa. Ao inteirarem sobre a importancia da sua colaboragdo para essa pesquisa da

atividade de coleta de dados, fundamentaram melhor ulteriores com informagdes, ao
que o exame dos fatos e fendmenos cristalizados procederam sob consideragdes

tedricas remetidas aos conjunto—das observagdes, sob as formas sistematicas e

assistematicas na realizagdo das atividades e dos textos.

Coerentemente a uma pesquisa que prioriza aspectos qualitativos,
analises de contextos relativos as ciéncias humanas e sociais compuseram as técnicas
de observagdo sendo direta e extensivamente ligadas aos aspectos dos dados,
L completando assim, subjetivamente os processos necessarios a cole¢do de informagdes
concretas necessarias as abordagens processuais enquanto interagdo do pesquisador ao
objeto descrigdo e interpretagdo dos fendomenos.

A amostragem homogénea no seu alcance etario, foi selecionada
também em termos de suas possibilidades de gerar inferéncias aleatorias nos varios
l niveis. Por serem qualitativamente dispostas ao carater exploratorio, insertas na

| tematica ecologica a partir de um trabalho de campo anterior, foram determinados
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alguns eixos tematicos na ordem referencial do significado na totalidade textual, apds
leitura intensiva. Trata-se no conjunto de uma abordagem metodolégica as vias do
comprometimento  intencional,ao  efeito  objetivo  dessas  possiblidades
metarepresentativas, ao que signifique a metalinguagem cientifica adotada ao conjunto
das enunciagdes , a0 que assim atende aos requisitos em um projeto de formalizagdo
académica. Essa pertinéncia objetiva se referencia em conceitos prévios e exigiu certa
profundidade indutiva na seletividade cuidadosa dos procedimentos tedricos e praticos
comprometidos, por quais se conservam os delineamentos. Voltados permanentemente
a manter a eficacia aproximativa dos sujeitos e da representatividade académica e
profissional envolveu o conhecimento da praxis interativa com a realidade da

cognigdo infantil em ambientes educacionais em suas comunidades.

CLIENTELA

Os alunos das escolas de Torrinha sdo na maioria filhos de descendentes
de italianos que l1a chegaram atraidos pela geografia montanhosa da regido. Muitos sdo
filhos de proprietarios que herdaram imoveis urbanos e rurais e sio conhecidos e
reconhecidos como a tradigdo tiponimica e patronimica da cidade, como tais se fizeram
representar nos principios e falar caracteristico.

Conforme provenham das diferentes locais mais distantes da cidade, os
alunos sdo transportados por seus pais e coletivos da prefeitura da Barroca Funda,

Taboleiro, Sitio Velho, Bonfim, Paraiso, Bom Sucesso, Gafanhoto, Gramado,

Malavazzi, Coletta, Sertdozinho, Santa Elisa ¢ Canela Velha. Sd0 na maioria urbana,
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filhos de pequenos comerciantes, sitiantes, mecanicos, professores, bancarios,
pedreiros.

ApOs a reorganizagdo da Escola Estaduais, coordenada pela Delegacia
de Ensino de Marilia, no ano letivo de 1997, E.E. Gabriel Monteiro da Silva, passou a
receber , exclusivamente alunos de 5* a 8" Séries do ensino fundamental regular e a
partir deste ano a supléncia . Os alunos s@o oriundos de diferentes pontos da cidade:
bairros periféricos , zona rural, distritos vizinhose centros. A E.E. Abel Augusto
Fragata recebe alunos do 1° ciclo do Ensino Fundamental, 1% a 4” séries.

O nivel socio-econdmico dos alunos da ambas escolas é bastante

heterogéneo, oscilando nas mesmas condigdes macro contextuais entre o médio

quando os alunos tém acesso a livros, revistas, jornais , sendo filhos de profissionais
liberais, bancarios, empresarios, comerciantes e funcionarios publicos e com renda
baixa, predominando entdo contextos de probreza e os baixos salarios interferindo no
desenvolvimento, socio-educativo no aprendizado e na visdo de mundo que tais
alunos. Sendo filhos de pais que trabalham na zona rural , serventes de pedreiro,
trabalhadores bragais, outros sem trabalho fixo, ndo ocultam as contradigdes desses
estados situacinais, o indice de desagrega¢ao familiar também tem-se mostrado
elevado, no geral desequilibrando afetivamente as criangas e jovens, muitas vezes
imaturos revoltados manifestam comportamento indesejaveis, gerando conflitos na
convivéncia escolar, dificultando o trabalho pedagogico

Ao acarretamento da escolaridade pode ser dessa alguma forma
perspectivada na identidade social, enquanto gesta das condigdes contraditorias a
mesma base contextual para a maioria das criangas novas, frequentadoras da E.E.
Gabriel Monteiro e da EE. Abel-Augusto Fragata. Essa realidade entre o
comprometimento sistémico de uma situagdo urbana que se desenvolve

estruturalmente pode ser caracterizada a E.E. Abel Augusto Fragata.
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Ambientacdo da Coleta de Dados

Pode-se descrever em um quadro mais objetivo a realizagdo da

atividade de produgdo de texto a partir de uma proposigdo docente por meio de uma

consigna com uma figura que uma reprodugio xerocopiada de fotograma, permitiu de
um contexto, fonte um ou dois andncios. Embora substraido a explicitude do agente
propositor originario, a arte de publicidade, permaneceu a apelatividade basica e
inerente ao conteudo caracterizando-se pela centralidade tematica associativa de idéias
ao que se poderia traduzir como “sumigo da flor”.

A atividade principal realizou-se e desenvolveu-se em quatro escolas e
em aulas de Lingua Portuguesa. Participaram varias classes de 5% e 6" séries, em
algumas escolas as cole¢des se deram em um mesmo dia, em outras em dias e até
meses subsequentes. Em algumas classes foram solicitadas atividades marginais para se
precisar alguns aspectos que se fizeram significativos na leitura do conjunto dos textos
para assim ampliar as bases da observagio

A técnica escolhida para coletar os dados foi a da solicitagdo de uma
atividade discente a culminédncia da produgdo de texto escrito criado a partir de uma
figura com grafismo, na qual por conta do desafio a menoridade se permitiu ao
professor a opgdo de elencar as questdes vinculaveis, a evocagdo de uma experiéncia
vivida, ndo explicitamente mas convenientemente na configuragdo didatica integrativa
das agGes ancoradas nas possibilidades comumente oferecidas de onde, quando, por
que, para que? Ao docente informante, a quem se confiou a tarefa, interativa, solicitou-
se um breve relatorio da observagao pessoal da realizagio da atividade.

EEPG:

Professor Data Série

Por que ? Para Onde ?Quando ? Onde ... para ... onde : voam ?

O professor solicita aos alunos um texto e desenho sobre
experiéncias, brincadeiras, lembrangas com plantas como a da figura “picdo™, folha,
flores “paineira”, “algoddo”, etc.

Por que?

Para onde?
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Quando?

Onde...para onde...voam?

Relatorio da atividade

O professor faz um pequeno relato escrito de como as criangas

reagiram durante a atividade. Ndo corrigir os textos dos alunos.
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Representacoes da época

O ano de 1998 marcou-se pelas mudangas educacionais pretendidas em
consolidagdo dos objetivos constitucionais na nova sociedade globalizada, de abertura
dos vastos recursos culturais ao exercicio da cidadania e das necessidades interativa a
acelerar tendo em vista o acesso democratico aos espagos informacionais.

Ao selecionarem-se as reais oportunidades de ascendéncia que
caracterizam as relagdes novas em um mundo de sofisticagdo de exigéncias de
comportamentos reconfigurados & organizagdo centrada no conhecimento multiplo, as
nogdes curriculares se flexibilizam para adaptarem-se a realidade pratica contudo
houve a adogdoa organizagdo do espago escolar das orientagdes pragmaticas de
organismos internacionais para constante reavaliagio dos avangos implementéaveis
pelas redes de estilizagdo e condensagdo das tecnologias. De alguma forma nacionais
as linguagens das mudangas conceituais foram assimiladas com as novas €
difersificadas exigéncias  neoliberais,  propostas pedagogicas pela educagdo
continuada, a partir dos objetivos da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN). Com as aprendizagens a distdncia demandavam-se as reorganizagdes dos
espagos escolares.

Com a entdo a Escola de Cara Nova 1977, surgiram projecdes e
implantagdes para garantir dinamismo e distanciamento das praticas pedagogicas
tradicionais , centadas na transmissdo do professor e na possibilidade do aluno e das
mentalidades na praxis , ressentiu-se o sentido do humanos da perversa prevaléncia
de politicas do imediatismo e do vinculagdo do sentimentos utilitarios.

Contudo , da mesma estruturagdio pratica das prioridades foram
surgindo as necessarias adaptagdes complementares , correlatas sendo estimuladas as
condutas participantes em todos os niveis dessa expressdo social, de modo a envolver
também as concepgdes mais substanciais, de algum modo favorecendo-se a
integralidade semiose comunicacional a diversidade e multidisciplinaridade .

Dos diferentes ambientes dos componentes curriculares, a sala — ambiente

|
de lingua portuguesa previamente projetadas e organizada para a leitura e escrita de

forma significativa, contendo os recursos didaticos pedagogicos mais acessiveis ¢ a
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propria disponibilizagdo, docente mais dialogica, promoveram-se as condigdes para
uma produgdo mais espontdnea do aluno. Dessa ambiéncia mais propicia ao

desencadeamento dos processos criativos, abriu-se uma possibilidade impar de

prospeccionar a produg@o do conhecimento dos alunos sobre a linguagem e o mundo,

seja sob a forma da oralidade ou da escritura. Um texto produzido por um aluno sob um
contexto de atenuagao das condigdes restritivas de sua autonomia e criatividade importa
significativamente em si mesmo como relagdo informacional na ordem comunicativa.
Desse modo relacional ampliado surge uma possibilidade de entrada mais objetiva e
orientada para estimar nas representagdes extensionais as estruturas logicas de proje¢ao
e atualizag@o ,desse sentido humano ao envolvimento da experiéncia socia interativa
vivida.

Com salas-ambiente para diversos componentes curriculares implatagéo
de projetos classes de aceleragdo e e reforgo, salas e laboratorios de informatica,
politicas de gestdo, as concepgdes fundadas em transparéncia e participagdo positiva
da comunidade se acompanham de campanhas coletivas alentadas nas midias. Sao
ainda palavras de ordem no ambiente educacional, atitudes, valores, diferengas
culturais, interdisciplinaridade, equipe, comunidade escolar, autonomia, regimento
escolar, contudo uma vez implementados nos ambientes eivados sobressaem os
desacertos éticos da quebra das relagdes de fidacia e os valores educacionais sendo
contudo suplementados, sio penosamente suportados, marcando-se dos desgastes e
distanciamentos os quais transvertidos de nova matizagdo ideoldgica, sobre ocupam o
solo devastado dos conceitos e anseios pessoais .

A oportunizag¢@o concreta dessa referencialidade deveu-se ao tempo em
que se precipitaram as proclamadas conquistas democraticas em 1988. Revertendo a
consecu¢do de melhores expectativas e o mais legitimamente a exceléncia de um
conjunto de vivéncias, cujas vicissitudes se deram como panorama de impacto as
transformagdes sociais, politicas, econdmicas e educacionais ocorridas a época e ao
longo dessa década acabaram por propiciar uma interagdo dessa pesquisadora com essa
comunidade de pessoas e profissionais envolvidos uma tangéncia desta vez sob escolar
em 1990, ao exercicio singular de experiéncias profissionais na dire¢do de escola.

Como o ambiente de trabalho se ressentia ainda da organizag¢do autoritaria. Sob a
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perspectiva dessas relagdes mantidas um tanto assimétricas para as a¢des mais humanas

de um diretor de escola, surgiram manifestagdes contraditérias & medida que se
transformavam as relagdes e as resisténcias difusas mais poderosas acabaram por
dificultar o prosseguimento desses primeiros estudos informais que se desejava
aprofundar sobretudo no tocante as questdes reflexivas das relagdes humanas e
ambientais, as tematicas e representagdes ecologicas encetados em projeto de Educagdo
Ambiental 1989 na escola E.E. Cyro de Barros, em Valinhos e na qualidade realizativa
de escala ao eixo da tradi¢@o intergeracional, percepgdo e sentimento paradoxal na E.E.
Culto a Ciéncia em Campinas e da experiéncia docente, e dessa vivéncia e coordenagio
de conhecimentos socializados no Ciclo Basico, na E.E.P.G. Prof* Leonor Zuhlke

Falson, realidade de alunos favelados .

Representagoes de época

Os primeiros anos da década de noventa o clima das preocupacdes
ecolégicas envolvia os primeiros esfor¢os dirigidos a pesquisas ambientais para buscar
solugdes, na época ressaltavam os problemas de Cubatdo. Ao contexto dessas novas
idéias na regido de Campinas e Sdo Paulo e Piracicaba a partir da universidade
instituiam-se os primeiros nicleos e Conselhos do Meio-Ambiente do Estado de Sio
Paulo. Encontros cientificos e educacionais divulgavam, estudos académicos voltados a
desenvolvimentos de pesquisas e projetos sobre o tema ambiental, educagio popular.

Destacavam-se do IFCH, NIED e NEPAM, nucleos de pesquisa na via
académica ligada a Universidade de Campinas - UNICAMP, iniciativas da CETESB
vinculadas a divulgag@o e coordenagdo na rede publica, os Conselhos da Mulher, o
CEEAL via Secretaria da Educagdo, com a expressdo participativa e motivadora a
representa¢do paulistana de Paulo Freire, a romper o verticalismo tradicional com as
ativagdes sociais de Moema Wiessler, Lucia da Costa Ferreira, em Cubatdo, Luisa
Alonso.Em 13 de outubro de 1990, na Casa da Mulher em Sio Paulo juntamente
com representantes de Paulo Freire e da Universidade de Sdo Paulo, Piracicaba,
organizou-se a primeira equipe estadual para desenvolver uma metodologia de

educagdo popular e Ecologia as vistas de um novo paradigma a versdo do Manual de
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estudos, por Omar Ovalles professor da Universidade da Venezuela do ICAE, IACE
e PNUMA da ONU. Em Campinas realizava-se o 1° Congresso em Ecologia, com a
participagdo pioneira de Azis Ab Saber. No ambito referencial da linguagem a
importante orientagdo de Frederik Erikson, em novas pesquisas com a microetnografia ,
na Unicamp, a micropragmatica, acirrando-se os debates nos temas polémicos
envolvendo o inatismo chomskiano, possiveis desconcertos de Vygotsky em relagdo a
Piaget. No ambito de estudos de aquisi¢ao da linguagem destacaram-se no Unicamp
Bernadete Abaurre, Claudia Lemos, Marilda Cavalcanti, Rosa Athie Figueira. Os
debates educacionais e filosoficos orientavam-se francamente ao contexto
multidisciplinar marcados da Escola Frankfurt. Da revisio do método em filosofia
orientavam-se as novsa reflexdes atualizadas por Pedro Goergen.

As preocupagdes com o meio ambiente atingiram o espirito educacional
popular a época a0 mesmo tempo em que surgiram 0Os primeiros projetos universitarios.
Estabelecendo-se parcerias com os dirigentes educacionais para prolongarem e
aproximarem as pesquisas académicas das instituigdes escolares formaram-se agentes

veiculadores das informagdes necessarias e para se estabelecerem os novos parametros

vinculados a objetivos conceituais, viabilizaram-se inclusive as primeiras as redes de
& informatizagdo nas escolas
Pode-se dizer que o trindmio educagio, meio ambiente e informatica,

dada a sua expressao integrada no contexto educacional paulista, constituem-se por um

¢ unico eixo de orienta¢do conceitual, o que significou a proje¢do da idéia de evolver um

novo espirito cientifico e para pensar a realidade humana como condicional a ecologia.

A 1mplicag@o de uma revisdo filosofica profunda deu-se a revitalizagdo

il ,oo. . 5 . s
£ das bases prévias, aos pressupostos envolvido sem multiplas pragmaticas para a

¢ realizag@o cultural humana. Pelo podlo educacional consolidava-se uma real politica de
¢ natureza ideologica cibernética enquanto fonte promovedora e consolidadora das
;'_aspirac;(‘)es democraticas veiculadas textualmente pela Constitui¢do de 88. Assentavam-

¢ se sobretudo em consonancia as profundas fontes das idéias renovadoras, muitas das
' Quais precursoras, na busca de formas conciliadoras de filosofias educacionais e

¢ Projetos didaticos-pedagogicos. Aos moldes atualizados sociologicamente ao crivo de
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- Gramsci por Saviani, abordagens significativas abertas e multiabrangentes como queria

. paulo Freire .

Porquanto se valorizavam também os projetos realizados na Escola
& Nova € a releitura as realizagdes de Lourengo Filho, projetando-se entusiasmadas
?__-“continuidades daquelas expectativas fundamentais quanto as competéncias envolvidas
" mas enquanto aprendizagens mais realizadoras e inovadoras da inteligéncia humana.

As idéias revolucionarias das pesquisas as dimensdes abertas dos
trabalhos de Emilia Ferreiro permitiram iniciativas politicas e ousadia na implantagdo
do Ciclo Basico, admitindo politicamente a coordenagdo qualitativa e democratica nas
atividades escolares. Essa pesquisadora deve a esse clima de renovagdo a opurtunidade
de atuar numa Escola pablica como PIII de Lingua Portuguesa Coordenadora de Ciclo
Basico, E.E. Leonor Zuhlke Falson- mediada pela Universidade Geraldi, Magnani, e
sobretudo por trabalhos académicos dos quais o de Luis Carlos Cagliari ao contraponto
de aspectos da historia da escrita, compeliu essa entdo professora coordenadora a
retornar aos estudos e pesquisas académicas instigada no hieroglifos egipcios, e dos
pictogramas passaram a interessar os diagramas e as produgdes dos haikais japoneses,
cerimoniais e rituais selvagens e primitivos . Esse o ambiente fulcral do trabalho com a
reatividade mental apenas corresponsivo aquele sentimento internalizado das
paisagens de infancia.

Do polo informacional incrementaram-se as aproximagdes com as

nascentes pesquisas procedimentais americanas por vias de Papert, e por elas

divulgadas em Luis Armando Valente. A partir de estruturas que tomavam as bases
genético-cognitivas piagetianas, novas pesquisas tentavam compreender e simular
modelos tendo as relagdes como conhecimento integrado, complexo. Desenvolveram-
se assim ajustes teoricos, e algoritmos novos programas como ferramentas tecnologicas
de suporte a experiéncias na realidades de ensino aprendizagem agora
computadorizaveis.

Uma gestdo administrativa fazia-se pertinente aos esforgos

desenvolvidos em segmentos cientificos e sociais que se faziam culturalmente por vias
| institucionais, por vontades politicos implementadoras, insurgindo as possibilidades

concretas de pensar um novo modelo educacional. Encontram-se difusamente nos
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varios planos intelectuais um solo receptivo propicio para empreender o exercicio do

conhecimento, voltado a aprendizagem dessa realidade refira ao pensar a educagdo

para o futuro da relagdo geracional essa a época mais sutil para a qual se orientavam

as energias vivificadores do entusiasmo.

Através do conhecimento buscava-se em uma maior profundidade, ao
menos nas relagdes com a natureza, um mais calcado nas propriedades de
racionalidade, nas hipoteses derivadas de um conjunto de conhecimentos cientificos
atualizados. Das possibilidades desse solo vivo de idéias podem resultaram expressdes
inusitadas, inevitaveis ao peso das multiplas e provocativas interagdes distribuiram
daquela competéncias objetos paradoxais e enquanto mais se firmavam os
conhecimentos ao dominio das propensdes naturalisticas da personalidade, mais as
observagdes se fazem particularizadas, mais uma vez diferenciadas, paradoxalmente,
instalando-se nas formas recorrentes as incertezas em todos os dominios intelectuais
correlatos e iontegrados.

Em uma apreciagdo critica medidas de wurgéncia tornaram-se
necessarias nesses tempos para capturar a velocidade das inovagdes e ritmos
convergentes, um nucleo de possibilidades a implica¢do de fontes dissiminadoras das
possibilidades vitais, os quais se possam qualificar a cultura do pensamento como
fontes vinculaveis das energias mentais, homeotrdpicas.

Na interiorizagdo das recriagdes e descobertas asseguradoras aos
destinos humanos ao horizonte da liberdade e realiza¢do volitiva, mais uma vez ao
risco de serem exauridos a dialética de qualquer condicionamento desviante latente nas
condutas automatizadas nessas e proximas geragdes. Trata-se talvez de refletir sobre os
fendmeno enquanto dominio aperiddico, desvios conjunturais e ciclicos, enquanto,
contudo as turbuléncias naturalizadas arrastam também de civilidade os ideais para o
mesmo cenario, as apressadas dervagdes, sem recapitulagdo filogenética,
transgredindo-se no contraditorio, o direito advoga sua aniquilagdo. Enquanto se trata
indiferenciadamente a ética do espago do conhecimento, restrito formal as reais saidas
sd0 as espirituais, pois poderdo vir a ser suportadas as conveniéncias das descobertas
humanizadas na releitura da propria linguagem, ao convivio integral aos significados

nas representagdes das cognigdes sejam da moral epistémica ou estético, estdo
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implicados na literatura vasta ao proprio cédigo do conhecimento. A linguagem como
estrutura de interpretagdo procede das pragmaticas essenciais da ciéncia e da vida.

Sob a base dessa contextualiza¢do ideologica, em pleno envolvimento

pessoal e profissional, desenvolveram-se estratégias de captagio de um conjunto

significativo de textos, considerados em seus diferentes momentos de produgao ao risco
do langamento dessa possivel linha de equacionamento com aqueles planos
fundamentais de leitura, eixos de prospec¢do que se produziram no exercicio interior
nos estudos e dele tiravam fenomenologicas e pragmaticamente elementos ao
objetividade de sua sustentagido no plano idioldgico dos sujeitos envolvidos.

A um quadro teorico de interpretagdo, com tal dimensdo refringente
multifacetada, a unidade desse sentimento que se faz acompanhar nessa diversa
natureza do cognoscivel demandam-se as multiplas entradas a extender ao graus de
determinagdes nas qualidades. Caracterizada por incursdes em heuristicas da
subjetividade, essa possibilidade em perspectiva tem aspectos de logicidade que nas
postulagdes preventivas de Bakhtin podem promover as metalinguagens elementares.

Para efeitos de cientificidade, ao alcance dessa visibilidade pretendida,
fundamental e inclusivamente, procedeu-se por fins metodologicos a recorréncia a
algumas de suas estratégias seletivas de leitura e descodificagdo de modo a ancorar a
analise nos parametros dessa possivel discursividade vinculada essencialmente a
unicidade criadora da linguagem.

Dessa perspectiva bakthiniana, que se respeita enquanto possibilidade
de aplicagdao semidtica pela abertura critica ao plano referencial, o contexto e sua
concretude, apresentam-se 0os proprios textos como produgdes realizagdes dinamicas,
dimensdes com que a racionalidade e expansiva esteja afetas aos propdsitos dessa
investiga¢do, enquanto se demanda o exercicio das possibilidades das reconvergéncias,
eixo das integralizagdes dos esquemas mentais ao sentido na organizagdo lato das
recomposigdes mnémicas sao desenvolvidas como atualizagdes, codificando-se como
linguagem de antecipagdo os seguintes planos tedricos tomados para analise dada em

sua incompletude.
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Fontes de pesquisa

Esta pesquisa foi realizada transversalmente ao final do ano de 1998
durante as atividades escolares desenvolvidas na Escola Estadual Lazaro Franco de
Moraes, na cidade de Torrinha, e foi extendida em menor algada também a E.E. Cel.
Antonio Luciano. Esta situcionalidade algo imprevista deu-se por tanto uma
determinagdo externa quanto ao impacto da volitivo do provocagdo intencional e
também as encerteza devida a inexorabilidade de acontecimentos, fatos que se
sucederam ao quadro conjuntural politico-econdmico para efeitos os efeitos conhecidos
da globalizagdo os instaurado na época ao pais, ao quanto se afirmaram e a tanto se
alteraram profundamente os valores existenciais. Trata-se de escolas onde na infancia e
da cidadania essa pesquisadora iniciou seus primeiros lagos interativos com o
conhecimento sistematizado. Torrinha uma pequena cidade situava-se entdo na Regido

administrativa de Rio Claro, hoje se vincula a regido de Jau, a confluéncia geografica

proxima as cidades de Dois Corregos, Brotas e Santa Maria da Serra. E mais conhecida

nessa regido, quase central ao Estado de Sao Paulo, pela exceléncia da condig@o
climatica, por tratar-se de uma paisagem singularmente recortada pelas serras, de
cujos flancos, as planicies lateralmente ddo acesso as regides onde se encontram as
aguas do Rio Tieté. Destaca-se no alto de uma das chapadas, uma pedra testemunho e
do Rio Turvo de 50 m de altura, cujo acesso dificil e ingreme a marcaram como
geodésia . Ao carater altivo e solitario dessa inser¢do geografica, vem o toponimo
Torrinha.

Em Marilia, por proximidade institucional implementou-se a pesquisa
para apenas uma classe anexa de 4° série, no ano 2000 na E.E. Abel Augusto Fragata,
E.E. Gabriel Monteiro da Silva, sendo a escola onde essa pesquisadora desenvolve
ainda agOes profissionais integrada a comunidade Marilia desde mar¢o de 1999, por
efetividade da remogdo de diretores de escola , ao que se permitiu a continuidade da
pesquisa sob nova forma intensiva. Nessa escola, com a colaboragido de docentes pode-
se dar desenvolvimento ndo sO as atividades de observagdo e coleta de dados mas

principalmente vivenciar experiéncias bastante significativas em dominios plurais, os
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quais de alguma forma guardaram uma pertinéncia singular com as atividades

estritamente perseguidas. A ampliagdo possivel desse horizonte educacional realizou-se

ao clima de época, eclipse final de milénio e as comemoragdes do Brasil 500 anos.
Destacaram-se na interagdo com alunos, professores e, comunidade

lagos comunicacionais concretos no campo de resgate de identidade locais ao sentido

projetivo das contribuigdes literarios cultural, e politico, nessa fase que se expressou

por forga quase de uma ecologia politica com profundas e conseqiiéncias difusas que
ressaltaram na importancia do fendmeno da interatividade a interface educacional do

sentido da linguagem e do pensamento (Tavares Rodrigues, 2000)
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Ligeiro histérico de Torrinha

Torrinha surge historicamente com os ultimos anos do extinto regime

monarquico. A “ubérrima regido” teve inaugurada estagdo da Companhia Paulista no
ano de 1890, sendo sua primeira autoridade, no posto de sub-delegado, o Sr. André

‘ Mendes.

Existindo nas proximidades uma imensa pedra ali colocada pela natureza, com
’ a conformagdo original dec magestosa torre, foi lembrada a idéia — depois
victoriosa — de baptisar-se o distrito com o nemo de “Torrinha”, denominagdio
também escolhida pela Paulista para a antiga estagio de Santa Maria.
. [CALDEIRA, 1929, p.65-66]

Com suas ruas guardando rigorosa simetria entre si continua
impressionando agradavelmente o visitante também com o clima, “famoso no Estado
pela sua superioridade merecendo ecOmicos e tornando-se aconselhavel aos que
.. precisam restabelecer o organismo depauperado. Esse fato tem origem na altitude de
Torrinha — situada a 820 metros acima do nivel do mar e na pureza de sua agua,
proveniente de ricas nascentes” [CALDEIRA, 1929, p.67]

A tradi¢do internacional Torrinha se projeta nacinalmente na exportagao

de 6leos essenciais, principalmente citriodora para a Bélgica, Franga e Alemanha.
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Catalizadores de pesquisa

O salto realmente propulsor do quadro tedrico de reflexdo e

interpretagdo, a que se deve a presente trabalho, deu-se no ano de 1998, apos
_experiéncias e profissionais pessoais contraditorias e vexatorias ao contexto politico,
- econdmico, financeiro e educacional da época.Por uma situagdo receptiva de uma
propaganda, casualmente, definiu-se e se deu a vida esse trabalho tdo exploratorio
quanto positivamente académico. Envolto nas referéncias poucas conhecidas e
empreendidas das experiéncias dessa pesquisadora, com a linguagem de criangas,
surgiram em meio de reflexdes derivadas dessa leitura, algumas hipoteses, as quais
ainda bastante difusas, exigiam recursos pessoais cognitivos € o envolvimento em
estratégias de modelagem s6 proporcionaveis na relagdo interacional pratica da
pesquisadora com a multidisciplinaridade. Tendo de tal modo e forma, a oportunidade
de entrar em contacto com uma publicidade de alto nivel, esta foi apreciada como
experiéncia de tal forma penetrante e de total impregnancia cognitiva que se pode
. tomar como um sentimento de sustentagio para uma prospec¢do na realidade
representacional. Se por um lado surgia um agenciamento extremamente abusivo por
compenetrar-se a uma experiéncia socialmente considerada em ambiéncia agressiva
a principios integrais na vivéncia da territorialidade pessoal por outro lado compulsiva,
sedutora enquanto experiéncia intelectual, pois inauguradora, por meio da linguagem
publicitaria de uma semiose comunicacional implicativa de um investimento em
fundamentos de legitimidade no nivel semioldgico. Se como gesto demandatéario de
apropriag@o caracteristico de uma sociedade naturalizada na subjetividade capitalistica,

ao promover a sensa¢do de esvaziamento completo e sinalizando o risco ao espirito

ladico e poético em relagdo ao
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um objeto de conhecimento ecoldgico de que se ocupara longamente um interprete

pesquisador e educador.

Tal acontecimento ocorrendo significativamente, entre o social e
individual por outro lado implicou em uma reagio tal modo intensa e viva que entdo
veio leva-lo a constatar que um limite ético e estético haveria chegado, pois se esses
vinculos sutis se ostentavam ja marcados pela naturalizagdo no mercado das idéias,
retirava arbitrariamente a possibilidade interativa das trocas subjetivas enquanto
dialogo politico mental, dissolvendo inadivertidamente uma qualidade essencial ao
dialogo politico mental, dissolvendo inadivertidamente uma qualidade essencial ao

desenvolvimento valores axiologicos.
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Se com essa experiéncia se pudesse talvez esclarecer a compreensao

com aquilo que parecia permanecer um imperativo categorico a interface epistémica

educacional poderia basear uma pesquisa prospectiva naquilo que se mantivesse mais
caro ao mesmo ritual que se obtivera ao auferir singelamente aquela primeira procura
representacional anterior. Se se pode definir essa provocagdo de forma hipotética tdo
direta, deveria haver ao percurso uma possibilidade de encontrar uma metalinguagem
explicativa, uma terminologia exemplarmente opositiva, a ser fornecida por sujeitos em
desenvolvimento oriundos do mesmo veiculo de representatividade material que servia
a arrogancia.

Se a crianga nao fala em natureza, fala em naturezas, entdao quem esta
procurando compreender essa tdo delicada teia de concepgdes sobre o mundo pode
admitir nesse momento tao primordialmente calcado no sutil e necessario, qudo brutal
foi constatar tal dano a permissividade social dessa associagdo de natureza num
contexto de voracidade ao marketing, dando-se o confronto ético citado, envolvendo
esquemas ativos em sua real aceptividade. Certamente deve-se reconhecer que a
publicidade como outras areas de conhecimento de agdo persuasiva esta cada vez mais
evoluindo, usando de recursos semidticos de exeléncia na interatividade pragmatica,
sendo essa inteligéncia apreciavel ao maximo solicitado das suas atuais possibilidades
ideologicas, contudo tal sistema regularmente sujeito arbitrariedades tem tornado
eticamente problematico o pensar, estético até mesmo para os mais treinados na
afecgdo dessa magnitude. Aos afeccionados a ciéncia e a filosofia ja ndo podem mais
ficar tdo inermes, nesse estado temporario de letargica apreensibilidade, no dominio
mais concretamente sensibilizado que se apresenta concretamente na pratica e ambiente
educacional.

Essa dimensdo de interatividade maxima demandava um contraponto
mais incisivo e comprometido. Se esta havendo essa evolugdo tdo grande e sendo esse
espago interativo capaz de envolver e dispersar até mesmo 0s que o estdo seriamente
pesquisando, mesmo os educadores mais diretamente ligados, estaria deflagrada uma
guerra sem precedentes no campo teédrico e pratico do pensamento. Aplicado a esse

nivel de expropriagdao ideologica da natureza humana a uma outra ordem de
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visibilidade para a subjetividade e ssa poderia dar-se a partir da sofisticada perspectiva
referencial da cognigdo ativa da crianga.
A publicidade usa legitimamente principios desenvolvidos por

conhecimentos persuasivos maximos, mas aprofundando-se o risco dao deslizamento

precisava haver uma forma de pensar esse tipo de complicagdo ao contraponto dessa

evolug@o perversa, enquanto de efeitos a trazerem contribuigdes da ciéncia a vida
concretamente referenciavel desse ciclo ndo virtuoso, uma em relagdo inversamente
mas cada vez mais diretamente implicada nos niveis das expectativas nessa sociedade
capitalista caracterizada como consumistas. Se se deseja respeitar um ser humano em
desenvolvimento, uma dimensdo ainda inacabada em todo os seus designios,
biologicos, formais, resta o imenso abismo que se abre entre o fazer do conhecimento
vivo e do que detinha ao viver de sua esterilidade.

Estando no meio educacional, sabe-se da dificuldade de se dar um passo
mais fundamental em promover uma esfera de integralidade interativa, de forma a
ocupar de modo excelente todos os recursos intelectuais afetivos para manter estados
mentais receptivos suportados conceitualmente ao pedagogico.

Quis-se entdo com as possibilidades desse trabalho auscultar esse
espago vibratorio elegendo-se o espago cognitivo da atengdo a fala da crianga, por
buscar uma espécie de sentimento que possa ser semioticamente dela, derradeiro ao
risco de perda da identidade naquelas escalas, embora sejam consideraveis os riscos,
pois 0s contextos interativos podem ter os falsos e os valores apreendidos como
propositos equivocadas, fazem-se contudo surpreender importantes na teoldgica ainda
que novas em qualidade. Tudo que se oferega também, em uma dimensdo real
teleologica se legitima como aspectualidade morfoclimatica de crenga na integralidade
da natureza humana, da qual se busca precisar continuo, reconhecendo e valorizando
uma forma decente de busca epistemoldgica, dimensionavel minimamente & virtude de
tantos pesquisadores que dedicaram suas vidas as esferas mais abstratas do
conhecimento.

Entrou-se portanto, a partir dai, com um olhar na esfera filosofica, ao
que representasse na critica potencial, uma revisdo possivel na axiologia dos valores

pois ouvindo-se a crianga, tomando-se a sua sensibilidade quanto a questio, ao
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envolvimento genético dos fundamentos ontologicos, piagetianos reagindo sobre o
intérprete pareciam dar-se um ponto referencial de partida epistemologicamente mais
legitimo para pensar um mundo cadtico e do qual se aproximou minimamente,
buscando referenciais de autoridade seja na revisio da filosofia do discurso, na

atualidade, seja na contextualizagdo filosoficas para aprimorar e ou enfrentar as

paralaxes conceituais ao olhar, o foco, do que significou partir dessa conjuntura tdo

dramaticamente em crise presumir de uma experiéncia relacional na corrente
interpretativa dos juizos perceptivos a que se referem na contextualidade lata as
qualidades assertivas dos textos infantis. Sendo uma forma teorica ativa da linguagem
pode-se entrar na esfera da consciéncia simbolica, como instrumental oragnismico do
olhar com o que se pudesse presumir a0 comprometer na gama sutil dessa extensdo na
sensibilidade e necessidade que jamais pudesse ser perdido antes precisasse ser sempre
resgatavel por reconhecimento de sua especificidade em cada essencialidade
circunstancial.

Partiu-se da hipotese de que o sentimento, a poeticidade vencido dessa
referéncia exponencial, guardar-se-ia no impacto, e do quantum que dele se extrapolou
uma competéncia estivesse viva aliada ao poético em sua disponibilidade aquele objeto
poderia ainda vir a ser oferecido na integralidade, ou simplesmente em um estado de
penetragdo menos abusivo. Para tanto buscou-se a literatura infantil para se avaliar o
que sobrava academicamente ao seu olhar a partir do contexto nacional. Através de
seus problemas, as situagdes extremas da condigdo desenvolvimental humana talvez
cognitivo de percurso, pudessem ser melhor compreendidas como dimensdes de
fragilidades subjetivas admitidas essas realidade aparéncia e ficgdo, entre o autor € o
texto e o leitor a continuidade dos efeitos estéticos e éticos, aprofundando-se as
polifonias, e temas.

Foi muito curioso tudo porque afinal resultando numa experiéncia
entrada exterior ao signo tdo mais positiva e profunda a ordinalidade dos intelectuais
dilemas quanto numa abertura singular ao conhecimento, esse trabalho impde-se ao
sabor de valores filosoficos, introduzindo-se inevitavelmente num ténus de vivéncia
existencial desses paradoxos ao sabor continuo de um constante questionamento

pessoal um horizonte critico escatologico, do que restou a partir da consideragdo atual
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crise dos paradigmas. Esse trabalho se apresenta com os estigmas e com as benesses
terapéuticas encontradas ao longo de sua construgdo como uma saga intelectual que ao

sendo particular, nao inatil.

A sensibilidade com os seres e a fina produgio cognitiva das criangas de

Santa Cruz com realidades bioticas e abiodticas a linguagem descritiva ao ajuizamento
como arvore, pedra, montanha lidava-se com um contexto mais geral do qual salientava
a recogni¢ao pelo contacto evocativo, tratava-se de um escopo mais vasto, de como se
ligam os elementos do meio ambiente organico, vegetativo com 0O inorganico na
intricada quimica interrelacional para a realizagdo simbolica da vida. Tudo isso levou a
continuar nessa curiosa busca sobre aspectos reativos através dos quais a existéncia tem
na representagdo. Pensou-se em tomar dos conteudos analisados e entendé-los melhor
como possibilidades cibernéticas reais na construgdo dos conceitos conforme parecem
compostos, dispostos no desenvolvimento infantil pela teoria do conhecimento de
Piaget. Querendo compreender mais esses esquemas de pensamento, porquanto
conservassem algo comum caprichosamente configuravel na realizagao procurou-se
desenvolver uma investigagdo que privilegiasse o estudo de interfaces através de
recursos de semidtica da aprendizagem. Contudo, tratando-se de uma experiéncia
pessoal de compreensdo tendo em base metatedrica s possibilidades comunicativas a
ordem lingiiistica vdo agregar um novo valor a pesquisa.

Os dados representam no conjunto o esforgo de atualizagdo e expressdo
do conhecimento sobre a tematica interatividade como experiéncia do pensamento
com signo substantivo, exterior da flor, a semiose comunicacional por vias da
escritacomo processo de representagdo a continua resolugdo oferecida na reconstituigao
e evocagdo, nesse ambito, que os alunos na maioria, conforme relatorio das professoras
aderiram, espontaneamente, e até com entusiasmo quando foram solicitados. Como
resultado de uma atividade que levou a livre expressdo do aluno, presume-se que
aspectos epigenéticos da criatividade estejam disponiveis orientados nas formas de
plasticidade e sejam possivelmente resgataveis em alguns tragos comuns nessa
interpretabilidade a partir dos referenciais teoricos piagetianos, 0s quais se possa
estimar sob as aberturas l6gico-formais, caracterizando para a linguagem aspectos de

significagdo ao acabamento das estruturas do pensamento verbal. Acredita que essa
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aspectualidade restritiva permitira referenciar a interpretagdo quanto a captagdo a

perspectiva situacional do nivel intelectual da liberdade nos movimentos cognoscitivos.

"f: Nesse espectro metaforico, conceitual acredita-se que, buscando-se nos planos
expressivos da escrita as possiveis concentragdes intermediativas a ordem de
externalidade representativa dos termos de integragdo nos sistemas complexos de
abstragdo, pré-cisdo, sejam assemelhativos ou metodologizaveis ao esforgo investido
nas dimensdes categéricas da gramatica ao fruir do pensamento, as quais,
caracterizadas ao sentido predicativo ou relacional tomado das enunciagdes, aos textos ,
seja no minimo pertinente tentar conciliar uma condigdo comunicacional mais geral
cofacais as individuais para tanto ao que signifique transparéncia uma subjetividade
epistémica se submetem como esquemas relacionais de natureza e aplicagdo
diagramatica consistentes aos principios teoricos desenvolvidos os quais sob
apresentag@o explicativa aos limites pessoais o mais contingente e conforme possivel as
contribuigdes peirceanas ao nivel assinalados.

Observando esses dados quase em nivel interrupto de contacto ao
continuo dessa realidade interativa dos sistemas de pensamento coocorréncias nas
naturalisticas, desse surgimento, uma vez considerada a inevitavel matizagdo ideologica
interveniente em quaisquer expectativa estimavel para condutas participativas em
ambiente escolar, valorizou-se contudo a quadro de relevancia prospectiva das
transformagoes produzidas, relativamente aos conteudos tendo em particular estados de
consciéncia a linguagem, a gramaticalizagdo e distribuigdo como idéias nos arranjos
sintatico semanticos, a expressdo da inteligéncia na textualidade enquanto possivel
orientagdo reconstitutiva e evocativa, enfim das bases psico-logicas, as linhas
explicativas conforme planos inferenciais, signos internos possivelmente caracterizaveis
como signos exteriores as palavras desde que se atenham aos fundamentos do realismo
peirceano e a perspectiva evolutiva do racionalismo onta e filogenética piagetiana. Ao
prolongamento dos esquemas cognitivos a pertinéncia do continuo desenvolvimental,
aspecto para o qual conta-se com a cobertura tedrica prévia para continuidade de
estudos naquela referida faixa etaria.

Como fonte subsidiaria tedrica para as hipdteses, para fins de

metalinguagem de modo a suportar a possivel tradugdo demonstrativa dessa atividade do
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pensamento, a receptividade da linguagem, para atender ao repertorio de linguagem, na

circunscrigdo ao tema, explorou-se por estudos marginais as vias conceituais afetos das
externalidades e internalidades a tradugdo possivel ao universo de significa¢des
construido das orientagdes cognoscitivas tendo em vista a sentido indelével do
sentimento consiste de unicidade, vinculando geneticamente a criatividade do cotidiano
dessa competéncia literaria, poética, lingiiistico que flui no nivel das possibilidades
daquela primeira significagdo, virtualizadas a completude simbdlica as quais ressaltando
as enunciagdes em seus efeitos de sentido, enquanto se pudesse compor teoricamente a
informatividade ao tema da representatividade a linguagem, algo como se manifestas e
funcionalmente tal ao intérprete, a disposi¢do reacinal psicofisiologica, a velocidade
dessa imediatez e na incerteza com que essa relagdo na internalidade pontuada surgisse
como elementos de assertividade a face exterior do signo dando dessa consciéncia

conexional 0s juizos perceptivos.

Procedimentos

O modelo qualitativo de pesquisa exigiu procedimentos que
privilegiassem a conservagdo dessa base cotidiana de risco na familiaridade, a
prevaléncia dos embates e conflitos as vivéncias dos problemas, escolares e dos
equivocos na transmissdo do conhecimentos, virtualizando-se nas possibilidades
dentro dos esquemas da instituigdo escolar. Nesse sentido houve a aproximagio
participante da pesquisadora dadas as permanentes condi¢des interativas na realizagdo a
base sustentavel da solicitagdo as proprias atividades, as quais decorreram na mais
estrito e elementar consideragdo as adaptagdes, as atividades conforme iniciativas e
motivagdo dos docentes e discentes envolvidas em ambas escolas.

Optou-se por uma solicitagdo informal e uma proposi¢do referencial de
consigna para manter minimamente a coeréncia com a fixagdo material do estimulo
ilustrativo sendo oferecido a cada participante, mesmo através da professora da classe

tentou-se assegurar-se a participagao integral do aluno com a integra de seu texto com a
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seguinte recomendagdo e modelo de relatorio da atividade: “O professor faz um relato
escrito de como as criangas reagiram durante a atividade. Ndo corrigir os textos dos
alunos.”

Nas salas de aula citadas houve contudo uma reservada e especial
solicitagdo para principalmente serem preservados os niveis habituais de manifestagio
das condutas individuais dos alunos no cotidiano da sala de aula. Essa ambiéncia for
considerada essencial por presumir a promogdo de uma atmosfera ludica e prospectiva
calcada na vontade espontdnea dos alunos a partir da propria atividade oferecida dos
envolvidos.

Conforme relataram verbalmente como a professora Maria Inés dos
Santos ou registraram, segundo essas professoras mencinadas como colaboradoras as
atividades desenvolveram-se normalmente sendo apontados as seguintes observagdes
que permitem configurar algumas perspectivas de entorno.

Na E.E.Gabriel Monteirao da Silva os alunos da 5°B “gostaram do
desenho e da idéia. Perceberam e comentaram sobre a frase “Ele some por ai...
voando”.Alguns pediram mais trabalhos desse tipo. Ficaram muito quietos e trabalharam
com vontade.”, ja os alunos da 5°C, “classe bastante carente no * material , * emocional
e afetivo, alguns alunos disseram que nao entenderam nada, ndo gostaram do desenho.
Gostam de coisas concretas, os trabalhos que exigem imaginagdo sdao as vezes,

recusados por quase todos.” Na S5°A, “a maioria dos alunos percebeu o desenho e

comentou sobre a flor. Pediram que encostasse a porta para que pudessem escrever em

siléncio. Perguntaram se eu ja havia visto a planta e me descreveram exatamente o que
acontecia com as sementes. Preocuparam-se com a estética, pois a folha ndo tem linhas
para escrever. Alguns conheciam a planta mas ndo sabiam o nome. Mesmo com todos os
comentarios os alunos escreveram livremente sobre o desenho.” [Prof* Maria Inés dos
Santos e Magali Fornazzari-28-04-99.]

Na E.E.Abel Augusto Fragata a atividade desenvolveu-se ao cotidiano
escolar marcando-se tematicamente das assimilagdes das criangas de uma experiéncia
de interven¢do ambiental de impacto com o corte poda radical de arvores nas areas

externa da escola.
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Na E.E.Cel. Antonio Luciano da Fonseca, de Torrinha conforme relato
& verbal e escrito: “as criangas ouviram as explicagdes e inicialmente questionaram bastante:

. como fazer; como preencher o cabegalho da folha; como desenhar, o qué; etc. Depois, de se

= concentrarem, cada um foi realizando sua atividade num clima de alegria e entendimento,

comunicando-se bastante entre si. Cada um tinha uma experiéncia para contar ou uma
& historia para criar.” [Prof.* Luiza Correa de Abreu- 27-11-98].
As criangas da 3°A “questionaram muito, logo entenderam e comegaram
a trocar idéias entre eles. Todos tinham uma historia para contar. Aos poucos foram se
- lembrando da visita a Escola Agricola e idéias, lembrangas e experiéncias foram surgindo.
L' Foi um trabalho alegre e motivador.” [Prof. Sidnei da Costa Tessari — 27-11-98].

Na E.E.Lazaro Franco de Moraes a atividade abrangeu mais alunos os
quais tiveram um desempenho individual diferenciado segundo as observagdes
e significativas do ponto de vista das professoras:

“Os alunos da 5°A sdo nas maioria da zona rural. Todos conhecem o

“picdo, por isso ndo demonstraram dificuldades em escrever sobre o tema. Alguns até
gostaram muito.” [Prof.* Rosangela Tessari- 26-11-98]. Na 5°C “os alunos ficaram muito
alvorogados, ndo estavam entendendo bem o que deveriam fazer. Alguns alunos ficaram
falando o tempo todo, enquanto outros estavam interessados no que faziam.” [Prof?
Marlene Dalfito Gava 25-11-98]. Ja na 5° D “alguns alunos mostraram interesse em saber o
nome da planta que aparece no desenho, outros disseram ja ter visto a ilustragdo na
enciclopédia Larousse. Eles conseguiram desenvolver a atividade com bastante
tranqiiilidade. A maioria ndo conseguiram ilustrar [desenhar] Todos os alunos ja haviam
feito algum tipo de experiéncia com plantas, talvez por isso tenham achado a atividade

facil.” [Prof.* Geralda — 25-11-98]
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Os procedimentos na andlise

Na analise da produgdo dos textos estimou-se a0 mesmo tempo um
plano de homogeneidade o qual se inferiu aos conteudos de base psicologica
piagetiana pertinentes na especificidade aos sujeitos, criangas entre nove e doze anos.
Ao conjunto das produgdes de atividades abstrativas e praticas, as condutas de
linguagem, competéncia e ao desempenho, em nivel de falantes nativos ao que se
proponha a continuidade tedrica referential das assimilagdes piagetianas aos
pensamentos chomskianos para estimar a criatividade linguagem, e uma dimensao de
heterogeneidade, admitidos os contrapontos indexicais aos efeitos da situacionalidade
desenvolvimentais em sentido lato ao intérprete adulto, e a familiaridade com aquelas
realidades de produgdo textual ao ambiente ensino, tidos nesse trabalho como valores
indispensaveis a construgdo de significagdes atualizadas por convivéncia, sdcio-
interativas com objetos da contextualizagdo referida na pesquisa. Impds-se por
consideragdo as condigdes cognitivas dos autores, em conformidade as limitagSes e
recortes dados, as diferentes realidades sociais, geograficas e fisicas, o limite tedrico,
do que, como plano observavel pudesse traduzir-se em ceitabilidade receptiva ao
entendimento ao vivido, uma vez que a expectativa docente, os objetivos educacionais
sd0 constantemente os mesmos € sempre que se achou necessario contrapostos

didaticamente. Quanto, as correlagdes tematicas permitiu-se inferir entdo que os lugares
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com paisagens e culturas diversas se exprimiriam por si sos nas fungdes
organizacionais e adaptativas, ligadas que estdo, as aprendizagem significativas, aos
seus contextos de base, interessando entdo mais a forma plastica dessa modulacdo
cognitiva, o arranjo, o modo estilistico e peculiar de relaciona-los. O apoio material

buscou-se a estrutura superficial, com o que se pode inferir da atividade linguagem as

estruturas mentais dessas crianga, nas formas subsungoras reconhecidas do pensamento

verbal. Dado o evidente envolvimento dos corpos em transformagdo, das modificagdes
da puberdade relevante e individualidade, situou-se mas a expressividade na
significincia  desenvolvimental dessa informatividade na mesma acessibilidade
oferecida a faixa de idade e como alunos de escolas publicas em dado momento
historico dessa configurag@o politica e avaliativa institucional

A pesquisa trata, portanto, de estudar como as classes logicas de
abstragdes e materializagdes compdem em sua plasticidade expressiva, uma unidade
atualizavel de consciéncia de sentido ao interpretativo dessa aspectualidade na
interagdo de leitura intersubjetiva ao conjunto da sua representatividade como
discursividade a cole¢do de textos. Essa concretizagdo se deu em conseqiiéncia da
introdugdo de uma atividade deflagradora da composigdo em aporte ao cotidiano de
sala de aula, por instigagdo de um motivo configurado. Definindo mais propriamente a
experiéncia a partir da técnica, idealizada tratou-se de uma montagem reproduzindo
um anincio, uma logomarca. Ao que prevalece do primeiro, foto sem e ou com
grafismo, e com ou sem logomarca , é a imagem de uma flor em dispersdo e essa
associagdo originaria que se fez concretizar na realizagdao da atividade por distribuigdo
em xerocopia do mesmo motivo floral dispersivo que se supds caracteriza-la na
ambiéncia fundamentalmente. A dissiminagdo do conhecimento, motivo explicito a
implicitude da primeira foi apoximado com atendimento a uma fascinagdo tdo cultural
ética quanto da Segunda homenagem a atividade representada simbolicamente no
mesmo motivo “reprodugido” do conhecimento , mesma matriz diferenciando-se no
seu uso de alguma forma em Larousse. Apenas um texto da E.E. Lazaro confirmou

objetivamente.
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As atividades de linguagem no contexto escolar

As atividades de linguagem na escola para essa faixa-etaria destinam-se
na forma latente para os procedimentos comunicativos sociais, metalinglisticos,
epilingliisticos, e na semantica dess aproximagao as realizagdes formais da lingua, os
proprios procedimentos praxiologicos subsumem os modos cognitivos de acabamento a
expressividade. Essa se desenvolve enquanto em que na mesma se diferenciam os
seletivos e classificadores morfosintaticamente vinculados ao uso das possibilidades
gramaticais. Na produg¢do de textos escritos sio a sinonimia, a antonimia que na
criatividade de interpretagdo envolvem-se nas transformagdes de significados, enquanto
sdao elementos subsungores vocabulares as referéncias lexicais na leitura. Sdo comuns
atividades de adequagdo da linguagem, promovendo-se situagdes mediadoras dos
modos de registrar a atualizagdo da oralidade na escrita. H4 momentos em que a
indeterminagdo grassa a esfera das relagdes significativas a complexidade plurivoca da
linguagem. Através de uma rotina de exercicios de separagdo e substituigdo,
comparagdo de elementos frasais, contudo, opera-se com o léxico e o morfossintatico
da lingua portuguesa, ressaltando-se o seu carater evolutivo e social pertinente aos
varios propésitos comunicativos.

Ao final do primeiro ciclo das criangas apresentam-se com uma certa
pratica na multiplicidade das situagGes reais e simuladas com o uso da lingua na

modalidade oral e escrita, contudo, sobram as ambigiiidades nas explicativas a falta

tedrica de elementos de composi¢do compreensiva mais integradora. A referéncia dos

procedimentos metalingiiisticos ressaltados pelas atividades docentes na linguagem, o
conhecimento importa em explicagdes e produgdes de textos descritivos e narrativos,
predominando as atividades reflexivas de linguagem, sob as formas gramaticalizadas
modalizadas nos didlogos, conversas, debates. As atividades docentes constam da
organizagdo de textos e de estratégias de analise da estruturagdo e descontrugdo a partir
de modelos didaticos normativos selecionados por opg¢do dentro de critérios

institucionais de outras fontes de conhecimento, ao cientifico e ou literarios conforme
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adaptagdes destinados aos diferentes componentes curriculares formais em livros. A

esses recursos se acrescentam os de jornais, revistas e dos demais processos midiaticos
trazidos a atengdo para apreciagdo critica em sala de aula pelos alunos. A
interdisciplinaridade constitui a integralidade do ensino da lingua contudo, ainda
oferece-se bem longe do ideal de consisténcia na exploragdo cientifica do vernaculo e
da propria linguagem no quadro evolutivo dos conhecimentos. As atividades de
produg@o de texto, invariavelmente sdo solicitadas aos alunos a partir da apresentagio
de algum estimulo figurativo para que, a partir de um tema ou consigna possa ser
desenvolvido livremente pelo aluno, a efetividade das reagdes.

Considerando-se o nivel de intencionalidade manifesta desses alunos
quase pré-adolescentes, buscou-se conferir como se poderia contemplar seus interesses
volitivos ao codigo, ao que a questdo desenvolvida poderia implicar na hipotese de
se pensar um valor geral a base dessas singularizagGes. Por vias da possibilidade de
acesso ao codigo verbal investido a transdisciplinaridade enquanto processo
subterraneo, pretendida em ambiente educacional conforme manifesta¢cdo dessa
inerente competéncia interpretativa, do discernimento matizado do ponto de vista do
processar lingiistico. Dessa inteligibilidade em suas expressGes gramaticais sintatico,
semanticas e pragmaticas, buscaram-se as fontes geradoras de codificagdo, as
inferéncias, proposicionais nas quais os movimentos do raciocinio, constituem os
indicios dessa operacionalizagdo real, ao que como agdo mental sobressaisse entre seu
sentido na integralidade das inclinagdes a consciéncia dessa completude a linguagem.

Enquanto dindmica da inteligéncia, esfera biologica significante na
representagdo, buscando-se compreender a atividade cibernética da linguagem na sua
gramaticalidade, a consisténcia de um modelo organizacional, ostensivo, da possivel
abstragdo da logica, de revisitar classes dessa interpretabilidade, a realiza¢do dialogica
do pensamento desenvolvimental sdo relevantes 4 mente na expressividade da
competéncia semidtica. Essa dimensdo anunciativa podendo servir como suporte de
sonsisténcia a leitura , orientara a chave apropriada a montagem das aspectualidades,
as quais se importando dos textos continuardio como teorizaveis para uma derivada
metaforica, uma condigdo a perspectiva referencialmente recursiva na contribui¢do a

qualidade metalingiiistica da pesquisa.
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ESCOLAS

E.E. CORONEL ANTONIO LUCIANO
DA FONSECA - TORRINHA/SP

E.E. LAZARO FRANCO DE MORAES - TORRINHA/SP

E.E. GABRIEL MONTEIRO DA
SILVA - MARILIA/SP

E.E. ABEL
FRAGATA -
MARILIA/SP

PROFESSOR(A)

PROFESSOR(A)

PROFESSOR(A)

PROFESSOR(A)

IDADE

LUIZA
APLICACAO:
27-11-98

SIDNEI
APLICACAO:
27-11-98

GERALDA
APLICACAO:
25-11-98

ROSANGELA
APLICACAO:
26-11-98

MARLENE
APLICACAO:
25-11-98

MARIA INES
APLICACAO:
07-04-99
E 08-04-99

MAGALI
APLICACAO:
13-04-99
E 28-04-99

OLINDA
APLICACAO:
30-09-99

SUBTOTAL

9ANOS

A0

$'D/7

"B/l

MENINOS

10 ANOS

A6

'B3es A7

11 ANOS

5'Di2 e 5*F/l

5*B/8

12 ANOS

5*F/9

5*"Bi2e5 C2

9 ANOS

5D/

10 ANOS

4°B/12

5°D/18

5"B/le s A7

4 B/8

MENINAS

11 ANOS

5*D/10

5*F/3

5*B/14

12 ANOS

*D/3

5*F/s

5*B/12e5* C/16

TOTAL

Quadrol - Distribuigdo de criangas participantes da pesquisa por escola, sexo, idade, série e periodo de aplicagdo.
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Bradesco

- 13° salario é assim:
Ou vocé poupa logo
ou ele some por ai.
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E boa! Se fossem malmequeres!

E é uma papoula
Sozinha, com ésse ar de “queres?”

Veludo da natureza tola.

Coitada!
Por ela
Sai da marcha pela estrada.

Nao a ponho na lapela

Oscila ao leve vento, muito
Encarnada a arroxear.
Deixei no chao o meu intuito.
Caminharei sem regressar.

(Fernando Pessoa)
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O espinheiros! O espinheiros! nao

firam meus passos! Escolherei meu
caminho, ndo firam meus pés!

(Lin Yutang, Analects)
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Texto |

O picdo de espinho e a flor de picdo branco

Um dia eu fui passear na serra para catar cacho de banana, com o meu pai,
e grudou picdo na minha calga.

Eu aprendi na escola que a flor do picao branco, o vento bate nela e ele voa
a quilometro. As vezes eu acho a flor do picdo branco e assopro e ela voa e cai no
chdo e nasce de novo. E é muito legal quando ele voa.

E.E.Coronel Antonio Luciano da Fonseca Samuel Z.
Professor: Sidnei da Costa Tessari 27/11/98 9anos 3°A

Texto 2

A folha de picadm

um dia, eu e meus amigos fumo na escola cricula com onibus demorrou um
pouco, mas chegemo de tudo nos se conhecemo dai noi fomo com uma sacolinha na
mdo e achemo um monte de folhas e a professora falou eu truise ma linha e nem
meu amigo campanheiro, falou:

praque professora e ela respondeu porque vocés vam perto de um tamque e o
Jelipe falou:

professora eu posso farar: pode e ele falou: mas porque sim e nois vimos eu
incontrem'no se garra, muitos bichos e, muita folha, achei uma folha e eu néo sabia
que era de picaom e o felipe falou: ndo, ndo meche tabadm aludexei queto e mois
Sumo la em fora.

.. F.Coronel Antonio Luciano da Fonseca Paulo C. M. C.
Professor: Sidnei da Costa Tessari 27/11/98 9 anos 3°4

Texto 3
A rosa

Oi pessoal, vou falar um pouco com vocés sobre a rosa ela é muito bonita e
cherosas eu adoro rosas.

__Evocés também gostam de rosas?

A rosa é perfumada porque foi a natureza que deu o perfume.

_Olha gente, um dia eu achei uma semente no meu quintal, eu ndo sabia
semente do que era, mas valeu a pena eu plantei e depois de um bom tempo nasceu
uma linda rosa

E dai em diante cuidei muito bem dela.

E.E. “Coronel Anfonio Luciano da Fonseca” Bruna A.
Professor: Luiza M. Correa de Abreu 27/11/98 10 anos 4°B
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Texto 4

A escola e o jardim

Numa manhd com sol na escola eu fui. La estava a professora Luiza,
conversando com a Diretora, depois que ela terminou de conversar ela foi la
comigo. Luiza falou que a aula hoje ia ser especial.

A hora que entramos na classe, estava cheia de flor . A professora falou:

__Hoje iremos fazer um jardim la na minha fazenda. N6 fomos de
caminhonete.

Chegando la a professora mostrou todos os lugares, ai fomos fazer o jardim.
Terminando da fazer a professora encheu o balde de dgua e molhou todas as
plantinhas eram tdo pequeninas.

Vomos andar da cavalo, depois fomos na mangueira ver os animais Depois
a professora deixou nos nadar, comemos comida. Depois ela levou nés para casa.

Depois de passar um més as flores ficaram enormes e bonitas. Cada vez nos
plantavam. O jardim ficou tdo enorme que encheu a fazenda.

A professora falou:

__Quem sabe vocés podem morar comigo.

Ai ficamos um més la e foi muito bom.

E.E. “Coronel Antonio Luciano da Fonseca” Carina A. M.
Professor: Luiza M. Correa de Abreu 27/11/98 10 anos 4°B

Texto 5

A rosa

Era uma vez uma linda Rosa, plantada num pedago de grama perto da pista
onde todos pisavam nela, um dia uma moga chamada Yasmin ela estava apaixonada
por um menino muito bonito chamado André. Um dia eles estavam passando por ali
e viram aquela coisa linda quase morta Yasmim foi correndo em uma venda pegar
um balde pois agua adubo e molhou a Rosa a Rosa cresceu e um dia André e
Yasmin brigaram Yasmin foi correndo aonde ficava a rosa e ela dizia assim

O minha florzinha porque briguei com André.

Nesse momento André chegou ali e pegou as duas mdos de Yasmin e foram
dar um passeio e viveram felizes para sempre

Fim

E.E. “Coronel Antonio Luciano da Fonseca” Norma C. P.
Professor: Luiza M. Correa de Abreu 27/11/98 10 anos 4°B
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Texto 6

A Margarida

Quando eu fui no sitio da minha melhor amiga eu encontrei uma linda
margarida no caminho.Fu e ela fomos la dentro de casa e pegamos um vaso e

plantamos ela, e trouxemos pra Torrinha, e ltodos os dias nds molhavamos
margarida.

A margarida creceu e existe ate hoje em casa.
Ela esta muito bonita. A margarida esta lem casa porque a mde da minha
amiga ndo quer plantas, mas mesnio assim continua semdo minha e dela.
Nés gostamos muito da margarida mas um dia vamos ter que largar dela.
Fim

E.E.Coronel Antonio Luciano da FFonseca Aparecida P. B.
Professor: Luiza M. Correa de Abreu 27/11/98 10 anos 4°B

Texto 7

A rosa Apaixonada

Era uma vez ...um jardim que tinha muitas rosas apaixonadas.

FEsse jardim tem um dono muito orgulhosé porque as rosas sdo tdo bonitas e
apaixonadas.

Esse dono se chama Seu Pedro ele vivia todo feliz até que um dia todas as

rosas mucharam e ele ficou triste ele saiu correndo para pedir ajuda entdo um
pobre velho perguntou:

Aonde vocé vai com essa prega?

Procurar ajuda?

Para que?

Para ajudar o meu jardim?

tudo bent eu te ajudo?

Entdo o velho fez uma magica que derrepente o jardim estava todo florido

dinovo.
Entdo Seu Pedro ficou todo feliz outra vez!

Fim

E.E. “Coronel Antonio Luciano da Fonseca™ Sabrina R. G.
Professor: Luiza M. Correa de Abreu 27/11/98 10 anos 4°B

Texto 8

“A flor do picao branco”

Fu estava tratando do meu colho e vi uma flor amarela aquela flor era
bonita eu a peguei e coloquei perto duma arvore.

No outro dia eu peguei uma outra flor ela era rosa peguei outra flor s¢ que
com a raiz e a plantei junto com uma drvore e quando eu estava andando com a
bricicleta eu achei a flor do picdo branco que quando a gente assopra ela voa.

E.E.Coronel Antonio Luciano da Fonseca Jodo P. D. N.
Professor: Sidnei da Costa Tessari 27/11/98 10 anos 3°A
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Texto 9

A Rosa

Era uma rosa muito linda que vivia na casa de Seu Joaquim no Sitio com
suas outras amigas quando fica com sede vem Seu Joaquim me dar agua.

Esta ficando tarde minha prima de Brotas tenho que me arrunar quando ela
vim para minha casa no campo.

Ela vai adorar aqui é tdo bom para viver muito tempo.

I E.Coronel Antonio Luciano da Fonseca Marcelo T. F.
Professor: Luiza M. Correa de Abreu 27/11/98 10 anos 4°B

Texto 10

E eu meu primo fomos andar no mato e nos vimos picdo preto e grudou em
nossa calga e caminhamos mais e vimo a flor do picdo branco e pegamo para ver
ela é muito macia e bonita e macia e nos a assopramo e ela saiu nos ares ¢ muita e
muito bonito ver ela sair no ar e espalhava nos ares e o vento levou

E.E.Coronel Antonio Luciano da Fonseca Fabio J. D.
Professor: Sidnei da Costa Tessari 27/11/98 10 anos 3°4

Texto 11

O picdo de espinho

Estava brincando de esconde-esconde e eu e o meus amigos, entramos no
mato e ficamos cheio de picdo. Tivemos que tirar tudo e depois fomos esconder de
novo.

Estava indo embora para casa dai eu passei no meio do mato e peguei um
monte de picdo e pegou no tenis na calga e até na meia.
Achei essa plantinha uma chata mas aprendi que é assim que ela se defende.

E.IZ.Coronel Antonio Luciano da Fonseca Weriton M. M. A.
Professor: Sidnei da Costa Tessari 27/11/98 10 anos 3°A
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Texto 12

Brincadeira divertida

Numa quarta-feira a tarde eu minha irmda e minhas primas foram brincar de
de barro e enfeitar com rosas.

Quando ja era hora de entrar para jantar deixamos as rosas em cima dos
bolinhos e fomos para dentro de casa.

Na quinta-feira cedinho tomamos café e fomos ver se as rosas tinham secado
ao chegar ld vimos que as rosas tinham secado.

Pegamos todas as rosas secas e jogamos e colocamos outras rosas.

Fntdo fomos brincar com os bolinhos

Fizemos bolinhos bem molhados e colocamos no sol para secar.

Elas ficaram super duras sé que se cai no chdo ela se quebra.

Sabe se ndo houvesse flores a brincadeira ndo seria tdo legal.

Brincar com flores é a melhor brincadeira que ja brinquei com minhas
primas

Minhas primas se chamam: Luciane e Adriane e minha irmd Patricia.

Fim

E.E. “Coronel Antonio Luciano da Fonseca” Bruna P. G.
Professor: Luiza M. Correa de Abreu 27/11/98 10 anos 4°B

Texto 13

A rosa

No jardim de Luiza tem muitas rosas mas uma delas é a mais linda, é uma
rosa vermelha.

Ela é a unica que é vermelha nas pétolas, cabo marrom claro, verde forte
nas fothas vive 1 més no jardim de Luiza.

_{i' a rosa querida de Luiza a mais bela é a cinderela de sua dona.

Luiza acorda toma café da manhd e vai regar sua linda rosa no seu jardim.

E todo dia a bela rosa esta ali no jardim plantadinha é uma coitadinha.

Fim
E.E.Coronel Antonio da Fonseca Patricia G.
Professor: Luiza M. Correa de Abreu 10 anos 4°B
Texto 14

Uma arvore no nordeste

- Era uma vez uma arvore que se chamava paineira.

e Ela ficava perto de um cacto. O cacto, quando chovia rezervava em suas
raizes um pouco de dgua até quando chegava a outra chuva a paineira sempre
reservava um pouquinho mas ndo dava pra tres dias naquele sol de lascar. Sempre
- roubava um pouco de agua do cacto para nao morre de sede. No tempo da

dormencia a paineira dormia e as veze chovia e ndo guardava nenhuma gota. O
cacto como ndo dormia toda chuva guardava dgua uma vez rezouveu guarda dgua o
seus gralhos e ndo na raiz a paineira foi secando, secando, secando até que um dia
morreu e ficou s6 o cacto ficou la sozinho sem ter que convergar com ninguen
coitado ndo morreu de fome mas de tristeza.

E.E. Coronel Antonio Luciano da Fonseca Marcos R. M.
- Professor: Luiza M. Correa de Abreu 27/11/98 10 anos 4°B
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Texto 15

A Rosa Apaixonada

Era uma vez uma rosa apaixonada.

Um dia tinha um monte de crianga brincando com a rosa e depois nos
pecamos uma muda de rosa e plantamos.

E cada dia a rosa ia crescendo e um dia ele viu um lindo clavo e se
apaixonou pelo clavo e o clavo por ela.

E o clavo valou vocé Deseja casar com migo sim eu Desejo casar com vocé
sim e assim a gente inventou esse casamento. I a rosa era tdo linda que saiu nas
revistas.

Fim

I.E. Coronel Antonio Luciano da Fonseca Luana A. S.
Professor: Luiza M. Correa de Abreu 27/11/98 10 anos 4°B

Texto 16

Q Picdo

Vou falar para vocés, o picdo ele gruda e ele pinica a gente e ele ndo sai da
roupa so se a gente tirar e da pra gente brincar quando ele e novo da para brincar
de freja so que dai ndo gruda mais na roupa e ndo pinica mais quando ela ele esta
preto ele gruda em toda roupa e ele costa de nacer no meio do cafe.

I Coronel Antonio Luciano da Fonseca Matheus R. G.
Professor"luiza M. Correa de Abreu 27/11/98 10 anos 4°B

Texto 17

O algoddozinho

Um dia eu estava andando pela estrada e encontrei um algoddozinho e eu
peguei e assoprei e ele se esoparamou no ar e ficou a voando e eu fiquei brincando
de pegar aqueles algoddozinho.

Para mim éra divertido e legal e eu pegava e assoprava ele avoava de novo.
Por que ele éra muito leve e ficava flutuando no ar e indo cada vez mais longe até
que caiu um caiu dois e foi caindo tudo no chdo.

E eu fui pegando um por um e fiquei assoprando novamente e depois eu
assoprei tudo e fui jogar bola.

E.E. Coronel Antonio Luciano da Fonseca Diogo S. A.
Professor: Luiza M. Correa de Abreu 27/11/98 4°B
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Texto 18

A Violeta

Um dia de muito sol, num dia maravilhoso eu acordei e fui tomar café da
manhd, era um dia lindo, como estava muito calor fui nadar na cachoeira do Mira.
La eu vi uma flor que se chamava Violeta, ela é linda a cor dela é roxa nas pétolas,
amarela no polém, marrom o cabo e verde a folha. Entdo eu colhi aquela flor e levei
para minha casa.

La na minha casa eu plantei aquela flor e até o dia 15 de Julho esta planta
viveu. Quando ela morreu eu fiquei muito triste e entdo naquele dia eu d joguei no
rio e ela foi embora. Aquela flor era muito importante para mim entdo outro dia fui
a cachoeira de novo e colhi outra.

E.E. Coronel Antonio Luciano da Fonseca Daiane C. T.

Professor: Luiza M. Correa de Abreu 27/11/98 10 anos 4°B

Texto 19

A rosa do Jardim

Oi eu sou a rosa do Jardim, Fu tomo o sol o dia inteiro, quando fico com
sede vem um regador me aguar e quando vem a noite e hora de descansar.

Eu sou rosa mas gosto muito de minhas amigas margarida e violeta, eu gosto
delas por que elas sdo muito brincalhonas alegres e sempre estdo de bom humor.

Fu sou uma rosa muito cheirosa gosto que me aguem o bastante mas eu
gosto muito mas quando chove porque cai muito mais agua do que do regador.

Mas como dgua e todas do mesmo jeito eu me conltento com pouca.

E.E.Coronel Antonio Luciano da Fonseca Ariel A. P. B.
Professor: Luiza M. Correa de Abreu 27/11/98 10 anos 4°B

Texto 20

arvore e o cacto

Era uma vez que na quele tempo as coisas eram tudo deferemte durante deu
um vento forte as folhas vuavam bem longe. Para natureza e a drvore foi voltando
Jolhas bonitas e depois parou de chover e o cacto foi ficamdo seco e os espinhos
Joram caindo e aquele sol de Dand foi matando tudo que tinha pela frente.

E.E.Coronel Antonio Luciano da Fonseca Alexandre I. A.
Professor: Luiza M. Correa de Abreu 27/11/98 10 anos 4 °B
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Texto 21

Uma rosa arrependida

efira uma vez uma rosa muito siumenta ndo podia niguem ser plantada perto
dela.

Mas se plantase ela ofendia até chorar e depois ela disia vose nunca vai ser
bonita como eu vocé e feia muito feia.

Um serto dia a moga foi e plantou um girassol e a Rosa de lanta raiva na ora
que a moga a regava a rosa chupava toda a dgua e o girassol morreu de vauta de
agua.

Depoi de um anos a rosa comesou a ficar com dor no coracdo e ela alenprou
e 56 um protinho no girassol e a dgua que tinha deu para o girassol e ele creseu ¢
ele ficaro amigos muito felis.

E. E.Coronel Antonio Luciano da FFonseca Jamila M.
Professor: Luiza M. Correa de Abreu 27/11/98 10 anos 4 °B

Texto 22
Rosa
Estava andando e vi uma rosa estava murcha eu pegei um regador ¢ alquei
ela. Ela ficou feliz eu também ela era muito bonita ela chamava muita atangdo cada

dia que pasava ela ficava mais bonita, eu fiquei muito feliz com ela peguei ela e dei
para meu namorado ele ficou muito feliz, eu também e foi assim por diante.

FE.E.Coronel Antonio Luciano da IFonseca Daiani P. S.
Professor: Luiza M. Correa de Abreu 27/11/98 10 anos 4°B

Texto 23

A Rosa

FEu estava passeando encontrei uma rosa eu achei a rosa muita bonita a rosa
era roxa e era uma flor que chamava muita ateng¢do dos outros loda as pessoas
achavam ele muita bonita ela era cheirosa.

o[ eu levei ela para casa e cologuei no vaso mas ela muchou e morreu.

E.E.Coronel Antonio Luciano da Fonseca Camila S. G. Z.
Professor: Luiza M. Corea de Abreu 27/11/98 10 anos 4°B
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Texto 24

Q picao

O picdo é um mato que tem no café ele gruda na roupa e ndo cai. A gente
tem que tirar com a mdo sendo ele ndo sai ele tem uns galhinhos no pé que fazem

grudar na roupa.
Tem bastante no cafe.

E.E.Coronel Antonio Luciano da Fonseca Ederson T. M.
Professor: Luiza M. Correa de Abreu 27/11/98 10 anos 4 °B

Texto 25

O Picdo

Vou falar um coisa para vocés, o picao ele gruda e ele pinica a gente e ele
ndo sai da roupa vocé tem que tira com a mdo se ndo ndo sai ele nasce na terra

seca: Vocé aprendeu a vocé é esperto.

E.E. Coronel Antonio Luciano da Fonseca Eriton F. C.
Professor: Luiza M. Correa de Abreu 27/11/98 12 anos 4°B

Texto 26

A rosa abandonada

Era uma vez uma Rosa Abandonada.

A Rosa vivia sempre sozinho plantadinha no chdo sem dgua para matar a
sede.

O dono da jardim ndo gostava da quela Rosa Porque ela era inzibida e para
cura sobermidade o jardineiro cortou sua raiz.

de pois de alguns tempo sua raiz voutou acreser

E o jardineiro falou nossa pegou de novo sea que é praga ai segou o seu
Jodo ndo é praga e uma velha flor Abandonada. vocé acha seu Jodo e sin Benedito
essa flor Abandonada essa flor tem uma velha Historia. porque vocé conhece essa
JSlor eu tinha em casa entdo eu vou levar para casa.

E.E.Coronel Antonio Luciano da Fonseca Rosemeire A. S.
Professor: Luiza M. Correa de Abreu 27/11/98 12 anos 4°B

AVA
AVAVA

4 5 6 7 unesp w.l 2 A3

14

1.5

16

17

18



Texto 27

A flor que nos plantemos

eNum dia de domingo eu e o meu primo plantemos uma rosa e sua cor era
amarela eu fis o buraco e meu primo prantou eu e o meu primo a guavamos ela e
estercavamos depois de auguns dias ela ja estava pega e com botdos os peijafrores
a rodiava e na sesta feira dia 21 de agosto a flor se abriu todos admirando sua
beleza tinha gente ate pedindo muda como e ndo sou rui eu de augumas mudas par
o pessoau a o hoje eu formei um jardim com rozas beijo etc quando da um vento
todas as petalas voudo em diresdo ao vento.

E.E.Coronel Antonio Luciano da Fonseca EricoAd . P. G
Professor: Luiza M. Correa de Abreu 27/11/98 llanos 4°B

Texto 28

A drvore e a planta

Era uma vez uma planta e uma drvore se conheceram ld no Sertdo de

Pernambuco.
Dai em diante comecaram a namorar quando alguem chegava peerto dos

dois e elas pararam de namorar. Mas um dia veio um lenhador e cortou o
namorado da plantinha dai entdo a plantinha falou.
Eu também quero morrer.
Nisso apareceu uma mulher e cortou a plantinha.
Fim

E.FE.Coronel Antonio Luciano da Fonseca Antonio Flavio O. M.
Professor: Luiza M. Correa de Abreu 27/11/98 11 anos 4 °B

Texto 29
A Rosa

Um belo dia, eu estava passando por um jardim e encontrei uma rosa caido
no chdo e fiquei com muito do da rosa.

Peguei ela e levei para a casa, coloquei ela dentro de um copo de agua.

-Vou dar um nome a vocé, afinal todas as flores tem um nome .vocé vai se
chamar Mimi.

Mimi era uma rosa muito sozinho, entdo fiquei amiga dela.

Deixava ela no meu quarto enquanto eu ia para a escola . Quando eu
voltava da escola, ia correndo fazer tarefa junto com a Mimi.

Fu gostava muito da Mimi, porque ela era uma flor diferente das outras,
era uma flor sensivel.

Um dia Mimi morreu, e eu fiquei muito triste.

Mas depois eu fiz um jardim que tinha muitas rosas e também outras flores.

E assim eu podeia ficar mais perto das flores, como eu ficava com a Mimi.

E.E. “Coronel Antonio Luciano da Fonseca”. Jamila A B.
Professor: Luiza M. Correa de Abreu 27/11/98 11 anos 4°B
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Texto 30

A Margarida
Um dia uma Margarida que estava tomando sol no meio do jardim junto com
as outras flores
Entdo veio uma abelha, pousou nas suas petolas e depois foi pegar polem
E dai a abelha sempre vinha pegar polem. Entdo se pasaram dias meses anos
e a abelha ndo parava mais e entao um dia parou de buscar

E.E.Coronel Antonio Luciano da Fonseca Luis F. C.
Professor: Luiza M. Correa de Abreu 27/11/98 4°B

Texto 31

Flor do picdo Branco

Fsta planta passea para todo mundo e a onde cair fica ai a planta nasce.
Quando o vento bate n a flor ela voa para todo Lado.

Tem muitos tipos de plantas por-exemplo o picdo que gruda na nossa roupa,
mas é divertido tirar os picdo. Os picos branco quando o vento bate eles voam e eu
e meus irmds nos divertimos muito tentando pegar os picdo Branco

Quando nos fomos na escola agricola tinha um monto de picdo ei tirei toda
os picdo antes de ir enbora eu costei muito da escola agricola.

E.E.Coronel Antonio Luciano da Fonseca Stefani I. S. S.
Professor: Sidnei da Costa Tessari 27/11/98 9anos 3°A4

Texto 32

E o vento levou...

Um dia eu estava em baixo de uma drvore na sombra e fiquei admirando as
flores, até que veio um vento forte e bateu nelas e o vento levou-as para longe.
Nesse momento fui correndo perguntar para minha mde:

__Made eu estava descansando na drvore e derrepente veio um vento forte e
as sementes que estava nas flores o vento levou-as para longe.

__Isso é normal filha sempre acontece disse a mée.

__Ah! se eu soubesse disso ia seguir elas para ver onde elas paravam .

E todo dia eu ia ver se encontrava uma arvore que tinha flores igual aquela.

E até hoje ndo sei onde foi parar aquelas sementinhas, sé Deus é que sabe.

E.E. Coronel Antonio Luciano da Fonseca Jennifer S. B.
Professor: Sidnei da Costa Tessari 27/11/98 9 anos 3°A4
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Texto 33

A Maregarida Apaixonada

No jardim de D. Cecilia tem muitas margaridas.

No meio de tantas margaridas D. Cecilia encontrou uma margarida-
especial. Uma margarida-apaixonada D. Cecilia perguntou

__Por quem vocé estd apaixonada

__Eu estou apaixonada pelo Cravo

_Pelo cravo?

_ Sim. D. Cecilia

Vou conversar com o Cravo, Tomara que ele descubra se o Cravo gosta de
mim ou ndo.

Enquanto D. Cecilia conversava com o Cravo, a Margarida ficava pensando
como seria se o cravo se casa-se com {3-’6‘.’

Quando a Margarida avistou D. Cecilia que vinha vindo ja foi perguntantes.

O que ele falou

_ FEle te pediu em casamento

__Sim eu aceito

O Cravo e a Margarida se casaram e viveram felizis.

Fim

E.E.“Coronel Antonio da Fonseca” Luziana R. R.
Professor: Luiza M. Correa de Abreu 11 anos 3°B
Texto 34

O picao que gruda

Era uma vez um menino que foi no mato com o pai dele viu um pigdo que
gruda e Ele ficou com medo e el chamou o pai dele e o pai tirou dela e o pai dele

tirou a pigdo que gruda ou Eles foram embora Ate que dia ele voltou no lugar que

tinha pi¢do que gruda se vigou que o pai dele matou todos eles e dai eles cicaram
conten e felis.

E.IZ.Coronel Antonio da Fonseca Anderson J. Q. M.
Professor: Sidnei da Costa Tessari 27/11/98 9 anos 3°A

Texto 35

O picdo

O pigdo agruda na roupa da gente e espeta a gente e nasce no mato sé a
gente relar nele ele gruda .

E gruda na roupa e tem alguns que tem flor e sé assoprar ele voa de um
lugar fazendo gente espirrar.

I.E.Coronel Antonio Luciano da Fonseca Amanda A. N.
Professor: Sidnei da Costa Tessari 27/11/98 9 anos 3°4
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Texto 36
A planta
A planta tem que ser conservavada e muito tem que ser aguada
< bem bonita quando a gente agoa penetra na rais e cresse ate lucar ciando
mais tem gente que joga lixo em simo das plantas alem de prejudicado prejudica a
nos
I a todos pruriso eu queria diser para de jogar lixo em cima da planta
qualquer pode prejudicar voce Entdo poriso peque e coloque dentro da lata de lixo
e da para o lixeiro nos ta fazendo nossa parte e eles ta fazente o desels como sera

nosso mundo assim

E.E.Coronel Antonio Luciano da Fonseca Rafael Q. M.

Professor: Sdnei da Costa Tessari 27/11/98 9anos 3°A

Texto 37

Um dia eu estava indo para a escola e pisei pelo um matinho eu pisei e
grudou na minha roupa e demorou para et tirar.

Quando eu estava indo e eu vi uma plantinha ela era branca quando o vento

bateu nela ela comegou a se soltar e foi para longe e comecou a voar longe e tinha

uma largata ela estava comedo

A lagata estava forma . o casulo.

FE.E.Coronel Antonio Luciano da Fonseca Sdnei

Professor: Sidnei da Costa Tessari 27/11/98 9 anos 3°A4
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Texto 38

As Lembrangas

A uma semana atrds nois fomos na escola agricola 14 tinha muitas flores e
Jrutos como rosa margarida efc...

F depois de umas semanas nés também fizemos experiéncia sobre as folhas e
também fizemos uma prova sobre tudo.

Fu também trouce um monte de caca de darvore folhas e muito mais coisa
para a experiencia que ja falei para todos. Agora nois estamos falando mais desas
coisas que nos fizemos.

E a flor que eu mais me intereci foi o picdo branco, que com o vento suas via

recente vio para longe.

FE.E.Coronel Antonio Luciano da Fonseca Davison A .Z.

Professor: Sidnei da Costa Tessari 27/11/98 9anos 3°A

Texto 39
As flores

Eu estava jogando bola e a bola caiu no mato eu eu fui buscar a bola eu vi

uma florzinha que saio todo os plelinho ficou voando pelo ar

Falei assim para meus amigos olha la aquela florzinha saio todos os pelos

delas e ela ficou s6 com uma bolinha no meio e catei a bolinha e fui mostrar a

bolinha para a ninha maras
FEla disse vocé assoprou? Eu assoprei mamde depois naseu outra e eu hunca

mais aaranquei florzinha.

FE.E.Coronel Antonio Luciano da Fonseca Ronaldo C.

Professor: Sidnei da Costa Tessari 27/11/98 9anos 3°A4
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Texto 40

A flor do pigdo Branco

Um dia eu estava no quintal jogando bola e vi uma flor de picdo branco

tinha uma dez flores. Eu e meu irméo assopramos e voou para longe.

Depois de alguns dias eu voltei a jogar bola e vi mais dez flores eu e meus
irmdos assopramos todas as flores e fomos para casa
Sempre nscia mais e,eu e meu irmdo continuamos a jogar bola e esperando

nascer flores da picdo branco

E.FE.Coronel Antonio Luciano da Fonseca André F. B.

Professor: Sidnei da Costa Tessari 27/11/98 9anos 3°A

Texto 41
O Picdo

O Picdo e uma espese de gruda gruda e ndo pode faser nada e mdo tire com
a mdo machuca a mao e pode cortar e aquele pode grudar e ndo vique brincando
com aquilo e perigoso e ande na mata sem primeir ver o que tem la para pider
pasear e mdo pegar a picom e ndo pode aranhar e fica moito machucada e doi
muito mesmo e ndo brinque com ese tau de espino vique brincando e ndo fique com

isto na mdo e pode

F.E.Coronel Antonio Luciano da Fonseca Felipe D. M.

Professor: Sidnei da Costa Tessari 27/11/98 9 anos 3°A

Texto 42

picao

Um dia eu estava andando em uma serra e enchi de picdo a minha roupa.

Catei picdo também andando no café. As vezes vejo a flor do picdo branco a
gente bota nela ela sai voando a klometro de distancia.

As sementes as vezes o passarinho come o frulo e leva a semente pro bico ela
cai no chdo e o vento leva ela e nasce e se torna em uma grande arvore existem

milhares de arvores em nosso Brasil.

Leandro M. O. N.

Professor: Sidnei da Costa Tessari 27/11/98 9 anos 3°4

E.E.Coronel Antonio Luciano da Fonseca
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Texto 43

O picéo

Eu estava brincando de bola e a bola foi no mato.

Fui pegar a bola e a hora que eu sai do mato estava cheio de pigao.

I sai eu estava cheio de pigdo.

Um amigo meu tambem entrou no mato e chutou a flor do pi¢do branco. Eas
sementes voaram

E no campinho tinha pi¢do com espinho e eu pisei em cima do espinho e

enfiou no meu pé

FE.E.Coronel Antonio Luciano da Fonseca Fdson R. P.

Professor : Sidnei da Costa Tessari 27/11/98 10 anos 34

Texto 44

A flor do picdo branco

Um belo dia eu estava andando a vi uns pezinhos de picdo branco, e me
interessei por aquilo. O picdo estava em uma ladeira quis descer la. Criei coragem
e tentei descer na hora que estava chegando perto dele tinha uma pedra no caminho
e justo naquela hora comegou um vento e a poeira cobriu os meus olhos, voltei para
casa no outro dia tentei de novo e quando vi ndo estava mais la.

Depois de alguns dias estava passando por ali bem destraida e vi que nasceu
outros pés bem longe daquele lugar.

Descobri mais tarde que quando o vento bateu nas flores de picdo branco

levou as sementes para longe. FFoi uma otima experiéncia.

FE.E. Coronel Antonio Luciano da Fonseca Aline A. C.

Professor: Sidnei da Costa Tessari 27/11/98 10 anos 3 °A

AVA
AVAVA

3 4 5 6 7 unesp w-l T2 A3 94

1.5

16

17

18



Texto 45

A flor branca

Era uma vez uma flor braca que eu achei no jardim.

FE dai peguei ela e assoprei e saiu um monte de folhinhas bem pequeninas. I

uma plantinha muito bonita como nunca vi é s6 a gente assoprar que ela ja voa.
Quando voam é tao bonito parece filhotes de borboletas quando ndo muito

novos.

E.E.Coronel Antonio Luciano da Fonseca Jodo P. V.

Professor: Sidnei da Costa Tessari 27/11/98 10 anos 3°A4

Texto 46
O picdo

.Eu ia pegar o oniblus la no ponto e da. derepente eu peguei um picdo e e eu
dei um grito AH, AH, AH, AH e a minha mae falou:

__Que foi filha e eu respondi:

__Peguei picao mae e a minha mae fallo:

_Porque vocé foi passa pelo mato — porque estava vindo carro mae de

procina vez ndo vai la pracima e eu fui a escola

fim

E.E.Coronel Antonio Luciano da Fonseca Naiara R. M.

Professor; Sdnei da Costa Tessari 27/11/98 10 anos 3°A

Texto 47
Era uma vez um menino que tinha alergia por folha de figo. Ele ndo podia
nem chegar perto das folhas.
Um dia teve uma alergia foi Go medico e ficou dez dias na UTI.
Saiu de la bom e nunca mais ele chegou perto das folhas de figo.

Agora ele tem vinte e um anos.

E.E. Coronel Antonio Luciano da Fonseca Cezar L. M.

Professor: Sidnei da Costa Tessari 27/14/98 10anos 3°A
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Texto 48

O picdo branco

O picdo de espinho agruda na roupa e espeta a gente e é dificil tirar da

roupa.

Fla da em todos o mato e tem vdrios tipos de picdo brancos, picdo preto.
Tem a flor. do. que. é. branco. e .se .entra .no .nariz .da .gente faz a gente espirrar
mas ou menos umas oito .vezes.

A flor .do .picdo branco .voa do lugar. omde ela estd para outro lugar .e dai

.cai na terra e .nasce por isso que. a gente .encontra em todo lugar .o pi¢do brango.

E.E.Coronel Antonio Luciano da Fonseca DéboraC.R. T

Professor: Sidnei da Costa Tessari 27/11/98 10 anos 3°A

Texto 49

Era uma vez um picdo espinhento que era preto ele pegava em todos os lipos
de roupas, cachorro, gato, cavalo, vacas, etc.

Qutro dia um picdo preto grudou em minha roupa e em meu irmdo. Eu e meu
irmdo tiramos todos os pigdes da roupa e também muitas pessoas também pegaram
picdo trabalhando e esas pessoas adeiam picdo.

Fim

E.E.Coronel Antonio Luciano da Fonseca Eliane A. M.

Professor; Sidnei da Costa Tessari 27/11/98 10 anos 3°A4

Texto 50
As plantas
As plantas ¢é legal e sempre dou uma planta para minha mde. A natureza é
sempre feliz e a planta natureza sempre a minha e o Papai sempre com raiva de
mim e ela ndo gosta que ele fica com raiva de mim e o dois sempre brigando Fu
trago uma planta dentro de casa e depois que a natureza nasce e eu deixo na sala

coloco com a agua e eu coloco na sombra e ela chupa a dagua e eu coloco na sala

E.E.Coronel Antonio Luciano da Fonseca Joselaine F. S.

Professor: Sidnei da Costa Tessari  27/11/98 10 anos 3°A
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Texto 51

As flores

Eu estava jogando bola la bola caiu no nata o cim fui buscar a bola e eu vi

uma flonla que saia todo os pelinhos e ficavam vuando pelo ar
E.E.Coronel Antonio Luciano da Fonseca Leandro T.
Praofessor: Sidnei da Costa Tessari  27/11/98 12 anos 3°A
Texto 52
No sitio de meu vové tem muito picdo e quando vou tabalhar eu pego muito
picdo Depois conto pra minha vové ela fica muito nervosa para lavar a roupa
Porque tem que limpar a roupa
Outro dia bem cedo eu ia para a escola e pe gara muito picdo e na hora de

esperar onibus e tirara tudo antes do onibus chegar.

E.E.Coronel Antonio Luciano da Fonseca Leandro S. J.

Professor: Sidnei da Costa Tessari 27/11/98 12 anos 34

Texto 53

Perto da minha casa tem uma drvore todo dia quando eu era pequeno eu

pedia para minha mée fazer o balango e ela fazia.

Teve um dia que eu ea minha amiga estava brinquando quando ela caiu e
comegou a chorar gritando.

Mae! Mae!

Ai a minha mde ndo deixou eu fazer mas o balango Depois de uns dias a
minha mae falou:

Vamos pra SP ficar 15 dias na casa da minha vo no sitio.

Quando eu cheguei la eu adorei muito mas na verdade arvore perto da

minha casa tinham cortado a arvore e eu comecei a chorar. Mas a minha mde disse

que ia plantar outra no lugar

E.E. Abel Augusto Fragata Taila

Professor: Olinda 30/09/99 4° série “B”
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Texto 54

Meu ipé roxo

eOnde eu morava tinha um pé de ipé roxo, eu adorava essa drvore. Quando

eu chegava da escola eu estava cansado eu me trocava e almogava e ia chamar

meus amigos para brincar no balango ou de pega-pega.

¢ A gente brincava la tarde toda em baixo de ipé. Num outro dia fui para Sdo
Paulo na casa da minha tia. Quando voltei, meu avo tinha cortado-a para fazer uma
horta.

Essa drvore trouxe muitas lembrangas para meus amigos e para minha
Samilia.

e[isse ipé roxo ficou marcado no nosso coragdo.

E.E. Abel Augusto Fragata Carlos F.
Professor: Olinda 30/09/99 4° série “B”

Texto 55

brincando de quema

Eu e meu irmdo e os meus colegas nés brinca de quema no pé de ango,
abacate e de manga eu subo encima no pé de abacate mas quem ta com a bola pega
e eu dego do pé de abacae e pégo a bola e saio correndo para pegar quaquer pode

sais para qualquer lugar pode correr no cabiteiro e no pomar.

E.E. Abel Augusto Fragata Pedro
Professor: Olinda 30/09/99 4°série “B”
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Texto 56

A Minha Jabuticabeira

Certo dia na minha jabuticabeira, eu colhia frutos e dava para os meu,
primos, meus colega e para meu vizinho.

FEu e minha irmd fala: para nosso pai, fazer um balargo de corda para nos
brincar ela muito legal.

E um dia eu convidava meus colegas para brincar na Jabuticabeira no fundo
da minha casa.

Todos os dias eu aguava ela.

Ela era muito bonita.

Os vizinhos gostava de jabuticabeira

Mais quando eu cheguei do Parquinho

Meus vo e meu tiu cortou a jabuticabeira e eu chorei e os vizinhos

E.E. Abel Augusto Fragata Carlal F.
Professor: Olinda 30/09/99 4% série “B”

Texto 57

Era uma vez um pé de manga quando dava manga eu ia pegar manga para

come. Na outro dia que eu fui pega umas mangas para mim chupar o pé estava

cortado eu comecei a chorar aquele pé deu muitas saudades

EE. Abel Augusto Fragata Maycon

Professor: Olinda 30/09/99 4°série “B”
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Texto 56

A Minha Jabuticabeira

Certo dia na minha jabuticabeira, eu colhia frutos e dava para os meu,
primos, meus colega e para meu vizinho.

Eu e minha irma fala: para nosso pai, fazer um balargo de corda para nos
brincar ela muito legal.

E um dia eu convidava meus colegas para brincar na Jabuticabeira no fundo
da minha casa.

Todos os dias eu aguava ela.

Fla era muito bonita.

Os vizinhos gostava de jabuticabeira

Mais quando eu cheguei do Parquinho

Meus vo e meu tiu cortou a jabuticabeira e eu chorei e os vizinhos

E.E. Abel Augusto Fragata Carlal F.
Professor: Olinda 30/09/99 4° série “B”

Texto 57
Era uma vez um pé de manga quando dava manga eu ia pegar manga para
come. Na outro dia que eu fui pega umas mangas para mim chupar o pé estava

cortado eu comecei a chorar aquele pé deu muitas saudades

E.E. Abel Augusto Fragata Maycon

Professor: Olinda 30/09/99 4°série “B”
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Texto 538

Uma arvore amiga

Um belo dia ja tinha uma drvore ld na minha casa de Aragatuba e essa

arvore acompanhou deis que eu nasci até ir para Marilia mais isso ndo vem ao caso

subia na drvore dangava em volta da drvore junto de minhas colegas e meus amigos

dangavamos o somba roquim rou pastor alemom o capone pulou tentou me pegar a

arvore quando eu nasci ndo tinha so tinha ela nascendo a arvore tinha 2 troncos

para eu minha mde nés sentarmos e cormemos uma maga eu vestia um vestido

longo até os pés aveludado branco cheio de rendinhas na sintura um lengo branco

aveludado eu tambem tinha um puldou que fazia 3 meses que o meu cachorrinho

ndo cortava o pelo. a drvore cortaram ela. No meu quintal tinha um pé de uva

acerola manga abacate fizeram cimento pintou a minha casa e a casa dos fundo que

la morava a minha vo e meu tio.

E.E. Abel Augusto Fragata Talita C.S.
Professor: Olinda 30/09/99 4°série “B”

Texto 59

A arvore Mimi

Eu estou contando esta histéria porque me lembrei, dela Um dia eu estava

andando na cidade e vi uma plantinha na vitrine de uma loja de arvores eu falei

para minha mde compra-la e ela comprou eu tirei ela do vazinho que estava, e a

plantei no chdo ela cresceu e cresceu...e deu muitas e muitas folhas, flores e frutos

deliciosos eu coloquei o nome dela de Mimi ela era linda, grande e cheia. Tudo que

Jazia como: brincar, comer, chorar e me encontrar com alguém era ld debaixo dela

ela era super legal, era fresquinha e gostava, eu subia nela brincava e mimi me

adorava mas um dia mimi ficou doente e ela estava chorando eu cuidei dela dei

comidinha e ela sarou e eu e mimi vivemos felizes para sempre so que um dia mimi

morreu mas eu ainda me lembro muito dela.

E.E. Abel Augusto Fragata Giuliana D. B.
Professor: Olinda 30/09/99 4°série "B”
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Texto 60

Pé de Poca

Quando eu era pequena, meu pai plantou um pé de poca ele dava cada poca

dozinha.

Quando ndo morava ninguém no fundo da casa, as crian¢as iam robar.

Papai falou:

__Porque vocés ndo queria cortar o pé de poca mas tive que contar o pé

poca.

Esta arvore deixou muita lembranga porque brincava de balango de casinha

em baixo dela era muito legal ficava o dia inteiro.

Tenho saudades daquela drvore

Tatiane R. S.

E.E. Abel Augusto Fragata
Professor: Olinda 30/09/99 4° série “B”

Texto 61

Minha saudade

Fu sinto saudade de um pé de maga.

Dodo dia eu ia brimcar depaixo do pé que fazia sombra

Quando tinha maga eu ia xupa maga e também ndo deixava de brinca

Teve um dia que eu tinha mudado até hoje eu me lembro dessa arvore.

Meu pai prantou outra drvore e eu brinco de dia na sombra desta drvore

E.E. Abel Augusto Fragata Willian F. L.
Professor: Olinda 30/09/99 4°série “B”
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Texto 62

O Pé de Jabuticada

Certo dia Na casa da minha avé eu fui o pé de Jabuticada, o pé estava cheio
de Jabuticada.

Minha avo pegou uma tijela e todos comegamos a pegar as Jabuticadas.

Meus primos comegaram a subir nos galhos para pegar mais no alto.

Essa jabuticabeira me serviu muito para mim Por que ela me deu sombra e
ar puro.

Eu queria ser crianga de 4 anos para voltar a subir nela.

Ainda bem que meus avos cuidam bem dela.

Obrigado arvore pelo ar puro e a sombra que vocé me deu.

E.E. Abel Augusto Fragata Fernanda S. L.
Professor: Olinda 30/09/99 4° série “B”

Texto 63

O pé-de-laranja companheiro

Quando eu era pequenina um pé-de-laranja tinha no fundo do quintal. Todo

dia de tardezinha eu e meus coleguinhas brincava la.

Todos os dias brincvamos de balango pular corda ou subir na drvore e
brincar de avido s gente chupava laranja a tarde toda. Um dia cheguei em casa e

tinha cortado ela fiquei chorando mas foi passando os anos e ainda estou com

saudades.

E.E. Abel Augusto Fragata Laura C. B. S.
Professor: Olinda 30/09/99 4°série “B”




Texto 64

Meu-pé-de-manga
__Fu tenho saudade da mangueira que tinha no quintal de casa, eu passava
a tarde inteira brincando naquela arvore.
Eu brincava de muitas coisas, mas também quando era época de manga nés

Sficavamos chupando manga o dia inteiro.

Aquela arvore ndo deixou saudades s6 para a minha familia, e sim para

quase todos os meus colegas.

A mangueira que tinha no quintal de casa foi cortada porque meu pai e
minha mae estavam querendo fazer uma outra casa no quintal. E se ndo cortasem o
pé de manga ndo ia dar para fazer a casa nova.

E é assim que termina a minha experiéncia com arvores.

EE. Abel Augusto Fragata Gabriel M. A.A.
Professor: Olinda 30/09/99 4°série “B”

Texto 63

A arvore
Um dia no fundo do quintal do meu v6 tinha um pé de manga.
E eu mandei ele fase uma casa e ele fez e eu subi em sima dela e pisei num
galho podre e eu cai e quebrei o brago.
Quando a minha mde viu ela me colocou de castigo e mandou cortar o pé de

manga e u figuei triste.

E.E. Abel Augusto Fragata Leandro V. T.
Professor: Olinda 30/09/99 4°série “B”

AVA
AVAVA

3 4 5 6 7 unesp m-l T2 A3 94

1.5

16

17

18



s 1

et N o il oy B T

Texto 66

A drvore que é um brinquedo

Era uma vez uma drvore enorme que um dia ele estavam com vontade de
bricar.

Um dia um trabalhador passou perto de umas criangas que falava:

__Tio coloca essa corda para gente brincar de balango?

Ai ele foi com uma corda e a escada enorme e ele colocou a corda.

O mogo colocou uma tdbua para o palango

Eles brincavam até a noitecer, todo dia depois do almogo a toda vizinha
vinha brincar no balango.

E um dia a arvore foi derrubada e nunca mais eles viram a arvore, estd

drvore foi uma experiéncia com brincadeira na drvore.

E.E. Abel Augusto Fragata Daniele T. P.
Professor: Olinda 30/09/99 4°série “B”

Texto 67

A minha drvore

FEu gostei da aquela arvore. La eu e meus familiares fasiamos churrasco um
montdo de coisas.

Fisemos balangos para brincar de de baixo da arvores com meus primos e
colegas

Enquantos eu morava la, nos pegavamos o liquido que era borrada e
JSaziamos bastante bolinhas.

Quando eu mudei de la, me deu uma saudade

Mais algum dia ela morrera e eu plantarei uma drvore no lugar dela.

E.E. Abel Augusto Fragata Talita R.
Professor: Olinda 30/09/99 4°série “B”
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Texto 68
A minha arvore
Na minha casa tinha uma drvore, muito grade que eu sempre brincava ela,
era muito divertido eu chamava meus amigos para brincar e todos gostavam muito.
Um dia nés se mudamos para outra, casa nova e ld também tinha uma
arvore e sempre quando nos brincamos de esconde-esconde nos se escondiamo nela

e agora nés vamos cortar ela plantar outra darvore no lugar.

E.E. Abel Augusto Fragata Marcio
Professor: Olinda 30/09/99 4°série “B”
Texto 69
A Mangeira

No fundo da minha casa tem uma mageira que eu batizei de com o nome
Carlota ela é a minha arvore preferida.

Antes de minha prima se mudar eu e ela e meu irmdozinho iamos la atraz da
minha casa setar nos galos de Carlota e comer manga.

Agora ndo tenho tenpo para velo ja esta velha eu so vejo no final de semana

Ja faz tato tempo que a coneso.

E.E. Abel Augusto Fragata Leticia
Professor: Olinda 30/09/99 4°série “B”

Texto 70

A Jabuticabeira

Quando eu era pequeno eu morava em uma casa que tinha jabuticabeira.

Todo dia eu brincava perto dela junto com os meus irmdos, nos subiamos
nela e apanhavamos algumas jabuticabas para a minha mde.

Toda a tarde eu ia ld e tentava subir até o ultimo galho mais minha mde néo
deixava.

Teve um dia que minha mde comprou um quit de Batmam pra mim e meu Bat
bumerang caiu em cima da drvore e depois chegou o dia de mim mudar de casa

mais agora eu so consigo ver ela oura vez pelas fotos que eu tenho dela.

E.E. Abel Augusto Fragata Luis F.
Professor: Olinda 30/09/99 4° série “B”
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Texto 71

Meu pé de Manga Borbom

Quando eu nasc, minha vo plantou um pé-de-manga, foi crescendo junto
comigo eu brincava de tarzam, agora ele esta muito velho mais nascem mangas de
dar agua na boca so que arrancam muito galhos por que o pé de xuxu estd
enrolando nela e os galhos esté apodrecendo e o avore que eu mais gostei, eu
chamo ela de combanheiro godzilla eu brino com meus colegas embaixo dela

Quando ela da manga eu dou manga pros outros.

E.E. Abel Augusto Fragata
Professor: Olinda 30/09/99

Texto 72

Minha drvore de manga

Na casa que eu morava tem duas drvores enormes de manga eu gosto muito
das duas arvores

Aquela darvore servia para muitas coisas como brincar de casinha escolinha
e também minha vo fez um balango para mim brincar.

E na outra arvore de manga que era perto da banheira, eu e a minha tia
pegavamos uma escada e subiamos em sima do banheiro para pegar as mangas que
estavam la.

As vezes eu me fazia que eu era super eroi e a drvore era minha parceira

Ou eu brincava que eu era medica e eu pesquisava a drvore.

E também a comidinha da minha casinha era algumas folhas da darvore

E também pegava algumas manga e dava para os meninos que estavam na

orua jogando bola, ou eu pegava e fingia que eu estava vendendo manga.

As vezes fingia que o quintql da minha casa era uma selva.

E.E. Abel Augusto Fragata Larissa F.
Professor: Olinda 30/09/99 4°série “B”

AVA
AVAVA

3 4 5 6 7 unesp w-l 2 22 94 1.5

16

17

18



Um dia uma arvoré muito bonuta estava no sutio cheia de magd e eu
brincava com ela para ela ficar felis.

Eu regava os galho e as raiz E todo o ano ela da maga muito linda e gostosa
e saborosa.

Um dia eu cheguei e ndo encontrei a minha querida amiga arvore F eu

nunca mais live uma amiga igual uma arvore

Fim

E.E. Abel Augusto Fragata Jefferson
Professor: Olinda 30/09/99 4°série “B”

Texto 74

Uma vez eu estava em minha casa, eu tinha uma drvore, estd drvore
chamava Lili. Lili era muito legal quando chuvia eu ficava de baixo dela, quando
Jficava muito calor eu ia la para ficar na somobra. Fu gostava muito dela.

De tarde quando eu chegava da escola eu falava para minha mde fazer um
lanchinho para eu comer. Eu pegava o lanche e ia na drvore, eu fazia um balango e
eu ficava balangando.

Tinha vez que eu pegava um pano e colocava de bacho de Lili e dormia la

até a noite.

Quando eu mudei para a minha outra casa eu queria levar Lili. mas a minha

mde falou para mim que eu ndo poderia levar ela entdo eu comecei a chorar e ndo
parava.
Quando eu mudei eu tive outra arvore e se chamava Lili.

Fim

E.E. Abel Augusto Fragata Mariane N. E.
Professor: Olinda 30/09/99 4° série “B”




Texto 73

O pé de Laranja

Quando eu estava na casa de minha prima

Nos estavamos brincando em baixo da drvores e gente resolvemos subir na
drvore para a gente apainhar laranjas. para a gente esprimentar a laranja

Depois a gente dessemos da arvore e chupamos algumas Laranjas.

A laranja estava uma delicia.

Depois a gente resolvemos brincar de casinha em baixo da drvore

Nos brincamos de casinha estava uma delicia

FEu adorei

Eu gostei muito de ter passado a tarde na casa da minha prima.

A gente fez muitas cosas legal.

Fu adorei.

E.E. Abel Augusto Fragata Bruna A. R.
Professor: Olinda 30/09/99 4°série “B”

Texto 76

Era uma vez eu tinha uma drvores ela se chamava lulu. Lulu era minha
colega.

Ela era uma drvore que eu gostava, Um dia ela morreu eu fiquei chorando.

Minha mae queria mudar de casa porque lulu tinha morrido entdom para eu
ndo choras elas muda.

Entdaom nos plantamos outra drvore no lugar e vivemos felizes para sempre.

E.E. Abel Augusto Fragata Ezequiel
Professor: Olinda 30/09/99 4°série “B”
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Texto 77

A minha arvore

Eu tinha uma arvore grande ela era muito legal

FEla servia para brincar e elc...

Quando eu era pequeno eu adorava subir nela para beincar

Teve um dia que eu amarrei uma corda nela e chamei meus amigos para
brincar.

Todo dia eu e meus amigos brincavamos na drvore de balangar

Fu sinta saudades dela, ela soltava muitas folhas, a folhas voavam para
longe.

A arvore era muito legal para brincar principalmente de esconde-esconde eu

‘so me escondia nela e sempre eu me salvava, eu sinto muita saldade dela.

E.E. Abel Augusto Fragata Tiago P. M.
Professor: Olinda 30/09/99 4° série “B”

Texto 78

Texto-Saudades

Fu ja brinquei com as folhas da arvore que tem na frente da minha ca.

Fu brincava com minha amiga Rafaela, e brincava de Caixa eletrénica.

Era uma lojinha que se chamava Maria- Cler. E as folhas da drvore era o
dinheirinho, as menores eram notas de 3 e de 1 e de 10 e as maiores notas de 50 e
de 10 e também tinham cheques.

FEu gostei muito de brincar disso mais no final da brincadeira tinha que
arrumar tudo de novo.

Fu guardava as folhas da drvore para brincar na proxima vez que iriamos

brincar.

Se eu deixar em sima do muro as folhinhas elas voam por causa do vento. Eu

também enfeito minhas bonecas com flores.

E.E. Abel Augusto Fragata
Professor: Olinda 30/09/99
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Texto 79

O Picdo

Jm dia estava andando no meio do pasto e eu vi um pé de picao.
Meu amigo bateu a perna e o picdo caiu na grama, mas o vemto fez o voar,
voou voou até um lugar que ndo tinha vento e desmanchou.
Eu achei outro pé de picdo e pequiei para brincar com ele.

FEu assoprei e ele voi voando embora até desmanchar.

E.E. Lazaro Franco de Morais Fabricio

Professor: Rosdngela 26/11/98 12 anos 5°4

Texto 80
Um dia eu estava no sitio e eu achei um picdo comecei tirar folinha por
Jolinha eu tinha 9 anos eu adorava brincar todos os dias assoprava e avoava ld

para cima onde ia que lugar parava eu acho que ia para os ninhos.

Tchau pigdo

E.E.P.G. Lazaro Franco de Moraes Eliane A. V.

Professor: Marlene 25/11/98 12 anos série 5° “C ”

Texto 81

Estava eu andando pelo plantio de algodio, quando vi uma planta que voava

pelo seus céus uma planta estranha faléi: planta que voa eu nunca vi na minha

vida fiquei assustado com aquela planta mestiriosa.

F.E.P.G. “Lazaro de Franco de Moraes* José R. C.

Professor: Rosangela 26/11/98 11 anos 5°A




Texto 82

Picdo

O picao é legal por que nasce em muitos lugares principalmente nos matos.

O picdo é cheio de algoddo que sdo fiosinhos pequeninos que sdo de
algodao.

Mas as vezes quem tem gripe tosse quando vai brincar com pigdo. O picdo é
uma planta pequena que nasce nas gramas. O picdo por ser de algoddo ele voa

Eu adoro brincar com o pigdo por que o picdo a gente assopra e ele voa. £ a
gente ndo sabe para onde ele vai. Mais perto de casa tem muitos picdes. E fica mais
Jacil para brincar. Meu irmédo mais novo sé brinca com o picdo pois ele nem liga

para os brinquedos que tem pois ele fico dia inteiro brincando com o picéo.

E.E. Lazaro Franco de Morais Estela S.
Professor: Rosdngela 26/ 11/98 12 anos 5°A4

Texto 83
Picdo

E uma planta que da geralmente na roga no meio de plantagdes de milho,

arroz efc...

Ela gruda na roupa e ndo descruda feécil ela agarra e ndo solta.

Quando os agricultores vdo quebrar milho ou entdo cortar arroz voltam
para suas casas cheio de picdo.

Ele voa e desaparece o ar e depois de alguns minutos ela cai no chdo. Tem
pessoas que brincam com o picdo eu por exemplo peguei uma bolinha de isopor e

enchi de picdo a bolinha ficou parecendo um ourigo.

E.E. Lazaro Franco de Moraes Juliana Z.

Professor: Rosdangela 26/11/98 11 anos 5°A
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Texto 84

Ele some por ai...Voando

Eu moro em uma casa meio grande a onde pega um soldo, quando eu era
pequena brincava com uma paineira, essa paineira era como um algoddo que

soutava muitos pelinhos era uma planta muito enteresante.

Quando eu fui para pega-la ela saiu voando, depois eu corri atrds mas ela

voou para longe de minha casa.

FE.E.P.G. Lazaro Franco de Moraes Roberta R.

Professor: Geralda 25/11/98

»

11 anos série 5° "D

Texto 85

Um dia eu vi uma planta parecida com o algoddo eu a peguei levei: em casa
e o meu pai disse:

__ Essa flor se chama paineira assopre ela.

Eu assoprei ela, a paineira se dez fez em pedacinhos.

F até hoje eu me pergunto para onde ela foi.

Eu fis essa esperiencia porque eu queria saber como a planta iria ficar.

Fu fis essa esperiencia para ver o que acontecia.

Essas experiencia aconteceu em 1993,

Aconteceu na casa da visinha

Fu queria saber em que lugar do universo esta essa planta.

FIM

E.E.P.G. Lazaro Franco de Moraes Rafael C. S.
Professor: Geralda 25/11/98

»

12 anos série 5° “D
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Texto 86

Quando estava num Sitio Numa grama Verdinha com a quele Sol e as flores
das coloridas. eu fui ld ve como ela tava e cabei brincando com ela e as folhas todas
verdes do Picdo”, em casa tinha uma flor de algoddo e eu brincava todo dia com
ela até que um dia eu acabei com ela

Fu gostava muito de brincar com todas elas

E.E.P.G. Lazaro Franco de Moraes Erica C. B.

Professor: Marlene 25/11/98 12 anos série 5° “C "

Texto 87

A Pdina

Uma vez peguei uma pdina e assoprei e aqueles pelinhos brancos voaram e
eu me imaginei voando também.

Imaginei ir para o paraiso onde tinha um monte de pdenas que eu assoprava
e a genle voava mais longe ainda.

Fomas parar no universo, mas num universo diferente, onde tinha todas as

especies de plantas se como rosas, margaridas, pdenas. £ daqui a pouco me

imagino afogando com as plantas e acordo vendo as petalas de rosas cobrindo o

metu rosto.

FE.E.P.G. Lazaro Franco de Moraes FEdson B. C.

Professor: Geralda 25/11/98 11 anos série 5° “D "
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Texto 88

O Picdo

O picdo ¢ uma planta que encontramos nos pastos espalhados por todas as
partes, a gente costuma a pegar ele para assoprar e ele sai voando pelos pastos,
voando como uma folha, livre no vento, uns pegam para brincar de assoprar outros
Jja pegam para fazer remédios.

O picdo ninguém planta ele nasce de teimoso, ndo atrapalha nada , s6 serve
para ficar no pasto a toa.

Ele é dum médio tamanho, as vezes seca, e a gente nem vé , ds vezes 0s
animais pisam em cima e ele se acaba.

Mas logo nasce outro no lugar.

E.E. Lazaro Franco de Moraes Andréia C. L. S.

Professor: Rosdngela 26/11/98 11 anos 5°A4

Texto 89

Quando eu vejo um picdo eu comego a bricar com ele comego a depenar
todo e de pois eu a sobro e ele some por ai.... voado tem vezes que ele cruda na
roupa da jente eu gosto de a sobrar e pular para pegar ele tem muito espinho

deferede tem uns que espinha tem ums que ndo espinha tem pessoa que tem menda

de espinho ja eu ndo muca deve medo de spinho tem gente que tem orror de de

espinho mais é muito gostoso bricar com espinho.

I£.E. P.G. Lazaro Franco de Moras Juvenal

Professor: Rosdngela 26/11/98 11 anos 5°4
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Texto 90

Quando eu estava em meu sitio na grama verde pisava, brincava com as
flores, com as folhas verdes da arvore grande, eu ia sempre ver plantagdes de
algoddo, e o picdo voava com o vento, petolas de rosas no chdo.

Estou falando isso porque gosto das experiéncias que passo. Vocés vdo para
um lugar calmo para que vocés sintam o ar puro, limpo e vocés ficaram saldaveis.

Eu sei que sofri muitas vezes, so que quando chegava alguém essa pessoa
conversava comigo e depois me convidava para brincar eu ia e eu e essa pessoa
brincavamos com todas brincadeiras possiveis e depois chegava o final da

brincadeira e ficamos sorrindo e o outro dia e mais um para se brincar.

E.E P.G. Lazaro Franco de Moraes Vanessa B. N.

Professor: Marlene 25/11/98

v e

11 anos série 5° “C
Texto 91

Um dia eu estava na casa da minha vé quando eu vi ema plantinha igual a

um algoddo e eu a peguei e eu assoprei-a e ela foi subindo, subindo até que ela

desapareceu eu ndo a vi mais.
Um dia eu fui no sitio e la tem paineira e caiu no chdo e eu fui pegar, e
quando eu abri estava cheio de algoddo dentro e com o algoddo eu fiz bonecos e

muitas outras coisas da paineira.

FE.EP.G. Lazaro Franco de Moraes Ana P. M.

»

Professor: Geralda 25/11/98 11 anos série 5° “D
Texto 92

Quando eu era crianga eu fui em uma chdcara do meu tio brincar com o meu
primo, nadar e plantar algumas coisas.

Fu estava andando um na frente eu nem vi, e quando eu vi ja estava em cima
e ai que dor.

As folhas eram bancas e as flores eram prelas porque era um picdo.

Quando vinha o vento elas voavam para o lado do vento que era para sima e

sumiam para o alto.

E.E.P.G. Lazaro Franco de Moraes Kleyton D.

Professor: Marlene 25/11/98 11 anos série 5° “C”
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Texto 93

Quando eu era pequena, eu costumava pegar paina e assoprar na cara do
meu irmdo e meu irmdo ficava bravo. Ele pegava outro paina e assoprava na minha

cara, as painas iam subindo até sumir no céu imenso.

E.E.P.G. Lazaro Franco de Moraes Luis A. P.

Professor: Geralda 25/11/98 12 anos série 5°“D "

Texto 94

Minha hiostoria

Quando eu era pequena eu brincava com flores eu pegava é brincava como
todo tipo de flores como a rosa orquidia eu pegava o regador é dguava até
enxarcava Por qué? eu gostava. Para qué? que ela cresca maravilhosa Quando? Eu

era pequeno Onde para onde voam? Ela voa para o mundo.

E.E.P.G. Lazaro Franco de Moraes Luis A B.

Professor: Marlene 25/11/98

»”

12 anos série 5° “C

Texto 95

Eu esta brincando com os meus amigos quando vi um picdo, ele grudou nas
nossas roupas. Ele é um picdo muito chato ele voava quando dava aquele vento
Jorte. Estes picdes dd nos maltos, e vivem todos juntos, s6 quando dava um vento
Jorte, que ele se desajuntava.

Fsse picdo é quase um espinhos quando ele gruda nas roupas, chega a

pegar na pele e doi, eles se escondem nos chdos quando cai dos seus galhos

Jininhos. Ele é emgragado porque tem um pedacinho amarelinho que gruda ele é

preto inteiro e é legal.

E.E. Lazaro Franco de Moraes Paula R. D.

Professor: Rosangela 26/11/98 12 anos 5°A4
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Texto 96

A experiéncia

Um dia eu estava no sitio do meu tio Roberto, trabalhando na granja. Na
hora do almogo, o filho dele Junior me convidou para fazer uma experiéncia.

Nos lavanos um vidrinho de plastico, com dez centimetros de altura,
colodamos no vidrinho um pouco de cloro granulado, colocamos dez ML de
remedios para pintinho, e dez ML de oleo de freio.

Tampanos o vidrinho e ele explodio.

Dai eu olhei para baixo e vi que os pedagos do vidrinho tinha virado uma

Porque quando misturamos os ingredeentes eles comecardo a ferver.
Pra que

Eu queria ver o que acontecia

Quando

No ano passado

Onde

No sitio do meu tio

E.E.P.G. Lazaro Franco de Moraes PauloR. V.

Professor: Geralda 25/11/98 12 anos série 5° “D "

Texto 97

O picao

Um dia andando encontrei um picdo voando ai perguntei pra mim mesmo
como sera que ele voa ai lembrei que outro dia assoprei um sera que é aquele que
assoprei ou o venlto trouxe até aqui ha sim esse picdo que se vaga por ai a procura
de um outro lugar veja ele esta indo embora vamos pegalo antes que suma e nunca
mais o encontrem talvez ele vai pra china ou talvez ele volta da onde veio talvez
veio de la é mesmo coisas boas sempre acontecem acho que o picdo € parente da
paineira, ou do algoddo, que nem do outro dia. Fu Brincando com uma paina é

muito legal. ha eu vou pra casa isso é que eu vou fazer.

E.E. Escola Lazaro Franco de Moraes Bruno D. M.

Professor: Rosdngela 26/11/98 11 anos 5°A
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Texto 98

As plantas

Um dia eu tava brincando na rua quando um picdo voando pela rua, e
tambem uma flores e caiu em cima de uma paineira.

No outro dia a flor estava em cima do tijolo.

O algoddo com todo aquele vento e o algoddo comegou a voar todos os
algoddos voaram

Eu fiquei olhando para o ceu e cada vez mais foi subindo.

No outro dia tinha um monte de algoddo dentro da aréa, e como estava
muito vento a minha mde centou bem na dire¢do do vento e ai quando bateu um
vento foi tudo na cara da minha mde.

Fim

E.E.P.G. Lazaro Franco de Moraes Joselaine C. A.
Professor: Geralda 25/11/98

»»

11 anos série 5° “D

Texto 99

E o vento o leva por ai

Em um dia de sol, ando por ai vendo plantas e a minha frente uma planta

que ndo avia visto algo como aquele, uma planta branca eu fiquei a olhando e o

vento soprou e a planta foi se desmanchando, suas petdlas voando por ai e fico

pensando aonde ela vai, dava volta ao mundo? Pelos planetas? Fu ndo sei o que

dizer mas é lindo olhar a natureza voando, voando.
Fu vi mais uma florsinha e a catei na mao assoprei e ela foi subindo, eu fui

embora para casa pensando aonde estara a florsinha que eu assosprei

E.E.P.G. Lazaro Franco de Moraes FlaviaT. S.

Professor: Geralda 25/11/98 11 anos série 5° “D ”
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Texto 100

Brincadeiras

Quando eu era mais piquena, eu brincava de fazer comidinha. Para me
divertir eu pulava, brincava muito era muito gostoso. Quando eu comecei a ir na
escola, minhas Brincadeiras iam almentando eu Brincava de cobra-sega, vivo-
morto, corre lengo muiotas outras Brincadeiras. Quando eu chegava da escola eu
encinava para minha rmd. Eu gostava e gosto muito de flores principalmente rosas.
Mas eu ndo gosto e dos espinhos. Mas até Hoje gosto de flores e principalmente de

mi se divertir pra valer!!

E.E.P.G. Lazaro Franco de Moraes Drielle P. B.
Professor: Marlene 25/11/98

»

12 anos série 5° “C

Texto 101

Brincado com plantas

Um dia eu sai da escola, estava ventando muito forte e as folhas das drvores
comegaram a cair, eu e a minha prima corriamos atrds das folhas para pega-las, foi
muito legal.

No dia seguinte, foi num sabado, eu passei pela praga e vi varias sementes de

paineira e peguel eu assoprei e tentei pegd-las mas era impossivel cada vez sobia

mais alto, a paineira parecia uma pluma de tao leve. Quando vi uma margarida e

Jui despetalando ela brincando de bem me quer, adoro brincar disso.
Num dia fui pegar meu coelho e ele correu sobre o mato, ld tinha muito
picdo, quando sai do mato, tinha muito picdo na roupa toda, foi muito dificil de

tirar, mas foi mito legal, com é gostoso brincar com as plantas.

E.E.P.G. Lazaro Franco de Moraes Regiane C.

Professor: Geralda 25/11/98

»

12 anos série 5° “D
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Texto 102

O picao

Me sopram, vou voando até onde Deus quizer, s6 paro quando o vento
para.

Mas quando conhega outra vez o vento, voa outra vez:

Até falam que eu sou uma florzinha que voa , uma flor que ndo é em
qualquer que tem, sou uma especie muito rard, so existo nos matos e campos bem
estercados.

Uma vez que eu estava passando perto de uma desta plantinha muito
mimosinha, eu a cate e levei para a casa para guardar como uma lembranga,
quando cheguei em casa minha mae , ficou muito brava comigo por que eu levava
aquela planta. Mas eu disse:

-Made estd planta ndo é em qualquer lugar que tem.

F.E. Lazaro Franco de Moraes Nivea L.

Professor: Rosdngela 26/11/98 12 anos 5°A

Texto 103

Quando eu era pequena brincava com as flores por que minha mae falava
que minha avo tinha lembrangas de um dia poder pegar uma planta e sopra-la e ela

pode voar? So que ela enventava de tudo para brincar e eu pori isse toda como o

Picdo desmancha que eu gosto de brincar com plantas e gostaria que eu soprasse

ela e ela se desmancha téo bonito e suave.

E.E.P.G. Lazaro Franco de Moraes Kelly R. S.

Professor: Marlene 25/11/98 12 anos série 5° “C "

AVA
AVAVA

2 3 4 5 6 7 unesp w-l T2 A3 94

1.5

16

17

18



Texto 104

FEu e a paineira
Um dia eu estava andando por um
pasto quando eu vi uma paineira,
pequei pelo cabinho, levanteio para
o alto, assoprei, e lantan tantan,
ele saiu voando, voando
Eu segui ela s6 que quando ela
chegou num rio eu ndo avi mais,
voltei para casa e dice para a minha
mae.
R: eu fiz isto por que eu queria me destrair um pouco

R: para me destrair

R: quando eu era umpouco menor, por volta dos 9 ou 10 anos ele foi para o

espago.

IS E.P.G. Lazaro Franco de Moraes José A S.

Professor: Geralda 25/11/98

»

12 anos série 5° "D

Texto 105

Minhas experiencias

Um dia eu sai de casa e fui na casa de minha tia, onde tem um jardim.

La eu peguei uma paineira e soprei, ela saiu voando para o infinito.

Naquele mesmo dia, eu fiquei brincando com todas as plantas, e foi muito
legal.

I'm casa tinha muitas paineras, e eu ficava assoprando para ver até onde
elas iam.

E até hoje eu ndo sei ao certo até onde elas véo.

F.E.P.G. Lazaro Franco de Moraes Paula P.

»

Professor: Geralda 25/11/98 11 anos série 5° “D
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Texto 106
Dificuldades

Uma das coisas muito dificil, que ainda ndo consegui fazer e conseguir
pegar um a paineira na mdo sem ver nenhuma dessas ‘“peninhas” que tem na
paineira.

La na minha casa tinha um caderninho, dou o nome a ele de Dificuldade por
que o que tem escrito dentro dele é so coisas que eu ainda ndo consegui fazer, ou
acho dificil.

Tem muitas coisas escritos la dificil como por exemplo: saltar de um prédio
de 13 andares e ndo se machucar, tomar banho no chuverdo e sem aquelas
toquinhas para ndo molhar o cabelo conseguir ficar com o cabelo sequinho sem
nenhum fio molhado. Nesse caderninho tem muitas dessas coisas difissilimas e uma
das coisas que até hoje ndo consegui é pegar uma paineira na mdo e ndo deixar
voar nenhuma “peninha’...

Até hoje é esse o meu desafio, é essa minha maior dificuldade.

FIM

E.E.P.G. Lazaro Franco de Moraes Raisa M. V.

Professor: Geralda 25/11/98 11 anos série 5°“D "

Texto 107

A paineira

Num domingo dia de sol, eu e meus pais fomos ao sitio onde hd muitas

paineiras. E eu adora brincar com paineira por que voa para o infinito.

Meus primos e eu fomos na beira de um rio onde ha muitas paineiras
comegei a assoprar e os algoddes da paineira voaram, para o imfinito para o

espago. Quando e onde ele voltar, cair ninguém sabe.

FE.E.P.G. Lazaro Franco de Moraes Silvana A. F.

Professor: Geralda 25/11/98 11 anos série 5°“D "
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Texto 108

O sitio

Quando eu fui no sitio, eu fui no Pé de Mangueira, chegando la eu pisei no
espinho e levei uma mordida de abelha. Dai eu Percebi que eu tinha passado uma

esperiencia incrivel, porqué eu nunca tinha levado Picada de cbelha Pisado no

espinho de uma vez s6. Agora quando eu vou no sitio, eu fico Bem longe do Pé de

mangua para ndo Levar outra mordida de abelha e Pisar no Espinho. Ld no sitio

tem muitas drvores mas a que eu mais gosto é a goiabeira.

E.E.P.G. Lazaro Franco de Moraes Regiane P. S. O.

Professor: Marlene 25/11/98

v

11 anos série 5° “C

Texto 109

Quando eu era crianga eu fui numa chacra, eu vi um picdo e pegeui. Depois
eu asoprei e vi le sumindo por ai ... Voando

FEu fiz isso porque eu achi legal

I para ver o que acontecia

E o picdo somil.

E.E.P.G. Lazaro Franco de Moraes Johnny G. R.

Professor: Marlene 25/11/98 12 anos série 5° “C "
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Texto 110

Minha mae ficou brava comigo porque...

Tudo comegou assim, fui no sitio do meu pai. Dai comecei a dar algumas
voltas com minha mde no pomar.

Entaé enxerguei uma planta branquinha, branquinha, fui até aonde a planta
estava e ela era igual esta ai no desenho. Fui la apanhei a planta fui com a minha
mde até uma casinha que tem la sitio minha mde sentou na direg¢do do vento e como
eu ainda ndo tinha assoprado a planta, resolvi asoprar.

E quando asoprei “pronto”! tinha voado tudo na cara dela, no cabelo.

E ela ficou uma fera comigo! E como achei engragado ruvo pegando essas

plantinhas e as vezes asopro na cara dela ainda!!!

L E.P.G. Lazaro Franco de Moraes Flavia de G. S.

Professor: Geralda 25/11/98 11 anos série 5° “D "

Texto 111

Elton e o Picdo

Um dia Elton estava brincando de bola, ele chutou a bola bem longe, quando

ele foi buscar, ele viu um pigdo.

O vento epalhou o picdo para todo lado, Elton ficou reparando o picdo, mais

ele lembrou que tem que voltar a jogar bola e ele voltou normalmente.

E.E. Lazaro Franco de Morais Flton P.

Professor: Rosdngela 26/11/98 12 anos 5°A
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Texto 112

Num dia bonito eu e minha amiga estavamos brincando na rua. Derrepente
tive uma idéia que tal irmos pegar a minha bola e irmos brincar na rua. E minha
amiga respondeu:

 Ndo, vamos fazer uma experiéncia vamos pegar uma bexiga e enxemos de
agua. vamos pegar um relogio colocar do lado da bexiga com dgua quem escutar o
barulho ganha e fala do que quer brincar. Passaram alguns minutos minha amiga
foi a vencedora. E disse: __Ja que eu ganhei vou escolher irei pegar duas flores e
eu disse:

__Por que vamos brincar disso, porque eu acho que é interessante. Eu disse.
Para que? Nés vamos brincar disso. Para nés dezenvolvemos e sabermos mais da
natureza.

E eu disse mas como, quando vou saber disso.

Depois. Comegaram a brincar e as petalhas das flores avoavam.

E.E.P.G. Lazaro Franco de Moraes Michele C.

Professor: Marlene 25/11/98 11 anos série 5° “C "

Texto 113

Picéo

O picao é legal por que nasce em muitos lugares principalmente nos matos.

O pigdo é cheio de algoddo que sdo fiosinhos pequeninos que sdo de
algodao.

Mas as vezes quem tem gripe tosse quando vai brincar com pigdo. O picdo é
uma planta pequena que nasce nas gramas. O picdo por ser de algoddo ele voa

Fu adoro brincar com o picdo por que o picdo a gente assopra e ele voa. E a
gente ndo sabe para onde ele vai. Mais perto de casa tem muitos picdes. E fica mais
Jacil para brincar. Meu irmdo mais novo sé brinca com o picdo pois ele nem liga

para os brinquedos que tem pois ele fico dia inteiro brincando com o picdo.

E.E. Lazaro Franco de Morais Estela S.

Professor: Rosdangela 26/ 11/98 12 anos 5°A
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Texto 114

A florzinha que aprendeu a voar

Um dia saindo da escola, vi uma plantinha ela era tdo bonitinha que
consegui pega-ld, e eu sei quero assoprei a plantinha e ela se despedagou
inteirinha, fiquei triste.

Mas ndo muito, porque aquela plantinha voou e voou que eu segui ela, voou
mais ainda, e eundo dava para subir, entdo tive uma boa idéia que subi num muro e
eu ndo sei como fui parar bem longe do chdo porque eu acho que o vento me levou,
achei muito estranho, mas eu voei junto com ela, la de cima vi a multiddo de
pessoas e até minha casa, me deu desespero e chorei.

Que depois quando acordei estava em minha cama.

E la vi que era uma lembranga do meu sonho

FIM!!!

E.E.P.G. Ldzaro Franco de Moraes Dayana F. P.

Professor: Geralda 25/11/98 11 anos série 5°“D "

Texto 115

Num dia lindo eu e minha irma estavamos brincando, derepente nos

resolvemos brincar de jardineira e eu a regar as rosas e a minha irmd foi cavando

burraco com a colher para colocar as sementes.

E.E.P.G. Lazaro Franco de Moraes Marina P. V.

Professor: Marlene 25/11/98 11 anos série 5° “C ”
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Texto 116

Quando eu estava em meu sitio na grama verde pisava, brincava com as

flores, com as folhas verdes da drvore grande, eu ia sempre ver plantagdes de

algoddo, e o picdo voava com o vento, petolas de rosas no chdo.
Estou falando isso porque gosto das experiéncias que passo. Vocés vdo para
um lugar calmo para que vocés sintam o ar puro, limpo e vocés ficaram saldavelis.
FEu sei que sofri muitas vezes, s6 que quando chegava alguém essa pessoa
conversava comigo e depois me convidava para brincar eu ia e eu e essa pessoa
brincavamos com todas brincadeiras possiveis e depois chegava o final da

brincadeira e ficamos sorrindo e o outro dia e mais um para se brincar.

E.E.P.G. Lazaro Franco de Moraes Vanessa B. N.

Professor: Marlene 25/11/98 11 anos série 5° “C ”

Texto 117

Na minha infancia eu brincava com plantas, plantava e dguava todos os
dias, e o pé de flor cresceu muito e abriu uma rosa branca linda e eu brincava com
a rosa de casinha ela era minha filha eu dava dgua e passava perfume e lapés de

cor para fazer rostinho na florzinha.

E.EP.G. Lazaro Franco de Moraes Joice S. L.

Professor: Marlene 25/11/98

v

11 anos série 5° “C
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Texto 118

A florzinha que parece algodao

Um dia eu estava saindo de casa com minha amiga ¢ bem na grama estava
uma plantinha igual ao um algodédo, mas com cabinho.

Minha amiga pegou a florzinha e assoprou, ela comegou a voar e nos duas
seguimos ela.

Cada vez mais ela foi subindo, subindo, subindo...

Fomos parar muito longe de casa, quando chegamos em uma pracinha a
Sflorzinha caiu numa grama onde tinha mais um monte daquela florzinha parecendo
algoddo s6 com cabinho.

Pegamos todas aquelas florzinhas assopramos todas elas juntas, elas voaram
bem longe foi pra la do céu, pena que ndo voltou mais, que do da florzinha, o que

sera que aconteceu com ela?

E.E.P.G. Lazaro Franco de Moraes Paula V. P.

Professor: Geralda 25/11/98

2

11 anos série 5° “D

Texto 119

O Picdo

Essa planta é uma especie de planta voadora, é s6 um vento soprar que ela

se desmonta como um quebra-cabega.

Uns falam que sdo florsinhas que voam, outros dizem que sdo matos, todos
dizem alguma coisa.

Ela é um tipo de uma rosa que é despetalada com o vento, mas esta planta é
despetalada com o vento, mas as folhas ndo ficam elas voam, como um papel.

Vamos chamala de picdo , uma planta diferente, branca e verde, que nasce
no chdo com outras plantas e matos. Quando vocé assopra so seu lado de cima que
vai embora seu cabo fica, o pi edo é uma plantinha miuda que fica quieta em seu
lugar.

Existem mais de bilhdes dessas plantas no Brasil, em pragas, campos,

jardins, em tudo.

E.E. Lazaro Franco de Moraes Micheli F. G.

Professor: Rosangela 26/11/98 12 anos 5°A4
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Texto 120

Quando eu acho um picdo eu brinco com ele eu asoplo ele e depois saio
correndo atras dele para pegar eu consigo pegar um dia meu amigo foi tentar pegar
um pigcdo que estava voando mas ele ndo conseguiu porque ele saiu voando para o
céu e nunca mais voltou.

Um dia fui em uma fazenda cheia de picdo eu meu amigo saimo correndo e

asopro um helicopitero pousou la na fazenda e voou tudo para o céu.

E.E. Lazaro Franco de Morais Ricardo

Professor: Rosdangela 26/11/98 11 anos 5°A

Texto 121
A plantinha

Um dia eu estava passeando, pensando na vida. Entdo derrepente com o ar
Jrio do vento apareceu voando véarios galhinlhos de algodéo.

Eu adorava aquela plantinha porque ela é bonita, e também quando alguém
sopra ela, ela sai voando como vdrios passarinhos.

Eu acho bonita porque de noite quando ela estd voando, parece vdrios

pontinhos brilhando para o além.

Por isso, essa é minha plantinha preferida.
Fim

E.E.P.G. Lazaro Franco de Moraes Cintia G. S.

Professor: Geralda 25/11/98

i

11 anos série 5° “D
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Texto 122

A flor

La em casa tem flor
e a minha mae cuida

dela com muito amor

Fu gosto de flors
masi umas sao

uns orrores

minha vo adora flors
ela leva até para

os cantors

Minha gosta de cantos

Mais adora plantas

Fim

E.E.P.G. Lazaro Franco de Moraes Jodo P. M.
Professor: Geralda 25/11/98 11 anos série 5°“D "
Texto 123

O venlo trouxe

Um dia bem de manha encontrei uma folha esquisita cheia de furos era um
tipo de uma avore pequena, primeiro eu pensei ndo vou pegar, depois acabei
pegando comegou queimar eu comecei a gritar minha mde veio correndo e me levou
para o hospital.

Passaram um ano eu estava no quintal da minha dvo, eu encontrei uma
palmeira, primeiro eu perguntei para minha Gvo e falou que esse podia porque essa

ndo queima esse voa! voa! E quase nunca cai. Eu estava curioso eu peguei e asoprei

para ver o que ia acontecer ele voa chegou no ceu eu comecei a brincar ate o dia

acabar.

E.E.P.G. Lazaro Franco de Moraes Hugo S. B.

Professor: Geralda 25/11/98 11 anos série 5° “D "~
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Texto 124

A clorofila

Peguei uma folhinha verde e coloquei em um copo com alcool, deixei o copo

uma noite em “reposo”, e a hora que eu fui olhar a folha ela estava banca e o

alcool estava verde, e isso se chama Clorofila

The And!!!

E.E.P.G. Lazaro Franco de Moraes Pamela R. C.

Professor: Geralda 25/11/98 11 anos série 5° “D "

Texto 125
E o vento levou
Um dia peguei uma planta
se chamava “picao”.
Soprei ela, bom muita forga,

e sumiu na imensiddo.

Entao fiquei pensando
“Onde ela vai parar?
Sera que alguma fazenda

ou no fundo de um mar?”

entdo peguei um aoutra,
assoprei de novo.
Saiu devagarinho, redonda

e até parecia um ovo!

E, entdo me perguntei:
“Como ela voa assim?”
isso acho que ndo vou saber
é uma historia sem fim!

FIM

E.E.P.G. Lazaro Franco de Moraes Pedro C.
Professor: Geralda 25/11/98

»

11 anos série 5° “D
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Texto 126

quando eu era Piquena eu brincava tocdlos os dias com as flores, plantas efc
eu ndo gostava muilo de picdo por que espinhava muito eu plantava dguava e
cuidava das plantas eu adorava brincar de mal mi quer, bem mi quer, eu adoro
verde e verde é da naturesa as dvores é tdo bonita que da até sombra de verdade eu
adoro falar sobre plantas.

Preserve a natureza.

F.E.P.G. Lazaro Franco de Moraes Sabuno

Professor: Marlene 25/11/98

»

11 anos série 5° “°C

Texto 127

As plantas

Um dia eu estava andando de bicicleta e trombei numa drvore cheia de

espinhos. Me arranhei inteiro, fique todo machucado.

Depois de 1 més, fui num sitio de um primo meu. L encontrei uma planta

branca, era uma paineira, assoprei ela, que saiu voando. Depois fiquei imaginando
para onde aquela paineira ia parar.

Quando eu estava indo embora, uma paineira passou voando na minha
Jrente, e pensei novamente

Acho que a paineira deu a volta em todo o sitio. Cheguei em casa e dormi
pensando em plantas e mais plantas.

FIM

E.E.P.G. Lazaro Franco de Moraes Vinicius

Professor: Geralda 25/11/98 11 anos série 5° “D "
Texto 128

Quando eu era pequena, eu brincava com flores, eu pegava as pétalas da
rosa e colocava na dgua. Eu pegva a margarida colocava no cabelo eu pegava um
flor ndo sei o nome ja estava seca e fingia que era microfone . Eu brincava de
cantora com aquele microfone de brincadera.

As flores de minha casa era bonitas, mas eu sé pegava as mais bonitas.

FE.E.P.G. Lazaro Franco de Moraes Leila G. A

Professor: Marlene 25/11/98 11 anos série 5° “C "
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Texto 129

F<u e minha paineira

Eu ia todos os dias no sitio
para assoprar as paineiras.
Eu assoprava e corria alras,
até onde fose.

Era legal ela ia sumindo céu

afora.

FEu ia no sitio e quando eu

andava descauso as urtigas
deiscavam meus pés todos vermelhos
e cossando.

Eu pegei uma urtiga esprimi com

limdo ficou amarelo.
E.E.P.G. Lazaro Franco de Moraes Pedro C. D. C.

Professor: Geralda 25/11/98 11 anos série 5° “D "

Texto 130

E o vento levou

Um dia eu estava andando de bicicleta e vi um aflorzinha no jardim parecida

com um globo.

Bateu um vento quando o passinho ia comer aquela flor, a florzinha saiu
voando e o passarinho saiu voando atras da flor.

O passarinho tentava comer a florzinha mas ela so subia e descia toda hora,
so que ele ficou com raiva e voou mais rapido do que a florzinha e ela subiu e o
passarinho trombou com um poste.

O passarinho se atorduou e perdeu sua gostoza refei¢do do seu dia todo.

E.E.P.G Ldzaro Franco de Moraes Vitor D. R. T.

Professor: Geralda 25/11/98 11 anos série 5°“D "

AVA
AVAVA

cm 1 2 3 4 5 6 7 unespm.l ¥2: 1z 44 1& Te A7 18



Texto 131

Minha Vida

Em minha infdncia vivi muitas experiéncias.
Brincava muito com plantas escuras: roxas, gostava muito do pé de goiaba

da minha casa e o pé de manga.

Fazia isso porque gostava e para me divertir e quando me dava vontade. As

vees ficava impresionada com a brancura do vento que carregava as pétalas das

Jlores para a imensiddo do céu, e voarem bem longe.

E.L.P.G. Lazaro Franco de Moraes Karina S.
Professor: Marlene 25/11/98 12 anos série 5° “C ”

Texto 132

FEra uma vez um menino chamado Leandro ele era muito sozinho, ele
brincava sozinho porque ndo tinha ninguém para brincar.

Mais um dia ele encontrou no mato um picdo ele levou para a mée, e a mée
dele mostrou o que o picdo fazia ele vorava muito longe, ai por diante o menino
tinha com quem brincar com picdo.

Um dia o menino perguntou para a mae dele:

__Mais para onde voa, ndo sei, mas eu sei que ele voa muito longe.

Leandro foi mostrar para seus colegas de escola que fez amizade com todo
mundo por causa do picdo, ai ele ficou muito feliz porque de brincar s6 com o

picdo.

F.E. Lazaro Franco de Moraes Renata S. F.

Professor: Rosdngela 26/11/98 11 anos 5°4
Texto 133

Um dia eu estava brincando e achei uma flor chamada “picdo”, peguei

aquela flor e asoprei ela. Aquela flor saiu voando até cair em uma possa de dgua.

E.E.P.G. Lazaro Franco de Moraes Luis G. P.

Professor: Marlene 25/11/98 12 anos série 5° “C "
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Texto 134

Esse tipo de picdo e legal porque se vocé assopra-lo ele sai voando por ai
com a ajuda do vento e ele voa por toda parte como se fosse um passaro livremente
e qual quer barreira que ele encontra em seu caminho ele para. E por exemplo:
Uma arvore, canaviais, etc. E quando o vento para eles ficam ainda um pouco

voando até cairem.

E.E Lazaro Franco de Moraes Anderson

Professor: Rosdngela 26/11/98 11 anos 5°A4

Texto 135

um dia eu estava brincando e derrepente caiu um picdo bem pequeno em
meu cabelo, e depois eu olhei para tras e vi mais um monte e fui seguindo estes
picdes e achei um pesinho e levei para mim brinca com ele. no outro dia eu achei
mais quatro pezinhos de picdo e quando eu acho pe de picdo eu pego ele e giro com

a mdo para ele se soltar e muito legal.

F.E.Lazaro Franco de Moraes Débora L.

Professor: Rosdngela 26/11/98 11 anos 5°A4

Texto 136

Um dia fui na casa de meu avo e peguei uma flor vermelha que solta um leite
mas eu ndo sabia que aquele leite queimavam mas como eu fui muito curiosa eu
coloquei a mdo e aquele leite comegou a queimar minha mao.

Um outro dia encontrei em casa uma flor totalmente branca mais o que eu

ndo sabia era que ndo podia pegar nessa parte branca e eu fui ld e peguei nessa

parte branca e a florzinha comegou a espatifar e eu comecei a correr atrdas dela ela

Joi subindo, subindo até que desapareceu.

[ E.P.G. Lazaro Franco de Moraes Erika C. F. G.

Professor: Geralda 25/11/98

11 anos série 5° D
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Texto 137

Fxperiéncia de Crianga

Quando eu era crianga eu brincava de muitas coisas. As lembrangas sdo
Otimas.

FEu brincava com as flores de meu jardim com por exemplo:

Rosa, Margarida, picdo elc.

Minha vida era se divertir eu brincava todos dias. Na minha casa, no sitio,

na praga, enfim foi uma infancia étima.

FE.E.P.G. Lazaro Franco de Moraes Patricia F. M.

Professor: Marlene 25/11/98

2

11 anos série 5° “C

Texto 138

O algoddo sai voando por ai livremente, as vezes eu gostaria de ser o
algoddo pra sair voando por ai.
O algoddo de pois de industrializado fica macio e branquinho, o algoddo

serve pra bastante coisas, por exemplo com acetona para tirar esmalte da unha pra

por no machucado a e também pra colocar no nariz dos mortos no enterro! I como

sempre elc.

bom vocé ve que ele tem mil e uma utilidades, acho que vocé ja usou. quase
todas menos a do morto pois vocé ainda vao morreu

Bom tem o algoddo docé este vao sai voando por ai mas e muito gostoso e

ndo e pra colocar em machucados

EF Gabriel Monteiro da Silva Jacqueline

Professora: Magali 13/04/99 11 anos 5°série “A”
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Texto 139

O trevo Voador

Era Uma Vez os trevos voadores.

FEles Voavam, Voavam, Voavam e Voavam. todos os dias Fles Voavam e de
noite Eles Voltavam para dormir 2 dias depois Eles iam voltando para dormir dois
trevos tinha se perdido os oulros trevos.

Estavam muito preucupados com os dois trevos que tinha sumido 1 dia
depois Um trevo perguntou aonde eles estdo mae?

Nao sei filho eles devem ter sumido um dia os dois trevos apareceram e eles
Sficaram felizes para sempre.

E foram para outro Lugar E Todos viveram juntos felizes.

EFE Gabriel Monteiro da Silva Ronan L. S.

Professora: Magali 13/04/99 11 anos 5°série “4”

Texto 140

Ele some por ai...voando, o que sera? Uma flor, um passdra...ndo sei.

Fle pode ser tudo o que queremos que imaginamos.

Estou curiosa porque ainda ndo sei o que é.

EFE Gabriel Monteiro da Silva Luciano M. M.

Professora: Magali 13/04/99 11 anos 5°série “A"

Texto 141

Todo mundo adimira acha lindo.

tem cores diferentes quando explode, ele some no ar, parea estrela mas ndo é

todos nos fica olhando quando se explode faz um barrulho eu acho que é

Jogo de artificio

I£F Gabriel Monteiro da Silva Cristiane A. B. O.

Professora: Magali 13/04/99 11 anos 5°%série “A”
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Texto 142

O passaro que sumia

FEra uma vez um grande pdssaro, ele sempre saia de sua casa e ia passear
nas montanhas e sempre sumia depois aparecia.

Certo dia ele foi para as montanhas e sempre sumiu, s6 que ndo voltou,
passou dias e nada do pdsaro.

Quando foi de noite ele voltou cansado, os animais da floresta sempre
estranhava.

Um dia um dos vizinhos dele seguiu ele até nas montanhas e viu o que ele

estava fazendo, ele estava indo cuidar de um amigo dele outro passaro que estava

doente e ele sempre ia ajuda-lo, o outro passaro que foi espia-lo soube disso e falou

para todo mundo e Fim.

FEE Gabriel Monteiro da Silva Marco A G.

Professora: Magali 13/04/99 11 anos 5°série “4”

Texto 143

Era uma vez uma uma flor quando vocé sopra ela desmanca
A flor é Branca ela desmancha.
Ela solta um monte de florzinha

Eu acho que uma flor.

EFE Gabriel Monteiro da Silva Daiana C. S.

IR

Professora: Magali 13/04/99 11 anos 5°série
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Texto 144

E asoobra e ela voa mais ainda so quando que se pego que para de voar.

Os meninos fecam brincando de quem conseguir pegar ela mas é dificil

porque quando vocé va pegar ela com o ar que foi na méo ela voa muito mais de

que ja estava voando.
Mas para catar tem outro problema a altura

Mas o voé dela nao faz barulho ndo precisa de gasolina so precisaode ar.

EFE Gabriel Monteiro da Silva Duran

Professora: Magali 13/04/99 11 anos 5%série “A”

Texto 145

Era uma vez um passdrinho que vivia numa flor.
Sa ele vez sua prépria casinha teve seus filhotes nesta casinha dentro da flor-.
Saia todos os dias atrds de comida para seus filhotes.

Até que um belo dia veio uma menina e rancou a casinha do passarinho.

EE Gabriel Monteiro da Silva Aline D.

Professora: Magali 13/04/99 11 anos 5%série “A”

Texto 146

Ese pedago de galho os passa pegam para frase o ninho e fica bem seguro
passaros e ele ficam o dia entero e fica acaindo toda ora também os finhotes caem e

quembra as assa quebra as pala e tamveses aguem passam. piscodo o passaro

EE Gabriel Monteiro da Silva Marcio

Professora: Magali 13/04/99 11 anos 5°série “A”

AVA
AVAVA

3 4 5 6 7 unesp w-l T2 A3 94

1.5

16

17

18



Texto 147

Algodao

Eu acho que este desenho é um algoddo.

Eu também penso por que serd que quando nos asopramos o algoddo ele
voua. Deve ser por que ele é molinho e fofinho.

Mas sera que o algodio voa até onde?

Muitas vezes o algoddo é usado para passar remédios em machucados. Por
isso é que tem algoddo em quase lodas as casas.

Mas vocé ja pensaram se tudo fosse mole e fofinho voasse com apenas um
assopro.

Iria ser uma loucura! Vocé ndo acha?

Também tem o algoddo doce mas esse é para comer, e ndo para por em

machucados. Ele também nad voa tam facil.

EE Gabriel Monteiro da Silva Miriam C. F.

Professora: Magali 13/04/99 11 anos 3°série “A”

Texto 148

FEu acho que esse desenho se parece com montanhas ao amanhecer, claras e

bonitas. Tipo um por-do-sol.

Eu também acho que pode se uma planta que vocé assobra e elas saiam

voando.

Fu acho que esse desenho se parece com um monte de grilos saltiantes e
alegres, indo passear pelo mundo a fora, e descobrir mais coisas pelo mundo.
£l

Também parece um monte de pés de galinha.

EFE Gabriel Monteiro da Silva José D.

Professora: Magali 28/04/99 11 anos 5°%série “C”
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Texto 149

E uma flor toda branca.

FEu também me lembro da praia

Quando vi vocé fiquei apaixonada

Gostaria te ter vocé na minha colecdo de flor Gosto demais de vocé seu
nome vai ser Angela, vai ser como meu irmdo Angela minha rosa cheirosa e

prefirida

EE Gabriel Monteiro da Silva Lilian 4. S.

Professora: Maria Inez 07/04/99 12 anos 5°série “F”

Texto 150
Essa flor me lembra de uma planta dormideira que eu conhego e é da cor
Isso deve ser uma flor branca que sota pedacinhos de flor.

Me lembra uma flor igual essa que eu ja vi.

EE Gabriel Monteiro da Silva Bruno F. R.

Professora: Maria Inez 07/04/99 12 anos 5°série “F”

Texto 151

Esta flor é de uma especie muito enteresante quando a gente bate nela ela se

sonta sosinha voando por ai no céu fica parecendo um vaga lumi ésta flor se acha

perto da linha do trem eu acho estd flor muito enteresante em casa tem desta flor

esta flor se vocé asoprar no olho de algem pode machucar eu estudei sobre isso.

EE Gabriel Monteiro da Silva Suzilene G. M.

Professora: Maria Inez 07/04/99 12 anos 5°série “F”
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Texto 152

A flor

Era uma vez que como o vento a flor desabrocha e-se espedaga e sai voando

e o vento fica bonito.

EFE Gabriel Monteiro da Silva Fabio D.

Professora: Maria Inez 07/04/99 12 anos 5°série “F"

Texto 153

Ele Some por ai... voando

isto parece uma arvore mas ndo é porque istoé uma flor ela é untipo de preto
de carnero branco

vocé pode pensar que um paraqueda Porqui ele avua muito e vocé pode
asoprar queles saiporai

Se vocé asoprar nasuacasa e pode cair na casa de seu vizinho socé ovento
stiver muito forte. ele parece um espinho e parese um oriso porque parese muito

espinho e ele sesorta sosinho.

e pode ir para muinto longe e cair porla pareci parequedas quecai deum

avidol e um par que xeio de criansa condo voi enbora paracasa

EFE Gabriel Monteiro da Silva Juliano A. F.

Professora: Magali 28/04/99 12 anos 5°série “B”

AVA
AVAVA

3 4 5 6 7 unesp m-l T2 A3 94

1.5

16

17

18



Texto 154

Esto me lembra fogos de artificios Um dia o meu primo estavamos numa
Jesta de casamento bem grande, que estava casando meu tio André e minha tia
Renata

Minha tia teve uma idéia de soltar fogos de artificios para a festa ficar mais
animada.

FEnquanto isso uns colegas do meu tio estavam jogando baralho e um ganhou
a partida e para animar ele deu um computador para meu tio.

Isto me lembra duma flor chamada paraquedinha. Uma vez catei uma dessa
e assoprei uns negocinhos parecido como esta no desenho na frente e foi tdo legal e
divertido.

FIM

EE Gabriel Monteiro da Silva Rolson F.

Professora: Maria Inez 08/04/99 11 anos 5°série “E”

Texto 155

O diamante precioso

Um dia eu estava andando em uma rua muito calma, sé eu estava na rua.

Entdao eu estava olhando para todos lados muito atento a qualquer coisa.

Entdo eu passei em frente a um banco antigo e abandonado, entdo eu fiquei muito

curioso para saber o que havia la dentro do banco isolado e abandonado.

Entdo eu entrei velho bﬂ’f?c(), La era escuro mas mesmo no escuro eu vi
alguma coisa brilhar la no fundo do velho banco.

Fntdo eu fui até la para ver o que era aquilo brilhante.

Hora que eu cheguei la eu ndo acreditava no que eu estava vendo .

Sim era um diamante muito grande e brilhoso.

Entdo eu peguei o diamante e sai daquele lugar rapido.

Entdo eu fui muito feliz para casa.

Cheguei la meu pai e minha mae ficaram felizes, e assim melhoramos nossa

EFE Gabriel Monteiro da Silva Caio C. 4

Professora: Maria Inez 08/04/99 11 anos 5°série "I
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Texto 156

O diamante valiozo

Um dia uma mulher deichou cai um diamante muito valiozo.

F eu peguei e fui atras da mulher, mas néo encontrei, e minha mde dice:

__Filho a onde vocé encontrou ece diamante e eu dice:

__uma mulher o dichou cai e eu peguei e eu fui atras da mulher e a ndo
encontrei.

FE minha mae dice;

Ja sei de quem é a da Maria e eu dice:

___Em tdo vamos entregas e minha falou vamos.

E a mulher ficou muito feliz.

EI Gabriel Monteiro da Silva Adolfo N. J.

Professora: Maria Inez 08/04/99 11 anos 5°série “E”

Texto 157

Festa de Sdo Jodo

Dia 24 de Junho tem festa de Sao Jodo eu acho que isso é rojdo da festa de

Sao Jodo

EE Gabriel Monteiro da Silva Thiago S.

Professora: Maria Inez 08/04/99 11 anos 5°série “E”
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Texto 158

Uma flor estranha

Ela e meia estranha ela é cheio de cosinhas estranhas ao redo dela ela é
bonitinha.

Fu ndo sei o nome dela e gostaria de saber o nome dela. Eu s6 sei que

quando bate vento ela Solta aquelas estranhas e ai ela solta os galinhos que fica

essas coisinha.

Ele some por ai...voando e vai para qualquer lugar

Ele voa até para dentro para nossa casa no quarto na cozinha sé se vocé
tiver no quintal.

Essa é a florzinha estranha.

EE Gabriel Monteiro da Silva Erica L. F.

Professora: Maria Inez 08/04/99 11 anos 5°série “E”

Texto 159

E uma aquice que para o ceu e poriso que ela volta so a noite para o lteu
ninho porque a aquia casa bicho para.

Comer e dar para os seus filhotes eporiso que esse aquia ela e pequena e ela
tem medo de morer é iso ela ndo come peixe.

Ela so come minhoca

EE Gabriel Monteiro da Silva Lucas P. D.

Professora: Maria Inez 08/04/99 11 anos 5°série “E”
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Texto 160

O que é isto?

E uma flor que avoa.

Fu a adoro esta flor, ela é linda.

Quando ela solta-se de suas arvores saem voando.

O vento que carrega elas para longe, por isso que todos falam que elas
avoam.

Perto da minha casa tem bastante dessas flores, elas sdo cor-de rosa, suas
Jolhas tem muito espinho.

Suas folinhas sdo bem pequeninas e ao colocar o dedo nelas, elas dormem.

Elas sao um pouco perfumada.

EF Gabriel Monteiro da Silva Ana C. C.

Professora: Magali 28/04/99 11 anos 5%série “B”

Texto 161

Isso parece uma flor que caiu de seu ramo suas petulas sdo brancas e seu
miolo colorido ela é tdo levinha e pequenininha que parece uma formiguinha entdo

planteremos ela de novo e ela voltard a alegrar a todos.

EE Gabriel Monteiro da Silva Thiago S. B.

Professora: Magali 28/04/99 11 anos 5°série “B”
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Texto 162
arvore feia
Era uma vez uma arvore que era feia, feia, feia. Quando passavam perto dela
nem ligavam os passaros nem passavam pertlo dela.
Um lindo dia uma garotinha chamada Julie estava passando perto da arvore
e disse:
_ Por que ninguem conversa, brinca com vocé arvore? _a arvore disse:
_ Porque eu sou feia.
A Julie disse para a drvore:
_ Nao importa se vocé é feia ou bonita é gorda ou magra, eu gosto de vocé.
A arvore ficou feliz todos os dias que Julie passava pela arvore ela brinca é
conversava com a arvore.
A arvore ficou feliz ndo por ter todas as pessoas como amigas mas

pelomenos uma ja basta.

EFE Gabriel Monteiro da Silva Natali S. S.
Professora: Magali 28/04/99 11 anos 5°série “B”
Texto 163

Essa imagem lembra Sdo Jodo festa de Sdo Jodo faz todo mundo alegrar
com quentdo, vinho quente, guarand, e muitos brinquedos.

A danga faz todo mundo se destrair, muitas musica, muitas dangas e muitos
Jjogos.

Isso que eu vou falar é muito importante ndo soltar baldes porque pode
provocar incendio isso aprendi desde crianca.

Eu acho que festa junina e muito divertido.

F uma imagem de petolas que é chamada paineira que sai voando por ai...

Dessas petolas tem em vdrias casas principalmente na casa da minha vo.
Eu acho essa petolas muito bonitas voando por ai.
Quando eu era crian¢a eu gostava ver eles voando por ai...
Iu tambem gostava de soprar a paineira as paineiras faz lembrar meu tempo
de crinaga.
FIM

EE Gabriel Monteiro da Silva Fabricio W. S. J.

Professora: Maria Inez 08/04/99 11 anos 5°série “E”
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Texto 164

A flor maravilhosa.

Um dia eu estava passeando pelo parque e encontrei uma flor muito linda e
maravilhosa.

FEu gostei muito daquela flor e eu cuidei dela, por muito tempo até que um
dia quando, eu fui vela um homem cruel tinha matado e eu fiquei muito triste.

Os tempos se passaram e eu encontrei uma nova flor mas nunca eu pude

esquecer aquela flor.

EFE Gabriel Monteiro da Silva Lilian S.

Praofessora: Maria Inez 08/04/99 11 anos 5°série “E”

Texto 165

A for maravilhosa do diamante

A flor maravilhosa do diamante ela é super linda.
Ela faz parte da natureza. E ela sai por ai voando.

Entdo quando ela voa parece um cisco.

I entdo as vezes cai dentro de um olho de uma pessoa, e, pessoas pensam

que é o clisco de uma arvore.

E entdo é essa flor maravilhosa do diamante.

EFE Gabriel Monteiro da Silva Amanda S. F.

Professora: Maria Inez 08/04/99 11 anos 5°série “E”
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Texto 166

FEsta figura me lembra um dia em que eu estava numa festa junina na cidade.

E a festa estava muito boa, com cachorros quentes, guarands, quentdo e elc.

Mas na hora de estourar os rojoes, ai que foi legal.

Estava fazendo um barutho muito legal, e no céu da noite estava lindo, com
varios fogos coloridos.

FEste outro desenho me lembra de uma flor muito bonita que eu vi num du no
bosque

FEu fui ao bosque numa quinta-feira.

E a viagem foi muito legal,.

O bosque que eu fui foi o bosque de Bauru, no esto de Sdo Paulo.

E 0 nome da flor que eu achei bonita é paneira.

Esta flor é uma flor tipo paraquedas que agente assopra e ela voa um tipo de

paraquedas.

EIE Gabriel Monteiro da Silva Lucas G.

Professora: Maria Inez 08/04/99 11 anos 5°série “E”

Texto 167
A flor descobrida

Quando muitas pessoas moravam aqui eles descobriam uma flor que lembra-
se uma coroa de diamantes e também ela e muito bonita ela é parecida também com
uma coroa de rei.

E também ela sai voando quando o vento sopra nela comega se espalhar pelo
ceu ela tem umas pétolas bem bonitas,

I quando o céu leva para muito longe ela sai mais bonita. Ela é uma flor
belicina

Fim

EE Gabriel Monteiro da Silva Adriela C.

Professora: Maria Inez 08/04/99 11 anos 5°série “E”
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Texto 168

E uma linda flor podendo ser margarida, violeta, girassol, ou outras mais.

Saindo vdrias pétalas, voando sem pensar em nada, deixando o coragdo ter
liberdade

E a paixdo de voar sempre voando, voando.

As pétalas lindas, ndo sabendo o que acontece. Tudo. O vento cada vez mais
rapido indo contra elas. Pode ter qualquer cor. O que ndo a impega de sempre estar

voando, voando e sempre voando.

E.E Gabriel Monteiro da Silva Edson A S. J.

Professora: Magali 28/04/99 11 anos 5%série “B”

Texto 169
Uma flor

Essa flor ndo é rosa, ndo é cravo, nem jasmim é uma flor comum nasce,
cresce e vive em qualquer lugar. Até nos matos ela nasce ndo sei seu nome.

Se alguém sobrar suas sementes eles voam para qualquer lugar.

Ndo simporta onde elas voo nascer se é num lugar grande, pequeno, largo
ou apertado, feio ou bonito ela 56 simporta se ela vai nascer ou ndo.

Se voce der agua e tudo que ela precisa ela fica feliz.

Fosse eu colocar seu nome colocaria seu nome de flor qualquer.

EFE Gabriel Monteiro da Silva Eliane S. V.

Professora: Magali 25/04/99 11 anos 5°série “B”
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Texto 170
Uma flor de algoddo

Uma flor de algodao bonita xerosa grande estava no jardim de uma mulher,
essa mulher chamava a flor de algodao.

Essa flor tinha um asecto de alcuddo na fazenda. Ela era muito bonita sua
cor era Branca e Peluda e fofa. Seus pedagos comegaram se desligar dessa Pétala
linda voando por ai livre voando pelo mundo ou quem sabe pelo Universo.

Uma violeta, girassol.

Voando pelo anoitecer de uma cidade linda como ela.

EE Gabriel Monteiro da Silva Lauro S. R.

Professora: Magali 28/04/99 11 anos 5°série “B”

Texto 171

As estrelas
Quando vejo um quadro tento imaginar o que sera, uma arvore uma flor um
cora¢@o? ndo sei serd que alguém sabe? ndo sei quem desenhou ndo sei, serd que
Joi uma pessoa com uma grande imaginagdo? ndo sei, mas sei de wma coisa que

parece estrelas, isso eu sei.

EFE Gabriel Monteiro da Silva Karen K. C. .

Professora: Magali 28/04/99 11 anos 5°série “B”

Texto 172
Umas flores

Quando vejo esse desenho penso o que sera que é aquilo uma flor daquelas
que sai voando. A ja sei é isso mesmo é daquela flor quando chega um serto ponto
ela se desloca do pé e sai voando.

Muitos ficam que nem loucos atrdas das flor, s6 que ela é assim quando
descolas ndo descola tudo duma vez, e sim descola de uma em uma, que legal é
muito ingragado essas flores da muito divertimento, muito até se destrai e esquece o
que estava fazendo sabe as vezes é muito bom, a gente se destrair um pouco as vezes
ndo tem nada pra fazer ai acha uma coisa para fazer correr atrads, das plantinhas
que saem voando que bom.

EFE Gabriel Monteiro da Silva Daiane L. D. M.S.

Professora: Magali 28/04/99 11 anos 5°série “B”

AVA
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Texto 173

Fsse desenho parece uma flor ld no escuro, esse pontinhos brancos que faz

Jormar uma flor.

Fsse desenho de baixo parece uma danga de festa junina, e também parece a

Sflor soltando-se pelo ar.

Também parece um simbolo de uma guerra.
O que eu vejo neste desenho uma flor que vocé assopra e o vento éva.

Ela some por ai porque o vento vai levando.

EE Gabriel Monteiro da Silva Deborah

Professora: Magali 28/04/99 11 anos 5°série “B”

Texto 174

O corpo espinho

Uma senhora corpo espinho era tdo espinhada que ndo , poderia rela nela.

O nome dela era a Lala.

Ila morava na casa de madeira ela ficava feliz quando voi para-ld na casa.

EF Gabriel Monteiro da Silva Taisa C. M.

Professora: Magali 28/04/99 11 anos 5°série “B”
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Texto 175

Uma princesa que gosta muito de ir a floresta

Fra uma vez uma princesa que adorava dimais ir a floresta.

FEla tinha um custume de sair escondida de sua mde.

O nome desta pobre garotinha era Magali ela foi a floresta a escondidas
para a floresta. Um dia seguinte se levantou bem cedo para ir a floresta e ela
comegou a andar e andar, até cansar até que ela ndo consegue mais levantar do
chdo, fechou os olhos, e ouviu umas piadas de passaros, e ficou muito asultada,
derepente ela viu muitos coelhos, mas quando olhou para tras viu um pequinininho
beija-flor, chupando as gotas de guas das rosas

Na floresta onde andara tinha tantas arvorés que dava para fazer colegdo

Foi para sua casa é ndo voltou mais nunca

FIM

EFE Gabriel Monteiro da Silva Marcia A. F.

Professora: Magali 28/04/99 12 anos 5°série “C”

Texto 176

Essa flor que esta do lado Chama-se algoddo. Quando achente asopra o

algoddo sai voando.

Quando esta voando eu brinco de catar Na Mao. Quando faz um vento forte

elas voa para longe até que ndo da mais para ver.

Fu gosto de figar asoprando para subir para o alto.

Quando nos asopamos desmacha tudo.
E sobe voando para toda a parte.
FEu acho muito bonito.

FEu gosto por que é muito divertido.

EE Gabriel Monteiro da Silva Amauri N. S.

Professora: Magali 28/04/99 12 anos 5°série “C”
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Texto 177

Esta é uma flor que nunca pareseu na minha vida e a primeira vens que eu

vejo uma flor assim quando ele se desabrocha e coisa mais linda.

EE Gabriel Monteiro da Silva Tiago A .

Professora: Maria Inez 07/04/99 12 anos 5% série “F"

Texto 178

Eta flor é diferente das outras.
FEla solta umas pelinhos parecendo flor.
FElas sdo tdao leva que dar um vento vorte elas sai, voando para bem lomge

umas cai nas tenha de aranha e outros, cai nas casa.

Esas flor some voando elas sdo tom, leve se da um asopro, alas desabrocha.

Esas flor tem em mitos matos e entereno baudio.

EF Gabriel Monteiro da Silva Ademir

Professora: Maria Inez 07/04/99 12 anos 5" série “F"

Texto 179

Esta flor é linha e Branca.

Quando eu olho para estad planta lenbro do meu avé porque meu avé morreu
eu ainda lenbro da planta que as minhas tinhas levaram a planta era branca quinem
esta planta que esta desenhada.

Esta foi a minha Historia mas triste que eu ja tive.

EFE Gabriel Monteiro da Silva Luis H.

Professora: Maria Inez 07/04/99 12 anos 5% série “I"”
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Texto 180

Fu lembrei que esta flor é muito bonita e muito cheroza de mais muito mais
bomito ela fiquel feliz mas esta muito triste minguém teve perto de mim mas quando
e muito feliz todo mundo e muito bom e feliz gosto muito de vocé queria dar uma

rosa como vocé

FE Gabriel Monteiro da Silva Rafael C.

Professora: Maria Inez 07/04/99 12 anos 5°série “F”

Texto 181

Quando vi esta flor gostei de ver mas quando vi ela fiquei feliz mas esta flor
estd muito triste ninguém esta perto mas quando alguem pega ele Fla fica feliz

Eu lembrei que esta flor é muita bonita

EE Gabriel Monteiro da Silva Maycon C. S.

Professora: Maria Inez 07/04/99 12 anos 5° série “F”

Texto 182

Esta flor me lembra a casa da minha avo, ela tem um quintal cheio desta

flor.

Bom, ela é branca e linda também, ela encanta a todas as pessoas, e se bater

um vento cai quase todas as petalas. E também lembra o dia que eu fui na praia.

EE Gabriel Monteiro da Silva Franciele S.M.

Professora: Maria Inez 08/04/99 10 anos 5°série “D”
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Texto 183

Esta coisa lembra sobre uma flor:
Lembra também de uma natureza feliz
Lembra também dos animais.

Ela é uma flor dourade e cheirosa

EE Gabriel Monteiro da Silva Lincoln V.

Professora: Maria Inez 08/04/99 10 anos 5°série “D”
Texto 184

Fssa planta lembra de muitas estrelas brilhantes voando no ar e muitas

coisas brancas do lado.

Flas sdo muito bonitas

I'E Gabriel Monteiro da Silva Mariana 7. C.

Professora: Maria Inez 08/04/99 10 anos 5°série “D”

Texto 185

O dente de ledio me lembra:

O dente de ledo é uma flor, que quando a gente pega ela e assopra, ela sai

voando, e quando a gente tenta pegar aquela pena ela vai mais para cima e

desapare-se no céu.

FEle é muito esquisito!

EFE Gabriel Monteiro da Silva Adrieli I.

Professora: Maria Inez 08/04/99 10 anos 3°série “D”
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Texto 186

A flor do jardim solitario

Para mim é uma flor porque é bonita e grande mas ela é solitaria ndo tem
ninguem nem um amigo de muito longe

Vive sozinha chorando e pensando

Ela pensa que se voa-se poderia conhecer amigos mas sabia que era
impossivel

Mas um lindo e bonito passaro apareceu e perguntou a ela:

_ Porque esta chorando linda Flor

Fla respondeu alegre

_ E porque ndo tenho amigos mas me deixou muito alegre

_ Mas ndo parece que vocé esta alegre

[ verdade eu ndo estou muito alegre

_ Porque?

_ Porque eu tenho um sonho.

_ Que sonho e essce?

FEu sempre quiz voar.

_ Porque vocé ndo me disse antes? Eu vou levar vocé para voar.

_ Nao passaro é impossivel

_ Nao é se voce quer voce tuoe voce vai poder.

_ Ela fechou os olhos e o passaro elevou ela para outro lugar num lugar que
tinha varias flores.

Ela ficou muito alegre e festechou o dia entero.

EE Gabriel Monteiro da Silva Tiago B. P. V.
Professora: Magali 28/04/99 10 anos 5°série “B”

Texto 187

Esse desenho para mim parece fogos de artificio iluminando com muita

comemorasdo de paz e alegria.

EFE Gabriel Monteiro da Silva Juinior C. L.

Professora: Magali 28/04/99 10 anos 5°série “B”
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Texto 188
A Borboleta
Era uma vez um ninzinho de borboleta que estava cheio de borboletinhas.

Fla estava-se desenvolvendo naquele ninho.

E a mde delas fez aquele ninho ali porque si ndo alguém visse queria-los
mata-los.

E as borboletas foram cresendo e elas sozinha ja sabia ir casar comida ja
ndo precizava da sua mae.

E outras que eram pequena a mde dela ia casar comida para dar a elas.

F foram crescendo aos poucos e ficou para a mde 10 borboletinhas.

F o tempo foi passando e elas foram crescendo e cada uma ia casar a sua

preferida comida e cresceram todas e estdo avoando por ai.

FE Gabriel Monteiro da Silva Juliana I,

Professora: Magali 13/04/99 10 anos 5°série “4"

Texto 189
Era uma vez um ninho de passarinho que estava cheios de passarinhos.

Serta vez a mde dos passarinhos ia a caga de comida. a mde disse aos

Silhotes: __meus queridos filhotes néo tente sair do ninho para voar porque vocés

sdo muito pequenos.

Quando a mde ja tinha saido um dos filhotes tinha uma voltade enorme de
voar nisso ele tentava, tentava voar mas ndo conseguia, tentou mais uma vez e
conseguiu mas ele caiu no chdo e quebrou a sua azinha

Ele tentava levantar mas ndo conseguia ele sai se arrastando pedindo a juda
para todo mundo. Pediu ajuda para a zebra e nada, pediu para o cachorro e nada,
pediu para todo mundo mas todo mundo enventava uma disculpa até que uma vez
passou uma vaca medica e o passarinho pediu ajuda e fez um corativo em sua
azinha e a vaca levou o passarinho ao ninho de volta quando tudo estava resolvido
sua mde chegou com a comida e todos o creceram, aprenderam voar e viveram
Jelizes para sempre

fim

EFE Gabriel Monteiro da Silva Marlene S. P.

Professora: Magali 13/04/99 10 anos 5%série “A”
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Texto 190

Fu acho que é um diamante brilhante com varias partes trincadas e nesses
trincados que sai a luz bonita e debaixo dele tem um monte de andorinha levando o

diamante.

EE Gabriel Monteiro da Silva Tamyris M. F.

»»

Professora: Magali 13/04/99 10 anos 5°série “A
Texto 191

O dente de ledo

Era uma vez um pequeno dente de ledo.

O dente de ledo tinha muitos amigos, o pequenino dente de ledo gostava
muito de brincar com eles.

Mais um belo dia la estava ele brincando com os seus amigos, quando
derepente comesou a ventar muito forte e eles foram arancados do chao.

Mais tarde o vento se acalmou-se um pouco e eles estavam deitados no chdo.

I o tempo pasou e eles creseram e se casaram e tiveram muitos filhos e
voram felizes para sempre.

E o que aconteceu com ele, também aconteceu com seus filhos. Mais isso ja

é outra historia.

EF Gabriel Monteiro da Silva Suelem A P.
Professora: Magali 13/04/99 10 anos 5%série “A”
Texto 192

Isto me lembra uma festa de casamento com muito fogos de artificio bem
barulhento que eu estava convi e que minha prima Luciana e seu mamorado Edibiel
estavam casando e que quase ndo deu certo porque o noivo perdeu a alianga.

E na lua de mel eles foram ao Rio de Janeiro e ld eles fizeram quase a

mesma coisa e que também soltaram fogos de artificio e ficaram assistindo a

esblosdo
Isto me lembra uma flor que quando vocé asopra as parles se separam e

somem no ar e que também da para tentar pegalas em quanto que ndo somem.

EE Gabriel Monteiro da Silva Wellington

Professora: Maria Inez 08/04/99 10 anos 3°série “E"
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Texto 193
Ela sai voando por ai

I'sta pequena flor me lembra de dias rebrescantes com a brisa batendo em

Fla é delicada e quando o vento bate nela ela sai voando por ai.

Fla ndo sabe o rumo que vai tomar, mas ndo emporta onde vai parar ela

sempre vai brotar.

EFE Gabriel Monteiro da Silva Vivian F. M.

Professora: Maria Inez 08/04/99 10 anos 5°série “D”

Texto 194

Certo dia fui olhar as rosas do meu jardim encontrei uma flor muito
esquisita
Nela estava uma abelha esperta. Aquela flor era muito linda.

Essa foto me lembra do filme vida de incetos.

EFE Gabriel Monteiro da Silva Gabriela P.
Professora: Maria Inez 08/04/99 10 anos 5°série “D”
Texto 195

A gueima dos fogos artifisios

Era uma vez uma selebragdo na Pdscoa na praga de uma igreja e os padres
os coroinhas estavdo lé na comemoragdo a pessoas da quela regido fordo ver a
queina dos fogos artifisios e la deu uma maior confusdo:

FEles ndo conseguido achar os fogos em lugar nenhum alguns sairdo para
procurar no campo mais niguém achou, outros fordo procurar na cidade mais
ninguém vie os fogos de artifios.

Até o padre vio os fogos dentro da igreja e soutardo eles e aquela selebragdo
virou uma verdadeira Pdscoa criangas brincando adutos conversandos e o padre

resando.

FE Gabriel Monteiro da Silva Tiago A .M.

Professora: Magali 13/04/99 10 anos 5°série “4"

AVA
AVAVA

3 4 5 6 7 unesp w-l T2 A3 94

1.5

16

17

18



Texto 196
O vento passa e the leva

Fu acho que isso é tipo uma florzinha que tem na bera da arvore ela se
parece com algoddo nés assopramos e ela sai voando

A Forma que vejo no desenho é muito parecida com essa

Fssa Florzinha ela é branca redondinha embaixo desce algoddo parece
aqueles carapicho compridinho e preto

E tambem o que esta escrito tem muito a ver

Ele some por ai... voando

EFE Gabriel Monteiro da Silva Ariane R. I.

Professora: Magali 13/04/99 10 anos 5°série “4A”

Texto 197

efista folhinha, é uma folha que se vocé jogar Ela para cima Ela cai bem leve
como se foci praqueda

Ela some por ali... Voan do com a folha

Com seu somho tam bom que ndo quer acorda mais tem que acorda. ele dis a

nde seu sonho gostoso. bomito e maravilhoso.

Ele vai para Escola pensendo no sonho.

EE Gabriel Monteiro da Silva Adriano S. T.
Professora: Magali 13/04/99

»

10 anos 5%série “A

Texto 198
Vulcées derramando sua lava pela cidade os camponéses choram por suas
coisas destruidas pelo bendito vulcdo é, muita coisa se perde as pobres pessoas
infelizmente, perdem tudo aquilo que conquistaram com muito esforgo e trabalho,

obres pessoas ndo tem nada gaora o que vao fazer? Para onde vdo?.
pe ‘I

FFE Gabriel Monteiro da Silva Camila S. P.

Professora: Magali 13/04/99 10 anos 5°série “A”
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Texto 199

FElavai .....e volta.

Era uma vez uma menina que gostava de filores que voava pelo ar. Unm dia
sua mde semeou um pouco das flores que ela gostava, quando a bela filor cresceu a
menina que se chamava Miriam pegou uma filor e o vento a carregou.

Serto dia ela viu outra filor e pegou-a de novo. Depois de muito e muito

tempo. As sementes que o vento carregou nasceu e deu um montdo de flores lindas.

Que todos os dias ela pegava a mde dela falou:

_filha por favor ndo faga isto que o vento vai um dia carregar as sementes.
Mais a filha disse:

_mais mde se eu gosto de pegar as flores po que eu quero...

mais esta mde viu bom assim eu posso ver ela todos os dias em tdo OK.!
Mae OK milha filhé agora vai para casa brincar la na sala bo tabom. E a miriam

que ndo queria ir disse disfargando. Mais que Droga viu.

EE Gabriel Monteiro da Silva Estela S. S.

Professora: Magali 13/04/99 10 anos 5°série “4”

Texto 200
A arvore
Fu estava passando pelo um carriado e vi uma arvore e algumas folhas
saiam vuando.
Fu peguei uma e asoprei uma folha e voou.
Ela caia bem longe ai eu continuei a andar ate que cheguei ne uma represa
que tinha folha.
Fu a limpei e depois anadei.
Depois chegou uma moga e chamava se marcia.
Ela tinha achado uma folha eu disse deixe eu ver essa folha rasguei um
pedaco da folha ¢ assoprei ¢ voou para longe ai nos ficamo brincando ¢ depois eu ¢

cla famos embora.

EFE Gabriel Monteiro da Silva Rodrigo B.

Professora: Magali 28/04/99 10 anos 5°série “B”

AVA
AVAVA

3 4 5 6 7 unesp w-l T2 A3 94

1.5

16

17

18



Texto 201

Uma flor muito bonita, que vocé assopra e ela sai voando, ela é muito leve,
sua cor é branca que nem umas peninhas, elas é muito cheirosa, eu gosto muito
desse flor para mim fica assoprando minha mde tem muitas dessas, ela parece uma

outra que minha mde tem, ela tem um caixa em cima dele tem wm talhinhos e uma

peninha, eles avoam muitos alto, eles tem vez que o vento desmonta elas, nela néo

tem espinho algumas vez eles brilha muito. ela é pequena

EE Gabriel Monteiro da Silva Douglas J. B. B.
Professora: Magali 28/04/99 09 anos 5°série “B”

Texto 202

Um matinho

Era uma vez uma menina que tinha um jardim.

FEma vez estava paceando por ele e encontrou um matinho estranho, nunca
viu antes no seu jardim. Curiosa reloou a mao e sentiu que era masio. Derepente
veio o vento e desmanchou o matinho. Logo percebeu que ele quaia levemente.

Procurou, procurou e emcontrou mais matinho. Pegou ele e asoprou, achou
divertido e comesou a brincar.

Sua mae chamou para comer, depois de comer ela encheu um baude de dgua
e comesou a jogar no matinho. Depois de auguns dias o matinho comegou a nascer.

Um dia ela pengou ele voa é branco se desmancha com o vento, que nome
temele?

Pengou, pengou, pengou, e chegou a uma concluzdo, acho que vou dar um
dome a ele, avido, passaro, matinho voador.

Melhor matinho mesmos.

I2 assim passou a brincar de agoprar para ele voar todos os dias.

EE Gabriel Monteiro da Silva Flaine C.

Professora: Magali 13/04/99 10 anos 5°série “A"
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Texto 203
Pluma é uma, planta muito soave se, vocé assoprar ela, em direcdo ao vento,
vocé ira ver ela somir, por entanto quando vocé achar um pezinho de pluma pegue
ela bem devagarinho, assopre ela em direcdo do vento, vocé vera ela desaparecer e
por isso que ela é chamada de pluma ela é muito leve, também vocé pegar ela na

mdo muito ciudo para ndo quebralo.

EE Gabriel Monteiro da Silva LuisG. M. O.
Professora: Magali 13/04/99 10 anos 5°série “4”
Texto 204

Isso é uma flor, que quando sopra ela se desmancha toda. Tem gente que
Jfala, que isso da sorte, entdo quando eu vejo uma eu fago 1 pedido e depois assopro

e ela se desmancha toda.

EFE Gabriel Monteiro da Silva Gabriela P.

0

Professora: Magali 13/04/99 10 anos 5°série 4

Texto 205
Uma noite escura

Numa noite escura fiquei pensando o que era aquele negocio 1do estranho eu
estou achando que é um sol.

Mais entdo vou ver se eu consigo descobrir aquele negocio tdo estranho para
mim era um sol.

FEntdo vou continuar contando o meu sonho mais completo meu sonho era
assim:

Eu estava numa noite muito escura eu pensava que era um sol estava os

errado por um sol ndo e da quele jeito.

Mais fiquei com uma duvida pensando também que era um disco voador

mais tou com mais uma divida que é uma flor muito estranha, mais ndo sei se
aquilo era um sol, um disco voador, ou uma flor. Mais eua acho que ndo é
nenhuma coisa dessas entdo foi assim o meu sonho.

FIM

EE Gabriel Monteiro da Silva Elaine S. C.
Professora: Magali 13/04/99

”

10 anos 5°série “A
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Texto 206
Um matinho

Era uma vez um pequeno menino orfa.

Ele era um menino estranho, um dia encontrou em grande mato verde e ele
era tdo bonito que os outros matinho, ele tinha cheiro de ar, por que era tanto
gostoso o cheiro.

Mas o menino na sua cabega ficou pensando...

Ele ndao sabia que era mato, e ai ficou perguntando o que serd isso um
matinho ou uma flor, ai ele se perguntou:

O que serd, jd esqueci o que as coisas hoje mas eu acho que é um matinho é
muito bonito.

Agora no meu pensamento ei tenho certeza que é um matinho.

Ndo sei mas a vida é muito importante e o que é nés sobrevivemos.

Isso é um mato e o mato é muito importante para nos.

Obrigado Jesus pela terra e pelo céu e tudo mais eu adoro a minha vida.

Obrigado Jesus.

FEF Gabriel Monteiro da Silva Thaise B. 7.
Professora: Magali 13/04/99 10 anos 5°série “A”

Texto 207

Ele sai voando por ai, eu ndo sei explicar como ele é direito e também nem

sei o seu nome eu acho que é uns daquele negocio que tem no mato uma coisa igual

a um algoddo so que se vocé assoprar ele sai voando.
Ele é branco e leve é igual a uma flor, eu chamo ele como; algoddozinho.

FEle também some por ai eu acho muito dificil de encontrar ele.

EFE Gabriel Monteiro da Silva Karolliny C. S.

Professora: Magali 13/04/99 10 anos 5° série “A”
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Texto 208

Isso é uma pena-de-flor, Sabe porque que se chama pena-de-flor? Por que

essa peninha vem de uma flor muito bonita.
Essa peninha vem de flor e essa flor é bem grande igulal um girassol
Apesar de ser grande existe também de varias cores.

Existe a cor: roxa, cor-de-rosa, branca, vermelha e laranjada.

E so bater um vento de nada que ela voa por ai.

E esse outro de baixo parece um monte de de flor pequenas que esta
soltando de um galho pequeno e muito fraco.

E quase igual a pena-de-flor.

EFE Gabriel Monteiro da Silva Amanda R. [.

Professora: Magali 13/04/99 10 anos 5°série “A”

Texto 209
€ o peru ou maritaca ou urubu

urubu: ele s6 como carne de vaca quando morre

se

maritaca: ela anda tudo os lugares para casar comida para os seus filhotes

que estdo no ninho.

peru: o peru ele avoa so que ele fica em casa ld no intal

EE Gabriel Monteiro da Silva Angela

Professora: Magali 13/04/99 10 anos 5°série “A”

Texto 210

Dente de Ledo

Era uma vez varios dentes de ledo um dente de Ledo vevia solitario por que

ele era um dente de ledo ororoso e nenhuma das pessoas pegavam ele para infeitar

os ramos de flores.
Por que este dente de ledo vevia em um campo.
E um belo de um dia uma menininha que adorava a natureza pegou este

dente de ledo entdo agora ele era o dente de ledo mais feliz do mundo inteiro.

EFE Gabriel Monteiro da Silva Bruana C. U. S.

Professora: Magali 13/04/99 10 anos 5°série “4”
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Texto 211

E parecido com uma pena

Ele voa porai com qualquer vento.
Ele parece uma flor com um monte de negosinho que parece pena.
Ele some por ai sem parar

Quando ela cai ndo faz nem um barulho.

”

Professora: Magali 13/04/99 10 anos 5°série “/

Texto 212

A figura misteriosa
FEssa figura e estranha, eu ndo sei o que é mas deve ser uma coisa legal.
Pode ser qualquer coisa mas eu ndo sei o que é.
O que serd essa figura misteriosa? Sera que ela é grande, ou pequena.

Ela parese ser uma flor, ou uma rosa pode ser qualquer coisa.

EE Gabriel Monteiro da Silva Cristian
Professora: Magali 13/04/99 10 anos 5%série “A”

Texto 213

Fu acho que é uma plantinha que nasce igual mato ela da em qualquer lugar
e quando vocé pega e asopra ela vai voando por ai essa plantinha é muito sensivel.
E ela gosta muito de nascer perto de flores.

Fu gosto dessa plantinha e eu chamo ela de branca de neve.

EE Gabriel Monteiro da Silva Tiago A. M.

Professora: Magali 13/04/99 11 anos 5°série “A”

AVA
AVAVA

3 4 5 6 7 unesp m-l T2 A3 94

1.5

16

17

18



AVA




