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MAZO, R. Ensino de Arquitetura e concepcao de professores sobre
acessibilidade, inclusao social, desenvolvimento humano e deficiéncia. 2010.
171f. Dissertacao (Mestrado em Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem) —
Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Ciéncias, Bauru, 2010.

RESUMO

A Arquitetura € uma area do conhecimento que tem como atribuigdo contribuir para
a qualidade de vida do ser humano. No que diz respeito as pessoas com deficiéncia,
os arquitetos podem colaborar no processo de inclusédo social, por meio da
construcdo de espacos acessiveis. Para isso, & necessario que a formagdo em
Arquitetura oferegca conhecimentos sobre a acessibilidade e outras teméaticas
adjacentes, que extrapolem o conhecimento técnico, possibilitando maior
compreensao acerca do ser humano. Nesse aspecto, a Psicologia tem contribuigdes
a oferecer, e em especial, a Psicologia Historico-Cultural, por explicar o
desenvolvimento humano. Assim, este estudo parte do pressuposto de que o
homem se desenvolve em um processo socio-histdrico de apropriagdo da cultura,
que, por sua vez, somente é possivel por intermédio das interacbes que estabelece
com os outros. Tal premissa nem sempre € valida para as pessoas com deficiéncia,
pois ainda tém dificuldade de acessar varios espacos construidos e, portanto, tém
limitadas possibilidades de interagdo. Procurando responder se os cursos de
graduacdo em Arquitetura garantem uma formacéo que favoreca a acessibilidade e
a inclusao social das pessoas com deficiéncia, esta pesquisa teve objetivos distintos.
Primeiramente, buscou identificar quais s&o os conteudos curriculares ofertados
pelos cursos que proporcionam conhecimentos sobre a problematica investigada.
Para isso, foi realizada uma investigacdo em documentos (grades curriculares e
ementarios das disciplinas) dos cursos publicos de Arquitetura e Urbanismo, nos
quais foi feito o levantamento dos temas desenvolvimento humano, inclusédo social,
deficiéncia e acessibilidade. Os resultados demonstraram que o curriculo minimo
para a formagédo académica da maior parte das universidades pesquisadas aborda
superficialmente as tematicas investigadas. O segundo objetivo da pesquisa
consistiu em investigar a concepgdo de um grupo de professores de um curso
publico de Arquitetura sobre Arquitetura e as demais tematicas anteriormente
citadas, através de aplicagcdo de um roteiro de entrevistas, em que os relatos foram
submetidos ao método de anadlise de conteudo categorial. Pode-se perceber que,
principalmente no que se refere a acessibilidade, predominaram concepgdes pouco
reflexivas e mais técnicas, com excecdo da concepc¢ao de Arquitetura, classificada
como uma area do conhecimento que traz ganhos para a vida humana. Por
conseguinte, para que a Arquitetura e, consequentemente, seus profissionais
realmente favoregam o processo de inclusédo social das pessoas com deficiéncia, ha
que se reformular os curriculos dos cursos de Arquitetura, além de se promover
debates no meio universitario, pautados em estudos interdisciplinares sobre o
desenvolvimento humano, compreendendo suas mais diversas condigdes.

Palavras-chave: Arquitetura. Psicologia. Acessibilidade. Deficiéncia. Inclusao
Social.



MAZO, R. Teaching architecture e teacher’s conception about accessibility,
social inclusion, human development and disability. 2010. 171f. Dissertacao
(Mestrado em Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem) — Universidade
Estadual Paulista, Faculdade de Ciéncias, Bauru, 2010.

ABSTRACT

The architecture is an area of knowledge that has the task of contributing to the
quality of human life. With regard to persons with disabilities, architects can help the
process of social inclusion through the construction of accessible spaces. Therefore,
it is necessary that training in architecture provides knowledge about accessibility
and other surrounding issues that go beyond the technical knowledge, enabling
greater understanding of the human being. In this respect, the psychology has
contributions to offer, and in particular, the cultural-historical psychology, because it
explains the human development. Thus, this study assumes that man develops in a
socio-historical process of cultural appropriation, which in turn is only possible
through the interactions he establishes with others. This assumption is not always
suitable for people with disabilities, because they still have difficulty to access various
built spaces, and therefore have limited opportunities of interaction. This
research had two different goals to respond if the undergraduate courses in
architecture are able to ensure education that enabling accessibility and social
inclusion of people with disabilities. In first, this work sought to identify if curriculum
contents of the courses provides knowledge about the problem investigated. For this,
a survey in documents of public architecture courses was conduced, looking for if
they presented the issues: human development, social inclusion, disability and
accessibility. The results showed that the minimum curriculum for the academic
background of most of the universities surveyed addresses superficially the issues
investigated. The second objective of this research was to investigate the design of a
group of teachers of a course of public architecture on architecture and other issues
outlined above, through the application of a structured interview, in which the
answers were submitted to analysis method categorical. Especially with regard to
accessibility, the prevalent conceptions are little reflective and techniques, with the
exception of the conception about architecture, classified as an area of knowledge
that brings benefits for human life. So for that architecture, and consequentemente its
professionals, really favors the inclusion of people with disabilities, curricula of
schools of architecture must be rewritten, in addition debates at the university must
be promoted, guided in interdisciplinary studies on the human development, including
its various conditions.

Keywords: Architecture. Psychology. Accessibility. Disability. Social Inclusion.
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APRESENTACAO

Antes da exposi¢ao do desenvolvimento da pesquisa propriamente dita, seréo
apresentados alguns acontecimentos que, na trajetéria de minha formacéao
académica em Psicologia, apds concluir o curso de Arquitetura e Urbanismo, me
motivaram a dissertar sobre o conjunto de temas envolvidos neste trabalho. Por se
tratar de circunstancias pessoais, peco licenca para, neste momento, discorrer em
primeira pessoa.

Ao iniciar o curso de Arquitetura e Urbanismo, surpreendeu-me a quantidade
de conhecimentos disponiveis e, muitas vezes, indispensaveis ao exercicio
profissional: técnicas construtivas, materiais, estilos arquitetonicos, instrumentos de
representacéo, entre outros, apresentaram-se progressivamente. A producéo desses
conhecimentos é infindavel e amplamente disponibilizada, através da globalizagéo e
da tecnologia de comunicag¢do. Assim, muitas coisas importantes podem se perder,
de sorte que, diante de tal fato, e para evitar um acumulo superficial € meramente
técnico de conhecimento, nos vemos inevitavelmente obrigados a fazer escolhas.
Escolhas acertadas sao mais provaveis, quando se adotam posturas reflexivas
acerca de algumas questdes. Uma delas, que creio eu seja primordial, diz respeito a
se ter claro o sentido da profissdo. “Para que”, “para quem”, e “por que fazer
Arquitetura?” sdo exemplos de perguntas que, quando compreendidas com clareza,
podem nortear uma atuagao mais responsavel.

Atualmente, compreendo que o objetivo do ensino superior ndo €
simplesmente informativo, mas, antes disso, & de fornecer ferramentas capazes de
proporcionar autonomia para que o profissional possa buscar conhecimentos

adequados, sempre que necessario. E importante, porém, que essas ferramentas se



desenvolvam a partir de saberes histéricos e cientificos capazes de guiar a uma
atuacdo mais ética e cidada, conduzindo, por conseguinte, a denominada
‘responsabilidade social” do arquiteto. Afinal, os projetos (com especial énfase aos
urbanisticos) tém o poder de transformar realidades econémicas e sociais.

Apos concluir o curso de Arquitetura e Urbanismo, tive a oportunidade de
ingressar no curso de graduagdo em Psicologia, no qual, atualmente em andamento,
deparei-me com algumas questdes com as quais a Psicologia se ocupa de maneira
muito humana e responsavel. O estudo do desenvolvimento humano e a
compreensao de que o individuo € uma construcao social desvelaram preconceitos,
de maneira que me senti presenteada por uma nova visao de mundo e de homem,
ou seja, tive o acesso a diferentes paradigmas para compreender a natureza
humana.

Na medida em que fui conhecendo a tipologia humana, entrei em contato
também com segmentos populacionais diferentes, inclusive das pessoas com
deficiéncia. Nessa ocasido, destacando o papel da sociedade, na sua construcéo,
ocorreu-me que, embora ja tivesse me deparado com a tematica da acessibilidade,
no curso de Arquitetura, ainda ndo tivera compreendido quais eram os reais sentidos
escondidos por detras da necessidade de autonomia desses individuos.

Infelizmente, a graduacao em Arquitetura que vivenciei néo oferecia ainda os
subsidios necessarios para o desenvolvimento de uma concepg¢ao mais abrangente
e completa sobre a tematica da acessibilidade. O curso limitou-se ao ensino da
acessibilidade como informacdo de normas técnicas e legislagbes norteadoras de
projetos, que apenas se somariam a tantas outras ja existentes na area da

construgédo. Muito pouco, ou quase nada, a respeito da pessoa com deficiéncia e as



consequéncias dos impedimentos causados pela auséncia de acessibilidade ao seu
desenvolvimento foi abordado, no ensino de Arquitetura e Urbanismo.

Ainda na primeira graduacao, aprendi que toda obra arquiteténica, urbanistica
ou paisagistica sempre é (ou deveria ser) precedida por determinada
intencionalidade, fato que justifica a importancia da formacgdo de profissionais
conscientes de sua fungdo, na sociedade. Assim, no desenvolvimento deste estudo,
procurei buscar na literatura a intencionalidade maior da Arquitetura — e encontrei a
sua real importancia: o ser humano.

Muitas produgbes em Arquitetura priorizam destacar seus atributos artisticos
e inovadores, abordando de maneira secundaria seu maior interessado: o homem.
Tal fato parece contraditorio, considerando que a fungéo primordial da Arquitetura é
abrigar as atividades humanas, o que deveria ser feito a partir do conhecimento de
sua natureza e das agdes que exerce.

Pela familiaridade com os dois conjuntos de saberes, pude perceber que a
Psicologia pode contribuir para uma formacéo em Arquitetura mais humanizada, de
sorte que é sobre essa premissa que pretendo discorrer, nas paginas seguintes,
dando atencéo especial ao desenvolvimento humano de pessoas as quais ainda se
encontram a margem das instancias sociais, ou seja, as pessoas com deficiéncia.

Procurando responder se o ensino de acessibilidade, em cursos de
Arquitetura, constitui atualmente uma ferramenta de inclusdo social das pessoas
com deficiéncia, esta pesquisa teve dois objetivos centrais. Primeiramente, buscou-
se conhecer o quadro atual do ensino brasileiro de Arquitetura e Urbanismo,
identificando se os cursos oferecem informacgdes sobre acessibilidade e tematicas
adjacentes, que extrapolam o conhecimento técnico, promovendo uma visdo mais

humanistica acerca da problematica da inclusao social da pessoa com deficiéncia.



Para isso, foi realizada uma investigacdo em documentos (grades curriculares e
ementarios das disciplinas) dos cursos de Arquitetura, nos quais foi verificada a
existéncia dos seguintes temas: desenvolvimento humano, inclusdo social,
deficiéncia e acessibilidade. Investigar o curriculo do curso é uma maneira de
conhecer quais proposi¢cdes séo priorizadas, na formacgéo do arquiteto.

Num segundo momento da pesquisa, efetuou-se um estudo de campo em
que professores de Arquitetura foram entrevistados e seus relatos submetidos ao
método de analise de conteudo categorial, cujo objetivo foi investigar a concepg¢ao
dos participantes sobre Arquitetura — enquanto area de ensino e atuagéo —, além
das tematicas anteriormente citadas. A concepc¢ao apresentada pelos professores
sobre a Arquitetura demonstra a maneira como compreendem as possibilidades
dessa area do conhecimento, quanto as possiveis contribuicdes que pode oferecer a
sociedade. Para os outros temas, investigou-se que ideias e valores
correspondentes 0s responsaveis pelo ensino desses conteudos curriculares
apresentam, ao longo da graduacéo.

Nas paginas posteriores, seguem os capitulos que dao continuidade a este
texto. O Capitulo 1 — Arquitetura e Psicologia — procura situar o leitor sobre como a
Arquitetura € compreendida por arquitetos e estudiosos da area, fazendo um
contraponto com os preceitos da Psicologia, mais especificamente da abordagem
histérico-cultural, a qual oferece um conjunto de saberes tedricos que procuram
explicar o desenvolvimento humano, a luz das suas interagdes sociais.

Na sequéncia, o Capitulo 2 — Deficiéncia e Acessibilidade — apresenta a
relacdo da sociedade com as pessoas com deficiéncia, destacando o paradigma
atual norteador desse processo, ou seja, o paradigma de suportes, que subsidia a

inclusdo social. Esse capitulo contempla também reflexbes sobre o conceito de



acessibilidade aos espacos construidos, historiando a insercdo dessa tematica no
ensino de Arquitetura.

O universo pesquisado e os procedimentos empregados estdo apresentados
no Capitulo 3 — Percurso Metodoloégico. Tal capitulo expde os procedimentos
utilizados para a analise de documentos — grades e ementarios dos cursos de
Arquitetura e Urbanismo, além dos procedimentos adotados para investigar e
analisar a concepcéao dos professores, no que tange a: Arquitetura, desenvolvimento
humano, inclusao social, deficiéncia e acessibilidade.

Os resultados da pesquisa estdo descritos no Capitulo 4 — Resultados e
discussdo —, em dois momentos. Primeiramente, sdo mostrados os resultados
obtidos por meio da andalise da pesquisa documental e, em seguida, um
delineamento da concepg¢ao de professores de Arquitetura sobre as diferentes
tematicas relacionadas a inclusdo social das pessoas com deficiéncia, a luz da
analise de conteudo, amparada em dados encontrados na literatura.

Finalizando o texto, estdo as Consideragbes Finais, em que a pesquisadora
resume a trajetoria percorrida e discorre sobre as principais contribuicdes desta

pesquisa, destacando igualmente as suas limitacdes.



CAPITULO 1

ARQUITETURA E PSICOLOGIA

Ainda que a ideia de congregar Psicologia e Arquitetura em um mesmo
trabalho parega incomum, ha atualmente uma consideravel produgao cientifica que
reune conhecimentos oriundos dessas duas areas. Sdo exemplos em Arquitetura as
produgbes que abordam a percepgdo humana sobre os ambientes edificados
(LYNCH, 1980; OKAMOTO, 2002) e ainda os estudos de avaliagao p6s-ocupagao
(ORNSTEIN; ROMERO, 1992), os quais investigam a satisfagcdo dos usuarios em
relacéo as edificacdes, usando métodos de investigacao subjetiva.

Por outro lado, dentro da Psicologia, desenvolveu-se a Psicologia ambiental
(HEINSTRA; FARLING, 1978), disciplina que aborda as relagdes entre o individuo e
seu ambiente fisico, seja ele construido, seja natural. Em alguns estudos, a
Psicologia ambiental & posicionada como ciéncia de interesse da Arquitetura,
demonstrando afinidade entre as areas (ELALI, 1997; ITTELSON et al., 2005;
ROMICE, 2005; MOSER, 2005; ORNSTEIN, 2005).

Este trabalho procura construir uma interdisciplinaridade entre a Arquitetura e
a Psicologia, porém de maneira diferenciada dos trabalhos tradicionais: através do
aporte tedrico da Psicologia Histérico-Cultural, coloca-se em discussao a
possibilidade de que o ensino da acessibilidade espacial, na formagdo em
Arquitetura, possa efetivar-se como ferramenta de inclusdo social da pessoa com
deficiéncia. A Psicologia Historico-Cultural apresenta uma compreenséo solidificada
acerca do desenvolvimento humano e, por isso, é capaz de elevar o ensino de
acessibilidade ao seu real patamar de imprescindibilidade para o desenvolvimento

das pessoas com deficiéncia.



1.1 A Arquitetura: uma area de conhecimento artistico e tecnolégico

A relevancia em se conhecer diferentes concepgdes sobre esta area do
conhecimento reside no fato de que cada uma delas encerra pequenas explicacbes
sobre sua natureza, importancia e fungédo. Embora ndo sejam contraditérias entre si,
séo diferentes os aspectos ressaltados em cada definicdo, o que permite afirmar que
representam varias perspectivas sob as quais a Arquitetura é concebida.

Pela definicdo técnica de Ferreira (2008), a Arquitetura é a arte de criar
espacos para abrigar os diferentes tipos de atividades humanas. Outra definigédo, de
um compéndio de Arquitetura, a compreende como arte que deve ser concebida e
realizada no sentido de criar um espago que seja, além de plastico, humano e social.
A mesma fonte define o arquiteto como mestre na arte de construir; aquele que
ordena o espaco; aquele que cria e anima os lugares destinados ao homem, a fim
de assegurar-lhe melhores condi¢gdes de vida (CORONA; LEMOS,1998).

Morris (1881, apud BENEVOLO, 1999) compartilha dessa mesma opinido:

A arquitectura (sic) compreende a observagdo de todo o meio fisico
que rodeia a vida humana; ndo podemos furtar-nos a ela, enquanto
fizermos parte da civilizacdo, dado que a arquitectura (sic) é o
conjunto das modificagcdes e das alteragdes introduzidas na superficie
terrestre, tendo em vista as necessidades humanas, com excecao
apenas do puro deserto. (p. 16).

As definicdes focalizadas colocam o homem como elemento a quem a
Arquitetura se destina, isto €, essas definicbes consideram que a Arquitetura é feita
para o0 homem, para servi-lo.

Uma busca pela literatura procurou identificar de que maneira o0 homem se
encontra inserido nos objetivos propostos pela Arquitetura, quer dizer, que énfase é

dada ao homem dentro da concepgdo de Arquitetura formada pela visdo de



arquitetos renomados. As definicbes encontradas revelam concepg¢des que algumas
vezes distanciam a Arquitetura do individuo, na medida em que tendem a
compreendé-la primeiramente como producdo artistica, enfatizando o homem que
produz a Arquitetura — o arquiteto, muitas vezes considerado artista —, e ndo aquele
que precisa dela para viver.

Por isso, embora ndo caiba ao escopo deste trabalho discutir o significado de
arte, seria dificil compreender a concepg¢éao de Arquitetura a que se teve acesso sem
este prévio esclarecimento, pois, na literatura, impera: “Arquitetura € arte” (COSTA,
1980; LEMOS, 1980; LEVI, 2003; RAJA, 2004).

O significado da palavra arte € bastante diverso. Segundo Ferreira (2008),
pode ser entendida como “a capacidade que tem o homem de por em pratica uma
idéia, valendo-se da faculdade de dominar a matéria”; também é “a utilizagao de tal
capacidade, com vista a um resultado que pode ser obtido por meios diferentes’;
além de “atividade que supde a criacao de sensacgdes ou de estados de espirito de
carater estético, carregado de vivéncia pessoal e profunda, podendo suscitar em
outrem o desejo de prolongamento ou renovagao”; e, ainda, “a capacidade criadora
do artista de expressar ou transmitir tais sensag¢des ou sentimentos”; ou “o conjunto
das obras de arte de uma época, de um pais, de uma escola”; assim como “os
preceitos necessarios a execucao de qualquer arte”; em acréscimo, “dom,
habilidade, jeito”; ou ainda “oficio, profissdo (nas artes manuais especialmente)”,
entre outras definigbes. Assim, pode-se notar como o termo arte € abrangente,
abstrato e carregado de significados pouco esclarecedores, quando se pretende
compreender o significado de Arquitetura.

Levi (2003) defende que existem muitas definigbes de arte, mas nenhuma é

completa, por se tratar de um fenébmeno em constante evolugao e que se traduz por



um desenvolvimento continuo de expresséo e de formas. Esse arquiteto caracteriza
a arte como manifestacado do espirito, salientando que seu valor € medido “pelas
emocgdes que ela desperta em nos, e pela permanéncia, através dos anos e das
geracdes dessas emocgdes e sentimentos”.

Nos escritos do arquiteto modernista Costa (1980), algumas passagens fazem
menc¢ao a histéria da arte, qualificando-a como “coisas belas que nos ficaram do
passado”, para dela extrair o conceito de Arquitetura. Para esse arquiteto
modernista, o desenvolvimento histoérico da Arquitetura, ou seja, a forma como a
Arquitetura se desenvolveu ao longo do tempo faz parte da producgéo artistica da
humanidade, porque a Arquitetura estaria entranhada na arte, ao mesmo tempo em
que seria igualmente, segundo o autor, a mais tolhida das artes. Ainda em sua
concepgao, a arte seria manifestacéo natural de vida, e o artista possuidor de uma
vaidade inata, inerente a sua personalidade, por ser criador de algo que “ndo existia
antes, e idéntico ndo se refara jamais”. Ele trabalha a servico de uma causa ou de
alguém, por ideal ou por interesse, mas, acima de tudo, trabalha para si mesmo e se
alimenta da propria criacdo, sem deixar de ansiar por aplausos e pela repercussao
de seu trabalho.

Ainda de acordo com Costa (1980), a Arquitetura é descrita como construgéo
com propdsito de organizar e ordenar o espaco para determinada finalidade e
intencdo; nesse processo, cabe ao arquiteto — artista — escolher “a forma plastica
apropriada a cada pormenor em funcdo da unidade ultima da obra idealizada”, e tal
intencionalidade plastica é o que distingue Arquitetura de simples construgdo. O
arquiteto faz referéncia ainda a alguns elementos dos quais a Arquitetura depende,

chegando a sua definicdo mais completa de Arquitetura:



10

[...] construgdo concebida com o proposito de organizar e ordenar
plasticamente o espaco e os volumes decorrentes, em fungdo de uma
determinada época, de um determinado meio, de uma determinada
técnica, de um determinado programa e de uma determinada intencao.
(COSTA, 1980, p. 7).

Raja (2004), assim como Costa (1980), também recorre a histéria da arte,
todavia, para afirmar que foi ela quem nos transmitiu a convicgdo de que Arquitetura
€ arte, tal como a escultura e a pintura, e que todas se constituem em expressdes
estéticas.

O autor faz uma critica, sublinhando que houve uma desmistificacdo do
arquiteto como artista e que h4a, entre os arquitetos, uma espécie de autoafirmacéo
comum, em que eles proprios ndo se julgam artistas. Embora a opinido comum
atualmente acredite que a Arquitetura seja arte, compreende o arquiteto apenas
como um personagem caprichoso, criativo e com capacidades realizadoras mais
sélidas do que as do engenheiro ou do construtor.

Segundo Raja (2004), existe hoje em dia uma interpretacéo diversificada do
significado da palavra Arquitetura (e arquiteto): em alguns niveis, € compreendida
como ciéncia da organizacao e, em outros, como arte. O autor alude a uma crise da
ideia de Arquitetura — a crise da Arquitetura como arte — em funcéo da crise do
conceito de estética, em geral. O século XIX, segundo o autor, derrubou muitos
valores, entre os quais a consideracao pela arte em fungcédo de mitos e filosofias — as
filosofias positivista-pragmatista e marxista, e os mitos do progresso indefinido e da
revolugdo social — que teriam destruido o dogma roméantico da pureza da arte, ja
que, diante dos problemas do mundo, passou a n&o haver espago para o
romantismo do artista.

No entanto, Raja (2004) admite que a Arquitetura seja arte, ndo s6 porque o

mundo a vé assim, mas
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[...] porque a obra arquitetdnica constitui, em todo caso, testemunho,
significagdo de alguma outra coisa, é a expresséo de um simbolo, uma
idéia, de um pais, de um homem, isto é, seu espirito de organizacgéo,
de adaptacdo, de modificacdo e transformacao do territério, de
vontade de sobrevivéncia [...] a arquitetura encerra em si todas as
modificagbes ambientais que o homem operou [...] € o projeto, o
desenho, a organizacdo dos elementos, a otimizacdo dos
componentes, a visdo de sintese dos problemas num prisma
humanistico. (RAJA, 2004, p. XXIV).

Todavia, sobre o questionamento do que a Arquitetura se ocupa exatamente,
Raja (2004) afirma que existem muitas teorias a esse respeito, ndo ha unanimidade
de pontos de vista e que, com excegao dos teoricos criticos de Arquitetura, os
arquitetos, os trabalhadores e o grande publico ndo tém nenhuma certeza sobre o
significado da Arquitetura, admitindo que é preciso trazer um pouco de luz também a
essa regiao escura (ou em penumbra) do conhecimento.

Lemos (1980) conceitua Arquitetura como toda e qualquer intervencéo, no
meio ambiente, que cria novos espacgos, quase sempre com determinada intencéo
plastica, para atender as necessidades imediatas ou expectativas programadas.
Além disso, a Arquitetura se caracteriza pelo partido, ou seja, consequéncia de
condicionantes, ou determinantes, que seriam: a técnica construtiva — segundo
recursos locais humanos e materiais; o clima e as condigbes fisicas e topograficas
do local da intervencao; as condicdes financeiras do empreendedor; e a legislacéo,
e/ou normas sociais, e/ou regras de funcionalidade.

Para Levi (2003), “Arquitetura é arte e ciéncia”, manifesta-se através da
pintura, da escultura, da musica, da literatura e também através da Arquitetura. Na

perspectiva do autor, o correto é classifica-la como arte plastica e de carater

abstrato, porém, faz uma ressalva:

De todas as artes, a arquitetura € talvez a que necessite hoje de
conhecimentos cientificos mais extensos e variados e s6 nesse ponto
se justifica a expressao "arquitetura € arte e ciéncia". Digo hoje, por
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que a construgdo antigamente obedecia a um numero relativamente
reduzido de regras mais ou menos empiricas, transmitidas de geracgéo
a geragado e que se conservaram quase imutaveis durante séculos.
Com o progresso das ciéncias e com o advento dos laboratérios de
pesquisas, bem como da produgdo em série, realizaram-se nesse
particular, modificagcbes que alteraram consideravelmente a vida do
homem civilizado. Em virtude dessas novas condi¢des, a arquitetura
tornou-se de tal forma complexa, que necessita frequentemente, de
uma colaboragdo intima com determinados especialistas [...] os que
colaboram na parte funcional e os que intervém na técnica construtiva.
(LEVI, 2003, p.315).

Conforme apresentado, algumas definicbes de Arquitetura (FERREIRA, 2008;
CORONA; LEMOS,1998) destacam a producdo arquitetbnica com objetivos
humanisticos, voltada ao usuario dos espagos, em que nao se nota grande
valorizagdo da mesma como arte e ndo se exalta o produtor dessa arte, o arquiteto.

Outras definigbes, no entanto, procuram situa-la no espectro do conhecimento
daquilo que é produzido pelo homem — arte e técnica —, muitas vezes deixando em
segundo plano aquele que necessita dessa arte para viver — a populagéo, o
individuo. Alguns arquitetos citados (LEVI, 2003; COSTA, 1980; RAJA, 2004,
LEMOS, 1980), em seus conceitos de Arquitetura, enfatizam a producéo do belo e,
quando se referem ao arquiteto, sublinham suas habilidades de organizagéo do
espaco, de inovagao, arriscando-se a relegar em segundo plano a resolugédo de
problemas espaciais para atender as necessidades humanas. Essa mesma énfase é
encontrada em inumeras produg¢des dispostas nas estantes das bibliotecas, em uma
producgéo literaria em Arquitetura, na qual predominam biografias e portfolios de
arquitetos.

Entretanto, o levantamento bibliografico se deparou com textos divergentes
(DUARTE; COHEN, 2003; ELALI, 1997; PINHEIRO, 2005; ROMICE, 2005;
KOWALTOWSKI; BERNARDI, 2005; ITTELSON et al., 2005; LANCHOTI, 2006;

LOPES FILHO; SILVA, 2003; MOSER, 2005; ORNSTEIN, 2005), que direcionam a



13

Arquitetura a novos paradigmas, cujos holofotes se deslocam para iluminar seu
principal ator, que ndo é o arquiteto, mas o usuario. E, para compreender esse
homem e o seu desenvolvimento, recorreu-se aos constructos da Psicologia, em
especial, aos da Psicologia Histérico-Cultural, cujos preceitos serdao expostos na

sequéncia.

1.2 A Psicologia Histérico-Cultural: contribuicées para a compreensdao do

desenvolvimento psiquico do homem

A Psicologia € uma area do conhecimento que, como tantas outras, se
apresenta em diferentes linhas teoricas, com géneses em diversos momentos
histéricos, arroladas sobre bases teo6rico-filoséficas distintas, muitas vezes até
divergentes. Por isso, é necessario situar o leitor quanto as especificidades que
diferencia substancialmente a Psicologia Histérico-Cultural de outras abordagens da
area.

Desse modo, este item pretende abordar as circunstancias socio-histéricas
que deram origem a essa abordagem e lhe imprimiram caracteristicas que fazem
dela uma das mais atuais contribui¢des para a area da educagao.

A Teoria Historico-Cultural surgiu na Rdussia, antigo Estado da Unido das
Republicas Socialistas Soviéticas (URSS), por meio de Lev S. Vygotski, Alexis
Leontiev e Alexander Luria. Entre eles, Vygotski, precursor de uma teoria, teve seus
escritos mais divulgados, lidos e pesquisados no Brasil. Sua teoria foi disseminada
apos a Revolugao de 1917 e é reconhecida por atrelar as caracteristicas humanas a
fatores socioculturais, demarcados historicamente (TULESKI, 2008).

A Russia, até esse periodo, era conduzida pelo poder absolutista, a
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autocracia czarista, e iniciava seu desenvolvimento capitalista, no momento em que
foi surpreendida pela Primeira Guerra Mundial. A guerra trouxe consequéncias
devastadoras ao pais, a comecar pela busca desenfreada das industrias pelo lucro
de guerra, submetendo o proletariado a crescente exploragéo e piores condi¢cdes de
trabalho. Os recursos econb6micos arrasados, somados a opressao do governo
czarista e ao imperialismo capitalista, geraram insatisfagéo e revolta da populacao.
As classes sociais (operariado, campesinato e burguesia), diferentemente
combinadas em momentos de aliangas e rupturas, ainda que por vezes
apresentassem interesses contraditérios, tinham um o objetivo comum, de mudanga,
organizando, com isso, revolugbes que buscavam a constru¢do de uma sociedade
socialista (TULESKI, 2008).

Caberia a Nova Politica Econdmica atender as demandas de reconstrugéo da
sociedade que, contraditoriamente, ainda apresentava caracteristicas burguesas
ligadas a luta de classes. Tuleski (2008, p.81) descreve o quadro encontrado no

pais, apds a Revolugao Socialista:

Um pais enorme em propor¢des geograficas, com grande atraso
econdmico e cultural, arrasado pela guerra civil e pela guerra
imperialista, deveria transformar-se em curto espago de tempo em um
pais capaz de produzir o suficiente para garantir a sobrevivéncia e
satisfacdo da populacdo, sob pena de mergulhar na mais profunda
barbarie.

z

E nesse contexto que Vigotsky traz para a Psicologia o método proposto por
Marx e Engels, concebendo uma Psicologia comunista, quer dizer, uma “nova
Psicologia®, que tratasse da relagdo homem e natureza, a luz de uma perspectiva
histérica e condizente com o novo homem que se produziria na sociedade
comunista. Defende que essa Psicologia devesse estar voltada a resolugédo dos

problemas humanos e adota a praxis — pratica revolucionaria e transformadora, para
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atender aos reais interesses do homem e da sociedade. Simultaneamente, criticava
as teorias psicolégicas de sua época, propondo a superagado da “velha Psicologia”,
idealista e burguesa, que explicava apenas o homem burgués, seus sentimentos e
acdes no mundo (TULESKI, 2008).

Tuleski (2008) ainda ressalta que havia na sociedade soviética a necessidade
de compreender o homem tal como se compreendia a propria sociedade, ou seja,
como alguma coisa passivel de mudanca, de transformacdo, de superacdo das
atitudes burguesas, com vistas ao desenvolvimento coletivo. Tratava-se também de
uma revolugdo cultural, a unica maneira de conduzir a cooperagao no trabalho, a
atividade conjunta e livre da exploragéo.

Tal pensamento, segundo a autora, refletiu decisivamente no campo da
educacao, pois o desenvolvimento integral das capacidades humanas passou a ser
considerado a principal forga produtiva da sociedade. Vygotski, nessa perspectiva,
salienta a importancia da educacéo, para além da mera instrugdo, como maneira de
gerar niveis superiores de desenvolvimento na crianga, inclusive das criangas com
deficiéncia.

Além disso, um dos principais interesses da perspectiva Histérico-Cultural foi
desvelar que o desenvolvimento humano esta diretamente ligado a apropriagdo da
cultura, ocorrendo por meio das relagdes sociais.

De acordo com Leontiev (1978), a humanidade emprega forcas e faculdades,
em sua atividade produtiva — o trabalho —, em milénios de histéria social. Em fungao
de suas necessidades, por intermédio do trabalho, o homem desenvolveu a
linguagem, modificou a natureza, criou instrumentos, habitacbes e outros bens

materiais, sendo que o conjunto de todas essas coisas constitui a cultura.
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A palavra trabalho, empregada por Leontiev, ndo deve ser compreendida com
o mesmo significado de “emprego” ou “profissdo”. Duarte (2004) esclarece que, em
determinado ponto da evolu¢cdo, os humanos se diferenciaram dos animais,
tornando-se biologicamente aptos a exercer uma atividade mais complexa e
especificamente humana. Um jodo-de-barro, por exemplo, constréi seu ninho ha
milhdes de anos, sempre da mesma maneira, pois é biologicamente programado
para isso. O homem, apesar de construir suas casas ha muito menos tempo, produz
habitacdes bem mais complexas que o ninho desse passaro.

Tal complexidade é possivel para o homem porque, ao contrario dos animais,
0S quais agem para satisfazer suas necessidades, o homem se empenha para
produzir meios de satisfazer suas necessidades, ou seja, o homem produz
instrumentos. A producdo de instrumentos € uma atividade mediadora entre uma
necessidade e a satisfagdo dessa necessidade. E nesse sentido que o termo
trabalho deve ser compreendido, na leitura de Vigotski (DUARTE, 2004). Em outras
palavras, o trabalho do qual fala Leontiev € a atividade através da qual o homem
produz e reproduz sua existéncia.

Porém, ao produzir meios para satisfazer suas necessidades, outras novas
sdo geradas, além daquelas imediatamente ligadas ao corpo humano, como fome e
sede, o que também implica dominar cada vez mais a natureza, sendo necessario,

para isso, o desenvolvimento de diferentes habilidades.

O homem nado s6 se adapta a natureza, mas transforma, e ao
transforma-la transforma a si mesmo: ele sente, pensa, age, imagina,
deseja, planeja, etc. O homem tem capacidade de criar o mundo da
cultura por meio dos instrumentos de trabalho e dos instrumentos
psicolégicos. (MOLON, 2003).

Os instrumentos, ou objetos, carregam tracos da atividade humana, quer

dizer, conhecimentos sdo adquiridos durante o desenvolvimento das faculdades e
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propriedades humanas e se acumulam ao longo do tempo, sendo transmitidos entre
as geracgbes. Assim, ao nascer, 0 homem se depara com objetos e fenbmenos
criados pelas geracdes precedentes. Portanto, o mundo real e imediato do homem,
e que determina sua vida, € um mundo transformado e criado pela atividade humana
(LEONTIEV, 1978).

Entretanto, 0 mundo ndo é dado imediatamente ao homem, no momento de
seu nascimento, mas apenas se apresenta como um universo de possibilidades. E
possivel andar sobre as duas pernas, falar, ler, escrever e atingir diferentes niveis de
desenvolvimento. Contudo, para desenvolver-se ontogenicamente, o homem precisa
se apropriar de um mundo de objetos sociais e aptiddes humanas através de um
processo ativo, pois s6 assim se habilita para se humanizar.

Molon (2003) explica que o desenvolvimento psicolégico ocorre em um
processo complexo, em que o desenvolvimento cultural encontra sustentacdo no
desenvolvimento biolégico (crescimento e maturagcédo), sendo que ambos formam
uma unidade, em que o biolégico e o cultural se constituem mutuamente. Por isso,
Vigotski fala em um processo ativo de humanizagao.

A atividade humana — que transforma a natureza para criar instrumentos, os
quais, por sua vez, sdo capazes de satisfazer necessidades humanas — sempre foi
coletiva. Para além da producdo de instrumentos, o homem estabelece relacdes
sociais, de que se originou a fala — a mais fundamental forma de linguagem
humana.

Os instrumentos, as relagbes sociais e a linguagem foram adquirindo uma
existéncia objetiva, processo que Leontiev denominou “objetivacéo”, incorporando os

pressupostos do marxismo. Duarte (2004) explica que o processo de objetivacéo faz
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com que as atividades fisicas ou mentais dos seres humanos sejam transferidas —

ou “corporificadas” para os produtos de sua atividade, os objetos ou instrumentos.

Um objeto cultural, seja ele um objeto material, como por exemplo um
utensilio doméstico, seja ele um objeto n&o-material, como uma
palavra, tem uma fungédo social, tem um significado socialmente
estabelecido, ou seja, deve ser empregado de uma determinada
maneira. (DUARTE, 2004, p. 50).

O desenvolvimento psiquico do homem depende desse processo de
apropriagdo, capaz de lhe conferir a capacidade de realizar a atividade que
mediatiza sua ligagdo com a natureza. “Para fazer os seus meios, as suas aptidoes,
0 seu saber-fazer, 0 homem deve entrar em relagbes com os outros homens e com a
realidade humana material” (LEONTIEV, 1978, p. 173).

Portanto, para Leontiev, a apropriacdo da cultura, por sua vez concebida
como experiéncia acumulada pela humanidade, no decorrer de sua historia, € um
processo fundamental para o desenvolvimento humano e se da através da
linguagem. O processo de comunicag¢ao interacional coloca o ser humano em
contato com os fendmenos do mundo.

Em sintese, para desenvolver-se, o homem necessita do outro e, na relagao
eu-outro, significa-se e re-significa a sua unicidade. A construgéo social do individuo
€ uma histéria de relagcbes com outros, a partir da linguagem, promovendo
transformacdes do funcionamento psicolégico. Essas relagdes ocorrem tanto nas
interacdes eu-outro, como nas relagdes sociais mais amplas (que configuram
lugares sociais, formas de insercdo em esferas culturais, fungbes a serem
assumidas etc.). Essa interpretacdo do manuscrito “Psicologia Humana Concreta”,
de Vigotski, descrita por Goes (2000), amplia os argumentos do autor sobre o papel

fundamental das relag¢des sociais, na formacgéo do individuo. Segundo a autora,
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[..] os outros do grupo social sao participantes necessarios da
formacédo do individuo. Isso porque as relagcdes sociais estdo na
génese de todas as func¢des individuais; essas originam-se das formas
de vida coletiva, dos acontecimentos reais entre pessoas. Dessa
perspectiva, o desenvolvimento é visto como cultural, como um curso
de transformagdes que ocorrem orientadas, antes, para o outro e,
entdo, para si. (p. 120).

O estudo do desenvolvimento humano, na Psicologia Historico-Cultural, para
além do desenvolvimento das fung¢des psiquicas, aborda ainda o desenvolvimento
da personalidade. Assim como linguagem, pensamento e consciéncia, a

personalidade nao existe independentemente das atividades sociais.

A personalidade de cada individuo ndo € produzida por ele
isoladamente mas, sim, resultado da atividade social e, em certo
sentido, ndo depende da vontade dos individuos tomados em
separado, mas da trama de relagbes que se estabelecem entre eles.
(MARTINS, 2004).

As explanacbes apresentadas neste trabalho, até o presente momento,
acerca da forma como a Psicologia Histérico-Cultural compreende o homem e seu
desenvolvimento, justificam-se pelo fato de que certos segmentos populacionais
nem sempre conseguem estabelecer padrées interacionais diversos. Em outras
palavras, algumas pessoas sdo privadas do contato e convivio social e,
consequentemente, impedidas de se apropriar da cultura, na mesma proporgéo que
a maior parte das pessoas. E o caso das pessoas com deficiéncia.

Em resumo, segundo as teorias de Leontiev e Vigotski, para que o homem se
aproprie da cultura, deve entrar em contato com ela, por meio de outros homens,
pois sO assim estardo disponibilizadas as condigbes para que desenvolva a
linguagem, as fungdes psicoldgicas superiores, a consciéncia e a personalidade, em
um processo dialético, que, enfim, fara dele um ser humano unico.

Podemos supor que, em decorréncia, problemas de isolamento diminuem ou

até mesmo impedem as possibilidades de apropriagcéo cultural e de desenvolvimento
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em geral, como é comprovado, em graus mais leves, por estudos feitos com
criangas negligenciadas e privadas daquilo que comumente chamamos de
‘educacao” ou, em grau mais elevado, no caso de criangas que foram “cuidadas” por
animais e que, embora tenham nascido com uma constituicdo genética e
anatomicamente humanas, tornam-se incapazes de se integrar ao contexto humano.

Maturana (1984, apud PINO, 2005) comenta o caso de duas meninas
bengalis encontradas em uma familia de lobos, em 1922, em que a mais velha e
unica sobrevivente, depois de resgatada, conseguiu fazer progresso na marcha
bipede, fala e outras fungbées humanas. No entanto, ao encontrar-se em situagbes
de deslocamento que exigiam rapidez, usava a maneira de correr dos lobos. Por
isso, Pino (2005) alude a dois nascimentos da crianga: o natural e o cultural. Ou

seja, nas palavras do autor,

[...] ndo obstante a importancia fundamental das fun¢des biologicas
para adquirir o modo de ser humano, no mundo dos homens o modo
de nascer tem muito mais o carater de um evento do que de um
acontecimento biolégico. (p.57).

O acontecimento bioloégico € o primeiro passo em direcdo ao acontecimento
cultural, que permitira a criangca humanizar-se, ou seja, apropriar-se de formas de
pensamento ndo mais elementares, mas superiores, e que dialeticamente lhe
possibilitardo desenvolver novas habilidades, tipicamente humanas e culturalmente

estabelecidas.
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CAPITULO 2

DEFICIENCIA E ACESSIBILIDADE

2.1 A sociedade e sua relagao com as pessoas com deficiéncia

Neste item, serdo brevemente apresentadas as diferentes maneiras como a
sociedade vem compreendendo a problematica da deficiéncia, ao longo da historia,
e, consequentemente, as diversas formas de atencéo as pessoas com deficiéncia.

O processo de exclusao de pessoas com algum tipo de deficiéncia € antigo,
mas, nos ultimos anos, acgdes isoladas vém sendo realizadas na tentativa de
possibilitar o pleno desenvolvimento e o0 acesso das pessoas com deficiéncia a
todos os recursos da sociedade.

A palavra inclusdo, segundo Aranha (2001), tem sido amplamente utilizada no
discurso nacional, em diferentes contextos e com diferentes significados, muitas
vezes assumindo até mesmo um carater superficial de rétulo ou modismo. O termo
originou-se de um longo e importante processo histérico, de lutas de diferentes
minorias, na busca de seus direitos. Esse processo esteve permeado por trés
distintos paradigmas de atengdo a pessoa com deficiéncia: o paradigma da
institucionalizagdo, o paradigma de servigos e o paradigma de suportes.

A autora explica que o Paradigma da Institucionalizacdo foi o primeiro
paradigma formal adotado na caracterizagéo da relagao sociedade e deficiéncia. Um
longo processo historico participou da construcao desse modelo. O advento do
Cristianismo deu origem, pela primeira vez, a uma preocupag¢ao com o ser humano.
Porém, a participagcéo do clero na sociedade ndo mudou significativamente o quadro
de exclusédo, cagcando e considerando “endemoninhadas”, por exemplo, as pessoas

com deficiéncia mental. Somente a Revolu¢do Burguesa mudou o modo clerical de
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ver o homem e a sociedade, quando a sociedade adotou a institucionalizagdo como
forma de cuidado ao deficiente. A deficiéncia passou a ser aceita como infortunio
natural, de origem organica, e que poderia ser tratada. O modo de producao
capitalista, para legitimar a desigualdade social, trouxe o ideario da diferenca entre
os individuos e do respeito a essas diferencas. Novas ideias, na Medicina e na
Filosofia, caracterizaram-se por uma iniciativa de cuidado e educacdo dessas
pessoas, longe do convivio com pares nao deficientes; contudo, a verdade é que as
instituicbes se tornaram ambientes asilares e de custodia, afastando-as das trocas
sociais, tornando-as incapazes de enfrentar e administrar o viver em sociedade.

A década de 1960, segundo Aranha (2001), foi marcada por criticas a
institucionalizagdo, por parte da academia cientifica e por diferentes categorias
profissionais. Iniciou-se entdo um movimento pela desinstitucionalizacdo, baseado
na ideologia da normalizagdo, ou seja, introduzir a pessoa com deficiéncia na
sociedade, ajudando-a a adquirir as condicbes e os padrées de normalidade
compativeis para a sua insercédo na vida cotidiana. Essa ideologia deu origem a um
novo paradigma, o Paradigma de Servicos. Foram criadas entidades de transicao,
empenhadas em promover a responsabilidade e enfatizar a autossuficiéncia da
pessoa com deficiéncia. O conceito da integracdo, baseado na ideologia da
normalizacéo, localizava no préprio sujeito o alvo da mudancga. Assim, a sociedade
deveria garantir servigos e recursos que pudessem modificar o individuo, para que
este se aproximasse ao maximo do “normal’. Esperava-se que a pessoa com
deficiéncia se assemelhasse ao nao deficiente, como se isso fosse possivel,
colocando a diferenga como algo negativo. Por isso, novamente apareceram criticas

académicas e também das préprias pessoas com deficiéncia.
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Ainda nas palavras da autora, a ideia de normalizacdo comecou a perder
forca, comecando-se a discutir que a sociedade deveria prover servigos de avaliagéo
e de capacitacdo da pessoa com deficiéncia, mas |he caberia também se
reorganizar, para garantir o acesso de todos a tudo o que a constitui e a caracteriza.
Surgia, assim, o Paradigma de Suporte, amparado no pressuposto de que a pessoa
com deficiéncia tem direito a convivéncia ndo segregada e acesso a todos os
recursos que a sociedade dispde aos demais cidadaos. Os suportes devem ser de
diferentes tipos (social, fisico, econémico, instrumental) e ter como func¢ao favorecer

a denominada inclusao social, compreendida como

[...] um processo de ajuste mutuo, onde cabe a pessoa com deficiéncia
manifestar-se com relacdo a seus desejos e necessidades, e a
sociedade, a implementagéo dos ajustes e providéncias necessarias
que a ela possibilitem o acesso e a convivéncia no espago comum,
ndo segregado. (ARANHA, 2001, p. 19).

No que respeita a inclusdo da pessoa com deficiéncia, Quintdo (2005)
constata que, apesar das inumeras conquistas alcangadas, em termos de legislacao,
os principios da exclusdo encontram-se imbuidos nas relagdes e nos discursos que
circulam em relagdo a pratica inclusiva, de sorte que ainda se fundamentam, em
muitas situagdes, na compaixao e na benfeitoria.

Prescricdes corroboradas por Walber e Silva (2006, p. 32), nas palavras dos

autores, a pratica assistencialista

[...] fixa as pessoas na posigdo de subalternas. [...] Pessoas com
deficiéncia, em uma grande parcela, fazem parte dessa zona de
vulnerabilidade social que alimenta a caridade e o assistencialismo.
S30 pessoas, na grande maioria, fora do mercado de trabalho, com
pouco nivel de instrucdo e acostumadas a receber auxilio e
assisténcia de diversos grupos sociais. Assim, a caridade e o
assistencialismo mantém as pessoas com deficiéncia nesse lugar de
necessitados, fixam-nos na zona de vulnerabilidade social, impedindo
que aumente a tensdo entre a demanda por integracédo e a
possibilidade de desfiliacdo. A tensdo permanece suportavel e
retroalimenta o assistencialismo.
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Entretanto, tendo o pais reconhecido a sua populagéo, enquanto um conjunto
de segmentos diversos, e feito uma opgao politica formal pela universalizagdo de
oportunidade que efetivamente disponibilize, a todos, o acesso ao conhecimento
historicamente produzido e sistematizado pela humanidade, ha que se investir em
maneiras de fomentar a inclusdo social (LEITE, 2008).

Atualmente, na realidade brasileira, a Presidéncia da Republica conta com a
Secretaria Especial dos Direitos Humanos — SEDH, érgdo responsavel pela
implementagdo de politicas publicas voltadas para a prote¢édo e a promogéo dos
direitos humanos. Uma de suas competéncias é exercer as fungbes de ouvidoria
geral da cidadania, atendendo aos grupos sociais vulneraveis e passiveis de acdes
excludentes. Fazem parte da estrutura da SEDH, a Coordenadoria Nacional para
Integracao da Pessoa Portadora de Deficiéncia — CORDE — e o Conselho Nacional
dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia — CONADE (BRASIL, 2008).

A existéncia de 6rgdos governamentais que trabalham pelos direitos dos
excluidos é importante e demonstra resposta as reivindicagdes desses grupos, mas
por si s6 ndo garante que a inclusao social ocorra em todas as instancias, pois se
configura como um processo que demanda tempo e mudanca de paradigmas

sociais, prevendo alteragdes na concep¢ao da sociedade sobre a deficiéncia.

2.2 A acessibilidade aos espacgos edificados

Neste item, sera apresentado o conceito de acessibilidade, suas origens e
desdobramentos, retratando a sua ocorréncia nas normativas legais, no que se

refere aos direitos das pessoas com deficiéncia.
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Em relagdo aos diferentes tipos de suportes, os quais a sociedade deve
prover em favor da inclusao social, neste trabalho serdo abordadas exclusivamente
as adequacgdes estruturais responsaveis por viabilizar a acessibilidade fisica da
pessoa com deficiéncia a todo e qualquer espago ao qual tenha direito,
responsabilidade esta de dominio também da Arquitetura e do Urbanismo.

Nessa perspectiva, a acessibilidade € entendida como possibilidade e
condicdo de alcance, para utilizagdo com seguranca e autonomia, de edificagdes,
espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos (SAO PAULO, 2002).

Lanchoti (2006), por sua vez, define acessibilidade como uma condi¢éo de
aproximagdo, com seguranca e autonomia, a determinados espacos, objetos e
elementos diversos, possibilitando o emprego de todas as atividades inerentes e
usos especificos que eles possam oferecer.

Pode-se pensar a acessibilidade ao espaco fisico em duas escalas. Em uma
primeira e ampla escala, temos a acessibilidade associada a mobilidade urbana, ou
seja, ao uso democratico da cidade, com autonomia e segurancga por parte de todo
cidadao, independentemente de sua condi¢ao fisica, social e econbmica. Nesse
aspecto, o termo “mobilidade acessivel”’, em Urbanismo, trabalha com a proposta de
projetos que privilegiem a fruicdo do pedestre e a criagdo de setores de mobilidade
para aqueles que se deslocam a pé (SAO PAULO, 2003). E, numa segunda
perspectiva, mais delimitada, podemos associar a acessibilidade aos espacos
edificados, sejam eles de uso privado ou coletivo. A garantia a acessibilidade
depende também da eliminagcdo de barreiras arquitetbnicas que possam estar

presentes nesses espacos (SAO PAULO, 2002).

Falar de acessibilidade em termos gerais € garantir a possibilidade do
acesso, da aproximacdo, da utilizagdo e do manuseio de qualquer
ambiente ou objeto. Reportar este conceito as pessoas com
deficiéncia também esta ligado ao fator deslocamento e aproximagéo
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do objeto ou local desejado. Indica a condigdo favoravel de um
determinado veiculo condutor que, neste caso, é o proprio individuo,
dentro de suas capacidades individuais de se movimentar, locomover
e atingir o destino planejado. (LANCHOT]I, 2006, p.18).

O espaco construido, por ser planejado, ndo esta estruturado ao acaso, e
todas as articulagbes sociais a ele associadas exprimem um conteudo ideologico,
explicito ou ndo, que Ihe imprime seus valores. Assim, o espag¢o construido ndo é
neutro, reflete valores sociais dominantes e pode contribuir tanto para segregar
como para integrar pessoas (PINHEIRO, 2005).

Esse tipo de reflexdo nos remete a responsabilidade dos arquitetos e
urbanistas. Sao profissionais que planejam e preveem a construgdo dos espacgos,
determinando, de alguma forma, o destino de seus usuarios.

Pinheiro (2005) considera que qualquer projeto arquiteténico deve priorizar o
ser humano como o centro gerador, buscando a melhor condi¢cdo de uso, funcao,
segurancga, bem-estar e acesso. Porém, esse ser humano o qual se prioriza € um
‘homem-padréao”, ideal, cujas medidas tém base em biotipos europeus ou
americanos, que nao correspondem a maior parte da populagcdo brasileira,
afastando-se — e muito — ao da pessoa com deficiéncia. Essa realidade impede a
realizacdo do direito universal de mobilidade do ser humano. Como tentativa de
reverter esse quadro, surgiu o conceito de Desenho Universal, uma proposta de
desenho em projeto arquitetébnico que leva em conta toda a diversidade humana, e
nao somente os seres que se enquadram no tipo padréo (e praticamente inexistente)
de homem.

O Desenho Universal nasceu com enfoque voltado para a eliminacdo de
barreiras arquitetdnicas nos projetos de edificios, equipamentos e areas urbanas,
sendo inicialmente denominado “Desenho Livre de Barreiras”. Seus principios

evoluiram e, atualmente, sua proposta vai muito além do pensamento de eliminagéo



27

de barreiras, tendo como objetivo que os projetos de produtos, ambientes e
comunicagdo, ao serem executados, possam ser usados em condi¢cdes de
igualdade, por toda a diversidade de pessoas, ndo apenas por pessoas com
deficiéncia (LANCHOTI, 2006; SAO PAULO, 2002).

Segundo Kowaltowski & Bernardi (2005), podemos encontrar esse conceito
com outros tipos de denominacao, tais como “Projeto inclusivo”, “Projeto para todos”
e “Projeto centrado no homem”. Sua evolugéo iniciou-se na década de 1950, como
uma nova atencdo para pessoas com deficiéncia. Europa, Japdo e EUA
preocupavam-se em remover obstaculos no ambiente construido. A partir de 1964,
nos Estados Unidos, foram criados direitos civis para as minorias e, pela primeira
vez, o projeto arquitetdnico era reconhecido como uma condigédo para o alcance de
direitos, com argumentac¢des sobre a igualdade de oportunidade. Na década de 70,
Europa e EUA comegam a dar énfase as solugbes especiais, através de
normalizagbes e integracao, utilizando a terminologia “Projeto acessivel”’. Nesse
mesmo periodo, o arquiteto norte-americano Michael Bednar introduziu a ideia de
que a capacidade funcional para todos € real¢cada, quando as barreiras ambientais
sdo removidas, tendo a discusséo passado a refletir uma mudanga de postura, no
ato de projetar, ampliando as responsabilidades dos projetistas frente a uma
sociedade avida por direitos igualitarios.

Em 1987, o arquiteto Rom Mace comecgou a utilizar o termo “Universal
Design”. Vitima de poliomielite na infancia, locomovendo-se permanentemente em
cadeira de rodas, com o auxilio de um respirador artificial, Rom Mace reconhecia
que o termo poderia ser interpretado como uma promessa impossivel, porém
acreditava no surgimento, ndo de uma nova ciéncia ou estilo, mas da percepc¢éo da

necessidade de aproximarmos tudo o que projetamos e produzimos, utilizaveis por
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todas as pessoas na maior extensdo possivel. A historia do Desenho Universal
demonstra que a problematica da acessibilidade esta presente no escopo da
Arquitetura internacional ha mais de 50 anos, mas, no Brasil, s6 atingiu proporcdes
representativas recentemente, com a elaboracédo de leis e normas especificas
(KOWALTOWSKI; BERNARDI, 2005).

Em 1989, foi elaborada a Lei n°. 7.853/89, que define a Politica Nacional de
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia em multiplos aspectos (BRASIL,
1989). Regulamentada pelo Decreto n°. 3.298/99, estabelece o respeito, a incluséo
social, a nao-discriminacdo, 0 acesso, 0 ingresso e a permanéncia da pessoa
portadora de deficiéncia em todos os servigos oferecidos a comunidade, entre outros
principios (BRASIL, 1999). Ja em 2000, surge a Lei n°. 10.048/00, dando prioridade
de atendimento e outras providéncias as pessoas portadoras de deficiéncia fisica,
trazendo importantes inovagbes na relagdo com essa parcela da comunidade
(BRASIL, 2000a).

Com especial alcance sobre a Arquitetura e o Urbanismo, no que tange a
acessibilidade, em 2000 foi publicada a Lei n°. 10.098/00, que prevé normas gerais,
critérios basicos e da outras providéncias para a promogdo da acessibilidade de
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, mediante a remogao
de barreiras e obstaculos nas vias e nos espacos publicos, no mobiliario urbano, na
construgdo e na reforma de edificios e nos meios de transporte e comunicagao
(BRASIL, 2000b).

Mais recentemente, em 2004, aparece o Decreto n° 5.296/04,
regulamentando as Leis n°. 10.048/00 e n°. 10.098/00, com énfase na promocé&o da
acessibilidade, ao qual ficam sujeitos, entre outros, os critérios para aprovacéo de

projetos arquitetonicos, urbanisticos, bem como a execugéo de qualquer tipo de obra
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publica ou coletiva, e a aprovagcdo de financiamentos de projetos com recursos
publicos (BRASIL, 2004).

Amparada na legislacéo, a Associacao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT,
2004) elaborou a NBR 9050, que fixa regras métricas com o objetivo de proporcionar
a maioria das pessoas, de qualquer idade, estatura ou com limitacdo de mobilidade
ou percepgéao, o uso, de modo autbnomo e seguro, do ambiente, das edificagbes, do
mobiliario e dos equipamentos urbanos.

Trata-se de um manual técnico com determinagbes projetuais, as quais
norteiam o trabalho de profissionais da area da construcéo, a fim de determinar as
caracteristicas para que um espago possa ser considerado acessivel, informando,
por exemplo, as medidas necessarias a area de manobra de uma cadeira de rodas.
Além disso, estabelece uma padronizacdo de nomes e simbolos pertencentes ao

escopo da acessibilidade (ABNT, 2004).

2.3 O ensino de acessibilidade nos Cursos de Arquitetura e Urbanismo

Em relagdo a formacéao profissional, as Diretrizes Curriculares Nacionais dos
Cursos de Graduagédo em Arquitetura e Urbanismo — fixadas pelo Parecer CNE/CES
n°. 112/2005 e pela Resolugdo CNE/CES n°. 6/2006 — instituem, entre outras coisas,
que o projeto pedagoégico do Curso de Graduagdo em Arquitetura e Urbanismo
devera assegurar a formacdo de profissionais generalistas, capazes de
compreender e traduzir as necessidades de individuos, grupos sociais e
comunidade, com relagdo a concep¢ao, a organizagao e a construcédo do espaco
interior e exterior (BRASIL, 2005, 2006).

O ensino de Arquitetura se depara com a necessidade de responder a

mudancas tecnoldgicas e econdmicas decorrentes de um mundo cada vez mais
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globalizado, visando a preparar os alunos para um mercado de trabalho saturado e
competitivo. Porém, reflexdes sobre a funcdo social do espago raramente
acompanham todas essas preocupacdes, nos cursos de Arquitetura e Urbanismo. E
crescente a necessidade de se ampliar atividades didaticas que provoquem
reflexdes criticas nos alunos, que muitas vezes valorizam modelos arquiteténicos
que cultuam a perfeicdo do homem-padrdo, esquecendo-se de adapta-los a
diversidade humana. E dever das universidades a formacdo de profissionais
qualificados para o mercado de trabalho, mas também é importante a formacao de
cidadaos atentos aos principios de igualdade (DUARTE; COHEN, 2003).
Complementar a esse posicionamento, Lanchoti (2006) defende que ha um
desconhecimento técnico sobre o Desenho Universal, o qual dificulta a aplicagao de
seus preceitos, ressaltando a importancia do papel das universidades, dos centros
de formacao técnica e dos institutos de produgao e pesquisa no ensino da tematica.
Um relatério elaborado na Oficina de Educacgéo Inclusiva no Brasil, evento
que reuniu profissionais de Arquitetura e Educacao de diversos Estados brasileiros,
diagnosticou que, na maioria das faculdades de Arquitetura do pais, a questdo da
acessibilidade nao esta inserida na grade curricular. Além disso, foi verificado que os
professores sao resistentes a essa insergéo, por ndo considerarem a questdo como
relevante ou por se sentirem inseguros em sua formagao no assunto, de sorte que
nao se consideram habilitados para ensina-lo. Concluiu-se pela necessidade de
investimentos na conscientizacdo, informacéo e capacitagdo dos profissionais de
Arquitetura, entre outros pontos, para o desenvolvimento e difusdo dos conceitos de
Desenho Universal e a garantia, aos profissionais, de uma formagéo sobre o tema

desde a universidade (CAMISAQ, 2003).
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Adotando o aporte tedrico da Perspectiva Historico-Cultural, para a qual o
homem & um ser social que se desenvolve com base nas interagdes e, assim, reitera
a importancia da inclusdo social da pessoa com deficiéncia, este trabalho vé na
Arquitetura uma possibilidade de responder ao paradigma de suporte, a partir do
conceito de acessibilidade.

A acessibilidade possibilita o alcance aos espacos, para sua utilizacdo com
seguranca e autonomia, eliminando as barreiras de acesso que dificultam ou
impedem as pessoas com deficiéncia de se apropriar da produgado social e de se
desenvolver, em consequéncia desse processo.

O conceito de acessibilidade passou a fazer parte do escopo das producgdes
em Arquitetura e Urbanismo (SAO PAULO, 2002; SAO PAULO, 2003; PINHEIRO,
2005; KOWALTOWSKI; BERNARDI, 2005; LANCHOTI, 2006), enquanto a
construgédo passou a ser regida por leis e normas técnicas que procuram garantir o
acesso indiscriminado aos espacgos (BRASIL, 2000; BRASIL, 2004; ABNT, 2004) e
as diretrizes curriculares dos cursos de Arquitetura e Urbanismo foram adaptadas,
objetivando que os profissionais dessa area sejam capacitados para construir
espacos acessiveis (BRASIL, 2005; BRASIL, 2006).

No entanto, para Fernandino (2006), além de ser questionavel a capacidade
das agéncias de controle do cumprimento de tais normativas, as leis sdo baseadas
em abstracdes do uso ambiental. Desse modo, algumas edificacdes projetadas e
construidas ap6s a vigéncia da legislacdo, e em concordancia com ela, néo
satisfazem os niveis de competéncia ambiental das pessoas com deficiéncia, ou
seja, deixam de possibilitar que essas pessoas se sintam seguras para usar o

ambiente da mesma forma que as demais.
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Por isso, é importante que a formacdo em Arquitetura e Urbanismo esteja
concatenada com preceitos que subsidiem seus alunos a atuar como facilitadores do
processo de inclusdo social, para além de meros reprodutores de conhecimentos
técnicos em projetos.

Estudos apontam para a necessidade de releitura de homem, numa viséo
mais humanistica e menos técnica, pela Arquitetura (DUARTE; COHEN, 2003;
FERNANDINO, 2006; KOWALTOWSKI; BERNARDI, 2005; PINHEIRO, 2005;
LANCHOTI, 2006), ao lado de uma formacao mais ampla dos profissionais, tal como
a difusdo e aplicagdo dos conceitos relacionados a acessibilidade espacial
(CAMISAO, 2003).

Se a funcédo da Arquitetura € construir espagos que abriguem as diversas
atividades humanas (FERREIRA, 2008; CORONA; LEMOS, 1998; MORRIS, 1881,
apud BENEVOLO, 1999), parece pertinente que reflexdes acerca das necessidades
humanas, dentre as quais as que tangem ao desenvolvimento, se fagcam presentes

nos cursos de formagéo académica em Arquitetura e Urbanismo.
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CAPITULO 3

PERCURSO METODOLOGICO

Conforme mencionado na Apresentacdo, esta investigacdo contemplou dois
objetivos. Por isso, em funcdo da natureza especifica de cada um deles, o percurso
metodoldgico sera explicitado separadamente.

Primeiramente, serdo apresentados os procedimentos de pesquisa
documental, o qual foi denominado Estudo A. Tal pesquisa constitui-se por analise
das grades curriculares e ementas das disciplinas de cursos de Arquitetura e
Urbanismo, buscando a ocorréncia das tematicas: desenvolvimento humano,
inclusao social, acessibilidade e deficiéncia.

Na sequéncia, sera exposto o Estudo B, que buscou identificar a concepgao
dos professores, no que se refere a Arquitetura e as demais tematicas abordadas na

pesquisa documental, a partir da analise de seus relatos.

3.1 Método utilizado para o Estudo A: analise documental

A analise documental procura identificar informacbes e testar hipoteses,
através de documentos. Embora seja uma técnica pouco explorada em pesquisa,
pode ser valiosa para complementar informagdes obtidas a partir de outras técnicas,
ou para identificar problemas que devem ser mais bem explorados por outros
métodos (LUDKE; ANDRE, 1986).

O uso da analise documental € indicado, entre outras situagbes, quando o
acesso aos dados é problematico, exigindo tempo e deslocamento do pesquisador

(HOLSTI, 1969, apud LUDKE; ANDRE, 1986). Tal afirmativa justifica o seu uso nesta
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pesquisa, que pretende conhecer o ensino de cursos de Arquitetura de diversas
regides do pais, aos quais dificilmente se teria acesso pessoalmente.

Em funcéo dos objetivos propostos, foi necessario formular um procedimento
que permitisse conhecer os conteudos ensinados nos cursos de Arquitetura, com
base em documentos aos quais se pudesse ter acesso com facilidade. Assim,
considerou-se pertinente realizar uma analise de documentos que fornecessem
informacgdes qualitativas sobre os cursos, com a finalidade de verificar se abordam

as tematicas desenvolvimento humano, inclusdo social, deficiéncia e acessibilidade.

3.1.1 Locais: Cursos de Arquitetura

De acordo com o Ministério da Educacdo, o Brasil possui 218 cursos de
graduagcdao em Arquitetura e Urbanismo, além de mais dois cursos de graduacéo
somente em Arquitetura (e ndo em Urbanismo) (BRASIL 2009).

A Tabela 1 demonstra a distribuicdo geografica de todos os cursos de
Arquitetura existentes em cada regiao do pais, na data da pesquisa, assim como sua

categoria — se publico ou privado.

Tabela 1. Distribuicdo dos cursos de Arquitetura no Brasil, por regido e categoria.

Regiédo Publicos Privados Total
SUDESTE 16 85 101
SUL 7 45 52
NORDESTE 10 18 28
CENTRO-OESTE 6 14 20
NORTE 5 14 19

TOTAL 44 176 220
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Conforme apresentado na Tabela 1, a maior parte dos cursos concentra-se
nas regides Sul e Sudeste, perfazendo 152, de um total de 220 cursos. Além disso,
80% dos cursos pertencem a instituicdes privadas.

Por motivo de viabilidade, neste trabalho, optou-se por ter como alvo de
pesquisa os cursos de Arquitetura e Urbanismo das instituicdes publicas de ensino,
ou seja, universidades estaduais e federais, que totalizam 44 cursos. Os nomes

dessas universidades estao listados no Apéndice A.

3.1.2 Procedimentos de coleta de dados

Os cursos de Arquitetura existentes no pais, por regido, foram identificados
através de uma ferramenta de busca disponivel no site oficial do Instituto de Estudos
e Pesquisas Educacionais — INEP, do Ministério da Educagé&o (BRASIL, 2009). A
mesma ferramenta informou também a categoria do curso, que poderia ser publico
ou privado, e também os enderegos dos sites oficiais das instituicbes a que
pertenciam.

Com essas informagbes, e delimitada a amostra, os sites das instituigdes
foram acessados com a finalidade de se obter dados sobre os cursos de Arquitetura.
Observou-se que a maior parte deles disponibiliza na Internet documentos que
descrevem suas caracteristicas, porém sem nenhuma padronizagdo, pois cada
curso insere as informagbes de maneira diferente. De forma geral, foram
encontrados fluxogramas das disciplinas, grades ou matrizes curriculares,
ementarios, planos de ensino, programas de disciplinas e até mesmo projetos

pedagogicos completos.
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Em relagcdo a tais documentos, os programas de disciplinas foram
identificados como aqueles que apresentavam informacbes de maneira mais
completa sobre os conteudos abordados nos cursos, propiciando uma analise mais
pormenorizada dos cursos, por apresentarem as ementas das disciplinas, seus
objetivos, os conteudos abordados e a bibliografia usada como referéncia. No
entanto, 0 acesso a esses documentos via Internet limitava-se a apenas oito cursos.

Assim, buscando uma padronizagcdo dos conteudos que seriam alvo de
pesquisa, optou-se inicialmente por se realizar uma leitura das grades curriculares,
com a finalidade de encontrar os temas buscados, no nome das disciplinas.
Sucedendo a leitura das grades curriculares, foi realizada também a analise das
ementas das disciplinas, que se constituem por textos resumidos, enunciando os
pontos principais abordados.

A coleta resultou na seguinte quantidade de documentos a serem

examinados:
a) Grades curriculares:

Dentre os 44 cursos publicos de Arquitetura existentes no Brasil, foram
acessadas as grades completas — tanto de disciplinas obrigatérias como optativas —
de 28 cursos. Além disso, conseguiu-se 0 acesso as grades parciais — apenas
disciplinas obrigatérias — de outros 12 cursos, totalizando 40 cursos que fizeram

parte do procedimento de analise das grades curriculares.
b) Ementas das disciplinas:

Dos 44 cursos que se pretendia pesquisar, apenas 27 disponibilizavam as
ementas na Internet. As demais instituicbes foram contatadas por e-mail ou telefone
e, dessa maneira, foram obtidas as ementas de mais dois cursos, que responderam

a solicitagdo, enviando os documentos. Entretanto, 15 instituicbes deixaram de
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responder ao contato. Ao final do procedimento de coleta, foram obtidas as ementas
das disciplinas de 29 cursos.

Ressalta-se que ndo se teve acesso as ementas das disciplinas optativas de
quatro cursos, os quais disponibilizaram somente das disciplinas obrigatorias, mas,

mesmo assim, esses cursos fizeram parte da analise.

3.1.3 Procedimentos de analise dos dados

As grades curriculares foram lidas com a intengdo de se identificar quantos
cursos de Arquitetura apresentavam disciplinas obrigatorias ou optativas, cujo nome
anunciasse diretamente o ensino das tematicas desenvolvimento humano, incluséo
social, deficiéncia e acessibilidade.

As ementas coletadas encontrava-se digitalizadas em arquivos nos formatos
.doc, .pdf ou .html, o que permitiu que a pesquisa fosse realizada com a ajuda das
ferramentas de busca de palavras dos softwares utilizados para leitura dos arquivos
— Microsoft Word, Adobe Reader e Internet Explorer.

Foi feita uma leitura prévia das ementas, antes de se iniciar a busca por
palavras-chave. Essa leitura teve com objetivo conhecer o material e verificar a
existéncia de palavras que denominavam ou que fizessem referéncia aos temas os
quais este trabalho se propés, isto €, a procurar no rol de assuntos abordados pelas
disciplinas dos cursos.

Neste momento, verificou-se que, embora o tema desenvolvimento humano
nao encontrasse representatividade nos conteudos ensinados, muitas disciplinas
abordavam outros assuntos relacionados ao ser humano. Ainda que esses temas

nao fizessem referéncia ao desenvolvimento do psiquismo, identificaram-se



38

conteudos que se ocupam em estudar outras particularidades humanas como, por
exemplo, os aspetos sociais (Sociologia e Antropologia); os aspectos fisicos
(Antropometria e desenho da figura humana); e até mesmo aspectos psicolégicos
(estudo da percepgédo humana).

Assim, além dos temas inicialmente citados como alvo de busca nas ementas
— desenvolvimento humano, inclusdo social, acessibilidade e deficiéncia —, o
procedimento foi adaptado para incorporar mais um tema, que no comego pareceu
expressivo no ensino de Arquitetura e cuja analise poderia indicar resultados
interessantes ao trabalho. Ao novo tema foi dado o nome de “outros aspectos
humanos”.

A leitura prévia permitiu que algumas palavras fossem elencadas como objeto
da busca, tanto por denominarem os temas, como por se referirem aos mesmos.
Entretanto, essas palavras poderiam sofrer variacbes nos textos das ementas,
assumindo, por exemplo, formas plurais ou de género oposto. Desse modo, com
algumas excecgdes, a busca por palavras empregou apenas os radicais das palavras,
ou seja, a parte que nao sofre variagao.

O Quadro | mostra as palavras-chave que se intencionava encontrar, nas
ementas, de acordo com os temas pesquisados, e os radicais ou palavras que foram

digitados nas ferramentas de busca.
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Quadro . Radicais e palavras buscadas nas ementas das disciplinas.

Temas Radicais ou palavras  Palavras-chave
HUMAN Humano / Humanos / Humanidade
Desenvolvimento HOME Homem / Homens
humano SUJEIT Sujeito / Sujeitos
INDIV Individuo / Individuos / Individual / Individualidade
oY PESSOA Pessoa / Pessoas
Outros aspectos PSI Psicoldgico / Psicologia / Psiquico / Psico-[...]
humanos ANTRO Antropologia / Antropomorfico / Antropometria
SOCI Social / Sociais / Sociologia / Sécio-[...] / Sociedade
INCLUSAO Incluséo social
Inclusao social EXCLUSAO Excluséo Social
MARG Margem / Marginal / Marginalidade
ACESS Acesso / Acessibilidade / Acessivel / Acessiveis
MOBILIDADE Mobilidade
Acessibilidade UNIVERSAL Desenho universal / Universal design
9050 NBR 9050
BARREIRA Barreira / Barreira arquiteténica
DEFICIEN Deficiéncia / Deficiéncias / Deficiente / Deficientes
Deficiéncia DIVERSID Diversidade / Diversidades
ESPECIA Necessidade especial / Necessidades especiais

Para que as palavras fossem localizadas, todos os itens listados na segunda
coluna do Quadro | foram digitados nas ferramentas de busca, um a um, em cada
conjunto de ementas. Durante a busca, as palavras encontradas foram sublinhadas,
e o texto era novamente lido, para que se pudesse assegurar que havia

correspondéncia entre a palavra encontrada e o tema pesquisado. Para isso, foi

essencial que se levasse em conta o contexto no qual a palavra figurava.

Procurando avaliar a correspondéncia entre cada palavra localizada e os
temas buscados, para cada um dos 29 cursos foi elaborado o Quadro IlI, onde

exemplificamos um tipo de quadro em que constam apenas as disciplinas que

apresentaram pelo menos uma palavra-chave.
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Quadro Il. Exemplo de quadro elaborado para analise das ementas das disciplinas de um dos cursos

pesquisado.
Nome e
. Palavras Temas
categoria
Ementas encon- correspon-
das
Lo tradas dentes
disciplinas
O homem o meio ambiente e a questdao energética. A
condicdo de conforto ambiental e seus parédmetros.
Conforto . : Outros
: Grandezas fisicas relacionadas ao conforto.
ambiental 1 - i - . . homem aspectos
e Condicionantes climaticos e estratégias projetuais.
(obrigatéria) N ; - ; humanos
Bioclimatologia. Construgdo adaptada ao clima e
linguagem arquiteténica. Desenho urbano e clima.
Sociedade,
meio esenvolvimento brasileiro em suas dimensbes
O d I to brasil d
ambiente e econOmicas, sociais, politicas e ambientais e suas | Sociais Incluséo
desenvolvi- vinculagdes a problematica urbano-regional no contexto | marginal social
mento marginal e dependente.
(obrigatoria)
A cidade e seus espacos. Apreensdao das formas
espaciais urbanas, das territorialidades, das
Projeto de temporalidades e dindmicas da cidade. Caracterizacao e QOutros
Urbanismo 1 | andlise da realidade fisica e social de uma area de social aspectos
(obrigatéria) | intervengdo  estratégica e  prioritaria.  Caréncias, humanos
problemas, tendéncias e potencialidades. Programa
urbanistico.
Eficiéncia Histérico. Iniciativas de combate ao desperdicio em
energética energia elétrica. O consumo no setor de edificagbes. Outros
no ambiente | Variaveis climaticas, humanas e arquitetbnicas. | humanas aspectos
construido Bioclimatologia. Eficiéncia no setor residencial. Eficiéncia humanos
(optativa) no setor comercial.
As questdes do transporte urbano sob a ética da " Incluséo
Transporte e q P A . ~ Mobilida- al
mobilidade mobilidade urbana sustentavel: a articulacdo do de socia
(optativa) desenvolvimento urbano com a sustentabilidade il Acessibi-
P ambiental e a inclusdo social. socia lidade
Ergonomia aplicada ao planejamento e projeto de
Arquitetura e Urbanismo; antropometria; Antropo-

. dimensionamento e arranjo do ambiente construido; | Metria "
Ergonomia : . . i oo : Acessibi-
(optativa) Ergonomia e projeto universal; acessibilidade e | universal lidade

dimensionamento de equipamentos e mobiliario aplicados | zcessibi-
ao edificio e a cidade; aspectos ambientais relacionados a |  |dade
ergonomia; ergonomia do produto.
Etica e - i . Sociabil
; ~ Sociabilidade humana e ética. Direitos e Deveres do ociapili- Outros
legislagéo —— o - dad
profissional profissional frente a organizagdo profissional e a ade aspectos
(optativa) cidadania. Legislagéo e controle do exercicio profissional. humana humanos
Aspectos humanos, sociais e econdmicos da seguranga
Prevencio do trabalho. Aspectos gerais do acidente de trabalho.
ne Seguranga na  construgdo  civil. As normas
de acidente o o
regulamentadoras. Condig6es sanitarias e de conforto dos | | Outros
de trabalho . LY ) umanos
na locais de trabalho. Primeiros socorros dos acidentes de . aspectos
= trabalho. Obras de construgdo, demolicdo e reparos. sociais humanos
construgéo L .
(optativa) Superficies de trabalho e estruturas diversas. Controle de

riscos ambientais. Equipamentos de protecdo. Protecao
contra incéndios.
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Como se pode observar, os quadros foram organizados em colunas com o
nome e a categoria das disciplinas, os textos das ementas, as palavras encontradas
e os temas correspondentes.

Os quadros prontos possibilitaram que se contasse o numero de disciplinas
obrigatérias ou optativas que continham cada tema pesquisado, em cada curso.
Porém, nem sempre a palavra encontrada fazia referéncia ao tema pesquisado e,
nesse caso, a disciplina ndo foi contada. Por exemplo, foi encontrada a palavra
‘individuais”, no seguinte contexto: “Sistemas de esgotamento e tratamento de
residuos sanitarios individuais e urbanos”. Nesse caso, trata-se de uma questéo
técnica construtiva e ndo ha correspondéncia entre a palavra encontrada e o tema

desenvolvimento humano ou outros aspectos humanos.

3.2 Método utilizado para o Estudo B: entrevistas com professores

A entrevista € um instrumento basico de coleta de dados para pesquisa em
educacao e uma das principais técnicas utilizadas em ciéncias sociais. Permeada
por seu carater de interacéo entre pesquisador e pesquisado, sua grande vantagem
€ a captacdo imediata e corrente da informacdo desejada com praticamente
qualquer tipo de informante, propiciando o aprofundamento de pontos importantes
levantados por outras técnicas que coletam dados de forma mais superficial
(LUDKE; ANDRE, 1986).

Neste trabalho, optou-se por entrevistar professores, para que questdes
acerca do ensino de acessibilidade e outros temas correlacionados, em Arquitetura,
fossem investigados de maneira mais pormenorizada, complementando informacdes

ja obtidas, a partir da analise documental.
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Em principio, intencionou-se utilizar um questionario autoaplicavel com
questdes abertas, direcionado aos professores. Todavia, os pré-testes realizados
com estudantes indicaram respostas curtas e diretas, que limitariam a analise,
causando demanda de inferéncias subjetivas por parte da pesquisadora. O método
de entrevista estruturada, guiada por um roteiro com questdes abertas, foi adotado
com o objetivo de obter respostas mais completas.

Lidke e André (1986) explicam que a chamada entrevista padronizada, ou
estruturada, visa a obtencdo de resultados uniformes entre os participantes. O
entrevistador segue um roteiro de perguntas feitas a todos os entrevistados, de
maneira idéntica e na mesma ordem, em uma situagédo muito proxima a da aplicagao
de questionarios, porém com a vantagem de que o entrevistador pode esclarecer
eventuais duvidas ao participante.

Além disso, acreditava-se que, ao responderem as perguntas de forma oral,
os participantes forneceriam uma quantidade maior de dados do que se
escrevessem, pois eram muitas as questdes investigadas, o que tornaria o

questionario bastante cansativo para eles.

3.2.1 Participantes

Participaram das entrevistas 16 professores universitarios do curso de
Arquitetura e Urbanismo, de uma universidade publica, do Estado de S&o Paulo. O
curso de Arquitetura foi selecionado em funcéo da familiaridade da pesquisadora
com o curso, como também por estar concentrado na area de ciéncias humanas —
mais préximo ao objetivo deste estudo, diferentemente de outros, relacionados a

area de ciéncias exatas.



43

Para selecao dos participantes, foram convidados todos os docentes
vinculados ao Departamento de Arquitetura e Urbanismo da universidade em
questdo. Na época da coleta de dados — novembro de 2008 a abril de 2009 — este
contava com 19 professores, sendo que trés deles ndo puderam participar da
pesquisa, por estarem em afastamento de suas atividades.

Assim, conforme os dados da Tabela 2, o grupo foi constituido por 16
docentes, nove do género feminino e sete do género masculino, com idade variando
entre 38 e 69 anos, e idade média de 50 anos, os quais aceitaram prontamente
participar desta pesquisa. O tempo com que os docentes estavam vinculados a
universidade era de 15 anos, em média, sendo que metade dos participantes tinha
mais de 20 anos de experiéncia em docéncia. Com excegcdo de um dos
participantes, todos os outros tém graduacao em Arquitetura e Urbanismo. E, quanto

a titulacao, dois tém nivel mestrado, nove doutorado e cinco p6s-doutorado.

Tabela 2. Caracterizacao dos participantes

Tempo de vinculagdo  Experiéncia em

Participante Idade Género Titulagao com a instituicao docéncia
(anos) (anos)
PO1 48 Feminino Pés-doutorado 10 15
P02 38 Feminino Doutorado 8 8
PO3 69 Feminino Mestrado 24 24
P04 52 Feminino Doutorado 12 13
P05 54 Feminino Doutorado 13 13
P06 41 Feminino Doutorado 8 10
P07 43 Masculino Doutorado 10 12
P08 46 Feminino Pés-doutorado 15 20
P09 52 Masculino Pés-doutorado 18 24
P10 55 Masculino Doutorado 14 20
P11 50 Masculino Doutorado 23 23
P12 42 Feminino Doutorado 14 15
P13 52 Feminino Mestrado 22 22
P14 49 Masculino Doutorado 23 23
P15 50 Masculino Pés-doutorado 14 19

P16 54 Masculino Pés-doutorado 22 22
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3.2.2 Materiais utilizados para as entrevistas

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice B):
Quando da consulta do interesse em participar da pesquisa, os professores
receberam um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, em duas vias,
embasado nos preceitos da Resolucao 196/96 do Conselho Nacional de Saude, que
dispde sobre pesquisas envolvendo seres humanos. Este foi lido e assinado pelo
participante, sendo que uma via ficou de posse da pesquisadora e a outra foi
entregue a ele. Na leitura do termo, foram evidenciados os objetivos da pesquisa e

destinagao dos dados coletados.

Ficha de caracterizagdo dos participantes (Apéndice C): Todos os
participantes preencheram uma ficha de caracterizacédo, na qual informavam dados
pessoais (ano de nascimento e género) e dados profissionais (ano de formacao,
curso de graduacao, niveis de pds-graduacéo e temas pesquisados, tipo e tempo de

vinculagdo com a universidade, experiéncia em docéncia e area atual de pesquisa).

Roteiro para entrevista (Apéndice D): Foi utilizado um roteiro com 26
perguntas, elaborado a partir das contribuicbes de Manzini (2003) e Duarte (2004).
As cinco primeiras perguntas objetivaram apenas o estabelecimento de rapport entre
os entrevistados e a pesquisadora e, na ultima pergunta, o participante era
convidado a acrescentar alguma informagdo de que tivesse se lembrado, para
complementar as questbes anteriores. As respostas fornecidas para essas

perguntas ndo foram analisadas. Diferentemente, o conjunto central, de interesse
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para a pesquisa, era formado de 20 perguntas de livre interpretacéo, divididas em
cinco grupos, sendo que cada grupo buscava apreender a concepgédo dos
participantes sobre determinadas tematicas. A disposicdo das perguntas foi
estratégica, para que os participantes nao enviesassem suas respostas posteriores
em funcédo das anteriores. Assim, o roteiro contou com a seguinte ordenacao das
tematicas: Arquitetura, desenvolvimento humano, inclusdo social, deficiéncia e

acessibilidade.

3.2.3 Procedimento de coleta das entrevistas

Antes de se proceder a coleta de dados, o projeto desta investigacao foi
submetido ao Comité de Etica da Faculdade de Ciéncias, desta Universidade, e
somente apds a sua aprovagdo € que se deu inicio aos contatos com os
participantes.

Todos os professores foram pessoalmente convidados pela pesquisadora a
conceder uma entrevista individual, em que responderam a 26 questdes abertas.
Todas as entrevistas foram gravadas, para facilitar o registro dos dados e para
garantir a precisao das transcricdes das respostas obtidas.

Ao iniciar as entrevistas, a pesquisadora esclareceu que nao se tratava de
uma pesquisa de conhecimento, mas de opinido, e que o participante ndo deveria se
preocupar em acertar as respostas, mas em transmitir sua compreensao sobre o
tema perguntado. Foi esclarecido igualmente que a identidade dos participantes n&o
seria divulgada.

As entrevistas foram feitas individualmente com cada participante, em

horarios e locais previamente combinados. Ocorreu uma varidncia de locais, em
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funcdo da disponibilidade dos participantes, sendo que onze professores foram
entrevistados no Departamento de Arquitetura, dois professores foram entrevistados
em laboratorios da universidade, um professor foi entrevistado em uma sala de aula
da universidade, um professor foi entrevistado em sua prépria residéncia, enquanto
outro professor foi entrevistado em seu local de trabalho, fora da universidade.

A entrevistadora, que foi a prépria pesquisadora, procedeu da seguinte forma,
durante as entrevistas: lia cada pergunta e esperava que o participante respondesse
livremente, sem interferir nas respostas, além de procurar ndao demonstrar
concordancia ou discordancia, diante dos relatos.

As unicas manifestagcdes se deram em referéncias, esclarecendo de forma
mais neutra possivel as poucas duvidas que surgiram por parte de alguns
entrevistados. Quando um participante ndo compreendia a pergunta, era usada
terminologia semelhante: por exemplo, a origem da deficiéncia foi trocada por a
natureza da deficiéncia.

Todos os participantes responderam as perguntas apresentadas, variando a
duracdo das entrevistas entre 16 e 60 minutos, com o tempo médio de 30 minutos
por participante.

A entrevista era encerrada com a pesquisadora manifestando agradecimento

e disponibilidade para responder a quaisquer duvidas posteriores.

3.2.4 Procedimento de analise das entrevistas

Para atingir os objetivos desta pesquisa, sobre os dados obtidos com as

entrevistas com os professores, optou-se por utilizar o método de analise de

conteudo descrito por Bardin (1991).
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A analise de conteudo é um conjunto de técnicas de anélise de comunicagdes
a luz de procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens. Esses procedimentos, segundo a autora, visam a obter indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos concernentes as
mensagens que, nesse caso, foram produzidas por meio das perguntas realizadas
durante as entrevistas.

Enquanto um conjunto de técnicas de analise da linguagem é um instrumento
marcado por uma grande diversidade de formas e adaptavel a um campo de
aplicacao muito vasto: o campo das comunicagdes. Pode ser aplicada a conteudos
linguisticos, escritos ou orais, iconicos, e a outros codigos semioticos; a conteudos
produzidos por apenas um individuo, por dialogos, por grupos e até mesmo
comunicag¢des de massa.

Bardin (1991) apresenta diversas técnicas de analise de conteudo. Entre elas,
a analise de conteudo categorial (ou tematica), que é a técnica mais conhecida e
utilizada, foi a empregada nesta pesquisa. A andlise tematica é transversal, quer
dizer, recorta o conjunto das entrevistas através de uma grelha de categorias, sendo
contada a frequéncia dos temas extraidos do conjunto do discurso.

Para uma analise de conteudo metodologicamente correta, € necessario que
se respeitem as trés diferentes fases organizadas pela autora: pré-analise;
exploracéo do material; tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagao.

As trés fases serdo descritas adiante:

a) Fase de pré-analise
Na analise de conteudo, a pré-andlise é a fase de aproximacédo e de

organizagdo do material. Nesta fase, segundo Bardin (1991), é preciso definir o
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corpus da pesquisa, considerando as regras de exaustividade, representatividade,
homogeneidade e pertinéncia, descritas a seguir:

A regra de exaustividade se resume em considerar todo o material obtido na
entrevista, sem seletividade — e isso foi feito.

A regra de representatividade estabelece que os resultados para a amostra
devem ser generalizaveis ao universo pesquisado’. Assim, houve respeito a regra de
representatividade, considerando que foram entrevistados 16 dos 19 professores do
curso de Arquitetura escolhido, o que representa 84% universo pesquisado.

Em relacdo a regra de homogeneidade, julga-se que foi devidamente
obedecida, uma vez que tal regra dispde que o critério de investigacdo deve ser
semelhante para todos os envolvidos; nesta pesquisa, todas as entrevistas foram
realizadas seguindo-se o mesmo roteiro de perguntas.

Por fim, a regra de pertinéncia — que prevé que o conteudo investigado deve
corresponder aos objetivos de andlise — foi igualmente respeitada, pois, na
elaboracdo do roteiro de entrevistas, pensou-se em contemplar a finalidade da
pesquisa, no decorrer das questdes.

Como visto, o respeito as regras foi previsto antes da coleta, o que facilitou
com que, nessa fase, o corpus da pesquisa fosse definido com facilidade.

Nesse sentido, primeiramente foi realizada o que a autora chama de "leitura
flutuante", ou seja, procedeu-se a leitura das respostas obtidas nas entrevistas de
todos os participantes. Esse primeiro contato com as expressdes dos participantes
possibilitou a pesquisadora a busca por possibilidades de analise das respostas, por

intermédio da tentativa de apreender as ideias coletadas.

' Nzo é pretenséo deste trabalho generalizar os resultados para toda a populagao de professores de
Arquitetura do pais, mas de iniciar o debate sobre como o ensino de Arquitetura se posiciona, frente a
questdo da inclusdo social da pessoa com deficiéncia, no Brasil, partindo da premissa de que todos
0s cursos se estruturam sobre as mesmas diretrizes curriculares nacionais indicadas pela Secretaria
de Ensino Superior/MEC.
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Tendo em vista que essa fase prevé a organizacdo e a preparagao do
material, e considerando tratar-se de material bastante extenso, foi necessaria a
organizacao sistematica dos dados para analise.

1° passo: Cada resposta foi tomada como uma unidade independente,
totalizando 320 unidades.

2° passo: Para cada unidade, foram adicionados codigos que identificam as
respostas em relagdo ao participante e ao numero da questao que este respondeu:
por exemplo, a resposta do primeiro participante a primeira questido recebeu o
codigo P1 (Q1).

3° passo: Optou-se por organizar as respostas, de modo a permitir uma
visualizacdo das diferentes respostas dadas pelos professores para a mesma
pergunta, isto €, as respostas foram agrupadas em funcdo da questdo as quais se
referiam. Tal organizacdo originou 20 conjuntos (por serem 20 questdes), contendo
16 respostas cada um (por serem 16 participantes).

4° passo®: Dos 20 conjuntos obtidos, 11 foram selecionados para que fossem
submetidos a analise de conteudo, pois se compreendeu que seriam
suficientemente completos para atingir a concepcado dos professores e, assim,
atender aos objetivos propostos. Os conjuntos de respostas foram reunidos em
cinco eixos tematicos e examinados conjuntamente, conforme demonstrado no

Quadro lll.

O projeto inicial previa que cada conjunto de respostas fosse analisado separadamente, porém,
apos a leitura flutuante, constatou-se que os participantes responderam a determinadas perguntas,
com relatos que poderiam acrescentar conteudo também as respostas anteriores ou posteriores, uma
vez que duas ou mais perguntas faziam referéncia a mesma tematica, e esses conteudos nao
poderiam ser simplesmente ignorados, pois enriqueceriam a andlise, de modo que as respostas
foram reunidas em eixos tematicos.
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Quadro lll. Distribuicdo das questdes cujas respostas foram utilizadas para compor os
resultados, distribuidas por eixos tematicos.

Eixos

Perguntas realizadas na entrevista

Eixo 1:
Arquitetura

Q1 - Para vocé, o que é a Arquitetura?
Q2 - Em sua opinido, qual é a fungao do arquiteto?

Q3 - De que forma vocé acha que Arquitetura pode contribuir para a vida das
pessoas?

Eixo 2:

Desenvolvimento
humano

Q5 - Do que vocé acha que uma pessoa precisa para se desenvolver
plenamente enquanto ser humano?

Eixo 3:
Inclusdo social

Q7 - O que vocé entende por inclusédo social?
Q8 - Quem vocé acha que sdo os excluidos da sociedade?

Eixo 4: Q11 - O que é deficiéncia?

Deficiéncia Q12 - Qual é a origem da deficiéncia?
Q16 - O que é acessibilidade?

Eixo 5:

Q17 - Qual é a fungao da acessibilidade, na Arquitetura?
Q18 - Quais séo as vantagens de tornar acessivel um espago construido?

Acessibilidade

Apds a organizacdo do material, os dados selecionados foram novamente
lidos, desta vez de forma mais cuidadosa. Um exemplo do material organizado por
eixo tematico encontra-se ao final do texto (Apéndice E)

De acordo com Bardin (1991), este também é o momento no qual algumas
hipéteses ja podem ser formuladas e as categorias podem ser pré-definidas. No
entanto, a propria autora discute que nem sempre as hipdteses sao pré-
estabelecidas, nessa fase, ja que algumas anélises se efetuam “as cegas” e sem
ideias pré-concebidas, ou seja, ndo € obrigatério se ter como guia um corpus de
hipéteses. Ha, portanto, dois tipos de procedimento de formulacéo de hipbteses: os
procedimentos fechados e os procedimentos exploratérios. No primeiro, de acordo

com Henry e Moscovici (1986, apud BARDIN, 1991), o quadro de analise é pré-

estabelecido e nédo pode ser modificado. Os procedimentos exploratérios seriam
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aqueles em que o quadro de analise ndo esta determinado e, entdo, sao
empregadas técnicas a fim de apreender as ligacbes entre diferentes variaveis,
segundo um processo dedutivo que facilita a construgdo de novas hipéteses.

No caso desta pesquisa, os temas que seriam investigados na concep¢ao dos
professores foram previamente vinculados aos objetivos e, por conseguinte, ja
estavam definidos no momento da analise. Além disso, a analise documental e
algumas producdes bibliograficas forneceram pistas para que algumas hipoteses
pudessem ser formuladas a respeito das categorias que poderiam ser encontradas
para a concep¢ao de cada tema pesquisado. Por exemplo, o fato de ter sido
encontrado um reduzido numero de disciplinas que abordavam o tema
desenvolvimento humano gerou a hipdtese de que a concepcédo dos professores
apresentaria conhecimentos superficiais sobre o tema. No entanto, esse tipo de
hipétese néao foi suficiente para que as categorias fossem pré-definidas a analise. Ao
contrario, o material obtido com base nas entrevistas era extenso, complexo e
diversificado, o que favoreceu a utilizacdo de procedimentos exploratérios, em
detrimento dos procedimentos fechados.

Bardin (1991) explica que a categorizacdo pode empregar dois processos
inversos, que seriam os processos de caixa e de acervo. No processo de caixa,
parte-se de categorias pré-fornecidas, nas quais os elementos vao sendo
encaixados a partir do momento em que vao sendo encontrados. Ja no processo de
acervo, usado neste trabalho, o sistema de categorias ndo & previamente fornecido,
mas resulta da classificagdo dos elementos, um a um, e progressivamente. Neste
caso, o titulo de cada categoria € definido somente ao final da operagao, quando o
conjunto de elementos reunidos por afinidade, para compor a categoria, recebe um

nome que descreve exatamente as qualidades que fazem com que esses elementos
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se identifiquem. Por exemplo, diante da pergunta sobre quem eram os excluidos da

sociedade, surgiram os seguintes relatos:

“Eu acho que as criangas, em certo ponto [...]” (P2)

“[...] é justo esse que tem que ser cuidado, a crianga, o idoso que tem alguma dificuldade

fisica.” (P3)

“[...] o idoso é muito excluido [...]” (P4)

Estes sédo elementos que, ao serem reunidos para compor uma categoria,
apresentam em comum o fato de fazerem referéncia a faixa etaria como fator de
exclusao social. Assim, a categoria faixa etaria surgiu posteriormente a analise, uma

vez que ndo era prevista, correspondendo, portanto, ao processo de acervo.

b) Fase de exploracdo do material

Na fase de exploracdo do material, foram estabelecidos o recorte, a
enumeragdo e a classificagdo/agregagdo do material.

O recorte é a definicdo que determina qual sera a unidade de registro, ou
seja, os elementos do conteudo que serdo considerados na analise. As unidades de
registro podem ser palavras, frases ou temas. Optou-se por adotar como unidade de
registro os temas — ou ideias, afirmac¢des acerca de um assunto — apresentados nas
respostas, quer dizer, levou-se em consideragcdo, assim, o nivel semantico das
unidades de registro.

A unidade de registro deve ser determinada em funcdo da unidade de

contexto. A unidade de contexto, no caso, foi toda uma resposta dada a determinada
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pergunta, no momento da entrevista. Desse modo, os trechos de respostas que
fizessem sentido ao leitor — os temas — e que tivessem caracteristicas semanticas
comuns foram reunidos dentro de uma mesma categoria. Muitas vezes, a unidade
de contexto foi inteiramente considerada como unidade de registro, ou seja, toda a
resposta do participante, para uma determinada pergunta, fez parte da categoria.

A enumeragéo é a determinacao de uma regra que decide a maneira como as
unidades de registro serdo contadas, e sempre se baseia em uma hipétese. Nesta
analise, para o estabelecimento da regra de enumeracéo, partiu-se da hipotese de
que, havendo o participante citado um tema — ou mais —, todos deveriam ser
tomados como parte de sua concepg¢ao sobre a tematica perguntada. No exemplo
abaixo, ao ser questionado sobre 0 que uma pessoa precisava para se desenvolver

plenamente enquanto ser humano, o participante respondeu:

“Ela precisa alimentacgéo, leducacgdo,|eu acho, uma estrutura familiar, né?... e

a b C

saude.|Eu acho que isso é fundamental. E as demais..| dinheiro,|a|formagé&o,| assim,

a d b

ela tem que tenpelo menos a formagéo basica,|pra que ela possa se desenvolver.”
b

Nesse exemplo, considerou-se que o participante apresentou quatro
determinantes, em sua concepg¢édo de desenvolvimento: (a) atendimento de suas
necessidades primarias, (b) educacgado, (c) estrutura familiar, e (d) condigbes
financeiras. Quer dizer, a regra de enumeracgao estabelecida foi de presenca da

unidade de registro na unidade de contexto, independentemente do numero de
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vezes em que essa presenga ocorra, e independentemente de coocorréncia com
outras unidades.

Na maior parte das unidades de contexto, houve coocorréncia, ou seja,
presenga simultdnea de duas ou mais unidades de registro e, nesses casos, a
coocorréncia fez com que uma unica resposta fosse desmembrada e classificada em
duas ou mais categorias distintas, como no exemplo anterior.

A classificagdo € o momento no qual as unidades de registro sédo atribuidas
as categorias pré-estabelecidas. Por ter sido empregado o procedimento de acervo,
ja descrito, ao contrario de se estabelecer categorias anteriores a analise, neste
procedimento foi feito o agrupamento das unidades de analise similares e, em
seguida, foram atribuidos nomes as categoria geradas por esses agrupamentos. Isto
€, o proprio agrupamento de conteudos similares gerou o aparecimento das
categorias.

A categorizacao — definicdo das categorias — procurou garantir algumas
qualidades que, conforme Bardin (1991), fazem delas boas categorias. Sao elas:

e Exclusdao mutua: as categorias devem ser criadas de maneira que um

elemento n&o possa ser atribuido a mais de uma categoria, ao mesmo tempo,

de sorte que o fato de um item pertencer a determinada categoria
automaticamente o exclui de qualquer outra.

e Homogeneidade: as categorias devem reunir elementos com a mesma

caracteristica que os torna susceptiveis de serem a ela atribuidos.

e Pertinéncia: as categorias devem ser adequadas ao material de analise e

as intengdes de investigacao.
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e Objetividade e fidelidade: todo o material deve ser codificado da mesma
maneira, de modo que o organizador da analise deve ter claras as variaveis e
os indices que determinam a entrada de um elemento, em uma categoria.

e Produtividade: o conjunto de categorias criadas deve fornecer resultados

férteis em indices de inferéncia, em hipoteses e em dados exatos.

O conjunto de categorias criadas na presente pesquisa sera apresentado,

descrito e discutido no préximo capitulo.

c) Fase de tratamento dos resultados obtido e interpretacéo

O que se costuma denominar “discussdo dos resultados”, na anadlise de
conteudo, corresponde a fase de interpretacdo. No entanto, antes de apresentar
interpretacdes, € necessario que o pesquisador passe por momentos de inferéncia.
Gomes (2007) explica que inferir € deduzir algo de maneira légica, com base no
conteudo analisado. A inferéncia € uma fase intermediaria entre a descricdo e a
interpretacéo. Assim, tendo em maos a descricdo dos resultados, o pesquisador
deve formular perguntas para si mesmo, todavia, esse questionamento deve se

basear em estudos e achados de pesquisas.

A inferéncia é entendida por Bardin (1991) como um tipo de interpretacao
controlada e, para chegar até ela, o pesquisador pode valer-se de dois pontos de
apoio: (1) a mensagem e o canal usado para sua emisséo, e/ou (2) os polos de

inferéncia, que sado o emissor e o receptor da mensagem.

Na analise de conteudo deste trabalho, a mensagem constitui-se das
respostas dos professores as perguntas feitas na entrevista, e o canal de emissao

da mensagem foi a comunicacdo verbal dos participantes, ou seja, os proprios
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relatos que descrevem suas concepgdes sobre determinados temas. Quanto aos
polos de inferéncia, entende-se que os emissores foram os professores, e 0s
receptores, todos aqueles que, de alguma maneira, tomaram conhecimento dessas
concepgdes. Assim, durante as entrevistas, a pesquisadora colocou-se como
receptora direta das mensagens dos professores, mas se pode considerar que 0s
alunos também fazem parte da audiéncia que eventualmente recebe essas mesmas
concepgdes, em outros momentos que ndo o da pesquisa, contudo, na comunicagao

cotidiana com esses professore no contexto académico.

No capitulo seguinte, ap6s breve apresentagdo dos resultados obtidos na
pesquisa documental, serdo apresentados os resultados da analise de conteudo dos
relatos dos professores, interpretados a partir de inferéncias da pesquisadora, que
usou dados encontrados na literatura para dialogar com os achados oriundos das

entrevistas.
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CAPITULO 4

RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste item, serdo descritos os resultados obtidos nos dois estudos,
lembrando que o Estudo A se refere a uma pesquisa documental de grades
curriculares e ementas das disciplinas de cursos publicos de Arquitetura, enquanto o
Estudo B € uma andlise da concepcdo de professores de Arquitetura. Ambos os
estudos abordaram tematicas diversificadas, que envolvem a inclusao social das

pessoas com deficiéncia, por intermédio da Arquitetura.

4.1 Resultados do Estudo A: pesquisa documental

Convém lembrar que a analise documental se constituiu por duas etapas
distintas.

O universo pesquisado foi diferente, nas duas etapas, em fungcdo da
possibilidade de acesso aos documentos. Primeiramente, foram analisadas somente
as grades curriculares de 40 cursos de Arquitetura e, posteriormente, foram
examinados os ementarios das disciplinas de 29 cursos. Tanto na analise de
disciplinas como na das ementas, houve acesso parcial de documentos, ou seja,
alguns cursos disponibilizaram apenas documentos referentes as disciplinas
obrigatorias, e os documentos que apresentavam as disciplinas optativas desses
cursos nao puderam ser observados.

A Tabela 3 mostra o numero de cursos cujas grades curriculares e ementarios

foram obtidos, na coleta de dados, para a pesquisa documental, assim como a
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especificidade de cada documento — se completo ou relativo apenas as disciplinas

obrigatérias.

Tabela 3. Numero de cursos cujas grades curriculares e ementarios foram analisados.

Tipo de documento Numero de cursos
Disciplinas obrigatérias e optativas 12
Grades curriculares Somente das disciplinas obrigatérias 28
Total 40
Disciplinas obrigat6rias e optativas 08
Ementarios Somente das disciplinas obrigatorias 21
Total 29

4.1.1 Resultados da analise das grades curriculares

Dos 12 cursos aos quais se teve acesso somente as disciplinas obrigatorias
da grade curricular, e ndo as optativas, apenas um deles tinha uma disciplina
obrigatéria sobre acessibilidade.

Dos 28 cursos dos quais foram obtidas as grades curriculares completas, oito
apresentaram disciplinas sobre acessibilidade, sendo que, em todos eles, a
disciplina era optativa, ao passo que um deles ndo contava com apenas uma, mas
com duas disciplinas optativas sobre acessibilidade, para um mesmo curso.

Sobre os demais temas, nédo foram encontradas disciplinas com nomes que
Ihes fizessem referéncia, ou seja, nos cursos publicos de Arquitetura, ndo existem
disciplinas que abordam especifica e exclusivamente as tematicas desenvolvimento

humano, inclusdo social e deficiéncia.
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No Quadro IV, estdo o nome e a categoria das disciplinas sobre

acessibilidade presentes nos cursos.

Quadro IV. Resultados da busca por disciplinas sobre acessibilidade, nas grades curriculares.

CURSO NOME DAS DISCIPLINAS CATEGORIA
C2 Desenho Universal Optativa
C3 Transporte e Mobilidade Optativa
C5 Acessibilidade Arquitetonica Optativa
Cc12 Arquitetura sem Barreiras Optativa
C18 Acessibilidade e Seguranga de Edificagdes Optativa
C19 Acessibilidade e Seguranga de Edificagdes Optativa
C21 Acessibilidade: Técnicas e Especificagdes para Projetos Optativa

Acessibilidade no Ambiente Construido Optativa
C29

Transporte e Mobilidade Optativa
C36 Conforto Ambiental I: Ergonomia e Acessibilidade Obrigatoria

Como pode ser observado no Quadro IV, sdo poucos 0Os cursos que
contemplam, em sua grade curricular, disciplinas que tratam sobre acessibilidade.
Esses resultados iniciais parecem preocupantes, no que diz respeito ao
conhecimento sobre acessibilidade como requisito fundamental a formacdo do
arquiteto urbanista.

Antes da existéncia de uma legislacdo que regulamentasse a promogao da
acessibilidade as pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2000b) e da atualizacao das
diretrizes curriculares nacionais (BRASIL, 2006), que vieram acrescentar a
acessibilidade ao curriculo dos cursos de Arquitetura, Lanchoti (1998) ja apontava a
necessidade de uma disciplina especifica em Arquitetura, que objetivasse o ensino
da eliminagéo de barreiras arquitetbnicas. O autor justifica sua proposta a partir da
necessidade de equiparacdo das oportunidades entre os individuos e a

democratizagao da cidade.
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Segundo levantamento de Lanchoti, no ano de 1994, o Brasil contava com 73
cursos de Arquitetura, e a acessibilidade ndo era uma tematica diretamente
abordada nesses cursos. Atualmente, esse numero € trés vezes maior e, embora 0s
cursos de universidades privadas ndo tenham sido investigados, os dados
apresentados neste trabalho, referentes as universidades publicas, permitem
verificar que a grande maioria ainda n&o inclui disciplinas obrigatorias sobre
acessibilidade e, mesmo as optativas sdo poucas, em relagdo ao numero de grades
curriculares analisadas. Afinal, sete disciplinas sobre acessibilidade, em 28 cursos,
representam somente 25% de cursos que oferecem essa espécie de disciplina.

Os resultados obtidos com a analise por nomes de disciplinas nao sao
suficientemente seguros para se afirme que ndo é dada a devida atencédo ao tema
acessibilidade, pela maioria das universidades. Por isso, foi realizada também um
exame das ementas das disciplinas, para que se pudesse investigar se o tema
acessibilidade, assim como os outros temas de interesse desta pesquisa, séo
abordados de forma secundaria, em meio aos demais conteudos trabalhados ao
longo do curso.

Afinal, nos cursos em que o tema néo foi evidenciado com base no nome, ha
a possibilidade de que o assunto seja abordado de forma transversal, em disciplinas
com outras denominacgdes, e o conhecimento desse fato ndo seria possivel apenas

através do procedimento utilizado.
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4.1.2 Resultados da analise das ementas das disciplinas

Apesar de ter sido efetuada com um nimero menor de cursos, a analise das
ementas demonstrou resultados diferentes, e mais confiaveis, por ter sido baseada
em informag¢des mais complexas que o simples nome da disciplina. Além disso, tanto
o tema acessibilidade quanto outras tematicas associadas foram buscados no rol de
conteudos trabalhados nos cursos.

A Tabela 4 indica, para cada curso, o numero de disciplinas obrigatorias e
optativas com as tematicas buscadas na pesquisa documental. A sigla “SA” indica
sem acesso, isto €, que nao foi possivel analisar as ementas das disciplinas

optativas desses cursos, por falta de acesso aos documentos.
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Tabela 4. Resultados numéricos da busca por temas nas ementas das disciplinas.

A(:S)gggggs DESEH\@LA\{J“SENTO INCLUSAO SOCIAL DEFICIENCIA ACESSIBILIDADE
HUMANOS
CURso | DISC. [ DISC. [ DISC. [ DIsC. | DISC. | DISC. | DISC. [ DISC. | DISC. | DISC,
OBR. | OPT. | OBR. | OPT. | OBR. | OPT. | OBR. | OPT. | OBR. | OPT.
C1 10 SA* 0 SA* 0 SA* 0 SA* 1 SA*
C2 10 1 0 0 0 0 0 0 2 1
C3 2 3 0 0 1 1 0 0 0 2
C4 7 3 0 0 1 1 0 1 0 0
C5 11 2 0 0 0 0 0 1 0 1
Cé 8 36 0 1 0 1 0 1 0 1
c7 5 1 0 0 0 0 0 0 1 0
cs 5 1 0 0 0 0 0 0 1 0
c9 10 SA* 0 SA* 0 SA* 1 SA* 1 SA*
C10 4 0 0 0 0 0 0 0 0
C11 12 0 0 0 0 0 0 0 1
C12 6 0 0 0 1 0 1 0 1
C13 1 SA* 0 SA* 1 SA* 0 SA* 0 SA*
C14 10 0 0 0 0 0 0 0 0 0
C15 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0
C16 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0
C17 15 6 0 0 0 1 0 0 1 1
C18 8 30 0 0 0 0 0 0 1 0
C19 9 19 0 0 0 2 0 0 0 3
C20 10 13 0 0 0 0 0 0 0 1
C21 5 14 0 0 0 0 0 1 0 4
C22 8 SA* 0 SA* 0 SA* 0 SA* 0 SA*
C23 8 SA* 0 SA* 0 SA* 0 SA* 0 SA*
C24 5 SA* 0 SA* 1 SA* 0 SA* 0 SA*
C25 5 SA* 0 SA* 0 SA* 0 SA* 0 SA*
C26 5 0 0 0 0 0 0 0 1 0
c27 7 SA* 0 SA* 0 SA* 0 SA* 0 SA*
C28 15 0 0 0 0 0 0 0 0 0
C29 5 2 0 0 0 1 0 0 0 2
Total | 215 132 0 1 4 8 1 5 9 17

* SA: sem acesso a ementa.

Sobre o tema outros aspectos humanos, os resultados foram representativos,

em todos os cursos pesquisados. Os cursos oferecem pelo menos uma disciplina
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obrigatéria direcionada a temas que, de alguma maneira, envolvem o estudo do ser
humano.

Entretanto, olhando para o texto completo das ementas em que foram
encontradas as palavras-chave (Quadro |) para essa tematica, com raras excecgoes,
as disciplinas parecem se limitar ao estudo de um ser humano fragmentado, em que
sdo considerados aspectos que ndo traduzem o homem por completo, optando por
compreendé-lo apenas em partes, como por exemplo, em sua percepgao. Exemplos
sdo notados na disciplina “ACUSTICA APLICADA”, do curso C26, cuja ementa
informa o estudo do “ouvido humano”. Outras disciplinas ocupam-se de técnicas que
abordam o ser humano apenas superficialmente, como em ‘DESENHO DE
OBSERVACAO 1", do curso C21, que propde “desenhos a méo livre, tendo como
modelos a figura humana”.

Em outro extremo, encontram-se disciplinas que propdéem estudos
sociologicos, como “PROJETO DE URBANISMO 17, do curso C29, cuja ementa
alude a “caracterizagcdo e andlise da realidade fisica e social’; ou “PROJETO
ARQUITETONICO III”, que propde o estudo de “Programas de uso publico que
reflitam a vivéncia do homem em sociedade”, no curso C28.

No que concerne ao tema desenvolvimento humano, os resultados
evidenciam que apenas um curso aborda essa tematica, como disciplina optativa. O
tema esta igualmente na disciplina “Introdu¢ao a Antropologia”, do curso C6, descrito
da seguinte maneira: “Evolu¢cdo Humana como processo bio-cultural: o inato e o
adquirido”. Abordar a evolu¢do humana, considerando sua dimenséao cultural, para
além do bioldgico, condiz com necessidade de se compreender as necessidades
humanas as quais a Arquitetura tem que oferecer subsidio. Cabe no curso de

Arquitetura uma discussédo sobre a diferenga entre demandas arquitetdnicas
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oriundas do desenvolvimento biolégico humano, como aquelas voltadas aos
sentidos humanos — abrigo, conforto térmico, acustico e luminico — e demandas
culturais de espacos edificados para a realizagcdo das mais variadas atividades
desenvolvidas ao longo da existéncia humana, passadas através das geragdes
como, por exemplo, os centros esportivos e de lazer, os ambientes de trabalho, de
estudo, de convivéncia, de cuidados com a saude, de praticas religiosas, entre
outros.

Se a humanidade, através do trabalho e em fungdo de suas necessidades,
modificou a natureza, desenvolveu suas atividades (LEONTIEV, 1978), a Arquitetura
€ a arte de produzir espagos para abrigar muitas dessas atividades (CORONA,;
LEMOS, 1998; FERREIRA, 2008; MORRIS, 1881, apud BENEVOLO, 1999). Assim,
este exemplo de discusséo € abrangente e necessaria, o que leva a reflexdo de que
sua insergao nas disciplinas acrescentaria muito a formagéo do arquiteto.

Para o tema incluséo social, observa-se que foi encontrado um namero pouco
expressivo de cursos com ocorréncias de disciplinas: nove cursos oferecem pelo
menos uma disciplina sobre o tema. Entretanto, esse nimero se tornou ainda menos
significativo, no que se refere aos objetivos deste trabalho, ao se verificar que
apenas as disciplinas de trés cursos — C3, C12 e C29 - direcionam a inclusao social
para as pessoas com deficiéncia. As demais disciplinas abordam a inclusdo social
com base em aspectos mais gerais, de modo que nédo é possivel afirmar que
estejam relacionados as pessoas com deficiéncia.

Apesar de ser altamente discutido nos meios académicos (LAVRADOR, 2005;
MACHADO, 2004; SANTOS, 2001; SAWAIA, 2008a), o tema inclusao social parece
nao ter alcangado ainda a Arquitetura, de maneira a mobilizar mudancgas, a ponto de

que seja oficialmente abordado e discutido, nas disciplinas.
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Apenas seis cursos apresentaram disciplinas que se propdem estudar a
deficiéncia, sendo que, desses, somente no curso C9 a disciplina € obrigatéria. Nas
respectivas ementas, o tema figura de forma bastante resumida, o que nao permite
que se conhegcam os conteudos especificamente abordados. Sobre esses
resultados, acrescenta-se que os procedimentos de analise ndo possibilitam concluir
que os cursos de Arquitetura examinados estejam comprometidos a conhecer mais
aprofundadamente a diversidade humana para quem os espacgos sao projetados.
Talvez a deficiéncia seja abordada, ainda de maneira genérica, em disciplinas como
antropometria ou ergonomia, porém isso n&o foi identificado nos textos das ementas
das disciplinas.

A tematica da acessibilidade foi encontrada nas ementas das disciplinas
obrigatérias de sete cursos; por outro lado, ndo € possivel calcular quantos cursos
tém disciplinas optativas sobre o tema, ja que ndo houve acesso a esse tipo de
disciplina de todos os cursos, mas se pode dizer que estas somam, no minimo, 17
disciplinas. Assim, considerando apenas as disciplinas obrigatérias, os resultados
S80 pouco expressivos, pois 7 representam apenas 24% dos cursos que fizeram
parte da pesquisa. Entretanto, em se tratando de disciplinas optativas, 17 disciplinas,
em 29 cursos, significam 58,6% dos cursos.

Nesse caso, os resultados alteram as informagdes anteriores obtidas na
analise das grades curriculares, em que o ensino de acessibilidade apareceu no
nome das disciplinas de apenas nove cursos, entre 44 cursos cujas grades
curriculares foram pesquisadas. Ainda assim, ndo garantem uma formacgédo em
acessibilidade para muitos arquitetos, que, na graduagéo, ndo optarem por cursar as
disciplinas sobre acessibilidade, uma vez que nao sio obrigatorias.

Além disso, esses resultados correspondem a um tratamento da tematica de
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maneira secundaria, isto €, em meio a outros conteudos, sem apresentar um espaco
merecido para o tema, dentro da grade curricular, como uma disciplina exclusiva e
obrigatéria, conforme ja discutido neste texto. Em decorréncia, ndo ha garantias de
que o tema seja realmente discutido com todos os alunos, e muito menos que seja
apresentado de maneira macroscopica, ou seja, relacionando-o a inclusdo social e
ao desenvolvimento humano da pessoa com deficiéncia. E preocupante que os
conteudos abordados sejam abordados apenas no plano técnico, normativo, de
carater obrigatério, distanciando-se de reflexdes que promovam a inclusédo da
pessoa com deficiéncia.

O método de analise documental, apesar de ser vantajoso quanto a facilidade
em se coletar os dados, exibe limitacbes, por nem sempre os documentos se
constituirem em amostras representativas dos fendmenos estudados (GUBA,;
LINCOLN, 1981, apud LUDKE; ANDRE, 1986). Sabe-se, por exemplo, que no meio
universitario, o ensino nao se relaciona somente aos conteudos dispostos no
ementario do curso. Com isso, incorre-se no perigo de se pautar em informagdes
limitadas e pouco aprofundadas sobre os conteudos estudados nas disciplinas,
distorcendo dados reais. Apesar disso, esse primeiro momento da pesquisa foi
importante para que se pudesse tracar, de maneira abrangente, um panorama do

ensino de Arquitetura, mesmo que de forma contestavel.
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4.2 Resultados do Estudo B: analise da concepc¢ao de professores

Neste item, o leitor encontrara uma exposicao detalhada das categorias
integradas da concepgao dos professores acerca das tematicas investigadas nas
entrevistas. Os resultados estdo descritos em cinco eixos tematicos, na seguinte
disposigao: eixo 1 — Arquitetura; eixo 2 — desenvolvimento humano; eixo 3 — incluséo
social; eixo 4 — deficiéncia; eixo 5 — acessibilidade.

O conjunto de categorias de cada eixo tematico sera explicitado em quadros
que contém a definicdo de cada categoria, com exemplificacbes obtidas a partir de
fragmentos dos relatos dos participantes.

Sera possivel também observar a comparagéo da ocorréncia das categorias,
0 que pode ser visualizado nas figuras posteriores, com a frequéncia absoluta
(numero de participantes que citou a categoria) e relativa (percentagem de
participantes que citou a categoria).

E importante destacar que a concepcdo individual dos participantes ndo se
resume a uma unica categoria, mas constitui um mosaico formado por diferentes
qualidades atribuidas a um mesmo objeto de anadlise. No entanto, como o objetivo
deste trabalho foi compreender a concepg¢éo do conjunto de participantes, todas as
categorias encontradas foram consideradas como parte da concep¢ao do corpo
docente pesquisado. Apesar disso, infere-se que as categorias mais frequentemente

citadas sao aquelas de maior representatividade, dentro da concepgéo do grupo.

Cada categoria foi discutida a luz de conteudos presentes nas producdes
cientificas pertinentes as diferentes tematicas pesquisadas. A diversidade de
tematicas e o elevado numero de categorias — 30 categorias — ndo permitiram que

as discussdes sobre cada uma delas fossem aprofundadas. Porém, o grande
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desafio no tratamento dos resultados foi justamente reunir muitas e diferentes areas
do conhecimento em uma anadlise convergente, a qual pudesse cooperar para a
formulacdo de um posicionamento critico embasado em pressupostos tedricos,
capaz de gerar reflexdes e contribuicbes aos debates académicos que envolvem a
formacao profissional em Arquitetura e Urbanismo, no que tange aos temas ligados

a deficiéncia.

4.2.1 Eixo 1: Arquitetura

Neste subitem, sera apresentada a concepc¢ao dos professores a respeito da
Arquitetura, seu objeto de ensino e profissao.

A concepgao de Arquitetura dos participantes foi delineada a luz dos relatos
obtidos por intermédio das questdes 1, 2 e 4 do roteiro de entrevistas (Apéndice D),
que solicitavam, respectivamente: a definicao de Arquitetura, suas contribuigcdes ao
homem e a fungao do arquiteto.

Conforme se verifica no Quadro V, foram fixadas sete categorias para a
concepgao de Arquitetura. A primeira coluna do quadro exibe as categorias que,
juntas, definem aquilo que a Arquitetura é ou faz, compondo a concepgéo do grupo
sobre a tematica. A segunda coluna apresenta definicbes explicativas sobre as
categorias, enquanto a terceira coluna mostra trechos das respostas dos

professores, para exemplificagdo da categoria e melhor compreenséao do leitor.
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Quadro V. Definicdes e exemplos das categorias que compdem a concep¢do dos professores

sobre Arquitetura.

Categorias Definicdes Exemplos
A Arquitetura transforma o espaco,
interferindo positivamente na saude, no
1 Promove comportamento, no humor e nos “Entdo pra mim é assim, impensavel vocé
qualidade de relacionamentos das pessoas, além de ter uma qualidade de vida mesmo, sem
vida causar sensagbes de bem-estar, essa agdo reflexiva sobre o espago, ou
conforto, protecdo, tranquilidade e Seja sem Arquitetura.” (P7)

felicidade, ou seja, de forma geral
promove qualidade de vida.

2 E intervencdo

A Arquitetura & uma intervencéo
planejada sobre o espago, transforma-o
de maneira pensada e com finalidades

‘A Arquitetura, em sintese, é o
pensamento sobre o espago e acdo sobre

planejada especificas, como para resolver o0 espago. Entdo é uma agdo reflexiva
problemas, promover ocupag&o, prever Sobre o espago” (P7)
impactos ambientais, entre outros.
3 Contribui A. Arquitetura t.ransforma 0 espaco, “Entédo pro homem viver bem, ele também
esteticamente criando obras ylsualmente belas, que precisa de beleza, de estética” (P1)
podem ser admiradas pelas pessoas.
A Arquitetura cria espagos projetados | ] )

4 Atende as em fungdo de desejos & nece_ssidades c/c\)lnsZgL(/)ir %;asrz:%%rig %sﬁfe the?r;?izgzg)s’
o humanas, sendo o arquiteto o ;
aspiracdes responsével por transpor as ideias do pessoas, ou grupos de pessoas, desejam
humanas 4 . usufruir, como desejam usufruir de

cliente para a realidade, dando yeterminado espaco.” (P5)

sugestdes e resolvendo problemas.

A Arquitetura serve ao ser humano em ‘Mas eu acredito que no Brasil, o
5Atendess ~ Mivel socal ou seja atende a FECED BT WOT e processos

demandas populacionais, coletivas, SV

necessidades
sociais

trabalhando o espago em uma escala
ampla, que abrange espagos de uso
publico, bairros e cidades.

de favelamento, encorticamento,
recuperagdo de areas centrais, a questao
viaria também que o arquiteto pode
trabalhar” (P11)

6 E produgéo

A Arquitetura é arte, tanto no sentido de
ser criada por profissionais capazes de
executa-la perfeitamente, por
dominarem técnicas e conceitos aliados

“Olha, pra mim um espago pra ser
chamado de Arquitetura, ela tem que ser
poética. Tem que ter uma... me instigar a
imaginar coisas, né?” (P10)

artistica a criatividade, como também por

produzirem obras que causam . 3 e

. ~ = ‘Arquitetura é a arte de construir edificios
determinadas sensagbes e que sao q »
Lo . e cidades.” (P15)

passiveis de serem interpretadas.
7 Abriga as A Arquitetura cria os espagos nos quais  “tem como objetivo maior a construcdo de
atividades o0 homem realiza suas mais diversas espagos onde as pessoas possam
humanas atividades, como morar, trabalhar, ter habitar, trabalhar, realizar seus desejos,

seus momentos de lazer, entre outras.

sua vida, seus momentos de lazer” (P5)

A Figura 1, a seguir, apresenta um grafico

que cada categoria foi citada pelos participantes.

de distribuicdo da frequéncia com
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CONCEPGAO DE ARQUITETURA:

1 Promove gualidade de vida | 14 participantes | 87 5%
2 E intervencan planejada | 9 participantes | 56,3%
3 Contribui esteticamente | 7 participantes | 43,6%
4 Atende as aspiragdes humanas | & participantes | 37.5%

g Atende as necessidades sociais 5 participantes | 31,3%
& E produgéo artistica 4 participantes | 25%

7 Abriga as atividades humanas 3 participantes | 18,8%

Figura 1. Frequéncia das respostas dos professores para as categorias que compdem sua
concepcao de Arquitetura.

Das sete categorias encontradas, a de maior ocorréncia foi a numero 1
(Promove qualidade de vida), mencionada por 87,5% dos participantes, ao passo
que a segunda foi a categoria 2 (E intervencéo planejada), com 56,3% da frequéncia
dos relatos. As demais categorias foram citadas por sete participantes ou menos, ou
seja, com menos da metade dos participantes, sendo elas: categoria 3 (Contribui
esteticamente), com 43,8%, 4 (Atende as aspiragdes humanas), com 37,5%, 5
(Atende as necessidades sociais), com 31,3%. As categorias 6 (E producéo artistica)
e 7 (Abriga as atividades humanas) tiveram, respectivamente, 25 e 18% de
ocorréncia.

A Categoria 1 (Promove qualidade de vida) demonstra que alguns
participantes acreditam na capacidade da Arquitetura de responder a determinadas
necessidades humanas de saude, assim como de transmitir sensagdes de conforto,
protecéo, e de gerar sentimentos, como tranquilidade ou felicidade. Nessa categoria,

foram relatadas crencas relacionadas ao poder do espaco construido sobre o
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comportamento humano, tanto de maneira positiva, quando este é planejado, como
de maneira negativa, quando o espago é degradado. Alguns relatos dos

participantes ilustram essas concepgoes:

“Bom, eu acho que a Arquitetura ela interfere na vida do homem, no cotidiano, de alguma
forma ela pode até interferir no comportamento das pessoas, porque é justamente uma
relagdo direta que o homem tem com o espaco, né? Sentir bem o espago, se apropriar do
espaco, e isso pode também interferir no comportamento, e ai depende muito de como esse
espaco é construido, de como ele é concebido, pra que o homem possa fazer essa

interagdo e se sentir bem.” (P6)

“Eu acho que ela [Arquitetura] pode ajudar emocionalmente, no lado psicolégico mesmo,
porque eu ja ouvi dizer — eu acho que faltam pesquisas, nessa area —, mas eu ja ouvi dizer
que a pessoa que vé coisas bonitas, isso dai influencia psicologicamente, e também
inclusive fisicamente. Parece que cheiro ruim, ou entdo imagens ruins, ja tem pesquisas
avaliando que a imunidade da pessoa cai, quando ela ta em ambientes assim degradados.”

(P4)

Okamoto (2002, p. 8) enfatiza que “a criagdo do espaco deveria se preocupar
com o usuario, com sua percepg¢ao e sua maneira de ver”, acreditando que o0 mesmo
nao deve ser pensado apenas para suprir necessidades basicas humanas, mas
também para favorecer comportamentos harmoniosos entre os homens.

A alta ocorréncia dessa categoria revela que, na concepgéo dos participantes,
a Arquitetura tem como fungao primordial imprimir qualidade a existéncia do homem.
Destaca-se, neste ponto, a necessidade de que o arquiteto tenha clareza sobre os

elementos que constituem a vida humana e que, portanto, merecem ser levados em
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conta, no momento de criacdo de uma obra. Conhecer aquilo que torna melhor a
vida de uma pessoa implica conhecer as pessoas, 0 que nao é tarefa facil e que se
torna mais complicada, quando ndo se tem uma formagdo minima voltada para
analisar essa dimenséo.

A busca de informacdes sobre sensagbes, sentimentos, comportamentos e
até mesmo saude parece ser pratica pouco comum, entre os arquitetos, feita as
vezes a titulo de curiosidade, sem objetivos claros de empregar esses
conhecimentos na pratica profissional, conforme observado no relato do participante
P4, ja transcrito, que demonstra um conhecimento superficial, pouco claro, sobre
caracteristicas do ambiente fisico que supostamente atingem a saude de um
individuo.

E interessante que a formagdo estimule o arquiteto a buscar
interdisciplinaridade — com areas do conhecimento que aparentemente sé&o
distantes, como a Psicologia, mas que na realidade estéo intimamente ligadas aos
objetivos da profissdo, passiveis de possibilitar uma apropriagdo de conteudos
importantes para a fundamentagao de seus projetos arquiteténicos.

A categoria 2 (E intervencdo planejada) posiciona a Arquitetura como uma
producdo, um conhecimento criado pelo homem, ndo constituindo uma intervencéo
casual sobre o espaco, porém, é planejada, pensada para funcionar corretamente.

Tem-se como exemplo o seguinte relato:

“O arquiteto ele sempre tem esse olhar, né?, de observar, isso é bom, isso é ruim, eu gosto,

isso eu mudaria, mas as outras pessoas, ndo.” (P6)

De maneira relevante, o relato de um participante revela uma opinidao de que

a Arquitetura esta justamente relacionada a essa acéo planejada, ao dizer que,
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mesmo nao sendo necessariamente realizada por um arquiteto, a obra deve ser

considerada arquitetdnica, se for “reflexiva”.

“Entdo é uma acgdo reflexiva sobre o espacgo, que pode ser feita por arquiteto e pode néo ser

feita também. Eu ja diria que qualquer um pode fazer Arquitetura.” (P7)

Essa categoria atribui a Arquitetura um status cientifico, visto que ela é
planejada, pensada, ou seja, racionalizada. Demonstra a possibilidade de se
conhecer os procedimentos a serem seguidos, na produgdo do espacgo, pelas
competéncias teoricas e praticas das quais o arquiteto pode, e deve, se apropriar.

A Categoria 3 (Contribui esteticamente) evidencia, na concepcado dos
professores, que a estética das obras arquitetébnicas também é entendida como uma
contribuicdo ao homem, chegando a ser compreendida inclusive como necessidade

humana, conforme atestam os seguintes relatos:

“Entdo pro homem viver bem, ele também precisa de beleza, de estética [...]” (P1)

“E o belo é uma coisa subjetiva, muito subjetiva, mas a gente tem certeza que o homem
precisa dele, do belo. O homem precisa do belo pra se sentir bem, pra ter um bom equilibrio

emocional inclusive, pra ele se desenvolver bem em varias areas [...]” (P4)

O ultimo relato, do participante P4, faz uma referéncia ao homem, e em
especial, a dimensao subjetiva que o constitui, 0 que mais uma vez reitera o que foi
sublinhado anteriormente, a respeito da necessidade de que o arquiteto conheca

mais profundamente o ser humano.



74

Os relatos de P1 e P4 remetem também ao que o arquiteto Warchavchick
(2003, p.35) observou sobre nossa compreenséao de beleza, ao frisar que “as nossas
exigéncias quanto a mesma, fazem parte da ideologia humana e evoluem
constantemente com ela, o que faz com que cada época histérica tenha sua légica
da beleza”. O autor ressalta que a concepg¢ado do homem sobre o que é belo muda
com o tempo, no decorrer da histéria. A humanidade se transforma, a tecnologia e o
desenvolvimento de diferentes técnicas e materiais construtivos, entre outras coisas,
fazem com que a Arquitetura feita pelo homem, e para o homem, mude seus
padroes estéticos, cada vez de forma mais acelerada. Estando o homem em
constante movimento e, se a produgédo daquilo que € belo supre uma necessidade
humana, o arquiteto se encontra diante da necessidade de atualizar-se quanto
aquilo que a subjetividade humana, bastante diversificada, considera belo.

Sobre esse aspecto é interessante o posicionamento de Niemeyer (2003),
que discorre acerca da apreciacdo da beleza; pela qualidade do texto, seu

testemunho merece ser apresentado sem interferéncias.

A Arquitetura e o Urbanismo, porém, tém antes de tudo uma finalidade a
cumprir, e essa finalidade se dirige, precisa e indistintamente, ao homem.
Mas de tal forma é a criatura humana — mesmo as mais bem formadas —
que, ao apreciarmos as grandes realizagdes arquitetbnicas de todas as
épocas, sempre esquecemos esse objetivo basico que as devia caracterizar
para nos limitarmos & apreciagdo de suas qualidades plasticas de
grandiosidade ou beleza. [..] E verdade que todas elas representam
determinadas épocas da histéria [...] etapas necesséaria a evolugéo social
dos povos. Mas, mesmo assim, é estranho o poder da beleza, que nos faz
esquecer tanta injustica. (p.210).

A producédo de obras apreciaveis por sua beleza é aquilo que diferencia a
Arquitetura de outras praticas construtivas ndo planejadas esteticamente e, por isso,
€ um atributo da profissdo que deve ser valorizado, porém, tomando-se o cuidado
para que essa dimensao nao predomine sobre outras igualmente importantes, na

pratica do arquiteto.
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A Categoria 4 (Atende as aspira¢cdes humanas) faz alusdo ao papel da
Arquitetura e, nesse caso, mais especificamente do arquiteto, que busca
compreender os desejos dos usudrios/clientes em relagdo as constru¢cdes que
ambicionam, podendo inclusive interferir sobre elas, corrigindo falhas ou
acrescentando melhorias, para, ao final do processo, transpor as ideias dos clientes
para a realidade posta.

Os relatos a seguir exemplificam esse aspecto da concepc¢do dos

participantes:

“Todo mundo cria uma expectativas a qualquer construgdo que seja [...] E o arquiteto, ele

tem que entender esse cliente, entender o que as pessoas querem.” (P6)

“O papel do arquiteto é esse, transformar o que ta na cabeca, no papel.” (P8)

Nesta categoria, observa-se a demanda pelo desenvolvimento de habilidades
no arquiteto (de relacionamento com pessoas com o objetivo de atingir sua
subjetividade, de |he apreender os desejos, além de outras), aspectos talvez nao
muito valorizados nos conteudos curriculares da sua formacdo académica. O
estudante de Arquitetura inicia sua pratica em projetos por intermédio de solicitagdes
ficticias — dadas pelos professores ou elaboradas por ele mesmo. Entretanto, no
cotidiano profissional, depara-se com situa¢gdes nas quais precisa realmente
entrevistar seus clientes, compreender seus desejos, propor-lhes ideias e traduzir
aos leigos as abstracdes, representadas no papel. Os estudantes tém alguma
possibilidade de treinar esse tipo de habilidade, ao realizar estagios na area, o que,
em muitos cursos, ndo é requisito obrigatorio. Ainda assim, os escritérios de

Arquitetura costumam contratar estagiarios para atribuir-lhes tarefas técnicas e
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administrativas, todavia, dificilmente ali eles exercem atividades de contato com
clientes, no momento de solicitagdo de projetos.

Mais uma vez, os relatos dados pelos professores indicam o quio é
importante a instrumentalizacdo do profissional em Arquitetura em conhecimentos
subjetivos, mais especificamente, no manejo de relagdes interpessoais. Trata-se de
habilidades como respeito as ideias e valores distintos, empatia, construgdo de
parafrases — que traduzam o desejo do cliente —, entre outros, que atualmente fazem
parte de uma demanda existente na maioria das profissbes que lidam com os
diferentes contingentes populacionais.

A categoria 5 (Atende as necessidades sociais) refere-se a compreensao da
funcdo social da Arquitetura, como contribuicdo ao ser humano, porém, em uma
escala coletiva, representada pelo Urbanismo. A esse respeito, Levi (2003, p. 317)
escreve que “a Arquitetura é frequentemente classificada como arte social pelo fato
de envolver problemas de interesse imediato para a coletividade”.

Relatando a histéria da Arquitetura, no Brasil, Costa (1980) destaca a
importancia do urbanista na resolucdo dos problemas gerados pelos interesses
contraditérios ocasionados pelas transformagdes econdmicas e sociais advindas da
Revolucgao Industrial, as quais teriam colocado em oposi¢éo os interesses individuais
e coletivos.

Complementar a esse posicionamento, Niemeyer (2003), ao abordar o
problema social da Arquitetura, faz uma critica a Arquitetura moderna, apontando
que a causa de seus erros e deficiéncias € a falta de conteudo humano, em fungéo
do regime de contradicbes sociais em que vivemos e no qual essa corrente
arquitetbnica se desenvolveu. Tal posicdo demonstra a preocupacdo desse

expoente arquiteto brasileiro sobre as contribuicbes sociais que a Arquitetura



77

poderia, ou deveria, proporcionar, corroborando as concep¢des de alguns
participantes, evidenciadas por essa categoria e exemplificadas pelos seguintes

relatos:

“A funcdo do arquiteto é social [...] Ele tem conhecimentos especificos que vdo ajudar a
comunidade a se desenvolver, em varios aspectos: no aspecto psicologico, a coletividade
enquanto coletivo [...] o potencial tecnolégico de uma dada sociedade, pode ajudar até no

desenvolvimento politico.” (P4)

“O arquiteto tem muito a colaborar na questdo urbana, né? Nossas cidades precisam muito,
as nossas prefeituras precisam muito de arquitetos pra atender as muitas demandas que
nés temos, né?, desde processos de favelamento, encorticamento, recuperagdo de areas

centrais, a questao viaria também que o arquiteto pode trabalhar.” (P11)

“A propria urbanizagcdo, como ocorreu no Brasil, foi um meio de acesso dos cidaddos aos
beneficios gerais que a sociedade conseguiu, na area de saude, na area de educacédo, na
area de transportes. A cidade em si, ou a proximidade as cidades, os meios de... s&o
elementos que compdem o conjunto de possibilidades da Arquitetura, e do Urbanismo, né?,
de acesso dos cidaddos a esse conforto, a essas possibilidades do mundo moderno, né?”

(P14)

Elali (1997) ressalta que, embora diferentes areas do conhecimento, como a
Arquitetura, a Geografia, a Sociologia e a Psicologia, se dediquem ao estudo da
inter-relacédo entre o homem e seu ambiente construido, essas ciéncias estudam
fatores isolados em si mesmos, cuja produgdo de conhecimento n&o se generaliza

devido a dificuldade em se definir a qual area pertencem. A autora explica que esse
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fato é consequéncia da intensa compartimentalizacdo da ciéncia, em busca da
superespecializacao.

Muitas areas do conhecimento fornecem aporte teérico para compreensao e
atendimento das necessidades das demandas sociais, dentre as quais a Arquitetura
e o Urbanismo. A Arquitetura mantém uma relagdo de interdisciplinaridade mais
marcante com a Sociologia, disciplina que inclusive faz parte das grades
disciplinares da maioria dos cursos integrantes da pesquisa documental, no primeiro
momento deste trabalho. Talvez esse fato seja justamente consequéncia das
demandas sociais, representadas pela concepcédo dos professores através da
categoria 5. Ha de se observar, que novas e complexas questdes tendem a aparecer
na Arquitetura, e a solicitagdo de saberes provenientes de diferentes areas sera
cada vez mais frequente.

A categoria 6 (E producdo artistica) define Arquitetura como arte. Como visto
no Capitulo 1, a palavra arte pode ser empregada de inumeras maneiras diferentes
(FERREIRA, 2008). Nessa categoria, foram reunidos relatos que utilizaram a palavra
arte em trés sentidos distintos: arte como dom, habilidade ou agado executada por
profissionais capacitados, que dominam técnicas especificas; arte como acgao
criativa; e arte por se tratar de obras passiveis de serem interpretadas por
produzirem sensagdes ou sentimentos ao expectador. Embora atributos estéticos
sejam igualmente considerados arte, essa categoria foi criada separadamente da
categoria 3 (Contribui esteticamente), por enfatizar a producéo, a obra artistica, ao
invés de ressaltar a estética como beneficio, priorizando o homem que a contempla
e n&do o homem que a produz.

A Ultima categoria a ser apresentada, de numero 7 (Abriga as atividades

humanas) apresenta uma concepgao que condiz com a definicdo de Ferreira (2008),
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citada na introducgao deste trabalho, a qual vé como func¢ao primordial da Arquitetura
a de criar espacgos para abrigar as atividades humanas. O relato abaixo, de um dos

participantes, exemplifica essa concepgao:

“Pra mim a Arquitetura é, realmente, uma ciéncia que tem como objetivo maior a construgéo
de espacos onde as pessoas possam habitar, trabalhar, realizar seus desejos, sua vida,

seus momentos de lazer. Constru¢do do espaco.” (P5)

Embora essa concepcao reflita a definicho mais basica e técnica de
Arquitetura, encontrada na literatura, foi a menos citada, com frequéncia de 18,8%
dos participantes, apesar de representar a importancia como area do conhecimento
que se dedica a estudar um instrumento de manutenc¢do da vida humana.

Sem a construgdo de espacos, seria impossivel reproduzirmos nossa
humanidade, nas mais diversas atividades. Nessa constatacdo, encontra-se a
necessidade de aprimoramentos cientificos no campo do ambiente construido.
Segundo Hall (1966, apud ELALI, 1997), o homem cria extensbes de si mesmo —
sua casa, suas cidades, sua tecnologia, ou sua lingua. E um erro agir como se
essas extensdes nao fizessem parte do préprio homem e, por serem inanimadas,
especialmente no caso das extensbes modeladoras ou substitutivas do meio
ambiente natural, demandam pesquisas que ajudem a compreendé-las.

Ao longo das entrevistas, os participantes se referiram ao termo Arquitetura
sob diferentes prismas: ora como atuagéo — arte, ciéncia, ou profissao; ora como

objeto — a propria obra arquiteténica. Os trechos de alguns relatos demonstram,

respectivamente, esses dois enfoques:

“A Arquitetura, em sintese, é o pensamento sobre o espago e agdo sobre o espacgo.” (P7)
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“Entdo a Arquitetura é uma atividade a ser exercida por profissionais, que engloba, é, o
habitat entendido no seu sentido mais amplo, né?, da cidade ao casulo da moradia, da

protegéo familiar, coisa do tipo.” (P16)

A concepcao dos professores revelou que o homem pode ser colocado em
dois pontos distintos do processo de producdo arquitetbnica, de sorte que os
resultados ndo esconderam uma oscilagdo desse posicionamento. Pensando no
processo de se fazer Arquitetura, em seu inicio, esta € compreendida como uma
acéo criadora, enquanto o homem é enfatizado como aquele que produz a obra, o
arquiteto, o artista. Este é o caso das categorias 2 (E intervencéo planejada) e 6 (E
producdo artistica), as quais ressaltam o homem que faz Arquitetura, e ndo o
homem que usa Arquitetura.

Ao final desse mesmo processo, a Arquitetura € dada como contribuicao para
o homem, referindo-se aquele que faz uso, o cliente ou o usuario. E o caso das
categorias 1 (Promove qualidade de vida), 3 (Contribui esteticamente), 4 (Atende as
aspiracées humanas), 5 (Atende as necessidades sociais) e 7 (Abriga as atividades
humanas). Todas as concepgdes de Arquitetura apresentadas nessas categorias
corroboram defini¢des da literatura que focalizam o homem como beneficiario da
Arquitetura (CORONA; LEMOS, 1998; MORRIS,1881, apud BENEVOLO, 1999;
NIEMEYER, 2003; OKAMOTO, 2002).

Essa oscilagdo de concepcdes talvez represente a mesma instabilidade
encontrada na literatura, deixando em contradigdo algo que deveria ser muito claro,
ao menos para o arquiteto: o sentido da Arquitetura.

Interessantemente, a categoria 3 (Contribui esteticamente) foi mencionada

por 43,8% dos participantes, quer dizer, mais citada que as categorias 5 (Atende as
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necessidades sociais) e 7 (Abriga as atividades humanas), lembrando a critica de
Niemeyer (2003) sobre o “poder da beleza”. Porém, nao foi mais citada que a
categoria 2 (E intervencédo planejada), o que confere a concepcdo dos participantes
um carater muito mais cientifico que artistico, talvez por serem profissionais do meio
académico e lidarem com produg¢des dessa natureza.

Além das sete categorias destacadas, foi observada uma caracteristica
comum aos relatos. De maneira geral, a concepgédo do grupo de professores é
bastante positiva e n&o faz referéncia a nenhum tipo de limitagcdo que eventualmente
possa ser encontrado, na atuacdo profissional do arquiteto. Ao contrario, antes
mesmo que lhes fosse perguntado sobre as contribuicdes da Arquitetura, a
totalidade dos participantes ja havia partido em defesa do conceito, atribuindo
autoridade a Arquitetura e ao arquiteto, a saber: o poder de mudar, organizar e

interferir no espaco, e de abrigar e proteger o individuo.

4.2.2 Eixo 2: Desenvolvimento Humano

Neste subitem, sera exposta a concepgao dos professores a respeito do que
compreendem como sendo necessario ao desenvolvimento humano.

A questdo 5 do roteiro de entrevistas (Anexo D) solicitou a opinido dos
professores sobre o que uma pessoa precisa, para se desenvolver plenamente
enquanto ser humano. Embora néo tenha sido diretamente perguntado, esperava-se
que os relatos informassem o que os participantes compreendiam como sendo o
desenvolvimento pleno e completo do homem, e as condi¢cdes necessarias para sua

ocorréncia.
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Conforme pode ser notado, no Quadro VI, foram identificadas categorias

correspondentes a que condigbes do desenvolvimento humano estariam

correlacionadas, de acordo com os relatos dos professores.

Quadro VI. Definigbes e exemplos das categorias que compdem a concepgdo dos professores
sobre desenvolvimento humano.

Categorias Definigbes Exemplos

O ser humano se desenvolve
plenamente, caso possa contar com ‘uma estrutura familiar” (P2)

1 Familia pessoas que o apoiem, que direcionem “tendo um grupo familiar” (P3)
suas agoes no Inicio da vida, e Qas “ter bons pais na infancia [...] é vocé ter
quais possa receber amor, respeito, uma estrutura familiar boa” (P4)
entre outras coisas.
O ser humano se desenvolve ‘deuma base educacional”(P11)

2 Educagéo plenamente, a partir da educagdo, ou

seja, da apropriagdo do conhecimento.

“e estudo” (P15)

3 Necessidades

O ser humano se desenvolve
plenamente, se tiver atendidas suas

“Ela precisa alimentagéo [...] satde” (P2)

primarias necessidades primarias, COMO  “Agora, uma das primeiras coisas que 0
atendidas alimentagdo, abrigo, saude, entre ser humano procura é o abrigo.” (P8)
outras.
O ser humano se deseﬂnvolve “deve fixar os alvos, descobrir o que ela
4 Agdes e plenamente, a partir de agdes e pensa que vai fazé-la feliz e a estratégia
caracteristicas caracteristicas individuais de natureza né?... ir atras do seu sustento ou das
ess0ais subjetiva, como: escolhas, esforgo coisas que ela gosta, do seu pendor, do
P proprio, equilibrio emocional, iniciativa e  Seu ganha-p&o, e do seu lazer, e do seu
autoconhecimento. hobby.” (P3)
“dinheiro” (P2)
O ser humano se desenvolve “Vivendo num sistema capitalista, vocé
5 Suporte plenamente, caso possa dispor de Precisa de du(vjhe/ro, f”ez Néo que tenha
financeiro valores materiais os quais possa trocar Y€ S€r mundos € jundos, mas pra se
or bens e servicos sustentar o minimo possivel [...] ter como
P GOS. se sustentar, pelo menos no sistema
capitalista.” (P8)
O ser humano se desenvolve
6 Trabalho plenamente, a partir do trabalho e, para “Ta, uma pessoa adulta precisa de
isso, precisa ter oportunidades de trabalho” (P15)
trabalhar.

De maneira geral, a pergunta levou os participantes a associar o
desenvolvimento humano a determinados fatores presentes no decorrer da
existéncia dos individuos.

Conforme a Figura 2, as categorias mais frequentes foram as de numero 1

(Familia), com 50% das citagdes dos participantes, seguida pela categoria 2
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(Educacao), com 43,8%, e a categoria 3 (Necessidades primarias atendidas), com

37,5%.

CONCEPGAO DE DESENVOLVIMENTO
HUMANO RELACIONADO A:

1 Familia | 8 participantes | 50%
2 Educacan | 7 participantes | 43,8%
3 Mecessidades primarias atendidas | 6 participantes | 37 ,2%
4 Acdes e caracteristicas pessoais | 5 participantes | 31,3%

& Suporte financeiro 3 participantes | 18 ,8%
6 Trabalho 3 participantes | 18,8%

Figura 2. Frequéncia das respostas dos professores para as categorias que compdem sua
concepcéao de desenvolvimento humano.

As trés categorias restantes foram citadas por menos de um tergco dos
professores. Sdo elas as categorias 4 (Ac¢des e caracteristicas pessoais), com
31,3%, 5 (Suporte financeiro) e 6 (Trabalho), ambas com 18,8% de ocorréncia .

Na remissao a categoria 1 (Familia), os professores evidenciam sua opinido
de que o desenvolvimento estaria correlacionado ao que se poderia atribuir a sorte
de um individuo nascer e permanecer — ao menos na infancia — dentro de uma
familia minimamente estruturada, o que pode ser observado no Quadro VI, nos
relatos de P2 e P4.

Embora alguns participantes ndo tenham especificado, a maior parte deles
justificou a importancia da familia pela possibilidade de trocas afetivas. Um deles
chegou a ressaltar que a possibilidade de receber afeto seria mais importante que a

familia propriamente dita.
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“Nao importa que seja o amor do pai, 0 amor dos irmaos, namorado, marido, que seja, mas

que ela se sinta querida.” (P5)

E complementa seu posicionamento sobre a importancia dos pais em relagéo

ao desenvolvimento da crianca:

“Quando vocé tem filhos, é uma coisa que vocé sempre fica muito atento a isso: o que é que
seu filho tem, que vocé pode dar uma estimulada pra que ele se torne um ser humano

melhor.” (P5)

Tais relatos sugerem que a concepcgdo de desenvolvimento humano esta
atrelada a ideia de que os adultos estimulam as potencialidades da crianga, podendo
direcionar esse desenvolvimento. A Psicologia Historico-Cultural defende essa teoria
e, conforme apontado por Duarte (2000, p. 84), “Vigotski ressalta a importancia da
interacdo entre o ser em desenvolvimento, isto €, o ser menos desenvolvido, e o ser
adulto, o ser mais desenvolvido”.

Em se tratando de desenvolvimento psiquico, na crianga, esta
necessariamente vinculado as interagbes que ela estabelece com os outros
individuos, pois é através destas que se torna possivel a aprendizagem de novos
conhecimentos, formando conceitos e, consequentemente, se desenvolvendo. Para
Vigotskii (2001), a linguagem interior e o pensamento nascem das inter-relagdes
entre a crianga e as pessoas que a rodeiam. A aprendizagem é necessaria para que
se desenvolvam na crianga caracteristicas humanas nao-naturais, mas formadas

historicamente.
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Tal como um filho de surdos-mudos, que nao ouve falar a sua volta,
continua mudo apesar de todos os resquicios inatos necessarios ao
desenvolvimento da linguagem e ndo desenvolve as fungbes mentais
superiores ligadas a linguagem, assim, todo o processo de
aprendizagem é uma fonte de desenvolvimento que ativa numerosos
processos, que nado poderiam desenvolver-se por si mesmos sem a
aprendizagem. (VIGOTSKII, 2001, p.15).

Ha de se enfatizar que a aprendizagem de uma crianga nao se restringe
unicamente as interagdes com seus pais, ja que s&o inumeras as possibilidades de
relacdes sociais que a crianga pode partilhar. Assim, a categoria 2 (Educagéo)
complementa a concepg¢éo dos professores, nessa mesma dire¢do, sugerindo uma

visdo mais ampla de desenvolvimento, conforme exemplificado pelo relato a seguir:

“Ele, primeiro, ele precisa ter educagdo, porque a partir da educagdo ele vai conseguir
compreender melhor a sociedade que o cerca. Acho que a partir da educacgéo ele é capaz
de buscar novas interpretacdes da realidade, e trabalhar com isso a seu favor, entendeu?”

(P16)

Ao discorrer sobre o processo educativo escolar, Duarte (2001) ressalta que
as atividades sociais ndo podem se reproduzir, se a humanidade, criada
historicamente, ndo for reproduzida nos individuos. Até determinado momento
historico, os homens podiam se desenvolver pelo simples convivio social. Porém, a
producao historica de nossa humanidade atingiu tamanha complexidade, que nao é
mais possivel reproduzir essa humanidade em cada individuo, sem uma atividade
direta e intencionalmente voltada para esse fim — a educacgéo formal. Soma-se a isso
o fato de que a sociedade capitalista passou a exigir conhecimentos e habilidades
que nao sao mais adquiridos espontaneamente, de forma natural, tornando a
educacgédo — e o ato educativo, dado por condi¢des especificas de ensino —, cada vez

mais necessaria.
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Nas palavras de Leontiev (1978, p.273):

Quanto mais progride a humanidade, mais rica € a pratica soécio-
histérica acumulada por ela, mais cresce o papel especifico da
educagéao e mais complexa € sua tarefa [...] o tempo que a sociedade
consagra a educacdo das geragdes aumenta, criam-se
estabelecimentos de ensino, a instru¢cdo toma formas especializadas,
diferencia-se o trabalho do educador do professor; os programas de
estudo enriquecem-se, os métodos pedagdgicos aperfeicoam-se
desenvolve-se a ciéncia pedagogica.

Embora nado seja possivel confirmar se tal reflexdo embasa a concepgéo dos
professores, o fato de reconhecerem a importancia da educagao formal, no processo
de desenvolvimento humano, é muito apropriado.

As duas categorias discutidas até este momento — categoria 1 (Familia) e
categoria 2 (Educacdo) — aparentemente remetem a uma concepgao de homem
socio-historico, cujas potencialidades especificamente humanas sao alcangadas
pelas interacbes sociais e, em decorréncia, com a apropriagdo da cultura. No
entanto, embora essas categorias apresentem uma concep¢do adequada de
desenvolvimento, do ponto de vista da Psicologia Historico-Cultural, outras
categorias demonstram que, para alguns participantes, o desenvolvimento humano
se da de forma natural, caracterizado fortemente pela sobrevivéncia e crescimento
biologico.

Nesse sentido, a categoria 3 (Necessidades primarias) evidencia uma
referéncia ao desenvolvimento também como sobrevivéncia e desenvolvimento
maturacional ou bioloégico do sujeito, e ndo como um processo amplo e complexo,
responsavel por elevar o individuo a condigao humana, por meio de participagao
social num dado contexto e momento historico. Sdo exemplos dessa categoria os

seguintes relatos dos participantes:
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“Ela precisa alimentagéo [...] saude [...]” (P2)

‘[...] vocé ter alimentos [...]” (P4)

“[...] pra poder ter condicbes de salide, né?... que é prioritario, né?... saude fisica, mental. Eu
acho que sdo essas trés coisas que séo o tripé do ser humano: seguranca, abrigo, vocé ter

a saude [...]” (P8)

Apesar de trés participantes fazerem mencao a necessidade de condigbes
financeiras minimas, compondo a categoria 5 (Condi¢des financeiras), um deles
tende também a preocupar-se mais com condicdes de sobrevivéncia, ao invés de

desenvolvimento humano, o que pode ser confirmado em seu relato:

“Vivendo num sistema capitalista, vocé precisa de dinheiro, né? Nao que tenha que ser
mundos e fundos, mas pra se sustentar o minimo possivel [...] ter como se sustentar, pelo

menos no sistema capitalista.” (P8)

A categoria 4 (Agdes e caracteristicas pessoais), que atribui ao individuo o
encargo de buscar seu desenvolvimento, é bastante discutivel, do ponto de vista da
Psicologia Histérico-Cultural, por reproduzir uma ideologia de culpabilizacdo do
individuo, quando nao consegue se desenvolver plenamente. De cinco participantes
que citaram essa categoria, trés nao aludiram a nenhuma outra, o que é bastante
preocupante, revelando que atribuem ao individuo a responsabilidade por qualquer
sucesso ou fracasso, em seu préprio desenvolvimento.

Leontiev (1978) postula que o homem n&o nasce dotado das aquisi¢gdes

histéricas da humanidade, de sorte que a sociedade de classes determina que a
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grande maioria das pessoas nao tenha acesso a essas aquisicbes. Encontram-se
sobre o planeta, muitas vezes dentro de uma mesma populagdo, enormes
diferencas nas condi¢cdes de apropriagdo da cultura, que acabam por refletir na
riqueza da atividade mental e no desenvolvimento de aptiddes intelectuais. Tais
desigualdades nao provém de diferencas biolégicas e, muito menos, da forca de
vontade das pessoas, mas da concentracdo de riquezas, nas maos de classes
dominantes, acompanhada da concentragdo da cultura intelectual, nas maos de
poucos.

O que diferencia o desenvolvimento humano do desenvolvimento dos animais
€ sua aptidao para formar aptidées que sédo especificamente humanas, e o estado
desigual entre os homens se da por conta da diferenca econbmica e da
possibilidade de participagdo social — luta de classes, que faz com que a aquisi¢cao
dessas aptiddes ocorra de maneira diferente entre eles (LEONTIEV, 1978).

Observa-se ainda, quando analisada a categoria 6 (Trabalho), também pouco
citada, que os relatos, embora apontem o trabalho como importante ao
desenvolvimento, justificam-no de diferentes maneiras: ora como forma de
satisfacao e felicidade por uma conquista pessoal, ora como forma de ampliar a
consciéncia, quando se trata de um tipo de trabalho menos operacional e mais
intelectualizado.

O pressuposto basico da escola vygotskyana é o trabalho como possibilidade
de hominizacdo (MOLON, 2003). Porém, a autora faz mencgéo as ideias dessa
escola, concebendo trabalho enquanto atividade de transformacgéo da natureza, que
permite a produgao dos objetos culturais e a produc¢ao do proprio homem.

Em Leontiev (1978), o trabalho é caracterizado pela divisdo social, que

transforma seu produto em objeto de troca, buscando o lucro. A concentragdo de
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riquezas materiais pelas classes dominantes causa também a concentracdo de
riquezas intelectuais, por uma minoria populacional.

Em acréscimo a esse posicionamento, Duarte (2004 ) salienta:

Hoje em dia utilizamos a palavra "trabalho" para nos referirmos ao
emprego, a profissdo, ou seja, para nos referirmos a um processo de
troca proprio da sociedade capitalista: nés trocamos nossa atividade
por um salario. Por isso Marx dizia que o operario vende sua forga de
trabalho, ou seja, que a for¢a de trabalho do operério é, na sociedade
capitalista, uma mercadoria [...] Ja existram formas historicas
diferentes de trabalho e espero que no futuro existam formas
diferentes da forma capitalista, isto é, formas n&o alienadas de
trabalho. (p. 48).

Assim, o trabalho assume outros contornos, deixando de ser, para uma
grande maioria de trabalhadores, uma atividade laboral que Ihe confere
desenvolvimento e prazer, para se constituir como uma forma de empregabilidade,
ou seja, de uso de forca humana — nas suas diferentes formas, intelectual ou bracal
— para recebimento de salario, para atender as necessidades humanas.

No campo do trabalho, atualmente, sdo raras as exce¢des em que o individuo
seja impulsionado a se apropriar de conhecimentos, habilidades e valores que o
enriguegam como ser humano, isto €, que promovam seu desenvolvimento, até por
conta da pouca valorizagao desses aspectos, na sociedade capitalista, que enfatiza

0 salario como a maior recompensa do trabalho.
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4.2.3 Eixo 3: Inclusao Social

Neste subitem, sera examinada a concep¢do de inclusdo social dos
participantes. Foram analisadas as respostas dadas as questdes 7 e 8 do roteiro de
entrevistas (Apéndice D), as quais procuravam conhecer o que compreendiam como
inclusdo social e solicitavam que os participantes apontassem quem eram os
excluidos da sociedade. As respostas para as duas questbes foram verificadas
conjuntamente, dando origem a oito diferentes categorias. As perguntas almejavam
obter posicionamentos sobre conceitos opostos: inclusédo social ,no caso da questao
7, e exclusao social, no caso da questdo 8. Entretanto, mesmo por terem sido
perguntas n&o especificas, a finalidade era investigar se os participantes
correlacionam os temas com deficiéncia ou pessoa com deficiéncia, focalizando o
objetivo da pesquisa.

Sawaia (2008b) critica as oposi¢cbes conceituais redutoras e adota a
expressao “dialética exclusao/incluséo”, para abordar o tema. A autora fala de
exclusdo como processo dialético de inclusado, explicitando que ambos os conceitos
— inclusdo e exclusdo — formam um par indissociavel, dinAmico, em que termos
antagbnicos se correlacionam. Em outras palavras, para se estar incluido em algo,
tem-se que necessariamente ser excluido de outro, porém essa ligagcdo né&o
depende exclusivamente daquele que participa do processo.

Também Sposati (2006) censura o uso de exclusado/inclusao social, quando
em substituicdo de conceitos que derivam do exame critico da luta de classes, tais
como opressao, dominagao, exploracdo e subordinacdo. A autora defende que

confrontar a exclusdo, em sua relagdo com a inclusdo, € uma maneira de colocar a
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analise no patamar ético-politico, na busca por uma justica social. A autora

acrescenta:

Ninguém é plenamente excluido ou permanentemente incluido. Nao
se trata de uma condigdo de permanéncia mas da identificacdo da
poténcia do movimento de indignacao e inconformismo. (p.5).

A partir dessa breve discussao, é importante ressaltar que este trabalho n&o
ignora a dialética da exclusao/inclusdo social, tanto que considera todo o processo
sécio-histérico de exclusao percorrido pela pessoa com deficiéncia, enfatizando que
a Arquitetura ndo pode permanecer inerte, contribuindo para esse processo, mas
pode se mobilizar, através da acessibilidade, de modo a contribuir nessa busca pela
justica social, visto que a acessibilidade é um direito humano, de incluir os individuos
nos mais variados espacos.

Retornando aos resultados, cada uma das categorias representa, portanto,
um fator de exclusdo, quando promove a marginalizacdo de determinados
segmentos populacionais; ou de inclusdo, quando se concretiza em agcdes capazes
de reverter o processo de excluséo.

O Quadro VIl permite observar as categorias, seguindo o modelo dos eixos

anteriormente destacados.
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Quadro VII. Definicdes e exemplos das categorias que compdem a concepg¢do dos professores
sobre inclusdo/excluséo social.

Categorias Definigbes Exemplos
As condigbes socioecondmicas de um  Agora os excluidos de um modo geral...
- individuo se constituem em fator de € fodo mundo que ndo tem renda minima
1 Condigdes exclusdo  social uando ndo sio P sobreviver numa cidade, né?... ndo
socioeconé- fici 9 ibili tem uma casa digna pra morar, né?... que
micas suficientes para possibilitar o acesso a . "o favelas, em corticos, que mora

servigos de saude, educacgéo,
infraestrutura, lazer, comércio e outros.

mal, sem agua, sem saneamento basico,
né?” (P2)

2 Acessibilidade
espacial

A acessibilidade aos espagos é um
fator de exclusdo de pessoas com
restricdes de mobilidade.

“Inclusdo social o que eu acho é o
seguinte: todos os espagos devem ser
acessiveis ou possibilitar que todas as
pessoas usufruam, ndo importa as suas
capacidades fisica, intelectual,
econbmica.” (P5)

3 Preconceito

A inclusdo ou exclusdo social ocorre
através do tratamento desigual,
favoravel ou desfavoravel, dado as
pessoas em fungdo de esteredtipos
relacionados a caracteristicas raciais,
sociais, religiosas, de género etc.

“Mas eu posso citar a exclusdo social da
pessoa negra, que eu acho que envolve
racismo.” (P4)

4 Caracteristicas
pessoais
subjetivas

A inclusdo ou exclusdo social pode
partir do préprio individuo, devido as
suas caracteristicas pessoais
subjetivas, como autoestima, esforgo
préprio, vontade de buscar
conhecimento, sensibilidade.

“Mas nem sempre isso é assim, as vezes
aquele que vem de uma situagdo muito
pior, é, tem mais esforgo, ou tem mais
garra do que aquele que ta sempre
tratado a pdo-de-I6 e t& mal acostumado
com isso. Entdo, eu acredito muito na
perseveranga das pessoas.” (P11)

5 Respeito aos
direitos
humanos

A inclusdo social ocorre por meio do
respeito aos direitos humanos, ou seja,
daquilo que deve ser possibilitado a
cada ser humano, na vida em
sociedade, e de acordo com suas leis e
ética.

“Seriam os direitos, vocé respeitar os
direitos das pessoas. Porque vocé tem
cartas universais falando que as pessoas
tém direitos, os direitos universais do
homem, da crianga, do idoso. E na
verdade vocé nédo tem isso, vocé percebe
que falta. Os direitos ndo sdo atendidos,
pelo menos aqui no Brasil.” (P4)

6 Faixa etaria

A exclusao social pode ocorrer devido a
faixa etaria em que o individuo se
encontra, sendo que idosos e criangas
seriam 0s mais excluidos, em fungéo
da demanda de maiores cuidados ou
necessidades especiais.

“A exclusdo social do idoso, o idoso é
muito excluido” (P4)

7 Espacos de
interacao social

A inclusdo social ocorre através da
disponibilizagdo de espagos publicos e
de uso coletivo, para que os usuarios
dos espagos possam interagir uns com
os outros, no cotidiano ou em
momentos de lazer.

“Se a cidade nao te oferece lugares para
vocé para vocé conviver, vocé ta fora
dessa sociedade, né?” (P1)

8 Participagao
politica

A inclusdo social pode ser possibilitada
promovendo-se a participagdo popular,
nos momentos de definicdo dos
elementos e caracteristicas dos
projetos urbanisticos.

“Poder opinar, decidir os seus rumos,
né?... o seu caminho, e entdo tendo
espacgo pra isso, né? Ndo so6 receber do
Estado, as obrigacbes que cabem ao
Estado realmente dar, mas ela poder
participar e decidir o que que é bom pra
ela.” (P13)
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Na Figura 3, é possivel visualizar a frequéncia com que as categorias foram

citadas pelo grupo entrevistado.

CONCEPGAO DE INCLUSAQ/EXCLUSAO
SOCIAL RELACIONADA A:

1 Condigdes socioecongmicas | 11 participantes | 68,8%
2 Acessibilidade espacial | & participantes | 80%
3 Preconceito | 7 participantes | 43 8%
4 Caracteristicas pessoais subjetivas | 6 participantes | 37 ,5%

5 Respeito 205 direitos humanos 3 participantes | 18,8%
& Faixa etaria 3 participantes | 18,8%
7 Espagos de interagao social 1 participante | 6,3%

8 Participag&o politica [ ] 1 participante | 6,3%

Figura 3. Frequéncia das respostas dos professores para as categorias que compdem sua
concepgédo de inclusdo/excluséo social.

A categoria 1 (Condig¢des socioecondmicas) foi a mais citada, por 68,8% dos
participantes. Em seguida, a categoria 2 (Acessibilidade espacial), com 50%, a
categoria 3 (Preconceito), com 43,8%, e a categoria 4 (Caracteristicas pessoais
subjetivas), mencionada por 37,5% dos participantes.

A Figura 3 indica também os resultados de frequéncia para as categorias 5
(Respeito aos direitos humanos), 6 (Faixa etaria), 7 (Espacgos de interagao social) e
8 (Participacao politica), que, embora citadas por menos de 20% dos professores,
nao deixam de fazer parte da concepgéo do grupo, como um todo.

Sobre a categoria 1 (Condi¢gdes socioecondmicas), observa-se que 0s
participantes correlacionaram excluséo social a falta de condi¢cdes dos individuos de

acessar os bens disponiveis na sociedade, sejam eles bens de consumo (moradia,
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alimentagao etc.), sejam de servicos (saneamento basico, educacao, saude etc.),
por motivos de restricao financeira.

Wanderley (2008) ressalta que pobreza e exclusdo sao fendmenos
articulados, mas nao podem ser tomados como sinbnimos. Para a autora, toda
situacdo de pobreza leva a ruptura de vinculos sociais. No entanto, pobreza nao
significa necessariamente exclusao, ja que o fendmeno da exclusao é tao vasto que
dificiimente se consegue delimita-lo. Ela acrescenta que, para compreendé-lo, é
necessario conhecer outros conceitos, que emergem de diferentes matrizes
psicoldégicas e sociolégicas, como os de “desqualificagcdo”, “desinsergao”,
“‘desafiliacéo” e “apartacédo social’, que ndo serdo abordados neste texto, por n&o
constituirem o foco da analise, mas que ilustram o quanto a questdo é amplamente
discutida, no ambito intelectual.

Por outro lado, Wanderley (2008) afirma que o conceito de excluséo é difuso,
provoca intensos debates e ainda é considerado, por muitos autores, como um
paradigma em construgao.

Muitas situacbes sédo descritas como de exclusdo, que representam
as mais variadas formas e sentidos advindos da relagédo
inclusdo/exclusdo. Sob esse rétulo estdo contidos inumeros
processos e categorias, uma série de manifestacées que aparecem
como fraturas ou rupturas do vinculo social (pessoas idosas,
deficientes, desadaptados sociais; minorias étnicas ou de cor;
desempregados de longa duracdo, jovens impossibilitados de
acender ao mercado de trabalho; etc.). (WANDERLEY, 2008, p.17).

Santos (2001), refletindo sobre as contradicbes do mundo globalizado,
compreende a globalizagdo como uma nova forma, encontrada pelo capitalismo, de
exploracdo da forca de trabalho, através da conquista do mercado mundial pelos
grupos hegemoénicos. A acumulagdo, a concentracdo, a centralizacdo e a
internacionalizagdo do capital polarizam os contrastes sociais, produzindo um

cenario onde, “de um lado emergem enormes contingentes de desamparados, sem



95

moradia e condigbes minimas de sobrevivéncia e, de outro, os guetos da opuléncia
e o0 luxo supérfluo dos condominios fechados e mansdes” (SANTOS, 2001, p.181).

Para a autora, a populacdo tera suas necessidades basicas atendidas
somente apds a construcdo de um modelo alternativo de sociedade, que deixe de
visar unicamente aos interesses particulares do capital.

Em nossa investigacao, a categoria 2 (Acessibilidade espacial), segunda mais
citada, apareceu principalmente por meio dos relatos sobre as maneiras como a
Arquitetura pode excluir ou incluir as pessoas. Duarte & Cohen (2003) aludem a
incluséo socio-espacial, por intermédio da acessibilidade na Arquitetura. As autoras
explicam a maneira como alguns espagos excluem as pessoas com deficiéncia: a
dificuldade ou impossibilidade de acesso faz com que essas pessoas passem a
rejeitar os lugares que n&o lhes sdo acessiveis, o que as afasta do convivio dos
demais usuarios. Assim, a exclusdo espacial passa a ser também uma exclusao
social e, consequentemente, uma forma de restringir oportunidades de interagcbes
sociais mais diversificadas, as quais acabam limitando as trocas entre pares nao
coetaneos, deficientes e nao deficientes.

Os espacos construidos que apresentam barreiras acentuam a diferenca das
pessoas com deficiéncia, aumentando sua dificuldade e tornando-as incapazes de
levar uma vida comum, como as demais pessoas. Limitacdes e incapacidades séo
caracteristicas que devem ser atribuidas aos espacos incapazes de abrigar a
diversidade, e nao uma imaginaria falta de habilidade das pessoas de se adaptarem
ao ambiente. A deficiéncia deve ser localizada no espago — e ndo na pessoa. Dessa
maneira, 0S espagos acessiveis, ou sem barreiras, dao ao usuario a opgao de

presencia-los, ou seja, a possibilidade de escolha em utilizar determinado local com
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segurancga, competéncia e liberdade para dirigir as suas a¢des (DUARTE; COHEN,
2003).

Os relatos dos professores mencionaram a importancia da acessibilidade no
que se refere a universalidade, quer dizer, a utilizagdo por todos, ndo apenas pelas

pessoas com deficiéncia, como no exemplo:

“Projetar espagos publicos sabendo que naqueles espagos eu vou ter criangas andando,
entdo eu posso ter um playground adaptado aquela faixa etaria, as determinadas faixas
etarias. Saber que eu tenho que ter um espacgo pra idosos, né?, que esses idosos eles tém
uma restricdo de mobilidade. Entdo, como a mulher gravida, como a mulher que vai pra

praga com um carrinho de bebé...” (P2)

Também foi dado destaque a importancia da acessibilidade por promover

autonomia, liberdade e segurancga as pessoas, como demonstra o seguinte relato:

“Bom, acho que a inclusdo social é justamente a gente permitir que as pessoas possam se
locomover em todos os espacos de forma independente, de forma livre e de forma segura, e

que elas possam utilizar todos os espacgos, né?” (P6)

Apesar disso e de a categoria 2 (Acessibilidade espacial) ter sido citada por
um numero expressivo de participantes, nenhum relato atingiu o aspecto central
sobre o qual este trabalho se propde discutir, ou seja, da importancia da
acessibilidade para possibilitar que as pessoas com deficiéncia possam interagir
com outras pessoas, seja em atividades de lazer, seja de trabalho ou aprendizagem
formal, a fim de que atinjam graus de desenvolvimento humano comparaveis aos da

maioria das pessoas, as quais ndo tém restricbes de mobilidade.
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Todavia, para nao se incorrer em injustica, € oportuno que se observe que,
em resposta a pergunta sobre o que compreendia sobre inclusdo social, um

participante respondeu:

“Se a cidade ndo te oferece lugares para vocé para vocé conviver, vocé ta fora dessa

sociedade, né?” (P1)

Esse professor foi o Unico a produzir um curto relato, que sutilmente parece
apontar para o plano das interagdes, e que originou a categoria 7 (Espagos de
interacao social). Contudo, tal inferéncia somente poderia ser ratificada se houvesse
a certeza de que o participante deu a palavra “lugar” o sentido de “lugar construido”,
o que infelizmente ndo pode ser confirmado, pelo fato de ele néo ter desenvolvido
suficientemente sua resposta. Ainda assim, isso seria muito pouco representativo,
lembrando que o grupo era constituido por 16 professores e nenhum deles citou algo
préximo do termo “conviver”, aqui observado.

Muitos relatos ensaiaram explicagcbes circulares sobre a acessibilidade,
reproduzindo um discurso raso, néo transmitindo a real importancia do problema da

impossibilidade de interagbes, como se verifica abaixo:

"Que eles sejam para todos. Pra isso, o0 espaco tem que ser justamente acessivel, ndo pode
ter barreira arquitetbnica. A barreira arquitetdnica, ela é um impedimento pra que uma
pessoa com uma dificuldade de locomogéo, ela possa acessar ou utilizar determinado

espaco.” (P6)
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Essa concepgéo associa acessibilidade a acesso, porém, ainda de maneira
pontual, deixando de aventar a possibilidade de o espaco ser promotor de interagdes
entre as pessoas e, por conseguinte, de desenvolvimento humano.

De fato, foram os poucos relatos que indicaram a acessibilidade como fator de
inclusdo social, pois apenas citaram as consequéncias da acessibilidade — que
obviamente s&o uteis e fazem bem ao homem, como seguranga, autonomia e
liberdade. Tal concepgéo corrobora os apontamentos do eixo 1 — principal propdsito
da Arquitetura — quanto a fazer algo que seja bom e util ao homem, mas sem
destaque para o desenvolvimento humano. E compreensivel essa falta de
vinculagdo entre inclusdo social, acessibilidade e desenvolvimento, tendo-se em
vista que, na perspectiva dos professores, o desenvolvimento humano néo € de
responsabilidade da Arquitetura e, portanto, € natural que nédo pertenca ao escopo
da acessibilidade.

A categoria 3 (Preconceito) demonstra que os participantes acreditam que o
preconceito também causa exclusdo social. O preconceito altera as formas de
relagcdo entre as pessoas e entre os grupos, provocando discriminag¢ao, por sua vez
caracterizada por maneiras de agir em que se fecham os acessos da pessoa

discriminada a certos bens ou recursos. Os seguintes exemplos ilustram essa ideia:

“As vezes o préprio negro (é excluido) quando ndo tem acesso a um bom emprego.” (P1)

“Bom, normalmente eu acho que é... pessoas que passaram por penitenciarias, eu acho que

sdo pessoas bastante excluidas [...] Os diferentes, né?” (P8)

“Os loucos s&o muitos os excluidos.” (P10)
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“Pode até ter um nivel de educacéo, pode até ter, de repente até um salario... um emprego
formal, mas o fato de estar morando na favela ja causa uma exclusdo grande, e isso o
depoimento deles préprio, né? E depois tem a questao, né?, de cor, que ainda tem muito
preconceito, muita exclusdo de... do deficiente, entdo todos esses outros preconceitos, que
as vezes sdo mais ou menos arraigados, mas sempre tem um pouco, acaba excluindo um

pouco, afastando um pouco as pessoas também.” (P13)

Jodelet (2008, p. 59) define preconceito como “um julgamento positivo ou
negativo, formulado sem exame prévio a propésito de uma pessoa ou de uma coisa
e que, assim, compreende vieses e esferas especificas”. O preconceito, conforme a
autora, esta disposto na classe das atitudes e comporta uma dimensao cognitiva
(conteudos e formas), afetiva (emog¢des e valores no momento de interacdo com o
alvo) e conativa (descricédo positiva ou negativa).

E costume agrupar as pessoas em categorias, interpretando as informacdes
sobre elas de maneira congruente com o0 que se pensa a respeito da categoria ou
grupo em que se inserem. Quer dizer, os membros de uma mesma classe sé&o
considerados equivalentes em fungdo de caracteristicas, intengdes ou acgdes que
Ihes sdo comuns. Tal categorizacdo segmenta o meio social em classes e pode
favorecer reagdes perceptivas e comportamentais dramaticas, que geram
discriminagdes na medida em que sdo acompanhadas de vieses favoraveis ou
desfavoraveis. A tendéncia € desfavorecer os grupos aos quais néo se pertence, em
contraposi¢cao aqueles em que se esta inserido, o que igualmente se repete, quando
analisados os membros constituintes. Esses vieses se explicam pela forca da
necessidade do pertencimento social, que leva o individuo a investir no grupo sua
prépria identidade, de sorte a fortalecer-se e ter reconhecimento da coletividade na

qual esta envolvido. O receio da excluséo, por parte de grupos entendidos como
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valorizados socialmente, produz fortemente uma adequacéo individual e exclusao
daqueles que ndo se adequam. Para que o grupo exista e se fortaleca enquanto tal,
faz-se necessario que se demarquem as caracteristicas que o compdéem — por
exemplo, torcedores de um time de futebol sempre oponentes a outro.

A categoria 4 (Caracteristicas pessoais subjetivas) conduz a uma discusséo
muito préxima da categoria “A¢des e caracteristicas pessoais”, comentada no eixo
anterior, que abordou o desenvolvimento humano. Essa coincidéncia sinaliza que
também a exclusdo social, tal como o desenvolvimento humano, € um processo
compreendido como produto de a¢des e caracteristicas proprias dos individuos. No
caso da exclusdo social, os resultados reforczam a ideia de que essa ideologia
realmente existe dentro da concepg¢éo do grupo, isto €, que a inclusdo ou exclusao
sdo aspectos situacionais dependentes fortemente de interesse ou escolha pessoal,;
mesmo quando essa selecdo é possivel, sabe-se que foi influenciada em grande
parte pela relagdo do individuo com os demais, como abordado por Ciampa (1985),
em seus estudos sobre a formacéo da identidade.

Machado (2004) tem uma interessante passagem, para explicar como a
sociedade acredita que as oportunidades (ou a falta de) sdo determinadas por

escolhas de carater individual:

[...] € comum assistirmos a programas na televisdo que relatam
histérias nas quais se reforca a idéia de que as pessoas,
individualmente, é que precisam lutar para conseguiram o que
querem. O sistema capitalista se constitui nesta ideologia — defende
que as pessoas que fracassam ndo aproveitaram bem as
oportunidades que lhes foram dadas. Ora, pensar assim é fortalecer a
ilusdo de que vivemos condi¢cdes de possibilidade igualitarias. O
preco dessa ilusdo & a privatizacdo da responsabilidade publica e
suas conseqiientes (sic) doencas contemporaneas no corpo do
sujeito. (MACHADO, 2004, p.1).

A fala de um professor exemplifica esse tipo de opinido, no que diz respeito a

exclusdo social:
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“Mas nem sempre isso é assim, as vezes aquele que vem de uma situacdo muito pior, &,
tem mais esforgo, ou tem mais garra do que aquele que ta sempre tratado a pdo-de-I6 e ta
mal acostumado com isso. Entdo eu acredito muito na perseveranga das pessoas. [...] Eu

acredito, antes de mais nada, nas pessoas e no esforgo proprio.” (P11)

Santos (2001) critica os argumentos funcionalistas que tentam explicar a
exclusdo, a partir de variaveis psicossociais. Tais variaveis individuais seriam
responsaveis, em discursos ideologicos, por fazer com que os individuos se
amoldem as oportunidades disponiveis nas sociedades capitalistas e, assim, se
tornem integrados ao mundo globalizado. A critica levantada pela autora parte de

uma discussdo mais ampla, quanto as classes em nossa sociedade capitalista.

No discurso das classes dominantes, os proprios individuos sao
culpabilizados pela sua exclusdo do sistema, e as sociedades
periféricas sdo consideradas as principais responsaveis pela sua
situacdo de “atraso”. (SANTOS, 2001, p. 171).

No contrapondo, percebe-se que o planejamento arquitetdnico e urbanistico
pode trabalhar a servico de um desejo politico de mudancga. A alta frequéncia de
relatos para a categoria 2 (Acessibilidade) e 7 (Espacos de interagdo social)
evidencia a propria concepgao dos professores, desvelando que a Arquitetura é
capaz de incluir ou excluir, refletindo uma intencionalidade que esta sempre por
detras da obra e presente antes mesmo da elaboragdo do um projeto.

Santos (2001) conclui que o enfrentamento da exclusao social pode ocorrer
por meio de mecanismos politicos que questionem o modelo de sociedade vigente e

que tenham como objetivo a construgédo de uma sociedade mais justa.
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[...] diante de uma tendéncia intrinseca do sistema a concentracéo da
riqueza, de um lado, e a expansao da pobreza, de outro, o Estado se
apresenta como a unica salvaguarda real dos interesses vitais dos
excluidos em cada pais. No entanto, é necessario lembrar que estes
interesses somente serdo levados em consideracdo na medida em
que o Estado represente um compromisso real com um projeto
popular de insercdo econdmica, politica e cultural de todos os seus
cidadaos. (SANTOS, 2001, p.172).

Em continuidade a essa discussdo, convém mencionar a Categoria 8
(Participagéo politica), que resume a concepg¢éo de apenas um participante, com o

seguinte relato:

“Poder opinar, decidir os seus rumos, né?, o seu caminho, e entdo tendo espaco pra isso,
né? N&o so receber do Estado, as obrigagbes que cabem ao Estado realmente dar, mas ela

poder participar e decidir o que que é bom pra ela.” (P13)

A fala do participante P13 é corroborada pelos argumentos de Santos (2001),
ao apontar o Estado como possivel agente de promocdo da incluséo social. No
entanto, o participante ressalta a importancia de que a populagado também participe

do processo, por ter condigdes de opinar sobre suas necessidades.

As Categoria 5 (Respeito aos direitos humanos) e 6 (Faixa etaria) foram
citadas por 18,8% dos participantes. Na primeira, fizeram referéncia a incluséao
social pela garantia aos direitos humanos ou, interpretando-se de forma diferente,
entende-se que a exclusdo social existe pelo desrespeito aos direitos humanos
convencionados socialmente. O relato a seguir exemplifica mais esse fator de

inclusdo/exclusao:

“Seriam os direitos, vocé respeitar os direitos das pessoas. Porque vocé tem cartas

universais falando que as pessoas tém direitos, os direitos universais do homem, da crianga,
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do idoso. E na verdade vocé ndo tem isso, vocé percebe que falta. Os direitos ndo séo

atendidos, pelo menos aqui no Brasil.” (P4)

Ja os depoimentos alusivos a categoria 6 (Faixa etaria) indicam que alguns
participantes acreditam que idosos e criangas sao excluidos, e que isso ocorre tanto
em fungdo de limitagdes fisicas (for¢ca, tamanho, agilidade), no momento de
utilizacdo do espago, quanto em relagcdo ao acesso a saude e a educacgao.

Analisando-se o grupo de categorias como um todo, observa-se que, entre as
oito categorias encontradas, apenas as categorias 2 (Acessibilidade espacial) e 7
(Espacos de interacdo social) correspondem aos fatores de inclusdo/exclusao
diretamente relacionados a Arquitetura, ou seja, fatores sobre os quais a Arquitetura
pode intervir concretamente ou que, em outras palavras, seriam passiveis de ser
alterados pelo arquiteto, enquanto metade dos participantes ndo citou nenhuma
delas. A categoria 6 (Faixa etaria) poderia ainda ser parcialmente compreendida
dessa maneira, levando-se em conta que, dos trés participantes que citaram a
categoria, dois deles justificaram suas opinides explicando que idosos e criangas
sdo excluidos de espacos construidos que n&o consideram suas dificuldades
motoras.

As demais categorias representam fatores de inclusao/exclusao néo ligados
diretamente a Arquitetura, isto &, fatores sobre os quais a Arquitetura nada pode

fazer para intervir, por ndo serem da algada do arquiteto.
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4.2.4 Eixo 4: Deficiéncia

Este subitem apresenta a concepcao de deficiéncia dada pelos professores, a
qual foi delineada a partir dos comentarios as questbes 11 e 12 do roteiro de
entrevistas (Apéndice D), que solicitavam a definicdo de deficiéncia e a sua origem.

Para exame dos resultados, foram usadas categorias pré-estabelecidas,
provenientes dos estudos de Oliveira (2002, 2004), que investigaram a
representacéo social de deficiéncia em professores de diferentes areas da educagéao
especial, por intermédio de entrevista que continha questdes destinadas a
compreender o conceito de deficiéncia, as caracteristicas dos alunos com os quais
atuavam e quais seriam os alunos que se beneficiavam dos servigos de educacao
especial. As respostas dos participantes dessas investigagdes foram distribuidas em
trés categorias analiticas: (a) concepcéo individual, (b) concepc¢ao psicossocial e (c)
concepgao interacionista.

As mesmas categorias foram tomadas como referéncia para a analise de
conteudo das respostas dos professores de Arquitetura de nosso estudo. Assim, o
Quadro VIII mostra as categorias e definicdes estabelecidas pela autora, nos
estudos mencionados, acrescidas de exemplificagdes provenientes dos relatos dos

participantes desta pesquisa.
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Quadro VIII. Definicdes e exemplos das categorias que compdem a concepg¢éo dos professores

sobre deficiéncia.

Categorias

Definigbes

Exemplos

A1 Concepcéo
individual

“A deficiéncia é interpretada como um
atributo inerente ao individuo. Pode
tomar como referéncia o desvio de um
padrdo, de uma média de normalidade
ou a presenca de alguma falha ou limite
que levam a um mau funcionamento
geral ou em alguns aspectos
especificos. A deficiéncia esta centrada
no individuo.” (OLIVEIRA, 2004, p. 64)

“A deficiéncia é quando vocé é incapaz de
realizar alguma coisa, é incapaz de andar
é incapaz de pensar, incapaz de ir e vir
pra algum lugar, é uma incapacidade...
Quando vocé diz assim ‘o que ¢é
deficiéncia?”... “Ah, eu sou deficiente
disso” (sobre um aspecto), “eu sou
incapaz de fazer isso”, ndo é?” (P1)

2 Concepcgao
interacionista

“A deficiéncia é interpretada com base
na complexa interagéo entre o individuo
e a audiéncia. A deficiéncia, deste
ponto de vista, ndo esta instalada na
pessoa, nao se relaciona diretamente
ao atributo, mas depende da
interpretacdo de uma audiéncia. Assim,
nao € universal nem definitiva e, para
compreendé-la faz-se necessario incluir

“Pois é, o ponto de vista da gente é
sempre ser considerado normal, né?
Tudo funcionando normal, pé, brago,
mao, tudo que é... olho, todos os sentidos
funcionando, né?... tudo numa boa. Mas o
que que é essa referéncia? Uma maioria
criou essa referéncia né?... e se deixou
de lado, se passou a chamar de
deficiéncia aquele que né&o tinha essa

3 Concepgéao
psicossocial

o papel da audiéncia.” (OLIVEIRA, constituigdo, né?” (P8)

2004, p. 64)

“A deficiéncia € interpretada como

decorrente de fatores sociais, “E qualquer dificuldade que a pessoa tem,

emocionais ou educacionais, 0s quais
podem estar prejudicando ou
ocasionando dificuldades ao individuo.
Os fatores causadores da deficiéncia
ndo sdo simplesmente organicos, mas
o foco de interpretagdo ainda recai
sobre o préprio individuo. E ele que tem
dificuldades, embora os fatores ou as
explicagbes para suas dificuldades
sejam externos.” (OLIVEIRA, 2004, p.
64)

de se comunicar, de entender, entdo, de
repente até... ndo que o analfabeto seja
deficiente, ndo é isso, mas ele tem uma
deficiéncia que acaba causando a
exclusdo também, né?... pelo fato de néo
conseguir ler, entdo tem receio de andar
na cidade, de ler uma placa de énibus,
né? Acaba afastando também, ndo chega
a ser uma deficiéncia fisica, né?... mas
acaba comprometendo também a sua
inclus&o.” (P13)

Oliveira (2002, 2004) explica a concepg¢ao individual como aquela em que a
deficiéncia esta centrada no individuo, tomando como referéncia um desvio de
padrdao de normalidade, causado por falhas ou limitagdes que provoquem mau
funcionamento em aspectos especificos da vida da pessoa com deficiéncia. A autora
entende a concepgado psicossocial como uma interpretacdo de que o mau
funcionamento é decorrente de fatores sociais, emocionais ou educacionais, € hao

somente organicos, mas que também recaem sobre o individuo. Ja a concepgéo
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interacionista se refere uma maneira de ver a deficiéncia na relagdo estabelecida
com a audiéncia, ou seja, é a interacdo com o outro que fara com que exista ou néao
a deficiéncia.

A Figura 4 apresenta a frequéncia com que as trés categorias foram citadas

pelos professore de Arquitetura.

CONCEPCAO DE
DEFICIENCIA;

1 Concepgao

iCi 0,
indivicdual 10 participantes | 62 ,5%

2 Concepcan
interacionista

3 Concepgao i 5
psicossocial 2 participantes | 12,5%

| 4 participantes | 25%

Figura 4. Frequéncia das respostas dos professores para as categorias que compdem sua
concepcao de deficiéncia.

A frequéncia da categoria 1 (Concepc¢éo individual) foi de 62,5%, seguida pela
categoria 2 (Concepcéo interacionista), com 25%, e pela categoria 3 (Concepgéo
psicossocial), citada por 12,5% dos participantes.

Na verdade, tanto a categoria 1 como a categoria 3 ressaltam o plano
individual em detrimento do social, totalizando 75% de professores que
compartilham de uma visdo da deficiéncia que a focaliza individualmente.

A pesquisa com professores de Arquitetura apresentou dados semelhantes
aos de Oliveira (2002, 2004), visto que os resultados de sua investigacao com
professores de educagado especial mostraram que 87% ainda colocam a deficiéncia
no plano individual, tanto por condigbes individuais (47,8%), como por causas

psicossociais (39,2%). Convém ressaltar que essa comparacgédo é dada a titulo de
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representacdo, pois os estudos utilizaram procedimentos e participantes
diferenciados, além de a autora se concentrar em outros objetivos.
A concepcéao individual de deficiéncia, entendida nesta pesquisa, pode ser

exemplificada pelo relato abaixo:

“Olha, pode ser um acidente de nascenga, ou pode ser até uma fantasia. Se tem mulher que
consegue ter gravidez psicolégica, né? Pode ser um mau registro, né?, de alguma coisa, uma
baixisse na auto-estima, uma estoria de vida, um pessimismo, um ceticismo, um niilismo, néo acredita

em nada, ndo tem otimismo, ndo tem positivismo, né?” (P3)

Ainda sobre a categoria 1 (Concepcao individual), Oliveira (2002) sugere que
€ provavel que explicagcdes fundamentadas em aspectos funcionais ou patoldgicos
sejam decorrentes de analogias a concepgdes cientificas, as quais identificam os
determinantes da deficiéncia apenas em seus aspectos bioldgicos ou patologicos.

Duas tendéncias de definicdo da deficiéncia foram detectadas por Omote
(1996). Uma delas conceitua a deficiéncia como um atributo inerente a pessoa
deficiente, como algo que caracteriza o seu organismo ou o seu comportamento, e
outra, que delimita a deficiéncia a partir de areas supostamente especificas de
comprometimento.

Classificagbes como essas, segundo o autor, conduzem a especializagéo de
profissionais e servigos, implicando em um modo especifico de lidar com a pessoa
com deficiéncia, criando uma homogeneidade iluséria entre as pessoas que séo
enquadradas como pertencentes a categoria correspondente a deficiéncia que
possuem.

O autor reconhece a importancia de progressos cientificos, com o surgimento

de estudos que formularam concepc¢des sociais em oposi¢cao a concepgao centrada



108

na pessoa, inserindo a audiéncia como importante elemento de conceituagéo da

deficiéncia e iniciando mudancgas, no paradigma que vigorava até o momento.

As pessoas comegam a compreender que alguém é deficiente
somente em um contexto temporal, espacial e socialmente
determinado. Comegam a compreender que é necessario especificar
os critérios segundo os quais ele & deficiente. (OMOTE, 1996, p.
130).

Conforme se frisou, a maioria dos professores que participaram do presente
estudo e aqueles que contribuiram com as investigagdes de Oliveira (2002, 2004)
exibem concepg¢des contrarias ao carater interacionista da deficiéncia.

A categoria 2 (Concepc¢éo interacionista) foi citada por 25% dos professores
de Arquitetura. No contraponto, nos estudos de Oliveira (2002, 2004), somente 13%
dos professores de educacdo especial compreendem a deficiéncia em uma
dimensao social.

Os seguintes relatos de professores de Arquitetura exemplificam essa

concepgao:

“E, na verdade, o conceito da normalidade. Entdo, as pessoas tém um conceito de que o normal, pra
uma pessoa, € que ela tenha capacidade de fazer uma série de coisas. A partir do momento em que

a pessoa ndo consegue fazer uma coisa ou outra, ela se torna deficiente naquilo.” (P9)

“Eu acho que é um, é uma qualificagdo formada pela sociedade, a ndo-resposta a um padréo pré-
concebido do que é nédo ser deficiente, num padrédo geral, e que na medida em que haja alguém que
né&o comporte ou que néo tenha uma condigdo especifica dentro de um padrdo que é maior, é tratado
como deficiente. Isso é uma Idgica...uma Iégica geral, né? E acho que isso varia também de cultura

pra cultura, dependendo do... de que assunto, né?, estejamos tratando como deficiéncia, né?” (P14)
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Para a autora, o ponto de vista interacionista considera a audiéncia, e isso faz
com que a deficiéncia deixe de ser universal ou definitiva, passando a ser transitéria
e contingencial. Pela concepgao interacionista, a pessoa nao € intrinsecamente
deficiente, mas depende do ambiente, das interagdes e das expectativas dos outros
com quem se relaciona.

No caso do campo educacional, a escola é um tipo de audiéncia e pode, por
conseguinte, modificar as relagdes com a pessoa com deficiéncia, no interior da sua
dindmica. Se os professores tém uma concepc¢ao interacionista, isso pode colaborar
para a implementacéo de praticas educativas que favoregcam o desenvolvimento do
aluno com deficiéncia. E isso nao é diferente, no meio académico da universidade.

Oliveira (2002, p. 303) salienta:

A escola necessariamente precisa encontrar novos caminhos para o
atendimento educacional ao aluno com deficiéncia, levando-o a
superacao das fungdes elementares e a apropriacdo das funcdes
superiores ou culturais, ja que a vida ndo é a existéncia natural, da
natureza biolégica, mas sim a producdo de novas condigbes de
existéncia criadas, pelo proprio homem.

Seria apropriado questionar as possiveis implicagdes que a concepcao de
deficiéncia teria sobre o trabalho do arquiteto, no que tange a pessoa com
deficiéncia. No caso da Arquitetura, a concepcédo de deficiéncia tera efeito na
relacdo que a sociedade estabelece com a pessoa com deficiéncia, uma vez que as
concepgdes se refletem nas acgdes e, mais especificamente, neste caso, no ato de
projetar e construir os espacos edificados, tornando-os acessiveis ou ndo. Com tais
atitudes, altera-se também a propria deficiéncia.

Ao pensar em termos praticos, compreender a deficiéncia a luz da concepgéao
psicossocial é entender que uma pessoa que se movimenta sobre cadeira de rodas

tem uma deficiéncia, quando circula por calgadas sem guias rebaixadas, mas néo
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tem a mesma deficiéncia, ao andar por espagos sem desniveis ou com rampas
apropriadas, ou seja, ela continua tendo deficiéncia fisica, porém n&o esta
impossibilitada de acessar os espagos almejados.

Do ponto de vista interacionista, as limitagbes passam a existir
dependentemente do julgamento da audiéncia, o que torna a deficiéncia possivel de
ser minimizada. Do contrario, por que motivo um arquiteto alteraria seus projetos,
buscando solu¢des inovadoras para torna-los acessiveis, se concebe a deficiéncia
como algo imutavel, intrinseco ao individuo?

Em funcgao disso, talvez, ampliam-se as prescrigdes normativas como meio de
obrigar o arquiteto agir em concordancia com um pensamento reflexivo — que pode
ser diverso ao seu —, favorecendo a criacao de solugbes em prol da acessibilidade,
Recorda-se que a acessibilidade deve ser compreendida como um direito € nao
como um favor, esperando-se que os profissionais da Arquitetura cumpram as
normas nao pelo receio de san¢bes, mas sim por aceitarem a importancia de se
construir espagos sociais acessiveis.

Entretanto, como visto nos dados expostos, mais da metade dos professores
ainda apresenta uma concepc¢ao individual de deficiéncia, que a restringe apenas ao
individuo que a possui. Tal concepcgéo deixa de tomar o meio social como promotor
de atitudes que podem minimizar ou ndo a insercdo social da pessoa com
deficiéncia e, consequentemente, o seu desenvolvimento. Numa alusdo a
especificidade dos participantes desta pesquisa, é preocupante que tais concepgbes
sejam refor¢cadas, no cotidiano educacional, com os graduandos, deixando de
promover reflexdes criticas sobre como a sociedade e as ciéncias em geral tém

entendido e lidado com a questao da deficiéncia e, por fim, viabilizar, ainda que em
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longo prazo, a inclusédo social da pessoa com deficiéncia, por meio do trabalho do

arquiteto.

4.2.5 Eixo 5: Acessibilidade

Neste subitem, sera abordada a concepg¢ao dos professores a respeito da
acessibilidade. Foram analisadas as respostas para as questées 16, 17 e 19 do
roteiro de entrevistas (Apéndice D), que, respectivamente, contemplaram a definicao
de acessibilidade, sua fungao na Arquitetura e as vantagens de se construir espacos

acessiveis. Com isso, constituiram-se seis categorias para a concepgdo de

acessibilidade, as quais sao apresentadas no Quadro IX.

Quadro IX. Definigbes e exemplos das categorias encontradas na concepgao de acessibilidade.

Categorias Definigbes Exemplos
1 Definigao Cc?rn(;izg?jZfigie ézc’ﬁ'ascsr:ti)égdarizsmgltaﬂz “Entéo, acessibilidade é a eliminagdo das
técnica P ¢ ’ q barreiras arquiteténicas.” (P6)

de forma incompleta ou em desuso.

2 Universalidade

Concepcao de acessibilidade
embasada em sua qualidade de uso
universal, ou seja, da totalidade de
pessoas que se beneficiam dela.

“Acessibilidade €& garantir a qualquer
pessoa, a despeito da sua incapacidade
momentédnea de acessar determinadas
coisas que ela deseja. [..] Qualquer
pessoa tenha acesso sempre a qualquer
coisa que ela necessite ou deseje.” (P16)

3 Incluséo social

Concepcdo de acessibilidade como
forma de promover a incluséo social.

“Vocé inclui mais gente na vida de... na
vida comum. Da acesso, vocé permite a
incluséo social, que a gente tava falando
antes.” (P10)

4 Aspectos
psicoldgicos

Concepc¢ao de que a acessibilidade dos
ambientes construidos tem influéncia
sobre aspectos psicolégicos do usuario.

“E permitir que as pessoas possam se
locomover de forma segura, tranquila, de
um lugar ao outro.” (P6)

5 Respeito a um
direito humano

Concepcdo de acessibilidade como
uma forma de respeitar um direito
humano.

“acessibilidade ¢é vocé ter direitos, ta
muito vinculado a direitos, em termo mais
politico, a direitos mesmo [...] Que entéo a
Arquitetura ta contribuindo nesse direito
politico da pessoa, né? De ir e vir e de
conseguir as coisas.” (P4)

6 Limitagdes do
conceito

Concepcgao de acessibilidade
enfatizada por suas limitacdes, ou seja,
destacando que ela ndo atinge
totalmente seus objetivos propostos.

‘Hoje em dia? Acessibilidade na
Arquitetura hoje tem servido pra remendar
projetos deficientes. S6.” (P15)
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Conforme a Figura 5, as categorias 1 (Definicao técnica) e 2 (Universalidade)
foram citadas por 68,8% dos professores e, na sequéncia, as categorias 3 (Incluséo
social) e 4 (Aspectos psicologicos) tiveram 37,5% de ocorréncia. A categoria 5
(Respeito a um direito humano) foi mencionada por 25%, enquanto a categoria 6

(Limitacdes do conceito), por 18,8% dos participantes.

CONCEPCAO DE
ACESSIBILIDADE:

1 Definig&o téchica | 11 participantes | 63,8%
2 Universalidade | 11 participantes | 63,8%
3 Inclusao social | & participantes | 37,5%
4 Aspectos psicolagicos | & participantes | 37 5%

g Respeito a um direito
humano

6 Limitagiies do conceito 3 participantes | 18,56%

Figura 5. Frequéncia das respostas dos professores para as categorias que compdem sua
concepcéao de acessibilidade.

| 4 participantes | 25%

E importante ressaltar que o presente trabalho fez uso da palavra
acessibilidade tal como o conceito € atualmente conhecido, na area de Arquitetura, e
nao simplesmente pela sua utilizagc&o tradicional, como substantivo de uso variado
na lingua portuguesa. A acessibilidade &, portanto, definida pela Associagao
Brasileira de Normas Técnicas (2004, p.2) como a “possibilidade e condicdo de
alcance, percepc¢do e entendimento para utilizacdo com seguranca e autonomia de
edificacdes, espaco, mobiliario, equipamento urbano e elementos”. Lanchoti (2006,

p.18) utiliza igualmente uma definicdo muito proxima, ao afirmar que acessibilidade é
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“garantir a possibilidade do acesso, da aproximacgao, da utilizagcdo e do manuseio de
qualquer ambiente ou objeto”.

A categoria 1 (Definicdo técnica) é composta, em grande parte, por relatos
que reproduziram pelo menos um dos elementos da definicdo da Associacao
Brasileira de Normas Técnicas (2004) ou de Lanchoti (2006).

Por outro lado, os relatos técnicos a respeito da acessibilidade apenas
definem o conceito, deixando de priorizar posicionamentos mais criticos por parte
dos professores sobre a acessibilidade na Arquitetura.

Um dos relatos mais completos da definicdo técnica de acessibilidade

encontrada na literatura foi o do participante P8, que se reproduz a seguir:

“E vocé possibilitar uma movimentagdo de qualquer pessoa que seja, né?, e de dar acesso aos
espacos, as atividades, as informacgées, a tudo o que acontece no mundo. Acessibilidade eu vejo ndo
SO pela questao fisica, da Arquitetura em si, mas acessibilidade de informagbes de uma forma geral.”

(P8)

A maior parte dos relatos definiu acessibilidade apenas como eliminacao de
barreiras arquitetdnicas, ou barreiras fisicas.

Mazzoni et al. (2001) explicam que o conceito de acessibilidade pode ter sua
origem datada no inicio dos anos 1960, no conceito de projetos livres de barreiras da
Arquitetura americana e europeia, com foco especial na deficiéncia fisica, em
particular nos problemas de circulagao que afetam pessoas que utilizavam cadeiras
de rodas.

No entanto, a ideia de acessibilidade evoluiu. Segundo Lanchoti (2006), por
muito tempo se entendeu que a acessibilidade poderia ser concebida como

eliminacdo de barreiras arquitetdnicas, porém, esta ndo pode ser tomada como a
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definicdo completa de acessibilidade, mas apenas como um dos meios de tornar os
espacos acessiveis.

Apesar de a definicdo de acessibilidade como eliminagdo de barreiras néo
conseguir alcancar a complexidade do conceito, tais relatos foram contados para
compor a categoria 1 (Definicdo técnica), por também revelar um discurso técnico
sobre a tematica. Ainda convém destacar que os cinco participantes, cujos relatos
nao aludiram a essa categoria, foram professores que também nao apresentaram
nenhuma outra definicdo de acessibilidade. Suas respostas foram circulares ou nao
responderam ao solicitado, desviando-se do foco da pergunta, como no exemplo

abaixo:

“E justamente pra permitir que as pessoas tenham acesso aos espagos fisicos projetados, né?” (P13)

E preocupante o fato de alguns professores de Arquitetura ndo conseguirem
se expressar de maneira completa ou com clareza sobre o que compreendem por
acessibilidade, muitas vezes se limitando a obviedade do conceito quanto a um tema
recorrente e fundamental, em Arquitetura e Urbanismo.

No que se refere a categoria 2 (Universalidade), as falas ressaltaram o carater
universal da acessibilidade, quer dizer, de este ser uma caracteristica do espaco que
contempla a diversidade e a totalidade de pessoas que o utilizam. Trata-se de um
atributo da acessibilidade de propor-se a igualdade no uso de espacos e objetos em
beneficio de todos, inclusive da pessoa com deficiéncia e de pessoas com
enfermidades temporarias, criangas, idosos, obesos, gestantes, e outros
(LANCHOTI, 2006; SAO PAULO, 2002).

Tal concepgao, frequente tanto na literatura como nos relatos dos

professores, origina-se no conceito de Desenho Universal. O uso equitativo, ou
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universal, € o primeiro principio proposto pelo Desenho Universal (KOWALTOWSKI,;
BERNARDI, 2005).

Para Lanchoti (2006), o Desenho Universal foi criado com enfoque voltado a
producado de ambientes ou elementos especiais para atender publicos diferentes e o
maior numero de pessoas possivel. Nas palavras do autor:

Ele é um conceito utilizado na producdo de objetos e espagos que
buscam contemplar respectivas utilizagdes por quaisquer pessoas, de
forma completa, segura e irrestrita. Esta definicdo de publico usuario
como sendo TODOS inclui ndo apenas a universalidade numérica,
mas, e principalmente, a enorme gama de variagdes do ser humano.
(LANCHOTI, 20086, p. 27).

O relato a seguir parece exemplificar os beneficios da acessibilidade, em sua

totalidade:

“Qualquer um de nés pode passar por uma dificuldade de locomogdo em algum momento da vida,
né? que sao os deficientes temporarios. O deficiente temporario é aquele que quebrou o pé, é aquele
que quebrou o tornozelo, é a gestante no final da gravidez, ela tem muito mais dificuldade pra subir
escada, até pra subir uma rampa, é a mde que ta com um carrinho de bebé... porque dai ela ta
andando com o carrinho de bebé, ela tem o degrau muito alto, ela tem que pegar o carrinho, levantar
o carrinho. E uma pessoa até que vai a feira com aquele carrinho de feira mesmo. Que tem algumas
pessoas que ainda tem essa tradigdo. Isso dai pode gerar uma dificuldade se ela ta andando em uma
calgcada que ta irregular. Entdo, assim, o espaco acessivel ele é pra todas as pessoas, e pra as mais

diversas situagbes, né? Entéo, assim, quem ja quebrou o pé sabe como é dificil se locomover.” (P6)

Esta pesquisa procura considerar especificamente as pessoas com
deficiéncia, por compreender que se trata de um segmento populacional com o qual
a sociedade esta em divida e que merece atencdo das pesquisas em Arquitetura,
em Psicologia e em outras areas afins. As contribuicdes proporcionadas pela

acessibilidade certamente se estendem a outras pessoas, para além das pessoas
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com deficiéncia. Afinal, além de permitir o acesso, ela facilita o uso dos espagos por
pessoas que encontram dificuldades em utiliza-lo e também por aquelas que néo
encontram dificuldades, permitindo aperfeicoar o seu uso.

Recorda-se que a aplicabilidade da acessibilidade aos projetos arquiteténicos
tem objetivos especificos, os quais também apareceram na concepgédo dos
professores, porém numa dimens&o menor.

As anadlises das categorias 3 (Inclusdo social), 4 (Aspectos psicologicos) e 5
(Respeito a um direito humano) desvelaram uma valoragao mais critica, por parte de
alguns participantes, sobre a importéancia da acessibilidade, apesar de mostrarem
menor ocorréncia.

A categoria 3 (Inclusdo social) foi citada por seis participantes, dos quais
cinco professores fizeram meng¢do a inclusdo social, de maneira superficial,

conforme apontado a seguir:

“Entdo acho que a acessibilidade ela vai trazer a inclusdo mesmo de todas as pessoas, ou pelo

menos proporcionar, se a pessoa quer ou néo utilizar, ai é outra coisa.” (P2)

“[...] incluir as pessoas, que tenham algum tipo de deficiéncia.” (P9)

“Vocé inclui mais gente na vida de... na vida comum. Da acesso, vocé permite a inclusdo social, que

a gente tava falando antes.” (P10)

“Entédo, eu acho que acessibilidade, ela possibilita inclusive uma maior inclusdo da sociedade, como

um todo. Inclusdo no sentido mais amplo e também pegando a parte dos deficientes, né?” (P12)

“Ah, eu penso num espaco que inclui todos [...] e num campus universitario que inclua as pessoas,
todas as pessoas, com naturalidade, sem [...] a vantagem € a inclusdo de todos no mesmo espacgo.”

(P15)
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O participante P14, todavia, pareceu relacionar mais claramente as duas

tematicas — inclusdo e acessibilidade — conforme demonstra seu relato:

“[...] ela seria um instrumento de inclusdo propriamente dito, né?, na medida em que ela traga esses
elementos. E que facilite eventualmente uma pessoa, independente de ter uma necessidade ou néo,
mas que possa exercer essa fungdo naquilo que se firmou, no que se trabalha, que a Arquitetura ndo
seja um objeto que ela instiga a segregar. [...] a questao da inclusdo social, no meu ponto de vista,
ela ta dentro de um, ela ta dentro de uma concepgéo, é, vamos dizer assim, de avanco civilizatério,
na medida em que democratiza, o espago, democratiza o equipamento, democratiza a sociedade, o

espaco, né?” (P14)

Sobre a inclusdo social da pessoa com deficiéncia, Lanchoti (2006, p. 39)
explica que é necessario inserir essas pessoas nado apenas fisicamente, mas de

forma mais ampla e participativa. E prossegue:

Trata-se de um processo em que a sociedade se adequa para receber
em seus sistemas sociais as pessoas com deficiéncias ou com
mobilidade reduzida e estas, por sua vez, passam a assumir seus
devidos papéis na sociedade. (LANCHOTI, 2006, p. 39).

Tal assertiva permite situar a acessibilidade no atual paradigma de suporte
mencionado por Aranha (2001), ou seja, um modelo de atengdo a pessoa com
deficiéncia que pressupde a disponibilizacdo de instrumentos que viabilizem a
garantia de seus direitos, a fim de que possa acessar todo e qualquer recurso da
comunidade, sendo que os suportes devem ser providos pela sociedade, com vistas
a inclusdo social. A autora explica que ndo adianta prover igualdade de
oportunidades, se o0 acesso da pessoa com deficiéncia a essas oportunidades nao

for disponibilizado.
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Aranha (2001, p. 21) acrescenta:

Muitos s&o os suportes necessarios e possiveis de imediato. Outros,
demandam maior planejamento a médio e longo prazos. Todos,
entretanto, devem ser disponibilizados, caso se pretenda alcancar uma
sociedade justa e democratica.

Embora a demanda seja imediata, a implementacédo da acessibilidade por
intermédio da Arquitetura € um tipo de suporte que ainda carece de medidas a
médio e longo prazo, para se concretizar a inclusdo social da pessoa com
deficiéncia. Ndo é por acaso que inumeras pesquisas se propdem avaliar a
acessibilidade fisica dos espagos construidos (BINS-ELY; CARILN, 2005; DUARTE;
COHEN, 2004a; FERNANDINO, 2006; LIMA, 2007; MAZZONI et al., 2001), havendo
ainda publicagcbes que oferecem instrumentos ou metodologias com vistas a
sistematizar as avaliagcbes de diferentes espagos, quanto a sua acessibilidade
(AUDI, 2004; DUARTE; COHEN, 2006; GUIMARAES; FERNANDINO, 2001). Muitos
desses estudos denunciam a auséncia de acessibilidade, em diversos locais de
interesse publico, e, apdés avaliagbes, demonstram que as obrigagdes legais e
normativas nao tém efetivamente modificado a realidade social com a qual a pessoa
com deficiéncia se depara, em seu cotidiano.

A maior parte dos espagos ainda & excludente, ou por ndo atenderam as
normas e legislacdes de acessibilidade, ou por o fazerem de maneira incompleta.
Fernandino (2006) constatou que alguns edificios, embora cumpram determinadas
exigéncias legislativas de acessibilidade, n&o atendem ao objetivo maior da
legislacdo, que é a inclusao social das pessoas com deficiéncia. Na perspectiva da
autora, apesar de considerados acessiveis, no ambito pratico, esses edificios nao
garantem a competéncia ambiental das pessoas com deficiéncia, isto é, néo

possibilitam que a pessoa com deficiéncia realmente seja capaz de lidar com os



119

condicionantes espaciais, de modo a exercer um papel social ativo no ambiente, ja
que esses ambientes desencorajam as pessoas de explora-los.

A categoria 4 (Aspectos psicolégicos) reuniu relatos concernentes aos
aspectos psicoldgicos, mais especificamente a sentimentos positivos proporcionados
por espacos acessiveis, além dos associados a satisfacdo proveniente de sua
utilizacéo.

Os relatos a seguir ilustram a categoria:

“Todos véao se harmonizar muito melhor la dentro. As pessoas véao trabalhar com maior boa vontade”

(P3)

“A fungéo ¢é permitir a liberdade, dar liberdade pras pessoas que tém alguma... que portam algum tipo

de limitagdo, fazer o que elas querem.” (P4)

“Permite a qualquer pessoa entrar, sair, a hora que quiser [...] a qualquer hora do dia, a qualquer hora

da sua vontade, ele possa acessar aquele ambiente.” (P5)

“Qualquer pessoa tenha acesso sempre a qualquer coisa que ela necessite ou deseje.” (P16)

“[...] das pessoas conseguirem ir e vir de forma tranquila”. (P1)

Alguns participantes citaram certos estados psicolégicos positivos
proporcionados pela acessibilidade. Contudo, o contrario também ocorre, ou seja,
sentimentos negativos sdo gerados por ambientes que ndo s&do acessiveis, que
segregam as pessoas.

De maneira complementar a esses relatos, aparecem os constituintes da
categoria 5 (Respeito a um direito humano), revelando, por parte de alguns

participantes, o reconhecimento do direito de ir e vir, e a compreensido de que a
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acessibilidade € uma maneira de garantir o respeito a um direito humano

fundamental. Os seguintes relatos exemplificam:

“Que entdo a Arquitetura ta contribuindo nesse direito politico da pessoa, né? De ir e vir e de

consegquir as coisas.” (P4)

“E o ir e vir de forma independente, né?” (P6)

Duarte & Cohen (2006) destacam que a pessoa com deficiéncia tem os
sentimentos em relacdo ao seu corpo comprometidos por algumas variaveis

ambientais. A partir de suas investiga¢des, afirmam também que:

Diversos depoimentos de PDLs [pessoas com dificuldade de
locomocgao] coletados, nos fizeram crer que € quando se deparam com
um impeditivo, seja de ordem fisica ou gerado pelo preconceito e pela
discriminagdo, que estas pessoas, efetivamente, se véem como
“diferentes”, passando a achar que as outras pessoas que usam 0s
espacos urbanos as olham com desprezo, e desenvolvendo entdo
sentimentos de inferioridade. (DUARTE; COHEN, 2004b, p.6).

Assim, percebe-se que estados psicoldgicos tidos como relacionados a
participacdo de diversos espacos estdo fundamentados em normas prescritivas, no
caso aqui especificado, no direito de ir e vir de todos os cidadaos, de sorte que a
auséncia de acessibilidade acaba por ferir esse direito maior, implicando a
desvalorizagdo de quem n&o o usufruiu.

Ja a categoria 6 (Limitacbes do conceito) faz parte da concepgdo de trés
participantes, cujas opinides apontaram as limitagdes da acessibilidade, quer dizer, a
crenga de que a acessibilidade nao alcanca totalmente os objetivos aos quais se

propde. Essa categoria foi delineada com base nos seguintes relatos:
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“Eu ndo sei se é possivel [acessibilidade] em todos os lugares [...] Subir, escalar uma montanha vai
ser meio dificil, porque néo vai se criar um caminho, né?... Eu acho que as pessoas com deficiéncia,
com algumas deficiéncias, elas, de certa maneira, tém que se conformar que tém coisas que elas
néo... ndo vai ser possivel, ndo vai ser possivel! E essa histéria, escalar uma montanha, né? Enté&o,
assim, realmente... da mesma forma que uma pessoa muito gorda ndo vai poder, sei la, fazer
determinadas... correr cinco quadras. Entao, assim, é, por mais que se dé condi¢do universal, as
pessoas sao diferentes entre si, e com uma condi¢cdo mais dificil, talvez elas tenham, talvez ndo se
consiga ter uma igualdade absoluta entre uma pessoa totalmente sa, que pode escalar uma
montanha e um cadeirante, por melhor que se deem as condi¢bes, né? Por melhor que sejam as

condigbes.” (P11)

“Acho que tem que ter muito cuidado também assim nessa medida, né? Porque de repente, e até
mesmo vinculado aquela coisa, daquela questdo anterior sobre a superagcdo da deficiéncia, nem
sempre uma superacdo ela vai ser conseguida com a eliminagdo completa das barreiras né? Pelo
contrério, é preciso manter algumas barreiras. E preciso que o espago, ele convide & superagéo,
também. Um espaco sem barreira nenhuma, ele se torna facil demais né?, ou seja, se torna é... ele
desconsidera na verdade, a necessidade da superagdo né? E acho que isso ndo é bom, porque
parece que vai minando mesmo o impeto de superagdo, que é um impeto individual, né? Que faz
parte de um processo individual, de um processo de interiorizagdo dos problemas de cada um, que

cada pessoa tem, né?” (P7)

“Acessibilidade na Arquitetura hoje tem servido pra remendar projetos deficientes. S6.” (P15)

Nesses apontamentos, percebem-se relatos que demonstram uma concepgéao
aparentemente discordante de que a acessibilidade seja efetiva, na inclusdo social
da pessoa com deficiéncia.

Em sintese, as categorias referentes as contribuicbes da acessibilidade a vida
humana — 3, 4 e 5 — foram relatadas de maneira mais restrita e menos frequente do

que aquelas voltadas aos aspectos técnicos ou mesmo que definem acessibilidade —
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categorias 1 e 2. Tais resultados corroboram os dados obtidos por alguns autores,
que afirmam que o conhecimento dos arquitetos esta baseado principalmente em
informacdes dos manuais e normas técnicas (DUARTE; COHEN, 2003;
FERNANDINO, 2006; KOWALTOWSKI; BERNARDI, 2005; PINHEIRO, 2005;

LANCHOTI, 2006).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho partiu do pressuposto de que a Arquitetura € uma area do
conhecimento que poderia auxiliar no processo de inclusao social das pessoas com
deficiéncia. Alguns saberes de dominio exclusivo do arquiteto possibilitam o
cumprimento de normas prescritivas — muitas vezes postas em segundo plano — que
viabilizam a garantia dos direitos humanos. Um deles é o direito de acessibilidade
concedido as pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2000b), que tem como dimensé&o
aspectos fisicos e espaciais concernentes ao escopo da Arquitetura.

Para cumprir as regulamentacgdes legais e exercer uma importante funcao, na
sociedade, de agente promotor da inclusdo social das pessoas com deficiéncia, o
arquiteto precisa dominar alguns conhecimentos basicos. Primeiramente, espera-se
que conheca a legislacdo e as normas técnicas de acessibilidade, sabendo aplica-
las ao planejamento e construcdo de edificagdes e cidades, de maneira a tornar
esses espagos acessiveis a todos.

Assim, o objetivo inicial deste estudo pautou-se em verificar o panorama atual
da formacdo dos arquitetos, no que concerne a tematica acessibilidade e outras
adjacentes, como desenvolvimento humano, inclusdo social e deficiéncia, por
entender que é necessario extrapolar o conhecimento técnico sobre acessibilidade.

Como as diretrizes curriculares nacionais (BRASIL, 2006) ndo estabelecem a
obrigatoriedade de uma disciplina para o ensino de acessibilidade, nos cursos de
Arquitetura, cabe as proprias universidades optar pela inser¢cao da disciplina em
seus curriculos, seja em carater obrigatorio, seja como disciplina optativa. Por essa
razao, esta pesquisa buscou analisar os curriculos de grande parte dos cursos

ofertados em universidades publicas do pais, constatando que a maioria deles néo
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oferece disciplinas especificas sobre a acessibilidade. Para poder fazer essa
afirmacao, o ementario dos cursos também foi examinado, procurando-se encontrar
as tematicas selecionadas em outras disciplinas, ainda que de forma secundaria.
Tais resultados revelaram que a oficializacdo do ensino da acessibilidade ainda é
precaria, nos cursos publicos de Arquitetura.

Em 1998, antes mesmo de a legislagdo que estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promocgédo da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia (BRASIL, 2000b) entrar em vigor, Lanchoti (1998), atual presidente da
Associacao Brasileira de Ensino de Arquitetura e Urbanismo — ABEA —, ja apontava
para a necessidade do ensino da eliminagédo de barreiras arquiteténicas, nos cursos
de formacéao do arquiteto, destacando a importancia de se inserir essa discussao na
grade curricular. O autor, em especial no seu estudo de 1998, sugeria trés
possibilidades: (a) a insercdo do tema em todas as disciplinas do curso, (b) a criagao
de uma disciplina especial sobre o tema, e (c) a somatéria das duas propostas
anteriores, pautada pelo programa governamental de remocao de barreiras
arquitetdnicas (BRASIL, 1994), pela lei organica municipal de Sao Paulo (SAO
PAULO, 1992) e por normas técnicas (ABNT, 1986, 1994).

Atualmente, o numero de regulamentagdes aumentou consideravelmente, e
as normas técnicas de acessibilidade passaram por atualizagdes (ABNT, 2004),
além de surgirem leis de ambito nacional (BRASIL, 1989, 1999, 2000a, 2000b,
2004). As diretrizes que embasam a formacéo do arquiteto também tiveram essa
preocupacao, solicitando que os cursos de formagéo propiciassem capacitar o futuro
profissional a projetar espagos acessiveis (BRASIL, 2006), ainda que nao

especificassem a maneira como isso deveria ocorrer.
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Todavia, o ensino de Arquitetura, no que diz respeito ao curriculo minimo
para a formag¢ao académica, comparado a evolugédo ocorrida na esfera legislativa e
normativa, parece caminhar muito mais lentamente em direcdo ao atendimento as
recomendacdes citadas.

Na analise dos ementarios dos cursos, percebeu-se igualmente que varias
disciplinas procuram abordar temas relacionados ao ser humano, porém a grande
énfase recai no modo técnico, seguido da dimensao social e muito pouco no carater
subjetivo. Parece que os cursos deixam de priorizar discussdes reflexivas sobre as
tematicas desenvolvimento humano, inclusao social e deficiéncia. Com isso, apesar
da grande preocupacao de o arquiteto ser o homem, sua formacao inicial envereda
para o respeito as normas de acessibilidade, fato que por si s6 nao é suficiente para
garantir que os espacos sejam realmente inclusivos (FERNANDINO, 2006).

Para compreender com maior proximidade a formacéo do arquiteto, no que
tange as tematicas investigadas na analise das grades curriculares, esta
investigacdo buscou também analisar a concepc¢éo de professores de um curso de
Arquitetura de uma universidade publica do Estado de S&o Paulo.

Na verdade, a concepc¢ao dos professores € relevante, porque da indicios de
ideias e valores passados aos alunos, durante a graduacdo, de sorte que, se a
grade curricular ndo é capaz de transmitir de maneira sistematizada as tematicas
aqui estudadas, os alunos podem ter contato por intermédio das discussbes
conduzidas pelos professores, em sala de aula, em disciplinas ndo especificas.

Saber o que os professores pensam parece ser importante para entender que
conhecimentos sao priorizados, na formagéao académica do futuro arquiteto, uma vez
que tém autonomia para determinados conteudos ou posicionamentos académicos,

em detrimento de outros.
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Os resultados provenientes da analise dos relatos dos professores apontam
dados interessantes. A comecar pela concepgao sobre a Arquitetura, grande énfase
foi dada aos ganhos que essa area do conhecimento tem, na vida humana, mais
especificamente, na qualidade de vida e no atendimento as necessidades humanas
— inclusive as subjetivas —, diferenciando-se assim dos achados da analise
documental.

Quanto aos resultados sobre a concepc¢ao de desenvolvimento humano, de
todas as categorias citadas, as quais correspondem aos elementos necessarios ao
desenvolvimento de um individuo, nenhuma esta associada a fatores sobre os quais
a Arquitetura poderia intervir. Infere-se que, na concepc¢ado dos professores, o
homem precisa da Arquitetura para o atendimento de suas necessidades, mas nao
para se desenvolver, o que parece incongruente, porque o desenvolvimento faz
parte das demandas humanas — e das mais imprescindiveis. Possivel explicagao
talvez se relacione a falta de clareza com que o préprio desenvolvimento é
concebido pelos professores, pois muitas vezes se restringem ao desenvolvimento
natural e/ou biolégico, como a simples sobrevivéncia, distanciando-se de uma
compreensao maior que se ampare na origem sociocultural da subjetividade
humana.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, observou-se também uma caréncia
de estudos interdisciplinares entre a Psicologia e Arquitetura; acredita-se que, para o
entendimento da acessibilidade, essas areas podem ser complementares, ja que os
pressupostos psicolégicos podem auxiliar na compreensédo do ser humano, em sua
totalidade. Fica, por conseguinte, a sugestao de que o curso de Arquitetura possa
langcar mao desses preceitos com seu alunado, de modo a complementar a sua

formacao académica.
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No que diz respeito a tematica inclusdo social, os resultados revelaram a
necessidade de maior aprofundamento teérico-conceitual, por parte dos professores,
pois a maioria das categorias foi formada por relatos reduzidos, os quais
desconsideram as possibilidades de inclusdo de segmentos populacionais
segregados através da Arquitetura. Mesmo tendo feito referéncia a acessibilidade,
os relatos deixaram de explicar o que faz com que um espago acessivel seja
também inclusivo, evidenciando que os participantes parecem ndo compreender
com clareza o significado e a importancia da inclusao social.

Na analise do tema deficiéncia, predominou entre os professores a concepgao
de deficiéncia localizada no individuo, desconsiderando a audiéncia social ou como
o0 ambiente pode ser um agravador dessa condicdo. Fazendo uma alusdo aos
resultados da analise documental, que mostraram que nao ha disciplinas sobre
deficiéncia, no curso de Arquitetura, conclui-se ser premente que tal tema seja
inserido de maneira formal, diante da necessidade de inclusdo das pessoas com
deficiéncia, em diversas instancias sociais.

Entretanto, encontraram-se algumas tentativas as quais procuram,
empiricamente, através de vivéncias, sensibilizar os alunos, aproximando-os a
condicao de deficientes, no intuito de motivar o interesse pela acessibilidade,
enfatizando o lado negativo das dificuldades causadas pelos impedimentos ao
alcance e uso dos espacos construidos (DUARTE; COHEN, 2003; LANCHOTI,
1998).

De maneira adicional, este estudo leva a acreditar que os alunos devam
também participar diretamente do cotidiano das pessoas com deficiéncia, para
analisar quais contribuicdes podem ofertar para a melhoria do convivio nas

situacdes de lazer, trabalho, educacéo, autocuidado. Com isso, poderao se apropriar



128

das mais variadas formas de manifestacdo da cultura humana, acumulada e
corporificada nas situagdes habituais.

A concepcao de acessibilidade dos professores se aproximou muito de um
entendimento técnico, ao contrario da concepc¢ado de Arquitetura, corroborando
pesquisas desenvolvidas na area (DUARTE; COHEN, 2003; CAMISAO, 2003;
FERNANDINO, 2006; KOWALTOWSKI; BERNARDI, 2005; PINHEIRO, 2005;
LANCHOTI, 2006).

A acessibilidade surgiu como forma de consolidar o ensino do Desenho
Universal, no meio universitario, como area de atuagéo nao restrita a eliminacao de
barreiras e adaptacédo de espacos para deficientes, mas como uma forma de
possibilitar que os projetos pudessem ser amplos e realmente inclusivos (DUARTE;
RHEINGANTZ, 2005).

Considera-se que, além da ampliagao do conceito de acessibilidade, o ensino
de Arquitetura deve oferecer nog¢des basicas de desenvolvimento, deficiéncia e
inclusdo social, ainda que nao lide diretamente com as pessoas com deficiéncia.
Todavia, tal ideia parece utopica, na realidade atual, pois nem mesmo disciplinas
especificas sobre acessibilidade tém sido implementadas, nesses cursos.

E crescente a necessidade de trabalhos que norteiem o desenvolvimento do
ensino, nesse momento de ampla proliferacao de cursos de Arquitetura e em face da
crescente procura pela formagdo continuada (DUARTE; RHEINGANTZ, 2005).
Assim, ressalta-se a demanda por pesquisas que extrapolem a area de projeto
arquitetbnico ou urbanistico e se debrucem a identificar e analisar condi¢des
especificas do ensino de Arquitetura.

Na tentativa de auxiliar a replicagdo ou ampliagao deste estudo, é importante

destacar que a sua delimitacdo se deu em fungdo de algumas variaveis: (a) na
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coleta de dados para analise documental — encontrou-se dificuldade, por ndo haver
uma padronizagao e tampouco facilidade de acesso a documentagdo que descreve
os conteudos ensinados nos cursos, o que fez com que a pesquisa se restringisse a
analise de grades curriculares e ementarios; (b) na realizagdo das entrevistas
individuais com professores — além do tempo demandado, o cuidado para garantir
padronizagao do procedimento, no momento das entrevistas, procurando minimizar
as variaveis de contexto, impediu que a pesquisadora fizesse perguntas que
estimulassem a fluéncia dos relatos; (c) a complexidade da analise dos relatos dos
professores — diante do grande numero de tematicas envolvidas, por se tratar de um
estudo multidisciplinar, em que se procurou discutir os dados sob dois conjuntos de
saber, da Arquitetura e da Psicologia.

Por fim, ressalta-se que, como a pesquisa se limitou a analisar uma pequena
parcela de professores, constituida pela totalidade de um curso especifico de
Arquitetura e Urbanismo, os dados nao podem ser generalizados. Contudo,
reuniram-se dados interessantes sobre o panorama atual dos cursos de Arquitetura,
no que concerne a analise do planejamento dos espagos construidos e ao desvelar
de concepgdes daqueles que buscam ser mediadores ou facilitadores da
apropriacdo de conhecimentos dos novos profissionais, no trato com pessoas que
ainda se encontram a margem de muitos contextos sociais — no caso, as pessoas

com deficiéncia.
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ENDICE A - RELAGAO DAS UNIVERSIDADES PUBLICAS

BRASILEIRAS QUE OFERECEM CURSOS DE ARQUITETURA

Universidades da regiao norte do pais:

1.

Universidade Federal do Amazonas — UFAM
Universidade Federal do Amapa — UNIFAP
Universidade Federal do Para — UFPA
Universidade Federal de Roraima — UFRR

Fundacéo Universidade Federal do Tocantins — UFT

Universidades da regidao nordeste do pais:

6.

7.

8.

9.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Universidade Federal de Alagoas — UFAL (Campus de Arapiraca)
Universidade Federal de Alagoas — UFAL (Campus de Maceid)
Universidade Federal da Bahia — UFBA

Universidade Federal do Ceara — UFC

Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA

Universidade Federal da Paraiba — UFPB

Universidade Federal de Pernambuco — UFPE

Universidade Federal do Piaui — UFPI

Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN

Universidade Federal de Sergipe — UFS

Universidades da regiao centro-oeste do pais:

16

17.

18.

19.

20.

21.

. Universidade de Brasilia — UnB

Universidade Estadual de Goias — UEG

Universidade Federal de Goias — UFG

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS

Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT

Universidade Federal de Mato Grosso — UFMT



142

Universidades da regiao sudeste do pais:

22

23.

24,

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44.

. Universidade Federal do Espirito Santo — UFES

Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG

Universidade Federal de Juiz de Fora — UFJF

Universidade Federal de Ouro Preto — UFOP

Universidade Federal de Sao Jo&o Del Rei — UFSJ

Universidade Federal de Uberlandia — UFU

Fundacao Universidade Federal de Vigosa — UFV

Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP

Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho — UNESP (Campus de Bauru)
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho — UNESP (Campus de Presidente
Prudente)

Universidade de Sao Paulo — USP (Campus de Sao Carlos)
Universidade de S&o Paulo — USP (Campus de Sao Paulo)
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense
Universidade Federal Fluminense - UFF

Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - UFRRJ
Universidade Federal do Parana - UFPR

Universidade Estadual de Londrina - UEL

Universidade Estadual de Maringa - UEM

Universidade Federal de Pelotas - UFPel

Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS
Universidade Federal de Santa Maria - UFSM

Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO

Estou realizando uma pesquisa na Faculdade de Ciéncias da Universidade Estadual
Paulista — UNESP, Campus de Bauru, no Curso de mestrado da Pos-graduacdo em Psicologia do
Desenvolvimento e Aprendizagem, e gostaria que participasse da mesma. O objetivo desta
pesquisa ¢ conhecer os conteudos das representacdes sociais de professores de Arquitetura e
Urbanismo, que se relacionam direta ou indiretamente com a Arquitetura, com o desenvolvimento

humano, e com demandas populacionais especificas.

Participar desta pesquisa é uma opg¢do e no caso de ndo aceitar participar ou desistir em

qualquer fase da pesquisa fica assegurado que ndo haverd nenhum prejuizo em suas atividades.

Caso aceite participar deste projeto de pesquisa gostaria que soubesse que seus direitos
estio  garantidos pelo Comité Nacional de Etica / Resolugio  196/96
(http://conselho.saude.gov.br/resolucoes/reso96.htm), sendo que sua participag@o estara restrita a
responder uma entrevista, que serd gravada e posteriormente transcrita para analise. Os resultados
da pesquisa poderdo ser apresentados em congressos, eventos cientificos € em publicagdes, porém
sem identificacdo de nomes ou identidades, nem dos participantes nem da instituicdo onde foi

realizada a pesquisa.

Certa de poder contar com sua autorizac¢do, coloco-me a disposi¢do para esclarecimentos,

através do(s) telefone(s) (0xx00) 0000-0000 ou 0000-0000.
Raquel Mazo

Eu, , portador(a) do RG ,

declaro ter recebido as devidas explicagdes sobre a referida pesquisa e concordo que minha
desisténcia podera ocorrer em qualquer momento sem que ocorram quaisquer prejuizos fisicos,
mentais ou no desenvolvimento de minhas atividades profissionais. Declaro ainda estar ciente de
que a participacdo € voluntaria e que fui devidamente esclarecido(a) quanto aos objetivos e

procedimentos desta pesquisa.
Autorizo,

Bauru, de de

Assinatura
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APENDICE C - FICHA DE CARACTERIZAGAO DOS

PARTICIPANTES

Ficha de Caracterizacio

Iniciais: Ano de Nascimento:
Género: feminino () masculino ()
Ano de formagéo: Graduagdo em:

Pés-graduacao:

mestrado ( )  doutorado( )  pods-doutorado ( )  especializacdo ( )

Tema de mestrado:

Tema de doutorado:

Tema de poés-doutorado:

Tema de especializagdo:

Tipo de vinculagdo com a universidade:

Tempo de vinculagdo: Experiéncia em docéncia:
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APENDICE D - ROTEIRO PARA ENTREVISTA

Questoes para estabelecimento de rapport:

Antes de entrar nos temas especificos, farei algumas perguntas para conhecé-lo(a)
melhor:

a) Ha quanto tempo vocé da aulas no curso de Arquitetura, nessa universidade?

b) Vocé ja lecionou em outros cursos ou outras universidades? Quais? (se a
resposta for sim).

c) Vocé da aulas para alunos de que ano na Arquitetura?
d) Quais disciplinas vocé ministra no curso de Arquitetura?
e) Que temas vocé mais gosta de ensinar em suas aulas?

Questoes sobre Arquitetura:
Para vocé, o que € a Arquitetura?

Em sua opinido, qual é a fungéo do arquiteto?
Quais caracteristicas vocé prioriza em um projeto, ao orientar um aluno?

o N =

De que forma vocé acha que Arquitetura pode contribuir para a vida das
pessoas?

Questoes sobre desenvolvimento humano:

5. Do que vocé acha que uma pessoa precisa pra se desenvolver plenamente
enquanto ser humano?

6. A Arquitetura teria algum papel a desempenhar nesse desenvolvimento? / Qual?
(se a resposta for sim) / Porque ndo? (se a resposta for ndo).

Questoes sobre inclusao social:

7. O que vocé entende por incluséo social?
8. Quem vocé acha que sao os excluidos da sociedade

9. Em sua opinido, de que forma a Arquitetura pode excluir as pessoas? / Vocé
pode pensar em algum exemplo?

10.Em sua opinido, de que forma a Arquitetura pode incluir as pessoas? / Vocé pode
pensar em algum exemplo?
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Questoes sobre deficiéncia:

11.0 que é a deficiéncia?
12.Qual é a origem da deficiéncia?

13.Ao0 pensar em uma pessoa com deficiéncia, que caracteristicas |he vém a
mente?

14.Vocé acha que deficiéncia pode ser superada ou ndao? / De que forma? (se a
resposta for sim). / Por que ndo? (se a resposta for ndo).

15.Como vocé acha que a sociedade deve agir com relacdo a pessoa com
deficiéncia?

Questoes sobre acessibilidade:

16.0 que é a acessibilidade?
17.Qual é a fungéo da acessibilidade na Arquitetura?

18.Quais vocé acha que sao as maiores dificuldades para tornar um espaco
construido acessivel?

19. Quais sao as vantagens de tornar acessivel um espaco construido?

20.Que conteudos relacionados a acessibilidade s3o ensinados no curso de
Arquitetura, especificamente na disciplina ministrada por vocé?

Questio finalizadora:

f) Vocé gostaria de acrescentar alguma informacédo que tenha se lembrado para
alguma das perguntas?
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APENDICE F - EXEMPLO DE ORGAN,IZAC}AO DAS RESPOSTAS
POR EIXO TEMATICO

Eixo 1: Arquitetura

‘ 1. Paravocé, o que é a Arquitetura?

P1 (Q1) — A Arquitetura, primeiro € uma arte né?, de vocé organizar espagos pro homem. Eu acho
que a primeira coisa € pensar ndo puramente a Arquitetura como arte, como pensam alguns
arquitetos especificamente, mas arte pro homem, pro homem viver bem, né? Entao pro homem viver
bem, ele também precisa de beleza, de estética, mas ele também precisa de alguns conceitos
incorporados no projeto pro bem estar do homem, e um desses conceitos € a questao da eficiéncia,
da sustentabilidade na edificacdo. E vocé fazer ambientes bem projetados, que funcionem bem, que
eles consigam desempenhar bem as fungbes pra o que foi determinado aquele ambiente. Pra mim
Arquitetura é isso.

P2 (Q1) — A Arquitetura, na verdade, é todo o ambiente construido, que esta sendo reformulado de
certa forma pelo homem, e o0 que eu acho é que... o profissional ele precisa ta atuando de uma forma
mais adequada do que ocorreu em anos anteriores, porque eu vejo assim que ndo é todo mundo que
td na area e que ta sabendo atuar dentro dessa area. Eu acho que a Arquitetura envolve nio s6 a
questao do projeto arquitetdnico, da edificagdo, mas entra a parte de Urbanismo associada a parte de
planejamento, e entra também a parte de paisagismo. Entdo é todo um complexo, e eu acho que o
arquiteto tem que ter essas varias visdes pra poder ter um projeto mais integrado.

P3 (Q1) — Hmmm... pra mim Arquitetura & viver no globo terrestre se protegendo, mas entrando em
harmonia com ele, de forma que eu nado prejudique, porque uma pessoa sozinha ndo € nada, mas
nés estamos com uma super-populagéo. E justamente, eu fico encantada com a irrigagdo que eles
faziam no deserto, o aproveitamento da agua, as ligdes do passado... E quanto mais remoto, mais
fortes as ligbes, porque os recursos eram minimos ainda. Entdo, pra mim Arquitetura é isso, a gente
construir pensando no todo, nos vizinhos... Acabei de ler uma reportagem afixada, da crise... a crise
ndo é questdo de produzir muito, € questdo de ndo prejudicar também os outros vizinhos. Nés, por
causa de poluigdo... coloca a incineragéo do lixo no ponto onde o vento leva pro municipio vizinho,
mas o municipio vizinho € de seres humanos, n&o € de bichos, né? Entéo isso, eu gosto muito dessa
parte da Arquitetura que olha pro meio ambiente, pra Psicologia do ser humano, pras relacbes
sociais. Acho que a Arquitetura é a conquista do bom, do belo, e do justo, e da paz.

P4 (Q1) — Pra mim como pessoa ou como ser social? Pra mim & uma fonte de prazer pra minha vida,
porque fui muito sortuda em escolher essa profissdo e trabalhar nela. Eu me realizo muito
trabalhando com ela. Eu acordo de manha e penso “vamos transformar o mundo, vamos fazer uma
transformacgéo”. Porque o arquiteto faz isso, ele transforma. Mesmo a transformagéo que a gente vé
hoje, que ta sendo um pouco negativa, ta revertendo por causa da dimens&o que ela chegou, ela
pode ser encarada de outra maneira. Ela pode se reverter, que o0 homem nunca tinha prestado
atencdo até onde o a transformacéo dele podia chegar, o quéo prejudicial podia ser. Mas eu acho que
€ uma questdo de enfoque, que pode ser mudado. Entdo pra mim, é... transformar também & criar,
elaborar alguma coisa melhor do que tinha antes, pra vivencia do homem, pra atender uma
necessidade. Entdo de qualquer maneira vocé ja ta melhorando, que era uma necessidade que
existia e entdo vocé vai resolver, vocé vai dar condi¢cdes pra pessoa desenvolver atividades, e uma
série de coisas. Pra mim Arquitetura ta ligado a questao estética, basicamente assim. Entado o topo
dela, tudo que ela mexe, ela vai chegar na questéo estética. Entdo ela vai responder a uma serie de
requisitos, mas sempre organizando de uma maneira que o belo vai aparecer. E o belo é uma coisa
subjetiva, muito subjetiva, mas a gente tem certeza que o homem precisa dele, do belo. O homem
precisa do belo pra se sentir bem, pra ter um bom equilibrio emocional inclusive, pra ele se
desenvolver bem em vérias areas, afetiva. Entéo ele precisa de conforto, ele ndo pode ta num lugar
quente, frio em excesso, ou quente em excesso, ou frio em excesso, ou com ruido em excesso, entao
a gente observa isso. Ele precisa ter um tamanho especifico pra desenvolver as atividades. Cada
atividade tem um tamanho especifico, dependendo da ferramenta que ele tem que usar pra
desenvolver as atividades, ou uma forma de lazer, tal. Entdo ele vai puxar todos esses
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conhecimentos que ele tem e aglomerar numa organizagao, numa produgéo, de uma maneira que va
responder as necessidades de forma bela, o mais belo possivel. De acordo com a visdo do individuo
também, o belo que o individuo entende que seja belo, o produtor, no caso.

P5 (Q1) — Pra mim a Arquitetura é, realmente, uma ciéncia que tem como objetivo maior a construgcéo
de espagos onde as pessoas possam habitar, trabalhar, realizar seus desejos, sua vida, seus
momentos de lazer. Construgido do espaco.

P6 (Q1) — Bom, eu acho que a Arquitetura ela interfere na vida do homem, no cotidiano, de alguma
forma ela pode até interferir no comportamento das pessoas, porque é justamente uma relacdo direta
que o homem tem com o espago né? Sentir bem o espago, se apropriar do espago, e isso pode
também interferir no comportamento, e ai depende muito de como esse espago é construido, de
como ele é concebido, pra que o homem possa fazer essa interagdo e se sentir bem. Em todos os
sentidos, né?, no sentido do conforto térmico, ergonémico, psicologico, enfim.

P7 (Q1) — A Arquitetura, em sintese, & o pensamento sobre o espago e agao sobre o espago. Entédo &
uma acao reflexiva sobre o espaco, que pode ser feita por arquiteto e pode nao ser feita também. Eu
ja diria que qualquer um pode fazer Arquitetura.

P8 (Q1) — Eu acho que é um espaco que transmite ao usuario seguranga, conforto, bem estar. Mas
pra mim é isso a Arquitetura. Agora légico que envolve ai questdes funcionais, questdes estéticas, a
parte mais pesada, tedrica, nisso tudo. Mas eu acho que a Arquitetura é o local onde vocé se sente
bem, seguro. E uma intervencéo no espaco, seja ele interno ou externo, mas que dé pra vocé um
conforto pro ser humano.

P9 (Q1) — Bom, como a minha formagao nao é de arquiteto, entdo a Arquitetura pra mim, eu tenho
uma visdo um tanto talvez mais especifica do que dos arquitetos de formagdo. Mas eu vejo a
Arquitetura principalmente como a produg&o, ou como a elaboragéo, criacao de espagos pra que o
homem viva, num sentido mais amplo né?, tanto more, como trabalhe como participe de atividades de
lazer e de contemplacdo e enfim, qualquer espago construido. Entdo, nesse aspecto, ela tem uma
série de atributos né?, e em cada tipo de ambiente, talvez uma tenha pesos maiores que as outras
pra atender a essas finalidades principais.

P10 (Q1) — Olha, pra mim um espaco pra ser chamado de Arquitetura, ela tem que ser poética. Tem
que ter uma... me instigar a imaginar coisas, né? Ou por um estranhamento, ou por um... um motivo
qualquer que a obra tenha, ela tem que me... ela tem que permitir que eu tenha uma atitude poética
em relagdo a ela. Pra mim a Arquitetura é isso. Se nao tiver esses predicados, ai € construgao,
engenharia, vocé pode chamar de outras coisas, né? Ta, vocé pega por exemplo uma poesia. Vocé ja
viu uma poesia? O qué que a poesia faz, ela excita, incita, excita a gente a, a ter um devaneio dentro
dela, né? E ai vocé entra com as suas experiéncias, com seus sonhos, com seus pesadelos, enfim...
Com suas questdes que vocé comega a imaginar em cima daquilo que o poeta falou. Entéo, o poeta,
ele abre... ele nunca fecha um assunto, ele s6 abre assunto, porque, €, quanto melhor a poesia, mais
pessoas conseguem entrar dentro dela, e ter a sua prépria viagem, interpretar do seu proprio jeito.
Entdo, vocé tem... vocé ndo tem uma palavra presa a um significado. Vocé tem varios significados
pra uma palavra s6. A poesia faz muito disso, né? Entao ela é livre, ela € livre de qualquer regra,
apesar das palavras terem significados. Mas ela n&o restringe esses significados, ent&o, vai depender
da interpretagdo de quem ta olhando... quem ta lendo aquilo ali. Pra mim Arquitetura é isso. Quer
dizer, ndo é mais uma discusséo estética, né?... se é bonito ou se é feio, mas & uma discussdo... se
ela permite vocé entrar dentro dela, dos seus sonhos, ou ndo, né? Se ela permitir, ai ela tem essa...
esse predicado poético. Essa imagem poética. Se néo, ela é... ela € uma, uma construgdo ou
autoritaria, né?... que so fala... s6 permite uma interpretagao e todo mundo interpreta daquele mesmo
jeito, ou ndo diz nada, né?... ndo chama atengéo.

P11 (Q1) — Hum, Arquitetura eu acho que €&, se a gente for imaginar, ndo tanto o Urbanismo mesmo,
mas se fossemos tratar de Arquitetura, eu imagino um espaco construido, e um espago construido
como arte, né?... nem tudo. Nem toda constru¢do € Arquitetura, mas toda Arquitetura é a construgao
certamente. Entdo, assim, &, eu trato a Arquitetura como arte, acho que a boa Arquitetura é arte. E, a
gente tem, é claro, a grande Arquitetura, uma Arquitetura mediana, uma Arquitetura mais simples, e
construgdes. Talvez 90% das nossas cidades sejam constru¢des e ndo sejam necessariamente obras
e Arquitetura. Entdo, a Arquitetura se diferencia, por exemplo, das outras artes, € que ela... Um
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particular da Arquitetura € que ela tem que ser habitavel, as pessoas tem que viver dentro, ela tem
que ser, tem que ter uma estrutura sélida, ndo pode cair sobre a cabega das pessoas, ela tem que ter
conforto, tem que ter o minimo mesmo de conforto, né? E deve ser, é, bonita, e deve trazer inovagao.
Seja inovagdo de cunho tecnolégico, seja de cunho estético, seja de cunho funcional, e ai vai. A
grande Arquitetura, ela, como a grande arte, ela ta sempre provocando, e ta sempre trazendo coisas
novas.

P12 (Q1) — Olha, Arquitetura pra mim tem uma definicdo que eu acho, do Niemeyer, é a mais precisa
que eu achei até hoje: é arte e técnica. Arte, no sentido mais amplo da palavra, e técnica também no
sentido mais amplo. Ndo adianta vocé fazer um croqui e ndo saber como é que aquilo para,
minimamente, né? Entdo vocé tem que dominar a parte técnica. N&o & pra ser um engenheiro, mas
vocé tem que ter a parte técnica e também um dominio da parte artistica, que envolve o
conhecimento de histéria da teoria... Eu acho, pra mim, a melhor definigdo: arte e técnica.

P13 (Q1) — Ta. Arquitetura, no fim, acho que envolve varios conceitos, né? Nao sé do edificio, né?...
em sim, porque geralmente a pessoa atribui Arquitetura ao edificio, mas, €, pra mim tem um carater
mais amplo, que seria se envolver também as questdes urbanas, né?... entdo envolver a questdo da
cidade, €, dai toda a relagcdo da cidade, a estrutura fisica da cidade, o desenho dela, a cara que ela
tem, com as construgdes, resultante, né?, das construgdes, da arborizacdo, da fiagdo, ai envolve
tudo, né? E a gente interfere nelas muitas vezes com a Arquitetura.

P14 (Q1) — E, eu me baseio muito no conceito, vamos dizer assim, mais, é, colocado de forma da
modernidade pra ca, e que vem do Lucio Costa, do Carlos Lemos, que define Arquitetura como
construgdo com uma determinada intengéo plastica, né?, com uma funcdo dos condicionantes e
determinantes do partido arquitetdnico, né?... e define que € uma resposta as condi¢des, por um lado,
de, dos aspectos climaticos, dos aspectos ambientais como um todo, que tem que responder a isso.
Por outro lado ha um programa de necessidades humanas, né?, que envolvem a definicdo dos
proprios ambientes, da forma de relacionar entre as pessoas, do jeito de circular das pessoas, de se
transportar, né?, é... e que ta dentro desse programa de necessidades; as questdes da necessidade
numa definicdo de materiais e técnicas construtivas, adequadas e disponiveis no meio ambiente
social numa sociedade onde ta sendo feita a obra; a necessidade de responder as questdes
econOmicas da prépria Arquitetura, né?... vocé tem o cliente, as condigbes objetivas do cliente que
vocé ta, é, atendendo, e também a um aspecto estético, né? E, ou seja, ha uma proposta, ha uma
intencéo de resposta formal desse conjunto de condicionantes colocadas, né? Essa definicdo que eu
gosto muito de lembrar, ela nada mais é do que um desdobramento, de uma, até de uma visédo
classica da definicdo de Arquitetura, que é a idéia de Arquitetura que vem desde Vitravio, né?, que é
uma resposta para a busca da comodidade, da beleza e da firmeza, né? Enfim...

P15 (Q1) — Arquitetura, putz, € uma perguntinha dificil. Arquitetura & a arte de construir edificios e
cidades.

P16 (Q1) — Olha, a Arquitetura, na verdade... existem varias definicbes, mas pelo meu modo de
entender, eu ndo vou me referir a ela buscando alguma coisa ja, é, formulada anteriormente por
outras pessoas que estudaram Arquitetura, projetaram... enfim, que tiveram uma atuag&o bastante
forte na Arquitetura e que deixaram um legado ai consideravel, né?, porque... Eu ndo partilho da idéia
de que a Arquitetura possa ser definida num unico conceito, hum Unico adagio, alguma coisa
parecida. Entdo a Arquitetura € uma atividade que... a ser exercida por profissionais, que engloba, &,
0 habitat entendido no seu sentido mais amplo, né?, da cidade ao casulo da moradia, da protecéo
familiar, coisa do tipo. Eu acho que Arquitetura é isso, tudo que se relaciona a essa possibilidade do
ser humano... de resolver os problemas do ser humano através dela. Entdo tanto no sentido do meio
ambiente, da interagdo, quanto da edificacdo propriamente dita, que é mais restrito. E isso, né? N&o
tem uma defini¢cdo, ndo partilho nenhuma definigéo ja formulada e ndo creio que seja possivel vocé
ter uma definicdo: a Arquitetura &, dois pontos, Arquitetura € isso que eu te falei, deve ser
compreendida em sua totalidade e que ela se destina a atender o homem nas suas necessidades de
abrigo, protecdo, bem estar, e felicidade, que no fundo ¢ isso.
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’ 2. Em sua opinido, qual é a fungao do arquiteto?

P1 (Q2) — Tem muitas. Uma é a questao social. Ele tem que se preocupar com questdes globais, ndo
simplesmente preocupacgdes pessoais do préprio cliente, mas questées globais mesmo, como a
sustentabilidade. Em cada projeto, digamos assim, projeto é alguma coisa pontual, mas se ele tiver
essa preocupacéo... Eu falo muito em sustentabilidade, mas sustentabilidade ela é muito abrangente.
Vocé tem ndo s6 questbes de desempenho, vocé tem questdes de acessibilidade, vocé tem a
questdo da adequacgao ao meio também, que ta incorporado o edificio, que cada edificio ele ocasiona
um impacto no meio ambiente, né? Entdo o que é que ele tem que fazer? Ele tem que buscar reduzir
esses impactos no meio ambiente. Entdo ele tem que buscar a melhor forma de reduzir esses
impactos. Como? Analisando mesmo o sitio também, se o sitio tem alguns problemas ambientais;
vocé jamais vai construir em areas de recarga de aquifero, area com inclinagdes permitidas, né?, por
que ai a gente vai ter problemas, como a gente t4 vendo nessa época de chuva, de deslizamentos.
Tudo é falta, né? E falta de um planejamento adequado. Vocé constréi dentro do rio praticamente, ai
depois o rio enche e vai invadir sua casa, mas vocé invadiu o espac¢o do rio. Entdo eu acho que a
grande preocupacédo do arquiteto € com questdes sociais, questdes amplas mesmo, ta. Ele ndo pode
t4 projetando assim uma coisa... eu quero fazer o maximo pra ficar bonito, belo, mas que tenha, né
essa preocupacao, essa preocupacao com o todo.

P2 (Q2) — A fungdo do arquiteto € organizar o espago, organizar e projetar o espago, sendo que esse
espaco ele deve ser entendido, ele deve ser projetado ou reestruturado pensando nas diversas
formas de habitar. Pensando nido s6 na crianga, no adolescente, na pessoa adulta, mas também nos
idosos. Eu acho que o arquiteto ainda n&o esta tendo essa multipla visao. Ele pensa mais na pessoa
adulta ou no adolescente e esquece um pouquinho que existem criangcas né? e todo mundo vai
envelhecer também. Pensando ndo sé na questdo do envelhecimento, mas em todas aquelas
pessoas que tem uma restricdo de mobilidade. Eu acho que tem que ser pensado que qualquer um
de nés pode sofrer ao longo do tempo alguma restricdo, ndo s6 cair, ou sé o processo de cair e
quebrar uma perna, por um tempo vocé fica com um impedimento de mobilidade. Entdo eu acho que
0 arquiteto tem que pensar nisso enquanto ta4 projetando. Desde a casa, até um espaco publico,
qualquer espaco.

P3 (Q2) — Ah, o arquiteto deveria equacionar esses problemas, pois ele lida com o cliente muito
sujeito ao marketing, a casa da novela. Entdo eu friso muito pros meus alunos da gente estudar a
antropologia para saber quais sdo os desejos verdadeiros, porque o cliente pode te encomendar uma
coisa estapafurdia, vocé faz, e depois ele ndo vai se dar bem com aquilo. Entdo vocé tem a fungéo de
dizer pro seu cliente “olha, isso esta na moda, mas ndo é adequado por isso, isso, isso.” Entdo eu
acho que a fungéo do arquiteto é se antepor e antever os problemas... de relacionamento numa casa,
de acidentes, que n&o haja né?, cuidado com as criangas, de muita ergonomia, muita praticidade...
funcionalismo aliado com beleza.

P4 (Q2) — A fungao do arquiteto é social, eu acho. E basicamente a social, porque ele tem é.... entdo
ai eu acho que fica meio contraditério ser social, mas eu acho que ele tem que responder a uma
comunidade, ele tem que responder a comunidade. Ele trabalha pra responder a comunidade, pra
ajudar a comunidade a desenvolver as suas necessidades. Ele vai dar base pra comunidade
desenvolver as suas necessidades. Ele tem conhecimentos especificos que vao ajudar a comunidade
a se desenvolver, em varios aspectos: no aspecto psicolégico, a coletividade enquanto coletivo, e
desse individuo enquanto individuo, é... vai ajudar a desenvolver o potencial tecnolégico de uma dada
sociedade, pode ajudar até no desenvolvimento politico. Eu acho que tem todas essas implicagées o
trabalho.

P5 (Q2) — Ai é o grande desafio do arquiteto, conseguir descobrir o que determinadas pessoas, ou
grupos de pessoas, desejam usufruir, como desejam usufruir de determinado espaco.

P6 (Q2) — Bom, eu acho que o arquiteto ele tem um papel muito importante, porque quando ele
desenvolve um projeto, além de ta criando espagos, né?, espagos que vao ser utilizados pelas
pessoas, que as pessoas precisam se sentir bem, e confortavelmente, ele também ta atendendo
expectativas. Todo mundo cria uma expectativas a qualquer construgdo que seja, né? Principalmente
quando é uma coisa pessoa, uma residéncia, a pessoa tem uma série de expectativas. E o arquiteto,
ele tem que entender esse cliente, entender o que as pessoas querem, esperam desse projeto, o que
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€ que eles imaginam dessa obra, pra poder desenvolver, conceber pra aquela pessoa, pra aquele
cliente.

P7 (Q2) — A fungao primeira é pensar mesmo nessa agao sobre o espago, né? Porque essa é a
fungdo dele, & agir sobre o espago e de uma maneira que... e ai assim, a responsabilidade do
arquiteto, que é essa fungio social: pensar o espago como fruto de uma agao coletiva, mesmo em se
tratando de espacos privados.

P8 (Q2) — Olha, eu acho que o arquiteto ele tem a fung&o de primeiro atender a uma demanda né?,
de ajudar ao usuario, ao leigo né?, de construiu um espacgo. Que a gente, que aconte, o leigo ele ndo
tem... ele sabe que ele viu alguma coisa num lugar, ele sabe o que ele quer né?... mas ele ndo sabe
colocar aquilo no papel. Entdo, o arquiteto é esse intermediario, de colocar o que ta na cabecga,
transformar a idéia espacial que ta na cabega, no papel. T4, pra mim isso é... E ai, ao mesmo tempo,
ele mostrando o que que é... o que faz aquele espaco ficar mais salutar, como &€ que o espago pode
ficar mais bonito, porque isso interessa também. Porque o ser humano ele também gosta de beleza,
ndo é uma coisa so funcional. O papel do arquiteto é esse, transformar o que ta na cabeca, no papel.

P9 (Q2) — Projetar esses espagos. Enfim, entender as necessidades, as aspiragbes humanas, e
procurar um espacgo, criar esse espaco né?, projetar de forma que as pessoas desempenhem as suas
fungdes, seja la quais forem, inclusive nenhuma fungéo, que ja é uma, com prazer, com satisfacéo,
da melhor forma possivel.

P10 (Q2) — E construir imagens poéticas no espago. E, mas ai vocé pode falar: “mas entdo uma
escultura serve?”. Nao, acho que ndo so6, é, tem que ter um uso cotidiano, né?, tem que ter uma
fungdo, tem que ter uma utilidade pratica. Mas que essa pratica, ela seja desenhada de forma a
permitir a, que eu entre com os meus sonhos, com os meus devaneios, com a minha imaginagéo, né?
Que eu participe dela comigo, com o meu corpo.

P11 (Q2) — Eu acho que é vasta. O arquiteto, ele tem uma formag&do muito abrangente, entdo ele
consegue, até pelo... Entdo o arquiteto pode trabalhar desde a area da edificagéo, a area das
construgdes, €, ndo perenes, ou seja, edificagdes pra, vamos imaginar, exposi¢des, aqueles
estandes, pode trabalhar com Urbanismo, pode trabalhar com o patriménio, pode trabalhar com o
paisagismo, pode trabalhar em “n” fung¢des ligadas as edificagdes, e ligadas a cidade. Entdo eu acho
que € um campo bastante vasto e, muito interessante, obviamente pra quem gosta, né?

P12 (Q2) — Olha, existe até um livro, acho que chama isso mesmo: “A fungéo do arquiteto”. Mas a
fungdo do arquiteto € projetar espagos. Arquiteto quando quer se meter a antropdlogo, arquiteto
quando quer se meter a historiador, quer se meter... ndo da certo, comeca a complicar. Entéo, o que
acontece, eu acho que a Arquitetura, ela é interdisciplinar. E hoje em dia, é praticamente impossivel
vocé trabalhar em projeto sozinha. A ndo ser quando € uma residéncia, mas mesmo assim vocé
chama os... Mas projeto de grandes areas, por exemplo, de recuperagdo de uma area degradada,
eles vao chamar vocé como profissional, porque vocé sabe projetar o espago, ndo porque vocé tem
um conhecimento das espécies botanicas da recuperagédo da area degradada. A gente tem que ter
essa nogao, mas o especialista € o boténico, € o agrénomo. Entdo eu acho que, acima de tudo, a
gente € um generalista, em termos de conhecimento, mas a nossa especificidade é o projeto.
Nenhuma outra disciplina e assim.

P13 (Q2) — Acho que ele tem um papel importante justamente na construgéo da cidade, né?... porque
mesmo que ele atue basicamente no escritoério, na estrutura, projetando edificios, residéncias, o
edificio isolado, na realidade é dessa forma que a cidade se constréi. Entdo tem uma importancia
muito grande na construgéo dessa cidade, dando uma cara pra ela, né?, que pode ser boa ou ruim. E
interferindo de certa forma na vida das pessoas.

P14 (Q2) — Bom, é, o arquiteto num sentido amplo, né?... e ai eu vou puxar um pouquinho pro
Urbanismo, pro planejamento... ele, é fazer uma proposta de espaco fisico, seja ele Arquitetura, seja
ele espago urbano, seja ele a questao da construgdo da paisagem, né?, ou dos componentes dessa
paisagem, mas com a busca dessa comodidade, né?, dessa resposta as necessidades humanas
colocadas, né? N&o s6 por um viés da economia, ndo sé pelo viés dos materiais e da técnica
construtiva, que sdo meios pra atingir isto, mas pra atender a essas necessidades funcionais, mas
também psicolégicas, também, €, humanas, nesse sentido amplo que tem que se colocar. Claro que
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fazendo uma analise desse publico alvo que é, numa visdo mais especifica, ou no carater urbano que
€ uma visao de coletivo, de necessidades mais gerais que a sociedade coloca. Por outro lado, €&, do
ponto de vista hoje do Urbanismo, e da, e do planejamento, quer dizer, nas nossas cidades
brasileiras e latino-americanas, nos paises pobres, africanos, tal, eu acho que € uma resposta, €, eu
acho que é uma resposta que a fungdo do arquiteto é responder e colaborar na medida da sua
profissdo, pra distribuicdo maior dos beneficios da cidade a essas camadas de populagdo que, de
alguma maneira, foram sendo excluidas desse processo ao longo da histéria, né? Ou seja, ela teria
uma fungdo social de incluir, é, seja setores bastante segregados ao longo do tempo, ou seja, essas
grandes maiorias de populagdo que hoje vivem nas favelas, vivem nos ambientes de risco, né? Ou
vivem sem acesso a uma habitag&o digna, ou etc, que no Brasil hoje isso beira a 30, 40 milhdes de
pessoas, e na cidade de [nome da cidade], alguma coisa na ordem ai de 15 mil pessoas faveladas e
80 mil pessoas com renda a baixo de um salario minimo. E que a Arquitetura deve ser também um
meio de, a Arquitetura num sentido amplo, de melhorar a qualidade de vida dessas pessoas.

P15 (Q2) — Fungéo do arquiteto, € procurar beleza na construgédo de edificios e cidades. Vocé fez
uma pergunta semelhante... duas perguntas semelhantes, eu dei respostas semelhantes.

P16 (Q2) — A fungao do arquiteto é justamente, €, cumprir a fungao social do profissional, buscando
esses itens que eu relacionei anteriormente, de atender ao cidadao, ao homem, no sentido de que ele
tenha a seguranca do abrigo, a possibilidade de estar adequado no seu mundo, né?, na sua cidade,
enfim... A funcdo do arquiteto é buscar as respostas da melhor maneira a permitir que o cidadéo, é,
seja... que ele encontre essa possibilidade, permitir que o cidad&o tenha essa possibilidade de estar
bem abrigado, de morar bem, né?, tanto no abrigo individual mas quanto na prépria cidade, regional
ou no préprio pais. Eu acho que essa é a funcdo do arquiteto, a partir de uma leitura que ele faz da
sociedade, ele vai dar respostas de melhoria da sociedade no seu campo de atuagédo, no seu campo
da Arquitetura, evidentemente. E isso, ndo sei se ta claro isso pra vocé. E isso, a concepgédo do
arquiteto, no meu ponto de vista, a concepgéo do arquiteto é essa.

4. De que forma vocé acha que Arquitetura pode contribuir para a vida das pessoas?

1 (Q4) — Proporcionando bem estar das pessoas. Isso tudo que eu... Na realidade eu acho que
todas essas questdes elas se entrelagam né? Vocé pode responder todas elas basicamente com a
mesma coisa. Eu acho que é preocupagdo mesmo com questdes estéticas, questdes funcionais,
questdes ambientais, eu acho que ¢ isso.

P2 (Q4) — Acho que a Arquitetura, ela faz parte da vida de todo mundo no cotidiano. Ela vai
proporcionar um ambiente melhor pra se estudar, ou entdo pra se morar, através da iluminacéo
adequada, da ventilagdo adequada né?... de espagos adequados para cada fungdo da casa, ou de
um escritério, ou de qualquer espago mesmo. Entdo eu acho que a Arquitetura, uma boa Arquitetura,
vamos assim chamar né?, ela vai proporcionar ao usuario uma melhor qualidade de vida. Em
compensagdo a ma Arquitetura, ou a “ndo Arquitetura”, ela vai ta contribuindo pra que aquela pessoa
tenha alguns problemas de saude, ou tenha as vezes problemas de locomocéo dentro da edificagao,
e assim por diante.

P3 (Q4) — Ah ela pode contribuir muito. Ela sendo sustentavel, adequada, bela, bem pensada, ela vai
diminuir poluigéo, criminalidade, brigas inuteis. A gente conhece o exemplo classico de um escritério
na Inglaterra onde toda reunido feita nessa sala saia briga. Até que foi contratado um arquiteto que
revestiu com Eucatex acustico. A partir desse dia nunca mais ninguém brigou na reunido, era o
barulho externo que deixava todo mundo mal.

4 (Q4) — Entao, desse jeito que eu falei. Eu acho que ela pode ajudar emocionalmente, no lado
psicolégico mesmo, porque eu ja ouvi dizer, eu acho que falta pesquisas nessa area, mas eu ja ouvi
dizer que a pessoa que Vvé coisas bonitas, isso dai influencia psicologicamente, e também inclusive
fisicamente. Parece que cheiro ruim, ou entdo imagens ruins, ja tem pesquisas avaliando que a... a...
como é que fala... a imunidade da pessoa cai quando ela td4 em ambientes assim degradados. Entao
eu acredito assim, empiricamente, que isso seja fundo de verdade. Eu acho que sob a questado
mental, a minha impressao pessoal é que é verdade. Pra mim, por exemplo, eu sou uma pessoa que
pessoa que percebe rapidamente o mal que um ambiente degradado faz pra uma pessoa. Eu me
sinto mal, eu fico deprimida. Eu tenho uma sensibilidade muito grande a um ambiente degradado. E o
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Olmstead que € um grande paisagista do século IX ele falava isso, que precisava criar parque, areas
de escape pras populagdes urbanas, que a maioria das cidades era degradada naquela época,
pensando na saude mental das pessoas, no equilibrio psicolégico, e ai vai pro emocional também,
acredito. Eu acho que tem essa ligacdo. Tem também ligagdo com a saude mesmo, com a saude
fisica de vocé ta num lugar que é insalubre, desenvolver doengas, isso tem. Tem a questao também
de vocé, potencialmente, estimular o encontro de pessoas, estimular a cidadania, sabe? Estimular
questdes politicas mesmo, é... questdes de direito, das pessoas perceberem os direitos que elas tém.
Eu acho que é muito amplo, n&o vai dar pra eu... Mas basicamente seriam estes, a questdo do
individuo enquanto um corpo saudavel que precisa se manter saudavel e se, é... como é que fala, ele
precisa sempre t4 se dando uma manutengao, tem um termo preciso em Sociologia que ¢ a... [pausa]
na verdade é vocé refazer a forgca de trabalho, né? Entdo a pessoa precisa ter saude pra ela
continuar trabalhando, pra ela continuar produzindo, ou pra ela viver em si. E tem a questdo
especifica do aspecto politico, que eu acho que também é importante. Principalmente, quando vocé
fala em Arquitetura, vocé lembra muito a questado urbana, a questédo urbana ta muito ligada a questéo
de direitos civis. A pessoa mora em cidades por questdes de ter mais facilidades, de ter mais é...
facilidades mesmo, de facilidades de vida, de poder trabalhar e de ter saude, ter lazer e tal. Entdo
isso ta muito vinculado a questido de direitos da pessoa. O ser humano se aglomerou em cidades pra
poder se reproduzir melhor, poder crescer tecnologicamente, culturalmente, etc. Entdo, a cidade ela
tem uma vinculagdo muito grande com direitos das pessoas, né?, porque ao mesmo tempo em que
ela ta consumindo aquilo 13, ela tem direito de ter aquilo. Entdo eu acho que a Arquitetura, nesse
sentido, como ela é expressao... a cidade é expressao da Arquitetura, a Arquitetura é cidade também,
ela tem esse direito.

PS5 (Q4) — Ai, eu acho isso o principal objetivo mesmo, que contribua de alguma maneira, que as
pessoas vivam melhor, com mais qualidade. Entdo, por exemplo, nessa questao que a gente trabalha
dos espacos livres, acho fundamental ai o papel do arquiteto. Porque acho que os espacos livres sdo
deixados assim como ultima coisa que alguém do poder publico vai se preocupar em gastar, em fazer
realmente alguma coisa. E acho que o arquiteto pode dar muita contribuigdo nesse ponto. Ao mesmo
tempo, acho que espacos livres, que &€ um dos meus objetos de estudo, podem também ser espacgos
que ensinem as criangas. Entdo essa coisa dos espagos ludicos enquanto fonte mesmo de
aprendizagem. Eu acho que as escolas seriam muito mais interessantes se nédo pensassem s6 em
colocar as criangas entre quatro paredes, janela e porta, mas que usassem esses espacgos livres
realmente pra aumentar a curiosidade, a criatividade, e dar essa sensacao de liberdade que... ai tem
tantas criangas que ja moram em apartamento, ja ficam presa, e na escola também fica presa. Entao
acho que, é s6 um exemplo né?... acho que € uma fungéo que a Arquitetura pode desempenhar.

P6 (Q4) — Entdo, eu acho... um pouco do que eu ja falei. Eu acho que quando a gente tem uma
Arquitetura bem feita. Légico, a questdo estética & importante, a beleza é importante, a forma é
importante. Mas assim, vocé se sentir bem dentro daquele edificio, ele € muito importante, tanto
quanto a estética. Entdo eu acho que quando a gente prioriza o conforto, a iluminagdo natural, a
ventilagdo natural, tenta otimizar realmente o conforto térmico, fazer com que a pessoa se sinta bem
dentro daquele ambiente. Ai, como que vocé perguntou mesmo? [entrevistadora repete a perguntal
Eu acho que ela vai interferir justamente nisso. E quando a gente pensa em qualquer espaco
construido, seja um espaco publico, seja uma praca. As vezes a gente vé uma praca que ndo é
utilizada, ninguém usa. E a gente precisa parar pra pensar porque que ninguém usa. As vezes,
porque ela ndo tem nenhum atrativo. As vezes porque ninguém parou pra perguntar pra pessoas que
estdo passando por la, porque que elas ndo utilizam, o que é que elas gostariam que tivesse. E as
vezes sao elementos até muito simples, que poderiam atrair as pessoas. Entdo acho que a
Arquitetura influencia muito na vida das pessoas, tanto ela atrai pras pessoas utilizarem, como ela
pode simplesmente servir como um espago onde as pessoas simplesmente circulam, atravessam e
nem olham, nem notam o que ta acontecendo ali. O arquiteto ele sempre tem esse olhar né?, de
observar, isso € bom, isso é ruim, eu gosto, isso eu mudaria, mas as outras pessoas ndo. Elas
passam e nao percebem, as vezes, um espago. E eu acho que isso interfere muito na vida das
pessoas.

P7 (Q4) — Olha, é... [pausa] s6 contribui né? Qualquer agdo néo pensada sobre o espaco, ela se volta
contra as proprias pessoas. Entdo pra mim é assim, impensavel vocé ter uma qualidade de vida
mesmo, sem essa agéo reflexiva sobre o espaco, ou seja, sem Arquitetura.
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P8 (Q4) — Bom, eu acho que... ai eu respondo com uma pergunta: quando vocé quer se sentir em
paz, seguro, normalmente vocé procura um canto, né? Se vocé tiver no meio da rua, vocé vai
procurar um cantinho pra ficar, mesmo que seja um espacgo publico, um cantinho pra ficar naquele
espago publico. Se eu tiver no meio da rua, perto da minha casa, eu vou correr pra minha casa, pra
ali eu ficar em paz, na minha, sossegada. Entdo eu acho que esse é o grande papel pro ser humano,
né?, a grande contribuicdo da Arquitetura pro ser humano é essa seguranga. Acho que isso € 0 que a
Arquitetura pode trazer. Por isso que todo mundo quer casa né? Todo mundo quer seu espaco.
Mesmo que esse espacgo seja um espago mais aberto, vocé precisa desse espacgo. E a Arquitetura
colabora nisso, vocé criar um ambiente que vocé perceba ele de maneira adequada aos seus valores.
Cada um vai ter... 0 que pode ser adequado pra mim pode ndo ser adequado pra vocé. Cada um vai
ter os seus valores proprios. Mas a gente tem na Arquitetura esses valores.

P9 (Q4) — Entéo, dessa forma que eu coloco no inicio né?, sobre o que é a Arquitetura. Entdo na
medida que o arquiteto me concede o espagco, que esses espagos tragam algum prazer pras
pessoas, seja estético, seja facilitar o desempenho das fungdes, seja... enfim, de uma forma que ele
crie um espago adequado né?, ao ser humano.

P10 (Q4) — Nesse sentido de permitir que o sonho, que as idealizagbes, que as utopias estejam no
dia-a-dia, estejam... fagam parte da realidade, né?, que... Assim, eu tenho uma noc¢ao de tempo que
esta expressa na palavra devir, que é, vocé trabalha com o passado, o presente e o futuro
simultaneamente. E, pra que esse movimento ocorra, ah, o futuro a gente idealiza, né?, a gente nédo
viveu no futuro ainda, mas pra que ele exista, a gente planeja, a gente idealiza. Entdo essa
idealizacdo, que é uma coisa que n&o & material, faz parte da realidade. Entdo, é, isso tem que
existir, a possibilidade de eu conseguir entrar com a minha imaginagao, com os meus ideais... Nesse
sentido, permitindo... permitindo que as pessoas possam sonhar e com esses sonhos, pensar o
futuro, planejar futuros, tal. Ndo, em cima, ndo levar uma vida seca do dia-a-dia, sem nenhuma
perspectiva de futuro. Pra que haja perspectiva de futuro, pra que haja esse movimento, vocé tem
que ter... tem que sair do... o cotidiano, ele ndo pode ser uma coisa massacrante, ele tem que propor
saidas, né? E esses sao ideais, ndo sdo reais. Na verdade sdo reais, mas sdo ideais, ndo sao
materiais ainda. Quer dizer, o ideal se transforma em fato, ou ndo. Mas ele... mas ele em si é
imaterial, & imaginacéo.

P11 (Q4) — Em todos os aspectos, tanto na forma que ela vive, né? E claro que ndo da para o
arquiteto imaginar que vai ensinar as pessoas a viverem, eu acho que ele tem também que entender
como as pessoas vivem pra poder refletir isso em seus projetos, né? Os modernos ja tentaram fazer
isso, padronizar a forma de vida das pessoas, e isso nem sempre da muito certo. Entdo eu acho
assim, o arquiteto tem muito a colaborar, tanto na edificagdo, €, na edificagdo de moradias, quanto
nas edificagdes de forma geral na cidade. Mas eu acredito que no Brasil, o arquiteto tem muito a
colaborar na questao urbana, né? Nossas cidades precisam muito, as nossas prefeituras precisam
muito de arquitetos pra atender as de... as muitas demandas que nés temos, né?, desde processos
de favelamento, encorticamento, recuperagdo de areas centrais, a questdo viaria também que o
arquiteto pode trabalhar; do préprio embelezamento da cidade, embora este termo seja meio
complicado, mas eu acho que o embelezamento da cidade... Entdo, eu acredito que o arquiteto tem
um trabalho muito grande frente as questées urbanas, e cada vez mais.

P12 (Q4) — Olha, eu acho que é simples de dizer assim, qualquer pessoa entra num ambiente e fala
assim: “Ah, puxa, que casa agradavel’, né? Ou entra numa casa e fala: “nossa, que casa esquisita,
casa fria”. Quer dizer o que? O espago tem um poder de mudar o, é... como é que eu vou dizer?
Mudar assim, &, ndo é sentido, mas mudar a apreenséo espacial, 0 humor até da pessoa. Eu acho
que tem, ninguém pinta um quarto de preto, né?... a ndo ser... boate é preta, geralmente é cor escura
porque eles querem mostrar o, a luz, sei la, alguma coisa assim. Entdo eu acho que o espacgo tem o
poder de influenciar, é, nas pessoas sim. Agora, achar que a Arquitetura vai resolver um problema
social, ai eu ja acho, comega a descambar, sabe, por outras areas. Nao que o arquiteto n&o possa
trabalhar com habitagdo, muito pelo contrario. Mas achar que o arquiteto tem que resolver um
problema social ou, eles vdo acampar no acampamento dos sem-terra porque acha que tem... Tem
muito aluno que faz isso, né? Eu ndo vejo problema nenhum, acho que cada um tem que buscar o
seu caminho, mas pelo fato da Arquitetura ser muito ampla, né?, vocé fica perguntando assim: “mas o
qué que eu fago? O que que eu devo fazer?”. Acho que isso acaba complicando um pouco [risos].
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P13 (Q4) — Pensando desde a escala da residéncia, dando condi¢gbes adequadas pra essa pessoa,
entdo da forma que ela gosta de morar, né?, atendendo o programa dela de necessidades, até na
escala da cidade, atendendo realmente o conforto das pessoas também ao andar por uma calgada,
ao ter um espaco livre adequado, né?, ter... Até chegar a ter orgulho da cidade, gostar da cidade.
Entédo nosso papel entra ai, de transformar esses ambientes de forma adequada pras pessoas.

P14 (Q4) — Bom, tem diversas questdes, né?, questdes mais objetivas, e menos objetivas, mais... e
mais complexas, né? De uma forma direta, quer dizer, vocé ter hoje, por exemplo, um acesso a terra
e ter a posse da terra, ter a, até mesmo a titularidade da terra e do seu imoével, é uma das formas de
vocé garantir um pouco mais de cidadania pras pessoas, né? Hoje ja t& comprovado que, por
exemplo, as pessoas que moram em favelas e que ndo tem um enderecgo, ou que ndo tem direito a se
tem dificuldades de comprar um imével, ou tem dificuldades de acessar outros bens, acessar os
beneficios da sociedade como um todo e tal. Entdo, comeca por ai, né? A pessoa ter acesso digno a
uma moradia, né?... &, permite que ela tenha seguranga, que ela tenha condicées de morar com a
sua familia, né?, de uma forma, sem ter os sustos dos problemas ambientais, e dos problemas
sociais que envolvem manter isso, né? E, garante... moradia hoje & um direito, como dizer assim,
universal, né?, dentro da, dos direitos humanos, e dos direitos sociais que o pais vem adquirindo,
né?, e portanto, € também acesso a cidadania. Vocé ter acesso a infra-estrutura que pode advir de
vocé morar e ter um lugar, também colabora com esses beneficios, né? Isso pensando a Arquitetura
num sentido amplo, quer dizer... Entdo, nesse sentido, a Arquitetura como um todo, ela é, eu diria que
ela é um dos elementos fundamentais pra conquista da cidadania das pessoas, né? E a gente
poderia falar de ambas as coisas correlacionadas, quer dizer, o acesso ao transporte publico, o
acesso ao trabalho e renda, o acesso a, as facilidades de ter um ambiente saudavel, as facilidades de
ter um equipamento publico de uma escola, um posto de salde, um hospital, e estar préximo da
moradia, e ter condi¢cbes faceis de colocar isso sdo inegavelmente formas de vocé qualificar a vida
das pessoas. E nesse sentido, a propria urbanizagdo, como ocorreu no Brasil, foi um meio de, de
acesso do cidadaos aos beneficios gerais que a sociedade conseguiu, na area de saude, na area de
educacéo, na area de transportes. A cidade em si, ou a proximidade as cidades, os meios de... sdo
elementos que compdem o conjunto de possibilidades da Arquitetura, e do Urbanismo, né?, de
acesso dos cidadaos a esse conforto, a essas possibilidades do mundo moderno, né? Em que pese
que isso ainda é desnivelado, vocé tem gente que tem muito e gente que tem... e muita gente que
tem pouco. O que precisaria talvez era distribuir melhor essas condi¢gdes da urbanizagéo, da
Arquitetura, €, pra se buscar uma sociedade mais igualitéria, e que talvez, e que, ai ndés estamos
falando de politica publica, de politica de planejamento, é...

P15 (Q4) — De que forma... Uma forma apenas? De que formas? Ah, a Arquitetura, ela melhora a
qualidade de vida das pessoas, ah, possibilita... melhora o relacionamento das pessoas; ela, a
apreciagdo da beleza , né?, melhora a vida das pessoas. Eu acho que eu daria essa definicdo. A
pergunta é tdo seca que merece uma resposta seca. De que forma que a Arquitetura pode contribuir?
Melhorando a qualidade de vida das pessoas.

P16 (Q4) — Olha, da mesma forma que eu havia dito anteriormente. Ela... o papel dela (da
Arquitetura) é permitir que o cidaddo se encontre na sociedade, na cidade, no seu casulo
habitacional. Enfim, eu acho que essa contribuicdo da Arquitetura & isso: permitir que o sujeito se
realize enquanto pessoa, que ele se sinta amparado em todas essas modalidades, ndo sei se poderia
classificar dessa forma... E que as pessoas sejam felizes, acho que o fundamental & isso, o ser
humano ta aqui pra ser feliz, ndo ta pra outra coisa, né? Caso contrario, tamo no caminho errado, nao
sei 0 que a gente ta fazendo aqui. E isso, fundamentalmente.
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