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O presente trabalho visa refletir sobre as fragilidades das Diretrizes Curriculares Nacionais
do Curso de Pedagogia (DCN/P, 2006), indagando sobre a articulagdo ou n&do do curso
como licenciatura ou bacharelado, considerando as demandas da organizagéo do trabalho
no mundo contemporaneo. Com esse objetivo analisaremos as DCN/P (2006) e seu
processo de planejamento e implantagédo, observando a opinido critica de especialistas em
educacdo . Elencamos algumas criticas tecidas por esses teéricos sobre a legislagéo e por
fim discutiremos sobre uma questdo que emerge ao analisarmos as DCN/P (2006): A
pedagogia é apenas licenciatura como foi explicitado na lei ? A metodologia escolhida foi
pesquisa bibliografica, buscando-se interpretar os dados a partir da perspectiva dialética,
gue considera o0s objetos de estudo a partir de sua contradicdo e conflito. O curso de
Pedagogia em virtude das DCN/P (2006) foi definido apenas como licenciatura, em uma
tentativa de agrupar os conhecimentos de licenciatura e bacharelado. Porém essa
organizacdo do processo formativo acaba prejudicando a formacdo do pedagogo, tanto
como professor da educacdo bésica, como gestor escolar e também como pedagogo em
espacos nao escolares. O curso de pedagogia ao propor formar para muitas atividades
(professor, gestor, pesquisador, pedagogo extra-escolar), acaba ndo formando
adequadamente para nenhuma das funcbes que se propde. Nesse sentido, como alunos
desse curso propomos como urgente uma revisdo das DCN/P (2006) com o intuito de
assegurar uma diretriz curricular que forme para a licenciatura e, também, uma outra que
forme para o bacharelado. Palavras-chave: Formacéo de professores, Diretrizes curriculares
da pedagogia, Licenciatura e bacharelado
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DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA O CURSO DE GRADUACAO EM
PEDAGOGIA
Camila Somensi; Cristine Reis Oittica; Luciano Aparecido Vicente. Faculdade de

Ciéncias e Tecnologia, UNESP.

INTRODUCAO

Este relato trata-se de uma pesquisa realizada por alunos do curso de Pedagogia
na disciplina de “Gestdo e Organizagdao do Trabalho em Instituicdes Educativas”,
ministrada no 3° do curso de Pedagogia, na qual tivemos a oportunidade de aprofundar
reflexdes sobre as DCNP(2006), e conhecer algumas possibilidades de atuacdo do
pedagogo que atualmente passam a ser solicitadas pelo mercado de trabalho em
espacos extra-escolares, como € o caso da pedagogia empresarial, social e hospitalar.

O presente trabalho visa refletir sobre as fragilidades das Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Pedagogia (DCNP) —Resolugédo CNE/CP 1/2006, indagando sobre
a articulacdo ou ndo do curso como licenciatura ou bacharelado, considerando o dilema
historico da pedagogia de ser ao mesmo tempo teoria e pratica, e tendo em vista as
demandas da organizagao do trabalho no mundo contemporaneo. Com esse objetivo,
realizou-se uma analise em publicacdes de especialistas em educacédo que trataram
dessa legislacéo logo apds sua promulgacgao.

A escola é a principal instituicdo que tem a fungado de formar as pessoas desde a
infancia até a idade adulta, mas vem encontrando muitos desafios por estar inserida em
uma sociedade com relacdes sociais cada vez mais complexas. A escola hoje ja nao
consegue, € nem é adequado querer ensinar tudo. O papel da escola atualmente é muito
mais que ensinar valores e conteudos, mas sim capacitar os individuos para buscar a
informacéao e a formacao durante toda a sua vida, num processo continuo de educacéao e
auto-educacgao. De acordo com essa visao, todos os contextos da vida do sujeito seriam
contextos de educacgao, ndo se restringindo ao espacgo escolar. Podemos observar essa
definicdo ampla de educacao no primeiro artigo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéao (LDB/1996):

Art. 1°- A educagdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagbes
culturais. (BRASIL, 1996).
Nesse contexto surge a figura do pedagogo para mediar as situagdes educacionais
presentes em toda vida do sujeito, e para contribuir com a formagao da consciéncia

critica e histérica em todos os ambientes educacionais, formais e nio formais, sempre
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considerando as implicacdes da sociedade onde o pedagogo e seu local de trabalho se
inserem. Assim o pedagogo € um profissional especialista em situagdes educacionais e
nao possui o seu campo de trabalho limitado apenas pela escola.

O curso de Pedagogia atualmente se estrutura para formar o professor polivalente
que atuara na Educagéo Infantil e nos primeiros cinco anos do Ensino Fundamental, na
gestdo das instituicées escolares e também nas atividades de pesquisa sobre educacgéo.
Trata-se de uma tarefa ardua para os cursos superiores, pois 0 que se espera do docente
€ que ele seja um “superprofessor’, idealizado pelas “organizagbes
multilaterais”.(EVANGELISTA, TRICHES, 2012). Sendo assim o curso tem como principal
objetivo a formacao de professores para a educagao basica, porém, por motivo de sua
especialidade, o pedagogo passa a ser requisitado para atuar profissionalmente em
espacos nao escolares como empresas, hospitais, ONG’s, industrias, fundacoes, entre
outros. Podemos observar entdo que a docéncia € apenas uma parte do que compreende
a Pedagogia. Nas palavras de Franco, Libaneo, Pimenta (2007, p.75): todo trabalho
docente é trabalho pedagdgico, mas nem todo trabalho pedagdgico é trabalho docente”.
Assim surge um novo desafio para os cursos de Pedagogia: como formar com qualidade
o professor que atuara na escola e também formar o pedagogo que trabalhara na gestao,
na pesquisa educacional e em espacgos nao escolares?

Para a realizagdo de toda e qualquer pesquisa, precisamos definir
antecipadamente quais serdo os caminhos, ou seja, os procedimentos e escolhas
metodoldgicas que norteardo as etapas de seu desenvolvimento. Para atingir os objetivos
desta pesquisa escolhemos a pesquisa bibliografica, um método de analise textual que
nos da a possibilidade de observar eficientemente a articulagao de dados qualitativos.

A pesquisa bibliografica possibilita um amplo alcance de
informacgdes, além de permitir a utilizacdo de dados dispersos em
inumeras publicagdes, auxiliando também na construgdo, ou na
melhor definigdo do quadro conceitual que envolve o objeto de
estudo proposto (GIL, 1994 apud LIMA, MIOTO, 2007,p.40)

Os dados pesquisados serdo analisados através da lente norteadora da dialética,
uma concepg¢ao de homem e mundo que considera as relagdes entre as partes e o todo,
observando as contradi¢cdes e conflitos existentes em todas as esferas da vida individual
e social. Segundo Lima e Mioto, (2007), o método dialético implica sempre em uma
reflexao critica e totalizante porque submete a analise toda interpretagdo pré-existente
sobre o objeto de estudo. Traz como necessidade a revisdo critica dos conceitos ja
existentes a fim de que sejam incorporados ou superados criticamente pelo pesquisador.
Em outras palavras:

Escolheu-se o0 método dialético por levar o pesquisador a trabalhar
sempre considerando a contradicdo e o conflito; o ‘devir’; o
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movimento histérico, a totalidade e a unidade dos contrarios; além
de apreender, em todo percurso de pesquisa, as dimensdes
filosofica, material/concreta e politica que envolvem seu objeto de
estudo (LIMA, MIOTO, 2007. p.39)

Cabe salientar que utilizar o método dialético como norteador de nossas analises
€ sempre um exercicio inconcluso e também um grande desafio, pois implica um certo
conhecimento prévio sobre a totalidade de nossa cultura socialmente produzida, ou seja,
conhecimentos de filosofia, politica, movimento histérico, epistemologias, arte, natureza,
homem e sociedade. A analise critica do objeto em relacédo ao todo ira gerar uma sintese
do pensamento. Apesar de tratar-se de uma metodologia refinada, o método dialético
nao foi escolhido por ser considerado o melhor dos métodos no ambito da pesquisa
cientifica, pois acreditamos que: “a nenhuma linha de pensamento ou método, cabe o
monopodlio da apreensdo e explicagdo completa da realidade social.”
(LIMA,MIOTO,2007,p.39)

Escolhemos analisar publicagbes escritas por especialistas em educagdo como
Franco, Libaneo e Pimenta (2007), Saviani (2007), e Sheibe (2007). Na primeira parte do
artigo apresentaremos defini¢cbes relevantes e um breve histérico sobre a pedagogia. Na
segunda parte trataremos de reflexdes sobre o processo de implementacdo das DCNP
(2006), observando a luta de interesses que influenciou o texto da lei. Na terceira parte
elencaremos as principais criticas que os especialistas em educagao teceram a respeito
dessa legislacdo. Na quarta e ultima parte trataremos de uma das questbes que
emergem do debate sobre a DCNP(2006): sera que o curso de pedagogia € apenas
licenciatura como foi explicitado na lei? Ao final apresentaremos nossas consideracoes
finais intrinsecamente ligadas a nosso olhar de pedagogos em formagao e as referéncias

gue nos auxiliaram na elaboracdo desse trabalho.

1. PEDAGOGIA: PROFESSORES OU PEDAGOGOS ?

Quando ouvimos a expressao/palavra Pedagogia logo de inicio a relacionamos aos
saberes do professor, escola e educacdo em geral. Porém, a pedagogia nao forma
apenas professores, forma profissionais especialistas em atividades educativas inseridos
em uma sociedade onde a educagdo é identificada como meio de evolugdo e
transformacao para todos os individuos. Etimologicamente, segundo Ghiraldelli (1987),
Pedagogia significa a “arte de condugao de criancas”, além de que, segundo Ortega e
Santiago (2009), o profissional que exercia esta arte, denominado de Pedagogo, iniciou a
sua atividade ja na Grécia antiga, quando o mesmo era o responsavel por carregar a
bagagem do seu senhor, e também a criangca quando esta n&o tivesse mais forgas para

caminhar. Isto é, o pedagogo era um escravo, o qual tinha a fungdo de acompanhar o
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trajeto que a crianga realizava da sua casa a escola. Podemos observar que até hoje a
pedagogia tem uma especial atencdo aos meios, @ metodologia, ao caminho que
conduzira a crianca ao saber. Entretanto, com o passar dos anos, as responsabilidades
para com a crianga aumentam e o escravo passa a ser o responsavel pelo cuidado geral
da crianga. Assim sendo, uma vez que a crianga passa a ficar a maior parte do tempo
sob a guarda do escravo, este era responsavel para educa-la moralmente.

O escravo pedagogo era o “condutor de criangas”. Cabia a ele levar o
jovem até o local do conhecimento, mas ndo necessariamente era sua
fungéo instruir esse jovem. Essa segunda etapa ficava por conta do
preceptor. Quando da dominacdo romana sobre a Grécia , as coisas se
modificaram . Ai os escravos eram os proprios gregos. E, nesse caso, os
escravos eram portadores de uma cultura superior a dos seus
dominadores. Assim, o escravo pedagogo ndo so continuou a agir como
“condutor de criangas”, mas também assumiu as fungdes de preceptor
(GHIRALDELLI Jr, 1987, p.77-78).

Franco, Libaneo e Pimenta (2007, p.70), com fins didaticos de explicar o termo,
dividem a Pedagogia em trés dimensdes, sendo elas: dimens&o epistemoldgica,
dimensao pratica e dimenséo disciplinar. Sobre a dimensao Epistemolégica podemos
afirmar que esta se refere a Pedagogia enquanto ciéncia que investiga o fendbmeno
educacional. Franco, Libaneo e Pimenta (2007) explicam que o curso de Pedagogia é
muito voltado para a pratica, esvaziando-se de sua dimenséo cientifica, empobrecendo a
pratica dos professores que acabam reproduzindo os modelos que aprenderam sem
refletir criticamente sobre eles. O curso de Pedagogia esvaziado da dimenséao
epistemoldgica acaba também permitindo que profissionais de outras areas (psicologos,
fildsofos, socidlogos, antropdlogos, etc.) estudem e desenvolvam teorias de educagao
muitas vezes sem a presencga do pedagogo.

Dirigentes politicos, midia e, nos ultimos tempos, economistas,
empresarios, consultores empresariais e técnicos em planejamento tém
ocupado boa parte do espagco dos educadores, emitindo receitas,
solugcdes técnicas e, ndo raro, sugerindo a incompeténcia dos
educadores para produzir solu¢gdes que empolguem a qualificagdo do
ensino. Essa invasdo de profissionais ndo identificados ou nao
envolvidos com as atividades do campo educacional merece uma
reflexdo. Nao se trata aqui de preconizar o monopdlio da discussado da
educagcdo aos educadores, mas de registrar a intensa penetracao
ideologica das analises, dos procedimentos e das receitas tecnocraticas
a educagéo. (AZEVEDO, 2007, p.7).

Sobre a dimensao pratica podemos afirmar que a Pedagogia € uma pratica, uma
arte de executar as teorias educacionais que surgem da dimensdo epistemoldgica.
Porém, pela histérica desarticulacdo entre as trés dimensdes, a teoria e a pratica
educacional distanciaram-se, e muitas vezes as ciéncias e as pesquisas sobre a
educagao nao enriquecem o cotidiano dos professores. Assim, mesmo com uma

formagao voltada para a pratica, a maioria dos professores recém-formados sofrem o
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‘choque da realidade” e sentem-se despreparados ao deparar-se com sua primeira
atuacao profissional apés a formacgao inicial. Tal formagao encontra-se impregnada de
teorias muitas vezes desenvolvidas por profissionais de outras areas (psicologos,
sociologos, fildsofos) sem articulagdo com a pratica pedagégica. Como reflexo dessa
desarticulagédo teoria/pratica, podemos também observar pedagogos atuando nos mais
diversos ambientes sem que tenham obtido orientacdo nenhuma para tal atividade em
seu curso inicial.

Por fim, sobre a dimensao disciplinar a Pedagogia € compreendida como o curso
superior que forma o pedagogo, que é o “profissional que estuda o que se insere na
praxis da educagdo na sociedade” (LIBANEO, FRANCO, PIMENTA, 2007). Podemos

observar que a definicao de pedagogia € extensa e esta se ampliando cada vez mais.

2. REFLEXOES SOBRE O PROCESSO DE IMPLEMENTACAO DAS DCNP
(2006)

Apds a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n. 9394/1996
(LDB/96), a Secretaria de Ensino Superior do Ministério da Educagao Sesu/MEC solicitou
as instituicdes de Ensino Superior IES que enviassem propostas para a elaboragao das
diretrizes curriculares. Sheibe (2007), participou de uma Comissdo de Especialistas em
Ensino de Pedagogia, institucionalizada na Sesu/MEC, formada para participar de
discussbes e embates com o governo sobre o conteudo das DCNP (2006). A Comissao
de Especialistas ansiava por uma legislagdo mais democratica, uma luta dos educadores
qgue se estendia desde os tempos da ditadura. A Comissao visava a democracia € buscou
também ser democratica:

A Comissao de Especialistas de Ensino de Pedagogia, composta
por educadores vinculados a faculdades de educacdo de
universidades brasileiras elaborou, em maio de 1999, uma
proposta de diretrizes curriculares para o curso. Tomou por base
para tanto, as sugestdes enviadas pelas coordenagbes de cursos
das Instituicdes de Ensino Superior, em resposta ao solicitado no
Edital n. 4/1997, da Sesu/MEC, e também, os resultados de um
amplo processo de discussdo nacional, em que foram ouvidas as
entidades da area, particularmente a Associacdo Nacional pela
Formacao dos Profissionais da Educacdo — Anfope —, apoiada em
suas concepgodes centrais pela Associagao Nacional de Pesquisa
e Pés-Graduacdo em Educagdo — Anped —, o Férum de Diretores
de Faculdades/Centros de Educacdo das Universidades Publicas
Brasileiras — Forumdir -, a Associagdo Nacional de
Administradores Educacionais — Anpae — e o Centro de Estudos
Educagéo e Sociedade — Cedes. (SCHEIBE, 2007, p. 47)

A proposta final enviada pela Comissdo ao MEC defendia entre outras
propostas: a docéncia como a base comum para todos que se dedicam ao trabalho

pedagogico e a superacdo da dicotomia entre licenciatura e bacharelado. Desde a
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promulgacao da LDB/96 até a promulgacdo das DCNP (2006) houveram declaradas
disputas de diferentes concepgdes a respeito da identidade e da organizagdo do curso,
por um lado as novas determinagdes da LDB(1996) com seu carater neoliberal e de outro
a grande variedade de organiza¢des de cursos existentes no Brasil.

A concepgdo de formagdo expressa nas reformas instituidas a
partir do Governo de Fernando Henrique Cardoso, na esteira das
mudancgas educacionais neoliberais desenvolvidas na Ameérica
Latina durante a década de 1990, contrapbs-se o0 pensamento
socialcritico dos movimentos organizados pelos educadores em
busca de uma formulagdo de politicas publicas de carater
democratico. (SCHEIBE, 2007, p. 47)

Os educadores uniram-se nas lutas e debates buscando uma legislagdo que
trouxesse avancos historicamente esperados em busca da democratizacdo do ensino.
Em margo de 2005 o Conselho Nacional de Educagao divulgou uma “Minuta de resolugéo
de diretrizes curriculares da pedagogia” que foi amplamente refutada pelos educadores
por estabelecer normas muito parecidas com as elencadas para regulamentar o Curso
Normal Superior. As DCNP(2006) apresentaram uma posi¢gao negociada, ao incorporar
aspectos da proposta da Comissao de Especialistas de Ensino em Pedagogia em 1999,
sem abrir mao da definicdo do curso apenas como licenciatura. Diferenciava-se este
curso de pedagogia dos Cursos Normais Superiores por ser uma licenciatura para a
docéncia polivalente requerida de zero a 11 anos, enquanto naqueles haviam duas
habilitagdes distintas: educacdo infantil e ensino fundamental. A versao final da lei
frustrou os educadores que esperavam por uma politica mais democratica e contrariou as
aspiragdes historicas dos educadores em relagao as diretrizes curriculares nacionais para
0 curso de pedagogia. Apos ouvir tantas discussbes e propostas de educadores e
especialistas de educacdo brasileiros, o MEC decidiu privilegiar as “organizacbes
multilaterais” internacionais, e manter o carater neoliberal da lei, em defesa do capital e

de seus interesses.

3. CRITICAS E APONTAMENTOS SOBRE AS FRAGILIDADES DA DCNP
(2006)

Sheibe, (2007), ao analisar o percurso da implantacdo das DCNP(20086), criticava o
fato de haver um interesse de aproximar os cursos de pedagogia com os Cursos Normais
Superiores, cujo planejamento se insere dentro do contexto de politicas neoliberais. Os
cursos Normais Superiores foram idealizados para serem uma alternativa ao Curso de
Pedagogia, “podendo fazer tudo o que estes fazem, porém, de forma mais aligeirada,
mais barata, com cursos de curta duracdo” (SAVIANI, 2005 apud SCHEIBE, 2007,
p.46).Geralmente esses cursos sdao uma alternativa barata para as faculdades
particulares, principalmente quando nao existe 0 compromisso com a qualidade do curso.
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Para diminuir a duragdo do curso e torna-lo mais barato, entre outras medidas, buscava-
se diminuir a teoria ao minimo, com ensinamentos mais praticos, “receitas” para o dia a
dia dos professores. Infelizmente, podemos observar que existem muitos interesses no
empobrecimento tedrico dos professores, assim como também existem interesses em
manter a escola publica sem qualidade.

Evangelista, Triches, (2012) foram autoras que discutiram a relagdo entre as
DCNP(2006) e as orientacdes de Organizacdes Multilaterais. Essas organizagbes tem o
objetivo de adaptar a educacéo a sociedade capitalista, articulando-se aos “interesses do
capital, tendo em vista manter a ordem, o controle social e a hegemonia
burguesa”.(MESZAROS, 2005, apud EVANGELISTA, TRICHES, 2012, p. 186). A
educacao s6 pode ser analisada se levarmos em consideracdo esse campo conflituoso
onde se situa: por um lado € instrumento de dominagdo e exploragido, por outro, de
emancipacdo humana. Essas autoras nos dizem que na esteira das reformas neoliberais
o professor assume um lugar privilegiado, configurando-se como um superprofessor —
multifuncional, polivalente, flexivel, protagonista, tolerante. O superprofessor é tanto o
objeto da reforma quanto o meio para instaura-la: objeto pois a reforma se destina a eles,
e meio porque é ele que vai formar novos professores a partir dessa ideologia. Podemos
realmente observar que desde as primeiras propostas de diretrizes apresentadas pelo
Ministério da Educagao apareciam a flexibilidade e a polivaléncia como novas exigéncias
para o professor, de acordo com as demandas da sociedade capitalista. Segundo
Evangelista, Triches (2012), houve muitas influéncias das diretrizes oriundas de
Organizacbes Multilaterais na definicdo das DCNP (2006), entre elas o modelo de
professor proposto. "O modelo de professor que as DCNP(2006) define se parece com o
ideal de “educador’proposto pela UNESCO (1996, apud EVANGELISTA, TRICHES,
2012, p. 192)

Tal articulagdo corrobora com o processo de alargamento do
conceito de docéncia e gestéo e a restricdo da formacgéao tedrica e
do tempo de formagdo que, por consequéncia, pode levar a
desintelectualizagdo do professor e a configuragdo do Curso de
Pedagogia, segundo as DCNP, como espago de reconversdo do
professor em superprofessor. (EVANGELISTA, TRICHES, 2012,
p.185)

O superprofessor que a Pedagogia busca formar une muitas tarefas a formagéao
tedrica e politica precaria, entre elas a formagao para gestor. Libaneo (2006,p.845, apud
EVANGELISTA, TRICHES, 2012, p. 189) chama atengéo para o fato da DCNP (2006)
nao deixar claro se o curso de pedagogia deve formar apenas para participar da gestao
ou prepara-lo para assumir fungdes na gestdo e organizagao da escola. Colocar a gestéao
como fungado do professor gera uma crise de identidade entre gestores e professores, e
parece ser uma estratégia para que os professores se responsabilizem pelos processos e
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resultados escolares que serdo avaliados quantitativamente, pela légica de mercado.
Assim, de acordo com essa logica, o professor que também deve ser gestor, torna-se o
responsavel pelo seu fracasso e pelo de seus alunos, pela crise na sociedade e na
educacao, absolvendo a sociedade capitalista da desigualdade que gera.

Franco, Libaneo e Pimenta (2007) também teceram muitas criticas a DCNP(2006).
Segundo esses autores a lei desprezou a dimenséo epistemolégica da Pedagogia ao
definir o curso apenas como licenciatura. Na DCN (2006) ndo ha nenhuma definicédo de
Pedagogia, ha apenas a definicdo de docéncia, unica definigdo de todo o documento, que
apresenta-se da seguinte forma:

Compreende-se docéncia como acdo educativa e processo
pedagégico metddico e intencional, construido (sic) em relagbes
sociais, étnicos-raciais e produtivas, as quais influenciam
conceitos e objetivos da pedagogia (BRASIL, 2006)

Podemos observar que o termo “docéncia” foi definido subordinado ao termo
“pedagogia” que néo foi definido previamente, o que gera um erro de légica conceitual.
Segundo Franco, Libaneo e Pimenta (2007, p. 91), “os legisladores desconhecem a
tradicdo tedrica e a estrutura légico- conceitual da ciéncia pedagogica.” Em outras
palavras, os legisladores querem reduzir o curso de pedagogia apenas a um curso de
formagao de professores, defendendo assim os interesses particulares ou de grupos
poderosos, mas pouco entendem da ciéncia da pedagogia.

A resolugdo do CNE expressa uma concepcdo simplista,
reducionista, da Pedagogia e do exercicio profissional do
pedagogo, decorrente de precaria fundamentagao teodrica, de
imprecisbes conceituais, de desconsideragdo dos varios ambitos
de atuacdo cientifica e profissional do campo educacional
(FRANCO. LIBANEO. PIMENTA, 2007. p. 94)

Outras criticas que Franco, Libaneo e Pimenta (2007) apontam s&o:

e O artigo 5° descreve a competéncias necessarias ao egresso de pedagogia
em 16 itens. Essas atribuicbes sdo confusas pois misturam objetivos,
conteudos e recomendagdes morais, gerando duvida sobre qual deve ser o
perfil do egresso.

¢ Nos artigos 2° e 4°, que estdo repetidos, sdo criadas 5 modalidades de
magistério: educacéo infantil, anos iniciais do ensino fundamental, cursos de
ensino médio na modalidade normal, cursos de educagado profissional e
outras areas que requerem conhecimentos pedagdgicos. Em todo
documento da lei s6 ha mencdo a duas dessa modalidades: a educagao
infantil e os anos iniciais do ensino fundamental. Faltam orientagdes sobre

as outras.
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e Faltam orientacdes quanto ao percurso curricular € as modalidades de
diplomacéo. Nao se esclarece se sdo percursos curriculares separados ou

se ha uma base comum

4. CURSO DE PEDAGOGIA: LICENCIATURA OU BACHARELADO?

Ao discutirmos as DCNP (2006) no curso de Pedagogia em 2013 constatamos o
imenso debate sobre a identidade do curso e sua finalidade profissionalizante, definida
pela lei como licenciatura. Sheibe (2007) acredita que a licenciatura e bacharelado no
interior do curso de pedagogia € uma dicotomia que precisa ser superada. Segundo essa
autora, a Pedagogia € ao mesmo tempo licenciatura e bacharelado, diferente do que foi

definido na DCNP(2006), que instituiu o curso de pedagogia apenas como licenciatura:

A unidade entre licenciatura e bacharelado nos cursos de
Pedagogia relaciona-se diretamente com a idéia da docéncia
como fulcro do processo formativo dos profissionais da educacao,
dando suporte conceitual e metodoldgico para a unido entre teoria
e pratica. (SCHEIBE, 2007, p.60)

Fanco, Libaneo e Pimenta, (2007), ao submeter a critica as DCNP(2006),
mencionam que:

O texto das diretrizes , apesar de ndo usar usar a denominacao
“pacharelado”, define a parte inicial do curso (eixo um) como
“licenciatura” e determina que o outro eixo “sera definido conforma
os projetos de cada instituigdo” Isso na pratica significa duas
coisas: a. a identidade nacional do pedagogo passa a ser a de
professor; b. o eixo dois tem grande chance de ser configurado
como “habilitagbes” (bacharelado) conforme a realidade do lugar!
E as duas coisas significam retrocesso e inadequagado do texto.
(FRANCO, LIBANEO, PIMENTA, 2007, p.93)

Segundo esses autores, a pedagogia néo é apenas docéncia, portanto ndo pode
ser apenas licenciatura. Porém, como a DCNP (2006) n&o traz regulamentagdes claras,
esse aprofundamento configurado como habilitagdo corre o risco de tornar-se um novo
nicho para as faculdades particulares, que podem ministrar o curso como acharem
melhor, sem preocupacido com a qualidade da formacao.

Selma Garrido Pimenta em recente palestra na Semana da Educagao do curso de
Pedagogia da UNESP (outubro/2013), discursou sobre a organizagdo do curso de
pedagogia, e abordou o fato de os cursos de Pedagogia terem duvida se formavam o
professor, ou o gestor, ou o pesquisador, etc. O préprio professor precisa ser polivalente
e dar conta da educacéo infantil, da educagao fundamental, da inclusdo, das avaliagdes
institucionais. Isso gera um problema para os cursos de formagao desses professores.
Nas palavras de Pimenta (2013) : “A pedagogia forma para tanta coisa e no final ndo
forma para nada”. Além dos problemas da formacio, ainda ha desvalorizagdo da

profissdo com precarias condi¢cbes de trabalho e baixos salarios. Ainda nessa ocasido a
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palestrante falou sobre o estagio como principal fator de articulagéo teoria e pratica e
apresentou sua proposta : Pedagogia como graduagdo dividida em licenciatura e
bacharelado. Licenciatura para formar o professor polivalente para a educagéo infantil e
primeiro ciclo do ensino fundamental (0 a 11 anos), com PPP explicito para essa
formagcado e o estagio como articulagdo com a pratica. Depois o Bacharelado em
pedagogia para licenciados em geral.

Tendo em vista as novas organiza¢des do mercado de trabalho, a participacdo do
pedagogo torna-se importante ndo s6 na escola, mas “ em todas as instancias em que
haja a necessidade da pratica educativa, pois ele atua diretamente nos processos de
transmissao e assimilagdo de saberes da formagao humana.” ( SILVA, MACEDO, 2009,
p.3) Nesse contexto surge a pedagogia empresarial que foi um interesse que surgiu das
proprias empresas que passaram a considerar a educacao de seus funcionarios como
fator de sucesso e competitividade; a pedagogia hospitalar, que € uma forma de
educacgao formal ja regulamentada por lei para criangas enfermas que os cursos de
Pedagogia, mesmo intitulados como licenciatura, pouco estdo conseguindo abordar; a
pedagogia social realizada por ONGs e instituicbes e a pedagogia ambiental, ligada as
questdes de sustentabilidade e de responsabilidade social. Considerando todas essas
novas areas da pedagogia, € necessario refletir sobre uma forma do curso abranger
minimamente todas elas, e uma graduacdo que contemplasse licenciatura e bacharelado
em pedagogia realmente poderia estender o tempo de formagdo e possibilitar mais

aprofundamento tedrico e pratico em cada uma dessas questoes.

CONSIDERACOES FINAIS

Vivemos em uma sociedade e em um periodo histérico onde o conhecimento
torna-se cada vez mais importante, e o curso de Pedagogia fica em evidéncia por formar
os educadores responsaveis pela formagédo das pessoas. Porém, o curso de Pedagogia
nao & apenas um curso de formagdo de docentes, pois abrange também a educagéo
como ciéncia, formando o especialista em educagao que atuara em espagos escolares e
nao escolares, o gestor educacional e o pesquisador que deve desenvolver teorias que
auxiliem a pratica. O maior dilema da pedagogia é ser ao mesmo tempo teoria e pratica:
a pratica deve sempre ser o ponto de partida para a pesquisa educacional, e as teorias
geradas pela pesquisa precisam retornar a ela como uma resposta aos seus anseios.

As DCNP(2006) sao fruto de um processo longo e inconcluso. As organizacdes
multilaterais e instituigdes internacionais, articuladas ao interesse do capital, ditaram
muitas regras com o objetivo de consolidar e justificar as desigualdades geradas pelo

proprio sistema capitalista. Os educadores e especialistas em pedagogia uniram-se com
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sua visao critica para buscar uma legislagdo mais democratica, mas foram mais uma vez
frustrados. A briga de interesses que influenciaram a elaboragéo da lei resultou em uma
legislacao repleta de imprecisdes tedricas e ambiguidades.

Apos 15 anos de discussbes e polémicas, a resolugcdo nao
contribui para a unidade do sistema de formacdo, ndo avanca no
modo necessario de formacado de educadores para a escola atual,
ndo ajuda a elevar a qualidade dessa formagdo e, assim, afeta
aspiragbes de elevagéo no nivel cientifico e cultural dos alunos
das escolas de ensino fundamental (FRANCO, LIBANEO,
PIMENTA, 2007, p.94)

Considerando que o mercado de trabalho do pedagogo amplia-se para esferas
cada vez mais amplas de atuagdo, a Pedagogia definida apenas como licenciatura pela
DCNP,( BRASIL, 2006) ja nao é capaz de formar o profissional para inserir-se em todos
0s espagos que se abrem a sua atuagao. O curso de Pedagogia em virtude das DCN/P
(2006) foi definido apenas como licenciatura, em uma tentativa de agrupar os
conhecimentos de licenciatura e bacharelado. Porém essa organizacdo do processo
formativo que as diretrizes apontam acaba prejudicando a formagéo do pedagogo, tanto
como professor da educagao basica, como gestor escolar e também como pedagogo em
espagos nao escolares. O curso de pedagogia ao propor formar para muitas atividades
(professor, gestor, pesquisador, pedagogo extra-escolar), acaba n&o formando
adequadamente para nenhuma das fungdes que se propoe.

Nesse sentido acreditamos ser coerente a proposta de Franco, Libaneo e
Pimenta (2007), e Pimenta (2013), autores que definem a pedagogia a partir de trés
dimensbes, epistemoldgica, pratica e disciplinar e sugerem que o curso seja definido
como graduacao, oferecido nas modalidades de licenciatura e bacharelado. Dessa forma
seria possivel aumentar a qualidade do processo formativo tanto dos professores da
educacao basica quanto de pedagogos para atuarem na pesquisa educacional, na gestao
dos estabelecimentos escolares ou entdo nos espagos extra-escolares que também
estdo se abrindo a essa atuacgéo.

Embora a lei promulgada em 2006 tenha sofrido muitas criticas pontuais dos
especialistas em educacao, ja esta em vigor ha 8 anos e ainda nao foi revista. Esse fato
nos faz pensar que o poder publico ndo tem comprometimento com a educagao de
gualidade, ou entdo que sequer se importa com a opinido dos educadores e especialistas
que se organizam e lutam por relagbes mais democraticas. Nesse sentido, como alunos
desse curso propomos como urgente uma revisdo das DCN/P (2006) com o intuito de
assegurar uma diretriz curricular que forme para a licenciatura e, também, uma outra que
forme para o bacharelado. A ampliagdo do espago de atuacdo do pedagogo, e sua

insercdo no mercado de trabalho, como por exemplo, no caso da pedagogia empresarial,
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social, hospitalar, nos alerta para a necessidade de discussédo e reflexdo das DCN/P
(2006).

E por tudo isso que se requer uma legislagdo clara, consistente e,
ao mesmo tempo aberta a complexidade e diversidade da
realidade, para além das divergéncias académicas e politicas. A
educagéo brasileira continua carente dessa legislagdo. (FRANCO,
LIBANEO, PIMENTA, 2007, p.94).
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