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RESUMO

Objetivo: Este estudo teve o objetivo de caracterizar e comparar as habilidades
preditoras de leitura de escolares dos 12 e 2° anos do Ensino Fundamental em tempos
de pandemia da Covid-19. Método: Participaram deste estudo 40 escolares na faixa
etéria de 6 a 7 anos de idade, de ambos os sexos, da rede municipal de Marilia-SP.
Os escolares foram divididos em quatro grupos: Grupo | (Gl), composto por 11
escolares do 12 ano do Ensino Fundamental, sendo 36% do sexo feminino e 64% do
sexo masculino; Grupo Il (Gll), composto por 9 escolares do 2° ano do Ensino
Fundamental, sendo 22% do sexo feminino e 78% do sexo masculino, todos avaliados
durante a pandemia; Grupo Il (Glll), composto por 20 escolares avaliados antes da
pandemia, pareados com Gl e Gll em relagdo ano escolar e a idade cronolégica,
retirados do Banco de dados fornecido Pelo Laboratério de Investigacdes dos Desvios
de Aprendizagem (LIDA), da Universidade Estadual Paulista — “Julio de Mesquita
Filho”, Campus Marilia — SP; Grupo IV (GIV), composto por 20 escolares,
representou a juncdo dos Gl e Gll. Todos os escolares foram submetidos ao Protocolo
de Identificagdo Precoce dos Problemas de Leitura (IPPL), composto por 13 provas
referentes as habilidades metafonoldgicas (silabicas, fonémicas e de rima) e a leitura.
Os resultados descrevem que os Gl e Gll, no geral, sdo estatisticamente semelhantes.
O Glll diferencia-se do Gl e Gll, enquanto o Glll e GIV se apresentam estatisticamente
diferentes. Isto sugere que o grupo pré-pandemia apresentou as habilidades
preditoras de leitura mais desenvolvidas do que 0s grupos pesquisados durante a
pandemia. Conclusdo: Os escolares dos anos iniciais de alfabetizagdo apresentaram
dificuldades quanto as habilidades metafonoldgicas (intrassilabicas, silabicas e
fonémicas) e de leitura, sugerindo falhas no ensino sistematico das habilidades
preditoras para a leitura em contexto escolar. Este estudo corrobora pesquisas
anteriores que demonstram que as habilidades de Analise Fonémica e Leitura
Silenciosa ja se encontravam prejudicadas antes da pandemia. A pandemia pode ter
resultado no agravamento do desenvolvimento das habilidades preditoras e de leitura,
por causa da adogdo da educagdo remota emergencial, para a populacdo deste
estudo. Porém, tanto as pesquisas anteriores a pandemia quando este estudo,
concordam em sugerir a necessidade de investimento no ensino sistematico e
explicito da relagdo grafema-fonema para que ocorram ganhos no desenvolvimento
das habilidades preditoras e de leitura.

Palavras—chave: Habilidades Preditoras de Leitura, Ensino Remoto, Pandemia



ABSTRACT

The objective of this study was to characterize and compare the predictive reading
skills of 1st and 2nd year students of Elementary School | in times of a pandemic.
Method. Twenty schoolchildren aged between 6 and 7 years old, of both sexes, from
the municipal network of Marilia-SP participated in this study. The students were
divided into two groups: Group | (Gl): composed of 11 students from the 1st year of
Elementary School |, 36% female and 64% male; Group Il (Gll): composed of 9
students from the 2nd year of Elementary School |, 22% female and 78% male;
evaluated during the Pandemic. Group Il (Glll): composed of 20 students, paired with
Gl and Gll in relation to school year and chronological age, were taken from a database
provided by the Laboratory of Investigations of Learning Deviations (LIDA), from
Universidade Estadual Paulista — “Julio de Mesquita Filho”, Campus Marilia — SP,
evaluated before the pandemic and Group IV (GIV): composed of 20 schoolchildren,
being the junction of groups Gl and Gll. All students were submitted to the Protocol for
Early Identification of Reading Problems (IPPL), consisting of 13 tests, being
metaphonological (syllabic, phonemic and rhyming) and reading skills. The results
describe that Gl and Gll in general are statistically similar. That Glll differs from Gl and
Gll and that Glll and GIV are statistically different. This shows that the pre-pandemic
group had much more developed predictive reading skills than the groups surveyed
during the pandemic. Conclusion. The students in the first and second years presented
difficulties in terms of metaphonological (intrasyllabic, syllabic and phonemic) and
reading skills, suggesting failures in the systematic teaching of predictive skills for
reading in a school context. The pandemic may have resulted in difficulties in the
development of these skills due to the adoption of remote education for the population
of this study. However, both research prior to the pandemic and this study agree in
suggesting the need for investment in systematic and explicit teaching of the
grapheme-phoneme relationship so that gains in the development of predictive and
reading skills occur.

Keywords: Predictive Reading Skills, Remote Learning, Pandemic
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1. INTRODUCAO

O artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1998) estabelece que a
educagdo € reconhecida como um direito fundamental de todos, que deve ser
compartilhado entre Estado, familia e sociedade, e promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, garantindo ao individuo o seu pleno desenvolvimento
COMO pessoa, seu preparo para exercer a cidadania e sua qualificacédo para o trabalho.

No Brasil, os documentos normativos guiam os parametros educacionais para
garantir o desenvolvimento das diversas competéncias e habilidades em todas as
areas do conhecimento.

Sendo assim, para promover a equidade educacional, elaborou-se a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018), que delineia as competéncias
relacionadas a leitura para todos os niveis educacionais. Desta forma, a educacao
infantil fixa o encargo de observar, refletir e verbalizar conhecimentos considerados
preditores para a leitura, como a rima e aliteragdo. Nos primeiros dois anos do Ensino
Fundamental, a énfase encontra-se na alfabetizacao voltada para o desenvolvimento
das habilidades de leitura e escrita.

Existem também instrumentos avaliativos sobre a aquisicao da leitura, como,
por exemplo, o Programa de Avaliacao Internacional de Alunos — PISA. Esta
avaliacao, realizada em 2018 pela Organizacao para Cooperacao e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE, 2018), mostrou que 50% da populagao brasileira com 15 anos de
idade nao alcancam o nivel minimo em leitura, e indica que eles precisam de
instrucées mais claras e explicitas para compreenderem os textos lidos (Instituto
Nacional de Estudos Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP, 2018).

Pesquisas ja realizadas (TORGESEN; WAGNER; RASHOTTE, 1994;
ANTONY; LONIGAN, 2004; TIRAPEGUI; GAJARDO; ORTIZ, 2005; TENORIO;
AVILA, 2012) comprovam que, dentre as habilidades do processamento fonolégico, a
consciéncia fonoldgica € a que melhor viabiliza a aquisicao da leitura.

Para Barreira e Maluf (2003), a consciéncia fonolégica é o termo utilizado de
forma genérica para referir-se a habilidade de analise das unidades sonoras
constituintes das palavras na linguagem oral. Neste estudo, esta habilidade sera
tratada como habilidade metafonolégica, considerando que esta € a terminologia
utilizada atualmente para descrever as habilidades de reflexdo sobre a linguagem.

Essa distincdo se da porque muitos confundem a consciéncia fonolégica com a
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sensibilidade fonoldgica, desconsiderando, assim, sua profundidade de reflexao
(SCLIAR-CABRAL, 2003).

Tal habilidade faz parte do processamento fonoldgico, que é parte integrante
das habilidades para se aprender a ler, e se divide em: habilidades metafonolégicas,
meméria operacional fonolégica e nomeacao automatica rapida (TENORIO; AVILA,
2012).

Com relacdo as habilidades iniciais para a aquisi¢ao da leitura, encontram-se o
conhecimento do sistema alfabético, a leitura silenciosa, a leitura de palavras e nao
palavras e a compreensao auditiva de sentencgas a partir de fonema dado.

Para a crianga conseguir ler, € necesséario que ela, de forma consciente,
manipule os sons constituintes das palavras, desde que tenha se desenvolvido ao
nivel de percepcao de fonemas. Porém, inimeras pesquisas (QUEIROGA; BORBA;
VOGELEY, 2004; PAES; PESSOA, 2005; CARNARIO et al., 2006; GINDRI; KESKE-
SOARES; MOTA, 2007; SILVA; CAPELLLINI, 2011) tém mostrado que, no Brasil, o
ensino da leitura nas séries iniciais do Ensino Fundamental tem se voltado para
questdes silabicas, conhecimento este que deveria ter sido apropriado na educacgao
infantil, quando o trabalho com palavras, rimas e silabas deveria ser enfatizado, uma
vez que sao garantidos pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).

Questiona-se, aqui, 0 momento em que se iniciam as dificuldades no processo
de ensino e aprendizagem da leitura. E ao analisar quando os problemas com as
instrugdes explicitas comegam a aparecer na vida escolar, é necessario analisar o
inicio da alfabetizagdo e os primeiros anos da educagao formal de leitura, periodo
estipulado para o desenvolvimento das habilidades preditoras de leitura. Entretanto,
no periodo da pandemia Covid-19, com a adogédo do ensino remoto emergencial, o
acesso as vivéncias para o desenvolvimento das habilidades preditoras de leitura nem
sempre ficou garantido, pois muitos foram os desafios advindos da implementag¢éao do
mesmo.

Este estudo divide-se em capitulos de referencial tedrico, em que constam os
conteudos curriculares para a Educacdo Infantil e séries iniciais do Ensino
Fundamental, regidos pelos érgaos competentes nacionais e embasados na Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018). Os aspectos de desenvolvimento das
habilidades metafonolégicas sdo abordados com o intuito de descrever a ordem do
desenvolvimento das habilidades preditoras da leitura, bem como a importancia de

tais conhecimentos para a aquisicao da leitura em um sistema alfabético.
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E preciso compreender que o processamento fonolégico é fundamental para o
bom desempenho das habilidades de leitura, pois o baixo desempenho nesta
habilidade pode indicar possiveis riscos para dificuldades ou transtornos de leitura.
Isto porque tal processamento é responsavel pelo uso da informacao fonolégica, ou
seja, pelo reconhecimento, identificagdo e manipulagdo dos sons de uma lingua.

Também devem ser considerados os estudos referentes as rotas de leitura e
os caminhos percorridos para sua realizagdo, demonstrando a necessidade de se
conhecer as etapas e caminhos percorridos para o desenvolvimento da leitura.

Finaliza-se o referencial te6rico com estudos atuais sobre as consequéncias da
pandemia da Covid-19 para o ensino das habilidades preditoras de leitura e
apresenta-se o0 ensino remoto emergencial como um dos fatores de dificuldade para
0 ensino explicito e sistematizado tdo necessario para o desenvolvimento da leitura.

Este estudo apresenta grande relevancia para a area da educacao e da saude
por ser elaborado no momento de transigdo entre o ensino remoto emergencial e 0
ensino presencial, sugerindo uma possivel lacuna na aquisicao e aprendizagem de
habilidades preditoras de leitura. Justifica-se este estudo, pois a COVID-19 exigiu o
isolamento social em funcao da rapida contaminacao, a possibilidade de 6bitos e a
falta de meios para evitar até o desenvolvimento da vacina o seu acesso a todos.
Entretanto, ainda sdo escassos estudos que tematizem a aquisi¢ao e a aprendizagem
de habilidades preditoras da leitura, em momento de pandemia.

Assim, parte-se da hipotese de que com a pandemia houve um agravamento
no desenvolvimento das habilidades preditoras de leitura em virtude das inimeras
dificuldades impostas pelo ensino remoto emergencial. Ressalta-se que algumas das
dificuldades no ensino e aprendizagem ja existiam antes da pandemia, todavia foram
acentuadas neste processo.

A fim de definir a nomenclatura relativa aos anos do Ensino Fundamental, a
BNCC indica que, dos 1° aos 5° anos, considera-se Ensino Fundamental — Anos
iniciais. Porém, como este estudo apresenta dados relativos aos primeiros dois anos
do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, para facilitar a leitura e compreensao do leitor,
neste trabalho, serdo utilizados anos correspondentes aos 12 e 2° anos do Ensino
Fundamental (BRASIL, 2018).

Com base no exposto, este estudo teve como objetivo caracterizar e comparar
as habilidades preditoras de leitura de escolares dos 12 e 2° anos do Ensino

Fundamental em tempos de pandemia da Covid-19.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Muito tem se discutido nas ultimas décadas sobre a fungdo do ensino das
habilidades metafonolégicas e de leitura, tanto no periodo pré-escolar como nos
primeiros anos do Ensino Fundamental. Os estudos realizados comprovam
cientificamente que tais habilidades contribuem para uma aquisicao eficaz da leitura
e esta, por sua vez, capacita o escolar para seu desenvolvimento integral
(GOMBERT,1992; CHARD; DICKSON 1999; CERVERA-MERIDA; YGUAL-
FERNADEZ, 2003; SCLIAR-CABRAL, 2003; DE OLIVEIRA, 2005; GODOQY;
PINHEIRO, 2013; GERMANO; CAPELLINI, 2016; CORREIA; BARBOSA;
GUIMARAES, 2017; TEIXEIRA; AZEVEDO, 2021).

Esta preocupacado educacional esta, também, evidente em documentos
normativos que visam ao ensino equalitario e capacitador, como na Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018).

Assim, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018) constitui
um documento regulador e normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens e competéncias essenciais, para o desenvolvimento do escolar.
Ela pauta-se em outras propostas legislativas, como as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagao Basica - DCN (BRASILIA, 2010), que orientam os principios
éticos, politicos e estaticos para a formagao integral do individuo, para a construcao
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. Alicerga-se no Plano Nacional de
Educacao — PNE (BRASIL, 2001) para assegurar ao alunado seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento. A Constituicdo Da Republica Federativa do Brasil
(1988) determina

a educacao como direitos de todos e dever o Estado e da familia, sendo ela
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (BRASIL,1988).

A BNCC (BRASIL, 2018) explicita que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional — LDB (BRASIL, 1996) estabelece a relagédo entre o ensino basico
comum, as competéncias a serem desenvolvidas e os curriculos diversificados. Ou
seja, ela manifesta a necessidade de ndo apenas garantir os conteudos minimos para
uma formacéo basica e comum, mas também os conteudos curriculares gerados pelas
demandas regionais e locais a partir do contexto socioeconémico e cultural da clientela

a ser atendida.
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Desta forma, a BNCC (BRASIL, 2018) é o documento norteador para a
organizacdo dos conteudos, competéncias e habilidades a serem ensinadas e
aprendidas em todos os anos da Educacdo Basica. E o documento mais atual
publicado para nortear as praticas pedagdégicas diarias e nacionais vigentes.

Como a Educacgéo Infantil € considerada a primeira etapa da Educagéo Basica
e € 0 momento em que a crianga esta em processo de socializagdo estruturada fora
de sua vida familiar, o alunado traz para o ambiente escolar seus conhecimentos e
vivéncias prévias, e estas precisam ser o ponto de partida para a aquisicao de
conteudos escolares. A ele estd garantido o direito de conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se. Assim, ao final desta fase educacional e por meio
de diversas atividades intencionais pedagdgicas, as criangas de cinco anos devem ter
desenvolvido as habilidades, conforme descrito no Quadro 1 (BRASIL, 2018).

Quadro 1 - Conteudos garantidos pela BNCC (BRASIL,2018) para o
desenvolvimento das competéncias necessarias para a Educacao Infantil.

» Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da linguagem
oral e escrita (escrita esponténea), de fotos, desenhos e outras formas de expressao.

» Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cangoes, criando rimas, aliteragées e
ritmos.

» Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e ilustragdes e tentando
identificar palavras conhecidas.

* Recontar histérias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos e de
encenagdes, definindo os contextos, os personagens, a estrutura da histéria.

» Recontar histérias ouvidas para produgao de reconto escrito, tendo o professor como
escriba.

* Produzir suas proprias historias orais e escritas (escrita espontanea), em situagoes
com fungéo social significativa.

» Levantar hipdteses sobre géneros textuais veiculados em portadores conhecidos,
recorrendo a estratégias de observacgao gréafica e/ou de leitura.

» Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de um adulto e/ou para
sua proépria leitura (partindo de seu repertorio sobre esses textos, como a recuperagao
pela memdria, pela leitura das ilustragdes, etc.).

» Levantar hipbteses em relagao a linguagem escrita, realizando registros de palavras e
textos, por meio de escrita espontanea.

» |dentificar e selecionar fontes de informagdes, para responder a questées da natureza,
seus fenébmenos e sua conservagao.

Fonte: Adaptado dos campos de experiéncias da BNCC, p. 41-48. (BRASIL, 2018).

As habilidades propostas pela BNCC, como conhecimentos minimos e
comuns a serem alcangados durante a Educacgado Infantil, sdo preditores das
aprendizagens subsequentes propostas no Ensino Fundamental (BRASIL, 2018).
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O Ensino fundamental de 9 anos é a etapa mais longa da Educacao Basica,
atendendo estudantes de 6 a 14 anos. Esta compreende uma fase de grandes

desenvolvimentos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais, emocionais, entre outros.

Como ja indicado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de Nove Anos (Resolugdago CNE/CEB n? 7/2010), essas
mudangas impdem desafios a elaboragao de curriculos para essa etapa de
escolarizagao, de modo a superar as rupturas que ocorrem na passagem nao
somente entre as etapas da Educacdo Basica, mas também entre as duas
fases do Ensino Fundamental: Anos Iniciais e Anos Finais. (BRASIL, 2018,
p.33);

Neste periodo da vida, a relagdo com as multiplas linguagens, inclusive 0 uso
social da leitura e da escrita, permite a participagdo no mundo letrado e a construgao
de novas aprendizagens. Ampliam-se as experiéncias para a aprendizagem € 0
desenvolvimento da oralidade e dos processos de percepg¢do, compreensao e
representacdo, elementos importantes para a apropriacdo de escrita alfabética e
outros sistemas de representacao.

Para De Oliveira (2005), a escrita passou por varios estagios evolutivos até se
chegar a escrita alfabética. O autor elucida tal evolugdo como sendo uma transposi¢ao
da forma de representacao de conteudos para o plano das expressoes. Isto significa
uma mudancga no enfoque na escrita. Se a escrita nasceu como uma necessidade de
registro do significado do que ela representava (ex.: a escrita pictografica), hoje, com
a escrita alfabética, ha a representacao da natureza do elemento representado.

Assim, de acordo com Cunha e Capellini (2009), para a realizagdo da escrita
alfabética, como no caso da Lingua Portuguesa, é necessario atribuir uma letra (ou
marca grafica) para os sons produzidos, ou seja, a escrita representa os sons da fala.

Seabra e Dias (2012) afirmam que é preciso compreender o principio alfabético
como possuidor de dois fatores para que o individuo realize a leitura de forma
satisfatéria. Assim, o principio alfabético € constituido pela habilidade de
conhecimento das correspondéncias grafo-fonémicas e das habilidades
metafonolégicas.

Tal visao é aceita pelos documentos de carater normativo, como a BNCC, que
expde a necessidade de o estudante conhecer o alfabeto e a mecéanica inerente a
leitura e escrita, ou seja, a relacao entre grafema e fonema, mas também torna claro
que esta é uma relacao de extrema complexidade, pois estar alfabetizado é possuir a
capacidade de “codificar e decodificar os sons da lingua em material grafico” (BRASIL,

2018).
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O documento normativo destaca a compreensao de que, para conhecer e atuar
no desenvolvimento da alfabetizacdo, € necessario que o desenvolvimento da

consciéncia fonoldgica esteja voltado para a aquisicao da lingua-mae.

Nesse processo, é preciso que os estudantes conhecam o alfabeto e a
mecanica da escrita/leitura — processos que visam a que alguém (se) torne
alfabetizado, ou seja, consiga “codificar e decodificar” os sons da lingua
(fonemas) em material grafico (grafemas ou letras), o que envolve o
desenvolvimento de uma consciéncia fonologica (dos fonemas do portugués
do Brasil e de sua organizagdo em segmentos sonoros maiores como silabas
e palavras) e 0o conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil em seus
varios formatos (letras imprensa e cursiva, mailsculas e minusculas), além
do estabelecimento de relagbes grafofbnicas entre esses dois sistemas de
materializagédo da lingua (BRASIL, 2018, 90).

A BNCC entrou em vigor no ano de 2019 para a Educacao Infantil e o Ensino
Fundamental. Ela traz a necessidade do trabalho para a aquisicdo das habilidades
metafonoldgicas e de leitura quando estabelece que a alfabetizacao infantil deve
ocorrer nos 12 e 2° anos do Ensino Fundamental.

Assim, o quadro apresenta os conteudos a serem desenvolvidos nas séries
iniciais do Ensino Fundamental e esclarece que aquele documento normativo
apresenta as etapas a serem avancgadas pela crianca até que ela compreenda a

construcao da lingua escrita.

QUADRO 2 - Conteudos a serem desenvolvidos nas séries iniciais do ensino

fundamental, descritos pela bncc.

» Diferenciar desenhos/ grafismo (simbolos) de grafemas/letras (signos);

» Desenvolver a capacidade de reconhecimento global de palavras (que chamamos de
leitura “incidental”, como é o caso da leitura de logomarcas em ré6tulos), que sera depois
responsavel pela fluéncia em leitura;

»  Construir o conhecimento do alfabeto da lingua em questéo;

» Perceber quais sons se deve representar na escrita e como;

» Construir a relagdo fonema-grafema: a percepgao de que as letras estao representando
certos sons da fala em contextos precisos;

» Perceber a silaba em sua variedade como contexto fonoldgico desta representagao;

* Até, finalmente, compreender o modo de relacdo entre fonema e grafemas, em uma lingua
especifica.

Fonte: Retirado da BNCC, p. 91 (BRASIL, 2018).

A BNCC aponta para o fato de a alfabetizacao, ou seja, o desenvolvimento do
conhecimento das relagdes fonografémicas se estender pelos dois primeiros anos do
Ensino fundamental. Para este periodo de aprendizagem, ela propde o trabalho com
géneros textuais, como listas diversas, bilhetes, convites, receitas, fotolegenda,

manchetes, etc., pois tais textos, por terem menor complexidade em sua estrutura,
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favorecem maior atencdo na grafia e leitura. Assim, os textos que ja lhes eram
familiares desde a Educacéo Infantil, como cantigas, receitas, regras de jogos e suas
vivéncias cotidianas, ganham maior complexidade e avangcarao nos anos posteriores
tendo como um novo enfoque as questdes ortograficas e gramaticais (BRASIL, 2018).

As orientagdes da BNCC mostram ser uma tarefa bem complexa, exige o
dominio do sistema de escrita da Lingua Portuguesa do Brasil, pois requer o
desenvolvimento das competéncias e analises e de transcodificacdo linguistica, em
uma lingua que, apesar de conter 26 grafemas, apenas 7 deles possuem relacao
regular direta entre fonema e grafema. O portugués do Brasil apresenta falas
regionais, sociais e alofones (que sdo as variantes fonéticas de um fonema). Desta
forma, o conhecimento do alfabeto ajudara a neutralizar as variagdes na escrita. A
BNCC torna evidente a necessidade do conhecimento do alfabeto, bem como de todo
0 mecanismo para a relacao da escrita e leitura, como até agora apresentado. Tais
habilidades capacitam o escolar para o desenvolvimento continuo da aprendizagem
da leitura e escrita, porém as irregularidades da lingua levam longo tempo para serem
conquistadas, devendo ser ensinadas com maior enfoque a partir do 3% ano do Ensino
Fundamental | (BRASIL, 2018).

Por isto, um fator na aquisicao da leitura é a forma como ocorre o ensino desta
habilidade. Correia, Barbosa e Guimaraes (2017) comprovam em seu estudo que o
ensino explicito dos elementos sonoros e morfolégicos auxiliam na aquisicao da leitura

e escrita. Assim como previsto legalmente na BNCC:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a agao pedagdgica deve ter
como foco a alfabetizagéo, a fim de garantir amplas oportunidades para que
os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado
ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu
envolvimento em préticas diversificadas de letramentos. Como aponta o
Parecer CNE/CEB n® 11/201029, “os conteudos dos diversos componentes
curriculares [...], ao descortinarem as criangas o conhecimento do mundo por
meio de novos olhares, Ihes oferecem oportunidades de exercitar a leitura e
a escrita de um modo mais significativo” (BRASIL, 2010).

Como j& citado, o ensino formal deve assegurar ao individuo o direito ao seu
pleno desenvolvimento e ao preparo para o exercicio da cidadania e qualificacao para
o trabalho (Brasil, 1988). Mas, segundo a OCDE (INEP, 2018), 6rgdo que coordena
o Programa Internacional de Avaliagao dos alunos (Pisa, na sigla em inglés), o cenario
atual no Brasil encontra-se da seguinte maneira, segundo dados analisados por

Teixeira e Azevedo (2021):

Percebemos que as dificuldades de leitura e compreensao comegam cedo.
No terceiro ano do ensino fundamental, 22% dos alunos conseguem ler
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somente palavras soltas. Cinco anos depois, 55% dos estudantes brasileiros
estdo abaixo do nivel 2 de leitura, considerado pela Organizagdo para
Cooperagdo e Desenvolvimento Econ6mico (OCDE) o nivel minimo
necessario para o exercicio pleno da cidadania (INEP, 2018). Ou seja,
conseguem identificar somente informagdes explicitas em textos curtos. Com
base nesses numeros, concluimos que o ensino eficiente da leitura ainda se
constitui um desafio no Brasil.

Torna-se notéria a dificuldade em se atingir os niveis basicos para o exercicio
da cidadania, como proposto pelos 6rgaos nacionais e internacionais. Outro fator
importante exposto pela OCDE é o fato de a leitura ser um fator preponderante para
o0 exercicio ativo da cidadania (TEIXEIRA; AZEVEDO, 2021).

Para Godoy e Pinheiro (2013), a leitura e a escrita instrumentalizam o individuo
para o exercicio da cidadania. As autoras demonstram como a pratica da leitura
encontra-se presente na vida didria de uma sociedade e mostra como os individuos
buscam a compreensao de diversos conteudos por meio da leitura. Elas expdem o
resultado de uma revisao realizada pela Comissao de Educacéao e Cultura da Camera
dos Deputados, em Brasilia, que passou a “recomendar o ensino de base fénica de
forma sistematica, uma vez que a superioridade deste foi suficientemente
demonstrada na literatura” (GODOY; PINHEIRO, 2013, p.11).

Outro aspecto resultante de tal revisado foi a discussao sobre qual método fénico
traria maiores ganhos para a aprendizagem de leitura, e concluiram ser o método com
o ensino explicito da decodificacao fonoldgica, ou seja, o que se utiliza de forma
eficiente da correspondéncia grafema-fonema. As autoras ressaltam a importancia do
conhecimento desta relagdo para a aquisicdo do principio alfabético e como a
habilidade fonémica impulsiona o aprendizado da leitura e escrita.

A segquir, verificar-se-4 como as habilidades metafonolégicas se desenvolvem
e se estruturam em sua evolugéo para o alcance da habilidade fonémica.

A sensibilidade fonoldgica € considerada como o reconhecimento dos sons da
linguagem falada, ela ndo equivale as habilidades metafonolégicas. Scliar-Cabral
(2003) afirma que a sensibilidade sonora corresponde a percepcao e discriminacao
sonora das palavras. Segundo a autora, as habilidades metafonoldgicas sdo algo além
da discriminacao sonora, pois elas sao a reflexao sobre as propriedades fonoldgicas.
Neste trabalho, sera utilizado o termo habilidades metafonolégicas para caracterizar
as agoes reflexivas sobre a fonologia.

As habilidades metafonolégicas estdo entrelagadas a outras habilidades

necessarias para o desenvolvimento linguistico. Para Maluf, Zanella e Pagnez (2006),
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a consciéncia linguistica € a capacidade de refletir sobre a linguagem falada. Ramos
(2020) relata ser a habilidade metalinguistica um arcabougo de outras habilidades
linguisticas, tais como: fonol6gicas, morfoldgicas, sintaticas, semanticas, pragmaticas
e textuais. Ao se desenvolver tais habilidades, a lingua passa, entdo, a ser objeto do
pensamento infantil.

Autores, como Gombert (1992), Chard e Dickson (1999); Cervera-Mérida e
Ygual-Fernadez (2003) e Germano e Capellini (2016), trazem a nocédo do
desenvolvimento progressivo das habilidades metafonol6gicas e propdem quatro
momentos distintos de sua aquisicao. O primeiro estagio seria a fase sem fonologia,
reconhecida nos primeiros meses de vida da crianga, quando esta apresenta
balbucios. Aqui h& o inicio da discriminagéo dos sons da lingua e ja demonstra haver
uma maturacdo das estruturas biolégicas de percepcao e produgdo da fala. O
segundo momento ocorreria ente 0 seis meses e um ano, com a producao dos
primeiros fonemas consonantais (/p/, /m/, /t/, /k/) e vocalicos (/a/, /i/, /u/), com a
producao de palavras isoladas. No terceiro momento, a crianca esta entre os 18 e 24
meses e realiza producao de frases simples e compreensiveis para o adulto. No ultimo
estagio, que se manifesta dos quatro aos seis anos, junto com a aprendizagem da
leitura e escrita, a crianga identifica e produz quaisquer sequéncias de fonemas,
conhecidas ou ndo, com ou sem significado.

Capovilla, Gutschow e Capovilla (2004) propéem a relacdo entre o
processamento fonolégico e os problemas de leitura. Os autores afirmam que
dificuldades relacionadas a percepgao e ao processamento automatico da fala e as
dificuldades relacionadas a segmentacao e a manipulagao intencionais de segmentos
da fala sdo capazes de predizer dificuldades ulteriores na aprendizagem de leitura e
escrita, e que procedimentos de intervengdo voltados ao desenvolvimento de
habilidades metafonoldgicas (especialmente procedimentos para desenvolver a
consciéncia fonoldgica) sao capazes de produzir ganhos significativos em leitura.

Segundo Ramos (2017), grande parte da literatura e estudos sobre a habilidade
metafonoldgica demonstra que ela é uma das fungdes do processamento fonolégico
que mais prediz a aprendizagem do sistema de escrita alfabética (FAISCA; ARAUJO;
REIS, 2015; SEABRA; DIAS, 2012; SOARES; JACINTO; CARNIO, 2012; SPINILLO;
MOTA; CORREA, 2010; MELO; CORREA, 2013; BOWEY et al., 2013; CORREA;
CARDOSO-MARTINS, 2012). Ramos (2017) propde que a habilidade metafonolégica

se refere
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a capacidade de identificar, analisar, manipular, segmentar de forma
intencional as unidades de sons que compdem a fala. E composta por um
conjunto de habilidades, tais como a aliteragéo, a identificacdo de rimas, a
segmentagao e subtracéo de silabas; identificagcdo, segmentagao e subtragao
de fonemas (consciéncia fonémica); tratando-se de um constructo nao
homogéneo, pois inclui competéncias que variam tanto em nivel de
dificuldade como de sua aprendizagem. A consciéncia fonolégica seria,
assim, um conjunto de habilidades que evoluem de identificagdo de unidades
mais evidentes na fala (suprafonémicas), para unidades menos evidentes
(intrassilabicas) e fonémicas.

Para Morais et al. (1998), a consciéncia fonoldgica implica um julgamento
intencional sobre a fonologia de uma lingua. Considera-se que a consciéncia
fonoldgica possui uma estrutura hierarquica e atua em estagios. Estes por sua vez
iniciam com a consciéncia de unidades mais globais e evoluem até chegar a
consciéncia plena dos segmentos fonémicos da fala. Assim, a crian¢a precisara
ignorar o significado da palavra e atentar apenas para sua estrutura fonologica, para
conseguir manipular os sons contidos em uma palavra, em quaisquer dos niveis de
hierarquia da consciéncia fonolégica (PAES; PESSOA, 2005).

Chard e Dickson (1999) apresentam um continuum no desenvolvimento das
habilidades metafonolégicas, conforme observado na Figura 1. Eles consideram que
tais habilidades avangam de atividades menos complexas, como as atividades com
rimas iniciais ou mesmo cancdes com rimas, passando pela segmentacao de frases
(momento em que a crianca percebe que as frases podem ser divididas em palavras),
até chegar a consciéncia fonémica. Esta €, para os autores, a atividade mais complexa
das habilidades metafonolégicas e, consequentemente, a ultima fase na aquisicao de
tais habilidades. Assim, perceber que a linguagem falada pode ser quebrada de
maneiras diferentes (frases em palavras, palavras em silabas e silabas em fonemas)
€ 0 que torna o individuo fonologicamente consciente, pois compreende todos os

niveis fonoldgicos.
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Figura 1. Representagéo do “continuum” das habilidades metafonologicas

Atividades
mais

Segmentagao e
manipulagao

Segmentagao e
manipulacdo

Atividades menos
complexas Segmentacgao de
sentencas

Rimas e
cangdes com rimas

Fonte: adaptada de Chard e Dickson (1999).

Segundo Salles (1999), a consciéncia silabica antecede as habilidades
fonémicas, sendo desenvolvida de forma progressiva de acordo com o aumento da
idade e escolaridade.

Isto sugere que, durante a Educacdo Infantil, as criangcas podem ser
apresentadas as atividades que estimulem a aquisicdo da consciéncia fonoldgica
quando participam de jogos, cantigas, poemas e outras atividades com rima e
aliteracado (STROIEK; SILVA, 2016). Esta € uma das atribuicoes legais da Educagao
Infantil, apresentadas pela BNCC (BRASIL, 2018), como ja discutido anteriormente,
quando apresenta como objetivos: inventar brincadeiras cantadas, poemas e cangoes,
criando rimas, aliteracdes e ritmos.

Em pesquisa realizada com intuito de estudar a relagcdo entre consciéncia
fonoldgica e a aquisi¢cdo da linguagem escrita, a partir da perspectiva psicogenética,
Maluf e Barrera (1997) apontam que criancas em diversas faixas etarias conseguem
identificar semelhancas e diferencas sonoras. Ainda, mostram que os sujeitos sao
sensiveis a rima e a aliteracao, detectando semelhancas fonolégicas, mas isto nao
pressupde a capacidade de isolar sons comuns entre elas.

As autoras descrevem que somente criangas mais velhas conseguem isolar os
segmentos sonoros, € isso é resultado da aprendizagem da leitura e escrita. As

criangas da faixa etaria entre cinco e seis anos podem apresentar, simultaneamente,
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respostas tanto voltadas para os aspectos semanticos como para os fonolégicos,
quando questionadas sobre a reflexdo da escrita de palavras, mas existe uma
evolucao significativa para respostas mais assertivas voltadas aos aspectos
fonolégicos a medida que a idade da crianca aumenta. Afirmam que as respostas
relacionadas a semantica ndo demonstram auséncia de consciéncia fonologica. A
capacidade de analisar as diferencas e/ou semelhancas sonoras, de perceber a fala
em seus segmentos, esta presente e € evolutiva. Confirmam hipéteses levantadas por
outros estudos, mostrando que criangas com quatro anos de idade apresentam maior
frequéncia para segmentacao silabica, e que aos seis anos essa predominancia passa
para a segmentacao fonémica.

Entretanto, destaca-se que ha controvérsias quanto a idade em que as criangas
comegam a apresentar sensibilidade para rimas. Pesquisadores, como Bryant e
Bradley (1983,1991), dizem que aos dois anos a crianca pode apresentar tal
habilidade, ja para Treiman e Zukowki (1991), essa habilidade se desenvolveria aos
trés e quatro anos.

Para Ramos (2005), a consciéncia fonolégica possui uma hierarquia e
apresenta niveis variados de desenvolvimento. Em seus estudos, ela faz afirmativas
pautadas em Gough, Larson e Yopp (1995) e Cardoso-Martins (1995), afirmando que
a consciéncia fonolégica € um fendbmeno continuo, com desenvolvimento hierarquico
e possuidora de graus de dificuldades. Assim, o estagio mais basico seria das
unidades fonoldgicas globais, como a silaba, até chegar ao nivel mais elaborado em
que estdo apoiadas as unidades fonoldgicas exigentes de maior esforgo para sua
percepcao e manipulacdo. Ramos (2005) propde a interpretacao de Gough, Larson e
Yopp (1995), de que a consciéncia fonologica seria estruturada pela escala Guttman.

Uma escala de Guttman é uma escala na qual, se os itens estdo arranjados
sem ordem de dificuldade, cada item é necessario para cada item mais dificil,
e suficiente para cada item mais facil. (...). Ocorreu-nos que a consciéncia
fonoldgica pode constituir uma escala de Guttman, que suas tarefas podem
estar ordenadas de tal maneira que o sucesso em cada item é necessario
para o sucesso em cada item mais dificil, e suficiente para o sucesso em cada
item mais facil. (GOUGH; LARSON; YOPP, 1995, p.29).

Bernardino Junior et al. (2006) descrevem os trés niveis da consciéncia
fonoldgica: habilidades suprassegmentais, com menor exigéncia cognitiva para
identificacao de semelhancas ou diferencas de sonoridade da fala, rima e aliteragao;
habilidades silabicas, com identificacao e discriminacao de silabas, unidades mais

acessiveis da fala, por isso mais isolaveis, em que nao ha necessidade de ignorar a



26

unidade natural da fala, consequentemente, ha a manipulacdo das mesmas; e
habilidades fonémicas, com identificacdo e discriminagdo das unidades minimas da
fala (fonemas), decomposicao e/ou recomposicao de palavras utilizando os fonemas
que as constituem, e, por ndo estarem disponiveis espontaneamente, ha maior
dificuldade de torna-los audiveis, pois precisam ser produzidos de forma isolada.

As habilidades metafonol6gicas podem ser avaliadas por tarefas que verificam
os julgamentos em rima e aliteragdo, sintese, andlise, identificacdo, contagem e
manipulacdo dos segmentos da fala, tanto em niveis silabicos como fonémicos em
palavras ou pseudopalavras (CAPOVILLA; CAPIVILLA, 1998).

Para Maluf e Barrera (1997), € durante o inicio da escolarizacdo, ou seja,
durante a pré-escola e os anos iniciais do Ensino Fundamental, quando a crianca
aprende a ler e escrever, que se desenvolve a capacidade de prestar atencéo a fala.
E neste momento que a crianca passa a analisar a fala em seus segmentos diversos:
palavras, silabas e fonemas.

As autoras ressaltam que o desenvolvimento da habilidade metafonolégica se
relaciona com o desenvolvimento simbdlico das criangas. Apontam para aspectos do
desenvolvimento infantil, quando, no inicio da aprendizagem da leitura e escrita, a
crianca precisa atentar para os valores sonoros das palavras, seu significante, pondo
de lado, neste momento, seu aspecto semantico, seu significado. Salientam os
resultados dos estudos com evidéncias de que ha um longo caminho a ser percorrido,
mesmo apds a descoberta da relagdo entre fala e escrita, pois a criangca deve
compreender ainda como acontece a relacdo de correspondéncia entre grafema e
fonema.

Fukuda e Capellini (2011) salientam a importancia da instrugéo formal para
que os escolares compreendam a relagao grafema-fonema, pois esta aprendizagem
auxilia na alfabetizagdo desenvolvendo habilidades cognitivo-linguisticas necessarias
para a aprendizagem da base alfabética do sistema de escrita do portugués brasileiro.
Em seus estudos, elas comprovam a eficacia que o treinamento das habilidades
fonolégicas e de correspondéncia grafema-fonema trouxe para os escolares,
evidenciando na pés-testagem ganhos na melhora das habilidades fonolégicas e de
leitura.

Junto as habilidades metafonolégicas, a memdéria operacional fonolégica
(MOF) tem um papel fundamental. Por ser a capacidade de armazenar

temporariamente a informacgao sonora, a MOF torna-se essencial ao desenvolvimento
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da leitura. Esta memodria apresenta capacidade limitada e temporaria e sustenta os
cédigos fonolégicos das informacbes verbais, enquanto realiza as tarefas de
processamento das informagcdes (RODRIGUES; BEFI-LOPES, 2009).

Soares, Jacinto e Carnario (2012) concordam com as postulacoes
apresentadas e também afirmam que as informagbes na MOF s&o retidas e
manipuladas temporariamente somente se forem mantidas por meio da repeticdo ou
de sua transferéncia para a memaria de longo prazo. Outros pontos de acordo entre
os autores sdo: o desenvolvimento da MOF acontece concomitantemente ao da
linguagem; ele avanca em conformidade com a idade e escolarizagdo; quanto mais
elaborado for o vocabulario do individuo, maior sera seu conhecimento sublexical e
morfoldgico, resultando em maior facilidade no desempenho de atividades que exijam
a utilizagdo da MOF.

A MOF faz parte de um circuito composto por um controlador de atencao, que
€ o sistema executivo central, e por trés sistemas de suporte que interagem entre si:

a alca visuo-espacial, a alga fonoldgica e o buffer episédico (BADDELEY, 2010).

Figura 2. Apresentacao dos constituintes da Memoria Operacional

Executivo Central

Alca Buffer Alca
Visuo-espacial Episddico Fonoldgica

Fonte: adaptado de Baddeley (2010).

As fungdes do Executivo Central seriam regular as informagdes na MOF, de
forma a gerenciar o processamento e 0 armazenamento das informagdes através das
conexdes entre o sistema viso-espacial e o fonoldgico. Para as autoras, o Buffer
episédico também corresponderia a um sistema de capacidade limitada que traria a
tona as informacdes contidas na meméria de longa duracdo. Assim, ele seria um
sistema atencional que supervisionaria os estimulos que serdo processados,

realizando o direcionamento da atencao e a regulacdo e selecao do fluxo de
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informacdes dentro da MOF, garantindo a realizacdo adequada da tarefa solicitada
(RODRIGUES; BEFI-LOPES, 2009).

Para Baddeley (2010), a alca fonolégica apresenta duas fungdes: uma, “na qual
tracos da memoédria semelhantes a fala sdo registrados e desaparecerdo
espontaneamente em cerca de dois segundos”; e a outra € o “processo pelo qual tais
tracos podem ser atualizados por ensaio verbal ou subvocal, uma atividade que ocorre
em tempo real”. Ja a al¢a Viso-espacial também apresenta um auxilio para o executivo
central como forma de armazenamento de curto prazo para o material visual a ser
sustentado.

Para Baddeley (2011), a memdria operacional forma-se por meio das diferentes
relagdes com o conhecimento a ser adquirido. Quando tal relagédo € constante, o que
se vivencia passa a ficar armazenado na memdéria de longo prazo. Esta memdria sera
a primeira a ser acessada e nela sera feita uma busca para identificar se a informacao
em questdo € nova ou ja nao faz parte dos conhecimentos do individuo. Se a
informacao fizer parte da memdéria de longo prazo, seu acesso sera rapido e até
automatizado, do contrario esta informacao precisara ser sustentada até que se
finalize a operacéo necessaria (BADDELEY, 2011).

Assim, o sistema executivo central regula o fluxo de informagdes da MOF,
unificando os sistemas viso-espacial e fonoldgico. E para realizacao da leitura, seria
necessario, além do armazenamento fonolégico da informagdo, um processo de
controle articulatério ou ensaio subvocal (RODRIGUES; BEFI-LOPES, 2009;
BADDELEY, 2011).

De acordo com Buzetti e Capellini (2020), a informacgao lexical ja existente
facilitara o uso das informagdes fonolégicas no processo de decodificagédo e
codificagdo durante a leitura. O armazenamento das informagdes fonoldgicas
depende das lembrancas, das impressées e sensagdes vivenciadas. Por ser um
sistema de curta duracdo, para que haja retengéo, a informacao deve ser apresentada
diversas vezes, assim tal informacdo migrara da memdria de curto prazo para a
memoria de longo prazo e estara acessivel em um momento futuro, quando houver a
retomada da informacéo.

Para as autoras supracitadas, se o individuo conseguir realizar o
reconhecimento automatico das palavras, ou seja, se ja possui familiaridades com a

palavra apresentada, tal individuo nao precisara dedicar tempo para a decodificacao,
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deixando livre sua memoria para a compreensao do que |é. Assim, sua fluéncia em
leitura em voz alta seria um indicador de competéncia leitora.

Para Coltheart (2013), a leitura é definida como a habilidade de processar as
informacdes transformando a escrita em fala, ou seja, a escrita em significado, e
afirma que o sujeito leitor € detentor de um sistema metal de processamento de
informacéo capaz de realizar essas transformacoes.

Forster e Chambers (1973) defendem que a leitura depende do envolvimento
de algum tipo de codificacdo acustica ou articulatéria para a sequéncia de letras
apresentadas pela palavra em questdo. Dehaene (2012) afirma que aprender a ler
consiste em realizar conexdes entre as areas visuais e as areas da comunicagao oral,
e indica que a regido occipito-temporal esquerda é a responsavel por reconhecer as
formas visuais das palavras e por distribuir estas informacdes para outras regides,
como as areas de representacao de significado, da sonoridade e da articulacdo de
palavras. Buzetti e Capellini (2020) dizem que ler significa transformar representagdes
graficas em representacdes mentais de sua forma sonora e de seu significado, é além
de decifrar e envolve o ato de compreender a mensagem transmitida.

Porém, um fator consensual é acrescido as questdes relacionadas a leitura. Em
meados de 1920, Saussure apresenta a concepcao de leitura de dupla rota, na qual
propde a execugao diferenciada entre a leitura de palavras novas e de palavras ja
conhecidas. Esta teoria é apresentada também por Foster e Chambers (1973), que
trazem a concepcao sobre o tema, aceita até os dias atuais. Assim, para realizar a
leitura, apos visualizar a palavra e designar algum tipo de codificagédo, seja acustico
ou articulatorio das sequéncias das letras visualizadas, sua pronuncia podera ser
primeiro calculada pelas regras grafo-fonémicas em que nao necessite agregar
significado ou se ter alguma familiaridade com a sequéncia. Ja a rota lexical depende
dos conhecimentos ja adquiridos e acessados pela memaria de longa duragéo. Nela
serdo buscadas as informagdes sobre a pronuncia de sequéncias ja familiares das
letras visualizadas. Para os autores, o inicio da leitura, ou seja, o calculo das
pronuncias e a busca lexical iniciam-se simultaneamente, porém o processo de
acesso que terminar primeiro controlara o produto gerado.

Coltheart (2013) sustenta a teoria da dupla rota quando mostra que lesbes
cerebrais em pessoas letradas podem afetar a leitura em voz alta da rota lexical, mas
nao da rota fonoldgica, ou podem trazer prejuizos para a rota fonologica e nao afetar

a rota lexical.
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Em um sistema alfabético, € possivel concluir que o alfabeto foi criado para
representar a menor parte do som, o fonema. Morais (1996), em sua pesquisa com
adultos portugueses iletrados e ex-iletrados, apontou a dificuldade em acrescentar ou
subtrair fonemas iniciais de palavras em adultos iletrados. Ja para os adultos que
haviam aprendido a ler, esta tarefa foi executada de forma coerente. |dentificou que
tal incapacidade ndo esta relacionada a incompreensao das operacdes a serem
realizadas, mas evidencia que a falta de conhecimento do alfabeto leva a falha das
representacdes conscientes dos fonemas.

Nobre e Salles (2014) apresentam um fluxograma adaptado de Coltheart et al.
(2001) em que propdem haver no modelo de dupla rota trés rotas distintas, uma
fonoldgica e duas lexicais, como observado na Figura 3.

Figura 3. Apresentacdo do fluxograma de dupla rota de reconhecimento de palavras
Nobre e Salles (2014).

Sistema de conversao

Grafema-fonema \

Analise | . A s | Buffer
ortografica Sistema Semantico fonoldgico Leitura oral
! A .
Léxico Léxico
ortografico fonolégico

Fonte: adaptado de Coltheart et al. (2001).

Sendo assim, Nobre e Salles (2014) postulam que, na apresentagdo de uma
palavra, primeiro ocorre 0 processamento dos tracos que constituem as letras para s6
depois elas serem decodificadas. O proximo passo € a averiguagao de qual rota sera
acionada para a realizagao da leitura. A rota fonologica convertera diretamente os
grafemas em fonemas de forma regular. Ja a rota lexical podera subdividir-se em:
semantica (indireta, identificacdo do léxico ortografico, identifica seu significado no
sistema semantico para chegar ao Iéxico fonolégico e produzir o output da palavra) e
nao semantica (direta, faz a identificacao ortografica ligada ao léxico fonol6gico para
produzir o output da palavra).

Germano (2011) corrobora que, independentemente da rota percorrida para a

identificacdo das letras realizadas durante a andlise ortografica, esta verificagdo se
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relaciona ao cortex visual-occipital distinguindo letras e palavras de outros padrdes
visuais; prossegue a cadeia de processamentos, agora na regiao temporal e parietal,
indicando as letras e as sequéncias que formam as palavras.

Tais processamentos foram demonstrados por Dehaene e Cohen (2007), que
expuseram individuos alfabetizados e nao alfabetizados a ressonancia magnética
associada a estimulos visuais, com textos verbais e nao verbais. Assim, descobriram
que a linguagem apresenta representagdes cerebrais capazes de proporcionar a
leitura. Como ja evidenciado neste estudo, essa area encontra-se no hemisfério
esquerdo, especificamente na regiao occipito-temporal ventral esquerda, encontrada
anatomicamente logo atras da orelha.

Em seus estudos, Joseph, Noble e Eden (2001), através da tomografia por
emissao de positrons (PET) e também por ressonancia magnética, demonstraram que
o processo de leitura envolve as areas perissilvianas do hemisfério esquerdo,
incluindo também o cortex visual extraestriado, as regides parietais inferiores, o giro
temporal superior e o cortex frontal inferior. Eles afirmam que ha variagbes no
recrutamento das regides a serem utilizadas, pois sua ativagcao dependera da tarefa
relacionada a leitura que sera executada, porém garantem que as regides dos sitios
temporal superior, occipito-temporal e frontal inferior do hemisfério esquerdo estéao
associadas aos componentes do processamento de leitura e processamentos
fonolégicos.

Vale ressaltar a diferenga existente entre dificuldades de aprendizagem e
transtorno de aprendizagem, pois tais termos estdo longe de ser sinbnimos e, por
vezes, sdo empregados de forma errbnea na pratica educacional ou clinica.

Correa (2007) aponta que ha desordens neurolégicas capazes de interferir na
recepgao, integracdo ou expressdao de informagdes. Tais desordens acarretam
incapacidade ou impedimento do desenvolvimento das habilidades, como as de
leitura. Os alunos que se enquadram nesse caso seriam denominados alunos com
dificuldades de aprendizagem especificas. O autor afirma que essas desordens
necessitam de servicos de apoio especializado para ndo acarretar insucesso
académico e posterior abandono escolar.

Entretanto, uma desordem neurobioldégica também acarretaria insucesso
escolar. Para Shaywitz e Shaywitz (2005), a dislexia € um disturbio interno do sistema
linguistico, alojado no subcomponente deste sistema: o processamento fonolégico.

Para os autores, com o avangco das tecnologias de imagem, verificou-se uma
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assinatura neurobioldgica para a dislexia. Observou-se uma ruptura entre o sistema
parieto-temporal e o occipito-temporal, ambos no hemisfério esquerdo, porém
acreditam existir um esquema compensatoério que estaria nos sistemas anteriores ao
redor do giro frontal inferior e um sistema posterior (occipito-temporal direito). Assim,
postulam ser maleaveis tais sistemas cerebrais relacionados a leitura e acreditam que
tal disfuncao pode ser remediada por meio de intervencao eficaz.

Os autores citados sugerem que, com os avang¢os dos estudos, inclusive de
ressonancia, haja dois tipos de dificuldades de leitura: uma com base genética e outra
mais comum, que refletiria as influéncias ambientais.

Ashkenazi et al. (2013) postulam que a dificuldade em leitura esta amplamente
relacionada a um déficit fonoldgico que impediria a aquisicdo normal da leitura. Em
seus estudos, Germano (2011) explicita o0 quao complexos sdo 0s processos de
aquisicao da leitura, do conhecimento do sistema alfabético de escrita e das
habilidades metafonolégicas, tdo necessarias para a alfabetizagcado de escolares com
dislexia, transtornos e dificuldades de aprendizagem.

Estudos, como os de Brizzolara et al. (2006), consideram que as habilidades
fonol6égicas sejam cruciais para a aquisicao da correspondéncia letra-som e que a
automacgao da leitura seja necessaria para uma leitura eficaz em um sistema
alfabético, mas trazem achados significativos com relacdo a outro componente do
processamento fonoldgico: a nomeagao automéatica rapida (RAN). Assim, acreditam
que as medidas RAN mapeariam uma dimensao diferente do processamento
fonoldgico, pois elas permitem acessar e automatizar a codificagdo dos caracteres na
membdria, e esta codificacdo é uma habilidade mais geral na execucao de operagdes
rapidas, como o reconhecimento visual, acesso lexical e processos articulatorios,
COmo se vera a seguir.

Em 1974, Denckla e Rudel descrevem pela primeira vez o teste de nomeagéao
rapida. Apresentado por meio de pranchas formadas de estimulos diversificados,
como objetos, cores, letras numeros e outros, deve ser executado com o escolar
nomeando rapidamente os estimulos apresentados.

Segundo Bicalho e Alves (2009), o teste de nomeacao rapida, além de ser de
facil aplicacdo, € uma ferramenta para diagnosticar possiveis problemas de leitura,
permitindo a identificacdo precoce destes problemas e o encaminhamento para a
devida intervencdo. O autor relata serem ja conhecidas as areas especificas do

cérebro onde se processa o reconhecimento visual das palavras, bem como onde se
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realiza a leitura rapida e automatica, a regido occipital-temporal. Ele expde que quanto
mais automaticamente for feita a ativacao desta area, mais eficiente sera o processo
de leitura.

Bicalho e Alves (2009) também afirmam que criancas com queixas de

problemas de aprendizagem podem vir a apresentar alguns problemas, como

Problemas de acesso ao léxico decorrentes de diferentes niveis de
processamento da informagao e que a velocidade de nomeagao de estimulos
encontra-se diretamente ligada a velocidade de acesso a memoria de curto
prazo e a nomeacgao fonoldgica, influenciando assim o desenvolvimento da
leitura.

Capellini e Conrado (2009), em sua pesquisa, pontuam que, no Brasil, ha
necessidade de se tracar um perfil dos escolares com dificuldades de leitura. Elas
apontam que, as vezes, o0s escolares com dificuldades de aprendizagem sao
confundidos com criancas que apresentam quadros disléxicos, pelo fato de
apresentarem problemas em habilidades fonolégicas e de nomeacao rapida. Na
realidade, esses dois grupos apresentam falhas no acesso fonoldgico da informacéao,
decorrente de problemas de alfabetizagéo.

Identificar escolares com dificuldades de aprendizagem passa a ser mais dificil
quando entra em cena um fator inesperado, a pandemia da Covid-19, que assolou
varios paises dos cinco continentes.

Segundo Brito et al.(2020), o coronavirus, identificado pela primeira vez no dia
31 de dezembro de 2019, na China, foi considerado um dos maiores desafios do
seculo Xl. Este virus, causador da Covid-19, é altamente infectocontagioso e sua
epidemiologia € pouco conhecida. Por isso, os autores afirmam a urgéncia de os
gestores federais, estaduais e municipais adotarem medidas de saude publica para
minimizar as taxas de contagio e mortalidade, a fim de erradicar a doenca.

Em seus estudos, Arruda (2020) sinaliza a relagdo existente entre a pandemia
da Covid-19 e a necessidade das politicas publicas emergenciais, que levaram ao
isolamento de 90% da populagéo estudantil mundial, no ano de 2020. Neste momento,
a escola torna-se um dos locais de maior probabilidade de contaminagao, pois nela
ha a socializacao e a mobilidade de individuos de diversas faixas etarias. O autor
evidencia a excepcionalidade da situagdo educacional mundial e as implicagbes da
adocdo de acbes para a educacdao remota emergencial. Ele relata existir uma

diferenca significante entre a implementacdo do ensino remoto e o atendimento
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emergencial em que alunos afetados pelo isolamento social sdo atendidos por meio
das tecnologias digitais.

Assim, em marco de 2020, com o agravamento causado pela pandemia da
Covid-19 e para a minimizacdo dos impactos da doenca, o Brasil decretou a
suspensdo das aulas presenciais, substituindo-as por atividades nao presenciais e
pelo ensino remoto emergencial (SAMPAIO, 2020).

Hodges et al.(2020) apresentam essa diferenciagao entre os dois formatos de
educacao: o ensino a distancia e o ensino remoto emergencial. De acordo com o0s
autores, o ensino a distancia contempla uma série de fatores mais elaborados, que
requer planejamento, consideragao do perfil do aluno e do docente, adequagéo de
momentos sincronos e assincronos, e envolvimentos de outros profissionais para
adaptar o material as realidades virtuais. Ja o ensino remoto emergencial ocorreu a
partir da entrega de conteudos curriculares, os quais seriam utilizados para o ensino
presencial, e que passaram a ser utilizados de forma remota e temporéria, sem as
adequacgdes necessarias para o seu uso online, nesta realidade inesperada.

Para Batista e Martins (2021), muitos foram os desafios enfrentados pela
necessidade da realizacdo do ensino remoto emergencial. As autoras trazem
questoes relacionadas as limitacées no processo de ensino, tendo em vista as novas
configuracdes no ambiente familiar em relagao ao estudo em casa. Também elucidam
o quao complexo e dificil € contemplar o curriculo escolar durante as aulas presenciais
e 0 quao dificultoso foi ajustar tais conteudos para serem ensinados pelos pais em
ambiente familiar.

Ainda existe outra questao a ser abordada relativa as complicagdes acentuadas
pela pandemia da Covid-19. Cosenza e Guerra (2011) citam a relagdo da saude
emocional como um fator de auxilio para a aprendizagem eficaz. Assim, para que haja
um bom andamento na aprendizagem, as circuitarias devem estar livres a fim de
processarem os estimulos apresentados. Contudo, os autores sugerem que algumas
interferéncias podem ser consideradas de maior valia para o escolar, como o seu bem-
estar. Esta preocupacdo ocuparia e sobrecarregaria as circuitarias neuroldgicas
dificultando seu aprendizado.

Stolf et al. (2021) corroboram Cosenza e Guerra (2011) e afirmam, em seu
estudo de revisdo de literatura, que em 2020, durante a pandemia da Covid-19, os
escolares apresentaram consideravel frequéncia de disturbios psiquicos, alimentares,

sedentarismo, alteragao no sono e estresse. Apontaram, ainda, a necessidade de se
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pensar na pratica pedagogica, nas intervengdes fonoaudiolégicas a serem adotadas
para a superacao das dificuldades trazidas pelo ensino remoto emergencial.

As autoras trazem um novo pano de fundo para os problemas educacionais,
que requerem a atencao tanto dos profissionais da educacdo como da saude, pois 0
periodo de pandemia acarretou uma defasagem para a educagéo e podera levar anos
para se superar toda essa lacuna vivenciada. As autoras afirmam a necessidade de
se analisar e repensar as politicas publicas para o “planejamento de estratégias de
recuperacao da aprendizagem académica”.

Assim, baseado no exposto anteriormente, este estudo se justifica pela
necessidade de se investigar este tema tao relevante para a educagao e saude, pois
se apresenta em um momento de transicdo entre o ensino remoto e 0 ensino
presencial, sugerindo uma possivel lacuna na aquisicdo e aprendizagem de

habilidades preditoras de leitura.

HIPOTESE

A hipotese deste estudo refere-se a pandemia, isto €, haveria um agravamento
no desenvolvimento das habilidades preditoras de leitura em virtude das dificuldades
impostas pelo ensino remoto emergencial, que pode ter prejudicado as relagdes entre

ensino-aprendizagem.

OBJETIVO

Este estudo teve como objetivo caracterizar e comparar as habilidades
preditoras de leitura de escolares dos 12 e 22 anos do Ensino Fundamental em tempos

de pandemia da Covid-19.
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3. MATERIAIS E METODOS

Trata-se de uma pesquisa observacional de corte transversal, quantitativa. O
estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Filosofia e
Ciéncias da Universidade Estadual Paulista (FFC/UNESP), em Marilia/ SP, sob o
protocolo n? 4.862.668.

Participantes

Participaram deste estudo 40 escolares na faixa etaria de 6 a 7 anos de idade,
de ambos o0s sexos, da rede municipal de Marilia-SP. Os escolares foram divididos
em quatro grupos:

- Grupo | (Gl): composto por 11 escolares do 12 ano do Ensino Fundamental
I, sendo 36% do sexo feminino e 64% do sexo masculino, avaliados durante a
pandemia;

- Grupo Il (Gll): composto por 9 escolares do 2° ano do Ensino Fundamental |,
sendo 22% do sexo feminino e 78% do sexo masculino, avaliados durante a
pandemia;

- Grupo Il (Glll): composto por 20 escolares, avaliados antes da pandemia,
pareados com Gl e Gll em relacédo ano escolar e idade cronolégica, retirados de Banco
de dados fornecido Pelo Laboratério de Investigagdes dos Desvios de Aprendizagem
(LIDA), da Universidade Estadual Paulista — “Julio de Mesquita Filho”, Campus de
Marilia/SP ;

-Grupo IV (GIV): composto por 20 escolares, sendo a jungéo dos grupos Gl e
Gll.

Os escolares de Gl e Gll foram indicados pelos professores, a partir de
observagdes do desempenho académico dos escolares durante a pandemia, sendo
estes referidos com dificuldades de aprendizagem. Foram excluidos deste estudo
escolares com deficiéncia intelectual, sensorial, alteracbes genéticas ou do
neurodesenvolvimento, com registros em prontuario escolar.

Os escolares do Glll foram selecionados a partir do ano escolar e idade
cronoldgica considerando o desempenho “esperado” em mais de 50% das provas do
Protocolo de Identificacdo Precoce dos Problemas de Leitura — IPPL (CAPELLINI;
CERQUEIRA; GERMANO, 2017).
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O GIV foi composto pela juncao dos Gl e Gll a fim de favorecer a comparagao
estatistica, com maior numero de sujeitos.

A Tabela 1 apresenta a caracterizacao dos escolares dos Gl e Gil.

Tabela 1. Idade cronoldgica e sexo dos escolares participantes do estudo Gl e Gll

Sujeitos crolng/ggica Sexo Sujeitos crolng/ggica Sexo

Gl Gll

S1 6a 2m F St 7a10m F
S2 6a 2m M S2 7a1m M
S3 6a 10m M S3 7a1m M
S4 7a0m M S4 7a1m M
S5 6a 7m F S5 7a1m M
S6 6a 10m M S6 7a8m M
S7 6a 10m F S7 7a7m F
S8 6a 8m M S8 7a5m M
S9 6a 6m M S9 7a4m M
S10 7a 0m M

Si11 6a 2m F

LEGENDA: a= anos, m= meses, F= feminino, M= masculino

Procedimentos

Como procedimento, os escolares foram submetidos ao Protocolo de Identificacdo
Precoce dos Problemas de Leitura — IPPL (CAPELLINI; CERQUEIRA; GERMANO,
2017), em apenas uma sessao por aluno. Ela ocorreu de forma individual e com
duragao aproximada de 40 minutos. O protocolo é composto de 13 provas:

* Prova de conhecimento das 23 letras do alfabeto: a crianga realiza a
nomeagado de cada letra apresentada de forma aleatéria, ou seja, ndo seguindo a
ordem alfabética.

* Provas de habilidades metafonolégicas, compostas das seguintes provas:

o Producao de rima: a crianca deve dizer uma palavra que termine com 0
mesmo segmento sonoro, da palavra que lhe foi apresentada oralmente pelo

avaliador. Teste composto de 20 palavras.
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o ldentificacdo de rima: o avaliador apresenta oralmente trés palavras e a
crianga devera dizer apenas as duas palavras que terminem com 0 mesmo segmento
sonoro. Sao apresentadas 20 sequéncias de 3 palavras.

o Segmentacao sildbica: 21 palavras sdo apresentadas auditivamente, elas
podem ser dissilabas, trissilabas ou polissilabas, e solicita-se que as separem em
silabas.

o Producdo de palavras a partir do fonema dado: sdo apresentadas aos
escolares fonemas do alfabeto e solicita-se que ele produza uma palavra que inicie
com o fonema-alvo.

o Sintese fonémica: 21 palavras sao apresentadas auditivamente separadas
em fonemas, a crianga deve unir os fonemas e dizer qual a palavra formada.

o Andlise fonémica: apresentam-se ao escolar 21 palavras auditivamente e
solicita-se que as separe em fonemas.

o ldentificagcdo de fonema inicial: o avaliador apresenta 21 palavras
auditivamente, e o educando deve dizer qual o primeiro fonema da palavra.

*Prova de memodria operacional fonoldgica: ao escolar, apresentam-se
auditivamente 24 ndo palavras e solicita-se que ele as repita como entender.

* Prova de Nomeagédo Automatica Rapida: € composta por uma sequéncia de
sete linhas contendo cinco figuras (bola, casa, carro, chave e pato) que aparecem de
forma intercaladas em cada linha. E solicitado ao escolar que nomeie as figuras
seguindo a sequéncia em que aparecem, da esquerda para a direita e de cima para
baixo, 0 mais rapido que conseguir, sem a utilizagdo de apoio digital.

*Prova de Leitura Silenciosa: sdo apresentadas dez imagens coloridas
seguidas de duas palavras, e solicita-se ao escolar que indique qual das palavras
corresponde a imagem apresentada.

* Prova de Leitura de Palavras e Pseudopalavras: 20 palavras reais e 20
pseudopalavras sdo apresentadas visualmente ao escolar e solicita-se a leitura das
palavras em voz alta.

* Prova de Compreensdo Auditiva de Sentencgas a partir de figuras: 20 frases
incompletas sdo apresentadas oralmente, elas sdo acompanhadas de representacoes
por imagens. Solicita-se ao escolar que as complete oralmente.
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As provas foram realizadas na sequéncia em que aparecem no protocolo e
foram interrompidas ap0s a crianga apresentar quatro erros consecutivos; em seguida,
avanca-se para a prova subsequente. Para cada acerto foi atribuido “um ponto”, e
para erro e/ou auséncia de respostas, foi atribuido “zero”.

Os resultados em cada prova séo classificados em “sob atencao” e “esperado”
para cada ano escolar, conforme descrito no IPPL (CAPELLINI; CERQUEIRA;
GERMANO, 2017).

A coleta foi realizada em dias distintos, em espaco disponibilizado pela escola;
e cada sessao para aplicagao dos instrumentos teve em média dura¢ao de 40 minutos.
Todos os procedimentos adotados seguiram as diretrizes descritas na Instrugéao
Normativa Prope n® 01 (https:/www2.unesp.br/portal#!/covid19/reorganizacao-das-

atividades/normativas/) em relagdo a propagacao do virus Covid-19, conforme as

recomendacdes da Organizacdo Mundial da Saude (OMS). A coleta de dados foi
realizada por contatos pessoais limitados por meio de escalonamento, sendo somente
um individuo por vez, em uma sala adequadamente ventilada, ou ambiente externo, e
distanciamento, com a disponibilidade de mascara cirargica e alcool 70 a todos os
participantes.

Além disso, todos os escolares tiveram sua temperatura aferida antes e apds
os procedimentos realizados em todas as sessdes de coleta. Apos as coletas,
realizou-se a desinfeccado das superficies de trabalho e equipamentos, antes e apds

O uso.

Analise dos resultados

Para a realizacao da analise estatistica dos resultados, utilizou-se o programa
SPSS (Statistical Package for Social Sciences) em sua versdo 25.0, com nivel de
significancia de 5% (0,050).

Para este estudo, foram utilizados testes estatisticos ndo paramétricos, que
testaram a normalidade das varidveis quantitativas de desfecho principal através do
teste de Shapiro Wilks (N<30), concluindo a nao existéncia de distribuicdo de
normalidade assegurada.

Comparando os trés grupos (Gl, Gll e Glll), para as variaveis escalares,
aplicou-se o Teste de Kruskal-Wallis com o intuito de se verificar possiveis diferencas

entre os trés grupos estudados, quando comparados concomitantemente, para as
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variaveis de interesse. Também foi utilizado o Teste de Mann-Whitney para se verificar
as diferencas ditas estatisticamente significantes, a fim de identificar quais grupos se
diferenciam entre si.

Para as variaveis categoricas, foi aplicado o Teste da Razado de
Verossimilhanga com o intuito de se verificar possiveis diferengas entre os trés grupos
estudados, quando comparados concomitantemente, e a seguir, do mesmo teste, para
a comparacao de pares de grupos, para as variaveis de interesse. Para as variaveis
categoricas, aplicou-se o Teste da Razdo de Verossimilhangca com o intuito de se
verificar possiveis diferengas entre os trés grupos estudados, quando comparados
concomitantemente, e a seguir, do mesmo teste, para a comparacao de pares de
grupos, para as variaveis de interesse

Ja para a comparacao entre os Glll e GIV, para as variaveis escalares, aplicou-
se o Teste de Mann-Whitney com o intuito de se verificar possiveis diferencas entre
os dois grupos estudados, para as variaveis de interesse. Para as variaveis
categoricas, foi aplicado o Teste de Qui-quadrado (e quando necessario, o Teste
Exato de Fisher) com o intuito de se verificar possiveis diferencas entre os dois grupos
estudados, para as variaveis de interesse.

Destaca-se que a Prova de Nomeacdo Automatica Rapida ndao pbde ser
analisada estatisticamente, pois 0s escolares nao conseguiram executa-la conforme

as instrucdes previstas no Protocolo. A prova foi descrita de modo qualitativo.
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4. RESULTADOS

Para fins didaticos e para facilitar a leitura, os resultados foram divididos em
duas partes, sendo que a Parte 1 apresenta a comparacao entre os Gl, Gll e Glll, e a

parte 2 apresenta a comparacgao entre os Glll e GIV.

4.1 Parte 1 - Apresentacao dos resultados da comparacao entre os Gli, Gll e Glll.

A Tabela 2 apresenta a comparacao entre os Gl, Gll e Glll, a partir do Teste de
Kruskal-Wallis para as variaveis de interesse.

Tabela 2 — Média, desvio padrdo e valor de p na comparacao entre os Gl,Gll e GllI.

Desvio Valor de Desvio Valor de

Variavel Grupo Média Variavel Média

padrao p padrao p

CA Gl 11,73 8,33 AF 0 0
Gl 16,67 9,93 0,001* 0 0 0,002*
Glll 21,95 1,5 3,35 4,83

PR Gl 1 3 IFI 0,09 0,3
Gl 1,89 3,3 0,001~ 1,56 43 < 0,001*
Glll 6,55 5,84 11,4 7,54

IR Gl 0 0 MOF 19 4,05
Gll 2 6 < 0,001* 19,33 5,2 0,345
Glll 12,8 5,44 21 2,94

SS Gl 8,45 8,26 LS 6,09 2,3
Gll 12,44 8,03 <0,001* 6,33 3,08 0,006*
Glll 20 1,59 8,7 2,3

PPF Gl 3,09 4,09 LPPP 0,09 0,3
Gl 10,67 5,9 < 0,001* 4,56 8,89 <0,001*
Glll 18,4 4,29 22,35 15,13

SF Gl 0 0 CAF 16,45 2,25
Gll 0,22 0,67 <0,001* 18,11 1,05 0,123
Glll 4,45 5,65 18 2

Legenda: CA= Conhecimento do Alfabeto; PR= Produgdo de Rima; IR= Identificacdo de Rima; SS=
Segmentacao Silabica; PPF= Produgao de Palavras a partir do Fonema dado; SF= Sintese fonémica;
AF= Analise Fonémica; IFl= Identificacdo de Fonema Inicial; MOF= Memdéria Operacional Fonolégica;
LS= Leitura Silenciosa; LPPP= Leitura de Palavras e ndo Palavras e CAF= Compreensao Auditiva de
sentencas a partir de Figuras.

Teste de KrusKal-Wallis (*p<0,05)

Na Tabela 2, foi possivel observar diferenca significante entre os grupos para
as provas de Conhecimento do Alfabeto, Producao de Rima, Identificagédo de Rima,

Segmentagcdo Silabica, Producdo de Palavras a partir do Fonema dado, Sintese
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fonémica, Analise Fonémica, Identificacdo de Fonema Inicial, Leitura Silenciosa e
Leitura de Palavras e nao Palavras.

Como houve diferencga entre os grupos, foi aplicado o teste Mann-Whitney, para
identificar quais grupos diferenciavam entre si quando comparados dois a dois,

conforme descrito na Tabela 3.

Tabela 3 — Valor de p na comparagao entre os pares de grupos
Par de Grupos

Variavel <1 xGil GIXGII Gl X Gl
CA 0117  <0001* 0,281
PR 0260  0001* 0,017
IR 0269  <0,001* 0,001
SS 0,169  <0,001*  0,002*

PPF 0,006 <0,001*  0,001*
SF 0269  <0,001*  0,005*
AF 50,999 0,006  0,012*
IFI 0392  <0,001* 0,001

MOF — — —
LS 0514  0,004* 0,018

LPPP 0,157  <0,001* 0,003

CAF — — —

Legenda: CA= Conhecimento do Alfabeto; PR= Produgao de
Rima; IR= I|dentificagdo de Rima; SS= Segmentagao Silabica;
PPF= Produgao de Palavras a partir do Fonema dado; SF=
Sintese fonémica; AF= Andlise Fonémica; IFl= Identificagdo de
Fonema Inicial; MOF= Memdéria Operacional Fonolégica; LS=
Leitura Silenciosa; LPPP= Leitura de Palavras e ndo Palavras e
CAF= Compreensao Auditiva de sentencgas a partir de Figuras.
Teste de Mann-Whitney (*p<0,05).

Na Tabela 3, foi possivel verificar diferenca significante na comparacgao entre
os Gl e Gll para Producado de Palavras a partir do Fonema dado, sendo que os
escolares do Gl apresentaram menor pontuacao quando comparados ao Gll para esta
prova. Entretanto, para as outras provas, verifica-se desempenho semelhante entre
Gl e Gll.

Na comparacéao entre Gl e Glll, verificou-se diferenca significante para todas
as provas, com excec¢ao de Meméria Operacional Fonologica e Compreensao Auditiva
de sentencas a partir de Figuras. Os escolares do Gl apresentaram desempenho
inferior aos escolares do Glll, sugerindo dificuldades relacionadas a pandemia.

Na comparacéao entre Gll e Glll, verificou-se diferenca significante para todas
as provas, com excegao de Memdéria Operacional Fonoldgica, Compreensao Auditiva
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de sentencas a partir de Figuras e Conhecimento do Alfabeto. Os escolares do Gll
apresentaram desempenho inferior aos escolares do Glll, sugerindo dificuldades
relacionadas a pandemia.

Ressalta-se que para as provas de Memoria Operacional Fonoldgica e
Compreensao Auditiva de sentencas a partir de Figuras ndo houve diferenca na
comparagao entre os grupos, sugerindo que tais dificuldades poderiam ser
observadas em ambos os contextos, antes e durante a Pandemia.

A Tabela 4 apresenta a comparacao entre os Gl, Gll e Glll, a partir do Teste da
Razao de Verossimilhanga para as variaveis de interesse, quanto a classificagdo do
desempenho para cada prova.

Tabela 4 — Frequéncia, percentil e valor de p na comparagao entre os grupos para a
classificagdo de desempenho.

Variavel classificacdo Gl Gll Gl valor de p
Freq. Perc. Freq. Perc.  Freq. Perc. G>|< >é|G||” GGlli( GIX Gl GIX Gl
L CA Esperado 2 18,20% 3 33,30% 17 85,00% 0001* 0436 0.001* 0 005*
7 7 < 7 7
- sob atengdo 9 81,80% 6 66,70% 3 15,00%
cL PR Esperado 1 9,10% 2 22,20% 11 55,00% 0025* 0413 0.012* 0101
- sobatencdo 10 90,90% 7 77,80% 9 4500% ’ ' ’
L R Esperado 0 0,00% 1 11,10% 13 65,00% 0001* 0257 <000L* 0.007*
< 7 7 < 7 7
- sob atengdo 11 100,00% 8 88,90% 7 35,00%
cL ss Esperado 1 9,10% 5 55,60% 18 90,00% 0001* 0024 0001* 0.034*
< 7 7 < 7 7
- sob atengdo 10  90,90% 4 44,40% 2 10,00%
cL pPF Esperado 0 0,00% 1 11,10% 14 70,00% 0001* 0257 <000L* 0.003*
< 7 7 < 7 7
- sob atencdo 11 100,00% 8 88,90% 6  30,00%
cL sF Esperado 0 0,00% 1 11,10% 12 60,00% 0001* 0257 000L* 0.014*
- sobatencdo 11 100,00% 8 88,90% 8 40,00% ’ ’ ’
oL AF Esperado 0 0,00% 0 0,00% 5 25,00% 0.057
- sob atengdo 11 100,00% 9 100,00% 15 75,00% ’
L IFl Esperado 0 0,00% 1 11,10% 15 75,00% 0001* 0257 <000L* 0.00L*
< 7 7 < 7 7
- sob atencdo 11 100,00% 8 88,90% 5 25,00%
L MOF Esperado 6 54,50% 7 77,80% 16 80,00% 0291
- sob atengdo 5 45,50% 2 22,20% 4 20,00% ’
L LS Esperado 2 18,20% 3 33,30% 6  30,00% 0.706
- sob atengdo 9 81,80% 6 66,70% 14 70,00% ’
cL LpPP Esperado 1 9,10% 2 22,20% 17 85,00% 0001* 0413 <000L* 0.001*
< 7 7 < 7 7
- sob atencdo 10  90,90% 7 77,80% 3 15,00%
Esperado 0 0,00% 7 77,80% 13  65,00% <
CL_CAF . <0,001* « < 0,001* 0,491
sob atencdo 11 100,00% 2 22,20% 7  35,00% 0,001

Legenda: CL = Classificacdo; CA= Conhecimento do Alfabeto; PR= Producéo de Rima; IR= Identificacdo de Rima;
SS= Segmentacéo Silabica; PPF= Producdo de Palavras a partir do Fonema dado; SF= Sintese fonémica; AF=
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Andlise Fonémica; IFI= Identificagdo de Fonema Inicial; MOF= Memoria Operacional Fonolégica; LS= Leitura
Silenciosa; LPPP= Leitura de Palavras e ndo Palavras e CAF= Compreensdo Auditiva de sentengas a partir de
Figuras. Teste de Razao de Verossimilhanga (*p<0,05)

Na Tabela 4, observa-se, para o Gl, que a maioria dos escolares teve
classificagdo “sob atencdo” para a maioria das provas, com excecao de Memodria
Operacional Fonoldgica. Também para o Gll, a maioria dos escolares teve
classificagdo “sob atengao” para a maioria das provas, com exce¢ao de Segmentagao
Silabica, Memdéria Operacional Fonolégica e Compreensao Auditiva de Sentencas a
Partir de Figuras.

Para o Glll (antes da Pandemia), a maioria dos escolares apresentou
desempenho “esperado” para a maioria das provas, com excecao de Andlise
Fonémica e de Leitura Silenciosa.

Em relacdo a comparacao, verificou-se diferenca entre os Gl, Gll e Glll para a
maioria das provas, com excecao de Andlise Fonémica, Memoéria Operacional
Fonoldgica e Leitura Silenciosa.

Em relacdo a comparacao entre os pares de grupos, verificou-se diferenca
entre os Gl e Gll para as provas Segmentacao Silabica e Compreensao Auditiva de
Sentencas a partir de Figuras. Tais achados sugerem que os escolares dos Gl e Gll
apresentaram desempenho semelhante para a maioria das provas, em tempos de
pandemia.

Para os Gl e Glll, verificou-se diferenca para as provas Segmentacao Silabica
e Compreenséo Auditiva de Sentengas a partir de Figuras. Para os Gll e Glll, verificou-
se diferenca para a maioria das provas, com excecao de Producdo de Rima e
Compreensao Auditiva de Sentencas a partir de Figuras.

Tais achados sugerem que os desempenhos foram diferentes, durante (Gl e
Gll) e apds a pandemia (Glll). Durante a Pandemia, nota-se que os escolares dos Gl
e Gll tiveram desempenho “sob atencdo” para a maioria das provas, exceto para
Meméria Operacional Fonoldgica, sugerindo preservacao desta
habilidade. Entretanto, destaca-se uma limitagdo do resultado devido ao reduzido
nuamero de sujeitos por classificacao.
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4.2 Parte 2 - Apresentacao dos resultados da comparacao entre os Glll e GIV
(Gl e Gll).

A Tabela 5 apresenta a comparacao entre os Glll e GIV, a partir do Teste

de Mann-Whitney para as variaveis de interesse.

Tabela 5 — Média, desvio padrao e valor de p na comparacao

entre Glll e GIV
Variavel Grupo Média Desvio padrdo Valorde p
CA Gl 21,95 1,5 0.001*
GIV 13,95 9,19 ’
PR GllI 6,55 5,84
’ ’ <0,001*
GIV 1,4 3,09
R GllI 12,8 5,44
<0,001*
GIV 0,9 4,03
SS Gl 20 1,59 <0.001*
GIV 10,25 8,2 ’
PPF GllI 18,4 4,29
’ ’ <0,001*
GIV 6,5 6,19
SF GllI 4,45 5,65
<0,001*
GIV 0,1 0,45
AF Gl 3,35 4,83 <0.001*
GIV 0 0 ’
IFI GllI 11,4 7,54
' ’ <0,001*
GIV 0,75 2,9
MOF GllI 21 2,94
0,169
GIV 19,15 4,48
LS Gl 8,7 2,3 0.002*
GIV 6,2 2,61 ’
LPPP GllI 22,35 15,13
’ ! <0,001*
GIV 2,1 6,21
CAF GllI 18 2
0,143
GIV 17,2 1,96

Legenda: CA= Conhecimento do Alfabeto; PR= Produgao de Rima; IR=
Identificagdo de Rima; SS= Segmentagédo Silabica; PPF= Produgdo de
Palavras a partir do Fonema dado; SF= Sintese fonémica; AF= Analise
Fonémica; IFl= Identificacédo de Fonema Inicial; MOF= Meméria Operacional
Fonolégica; LS= Leitura Silenciosa; LPPP= Leitura de Palavras e nao
Palavras e CAF= Compreensao Auditiva de sentengas a partir de Figuras.
Teste de Mann-Whitney (*p<0,05).

Na Tabela 5, observou-se diferenca significante entre os grupos para a
maioria das provas, com excecdo de Memoria Operacional Fonoldgica e de
Compreensao Auditiva de Sentencas a partir de Figuras, sugerindo que os escolares

apresentaram desempenhos semelhantes para estas provas, ou seja, nhao houve
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alteracdo de desempenho para estas provas quanto ao periodo antes e durante a

Pandemia.

A Tabela 6 apresenta a comparacao entre os Glll e GIV, a partir do Teste Qui-

quadrado e o Teste Exato de Fisher para as variaveis de interesse, quanto a

classificagdo do desempenho para cada prova.

Tabela 6 - Frequéncia, percentii e valor de

entre os grupos para a classificacdo de desempenho.

p na comparagao

Variavel Classificacdo Gl GIV
Freq. Perc. Freq. Perc.

Valor de p

CL _CA Esperado 17 85,00% 5 25,00%
sobatencdo 3  15,00% 15 75,00%

CL_PR Esperado 11 55,006 3 15,00%
sobatencdo 9 45,00% 17 85,00%

CL IR Esperado 13 65,006 1 5,00%
sobatencdo 7 35,00% 19 95,00%

CL_SS Esperado 18 90,00% 6 30,00%
sobatencdo 2 10,00% 14 70,00%

CL_PPF Esperado 14 70,00% 1 5,00%
sobatencdo 6 30,00% 19 95,00%

CL_SF Esperado 12 60,00% 1 5,00%
sobatencdo 8 40,00% 19 95,00%

CL_AF Esperado 5 2500% O 0,00%
sob atencdo 15 75,00% 20 100,00%

CL_IFI Esperado 15 75,00% 1 5,00%
sobatencdo 5 25,00% 19 95,00%

CL_MOF  Esperado 16 80,00% 13 65,00%
sob atencdo 4  20,00% 7 35,00%

CL LS Esperado 6 30,00 5 25,00%
sob atencdo 14 70,00% 15 75,00%

CL _LPPP  Esperado 17 85,006 3 15,00%
sobatencdo 3  15,00% 17 85,00%

CL_CAF  Esperado 13 65,00 7 35,00%
sobatencdo 7 35,00% 13 65,00%

<0,001*

0,008*

<0,001*

<0,001*

<0,001*

<0,001*

0,017*

<0,001*

0,288

0,723

<0,001*

0,058

Legenda: CL = Classificagdo; CA= Conhecimento do Alfabeto; PR=
Rima; IR= Identificacdo de Rima; SS= Segmentagéo Silabica; PPF=

Produgéao de
Produgéo de

Palavras a partir do Fonema dado; SF= Sintese fonémica; AF= Analise Fonémica;
IFI= Identificagdo de Fonema Inicial; MOF= Memdria Operacional Fonolégica; LS=
Leitura Silenciosa; LPPP= Leitura de Palavras e nao Palavras e CAF=

Compreensao Auditiva de sentencas a partir de Figuras.
Teste Qui-quadrado (*p<0,05)



47

Na Tabela 6, pode-se verificar diferenca significante entre as classificagcdes
para a maioria das provas, com excecao de Memaria Operacional Fonolégica, Leitura
Silenciosa e Compreensao Auditiva de sentencas a partir de Figuras. Em relacdo as
demais provas, os escolares do GIV (durante a pandemia) apresentaram classificacao
“sob atengcdo” quando comparados a “esperado” dos escolares do Glll, sugerindo
dificuldades para as habilidades metafonoldgicas e de leitura, agravadas no momento
da Pandemia.

Entretanto, os escolares tiveram desempenho semelhante, sendo “esperado”
para a prova de Memoria Operacional Fonoldgica, sugerindo que a capacidade de
manipular informagdes foram preservadas, tanto antes como durante a pandemia,
indicando a presenca de dificuldades de aprendizagem e possivel auséncia de quadro
de transtornos de aprendizagem.

Ja para as provas de Leitura Silenciosa e Compreensao Auditiva de sentengas
a partir de Figuras, os escolares tiveram desempenho “sob atencao”, antes e durante
a Pandemia, sugerindo que tais habilidades ja se encontravam em defasagem antes
e durante a Pandemia, indicando auséncia de formagao de léxico de input mental
quando para a leitura e de informagdes para a compreensdao mental.

Quanto a prova de Nomeacdo Automatica Rapida, nado foi possivel
desempenhar a andlise estatistica, sendo feita uma descricdo de como os escolares

a realizaram, conforme a Tabela 7.

Tabela 7- Descricdo sobre a execucao da prova de Nomeacao Automatica Rapida
realizada pelos escolares.

Gl Tempo Como realizou a prova

S 16s Nomeou apenas as figuras da primeira linha. Nomeou incorretamente as outras
figuras, modificou os nomes, chamando-as pelos nomes das letras.

S2 16s Realizou a leitura de forma aleatoria, nao respeitou a sequéncia da apresentacao.

S3 1im 16s  Nomeou as figuras de forma lentificada.

S4 51s Nomeou as figuras de forma lentificada.

S5 18s Nomeou as figuras de forma aleatoéria.

S6 31s Nomeou as figuras corretamente, porém pulou uma linha completa e néo
percebeu.

S7 34s Realizou a prova corretamente

S8 35s Nomeou as figuras corretamente, porém pulou uma linha completa e néao
percebeu.

S9 36s Nomeou as figuras corretamente, porém pulou uma linha completa e nao
percebeu.

S10  46s Nomeou as figuras de forma aleatéria e fora de sequéncia

S11 1m 8s Nomeou as figuras de forma lentificada
Gll
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S1 1m 10s Nomeou as figuras corretamente, porém pulou uma linha completa e nao
percebeu.

S2 40s Nomeou as figuras corretamente, porém pulou uma linha completa e nao
percebeu.

S3 46s Nomeou as figuras corretamente, mas o fez de forma lentificada, pulou uma linha
completa e ndo percebeu.

S4 26s Nomeou as figuras corretamente, porém pulou uma linha completa e néao
percebeu.

S5 39s Nomeou as figuras corretamente, porém pulou uma linha completa e nao
percebeu.

S6 36s Nomeou as figuras corretamente, mas pulou uma linha completa e nao percebeu.
S7 32s Nomeou as figuras da primeira linha corretamente, mas pulou todas as outras
figuras indo para a Ultima coluna de figuras e finalizou a prova.

S8 39s Nomeou as figuras de forma lentificada
S9 35s Nomeou as figuras corretamente, mas o fez de forma lentificada, pulou uma linha

completa e ndo percebeu.

Legenda: S= Sujeitos que participaram da coleta.

Na Tabela 7, notou-se que os escolares tiveram dificuldades na realizagao da

prova de nomeacao rapida, sugerindo que ha uma falha em acessar o Iéxico na

memoria de longo prazo e sequencializar os estimulos, como ocorre na realizagédo da

leitura.

A Tabela 8 apresenta uma sintese dos achados, comparando os escolares na

pré-pandemia e durante a pandemia.

Tabela 8 — Comparacgao entre os escolares avaliados antes da pandemia e durante

a pandemia.

Provas Pré-pandemia Durante a pandemia
CA Esperado Sob atengao
PR Esperado Sob atengao
IR Esperado Sob atencgao
SS Esperado Sob atengao
PPF Esperado Sob atencgao
SF Esperado Sob atengao
AF Sob atengéo Sob atengéo
IFI Esperado Sob atengao

MOF Esperado Esperado
LS Sob atencéao Sob atencao
LPPP Esperado Sob atencgao
CAF Esperado Sob atencgao
RAN Esperado N&o realizou

Legenda: CA= Conhecimento do Alfabeto; PR= Produgdo de Rima; IR=Identificacdo de Rima; SS=
Segmentacao Silabica; PPF= Producao de Palavras a partir do Fonema dado; SF= Sintese fonémica;
AF= Analise Fonémica; IFl= Identificacdo de Fonema Inicial; MOF= Meméria Operacional Fonolégica;
LS= Leitura Silenciosa; LPPP= Leitura de Palavras e nao Palavras e CAF= Compreensao Auditiva de
sentencas a partir de Figuras.

Assim, verifica-se que algumas habilidades em Analise Fonémica e Leitura

Silenciosa ja se encontravam em defasagem antes da pandemia. Durante a
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pandemia, a maioria das habilidades foi prejudicada em virtude do agravamento no

desenvolvimento dos conteldos adquiridos anteriormente.

5. DISCUSSAO

Os resultados deste estudo indicaram que o0s escolares dos 1° e 2° anos do
Ensino Fundamental apresentaram dificuldades na maioria das provas, com excecao
de Memdéria Operacional Fonol6gica, Compreensao Auditiva de sentencas a partir de
Figuras e conhecimento do Alfabeto.

Tais achados sugerem que, durante a pandemia, esses escolares tiveram
dificuldades para as habilidades preditoras de leitura, recebendo classificacao de “sob
atencao” para as provas de Conhecimento do Alfabeto, habilidades metafonolégicas
(Producao de Rima; Identificagcdo de Rima; Segmentagdo Silabica; Produgdo de
Palavras a partir do Fonema dado; Sintese fonémica; Analise Fonémica; Identificagéo
de Fonema Inicial) e de leitura (Leitura Silenciosa; Leitura de Palavras e nao Palavras).

Sabe-se que o conhecimento do alfabeto € uma das habilidades primordiais
para o estabelecimento da leitura, pois se relaciona ao principio alfabético. Este
conhecimento é fundamental para o desenvolvimento das habilidades de leitura, pois
essa aprendizagem comeca pela compreensao da relacdo entre as letras e
respectivos sons. Assim, de acordo com Oliveira, Germano e Capellini (2016), a
leitura realizada pela rota fonolégica desenvolve-se antes da lexical, pois apresenta
um mecanismo de conversao grafofonémico e este torna-se o aporte para a
“construgdo da prondncia da palavra, criando um codigo fonolégico que sera
identificado pelo sistema de reconhecimento auditivo de palavras, acessando seu
significado.”

As autoras supracitadas também afirmam que a identificacdo e a localizagéao
das letras sdo de grande valia para o processo de conversdo grafofonémico em
sequéncias de fonemas, demostrando que a decodificacdo é uma habilidade
relacionada ao reconhecimento de simbolos graficos.

Assim, durante a pandemia, o0s escolares apresentaram falhas no
desenvolvimento destas habilidades. Estas falhas podem ter ocorrido devido as

dificuldades trazidas pelo ensino remoto emergencial e afetaram também o
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desenvolvimento de outras habilidades necessarias para o desenvolvimento da
leitura, como aconteceu com as habilidades metafonolégicas.

Em relagdo as habilidades metafonoldgicas, a literatura nacional e internacional tem
demonstrado como o desenvolvimento destas habilidades acontecem de forma
hierarquica. Comprovam ser a habilidade de reconhecimento de rima e aliteracao
antecessora ao desenvolvimento da consciéncia sildbica, e esta é adquirida
anteriormente a consciéncia fonémica. Tais habilidades podem ser adquiridas ainda
em fase pré-escolar. (BERNARDINO JUNIOR, et al., 2006; RAMOS, 2005; GOUGH,
LARSON E YOPP,1995; CARDOSO-MARTINS, 1995).

Sendo assim, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, os alunos deveriam
apresentar um bom desempenho nas habilidades de producao e identificagdo de rima
e aliteragdo, manipulacgéo silabica e fonémica. A literatura tem apresentado que, no
ensino do portugués do Brasil, a aquisicao das habilidades da consciéncia fonémica
esta relacionada ao desenvolvimento concomitante da alfabetizag&o, sendo esta inter-
relacdo de extrema importancia para as habilidades metafonolégicas e para o
aprendizado da leitura (ROMERO, 2004; FREITAS 2003; CARNARIO e SANTOS,
2005).

Com a pretensao de verificar as relacoes existentes entre idade, progressao
escolar, habilidades metafonoldgicas e o desenvolvimento da leitura (CIELO, 2002,
ANTHONY et al., 2002), QUEIROGA, BORBA e VOGELEY (2004), SANTAMARIA,
LEITAO e ASSENCIO- FERREIRA (2004), pesquisadores evidenciam que os
escolares do primeiro ano teriam desempenho melhor nas provas de habilidades
intrassilabicas e silabicas e um desempenho inferior nas provas de habilidades
fonémicas. Mas, com a progressao escolar e os ganhos trazidos pela alfabetizagéo,
no segundo ano, os escolares ja apresentariam conquistas no ambito fonémico.

Os estudos mostram que os alunos falham com maior frequéncia nas
habilidades fonémicas, pois estas se desenvolveriam simultaneamente com o
aprendizado da leitura e escrita, sendo necessario tornar claro para a crianca a relagéo
grafo-fonémica. Realizar a correspondéncia letra-som auxiliaria na aquisicdo da
consciéncia fonémica e na compreensao do sistema alfabético de escrita (PAULA,
MOTA e KESKE-SOARES, 2005; SANTOS, 2002).

Os achados deste estudo indicaram que, tanto antes quanto durante a
pandemia, os escolares avaliados apresentaram dificuldades quanto as provas de

analise fonémica e de leitura silenciosa. Este fato sugere existir algumas falhas no
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processo de alfabetizacao, no Brasil, pois as criancgas, principalmente do segundo ano
do Ensino Fundamental, no segundo semestre do ano letivo, j& deveriam estar
alfabetizadas, como indica a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018),
conseguindo realizar as provas fonémicas e de leitura com maior facilidade.

Outra questdo apresentada por este estudo: durante a pandemia ndo se
verificaram diferengas efetivas no desenvolvimento das habilidades metafonoldgicas
e de leitura, entre os alunos dos 1° e 2° anos do Ensino Fundamental. Ou seja, os
escolares apresentam resultados semelhantes em todas as provas, com excecéao da
prova de Producédo de Palavras a partir do fonema dado. Verifica-se que os escolares
estariam iniciando o desenvolvimento da consciéncia fonémica apenas no segundo
semestre do segundo ano, sugerindo uma defasagem na aprendizagem, trazendo um
atraso educacional entre idade e progressao escolar.

Freire (2018), em seu estudo com escolares do primeiro ano, demonstrou ser
possivel, através da instru¢do formal, promover o desenvolvimento das habilidades
silabicas e fonémicas, e assim atingir o nivel alfabético em leitura e escrita, ainda no
primeiro ano de Ensino Fundamental. Apontou, ainda, que os alunos que nao
atingiram tal nivel foram encaminhados para profissionais especializados e
diagnosticados com transtornos de aprendizagem.

Assim, o autor propde o desenvolvimento das habilidades metafonoldgicas e
de leitura ainda no primeiro ano escolar. Freire traz uma reflexdo relativa a nao
aquisicao do nivel alfabético, nesta etapa escolar, relativa a leitura e escrita, como
sendo causada por dois possiveis fatores: falta de instrucdo formal explicita e direta
por parte do educador; e possiveis transtornos de aprendizagem adquiridos pelo
escolar. Porém, cabe uma investigacao especializada para verificar qual a causa real
da dificuldade apresentada pelo escolar.

Fato € que, durante o periodo de pandemia e com o ensino remoto emergencial,
o trabalho explicito com as habilidades metafonoldgicas e de leitura foram afetados
de tal forma que tanto os escolares do 12 quanto do 2° ano n&o conseguiram atingir
0s niveis minimos esperados. Observa-se que antes da pandemia as habilidades
fonémicas ja se apresentavam defasadas, mas durante a pandemia esta defasagem
se expandiu para outras habilidades.

Assim, pode-se constatar que os escolares dos 1% e 2° anos do Ensino
Fundamental se caracterizam por serem de risco para problemas de aprendizagem

por causa das falhas no desenvolvimento das habilidades metafonoldgicas, que
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podem estar relacionadas a falta de instrucdo formal explicita para a aquisicao das
consciéncias sildbicas e fonémicas, vivenciadas na pandemia da Covid-19.

Outro achado deste estudo indica que os escolares tiveram desempenho
semelhante para memoria operacional fonolégica (MOF), tanto antes como durante a
pandemia da Covid-19.

A MOF tem por fungado codificar as informagdes sonoras temporariamente.
Esta memoria é medida por meio da verbalizagdo imediata do material apresentado
também de forma verbal, que podem ser, por exemplo, ndo palavras. Quando o
individuo possui o pleno funcionamento da MOF, ele mantém a representacao precisa
dos fonemas associados as letras de uma palavra no momento de realizar a
decodificagao, e, desta maneira, pode dedicar mais recursos cognitivos aos processos
de decodificacdo e compreensao de palavras (BADDELEY, 1986; LAWS, 1998).

Nos achados deste estudo, os escolares de todos 0s grupos apresentaram
resultados semelhantes e com desempenho dentro do esperado para a faixa etaria e
escolaridade, pois conseguiram manipular as informagdes sonoras a eles
apresentadas. Isto pode sugerir que os escolares participantes desta pesquisa, de
forma geral, possivelmente ndao apresentem déficits necessarios para categoriza-los
como escolares com riscos para transtornos de aprendizagem.

Barbosa (2005) avaliou dois grupos de escolares do 2° ano do Ensino
Fundamental: um grupo com dificuldades de alfabetizacdo e outro sem dificuldades
de alfabetizagdo. Sua avaliacdo mostrou que as provas de MOF, habilidades
metafonoldgicas e todos os aspectos de linguagem (aspectos semanticos, sintaticos
e fonoldgicos), foram as que mais se destacaram ao diferenciar os dois grupos. Tal
pesquisa demonstrou que as criangas com dificuldades de aprendizagem apresentam
déficits de processamento fonolégico e de linguagem, que podem ser resultantes das
alteracdes das representacbes fonoldgicas e de pobres habilidades de linguagem,
anteriores ao periodo de alfabetizagdo. A autora também sugere que a identificagéo e
intervencdo precoces de tais déficits ajudariam na prevengdo dos problemas de
alfabetizacao.

Anjos, Barbosa e Azoni (2019) corroboram estudos anteriores e apontam que
as dificuldades na memdria operacional fonoldgica interferem significativamente nos
processos de aprendizagem de leitura; demonstram, ainda, que quando comparadas
a criancas com desenvolvimento tipico, criancas com alteracbes em leitura

apresentam desempenho inferior na tarefa de memaoria operacional fonolégica.
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Outros estudos, como o de Cardoso, Silva e Pereira (2013), também reforcam
a compreensao de que escolares com bom desempenho nas provas de meméria
operacional fonolégica apresentam desenvolvimento tipico e sem possiveis
transtornos da aprendizagem.

Nesta pesquisa realizada durante a pandemia, pbde-se observar que os
escolares apresentaram resultados satisfatérios para as provas de memoria
operacional fonoldgica. Este achado converge para o seguinte fato: os escolares que
nao apresentam alteracées em MOF indicam que ela se encontra preservada e que,
possivelmente, ndo foi estimulada o suficiente para que os escolares possuissem um
arcabougo de conteudos para manipula-los de forma adequada. Este fato pode
também endossar as dificuldades vividas durante a pandemia e o ensino remoto
emergencial, conciliadas com a possivel falta de um trabalho mais sistemético e
explicito destas habilidades.

Além disso, esta questdo vem sendo muito discutida, e estudos como o de
Freire (2018) levantam a questdo de os professores brasileiros ndo possuirem
conhecimento suficiente sobre o tema para moldar sua pratica pedagégica.

Para Maluf e Barreira (1997), a intervencao pedagdgica seria a solugao que
melhor favoreceria a aquisicdo das habilidades preditoras da leitura, ainda em fase
pré-escolar. As autoras defendem a ideia de o escolar perceber a palavra enquanto
uma sequéncia de sons e inferem sobre a importancia da realizacao de atividades
pedagdgicas que visem ao favorecimento da consciéncia grafo-fonémica. Portanto, é
necessaria a inser¢cdo das habilidades de andlise fonologica nas atividades
pedagdgicas para facilitar a compreensdo da relacdo entre as linguagens oral e
escrita.

Barby e Guimaraes (2016) apontam que, apesar da defasagem na formagéao
do professorado, € necessario o ensino explicito das habilidades preditoras, do
conhecimento do sistema alfabético e das habilidades de leitura. Estas habilidades
podem gerar o aprendizado de leitura e escrita ndo sé em alunos tipicos, mas também
em escolares com outros tipos de necessidades especiais.

Para Morais (1996), existe uma relacdo causal entre as habilidades
metafonoldgicas e a aquisicdo do cddigo escrito. O autor considera de grande
relevancia o trabalho conjunto destas duas habilidades e postula que os resultados no

processo de alfabetizacdo sao maximizados quando a habilidade de analise fonémica
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intencional e o conhecimento das correspondéncias letra/som sao exercitados
simultaneamente.

Nazari (2010), em sua pesquisa de cunho bibliografico, observou que os fatores
preponderantes para o bom desempenho nas habilidades metafonolégicas seriam a
idade e a instrugao escolar, sendo esta ultima a que apresentaria maior influéncia no
desenvolvimento destas habilidades.

Com a pandemia e o0 ensino remoto emergencial, o que se observa € uma falha
na evolucao do desenvolvimento das habilidades ja citadas e uma nao diferenciacao,
em termos qualitativos, entre os escolares dos 1° e do 2° ano que participaram deste
estudo.

Outra habilidade intrinsicamente relacionada a meméria operacional fonolégica
€ a Compreensao auditiva de sentengas a partir de figuras.

Os autores Clark e Clark (1977), desde meados dos anos de 1970, trouxeram
para discussdao o fato de ser a memdria operacional fonolégica necessaria na
atividade de compreenséo de frases. Sugerem que nela ocorre 0 armazenamento de
frases inteiras, pois ela se encontra no processo de entrada de informacéao fonologica
(input) e la permanecera até que todas as analises sintdticas e semanticas sejam
completadas, gerando a compreensao das frases.

Para a realizagao eficaz da prova de Compreensao Auditiva de sentencas a
partir de Figuras, faz-se necessario armazenar temporariamente as informacdes
prévias enquanto novas informacées sao recebidas e processadas, para executar sua
posterior compreensao (MONTGOMERY, 1995).

Os escolares estudados durante a pandemia apresentaram resultados
semelhantes aos escolares analisados antes da pandemia. Ambos apresentaram os
resultados sob “ateng¢do” indicando que ha auséncia de formagédo de léxico e input
mental, tanto para a leitura quanto para o reconhecimento das informagdes e sua
compreensao.

Como ja apresentado, o Processamento fonoldégico é composto pelas
Habilidades Metafonoldgicas, Memdria operacional fonolégica e pela Nomeacao
Automatica Rapida, e esta também esta associada a habilidades de decodificacao,
fluéncia e compreenséo relativas a leitura. Porém, para desenvolver tais habilidades,
€ necessario que outras competéncias também sejam acessadas no momento da
realizacao da tarefa esperada. Elas seriam: atencdo ao estimulo, processos visuais

responsaveis pela discriminacéo, identificacdo da letra e seu padrao, integracao de
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caracteristicas visuais e informacdo de padrao visual com estocagem de
representacdes ortograficas, integracdo de informacao visual com representagdes
fonoldgicas estocadas, acesso e recuperacao fonoldgica, ativacao e integracao da
informacao semantica e conceitual e ativagcdo motora para a articulacado (CAPELLINI
et al., 2007).

A éarea neurolégica responsavel pelo reconhecimento visual, leitura rapida e
automética é a regidao occipito-temporal. Nas provas de Nomeagdo Automética
Rapida, verifica-se a velocidade despendida para a realizacao da nomeacao de uma
série de estimulos visuais familiares ao escolar. Desta forma, a habilidade RAM é
capaz de medir o tempo de acesso ao Iéxico: quanto mais rapido for esse acesso,
melhor é desempenho leitor. A literatura tem demonstrado que alteragbes nos
processos de leitura acarretam maior tempo em execugao das tarefas exigidas e que
a nomeacao de objetos exige do escolar maior carga semantica que outros estimulos,
como letras e numeros, por serem mais amplamente estimulados no ambiente
escolar. Desta forma, as autoras sugerem que dificuldades no acesso da meméria
fonoldgica e ao Iéxico mental acarretam maior tempo na execucao das atividades de
leitura e RAN (ALVES; SOARES; CARNIO, 2012).

Entretanto, tais dificuldades ndao foram observadas em escolares do Glll, de
mesmo ano escolar, antes da Pandemia. Para Pacheco e Hibner (2021), durante a
pandemia, houve um aumento evidente nas dificuldades educacionais, que até o
momento ja eram evidentes, principalmente relativas ao ensino da leitura. As autoras
relatam alguns desafios para o processo de aprendizagem impostos pelo
distanciamento social, vividos por escolares em fase de alfabetizacao. Esses desafios
referem-se a necessidade de um ensino sistematizado e ordenado para a aquisi¢ao
das habilidades leitoras e também apontam para as consequéncias das diferencas
socioecondmicas existentes no pais, pois 0s escolares de baixa renda se tornam os
mais prejudicados por terem sido menos expostos as situagdes de aprendizagem, até
mesmo pela falta de oportunidades vivenciadas dentro de casa com relagdo as
praticas de postura leitora.

Pesquisas, como a realizada por Luiz (2020), mostram também outros desafios
vivenciados por inumeras criangas em fase de alfabetizagdo durante o ensino remoto
emergencial, como a falta de acesso a internet de qualidade ou a aparelhos para a

realizacao dos estudos. Além disso, houve a falta de motivacao dos alunos e de seus
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familiares, que nao conseguiram auxilia-los neste processo para efetivar sua
alfabetizacao.

Outros agravantes sao apresentados por Stolf et. al. (2021), quando trazem a
tona fatores que ja eram discutidos amplamente, como o “fato das metodologias de
alfabetizac¢ao atuais no Brasil ndo focarem no ensino explicito do principio alfabético”.
Deste modo, durante a pandemia, o ensino da apropriacao das nocdes letra-som deve
ter se agravado por causa do ensino remoto emergencial, prejudicando, assim, a sua
aquisicao, tao necessaria para o pleno desenvolvimento das habilidades preditoras de
leitura e, consequentemente, dificultando o aprendizado da leitura.

Outro resultado obtido no estudo realizado durante a pandemia demonstra que
os escolares tiveram dificuldades em realizar a prova RAN. Esta prova foi excluida
dos resultados estatisticos, pois apresentou falhas em sua execugdo. Como
apresentado pelas autoras citadas, a nomeacao de figuras conhecidas exige maior
carga semantica, habilidades visuais e acesso rapido ao léxico. Os escolares
apresentaram dificuldades, como: falta de rastreio ocular para seguir linha a linha na
leitura, ou seja, muitos escolares ndo apresentaram conhecimentos prévios de
nocoes basicas de leitura, como direcao e sequéncia, evidenciando falta de pratica de
leitura. Grande parte dos escolares pulou uma linha completa de objetos e nao
percebeu, sugerindo o quanto as habilidades leitoras podem ter sido afetadas pelo
ensino remoto emergencial, podendo dificultar a compreensao por parte do escolar,
da direcao, e sequéncias necessarias para a realizacao da atitude leitora (GALINDO;
PARENTE; DIOGENES; 2020).

Este estudo confirma a hipbtese proposta e demonstra que a pandemia
causou um agravamento no desenvolvimento das habilidades preditoras de leitura
devido as dificuldades impostas pelo ensino remoto emergencial, que pode ter
prejudicado as relagbes entre ensino-aprendizagem por falta do ensino explicito.

Escare, Araujo e Lemos (2020), em sua pesquisa de revisdo sistematica,
corroboram os achados sobre o processamento fonolégico e como ele auxilia na
avaliacéo e identificagdo das diversas habilidades, associando-se a fluéncia e a
compreensao de leitura. Elas afirmam que o processamento fonolégico é um aporte
para tomadas de acao preventiva e de intervencdo precoce, e trazem uma
comparagao sobre o desempenho escolar entre alunos alfabetizados e n&o
alfabetizados. Em sua revisdo, as autoras inferem que o0s escolares “com

alfabetizagdo prejudicada apresentaram desempenho inferior na maioria das



57

habilidades do processamento fonoldgico, quando comparadas as com alfabetizacao
adequada”. Reforcam sobre a importancia do desenvolvimento lexical, da meméria
operacional fonolégica e das habilidades metafonolégicas durante a escolarizacéao,
pois elas influenciam diretamente as competéncias de leitura e escrita.

Em seus estudos para a elaboragédo do Protocolo de Identificacdo Precoce de
Problemas de Leitura — IPPL, Capellini, César e Germano (2015) objetivaram
identificar as variareis preditivas para as dificuldades de leitura em escolares do 1°
ano do Ensino Fundamental. Como resultado deste estudo, as autoras
apresentaram que tais varidveis sao: habilidades metafonolégicas, memoria
fonoldgica operacional e leitura de palavras. O resultado obtido também trouxe
diferencas estatisticamente significantes, evidenciando que todos os alunos
apresentaram desempenho inferior quando comparados as pontuagdes
esperadas. Este achado aponta para a defasagem existente, no Brasil, relativa
ao trabalho sistematizado e explicito sobre as habilidades para a aquisi¢cdo da
leitura e demonstra a urgéncia em se repensar como esta ocorrendo o ensino
da leitura.

Apesar de a BNCC considerar as habilidades metafonoldgicas, a
aquisicao do funcionamento fonolégico e a relacdo grafema-fonema
necessarias para o0 inicio da aprendizagem da leitura, ainda hoje este
entendimento ndo se apresenta ativo no ensino escolar e se tornou mais

prejudicado durante o ensino remoto emergencial.

Deste modo, os achados deste estudo sugerem a necessidade de um olhar
mais direcionado a esses escolares, sendo necessario o trabalho interventivo

direcionado as dificuldades citadas, para posterior descarte e/ou confirmagao do risco.
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6. CONCLUSAO

A partir dos resultados apresentados por este estudo, é possivel concluir que a
pandemia gerou um agravamento no desenvolvimento das habilidades preditoras de
leitura (Conhecimento do Alfabeto, Producédo de Rima, Identificacdo de Rima,
Segmentagcdo Silabica, Producao de Palavras a partir do Fonema dado, Sintese
fonémica, Identificacdo de Fonema Inicial, Leitura de Palavras e ndo Palavras e
Compreensao Auditiva de sentencas a partir de Figuras) em virtude das dificuldades
impostas pelo ensino remoto emergencial, sugerindo prejuizo para as relagdes entre
ensino-aprendizagem. Entretanto, destaca-se que algumas habilidades (Andlise
fonémica e Leitura Silenciosa) estavam prejudicadas antes da pandemia, sugerindo a
necessidade de investimento no ensino sistematico e explicito da relagdo grafema-

fonema.
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