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RESUMO

A presente pesquisa se insere no ambito do projeto EArte: Estado da Arte da Pesquisa em
Educagdo Ambiental no Brasil”. Nesse projeto, um grupo de pesquisadores tem investigado
a producdo de pesquisas sobre Educacido Ambiental em areas especificas do
conhecimento. Ja foram desenvolvidas pesquisas na area de Direito, Sociologia, Psicologia,
e agora em Artes. O objetivo desta pesquisa € identificar e analisar dissertacdes sobre
Educacdo Ambiental desenvolvidas em programas de pds-graduacédo em Artes. As questdes
de pesquisa sao direcionadas a identificar temas, referenciais tedricos metodoldgicos e
questoes de pesquisa dessas produgdes. A pesquisa aqui em pauta é de natureza
qualitativa, do tipo “estado da arte”. O corpus documental foi selecionado no banco de dados
do “Projeto EArte” e a analise das 5 dissertagbes selecionadas foi desenvolvida com base
no referencial tedrico-metodoldgico de Bardin (2011) - “analise de conteudo”. Apds a analise
das dissertacdes, objetivando responder nossas questdes de pesquisa, identificamos em 4
producdes relatos de praticas em Educagdo Ambiental e em 1 produgdo uma abordagem
voltada ao desenvolvimento sustentavel. Quanto aos referenciais tedricos notamos a
presenca significativa de autores de teoria critica como Paulo Freire, Walter Benjamin e Ana
Mae Barbosa. As questdes de pesquisa das produgdes sio direcionadas a compreender

como as Artes podem contribuir com o processo educativo da EA.

Palavras-chave: Educac&o Ambiental; Artes; Pesquisa; Estado da Arte.



ABSTRACT

The present research is part of the project EArte: State of the Art of Research in
Environmental Education in Brazil”. In this project, a group of researchers has investigated
the production of research on Environmental Education in specific areas of knowledge.
Research has already been carried out in the area of Law, Sociology, Psychology, and now in
Arts. The objective of this research is to identify and analyze dissertations on Environmental
Education developed in graduate programs in Arts. The research questions are aimed at
identifying themes, methodological theoretical frameworks and research questions from
these productions. The research in question here is qualitative in nature, of the “state of the
art” type. The documentary corpus was selected from the database of the “EArte Project” and
the analysis of the 5 selected dissertations was developed based on the
theoretical-methodological framework of Bardin (2011) - “content analysis”. After analyzing
the dissertations, aiming to answer our research questions, we identified in 4 productions
reports of practices in Environmental Education and in 1 production an approach focused on
sustainable development. As for the theoretical references, we note the significant presence
of authors of critical theory such as Paulo Freire, Walter Benjamin and Ana Mae Barbosa.
The research questions of the productions are aimed at understanding how the Arts can
contribute to the educational process of Environmental Education.

Keywords: Environmental Education; Art; Search; State of the Art.
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INTRODUCAO

Os impactos ambientais atuais evidenciam uma sociedade que se relaciona
de forma cada vez mais desarmdnica com o meio ambiente (GUIMARAES, 2013).
Nesta relacao, os individuos ndo se reconhecem mais como parte do meio em que
vivem, criando uma dicotomia entre sociedade e natureza (BORNHEIM, 1995;
TEROSSI e SANTANA, 2010). O ato predatdrio sobre a natureza, instaura formas
diversas de escassez ameagando nossa seguranga em tempos vindouros
(MARQUES, 2016). Tal situagéo, é analisada e discutida por varios autores, em

diferentes perspectivas.

Na concepcado de Leff (2001), trata-se de uma "crise ambiental’. Para
Marques (2016), € uma consequéncia da producgao industrial, seus excedentes e dos
impactos do capitalismo. Latour (2020), por sua vez, considera que estamos em uma
‘mutacéo”, e teremos que aprender a lidar com as mudangas causadas pela
dicotomia entre sociedade e natureza. Para Chomsky e Pollin (2020), a humanidade

nem sequer percebeu a urgéncia de discussdes sobre tal situagao.

A Educagdo Ambiental historicamente vai se constituindo, segundo Carvalho
(1998) através das relagbes entre o processo educativo e a tematica ambiental.
Carvalho (2015) considera os processos educativos uma possibilidade de tratar de
questdes relacionadas as alteragdes produzidas pela sociedade na natureza, e
numa perspectiva critica, busca conscientizar os individuos através dos
conhecimentos inerentes a problematica ambiental, a fim de que eles possam atuar
sobre a realidade na qual estdo inseridos (TOZONI-REIS, 2004).

A Educagao Ambiental se consolida na sociedade contemporanea como uma
necessidade (SANTANA, 2005) e dentre outros aspectos, a pesquisa € um elemento

importante nesse processo.

Diante dessa constatacao indicada por Santana (2005) sobre a importancia
da pesquisa no processo de consolidagao da Educacdo Ambiental na sociedade

contemporanea, pode-se estabelecer relagdes entre a produgao de pesquisa sobre



Educacdo Ambiental em diferentes areas de conhecimento como demonstram
Lorenzetti e Delizoicov (2006) e Carvalho (2015). Interessa-nos nesta investigacéo,
a area “Artes” e as pesquisas que nela sdo desenvolvidas sobre Educagao
Ambiental em programas de pds-graduagdo, uma vez que esses Sa0 espagos

privilegiados de produgao de conhecimento no Brasil.

Entendemos que a producdo de pesquisa sobre Educacdo Ambiental na area
“Artes”, pode trazer significativa contribuicdo para o campo de pesquisa sobre EA. A
Arte potencializa os sentidos e o conhecimento do meio natural e social ao qual o
individuo esta inserido, como afirma Duarte (2009). Analisar pesquisas sobre
Educagao Ambiental desenvolvidas em Artes, nos programas de pds-graduagao, em
razdo de suas peculiaridades e abrangéncia — estética, poética, musical, teatral,
entre outras, como aponta Guimaraes (2013), nos ajuda também a fortalecer a

prépria constituicdo do campo de pesquisa sobre Educagcao Ambiental.

A presente investigagdo tem como objetivo analisar dissertagbes sobre EA
nos cursos de pés-graduacao em Artes no Brasil (1981 a 2019) e, para tanto, parte
das seguintes questdes de pesquisa: Que temas tém sido investigados nas teses e
dissertagcbes sobre Educagdo Ambiental nos Programas de pos-graduagdo em
Artes? Que referenciais tedricos estao presentes nessas producdes? Que problemas

sao discutidos nessas pesquisas?

Nossa investigacao é feita no banco de teses e dissertagcdes do Projeto EArte,
que até Fevereiro de 2022 possui 5.261 teses e dissertagdes de EA produzidas
entre os anos de 1981 a 2019. Vale salientar, que a presente pesquisa se insere no
ambito do Projeto EArte, onde um grupo de pesquisadores investigaram as teses e
dissertagdes sobre EA produzidas em diferentes areas de conhecimento, tais como:
Direito, Sociologia, Psicologia. Pesquisas nas areas “Artes” e “Educagao” estdo em

Curso.

A presente pesquisa, de natureza qualitativa, se caracteriza como
“‘metapesquisa” (KATO, 2014) ou do tipo “estado da arte” (MEGID NETO e
CARVALHO, 2018). “Através da quantificagdo e de identificacdo de dados



10

bibliograficos, o objetivo de mapear essa produgdo num periodo delimitado, em

anos, locais, areas de producgao pode ser realizado” (FERREIRA, 2002, p.265).

Faz-se necessario ressaltar, o processo ainda relativamente recente de
consolidagdo do campo de pesquisa em Artes (primeiro mestrado somente em 1974)
bem como do campo de pesquisa em Educacdo Ambiental. Tal fato evidencia a
necessidade de aprofundar as investigagbes relacionadas as pesquisas

empreendidas no processo de constituicao e consolidagdo de ambos 0os campos.

Se atualmente temos campos de pesquisa mais consolidados é porque em
algum momento, pesquisadores notaram lacunas, e desenvolveram pesquisas

nesses espacos, mesmo com as dificuldades inerentes a esse processo.

A partir das dissertagdes localizadas dentro do recorte proposto, avangamos
buscando respostas as nossas questdes de pesquisa, explorando o material
encontrado e realizando inferéncias e interpretacbes dos mesmos. Utilizamos a
“analise de conteudo” seguindo as fases de analise de Bardin (2011, p 125), sendo a
‘pré-analise do material selecionado”, a “exploracdo do material”, e a “inferéncia e a

interpretagdo dos resultados”.

Iremos nos capitulos a seguir, apresentar informagdes referentes aos campos
de pesquisa de EA e Artes. Iniciaremos relatando brevemente a constituicdo da EA e
sua relacdo com os movimentos ambientalistas, bem como seu processo de
consolidagcdo na sociedade contemporanea tendo como um dos eixos de
sustentacdo o desenvolvimento de seu campo de pesquisa. O que, alias, mais nos

interessa, uma vez que se trata de uma investigagao sobre pesquisas.

Na sequéncia, delinearemos uma descricdo semelhante sobre Artes,
notadamente sobre o processo de consolidagdo de seu campo de pesquisa. Apos
essa contextualizagao descreveremos o procedimento de pesquisa utilizado, e os

resultados das analises empreendidas.
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1. EDUCACAO AMBIENTAL: constitui¢io e processo de consolidacao.

1.1 Da origem, “crise ambiental” e os movimentos ambientalistas

As primeiras discussdes sobre o que consideramos hoje Educagao Ambiental
surgem no amago dos movimentos ambientalistas. Para entendermos o
desenvolvimento historico do processo de consolidagdo do campo de pesquisa de
EA, faz-se necessario evidenciar as principais caracteristicas desse processo, os
movimentos ambientalistas, concepgdes sobre crise ambiental ou mutagédo, bem
como os elos que foram sendo constituidos entre a tematica ambiental e a

educacao.

Os problemas ambientais historicamente apresentam evidéncias claras de
consequéncia de uma compreensao equivocada da relagcédo entre a sociedade e a
natureza. Tal relacdo € cultural e ndo natural. Na relacido sociedade-natureza ndo ha
o “Individuo” e nem a “Natureza” isolados (BORNHEIM, 1995, 2001), ja que é
intrinseco a vida humana sua relagdo com a natureza. Tal relacdo é uma condi¢cao
humana (BORNHEIM, 1995).

A separacado entre sujeito e objeto, marcou no ocidente uma dicotomia, e
através dela, a natureza passou a ser utilizada como objeto de conhecimento e
dominagé&o do ser humano (CARVALHO, 2006).

A partir da concepc¢ao de natureza separada do individuo, cria-se uma relagao
utilitarista da sociedade com a natureza. Para Bornheim (1995, p.18), a questao
central € o modo como a natureza se faz presente para o homem ou o0 modo como o

homem torna a natureza presente.

Tal fato se reflete na intensificagdo do consumo dos recursos naturais a partir
da sociedade capitalista moderna, em uma relagao utilitarista com a natureza,
causando problemas ambientais em todo o planeta, interrompendo processos

ecoldgicos, exterminando espécies e intensificando a degradagdo, em alguns casos,
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de maneira irreversivel.

Como cerne das discussdbes dos movimentos ambientalistas que
possibilitaram a constituicdo da Educacdo Ambiental, estdo a devastacdo da
natureza e a chamada “crise ambiental”. Compreendendo a destruicdo da natureza,
como afirma Klabin (2010), como “urgéncia do presente”, que ameacga a
possibilidade de um futuro para a humanidade, apresentam-se entdo, discussdes
sobre a real situagdo na qual estamos inseridos, se estamos em uma crise
ambiental, se ja estamos em uma mutagao (Latour, 2020), ou até mesmo se ha a
possibilidade de reverter um possivel colapso ambiental em curso. Delinearemos

abaixo, algumas concepgdes relevantes sobre essas discussoes.

Leff (2001) apresenta a ideia de que ha uma “crise ambiental”, que surge
como um entrave social e ecolégico em todo o planeta e que afeta todos os ambitos
de nossa organizagao social. O autor evidencia também a ideia de que a percepgao
sobre uma chamada “crise ambiental” ndo se da de maneira homogénea.
Compreender essa heterogeneidade, faz-se necessario para termos definido a atual

conjuntura a qual estamos inseridos.

Leff (2001) assegura que os problemas ambientais sdo resultados de uma
grande crise civilizatéria em que o ser humano se colocou, como ser “a parte” da
natureza. O autor considera 3 pilares como potencializadores da “crise ambiental”: a
diversidade dos recursos extraidos do ambiente natural, a velocidade de extracao

dos recursos, e o tratamento dos residuos produzidos.

Frente a isto, a educacéo é apontada pelo autor como um caminho promissor
para a reducdo da degradagdo da natureza e a superagao de uma suposta crise
ambiental. “A Educagdo Ambiental é citada como um dos elementos mais criticos
para que se possa combater com mais rapidez a degradacado da biosfera“ (LEFF,
1999, p.113).

Ainda em outra perspectiva, as reflexdes sobre a chamada “crise ambiental”,
sao direcionadas a evidéncia das contradicbes e impactos trazidos pela produgcao

industrial e seus excedentes, que em tempos passados, se tornaram argumento
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para assegurar o futuro ou demonstrar prosperidade. Na conjuntura atual, a
producdo industrial e seus excedentes, instauram formas diversas de escassez,

ameacando a seguranga em tempos vindouros (MARQUES, 2016).

Ainda em outra discussao sobre a chamada “crise ambiental”, Latour (2020)
apresenta reflexdes importantes, em contraponto com as perspectivas citadas acima
de Leff (2001) e Marques (2016).

Latour (2020) afirma que falar de crise seria um modo de nos tranquilizar, com
a falsa esperanca de que isso tudo ira passar, e de que a chamada “crise ambiental”
logo estara superada. “De fato, estamos, como se diz, em um tunel, s6 que nao
veremos seu fim. Nesses assuntos, a esperanga € ma conselheira, j4 que nao

estamos em uma crise. Isso nao vai passar. Sera preciso lidar com isso. E

definitivo” (LATOUR, 2020, p.31, grifo nosso).

Latour (2020) apresenta uma concepcdo de mutagcdo e ndo de uma crise
ambiental:

Infelizmente, falar de “crise” seria ainda outro modo de nos
tranquilizar, dizendo “ isso vai passar”, a crise “logo estara superada”. Se
fosse apenas uma crise! Se tivesse sido apenas uma crise! De acordo com
os especialistas, melhor seria falar de uma “mutagdo”: estavamos
acostumados a um mundo; agora, passamos, mudamos para outro
(LATOUR, 2020, p. 23, grifo nosso).

De acordo com Latour (2020, p. 24), estamos em uma mutacéo e se [...] ha
uns trinta anos, se tivéssemos agido, a chamada “crise” ja teria passado. Segundo
esse autor nos estariamos olhando para a época da grande guerra ecolégica com
orgulho daqueles que quase sucumbiram, mas que descobriram como reverter a
situagdo, mas aqui estamos, ‘0o que poderia ter sido uma crise passageira se
transformou numa profunda mudangca de nossa relagio com o mundo’
(LATOUR, 2020, p. 25. Grifo nosso). Nos tornamos, de acordo com Latour (2020, p.

25), “[...] aqueles que néo fizeram nada, ou fizeram muito pouco”.

Essa mutacdo ndo aconteceu de maneira silenciosa. De acordo com Latour,
ndo faltaram alertas. “A consciéncia dos desastres ecoldégicos € antiga, viva,

fundamentada, documentada, provada, mesmo desde o inicio da chamada “era
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industrial’[...]. “Nao podemos dizer que ndo sabiamos” (LATOUR, 2020, p. 26. Grifo

NOSSO).

Mesmo com todas as evidéncias mencionadas por Latour (2020), a
humanidade parece ainda nao compreender, como afirmam Chomsky e Pollin
(2020), a diferenga entre uma “crise ambiental” a ser superada e o que de fato esta
acontecendo. Os autores fazem a seguinte indagacéo: “o que torna os humanos
capazes de aceitar “explicagoes patéticas” ou simplesmente dizer “deixa pra 13"
quando olha nos olhos do maior desafio da histéria da humanidade?”
(CHOMSKY; POLLIN, 2020, p. 25, grifo nosso).

Chomsky e Pollin (2020) descrevem alguns dados e apresentam reflexdes
importantes, repensando a chamada “crise” das décadas de 80 e 90 e analisando a
atual conjuntura por um viés diferente. Os autores apontam que, o planeta, o ar que
respiramos, a comida que comemos, a agua, as paisagens, as estagbes e até a
rotina diaria, ja ndo sao mais as mesmas, pois “estamos nos aproximando
perigosamente das temperaturas globais de 120 mil anos atras" (CHOMSKY;
POLLIN, 2020, p. 23) Estamos “...] diante de um dos maiores desafios da
humanidade” (Chomsky e Pollin, 2020, p 27), muito embora parte da populagao
ainda prefira o negacionismo. Como afirma Latour (2020, p.31) o mundo foi

modificado pela agcdo humana e “sera preciso lidar com isso”.

O autor reafirma nossa indiferenga em relacdo as mudang¢as no mundo, ao

dizer:

[...] Ndo venham me dizer que a importancia da ameacga ou a distadncia em
relacdo a nossas preocupagodes cotidianas fazem a diferengca. Reagimos em
bloco diante do menor atentado terrorista, mas saber que somos o agente
da sexta extingdo das espécies terrestres nao desperta nada mais do
que um bocejo desalento. N&o, precisamos considerar a reatividade e a
sensibilidade. Coletivamente, escolhemos aquilo a que somos sensiveis e
que exige uma reacdo rapida. Alias, em outras épocas, fomos capazes de
compartilhar o sofrimento de perfeitos estranhos a quildbmetros de distancia
[...] (LATOUR, 2020, p. 301, grifo nosso)

Frente aos impactos ambientais causados pela relagao utilitarista do homem

para com a natureza e da preocupagado com a devastacdo ambiental, compreendida
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pelos autores citados acima como crise ambiental, colapso ambiental ou mutagéo,
iniciativas de encontros internacionais, intergovernamentais e interinstitucionais,
apontaram a educagdo como caminho promissor para controlar a destruicado da
natureza (LEFF, 1999; CARVALHO, 2004; MARQUES, 2016; LATOUR, 2020;
CHOMSKY; POLLIN, 2020).

A Educacdo Ambiental se constitui, no entanto, no amago dos movimentos
ambientalistas, que ancorados na concepc¢éo de “crise ambiental”, evidenciaram a
urgéncia de discussbes sobre a devastagdo da natureza. Em meio as discussoes
sobre a devastagdo ambiental, agrega-se entdo, o processo educativo, direcionado a

tematica ambiental.

Para compreendermos esse processo até a constituicdo da Educacao
Ambiental, iniciaremos delineando a seguir um breve histérico dos movimentos

ambientalistas.

1.1.1 Movimentos ambientalistas

Os movimentos ambientalistas surgem primeiramente na Inglaterra, entre os
anos de 1837 e 1901 como afirma McCormick (1992), em oposigdo ao viés de
dominagao da natureza advindo de pensadores do século XVII. Dentre esses, por

exemplo, René Descartes (1596 - 1650).

Descartes descreve a dominacédo da natureza de maneira racional, e enfatiza

que:

[...] conhecendo a forga e as ag¢des do fogo, da agua, do ar, dos astros, dos
céus e de todos os outros corpos que nos cercam, tao distintamente como
conhecemos os diversos misteres de nossos artificios, poderiamos
emprega-los da mesma maneira em todos 0s usos para 0s quais sao
préprios, € assim nos tornar como que senhores e possuidores da
natureza (DESCARTES, 1966, p.64, grifo nosso).

A racionalidade e o antropocentrismo s&o impulsionados a partir do
pensamento cartesiano. A natureza, sob a perspectiva de dominagdo, €

“‘dessacralizada” pela separagdo sociedade-natureza, potencializando novas
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possibilidades de intervengdo ainda mais acentuadas com o avango tecnoldgico e

cientifico.

Esse processo, “liberta” a ciéncia das concepg¢des medievais teoldgicas e
abre espaco para diferentes vieses filoséficos, politicos e econdmicos. Como
reverberagdo desse processo, a industrializagdo avanga, e com isso, cresce a

intervencao na natureza.

O surgimento dos movimentos ambientalistas na Europa, também esta ligado,
de acordo Mccormick (1992), com a Revolugéo Industrial (1760) e as resultantes do
processo de urbanizagdo e seus fluxos migratérios, como apropriagao dos espagos

rurais para aumento da produtividade e o crescimento dos grandes centros.

A natureza anteriormente observada como um espago proibido, comega
entdo a ser compreendida como um espago do “belo”, idealizado e harmonioso, mas

em contrapartida, passivel de intervengdes humanas.

Surge dentro desse contexto, uma consciéncia ecocéntrica que se contrapde

a esse antropocentrismo cartesiano, como descreve Mccormick (1992):

[..] as consequéncias da relagdo de exploragao do homem com a
natureza. Isso levou inicialmente a um movimento pela protegdo da vida
selvagem (...) [e] a primeira influéncia sobre o movimento ambientalista
britanico [surgiu] do estudo da histéria natural" (MCCORMICK, 1992, p. 22,
grifo nosso).

Com a denuncia da devastacdo ambiental iminente apresentada pelos
movimentos ambientalistas europeus, consequentemente, ha o surgimento de novos
movimentos ambientalistas em outras localidades, inclusive no cenario brasileiro,
terreno feértil para tais discussdes, tendo em vista o historico de sua colonizagao,

COMmMO veremos a seguir.

Para Jacobi (2003) o Brasil - dentre os paises latino-americanos - foi quem
assimilou de maneira mais rapida o propésito ambientalista, ja instaurado na Europa.
Os movimentos ambientalistas brasileiros ndo podem ser analisados isoladamente,
ja que contém influéncias de outros movimentos do exterior e algumas similaridades,

como a construgdo de parques (estaduais e nacionais), por exemplo,
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assemelhando-se as perspectivas europeias.

A extragao de recursos naturais de maneira desenfreada e a exploragao de
areas nativas desde a chegada dos colonizadores portugueses, trouxeram ainda
mais argumentos e forca para as discussbes fomentadas pelos movimentos

ambientalistas sobre a devastagao ambiental no Brasil.

Os movimentos ambientalistas no cenario brasileiro, se organizaram em
oposicao principalmente aos impactos do colonialismo e do capitalismo disfargcados

de desenvolvimento econémico.

Nas décadas de 1960 e 1970, surgem discussdes que nao se restringiam a
abordagens sobre poluicao, desmatamento e devastacdo de maneira isolada. O
homem, o progresso industrial e a cultura ocidental de consumo, sdo temas
incorporados nas pautas em questdo (DIEGUES, 2001; CARVALHO, 2006). O
homem é incluido nas discussbes sobre a devastacdo ambiental, envolto em

questdes politicas e sociais.

A Educacado Ambiental sera, portanto, uma decorréncia dos movimentos
ambientalistas, os quais agregam o processo educativo a discussdo sobre a
degradacdo ambiental, indo além de entraves ecoldgicos ou criticas isoladas,
aprofundando as discussdes e apresentando evidéncias da necessidade de
discutirmos questbes civilizatérias como um todo (BORNHEIM, 1985; LEFF, 2001,
SANTANA, 2005).

Segundo Carvalho (1998):

Tem crescido a consciéncia de que, mais que efeitos colaterais do
desenvolvimento, os enormes riscos ambientais que afetam a vida de
inUmeras populacdes sdo a esséncia do modelo de desenvolvimento social
e econdmico que conhecemos. Assim, os problemas ambientais ameagam
ndo apenas o futuro fisico do planeta, mas, em igual intensidade,
questionam o futuro dos valores de nossa sociedade e apontam para a
necessidade de uma profunda reorientagdo nos modos socialmente
construidos de conhecer e de se relacionar com a natureza (CARVALHO,
1998, p.17).

Nesse viés, a Educagdo Ambiental, compreendida como pratica social

transformadora, apresenta concep¢des que podem colaborar com a compreensao
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dos atos e responsabilidades humanas em sua relacdo com a natureza, como afirma

Guimaraes (2004):
A Educagdo Ambiental objetiva promover ambientes educativos de
mobilizagdo desses processos de intervengdo sobre a realidade e seus
problemas socioambientais, para que possamos nestes ambientes superar
as armadilhas paradigmaticas e propiciar um processo educativo, em que
nesse exercicio, estejamos, educandos e educadores, nos formando e
contribuindo, pelo exercicio de uma cidadania ativa, na transformacao da

grave crise socioambiental que vivenciamos todos (GUIMARAES, 2004, p.
30 e 31).

A Educacdo Ambiental foi se consolidando, por meio dos conhecimentos
inerentes a problematica ambiental, objetivando a contribuicdo e atuacdo dos
cidaddos sobre a realidade na qual estdo inseridos (TOZONI-REIS, 2004;
LOUREIRO, 2008; CARVALHO, 2008). Sobre a relacao entre educacgao e tematica
ambiental, e o processo de consolidagao da educagéo ambiental, trataremos no item

seguinte.

1.2 Processo de consolidagao da Educagao Ambiental

Em 1977 em Thbilisi na Conferéncia Intergovernamental sobre Educagao
Ambiental e nos anos 90, em eventos como Rio 92 (Conferéncia da ONU) e Rio +5’,
vinculou-se o desenvolvimento com a educagdo e o meio ambiente, crescendo
portanto, o fomento de discussdes acerca da devastacdo ambiental, das mudancas
necessarias nos padrées de consumo, da protecdo ambiental e do combate ao
desmatamento. Carvalho (2001) reitera que esses debates foram embrionarios e
importantes para aproximagdes ainda maiores entre a tematica ambiental e

processo educativo.

De acordo com Lima (2002), a Educacdo Ambiental demonstrou sua
importancia inicialmente, por meio de discussdes sobre a relacdo entre a tematica
ambiental e a educacgao, objetivando a minimizacdo da devastacdo da natureza, e

posteriormente, foi se consolidando na sua comunidade cientifica e pela relevancia

" Conhecida como Rio+5, a 192 Sess3o Especial da Assembléia Geral das Nagdes Unidas, foi um
congresso realizado em Nova lorque, Estados Unidos, entre 23 e 27 de junho de 1997.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Nova_Iorque
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos
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de suas produgdes académicas.

Na perspectiva de aproximagao entre a tematica ambiental e processo

educativo, a EA, foi se consolidando também nas relagdes com diversas areas de

conhecimento, pois:

A Educacdao Ambiental, enquanto educagao, pode estar presente em
todas as areas de conhecimento, quando analisa temas que permitam
enfocar as relagbes entre a humanidade e o meio natural, e as relagdes
sociais, sem deixar de lado as suas especificidades (REIGOTA, 2001, p. 25,
grifo nosso).

Nessa ampliagdo de areas de conhecimento engajadas em discussdes sobre

a tematica ambiental e o processo educativo, passam também a serem analisados

"0s cenarios politicos, sociais, econémicos e culturais” (CARVALHO, 2006, p. 308) e

suas relagcbes com os impactos ambientais, dentro de uma concepcao

transdisciplinar e interdisciplinar, como menciona Carvalho (2012, p.121).

Dessa forma:

Se entendermos a EA como uma das possiveis dimensdes da Educacao, e
essa, como pratica social, mediadora por exceléncia de outras praticas
sociais (SEVERINO, 2001), a dimensao politica, quer a explicitemos ou nao,
faz-se presente e se constitui como realidade ontologicamente a ela
vinculada. Assim, consideramos que ao se apontar como objetivo mais geral
a formacgéo critica de cidadaos para participar ativamente em processos de
tomada de decisdo relacionados com aspectos da tematica ambiental,
estamos assumindo explicitamente a dimensao politica da EA (SANTOS,
CARVALHO e LEVINSON, 2014, p. 201).

E necessario evidenciar, em meio a esse processo de consolidacédo da EA, a

dimensao politica, e a resisténcia e luta dos professores e pesquisadores dessa

area. Os embates, reflexdes e questionamentos no campo politico, sdo diversos e

extremamente pertinentes, para a manutengao da consolidagao até entdo adquirida.

A luta no campo politico, importante nesse processo de consolidacao,

confronta o viés alinhado a uma perspectiva neoliberal que reafirma a chamada

“sustentabilidade” através da Educagao para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS),

qgue na concepgao de Henning e Ferraro (2021, p. 9) “desconsidera todo processo

historico constituido pela caminhada da EA, trazendo a cena um propdsito
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economicista voltado a exploragédo da natureza, agora de modo sustentavel”

Como menciona Henning (2012, p. 252, grifo nosso):

A nos, professores e pesquisadores interessados por este campo de
saber, caberia travar aliangas potentes para que provoquemos os sujeitos
desse mundo a pensar em micropoliticas possiveis para continuarmos a
viver neste planeta. Uma escuta da vida, uma escuta do mundo que
possibilite espacos de resisténcia e criagcdao diante da crise ambiental
que se instala. Talvez seja necessario pensar em pequenas agdes didrias
que nos provoque a olhar para o mundo de uma forma n&o aterrorizante,
como muitos discursos se apresentam para nds, mas como possibilidades
de compormos um pensamento minoritario para educagdo ambiental. Nao
falo de um projeto de todos em prol do futuro do planeta, mas pequenas
acOes que possibilitem a cada um uma ética politica para pensar o futuro
do planeta.

Tais aliangcas e espagos, mencionados pela autora, corroboram a
consolidagdo da Educacdo Ambiental, juntamente com as associacdes, revistas
cientificas, teses, dissertagdes, grupos de pesquisa, entre outros, que serao

apresentados a seguir.

1.3 Processo de consolidagao do campo de pesquisa de Educagao Ambiental

Através de associagdes internacionais e nacionais, grupos de estudo e
trabalho, producdes académicas, entre outros, estrutura-se, de maneira gradativa, o
conhecimento acerca das relagdes entre tematica ambiental e processo educativo, e
a fundamentacao das propostas estruturais de consolidacdo do campo de pesquisa
de EA.

Dentre as Associagdes Internacionais, em que estdo presentes grupos de
investigacdo de EA, podemos mencionar o Grupo de Trabalho (GT) 33 -
Environmental Education- da American Educational Research Association (AERA)? e
o Rede 30 - Research in Environmental Education and Sustainability - da European
Educational Research Association (EERA)’.. Em publicagbes, no exterior,

destacam-se o “Journal of Environmental Education” (IECA)*, “Environmental

2 Mais informagdes disponiveis em: https://www.aera.net/ (acesso em 14/02/2022)
% Mais informagdes disponiveis em: https://eera-ecer.de/ (acesso em 14/02/2022)

4 Mais informagdes disponiveis em: https://theieca.org/resources/journals (acesso em 14/02/2022)


https://theieca.org/resources/journals
https://eera-ecer.de/
https://www.aera.net/
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Education Research” e o “Canadian Journal of Environmental Education” (CJEE)°.

Dentre as Associagbes Nacionais, podemos mencionar a Associagao
Nacional de Pés-Graduagdo em Ambiente e Sociedade (ANPPAS), criada em 2000 e
regularizada juridicamente somente em 2002, onde esta o grupo de trabalho “GT 06

- Ambiente, Sociedade e Educacéao”.

Outra Associacdo importante € a ANPEd (Associagdo Nacional de
Po6s-Graduagao e Pesquisa em Educagao), fundada em 16 de marco de 1978. Na
década de 90 a tematica ambiental passou a se fazer presente nas pesquisas de
diversos GE’s (Grupos de Estudo) e GT’s (Grupos de Trabalhos) dessa associagao.
Com a crescente producdo académica de pesquisas nos GE’s e GT’'s da ANPEd
direcionadas vinculando a tematica ambiental e o processo educativo, um dossié foi
feito em 2002, demonstrando essa producédo significativa e sua relevancia,
apontando a necessidade da criagao de um GE de Educagao Ambiental. Em 2004, o
GE22 consolidou-se como GT22 - Educagdo Ambiental® frente a significativa

participacao da comunidade cientifica.

Os Encontros de Pesquisa também sdo importantes nesse processo de
consolidacdo do campo de pesquisa da EA. No Brasil, o primeiro Encontro de
Pesquisa de Educacao Ambiental (EPEA) ocorreu no ano de 2001 em Rio Claro -
SP. A partir dai, de dois em dois anos, varios outros EPEAs foram realizados. Os
primeiros, foram realizados no estado de Sdo Paulo, e posteriormente, se
estenderam para outros estados como Rio de Janeiro, Minas Gerais, com a ultima
edicao até o presente momento (2021) sendo realizada em 2019 na Universidade
Federal de Sergipe. O proximo EPEA esta programado para ocorrer em 2022, na
Bahia.

Durante as dez edi¢des, os encontros foram realizados com um numero

significativo de pesquisadores, como veremos na tabela 1, que apresenta em quais

® Mais informagdes disponiveis em: https://www.tandfonline.com/toc/ceer20/current (acesso em
14/02/2022)

5 Mais informagdes podem ser encontradas no Historico do GT22, disponivel no link:

https://anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt22-educa%C3%A7%C3%A30-ambiental (acesso em
14/02/2022)


https://anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt22-educa%C3%A7%C3%A3o-ambiental
https://www.tandfonline.com/toc/ceer20/current
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anos e em quais instituicbes os encontros aconteceram, bem como os temas,
numero de participantes e quantos estados foram representados pelos participantes

nos eventos:

Tabela 1 - NUumero de participantes e estados representados nos EPEA’s (2001 a 2019).

N=. N=.
PARTICIPANTES TRABALHOS

INSTITUICACQ TEMA

UNESH
RIO CLARO

UFSGar
SA0 CARLOS

usp
RIBEIRAO
PRETO

LS
RIC CLARO

UFSCar
SA0 CARLOS

usp
RIBEIRAO
PRETC

UMNESH
RIO CLARO

UNIRIO
RIC DE
JANEIRO

UFJF
JULE DE
FORA

UFs
SERGIPE

Tendéncias &
Perspeciivas

Abordagens
Epistemologicas e
Metodologicas

Praticas de Pesquisa em
EA

0 Debate Modemidade
e Pas-Modemidade

O C.arrpn da Pesquisa
em EA

Pesquisa em EA e a
Pas-Graduacdo no
Brasil

Problematizando a
Tematica Ambiental na
Sociedade
Contempordnea

A avaliacdo da decada
da Educacdio para o
Desenvolvimento
Sustentavel e
perspectivas futuras

Democracia, politicas
publicas e praticas
educativas

Perspecitivas da
Educacio Ambiental no
cenario brasileiro atual

Fonte: http://www.epea.tmp.br/ (Acesso em: 14/02//2022)

Além dos EPEA's mencionados acima, também sio importantes para o
processo de consolidacdo do campo de pesquisa, os periddicos sobre EA. Dentre
esses, esta a revista Revista Eletrébnica do Mestrado em Educacdo Ambiental
(REMEA), com sua primeira edicdo em 1999, que “tem como missao contribuir para
a producdo de conhecimentos e sua transformacdo no campo da Educacgao
Ambiental, a partir de um enfoque cientifico, humanistico e interdisciplinar das

questbes educacionais, ecoldgicas e sécio-ambientais.”

”Mais informagées sobre a Revista “REMEA” (atualmente v. 38 n.3 - 2021) no link:

https:/periodicos.furg.br/remea (acesso em: 14/02/2022)


http://www.epea.tmp.br/
https://periodicos.furg.br/remea
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A revista “Ambiente e Educag&o”®

, com primeira edicdo em 1996, também se
faz presente nesse processo de consolidacdo. Essa revista busca o fomento e
intensificagdo de discussdes sobre a formagao de educadores (as) ambientais
pesquisadores (as), através de artigos e resenhas com enfoque cientifico. A revista
“ANPPAS - Ambiente e Sociedade"®, com atividades desde 1997, também corrobora
o fomento de pesquisas interdisciplinares sobre ambiente e sociedade. Outra revista
importante, € a revista “Pesquisa em Educacido Ambiental”’, com a primeira edigcdo
em 2006, também tem ampla divulgacédo, e objetiva propagar o conhecimento
produzido no campo da EA, publicando pesquisas cientificas ou ensaios tedricos,
que contribuam para o debate, para a produgdo de conhecimento e para a
compreensdo da relagdo entre a tematica ambiental e o processo educativo™. A
Revista é interinstitucional, com Comissado Editorial de pesquisadores vinculados a
Programas de Pos-Graduacao da Unesp, de Rio Claro, da Universidade Federal de
Sao Carlos, da Universidade de Sao Paulo, Campus de Ribeirdo Preto e, mais
recentemente, da Universidade Federal de Itajuba e da Universidade Federal do

Parana.

Podemos mencionar também nesse processo de consolidagdo, a produgao
académica sobre EA. Em sua tese de livre-docéncia, investigando sobre a
constituicdo do campo de pesquisa sobre Educagdo Ambiental, Carvalho (2015)
aponta que ja nos anos 1990, e na primeira década do século XXI, houve grande
produgao de dissertagcdes e teses de EA no Brasil, e que essa producgao, se distribui
em diferentes programas de pds-graduacgao, apresentando diversas bases tedricas e

focos de pesquisa sobre a tematica ambiental.

Tais teses e dissertagbes de EA, foram defendidas em diferentes programas,
nao apenas nos programas de pos-graduagcdo de Educac&do, mas também nos de

Engenharia da produgédo, Ecologia, Sociologia, Saude Publica, Geografia,

8 Mais informagdes sobre a Revista “Ambiente e Educacgio” (atualmente v. 26 n. 1 2021) no link:
https://periodicos.furg.br/am t (acesso em 14/02/2022).

° Mais informagdes disponiveis em: https://an .org.br/revista-ambiente-e-sociedade (atualmente v.
24 -2021)(acesso em: 14/02/2022)

19 Mais informagdes sobre a Revista “Pesquisa em Educagio Ambiental” (atualmente v. 16 n. 1-2021)
no link: https://www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.ph isa/index (acesso em:
14/02/2022)



https://www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/pesquisa/index
https://anppas.org.br/revista-ambiente-e-sociedade/
https://periodicos.furg.br/ambeduc/about
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Antropologia e Psicologia como afirmam Lorenzetti e Delizoicov (2006), Reigota
(2009) e Carvalho (2015, p. 88), reiterando a diversidade das areas de

conhecimento onde essas pesquisas foram desenvolvidas

Nesse processo de consolidacdo do campo de pesquisa da EA, ao se tratar
de teses e dissertagbes, podemos destacar o programa de poés-graduagao de
Educacdo Ambiental da Universidade Federal do Rio Grande - FURG, que conta
atualmente com mestrado (inicio em 1996) e doutorado (inicio em 2006)", em
vigéncia até o presente momento (2021). Além disso, podemos também mencionar
algumas linhas de pesquisa de EA em outros programas de pos-graduagéo. Dentre
esses, temos: o programa de Educacao da Universidade Julio de Mesquita Filho-
Unesp - Rio Claro com linha de pesquisa de Educagdo Ambiental'?; o programa de
Ciéncia Ambiental da Universidade de Sao Paulo - USP com a linha de pesquisa

»13

“Conservagao e Desenvolvimento Socioambiental””; e o programa de Ciéncias

Ambientais da Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar com a linha de

pesquisa “Ambiente e Sociedade”"*.

A partir das informacdes acima, sobre o processo de consolidagido do campo
de pesquisa da EA, os eventos cientificos, os GTs e a divulgagdo da pesquisa em

periddicos de EA e a produgcao académica, evidencia-se entao:

[...] uma comunidade de pesquisadores e um alto grau de investimento de
diversos grupos de agdo e grupos de pesquisas, envidando esforgos e
construindo caminhos de consolidacao e legitimagdo do campo da EA e da
pesquisa em EA (CARVALHO, 2015, p.64).

Megid Neto (2009) sugere que, quando um campo ou area de conhecimento
chega a um nivel de produgcado académica consideravel, fica evidente a necessidade

de estudos e pesquisas sistematizadas e interdisciplinares, para um melhor

" Informagdes sobre o programa de pds-graduagdo de Educagdo Ambiental da Furg em:

https://siposqg.furg.br/curso/945 (acesso em: 14/02/2022).
2 Informagdes disponiveis em: https://ib.rc.unesp.br/#! rtament linh

(acesso em: 14/02/2022).

¥ Informagdes disponiveis em: http: : . Na descrigdo da
linha de pesquisa, ha a espemﬂcagao de abordagens sobre aEA (acesso em: 14/02/2022)

* Informagdes disponiveis em: linh

(acesso em: 14/02/2022).



https://www.ppgcam.ufscar.br/quem-somos/linhas-de-pesquisa
http://www.iee.usp.br/?q=pt-br/linhas-de-pesquisa
https://ib.rc.unesp.br/#!/departamentos/educacao/linhas-de-pesquisa/
https://siposg.furg.br/curso/945
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conhecimento de suas caracteristicas e tendéncias.

Em consonancia com os esforgos mencionados por Carvalho (2015) e
objetivando tal sistematizacdo mencionada por Megid Neto (2009), varios autores ja
se empenharam em produzir pesquisas sobre o que tem sido produzido no campo
de pesquisa de Educacao Ambiental no Brasil. Dentre estes, podemos mencionar
Tomazello (2005); Lorenzotti; Delizoicov (2006); Kawazaki; Carvalho (2009); Rink;
Megid Neto, (2009); Carvalho; Farias (2011).

Tais pesquisas apresentam “muitas indagagdes necessarias, possiveis,
pertinentes e instigantes em relagao ao discurso que tem sido produzido em torno da

Educacdo Ambiental e pela pesquisa nesse campo” (CARVALHO, 2015, p.16).

Carvalho (2015) menciona que autores como Reigota (2007), Lorenzetti e
Delizoicov (2007), Souza e Salvi (2009), e Rink e Megid Neto (2009), identificaram
que as areas de conhecimento que contribuem para a construgdo de conhecimento
no campo de pesquisa da EA sao diversas, e que isso apresenta uma caracteristica

e peculiaridade da EA, sendo transdisciplinar e interdisciplinar.

Em alguns trabalhos, como de Reigota (2007), Lorenzetti (2008), Megid Neto
(2009) e Carvalho (2015), que tinham como objetivo estudar teses e dissertagdes de
EA no Brasil, ha a evidéncia de que a EA tem sido objeto de estudo presente em

diversos programas e areas de conhecimento.

Na perspectiva de pesquisas sistematizadas sugeridas por Megid Neto (2009)
e da necessidade de compreensdo do que esta sendo produzido sobre EA como
afirma Carvalho (2015), é que se insere a presente pesquisa, como uma
oportunidade cooperarmos com o acervo de pesquisas que buscam analisar o que
tem sido produzido no campo de pesquisa de EA em uma area de conhecimento

especifica.

Faz-se necessario ressaltar que esta pesquisa se localiza no ambito do
Projeto EArte. Nele, um grupo de pesquisadores analisa a produ¢ao de EA em areas
especificas do conhecimento em programas de pds-graduagdo. Ja foram concluidas

pesquisas nas areas de Direito, Sociologia e Psicologia, e estdo em andamento
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pesquisas das Artes e da Educacéo.

Buscamos na presente pesquisa, investigar as produgcbes de EA nos
programas de pés-graduacado em Artes. Objetivamos assim, analisar tais produgoes,
corroborando a legitimagdo, sistematizacdo e consolidacdo da EA e

concomitantemente do campo de pesquisa em Artes.

Como parte importante desta pesquisa, apresentaremos também uma breve
contextualizagao, para compreendermos o processo de consolidagdo do campo de

pesquisa em Artes.

Delinearemos abaixo, um percurso de analise de consolidacido do campo de
pesquisa em Artes, similar ao descrito no capitulo 1, apresentando as associagdes
internacionais e nacionais, grupos de pesquisa e a produgdo académica na area de
conhecimento, objetivando encontrar informagdes que corroboram nossa analise das

dissertagcdes selecionadas em nosso corpus documental.



27

2. ARTES: contextualizando a tematica e o processo de consolidagao de

pesquisa

O processo de consolidagao do campo de pesquisa em Artes e sua insergao
no campo académico-cientifico brasileiro, envolve muitos espacos, lutas e

peculiaridades como afirma Cruz (2011).

A autora menciona que, depois de varias articulagdes junto as comunidades
cientificas, académicas e artisticas, a area “Artes” é incluida no CNPq, com forte
participagdo de um pesquisador, Silvio Perini Zamboni'®, cuja formag&o inicial era

Ciéncias Agrondbmicas.

As pesquisas em Artes eram agregadas no CNPq aos trabalhos de Ciéncias
Humanas e Sociais, ndo evidenciando a producdo cientifica de uma area de

conhecimento, como afirmam Zamboni (2008) e Cruz (2011).

Zamboni (2008) relata suas impressdes sobre o convite que recebeu para o
desenvolvimento da area no CNPq, explicitando a fragilidade de incentivo ao campo

de pesquisa em Artes:

Quando, em 1993, fui convidado pelo CNPq para construir o embrido de
uma areade Artes, esta ndo tinha existéncia oficial nem formal no
conselho. Sua existéncia para o 6rgdo vinha embalada numa aura de
clandestinidade. Nao existia um espaco fisico, uma pasta, uma rubrica
sequer para receber as solicitacées que la chegassem na época. Os raros
projetos que por ali apareciam eram julgados por assessores de outras
areas, normalmente por aqueles que, movidos talvez pela proximidade
de interesse ou por uma simpatia, aceitavam acolher o processo de
examinar o mérito (ZAMBONI, 2008, p. 98, grifo nosso).

Frente as dificuldades da inserg¢ao das Artes no CNPqg, Zamboni (2008, p. 99),
menciona que uma vez reconhecida, ele compreendeu “[...] ser de proveito urgente

embarcar na oficialidade recém-admitida, aproveitando a maré a nosso favor, para

15 Silvio Perini Zamboni possui graduagdo em Engenharia Agronémica pela Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho (1973), mestrado em Economia Agraria pela Universidade de Sao
Paulo — USP Escola Superior de Agricultura Luis de Queiroz (1976) e doutorado em Artes pela
Universidade de Sao Paulo (1991). Atualmente é Professor Adjunto 4 da Universidade de Brasilia.
Atua nos temas: Pesquisa em Arte e Metodologia de Pesquisa em Arte (informagbes coletadas de
seu Lattes em 13/01/2021).
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iniciar um trabalho de consolidacido da area entao fundada”.

Nesse processo de consolidagao de Associagdes e de analises de pesquisas
em Artes, Zamboni (2008) aponta a subjetividade das pesquisas e seus resultados;
numero reduzido de profissionais com titulagdo em Artes, frente aos recentes
programas de pos-graduagao; escassez de critérios e métodos definidos para
avaliagcdo das pesquisas, e a incompreensao dos proprios pesquisadores sobre a

necessidade de uma associagao formal.

Cruz (2011, p. 8, grifo nosso) menciona que Zamboni ressalta em uma
entrevista o desafio enfrentado na constituicdo da area de investigagcédo no CNPq:
O que é pesquisa, o que é boa pesquisa, 0 que ndo é boa pesquisa? Este
foi o grande desafio naquele momento determinado. Precisava de
pesquisa. A demanda grande ndo queria dizer nada, foi interessante até
politicamente, para forgar a questdo da formagao da area no CNPq. Agora,
o0 que eu estava pretendendo la era fazer uma area, evidentemente, a mais
séria possivel. Uma area engatinhando na pesquisa. Os artistas sempre
foram muito atuantes, mas, na ciéncia e tecnologia, eram totalmente
despreparados, ndo sei se é esse o termo ideal, faltava um engajamento
enquanto uma classe de pesquisadores. Entdo, era fundamental vocé ter

critérios, e os mais claros, definidos e rigidos, possiveis, para vocé fazer
daquela area nascente uma area respeitavel, do ponto de vista cientifico

Assim, o processo de consolidacao do campo de pesquisa em Artes no Brasil
vem sendo articulado relativamente ha pouco tempo. Todavia, como veremos no
item seguinte, € possivel mencionar os avangos na consolidacdo do campo de
pesquisa em Artes, evidenciando Associagdes, Grupos de Pesquisa, Grupos de

Trabalho, Programas de pds-graduacao e Produgao Académica.

2.1 Consolidagao do campo de pesquisa em Artes

Dentre as associagdes internacionais de fomento a pesquisa em Artes,
podemos mencionar a Associagao Internacional de Criticos da Arte (AICA), fundada
em 1948, com seus dois primeiros congressos na Unesco (1948 e 1949).
Congressos anuais tém sido organizados pela AICA em locais como: Caraibas,
Hong Kong, Macau ou Toquio, e na Europa, sendo os mais recentes realizados em
Dakar (2003); Istambul (2003); Addis Abeba (2006); Cidade do Cabo (2007); Skopje
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(2009); Asuncion, Paraguay (2011); Zurique (2012); KoSice/Bratislava (2013); Taiwan
(2014); Londres (2015); Cuba (2016); Paris (2017); Taiwan (2018); Colonia/Berlim
(2019).

Dentre as associagdes nacionais, podemos citar a AESP - Associagédo de
Arte-Educadores de S&o Paulo, criada em 1982, a Associacdo Gaucha de
Arte-Educacdo (AGA) criada em 1984, a ANARTE - Associacdo Nordestina de
Arte-Educacgédo, criada em 1984, a Associacdo Nacional de Pesquisa em Artes
Plasticas (ANPAP), que é uma entidade de natureza cientifico-artistico-educativa
existente desde de 1987, que objetiva divulgar pesquisas no campo das artes
plasticas e visuais. A Associacdo Nacional de Pesquisa e Po6s-Graduagdo em
Musica, ANPPOM, fundada em 1988, com o intuito de promover e consolidar a
pesquisa e a pos-graduagcdo em musica no pais, a Associagdo dos Arte Educadores
de Santa Catarina (AAESC), criada em 1988 e a Associacédo Brasileira de Educag¢ao
Musical — ABEM, criada em 1991, que objetiva reunir profissionais e organizar e

sistematizar a pesquisa e a atuacao de educadores na area da educacao musical.

E importante também mencionar a Federacdo de Arte-Educadores do Brasil
(FAEB), criada em 1987, que é a primeira entidade civil direcionada para a pesquisa
e o ensino em Artes (artes visuais, musica, teatro e danga) no Brasil, reunindo
associagdes e representantes estaduais em todas as regides do pais, vinculados/as
as redes de Educagao Municipal, Estadual, Universidades e Institutos Federais,
além de professores que atuam em contextos de educagcdo ndo formal, para a

manutencgdo dos espagos e direitos conquistados até entao™®.

Podemos mencionar também, A Associacdo Brasileira de Pesquisa e
Poés-graduagdo em Artes Cénicas (ABRACE), existente desde 1998, conta com 10

edicbes de congressos, realizados em diferentes estados, divulgando a produgao

'® Em 2014, a diretoria vigente da FAEB, encaminhou oficio para garantir a alteragéo do §2° e §6° do
art. 26 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 do Projeto de Lei n® 7.032, de 2010 — Apenso PL
N°4, de 2011, fixando a obrigatoriedade das Artes Visuais, Danga, Musica e Teatro nas diretrizes e
bases da educacgdo nacional. Este apenso foi aprovado e sancionado pela entdo presidente Dilma
Roussef em maio de 2016. Informacao disponivel em: https://faeb.com.br/faeb/ (acesso em:
14/02/2022)


https://faeb.com.br/faeb/
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académica das Artes Cénicas.

Vale salientar a especificidade da area, que tem sub-areas (musica, artes
cénicas, teatro, artes plasticas, fotografia, cinema, entre outras'’), justificando assim,

as diversas associagdes citadas anteriormente, com énfase em sub-areas distintas.

Dentre os periddicos em Artes, com base com base em um mapeamento que
fizemos no Diretério dos Grupos de Pesquisa do CNPq'®, podemos mencionar a
Revista Poiésis da Universidade Federal Fluminense - UFF' (criada em 2000); a
Revista Farol da Universidade Federal do Espirito Santo - UFES? (criada em 2002);
a Revista ARS da Universidade de S&do Paulo - USP?' (criada em 2003); a Revista
Visualidades da Universidade Federal de Goias - UFG? (criada em 2003); a Revista
Textos Escolhidos de Cultura e Arte Populares (TECAP) da Universidade Estadual
do Rio de Janeiro - UERJ? (criada em 2004); a Revista OuvirOuver da Universidade
Federal de Uberlandia - UFU?* (criada em 2005) a Revista do Coloquio de Arte e
Pesquisa do PPGA-UFESI da Universidade Federal do Espirito Santo - UFES?®
(criada em 2010); a Revista icone: Revista Brasileira de Histéria da Arte da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS?*

Os grupos de pesquisa, também evidenciam o processo de consolidagédo do
campo de pesquisa em Artes. Podemos mencionar alguns, como: o Nucleo
Interdisciplinar de Pesquisas Teatrais - LUME (criado em 1986), do Instituto de Artes
da Unicamp; o Grupo de Pesquisa Ensino de Artes e Tecnologias Contemporédneas
da UFMG - Universidade Federal de Minas Gerais (criado em 2003); o Grupo de
Pesquisa em Artes, Design e Midias Digitais (inicio em 2004) da Universidade de

Sao Paulo - USP; o Grupo Multidisciplinar de Estudo e Pesquisa em Artes e

i Informagoes disponiveis em:

pira- 215 - Acesso em Conhega a Avallagao e dep0|s areas de avaliagéo” (acesso em: 14/02/2022)

'8 Disponivel em: rametriz

'° Disponivel em: h WWW, ff r (acesso em: 14/02/2022)

2 Disponivel em: https: br/farol/i rchive (acesso em: 14/02/2022).

21 Disponivel em: https://www.r vi t .usp.br/ar t (acesso em: 14/02/2022).

2 Disponivel em: https://revistas.ufg.br/VISUAL/i rchive/7 (acesso em: 14/02/2022).

= Disponivel em:https://www.e-publi .uerj.br/index.php/t (acesso em: 14/02/2022).
24 Disponivel em: http://www.seer.ufu.br/index.php/ouvirouver/i view/2185 (acesso em:
14/02/2022).

% Disponivel em: ttp§ //periodicos.ufes.br/colartes/about (acesso em: 14/02/2022).

% Disponivel em: : hitp:/seer.ufrgs.br/index.php/icone (acesso em: 14/02/2022).


http://seer.ufrgs.br/index.php/icone
https://periodicos.ufes.br/colartes/about
http://www.seer.ufu.br/index.php/ouvirouver/issue/view/2185
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/tecap
https://revistas.ufg.br/VISUAL/issue/archive/7
https://www.revistas.usp.br/ars/about
https://periodicos.ufes.br/farol/issue/archive
http://www.poiesis.uff.br/
http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/index.jsf;jsessionid=X-HlKdpctE2VsNaGe3HUBB6f.sucupira-215
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/index.jsf;jsessionid=X-HlKdpctE2VsNaGe3HUBB6f.sucupira-215
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Educagéo - GMEPAE (criado em 2010) da Universidade de Sao Paulo - USP; e o
grupo Pesquisa em Artes: Momentos especificos da UFSM - Universidade Federal

de Santa Maria (inicio em 2011).

O grupo de trabalho GT 24 (criado em 2006) - Educagédo e Arte da
Associagao Nacional de Pds-Graduacdo - ANPEd, também representa um passo
importante na consolidagdo do campo de pesquisa em Artes no Brasil. No histérico
disponibilizado pela ANPEd? sobre o GT24, é mencionado o nimero crescente de

pesquisas submetidas na associacao a cada evento.

Apds a contextualizacdo feita acima sobre a consolidagcdo do campo de
pesquisa em Artes através de associagdes internacionais, nacionais e eventos de
fomento a pesquisa, € necessario conhecermos os programas de pés-graduagao em
Artes, ja que iremos, na presente pesquisa, investigar a produgao sobre EA nesses

programas.

No item seguinte, apresentaremos informagbdes importantes retiradas da
plataforma Sucupira, objetivando conhecermos os programas de pds-graduagado em

Artes, nos quais identificamos as producdes de EA a serem analisadas.

27 Historico do GT24 - Educacéo e Arte, disponivel em:

https://www.anped.org.br/sites/default/files/resources/historico_GT24.pdf (acesso em: 14/02/2022)


https://www.anped.org.br/sites/default/files/resources/historico_GT24.pdf
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2.2 Programas de poés-graduagao em Artes

Na Plataforma Sucupira® da CAPES? os programas de pos-graduacéo, sdo

divididos em nove grandes areas:

Figura 1 : Areas de conhecimento explicitadas na Plataforma Sucupira - Capes.

Areas de Conhecimento

+ 5 CIENCIAS EXATAS E DA TERRA (10000003)
+ 5 CIENCIAS BIOLOGICAS (20000006)

+ 5 ENGENHARIAS (30000009)

+ & CIENCIAS DA SAUDE {40000001)

+ 5 CIENCIAS AGRARIAS (50000004)

+ 5 CIENCIAS SOCIAIS APLIGADAS (60000007)
+ E CIENCIAS HUMANAS (70000000)

+ &5 LINGUISTICA, LETRAS E ARTES (30000002)
+ 5 MULTIDISCIPLINAR (90000005)

R.sucupira-208 (Abas selecionadas: Conhega a Avaliacdo / Areas de Avaliagdo/Conhecimento;
(acesso em: 14/02/2022)

A area “Artes” esta localizada na grande area “Linguistica, Letras e Artes”

como apresentado na imagem abaixo:

Figura 2 - Localizagdo da area “Artes” na Plataforma Sucupira

|=- B uNGUISTICA, LETRAS E ARTES (80000002)
+ M| LINGUISTICA (30100007)
+ M| LETRAS (80200001}
+ M| ARTES (30300008)

Fonte:https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/index.isf;jsessionid=xEPh3Y lup5ILPtHciYTKFMY

R.sucupira-208 (Abas selecionadas: Conheca a Avaliagdo / Areas de Avaliagdo/Conhecimento /
Linguistica, Letras e Artes; (acesso em: 14/02/2022)

2 Plataforma com informagbes referentes a pés-graduagéo no Brasil, sendo: cursos reconhecidos,
dados e estatisticas, Qualis e avaliagdo dos cursos, dentre outras informacoes.

2 Vinculada ao Ministério da Educagéo, a CAPES (Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior) atua na expansao e consolidacado da pés-graduacgao stricto sensu (mestrado e
doutorado) no Brasil.


https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/index.jsf;jsessionid=xEPh3YIup5ILPtHcjYTKFMYR.sucupira-208
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/index.jsf;jsessionid=xEPh3YIup5ILPtHcjYTKFMYR.sucupira-208
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/index.jsf;jsessionid=xEPh3YIup5ILPtHcjYTKFMYR.sucupira-208
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/index.jsf;jsessionid=xEPh3YIup5ILPtHcjYTKFMYR.sucupira-208
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Dado importante também para a presente pesquisa, tendo em vista que as
dissertagbes analisadas serdo de programas de pos-graduagdo em Artes, é a
quantidade desses programas atualmente, como veremos, na tabela 2. Nela
constatamos uma quantidade superior de cursos de mestrado em relacido ao
doutorado. Do total de 107 programas de pés-graduacao, identificamos a quantidade
de 59 cursos de mestrado académico (equivalente a 55% do total) e 11 mestrados
profissionais (10% do total). No doutorado académico identificamos a quantidade de

37 cursos (equivalente a 35% do total).

Tabela 2 - Quantidade de cursos em Artes reconhecidos pela CAPES.

Cursos Avaliados e Reconhecidos

ARTES ARTES

Total de Programas de pos-graduagao Totais de Cursos de pos-graduagao
iz ) e ) ez el Ml Wl el Ml
70 22 0 1 0 7 0 107 59 37 1 0
70 22 0 11 0 T 0 107 59 3T 11 0

ME: Mestrado Académico

DO: Doutorado Académico

MP: Mestrado Profissional

DP: Doutorado Profissional

ME/DO: Mestrado Académico e Doutorado Académico
MP/DP: Mestrado Profissional e Doutorado Profissional

Fonte:https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/index.jsf;jsessionid=xEPh3YlupSILPtHc]YTKEFMY
R.sucupira-208 (Abas selecionadas: Cursos avaliados e reconhecidos / Area de Avaliagdo / Area de

Conhecimento/ Artes; (acesso em: 14/02/2022)

z

Considerando que o mestrado/doutorado académico ¢é direcionado a
producdo de pesquisa e conhecimento e o mestrado/doutorado profissional
direcionado a capacitagao profissional, podemos através dos dados identificados,
afirmar que a pos-graduagao em Artes, num contexto geral, com a maior quantidade
de mestrados e doutorados académicos, tém se voltado para a producido de

pesquisas. Dado este que suscitou diversas questdes, tais como: Ha producéo de


https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/index.jsf;jsessionid=xEPh3YIup5ILPtHcjYTKFMYR.sucupira-208
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/index.jsf;jsessionid=xEPh3YIup5ILPtHcjYTKFMYR.sucupira-208
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pesquisas e de conhecimento nos programas de pds-graduagcdo em Artes? A tabela
3 nos indica que sim. Na sequéncia, poderiamos trazer uma indagagdo que é
essencial a presente pesquisa. Observando tais mestrados/doutorados académicos
e a producdo de pesquisas, os pesquisadores em Artes, tém se interessado em

investigar e produzir conhecimento com foco na Educagao Ambiental?

Além das indagagdes descritas acima, outra pergunta surge. Onde, de fato, a
producdo de pesquisa, nos programas de pods-graduacdo em Artes, acontece?

Vejamos a tabela a seguir:

Tabela 3 - Quantidade de programas de pos-graduagédo em Artes por IES.

Total de Programas de pés-graduacao Totais de Cursos de pés-graduacao

D M ME/D
Instituicao de Ensino UF Total ME o P DP o MP/DP Total ME DO
ESCOLA SUPERIOR DE SP 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0
ARTES CELIA HELENA
(ESCH)
INSTITUTO FEDERAL DE CE 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0
EDUCAGAO, CIENCIAE
TECNOLOGIA DO CEARA
(IFCE)
UNIVERSIDADE DE BRASILIA = DF 3 1 0 0 0 2 0 5) 3 2
(UNB)
UNIVERSIDADE DE SAQ SP 3 0 0 0 0 3 0 6 3 3
PAULO (USP)
UNIVERSIDADE DO ESTADO = MG 1 1 0 0 0 0 0 1 1 0
DE MINAS GERAIS (UEMG)
UNIVERSIDADE DO ESTADO = SC 4 0 0 1 0 3 0 7 3 3
DE SANTA CATARINA
(UDESC)
UNIVERSIDADE DO ESTADO RJ 2 0 0 0 0 2 0 4 2 2

DO RIO DE JANEIRO (UERJ)


https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=316176
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=316176
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=316176
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338386
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338386
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338386
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338386
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=339265
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=339265
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338688
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338688
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338135
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338135
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=339093
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=339093
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=339093
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338585
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338585
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https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338699
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338699
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=339012
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=339012
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=339085
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=339085
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338702
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338702
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338702
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338702
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338507
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338507
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338423
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338423
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338423
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=339223
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=339223
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338116
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338116
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338108
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338108
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338118
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338118
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=339133
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=339133
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338440
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338440
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=339129
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=339129
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https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338129
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338129
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338129
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338722
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338722
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338117
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338117
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338275
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338275
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338379
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338379
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338554
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338554
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338602
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338602
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338602
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338348
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338348
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338305
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338305
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=339009
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=339009
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338580
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338580
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338413
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338413
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338413
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=339128
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=339128
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=339128
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UNIVERSIDADE FEDERAL RJ 1 1 0 0 0 0 0 1 1 0
FLUMINENSE (UFF)

Totais 69 26 1 9 0 33 0 102 59 34

Fonte:https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitati
voles.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006 (acesso em: 14/02/2022)

Analisando as instituigdes em que estao os programas de pos-graduagcao em
Artes, identificamos outro dado relevante. Observamos que somente instituicdes
publicas s&o responsaveis por esses programas.

Em consonancia com as informagdes apresentadas na tabela 3, a “Folha de
S3o Paulo™® evidenciou em uma reportagem de 2019, mediante andlises na
GeoCapes®', a hegemonia das IES publicas na poés-graduagdo no Brasil,
fomentando a pesquisa no pais. De acordo com a reportagem, 90% dos cursos
melhor avaliados na pés-graduagao no Brasil, sdo de IES publicas. Além disso, 80%
dos pods-graduandos no Brasil estdo nas IES publicas.

Tal confirmagdo da hegemonia das instituigbes publicas na produgdo de
pesquisa no Brasil, é a matéria publicada no G1 - Globo*, de 2021, sobre o ranking
latino-americano do Times Higher Education - 2021 (THE)®, um dos principais
indicadores de qualidade na educacdo superior do mundo. Dentre os quesitos
analisados para a constituicdo do ranking, estdo: as pesquisas (quantidade,
investimentos e reputacéo) e citagbes ou fatores de impacto dessas pesquisas no
ambiente académico em geral. Nesse ranking, varias universidades brasileiras

publicas estao classificadas..

% Reportagem disponivel em:

14/02/2022)
3 Disponivel em: https://geocapes.capes.gov.br/geocapes/ (acesso em: 14/02/2022)

32 Reportagem disponivel em:

ngﬂﬂa_n_m,g_h_tml(acessoem 14/02/2022)

3 Rankmg d|spon|vel em:

(acesso em: 14/02/2022)



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338583
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoPrograma.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006&cdRegiao=0&ies=338583
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoIes.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoIes.jsf?areaAvaliacao=11&areaConhecimento=80300006
https://www.timeshighereducation.com/world-university-rankings/2021/latin-america-university-rankings#!/page/0/length/25/sort_by/rank/sort_order/asc/cols/undefined
https://www.timeshighereducation.com/world-university-rankings/2021/latin-america-university-rankings#!/page/0/length/25/sort_by/rank/sort_order/asc/cols/undefined
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2021/07/13/as-melhores-universidades-do-brasil-segundo-ranking-britanico.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2021/07/13/as-melhores-universidades-do-brasil-segundo-ranking-britanico.ghtml
https://geocapes.capes.gov.br/geocapes/
https://piaui.folha.uol.com.br/lupa/2019/05/16/universidades-federais-pos-graduacao/
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No relatério Fapesp intitulado “Estado da arte da pesquisa em Educacéao
Ambiental no Brasil: analise de teses e dissertagcdes — 1981-2020 Projeto EArte”

(2021, p. 167) ha ainda outro dado relevante sobre a relevancia das IES publicas:

Fazendo novamente referéncia aos dados divulgados pelo Inep,
destacamos que das 2608 IES brasileiras em 2019, 88,4% sé&o privadas.
Entretanto, os dados do SNPG revelam que, dos 4567 Programas de
Pos-Graduagédo oferecidos em IES brasileiras no ano de 2019, 82,5% eram
provenientes de instituicdes publicas.

Tal fato, reflete também na producédo de pesquisa em Artes, uma vez que
todos os programas de poés-graduacdo dessa area estdo em IES publicas em
diversas regides do pais.

Como informacgao importante para nosso mapeamento, constatamos que os

programas de pos graduacgao em Artes estao distribuidos nas seguintes regides:

Figura 3 - Distribuigcdo de programas de pés-graduagédo em Artes por Regido

Norte
3,3%
Centro-Oeste

8,2%

Sudeste
39,3%

Nordeste
24,6%

Sul
24,6%

Fonte:Elaborado pelo autor, com os dados obtidos na Plataforma Sucupira.

Identificamos através da figura 3 que a atividade de pesquisa em Artes esta
concentrada em maior parte no Sudeste. Sidone; Haddad; Mena-Chalco (2016, p.
17), apontam que no Brasil, se verifica essa tendéncia, de atividades de pesquisa

cientifica, seguindo “o padrdao regional de distribuicdo das publicagbes e dos
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pesquisadores altamente concentrado na regidao Sudeste, com destaque para as
capitais dos estados”.

Independentemente dessa concentragao de programas de pds-graduagao em
Artes na regido Sudeste como identificamos na figura 3, faz-se necessario para
analisarmos o processo de consolidagdo, um comparativo de quantidade de

programas de pos-graduagao com as demais grandes areas:

Figura 4 - Comparativo da quantidade de programas de pds-graduagao entre as nove grandes areas
de conhecimento da Capes.

CIENCIAS DA SAUDE
CIENCIAS HUMANAS
CIENCIAS AGRARIAS

MULTIDISCIPLINAR

CIENCIAS SOCIAIS
APLICADAS

CIENCIAS BIOLOGICAS

ENGENHARIAS

CIENCIAS EXATAS E DA
TERRA]
LINGUISTICA, LETRAS E
ARTES

100 200 300 400 500 600 700 800

Fonte: https:/geocapes.capes.gov.br/geocapes/ (Acesso em 14/02/2022).

Em relacdo a quantidade de programas de poés-graduacdo em Artes,
ressaltando o fato de ser um campo de pesquisa relativamente novo, nota-se que a
area de ‘“Linguistica, Letra e Artes” possui a minoria de programas de

pos-graduacado em relacéo as demais areas.

Apos apresentarmos dados sobre o processo de consolidacdo de ambos os
campos de pesquisa (Educagdo Ambiental e Artes), seguiremos com o0s
procedimentos de pesquisa e o0 processo de definicdo do corpus documental e das
pesquisas de Educagcao Ambiental desenvolvidas em programas de pds-graduagao

em Artes que serao analisadas.


https://geocapes.capes.gov.br/geocapes/
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3. A PESQUISA E OS PROCEDIMENTOS

3.1 Estado da arte

A presente pesquisa se caracteriza como pesquisa do tipo “estado da arte”
(FERREIRA, 2002) ou “metapesquisa” (KATO, 2014). Tal tipo de pesquisa objetiva
trazer em comum o desafio de mapear e de analisar certa produgao académica,
evidenciando que aspectos, tendéncias e dimensdes s&o identificadas nas

produgdes.
Objetiva-se com as pesquisas do tipo “estado da “arte”:

[...] inventariar, sistematizar e avaliar a produ¢do em determinada area do
conhecimento, o que implica a identificacdo dos trabalhos produzidos nesta
area; a selegdo e classificagdo dos documentos segundo critérios e
categorias estabelecidos em conformidade com os interesses e objetivos do
pesquisador; a descricdo e analise das caracteristicas e tendéncias do
material; e a avaliagdo dos principais resultados, contribuicdes e lacunas
(MEGID-NETO, 2009, p.97).

Megid Neto (2009) e Carvalho (2015) consideram importante e necessario
realizar pesquisas do tipo Estado da Arte, por sistematizar e sintetizar os
conhecimentos produzidos e também contribuirem para a identificacdo de
caracteristicas e tendéncias nas produg¢des académicas e cientificas, pavimentando
e fomentando novas discussdes nas lacunas identificadas na producdo académica

de determinada area de conhecimento.

Além de inventariar, sistematizar e avaliar a produ¢ao em determinada area
de conhecimento como afirma Megid Neto (2009), as pesquisas de estado da arte

apresentam outra contribuicdo relevante:

[..] trata-se de conhecer o que se sabe sobre determinada area
de conhecimento, bem como o que se deve ou precisa saber para
fazer avangar o campo, passado e futuro, com vistas ao planejamento
e desenvolvimento do estado presente (MEGID NETO, 2009, p.97, grifo
Nosso).
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Esse tipo de pesquisa possibilita a compreensao de conceitos e tendéncias
através da analise das produgdes (REIS, 2013; KATO, 2014) e corrobora o avango
do campo de pesquisa (MEGID NETO, 2009). Tal procedimento pode ser

caracterizado e resumido como sendo: “pesquisa sobre pesquisas”.

Na presente pesquisa, pretende-se realizar inicialmente, um panorama geral,
identificando quantas pesquisas de Educacdo Ambiental foram desenvolvidas em
programas de pds-graduacado em Artes, bem como as questdes de pesquisa e 0s

referenciais tedricos dessas produgoes.

Entretanto, no panorama inicial mencionado, “ganha-se em generalidade e
perdem-se especificidades; identifica-se o visivel, mas ndo se sabe o que esta por
tras dele; obtém-se a objetivagcdo e ndo se apreende o processo de subjetivacédo
mais completo” (FERREIRA E MENDES, 2007, p.85). Assim, apos a identificagcao

das dissertagdes, as analises serao feitas de maneira qualitativa.

Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1998, p. 170, grifo nosso) compreendem

tal processo qualitativo da seguinte maneira:

[...] através de um processo continuado em que se procura identificar
dimensoes, categorias, tendéncias, padrbes, relagbes, desvendando-lhes o
significado. Este € um processo complexo, ndo-linear, que implica um
trabalho de redugao, organizagées e interpretagcdo de dados que se
inicia ja na fase exploratéria e acompanha toda a investigacao.

Com base em Bogdan e Biklen (1994), compreendemos que todas as
informacdes sobre os referenciais tedricos-metodolégicos e o processo de
desenvolvimento de uma pesquisa sao relevantes, e que esses dados trardo uma

compreensao mais clara sobre o objeto de estudo.

Sendo assim, a presente pesquisa se caracteriza como qualitativa
(ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1998) do tipo estado da arte (REIS,
2013; KATO, 2014; MEGID NETO, 2009; CARVALHO 2015).

Para darmos sequéncia a descrigao detalhada do processo de pesquisa como
mencionam Bogdan e Biklen (1994), faz-se necessario destacar que a presente

dissertacdo se insere no ambito do projeto EArte - Estado da Arte da Pesquisa em



42

Educacdo Ambiental no Brasil e que utilizaremos o banco de teses e dissertagcdes
EArte para o mapeamento dos trabalhos de nosso corpus documental.

Apresentaremos a seguir informagdes sobre o projeto EArte.

3.2 Projeto EArte

As origens do Projeto EArte remontam a iniciativa do Prof. Hilario Fracalanza
com o projeto de pesquisa “O que sabemos sobre Educagdo Ambiental no Brasil:
analise da produgao académica (teses e dissertagdes). Esse projeto deu origem a
um catalogo inicial desenvolvido no periodo de 2006 a 2008 pelo Grupo FORMAR
Ciéncias no Centro de Documentacdo da Faculdade de Educag¢ao da UNICAMP.

Com o trabalho do grupo FORMAR, apoiado pelo CNPq, foi possivel
recuperar a producdo académica produzida no Brasil sobre EA para elaboracéo de
um catalogo preliminar. Apds esse primeiro momento, o grupo FORMAR
dimensionou os diferentes recortes da producéao realizada nas diversas regides do
pais; recuperou parte da producdo académica produzida no Brasil, elaborando um
catalogo preliminar; organizou parte do acervo das pesquisas em Educagao
Ambiental em papel e no formato digital; propés alguns descritores da produgéo
académica em Educagcdo Ambiental e identificou alguns dos focos de estudos do
tipo “estado da arte.

Apds essa fase inicial, em 2008, o projeto foi retomado com a participagao de
pesquisadores, ndo s6 da Unicamp, quanto também de outras instituicdes tais como
Unesp - Rio Claro, e USP — Ribeirdo Preto. A partir de entdo recebeu o nome de
Projeto EArte.

Esse grupo de pesquisadores deu continuidade as investigagdes, elaborando
descritores e definindo critérios de busca e de selecado das teses e dissertacoes
sobre Educacdo Ambiental disponiveis no Banco de Teses da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Para as analises e definicdo de inclusdo ou exclusdo das teses e

dissertagdes, a partir de consensos entre os pesquisadores foram constituidas

3 Mais informagdes disponiveis em: http://earte.net/?page=projeto-historico (acesso em: 14/02/2022)


http://earte.net/?page=projeto-historico
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equipes de dois ou mais investigadores, lideradas por um professor doutor. Num
primeiro momento sao realizadas classificagcdes individuais pelos pesquisadores do
grupo. ApoOs essas classificagbes individuais, as mesmas sao conferidas com os
pares, de modo que, caso haja divergéncias, novas leituras sao feitas
acompanhadas do responsavel (professor doutor) para consolidacdo da
classificacao.

No processo de analise dos documentos, os trabalhos sdo separados em 3
grupos. No primeiro os trabalhos considerados de EA, no segundo os trabalhos que
geraram duvidas entre os pesquisadores e no terceiro trabalhos considerados como
nao sendo de EA.

Os trabalhos selecionados para serem incluidos no banco EArte, devem
necessariamente explicitar ao menos um dos critérios, sendo: dentre as questdes de
pesquisa ou objetivos gerais e especificos a relagdo entre temas ambientais e
processo educativo; explorar aspectos e fundamentos da tematica ambiental
relacionando-os ao processo educativo; explorar aspectos do processo educativo
relacionando-o com a tematica ambiental e concepgdes, representacodes,
percepcdes, conhecimentos, visdes, ideias, saberes e sentidos relacionados a
tematica ambiental e ao processo educativo®.

O critério basico usado pelos pesquisadores do projeto EArte para a selegao
das teses e dissertagdes e solugcdo das duvidas entre os pesquisadores € o de
considerar como sendo de educagdo ambiental os trabalhos que apresentavam
relagéo entre a tematica ambiental e processos educativos®®.

Apds o momento de selegcdo dos trabalhos pelo grupo de pesquisadores do
Projeto EArte esses sao inseridos no banco de dados EArte. O banco de dados
atualmente conta com campos de busca com diversos filtros, que possibilitam o
cruzamento de dados e um processo facilitado de localizagao de informagdes aos

pesquisadores visitantes. Dentre os filtros disponiveis, estao:

% Mais informagdes sobre critérios de incluséo, excluséo e duvida, disponiveis em:
http://www.earte.net/?page=criterios-selecao

% Mais informagdes sobre o processo de analise das produgdes de maneira detalhada e historico do
banco EArte podem ser encontradas em: www.earte.net


http://www.earte.net
http://www.earte.net/?page=criterios-selecao
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Figura 5 - Filtros disponiveis no banco EArte

Pesquisar: Adicione Filtros:

Ccodigo Ex

Qualquer cam

Programa P6s Graduagao

Estado/UF
-- Selecione -

Dependéncia Administrativa

Busca Avancada Buscar

Fonte - www.earte.net (acesso em: 14/02/2022)

Atualmente (Fevereiro de 2022), o catalogo possui 5261 teses e dissertagoes,
abrangendo o periodo de 1981 a 2019.

De maneira resumida, o processo até a inclusdo das teses e dissertacdes no
banco EArte se da: através da captacdo das teses e dissertagdes no Banco da
CAPES realizada pelos pesquisadores; nas analises dos trabalho de maneira
individual, em dupla e em grupo; na inclusdo, exclusdo ou duvida dos trabalhos com
base nos critérios definidos; e por fim, na inclusdo no banco de dados EArte dos
trabalhos selecionados (processo esse realizado atualmente por uma empresa
terceira).

No item 3.3, apresentaremos uma descricdo do mapeamento das produgdes
no banco EArte, especificando os filtros utilizados e o processo de definicdo das
dissertacdes de nosso corpus documental, dentro do recorte proposto pela presente

pesquisa.

3.3 Definigao do corpus

Faz-se necessario inicialmente, justificar a decisdo de delimitar o corpus

documental a produgcdo de EA em programas de pos-graduagdo em Artes. A

presente pesquisa, como ja mencionado no item 3.1, se insere no projeto EArte,


http://www.earte.net
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onde, dentre as varias pesquisas desenvolvidas, um grupo de pesquisadores
investiga a producdo de pesquisa sobre Educagdo Ambiental em areas de
conhecimento especificas. Tais pesquisas sao identificadas em programas de
pods-graduacéo locus privilegiado de produgao de pesquisa no Brasil.

A producao de pesquisa de estado da arte que objetiva identificar e analisar
pesquisas sobre EA em uma area especifica de conhecimento, € importante pois
corrobora a consolidagdo do campo de pesquisa de EA, através da identificacdo de
lacunas e das analises empreendidas nas produgbes. Dessa forma, o
desenvolvimento de tais pesquisas nos ajudara na compreensao e caracterizagéo do
campo de pesquisa sobre Educacido Ambiental no Brasil.

Acessando o banco de teses e dissertagdes EArte e inserindo os filtros “Arte”
e “Artes” no espago de busca “Programa Po6s-Graduagéo”, identificamos antes do
exame de qualificagcao 1 tese e 30 dissertagbes. Apds a qualificagdo, o banco EArte
foi atualizado e consequentemente, apresentou um novo resultado em nosso filtro. O
numero de teses e dissertagdes que retorna do filtro mencionado acima, passou de
31 para 37 resultados, sendo 2 teses e 35 dissertagcdes. Faz-se necessario ressaltar
que, inserimos no filtro a palavra “Arte(s)” no singular e no plural, pois verificamos

que ambas as palavras sao utilizadas.

Na plataforma Sucupira a palavra utilizada é “Artes” no plural, entretanto,
alguns programas de poés-graduacgao utilizam “Arte” no singular, como veremos na
descricdo mais detalhada dos programas de pos-graduagédo no decorrer deste item.
Inserimos os filtros com as palavras “Arte” e Artes” no banco EArte, no espaco

evidenciado na figura 6:
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Figura 6 - Filtro utilizado para localizagéo das teses e dissertagdes em programas de pds-graduagao
em Artes

Adicione Filtros:
Instituigio
Digite uma ou mais letras

Grau de Titulagao
-- Selecione --

Programa Pds Graduagao

Estado/UF
-- Selecione -

Dependéncia Administrativa

-- Selecione --

Buscar

Fonte - www.earte.net (acesso em: 14/02/2022)

Ao inserirmos “Arte” no singular, identificamos 37 teses e dissertagdes, e com
o termo “Artes” (como especificado na plataforma Sucupira) apenas 3 dissertagdes

foram identificadas.

No quadro 1 evidenciamos os trabalhos que retornaram das primeiras buscas

empreendidas, sendo:

Quadro 1 - Teses e dissertagbes selecionadas no banco EArte apos primeiro filtro.

1 | Arte/Educacgéo na aula de Histéria: um espago na constru¢do da Mackenzie 2010
consciéncia ambiental

2 | Arte-educagéo e educagao ambiental. Uma reflexao sobre a Universidade de | 2010
colaboracgao tedrica e metodoldgica da arte-educacao para a Sao Paulo
educagao ambiental

3 | ATV como recurso didatico na educagdo ambiental e formacéo
cidada: estudo de caso em uma escola privada de ensino Mackenzie 2010
fundamental | em Sao Paulo e uma universidade com TV publica
(universitaria).

4 | Programa de educacgéo n&o formal para a utilizagéo de eletricidade:
uma experiéncia em comunidades carentes (2003-2004) Mackenzie 2005

5 | Educacédo Ambiental no ensino fundamental : uma contribuigdo a Mackenzie 2002
agao docente



http://www.earte.net
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6 | Um olhar feminino sobre a cidade de S&o Paulo (1860-1880) Mackenzie 2002
7 | Construindo praticas educativas inovadoras no ensino fundamental
com enfoque em Educagédo Ambiental: estudo exploratorio em uma
escola estadual do municipio de Sao Paulo (2005) Mackenzie 2006
8 | Comunicagéo ambiental em ambientes nao-formais: a experiéncia
do Férum Juvenil da Agenda 21 na cidade de Santos - 2000 a 2005. | Mackenzie 2006
9 | Contribuicdo das a¢des de Educagéo Corporativa na disseminagao
de uma cultura de responsabilidade ambiental Mackenzie 2009
10 | O projeto 'Natureza & crianga: aprendendo com animais e plantas'
como proposta de agdes de educagado ambiental na formagao de Mackenzie 2015
estagiarios da area de biociéncias e alunos do ensino fundamental
11 | Aprendendo e ensinando com o cinema: um estudo de caso com Mackenzie 2009
jovens universitarios
12 | Ainfluéncia da Educagéo Ambiental na prevengéo da polui¢do visual
em anuncios publicitarios em midia exterior: uma experiéncia no Mackenzie 2005
municipio de Sdo Paulo, bairro de Higiendpolis (2004-2005)
13 | O teatro na construgéo da consciéncia ambiental: uma experiéncia
de Educacéo e Arte com alunos do ensino fundamental e médio, na Mackenzie 2006
temética de residuos sdlidos reciclaveis
14 | A educagéo a distdncia como apoio a implantacdo de um transito
cidadao: a experiéncia da cidade de Sao Paulo Mackenzie 2015
15 | Programa fazendo escola - educando para novos valores no Mackenzie 2011
transito: um estudo de caso com professores
16 | A manufatura de papel no processo de Educagdo Ambiental Universidade
Julio de 1995
Mesquita Filho -
Unesp
17 | Educacdo Ambiental em escola indigena: um estudo de caso na Mackenzie 2014
escola guarani Ceci na aldeia Tekoa Pyau
18 | Uma obra a ser realizada: a compreenséo biosocioambiental através | Universidade de | 2008
da arte da vida Sao Paulo
19 | Uma interlocug&o entre a imagem e a Educagdo Ambiental: mangue | Universidade 2008
vivo Federal
Fluminense
20 | O museu florestal Octavio Vecchi: trajetéria e contribuigéo para a Mackenzie 2011
histéria ambiental brasileira
21 | O teatro como instrumento de sensibilizagdo ambiental: uma Mackenzie 2015
experiéncia de produgao teatral da pega 'na floresta'
22 | Educacdo Ambiental em areas de mananciais: uma possibilidade de | Mackenzie 2002

intervencao
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23 | O Instituto Inhotim na sensibilizagdo ambiental: contribui¢bes das Mackenzie 2015
visitas mediadas panoramicas para a Educagdo Ambiental

24 | Educagdo Ambiental: multiplicando conhecimentos para mudar Mackenzie 2007
valores e atitudes

25 | Arte em papel maché e papietagem e o papel do educador em arte:
uma trajetoria rumo a sensibilizagcao e conscientizagcdo ambiental Mackenzie 2007

26 | Educagéo Ambiental, capacitagdo e participagéo na formulagéo de
politicas publicas ambientais: o caso do conselho municipal do meio | Mackenzie 2003
ambiente e desenvolvimento sustentavel de Sdo Paulo

27 | AEducacdo Ambiental no contexto da Secretaria Municipal de Mackenzie 2003
Educacao de Sao Paulo: um estudo de caso do periodo de 1997 a
2000

28 | AEducagdo como estratégia para o conhecimento ambiental Mackenzie 1999

29 | Educacdo Ambiental por caminhos ndo-formais: uma incurséo pela Mackenzie 2008
Floresta Estadual de Avaré - SP

30 | Avaliagdo de um programa de Educacdo Ambiental ndo formal:
Senac Alerta - por uma cidade mais limpa - uma experiéncia no Mackenzie 2005
municipio de Sdo Paulo (2003-2004)

31 | Atematica ambiental em escola técnica de ensino médio: reflexdes
a partir do programa de Educagédo Ambiental do Centro Federal de Mackenzie 2009
Educagao Tecnoldégica de Sdo Paulo - Cefet-SP

32 | As Amazbnias da Cazumba: A Fotografia como vivéncia de Mackenzie 2019
Antropologia Visual e Socioambiental para revelar uma Reserva
Extrativista

33 | Sentir, perceber, notar e compreender a habitacdo: a experiéncia Universidade 2017
multissensorial no design de interiores - o exemplo de uma Federal da Bahia
residéncia em Itacimirim-Ba

34 | Sensibilidades: préaticas artistico-pedagdgicas com a tematica Universidade 2019
canina Federal de

Pelotas

35 | Um estudo sobre a educagdo ambiental inserida no programa Mackenzie 2017
Mais Educacao, a partir do relato de uma experiéncia de
educadores

36 | Aexperiéncia de professores com um recurso educacional Mackenzie 2018
aberto sobre sustentabilidade

37 | Papel da educagéo ambiental no processo de criagdo de SGA Mackenzie 2019

em instituicbes de ensino de educagéao basica

Fonte - Elaborada pelo autor, com base nas investigagbes na Plataforma Sucupira.
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Apds os levantamentos mencionados acima, direcionamos nossos esforgos
para identificar a quais programas de pods-graduacdo as teses e dissertagdes
pertencem, bem como a area CAPES em que estdo inseridas para entido

delimitarmos nosso corpus documental.

Notamos, a partir dos dados especificados na tabela 4, que 31 das 37 teses e
dissertagdes encontradas (equivalente a 83%) s&o de uma unica instituicdo. Sdo 29
dissertagdes e 2 teses. Essa producao é referente ao programa “Educacéo, Arte e
Historia da Cultura” da Universidade Presbiteriana Mackenzie, uma instituicao

privada.

Uma busca na plataforma Sucupira foi efetuada para encontrarmos a qual
area de conhecimento esse programa pertence. Localizamos o programa de
pos-graduacao “Educacao, Arte e Histéria da Cultura” da Universidade Presbiteriana
Mackenzie em “Processos Interdisciplinares” na grande area "Multidisciplinar" na
CAPES. Constatamos também tal informagao no contato feito com a coordenagao

do programa por email no dia 16 de Junho de 2020.

Com a informacédo de que os 31 trabalhos da Universidade Presbiteriana
Mackenzie pertencem a area “Multidisciplinar”, restaram apenas 6 trabalhos a serem

analisados.

Destes 6, o trabalho de titulo “A manufatura de papel no processo de
Educacao Ambiental” da Universidade Estadual Julio de Mesquita Filho - Unesp, foi
identificado como pertencente ao programa de poés-graduagao “Projeto, Arte e
Sociedade - Comunicacao e Poéticas Visuais" da area Capes “Interdisciplinar’. Para
confirmacéo, verificamos tal informagao na Capes e no Repositério Interinstitucional
Unesp*, identificando na dissertacdo completa que a mesma estd na area

“Interdisciplinar” da CAPES, nao sendo de programa de pos-graduagado em Artes.

Assim constatamos que 32 trabalhos resultantes de nossas buscas nao sao
produzidos em programas de poés-graduacdo em Artes. Realizamos entdo uma

investigacao para sabermos a qual programa os 5 trabalhos restantes pertencem.

% Disponivel em: https://repositorio.unesp.br/ (acesso em: 14/02/2022)


https://repositorio.unesp.br/
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Identificamos que as 5 produgdes (todas dissertacdes de mestrado) sdo de
programas de poés-graduacdo em Artes. No quadro 2, apresentaremos detalhes
referentes aos autores, o nome do programa a qual pertencem e o ano de defesa

dessas producoes:

Quadro 2 - Dissertagdes selecionadas para o corpus documental, autores e ano de defesa
das produgdes.

Uma obra a ser Luiz Antonio Estética e Historia | Linguistica, Universidade 2008
realizada: a Cesario de Oliveira da Arte Letras e de Séo Paulo
compreensao Artes

biosocioambiental
através da arte da vida

Uma interlocugédo entre Marcelo Barrozo Ciéncias da Arte Linguistica, Universidade 2008
a imagem e a Educacéo Goulart Letras e Federal

Ambiental: mangue vivo Artes Fluminense
Arte-educacgéao e Ana Cristina Universidade 2010
educagao ambiental. Chagas dos Anjos Arte Linguistica, | de Sao Paulo

Uma reflexao sobre a Letras e

colaboracao tedrica e Artes

metodoldgica da
arte-educacao para a
educagao ambiental

Sentir, perceber, notar e Ana Carolina de Artes Visuais Linguistica, Universidade 2017
compreender a Lima Sarmento Letras e Federal da
habitagao: a experiéncia Artes Bahia

multissensorial no
design de interiores - 0
exemplo de uma
residéncia em

Itacimirim-Ba

Sensibilidades: praticas | Josiane Duarte dos Linguistica, Universidade 2019
artistico-pedagogicas Santos Artes Visuais Letras e Federal de

com a tematica canina Artes Pelotas

Fonte - Elaborado pelo autor, com base nas investigagdes na Plataforma Sucupira.

Na sequéncia das investigagdes, consultamos os bancos de teses e
dissertagdes das universidades mencionadas na coluna “instituicdo” do quadro

acima, para localizarmos os trabalhos completos.
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No Repositério USP*®, localizamos as duas primeiras dissertagbes
apresentadas no quadro. Destas, encontramos inicialmente a dissertacdo completa
de Ana Cristina Chagas dos Santos de titulo “Arte-educagcdo e educagao
ambiental”. Uma reflexdo sobre a colaboragcdao tedrica e metodoldégica da
arte-educacdo para a educacdo ambiental” (2010)*, e em seguida, a dissertagdo
de Luiz Antonio Cesario de Oliveira de titulo “Uma obra a ser realizada: a
compreenséao biosocioambiental através da arte da vida” (2008)%.

Buscamos a terceira produgdo no catalogo de dissertagdes*' da Universidade
Federal Fluminense, e ao identificarmos que o link que deveria direcionar a
producdo completa estava inativo, entramos em contato com o autor da dissertagao

para obté-la.

Obtivemos a dissertagdo de Marcelo Barrozo Goulart com o titulo “Uma
interlocugao entre a imagem e a Educagcao Ambiental: mangue vivo”, através do

envio do proprio autor.

Apdés o exame de qualificagdo, percebemos (como mencionado no inicio
deste item) a atualizagdo no banco de dados EArte. Obtivemos entdo a dissertagao
de titulo “Sentir, perceber, notar e compreender a habitacdo: a experiéncia
multissensorial no design de interiores - o exemplo de uma residéncia em
Itacimirim-Ba™? (2017) de Ana Carolina de Lima Sarmento no repositorio da UFBA*
.6 a dissertacdo de titulo “Sensibilidades: praticas artistico-pedagdgicas com a

tematica canina™* de Josiane Duarte dos Santos disponivel no repositério da

% Disponivel em: https://repositorio.usp.br/
% Dissertagao disponivel em:
https://t . br/t i
14/02/2022)
40 Disponivel em:
http://www.teses.usp.br/index.php?option=com_jumi&fileid=11&ltemid=76&lang=pt-br

e no link de dominio publico:
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=125578
(acesso em: 14/02/2022).

“IDisponivel em: http://www.artes.uff.br/dissertacoes_2008.html (acesso em: 14/02/2022)

“2 Disponivel em:
https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/26253/1/VERS%c3%830%20FINAL%20DISSERTA%c3%87%c3%830%20
ANA%20SARMENTO.pdf (acesso em: 14/02/2022)

43 Disponivel em: https://repositorio.ufba.br/handle/ri/26253
“ Disponivel em: http://guaiaca.ufpel.edu.br/handle/prefix/5509 (14/02/2022)

(acesso em:



http://guaiaca.ufpel.edu.br/handle/prefix/5509
https://repositorio.ufba.br/handle/ri/26253
https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/26253/1/VERS%c3%83O%20FINAL%20DISSERTA%c3%87%c3%83O%20ANA%20SARMENTO.pdf
https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/26253/1/VERS%c3%83O%20FINAL%20DISSERTA%c3%87%c3%83O%20ANA%20SARMENTO.pdf
http://www.artes.uff.br/dissertacoes_2008.html
http://www.teses.usp.br/index.php?option=com_jumi&fileid=11&Itemid=76&lang=pt-br
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=125578
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/27/27160/tde-31082015-113112/pt-br.php
https://repositorio.usp.br/
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UFPEL. Definimos entdo que, das 37 teses e dissertagcdes selecionadas em nosso

filtro no banco EArte, temos:

Figura 7 - Dissertacdes selecionadas no primeiro filtro, divididas por area de conhecimento.

Interdisciplinar
27%

Artes

13,5%

Multidisciplinar
83,8%

Fonte - Elaborado pelo autor, com base nas informacgdes localizadas na plataforma Sucupira.

Com a definicio de 5 dissertagbes de EA em programas de
pés-graduacao em Artes definimos o corpus documental (conforme o recorte
proposto) de nossa investigagdo. Faz-se necessario enfatizar que néo localizamos
nenhuma tese de EA em programas de pds-graduagédo em Artes.

Ao realizar um comparativo com os demais trabalhos de pesquisa sobre
Educagdo Ambiental em areas diferentes de conhecimento (Direito, Sociologia e
Psicologia), desenvolvidos no ambito do projeto EArte, observamos que “Artes” é a

area que possui a menor quantidade de pesquisas. E o que vemos na Figura 8:
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Figura 8 - Comparativo entre as pesquisas ja desenvolvidas no ambito do projeto EArte (quantidade
de teses e dissertagdes no corpus documental).
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Fonte - Elaborado pelo autor.

Na Figura 8, notamos uma quantidade discrepante de producdes de EA em
programas de poés-graduagcdo em Artes em relacdo as demais areas de
conhecimento. Tal fato, pode ser reflexo de um campo de pesquisa relativamente
recente e em consolidagdo como em Artes, com o primeiro mestrado em 1974%,
com o primeiro trabalho sendo defendido em 1981 no programa de pos-graduagao
em Artes Visuais do ECA- USP. Pode ser também a constatacido de uma lacuna
existente na produgao sobre EA nos programas de pdés-graduagao em Artes.

Apods todos os dados obtidos e descritos acima sobre a definicdo do corpus
documental, iniciaremos a analise das produgdes, objetivando identificar as

questdes de pesquisa, os temas e os referenciais tedricos dessas produgdes,

(acesso em:

http
14/02/2022)

** Disponivel em: https://teses.usp.br/teses/disponiveis/27/27131/tde-24042019-154919/pt-br.php
(14/02/2022)


https://teses.usp.br/teses/disponiveis/27/27131/tde-24042019-154919/pt-br.php
https://www.eca.usp.br/pos/programa-de-pos-graduacao-em-artes-cenicas#sobre
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buscando responder assim as nossas questdes de pesquisa apresentadas na
pagina 9 desta dissertacao.

Como afirmam Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1998), os dados obtidos
devem ser organizados, sistematizados e compreendidos através de um processo
de identificagcdo de categorias e de interpretagdes. Para tal compreensdo e
sistematizagao utilizaremos o referencial metodolégico “Andlise de conteudo” de

Bardin (2011), que apresentaremos no item 3.4.

3.4 Analise de Conteudo

Bardin (2011) define analise de conteudo como:

(...) Conjunto de técnicas de analise das comunicagdes que
utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteudo das mensagens. (...) A intengdo da analise de conteudo &
ainferéncia de conhecimentos relativos as condigbes de producdo
(ou, eventualmente, de recepgdo), inferéncia esta que recorre
a indicadores (qualitativos ou nao). (...) € um conjunto de instrumentos
metodoldgicos cada vez mais sutis em constante aperfeicoamento, que
se aplicam a “discursos” extremamente diversificados (BARDIN, 2011,
p.15 e 44, grifo nosso).

Utilizamos a “analise de conteudo” seguindo as fases propostas por Bardin

(2011, p. 125), como apresentado na figura 9:

Figura 9 - Etapas da Analise de Conteudo propostas por Bardin (2011).

-f-

Fonte - Elaborado pelo autor, com base em Bardin (2011).
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Em um primeiro momento, na pré-analise, Bardin (2011) destaca a
importancia de uma “leitura flutuante”, como um primeiro contato com os
documentos, com o objetivo de conhecer os textos de maneira mais geral.
Posteriormente, a leitura deve se tornar mais profunda e precisa, com analises mais
detalhadas, compreendendo os fragmentos do texto dentro do todo.

A pré-analise é considerada por Bardin (2011), um momento de organizagao
dos materiais e sistematizacdo das ideias iniciais, objetivando selecionar os objetos
de estudo, formular hipéteses, e elaborar categorias para a analise final dos dados
obtidos.

Bardin (2011) apresenta um processo para melhor compreensdo e
embasamento para a analise do corpus documental. Nesse processo Ssao
apresentadas algumas regras basicas, tais como:

° A “Exaustividade”, que direciona 0 pesquisador a nao excluir

elementos sem uma justificativa cabivel, chamado por Bardin (2011 p. 15) de

principio da “nao seletividade”.

° A “Representatividade”, definindo que através de um excerto ou

amostra, podemos compreender o todo. Isso, desde que o material permita, ja

que nem todo material é suscetivel a uma amostra.

° A “Pertinéncia”, que apresenta a selecao de documentos pertinentes

ao objetivo da pesquisa.

° E, por fim, a “Homogeneidade”, em que os dados devem referir-se a

temas iguais, serem obtidos por técnicas iguais e/ou colhidos por individuos

semelhantes.

)

Ainda na pré-analise, Bardin sugere a “formulagcéo de hipoteses e objetivos’
e a construcao de ‘indicadores fundamentadores para a interpretacao final”.

As ‘hipoteses”, de maneira geral, sao afirmagdes provisérias a serem
discutidas e submetidas as informagbdes adquiridas ao longo da pesquisa. Séo
suposi¢oes vinculadas as questdes da pesquisa a ser desenvolvida. Os “objetivos”,
nesse caso, constituem direcionamentos da pesquisa enfatizando os resultados

esperados.
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A construgao de “indicadores fundamentadores para a interpretacgao final”, de
acordo com Bardin (2011), trata da concentracdo de temas e dados que se repetem
com maior frequéncia, para transforma-los em unidades que constituem categorias
para analise tematica dos dados. A partir disso, sao criadas “unidades de registro”
que visam a categorizacdo através da identificacdo de temas, palavras,
palavras-chave, frases, referenciais tedricos e tipos de pesquisa. Ou seja, a
presenca frequente de elementos no decorrer dos documentos analisados funciona
como um indicador e base para categorizagées.

A exploracdo de conteudo, € o “processo pelo qual os dados brutos sao
transformados sistematicamente e agregados em unidades que permitem uma
descricdo das caracteristicas do conteudo” (BARDIN, 2011, p.133). Esse processo
consiste em “[...] descobrir os nucleos de sentido que compdem a comunicagao e
Cuja presenga, ou frequéncia de aparigdo, podem significar alguma coisa para o
objetivo analitico escolhido” (BARDIN, 2011, p.135).

Na sequéncia, o tratamento dos resultados com o agrupamento dos
elementos encontrados, € feito por categorias, definidas nos processos descritos
anteriormente. O que permite tal agrupamento, de acordo com Bardin (2011), séo as
partes comuns entre os elementos encontrados nos documentos analisados.

Esse processo de definir “categorias”, é realizado em duas etapas. No
‘Inventario”, de acordo com Bardin (2011), os elementos importantes para a
pesquisa realizada sao identificados e isolados, e posteriormente, na “Classificagdo”,
sao organizados nas categorias.

Por fim, ha a interpretagcédo e a significacdo dos dados obtidos. Desta forma,
existira uma interpretacao que atribui sentido aos dados e discursos localizados nos
documentos, como menciona Bardin (2011).

Utilizaremos como referencial tedrico metodologico a analise de conteutdo,
com base em Bardin (2011), para analisarmos os trabalhos selecionados no catalogo
do projeto EArte - A educagdo ambiental no Brasil: analise da produgdo académica -

dissertagées e teses.
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No capitulo 4, delinearemos as respostas encontradas as nossas questdes de
pesquisa, a partir da analise de conteudo das producdes selecionadas em nosso

corpus documental.

4. DA ANALISE:

Neste capitulo, apresentamos os resultados encontrados em nossa
investigacdo buscando respostas para nossas questdes de pesquisa a partir do
corpus selecionado. Para facilitar a compreensao e leitura do texto deste capitulo,
utilizaremos as abreviagbes “TD1, TD2, TD3, TD4 e TD5” nos referindo aos
Trabalhos (T) e a especificagdo de que sao dissertagdoes (D), ao longo das
analises. Na selegcéo do corpus documental nao encontramos nenhuma tese. Tal
dado de pesquisa pode servir de ponto de partida para discussodes relacionadas a
uma possivel fragilidade na constituicdo do campo de pesquisa em Artes. A
producao de dissertagbes transparece que a constituicdo do campo de investigacéo
dessa area de conhecimento ainda € insipiente.

O fato de ndo termos encontrado nenhuma tese é significativo, uma vez que a
produgcdo de uma tese indica maior autonomia do pesquisador e exige maior
profundidade no desenvolvimento da pesquisa, favorecendo com isso, uma

produgao de conhecimento mais consistente na area onde se investiga.

As dissertagdes selecionadas para nossa analise foram as seguintes:

TD1 - Uma interlocugéo entre a imagem e a educagao ambiental: mangue vivo.

TD2 - Uma obra a ser realizada: a compreensao bio-sdcio-ambiental através da arte

da vida.

TD3 - Arte-Educacdo e Educacdo Ambiental. Uma reflexdo sobre a colaboragao

tedrica e metodoldgica da Arte-Educagao para a Educagédo Ambiental.

TD4 - Sentir, perceber, notar e compreender a habitacdo: a experiéncia
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multissensorial no design de interiores - o exemplo de uma residéncia em

Itacimirim-Ba.

TDS5 - Sensibilidades: praticas artistico-pedagdgicas com a tematica canina.

Cabe salientar um dado importante no processo de investigacdo que
empreendemos, qual seja, o de termos identificado na Plataforma Sucupira, 34 IES
Publicas com Programas de pods-graduacao em Artes (tabela 3 do item 2.2 da
presente dissertagdo). Apesar disso, identificamos apenas 5 dissertagdes sobre EA,
duas realizadas em 2008, uma em 2010, uma em 2017 e outra em 2019.

Em continuidade, traremos resultados encontrados sobre as principais
questbes de investigacdo que propusemos. Assim, trataremos das questbes de
pesquisas, dos referenciais tedricos e temas encontrados nas pesquisas sobre

Educagao Ambiental em programas de pdés-graduagao em Artes.

4.1 Questoes de pesquisa das produgoes

Buscamos inicialmente, identificar as questdes de pesquisa das producgdes
selecionadas em nosso corpus documental, objetivando trazer informagdes sobre o
que estd sendo investigado nas produgdes sobre EA nos programas de
pos-graduacao em Artes.

No TD1, ha a descricdo de algumas questdes de pesquisa ao longo dos
capitulos da dissertagdo, que nortearam as investigagdes e o foco dado pelo

pesquisador. Apos apresentar uma contextualizagao inicial, o autor afirma que:

O texto abordara a seguinte questdo: Como a imagem, utilizando a
experiéncia vivida na producdao de um documentario, pode estimular a
percepgao e cognigao do individuo perante a sociedade e ao ambiente
que o cerca? Sera um relato de como a experiéncia de produzir um ensaio
fotografico (primeiro objetivo) despertou o interesse de desenvolver um
projeto académico de graduagéo. A proposta & fazer um balango entre as
expectativas criadas com o resultado da monografia concluida em 2003 € o
que de fato ocorreu até a conclusdo do mestrado, quatro anos depois
(GOULART, 2008, p. 18, grifo nosso).
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O autor descreve também, outras questdes de pesquisa, que sao
apresentadas nos demais capitulos da dissertagdo, que corroboram o objetivo geral

da pesquisa:

No capitulo “IMAGEM E PRODUGCAO DE CONHECIMENTO?” faremos as
seguintes perguntas: A fotografia, concomitantemente, sofre e reage as
influéncias do mundo que a cerca? E possivel a sua utilizacdo para
ampliagdo ou modificagdo da percepgado de um individuo ou grupo de sua
propria realidade? Como um projeto de educagao ambiental utilizando a
fotografia como mediadora pode contribuir para a produgao e
organizagdao do conhecimento? Como, ao utilizar a fotografia, o aluno
podera reconhecer o manguezal enquanto lugar, despertando assim, seu
interesse como ator na produgdo do conhecimento? (GOULART, 2008, p.
18, grifo nosso).

Vinculando as questdes de pesquisa do TD1 com a Educagao Ambiental, o
autor indaga: “De que modo a imagem técnica poderia servir a educagao
ambiental?” (GOULART, 2008, p. 21, grifo nosso).

Buscando identificar as questbes de pesquisa do TD2, as encontramos
quando o autor afirma que “a pesquisa se origina de muitas inquietagdes do artista
pesquisador, especialmente da relagao homem contemporaneo-natureza, o que
vém norteando os trabalhos do artista desde os anos 1990” (OLIVEIRA, 2008, p. 14,
grifo nosso).

Na citagdo acima, o “artista pesquisador” mencionado, € o préprio autor do
TD2, que juntamente com os trabalhos analisados de Frans Krajcberg e Grupo
Etsedron, inclui suas proprias obras dentre as analisadas.

Apds descrever a origem das inquietagdes norteadoras da pesquisa TD2, o
autor explicita suas questdes. Dentre as quais: “como a arte participa ou poderia
participar do processo de conscientizagdo dos danos a natureza?” (OLIVEIRA, 2008,
p. 15, grifo nosso); “Como a arte poderia iluminar a questao ambiental, que tem
se apresentado cada vez mais complexa e multidisciplinar em relacido ao processo
de transformacdo das bases naturais que estdo sendo consideradas?” (OLIVEIRA,
2008, p. 109, grifo nosso).

De maneira similar ao TD1, o autor do TD2 também apresenta questdes
direcionadas a: como uma produc¢ao artistica poderia colaborar com a EA.

No trabalho TD3, a autora ndo apresenta de maneira explicita as questdes de

pesquisa, mas evidencia que:
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Esta dissertagdo busca dar sua contribuicdo, assim como anteriormente o
fez Sene (1998) quando pesquisou nos anos 1990 o trabalho de
professores de Artes com a tematica ambiental em algumas escolas, de
alguns artistas, bem como experiéncias em instituicoes brasileiras a
época (como MAC-USP, Departamento do Patrimbnio Histérico da
Secretaria Municipal da Cultura de Sao Paulo e Instituto Cultural Itad)
(ANJOS, 2010, p. 9, grifo nosso).

A autora reitera que na dissertacdo:

Busca refletir sobre as contribuigées da Arte-Educagao (hoje Ensino e
Aprendizagem de Arte) para a compreensdo e para o trabalho com
questdes relacionadas a tematica do meio ambiente, a partir da
apresentacdo e andlise da experiéncia e seus desdobramentos da
atividade de formagédo de educadores, realizada no segundo semestre de
2006, como parte das atividades do Programa de Conservagao e Educacao

Ambiental (ANJOS, 2010, p. 10, grifo nosso).

No TD4, a autora apresenta as seguintes “questdes de partida” (questdes de

pesquisa assim intituladas pela autora):

Q1. Como diminuir os impactos ambientais em projetos de interiores? Q2. E
possivel utilizar indicadores de sustentabilidade para nortear a atuagédo em
design de interiores? Q3. O modelo IDSRS*, inicialmente desenvolvido para
o design de produto, pode ser adaptado para uso em design de interiores?
(SARMENTO, 2017, p. 16).

A autora do TD4, afirma que seu objetivo com tais questdes é:

[...] o aprofundamento de questoes relativas a adequacio dos projetos
de design de interiores aos parametros socioambientais, partindo-se de
leituras e revisdes bibliograficas de livros e artigos, além da coleta e analise
qualitativa de informacdes e depoimentos levantados por meio de
entrevistas e estudo de caso (SARMENTO, 2017, p. 18, grifo nosso).

Ainda dentro da perspectiva de aprofundar-se nas questdes relacionadas a
adequacao dos projetos de design de interiores aos parametros socioambientais,

Sarmento (2017) indaga:

Tomando como partida um projeto de ambientagdo, ha varias questdes
relevantes: sera que todos os envolvidos — cliente, designer, vendedor da
loja de revestimentos e prestador de servicos — estdo aptos a

4 A autora menciona que o modelo IDSRS (que significa “Indicadores de Design, Sustentabilidade e
Responsabilidade Social”) foi desenvolvido por Souza (2007). Esse modelo é constituido de indicadores que
possibilitam uma adequada tomada de decisGes desde a fase de projeto, passando pela execugdo dos servigos
de design, visando a sustentabilidade e redugdo de impactos socioambientais.
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desenvolver ou contribuir com um projeto cujos processos priorizam
uma ambientag¢ao ecologicamente responsavel? Qual o impacto gerado
por cada pessoa sobre o ambiente? Produtos ecologicamente responsaveis
associados a reflexbes e estratégias voltadas a sustentabilidade se
maximizam quando esses profissionais estdo preparados para essa
realidade (SARMENTO, 2017, p.44, grifo nosso).

No TD5, a autora também evidencia a importancia de esclarecer a
contribuicdo das Artes no processo educativo da EA através da estética, e descreve
sua questao de pesquisa da seguinte maneira:

[...] surge a seguinte questdo de pesquisa: como a educagdo estética e a
educacao ambiental podem contribuir para a reflexdo e sensibilizagao

de futuros professores de artes visuais em relagcdo a questdao da
vulnerabilidade canina nas ruas de Pelotas? Questionar e problematizar
a relagéo atual do homem com o céo, relaciona-la com o meio ambiente,
com a educagado ambiental e explora-la durante todo o ensino basico dentro
da estrutura curricular, através da arte, do ensino da arte, da educagéo
estética, sdo algumas maneiras por meio das quais este estudo podera
contribuir na formagcao de uma sociedade mais consciente, atuante e
sensivel (SANTOS, p. 14, grifo nosso).

Observando os excertos retirados das dissertacbes sobre as questdes
investigadas pelos autores(as) dos trabalhos, notamos que as 5 dissertagdes
buscam compreender como as Artes podem contribuir para a Educagcao Ambiental.

As dissertagdes analisadas, apresentam algumas possibilidades de
contribuicdes das Artes para a EA. Dentre essas, duas ficam mais evidentes. A
primeira relacionada a estética e o processo de sensibilizacdo do homem em relagao
ao ambiente que o cerca. A segunda, direcionada ao enriquecimento do processo
educativo da EA através da reflexdo proposta por praticas artisticas direcionada a
tematica ambiental.

O dado identificado neste item, estaria evidenciando uma fragilidade e
auséncia de respostas claras sobre essa contribuicdo? Temos claras e bem
definidas as contribuicbes das Artes para a Educacdo Ambiental? O fato identificado
das 5 dissertagbes buscarem responder a questbes relacionadas a essas
contribuigdes, estaria nos apresentando uma relagao ainda inicial entre Artes e EA?

Assim, compreendemos que as questdes de pesquisa dessas produgdes
evidenciam uma necessidade de respostas claras sobre o quanto a
interdisciplinaridade “Artes - Educacdo Ambiental” pode ser significativa.

Objetivando trazer algumas contribuicdes para responder as questdes
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supracitadas, apresentaremos alguns referenciais teéricos que trazem importantes
consideragdes acerca da contribuicdo das Artes a EA.

A Educacdo Ambiental, de acordo com Carvalho (2006), consiste em um
processo educativo abrangente que deve envolver trés dimensdes: conhecimento,
participacdo politica e valores (éticos e estéticos) que se articulam.

Interessados aqui em evidenciar a contribuicdo das Artes nesse processo
educativo, poderiamos citar a participagéo politica da Arte em suas especificidades*®
ou até mesmo a dimenséo de conhecimento através das contribuicdes das Artes no
processo educativo da EA*.

Entretanto, € importante destacar a dimensao estética mencionada por
Carvalho (2006). Estética tem a ver com belo, sua manifestacdo, contemplacgao,
experimentagao e, para Duarte Junior (p. 13) ela é a “capacidade do ser humano de
sentir a si proprio e ao mundo de modo integrado”.

Aranha e Martins (1986) consideram que a “estética”, um ramo da filosofia e
geralmente ligada a Arte, esta conectada ao sentimento despertado nos seres
humanos. Duarte Junior (2004, p. 145) traz importantes consideragbes sobre a

importancia da apreciacao estética no processo educativo:

Observamos que o corpo € condicdo de vida e existéncia, cuja
pluralidade e complementaridade se expressam na corporeidade.
Atualmente, o contexto social fragmentado tenta silenciar a sabedoria
do corpo e sua linguagem sensivel, abandona essa condigao,
priorizando a materialidade, um corpo de consumo, de imagens
idealizadas, sem identidade, sem experiéncias sensiveis que o autor
afirma repousar sobre interesses econdmicos e suas implicagdes culturais
decorrentes, propondo a reflexao da globalizagao e das mudangas no
cotidiano das pessoas e a aten¢ao as percepgoes do mundo (grifo
Nosso).

Nessa perspectiva de sentir (ARANHA E MARTINS, 1986) e refletir (DUARTE
JUNIOR, 2004) através da dimensdo estética, localizamos uma contribuicdo
importante das Artes para a EA, com sensibilidade e senso critico sobre 0 mundo

que nos cerca através da valoragao estética.

* Ver BENJAMIN, Walter. Obras escolhidas. Vol. 1. Magia e técnica, arte e politica. Ensaios sobre
literatura e histéria da cultura. Prefacio de Jeanne Marie Gagnebin. Sdo Paulo: Brasiliense, 1987, p.
222-232.

% Mais informagbdes em: BARBOSA, A. M. 1975. Teoria e pratica da educacgéio artistica. Sdo Paulo,
Cultrix. Ana Mae Barbosa foi aluna de Paulo Freire e criadora da chamada abordagem triangular do
ensino de Arte, que propde 3 pilares no processo educativo, sendo: fazer artistico, apreciagao da arte
e contextualizagao e conhecimento historico.
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De acordo com Duarte Junior (2004, p. 145):

[...] a arte tem fundamental participagao (na educacao estética), pois sua
apreensao se da, inicialmente, pela sensibilidade. Portanto, a educagao do
sensivel num todo mais abrangente, no seu gradativo desenvolvimento,
conduzird a educacadao estética como uma forma de perceber e
significar o mundo, refletindo sobre a condi¢gédo de fazermos parte dele
e nele interagir (grifo nosso).

Essa forma mais profunda de sentir e refletir, como afirma Marin (2006), pode
ser considerada como um tipo de conhecimento, capaz de modificar as atitudes dos

seres humanos em relagdo ao mundo que os cerca.

Em “A Arte e a Natureza”, Ribon (1991, p. 43) afirma que através da arte e da
apreciagao estética: 0 homem ja nao se sente um estranho em relagdo a
natureza”.

Tal perspectiva de Ribon (1991) é muito interessante para tratarmos algo
mencionado por Bornheim (1995, p.18), segundo o qual a questdo central da
devastacdo ambiental € o modo como a natureza se faz presente para o homem ou
o modo como 0 homem torna a natureza presente. Assim, na valoragao estética, as
Artes podem contribuir com uma nova perspectiva de como o homem se fara
presente na natureza ou a tornara presente.

Nos trabalhos TD1, TD2, TD3, TD4 e TD5, notamos a presencga de reflexdes
sobre “sensibilizagdo” e “conscientizagdo” em relagdo a natureza e a degradagao da
natureza. Entretanto, percebe-se também, que na busca por sensibilizar,
conscientizar e evidenciar a contribuicdo das Artes a EA, os trabalhos se direcionam
a pratica, como veremos no item 4.3.

Tal contribuigdo para a sensibilizagdo e conscientizagdo nao se restringe a
pratica. As Artes podem também contribuir com a EA através da valoracao estética
(CARVALHO, 2006), por meio de perspectivas como de Ribon (1991) e Duarte
Junior (1994), num viés bem mais filoséfico e reflexivo do que pratico. Vale ressaltar
que a pratica tem sua importancia. O que fomentamos aqui, € se somente a pratica
artistica (preponderante nas dissertagcbes) seria a unica contribuigdo das Artes para
a EA.

Outra contribuicdo importante das Artes a EA, é o potencializar de um
processo educativo para emancipagédo. Duarte (1998, p. 115) evidencia a postura

critica que a dimensao estética pode proporcionar: “a consciéncia estética significa
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[...] uma capacidade critica para ndo apenas submeter-se a imposicéo de valores e
sentidos, mas para seleciona-los e recria-los segundo nossa situagao existencial”
(grifo nosso).

A construcdo das culturas de massa e industria cultural, assunto ja discutido
na Escola de Frankfurt (Theodor Adorno, Max Horkheimer e Walter Benjamin),
evidencia o empobrecimento da existéncia humana e da reflexdo do individuo
mediante o mundo que o cerca. Tal fato, ainda atual, afeta diretamente os individuos
na perda de referenciais éticos e estéticos, no pensamento critico € na importancia
dada a educacdo para a emancipagdo. Essa homogeneizagdo de valores e
pensamentos, distantes da diversidade e da reflexdo, favorece o desaparecimento
de visdes criticas.

Talvez esteja nesse cerne, uma das respostas a Chomsky e Pollin (p. 25,
2020, grifo nosso) na seguinte questdo: “o que torna os humanos capazes de
aceitar “explicagdoes patéticas” ou simplesmente dizer “deixa pra Ia” quando olha
nos olhos do maior desafio da histéria da humanidade?”. Sem reflexéo,
pensamento critico e acesso a uma educagdo emancipadora, a humanidade
dificilmente percebera o desafio que enfrentamos.

Sem perceber tais questdes, que sao relativamente iniciais, dificilmente a
humanidade compreendera que na sociedade contemporanea a Educagao
Ambiental € uma necessidade, como afirma Santana (2005). Nesse viés, se insere
também outra contribuicdo das Artes para a EA.

Marin (2006, p. 286) menciona que:

A arte funda novos valores. Ela abre perspectivas autbnomas e pode
levar o ser humano a se emancipar daqueles valores que, pela
razdo ou pela heteronomia de um imaginario social, sdo-lhe incutidos como
necessidades. Quem vivencia o fendmeno da experiéncia estética tem
diante de si um mundo muito mais amplo e flexivel que aquele
desenhado pelas sociedades de consumo (grifo nosso).

Assim, entendemos que as Artes podem contribuir significativamente com a
EA, corroborando um processo educativo emancipador, pautado na reflexdo e

criticidade, promovendo nesse processo a sensibilizagcdo e conscientizacao.
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4.2 Referenciais tedricos das produgoes

Objetivamos neste item, descrever e analisar os referenciais tedricos das

dissertagdes que constituiram o corpus de nossa investigagéo, através de excertos,

respondendo assim outra de nossas questdes de pesquisa.

O autor do TD1 apresenta como principais referenciais tedricos Benjamin

(1955) e Paulo Freire (1986). O primeiro para tratar sobre experiéncia, imagem

(arte), memoédria e narrativa, e o segundo, para fundamentar a discussdo sobre

educacao transformadora.

O autor descreve a escolha dos referenciais teéricos afirmando que:

Neste texto, € demonstrado de que modo o processo educativo deve se
apropriar de caracteristicas da imagem técnica como o estimulo a
memoria e construgdo de narrativas para a produgcdo de novos
saberes, construidos e criticamente articulados entre os do educador e do
educando. E a interlocugdo entre o pensamento de Walter Benjamin
sobre experiéncia, imagem (arte), memadria e narrativa com o conceito de
educacao transformadora, baseada na pedagogia de Paulo Freire
(GOULART, 2008, p. 8, grifo nosso).

De acordo com o autor, o referencial teérico escolhido é Benjamin (1955),

pois:

Relacionando

dissertagao que:

O objetivo é compreender de que modo as relagdes entre experiéncia,
memoéria e arte podem conferir a fotografia um papel ambiguo ao
contribuir para a memoria e o esquecimento. E, de que forma, ao identificar
esta contradicdo da imagem técnica, ela podera servir ao processo de
producgao e organizagdo do conhecimento (GOULART, 2008, p. 8, grifo
Nosso).

Benjamin a Paulo Freire, o autor descreve em outro capitulo da

O objetivo deste capitulo é demonstrar a interlocu¢ao entre o
pensamento Benjaminiano sobre experiéncia, imagem (arte) e memoéria
descritos no primeiro capitulo; [...] e, acrescentando agora, conceitos sobre
a educagio baseada nas experiéncias com e dos alunos, descritas por
Paulo Freire. A interlocugao encontrada nos textos destes autores esta na
interpretacao da Experiéncia, de forma mais ou menos contundente
segundo cada autor, como elemento primario para a produgao e
organizagdao do conhecimento. Para isso, sera “Narrada” a experiéncia
resultada de um trabalho de aproximadamente seis anos, e que,
exatamente, hoje, vem sendo utilizada para a construgao de um projeto
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de educacao ambiental para alunos de escola publica (GOULART, 2008,
p. 8, grifo nosso).

ApoOs apresentarmos acima os referenciais teoricos do T1D, delinearemos
abaixo também os referenciais dos trabalhos TD2, TD3, TD4 e TD5.

O autor do TD2, apresenta seus referenciais, para tratar de assuntos
especificos ao longo da dissertagao. Os referenciais tedricos nao ficam definidos e
explicitos como no TD1.

Dentre os referenciais do TD2, descritos ao longo do texto, estdo: Padua
(2002) em discussdes sobre a crise Ambiental e pensamento politico, Dean (1997)
sobre devastagdo ambiental, Gongalves (1997) para tratar sobre paisagem/estética,
estudos sobre Frans Krajcberg de Morais (2000) e Chaui (2004) em filosofia.

Para tratar sobre devastacdo ambiental, o referencial te6rico Padua (2002) &
mencionado por sua analise no texto: “A profecia dos desertos da Libia:
Conservagao da natureza e construgcao nacional no pensamento de José Bonifacio
de Andrada e Silva”, onde o autor do TD2 menciona que Padua: “[...] revela um
Bonifacio precursor do conceito hoje em dia tdo em voga e complexo, o da
“sustentabilidade”.

Esse conceito de “sustentabilidade” é discutido ao longo da dissertagdo TD2,
apresentando também Gongalves (1997), para evidenciar as denuncias de
devastacdo ambiental de Roberto Marx e Dean (1997) sobre a intervencdo na
natureza e a devastagcdo ambiental.

A autora do TD3 apresenta a constituicdo do referencial teérico, mencionando

que:

Para a construcao do quadro tedrico desta pesquisa fez-se tanto uma
reflexdo sobre a trajetéria de configuragdo e sobre as caracteristicas da
concepgido poés-moderna de Ensino de Arte e sua relagdo com a
tematica do meio ambiente, que constitui o Capitulo 1 desta Dissertacao;
quanto sobre o desenvolvimento do conceito de Educagdo Ambiental e
sua caracteristica interdisciplinar, a partir dos documentos resultantes
de alguns dos Encontros e Conferéncias Internacionais sobre Meio
Ambiente e Educagdo Ambiental, que tiveram inicio nos anos de 1970 — o
Capitulo 2 (ANJOS, 2010, p. 99, grifo nosso).

Dentre os referenciais tedricos mencionados, além de Paulo Freire a autora

apresenta Ana Mae Barbosa como importante referencial tedrico em Artes para a
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construcao da pesquisa TD3:

Com base especialmente no pensamento da arte-educadora Ana Mae
Barbosa de um lado e de outro do educador Paulo Freire, essa
Dissertacdo procura apresentar e refletir sobre o trabalho de
Arte-Educagao e Educagdao Ambiental, desenvolvido a partir de uma
perspectiva interdisciplinar envolvendo educacdao e conservagao
ambiental e o ensino pds-moderno (ou contemporaneo) de arte no ambito
das agdes do Programa de Educacgéo e Conservagdo Ambiental Chao Verde
Terra Firme (ANJOS, 2010, p. 6, grifo nosso).

A autora do TD3 refere-se a Ana Mae Barbosa®’, enfatizando sua contribuicéo
para o ensino em Artes no Brasil com a proposta triangular®’, e a relagdo de Barbosa

com a tematica ambiental ja na década de 80:

A Proposta Triangular de Ensino da Arte foi desenvolvida e trabalhada
primeiramente no Museu de Arte Contemporanea — MAC-USP, na gestao
de Ana Mae Barbosa, de 1987 a 1993, periodo em que houve no Museu,
inclusive, uma programacao de atividades também voltada para estudo
de questdes ambientais, o Projeto Arte e Meio Ambiente. O Projeto,
apresentado no primeiro capitulo desta Dissertacdo, foi desenvolvido
quando muitos paises participavam de encontros e discussoes
internacionais sobre o tema do meio ambiente pré-ECO 1992 (ANJOS,
2010, p. 6, grifo nosso).

Sobre a proposta triangular, a autora do TD3, explicita que os 3 pilares da
proposta s&o: “[...] o fazer artistico, a leitura e a contextualizagdo, seja no campo da
Educacao Formal, na sala de aula, seja nos espacos nao-formais ou informais de
educagdo de museus, instituigdes culturais ou sociais” (ANJOS, 2010, p. 20). A
autora do TD3 explicita o objetivo de evidenciar esse referencial teérico em Artes, ao

afirmar que:

Espera-se que esse estudo apresente subsidios e traga importantes
reflexdes sobre a constru¢do de uma pratica educativa criada numa
conjuncao de forcas da Arte-Educagidao com a Educagdo Ambiental e/ou
uma pratica arte-educativa com a questdo do meio ambiente que
considere as ftrés dimensdes articulatérias previstas pela Proposta
Triangular de Ensino da Arte (ANJOS, 2010, p. 20, grifo nosso).

*® Aluna de Paulo Freire e pioneira em arte-educacgéo através da sistematizacédo da Proposta
Triangular. O inicio dessa sistematizacao é relatado pela autora em seu livro “A imagem no ensino da
arte (2014)”

>1 A proposta triangular de Ana Mae Barbosa baseia-se em trés pilares, sendo: conhecer a historia, o
préprio fazer artistico, e saber apreciar uma obra de arte.
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Apds analisarmos os trabalhos TD1 e TD2, e seguirmos investigando os
referenciais teoricos, notamos que o TD3, € o trabalho que mais apresenta até aqui
informacdes e detalhes sobre referenciais tedricos da Educacdo Ambiental.

A autora do TD3, apresenta diversos referenciais tedricos sobre esse tema:

Dentre seus principais autores e referenciais tedricos estdo, a
“representacdo social” a partir das obras de Marcos Reigota (1998a,
1998b), a “pedagogia critica” de Paulo Freire e Saviani; a “hermenéutica”
que tem como principais representantes Mauro Griin e Isabel Carvalho
(2005, 2006); a complexidade e o “holismo” representado por Edgar Morin
(1996, 1999, 2000) e Fritjof Capra (1982, 1996); Enrique Leff (1999, 2001),
com a complexidade socioldgica e politica; Philippe Pomier Layrargues e
a influéncia da sociologia, a partir da “teoria das ideologias” (2004); e a
“fenomenologia” com Michéle Sato (2004) (ANJOS, 2010, p. 71).

A autora aprofunda a descri¢do sobre alguns referenciais que, por vezes, sao
utilizados em pesquisas sobre EA, como Leff*?, por exemplo. Também Layrargues e
Reigota. Leff (2001), €& referido “tratando de temas como complexidade,
sustentabilidade, racionalidade, cultura, sociologia do conhecimento e ética, busca
deslocar a Educagdao Ambiental como exclusiva das ciéncias naturais e aponta a
complexidade da problematica ambiental” (ANJOS, 2010, p. 72) Layrargues (2004),
por sua vez “[..] reflete a respeito da relacdo entre Educagdo Ambiental e
Sociologia, tentando superar a visdo que se cristalizou na Educagdo Ambiental que
foca toda a problematica ambiental na natureza e exclui o ser humano” (ANJOS,
2010, p. 72); Reigota (1998b, p.14) também é referéncia, uma vez que aponta o
meio ambiente como compreendido pelos individuos a partir de sua propria
realidade, resultando em “percepcdes plurais e diversificadas”, sendo necessaria a
identificacdo das representagdes das pessoas envolvidas no processo educativo”
(ANJOS, 2010, p. 72).

A autora do TD4, por sua vez, apresenta no item 1.4 de sua dissertacao, a
escolha de referencial tedérico metodolégico, apresentando caracteristicas da

pesquisa:

Esta dissertagao é escrita a partir de uma perspectiva exploratéria, definida
por Gil (2008, p. 27) como aquele método que “apresenta como principal
finalidade, desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em
vista a formulagao de problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis

%2 Vale destacar que Leff ndo é um tedrico da EA propriamente dita, mas da complexidade ambiental.
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em estudos posteriores”. A pesquisa exploratéria admite aprofundamento
com o tema e embasamento tedrico. Esse tipo de pesquisa permite, por
meio de levantamentos bibliograficos, uma visdo geral de assuntos pouco
explorados, neste caso, a sustentabilidade no design de interiores
(SARMENTO, 2017, p. 17).

Sarmento (2017, p. 17) menciona que “para demonstrar o uso dos
indicadores de sustentabilidade [...], realizou “[...] um estudo de caso, por meio de
uma pesquisa em campo, com registros fotograficos e entrevistas com os
envolvidos. A autora também apresenta como um de seus referenciais Yin (2015)

como base para o estudo de caso:

Corroborando com o pensamento de Yin (2015), a contemporaneidade e
analise intensiva sdo as caracteristicas que definem este caso, uma vez
que o estudo apresenta eventos pouco explorados e aprofundamento da
pesquisa na busca da maior quantidade possivel de informacgoes,
isentando-o de comparagdes com outros casos. A aplicagdo deste método
visa a desenvolver um modelo compreensivel, descrevendo padrbes de
comportamento que possibilitem a tomada de decisdo sobre o objeto
estudado ou a proposig¢édo de uma agao transformadora (SARMENTO, 2017,
p. 17 e 18, grifo nosso).

Além de Yin (2015), outro referencial tedrico metodoldgico é apresentado pela
autora do TD4:

O método Teoria Fundamentada em Dados (Grounded Theory),
desenvolvido por Glaser e Strauss (1967, apud SOUZA, 2007), também
foi utilizado nesta pesquisa, uma vez que a resposta para a problematica,
“Como diminuir os impactos ambientais no design de interiores?”, consiste
em uma teoria baseada na coleta e andlise sistematica de dados, por
meio de um estudo de caso (SARMENTO, 2017, p. 18, grifo nosso).

No TD4, nao fica evidenciada a utilizacdo de referenciais tedricos da EA. A
autora, no item 3.2.8 (p. 58), traz algumas breves consideragdes sobre a EA. Nesse
item, a autora apresenta excertos de trabalhos desenvolvidos por ela e outros
pesquisadores anteriormente. Para a definicdo de EA, sdo citados Sarmento,

Rap6so e Ferreira (2009) no excerto a seguir:

[..] a educacdo ambiental ultrapassa os limites dos aspectos
meramente ecolégicos e se transforma em educagido para a
sustentabilidade, quando busca atingir equilibrio e equidade para os
aspectos ambientais, sociais e econdmicos [...]. Ao exercer o seu papel
social, o designer tem como fungéo projetar novas maneiras de vivenciar
o cotidiano, de interagir com a natureza e com os objetos, estimulando
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a busca por novos modos de vida, mais sustentaveis, que proporcionem
bem-estar aos seus usuarios (SARMENTO, 2017, p. 59, grifo nosso).

Ja no TDS5, a autora menciona referenciais como Carvalho (2008) para tratar
sobre EA e menciona Reigota (1998) e Loureiro (2012) como bases para descrever

possiveis objetivos da EA, como veremos:

A partir dai, a educagao ambiental deve ser entendida como critica e
politica e questionar o porqué fazer além do como fazer, preparando “os
cidaddos para exigir justica social, cidadania nacional e planetaria,
autogestao e ética nas relagdes sociais e com a natureza” (REIGOTA,
1998, p. 10). A educacao ambiental critica e politica esta disposta a
mudar as visdes e relagées que conhecemos hoje, sejam no interior das
sociedades, sejam na relagdo entre elas e a natureza. A educacgao
ambiental ndo pode ser entendida somente como atuante em fornecer
informagdes, mas, também, como no plano da existéncia, “em que o
processo de conscientizagdo se caracteriza pela agao com conhecimento,
pela capacidade de fazermos opgdes, por se ter compromisso com o outro e
com a vida’. (LOUREIRO, 2012, p.33). O objetivo esperado nesse
processo é articular o especifico com o global, transformar valores e
comportamentos e ressignificar o sentido da vida e de nossas relagdes
com o ambiente atuando criticamente e politicamente na sociedade
(SANTOS, 2019, p. 16, grifo nosso)

A autora do TD5 ndo deixa explicito mais caracteristicas do que considera ser
de fato Educagdo Ambiental, mas enfatiza que em sua perspectiva, em
concordancia com Reigota (1998) e Loureiro (2012), a Educagdo Ambiental é critica
e politica.

ApoOs as investigacdes referentes aos referenciais tedricos, identificamos que
o TD1, apresenta referenciais voltados a Artes e a Educacgéo (Walter Benjamin e
Paulo Freire), vinculando-os ao processo educativo com foco na tematica ambiental,
propondo descrever uma producdo artistica interdisciplinar entre Artes e Educacao
Ambiental.

No TD2, alguns referenciais sao direcionados a discussdes sobre devastagao
e crise ambiental como Padua (2002) e Dean (1997); Gongalves (1997) para tratar
sobre paisagem/estética; Morais (2000) em estudos sobre Frans Krajcberg e Chaui
(2004) em filosofia, sem um aprofundamento propriamente dito na compreensao do
que se entende por Educagao Ambiental.

No TD3, a autora apresenta alguns referenciais tedricos como Marcos
Reigota (1998a, 1998b), Mauro Grin e Isabel Carvalho (2005, 2006), Philippe

Pomier Layrargues (2004), Michéle Sato (2004), e aprofunda a compreensao, sob a
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otica dos referenciais apresentados, o que de fato entendemos por EA, trazendo

uma definigdo mais clara com base em Sorrentino (2005), como veremos a seguir:

A educagao ambiental nasce como um processo educativo que conduz
a um saber ambiental materializado nos valores éticos e nas regras
politicas de convivio social e de mercado, que implica a questao
distributiva entre beneficios e prejuizos e do uso da natureza. Ela deve,
portanto, ser direcionada para a cidadania ativa considerando seu sentido
de pertencimento e co-responsabilidade que, por meio da agéo coletiva e
organizada, busca a compreensao e a superagao das causas estruturais e
conjunturais dos problemas ambientais (SORRENTINO et. al., 2005, p.287,
grifo nosso).

No TD4 nao ficam explicitos referenciais direcionados a EA. Entretanto, a
autora apresenta os referenciais tedricos Gil (2008) e Yin (2015) para embasamento
metodologico, e varios outros referenciais direcionados a “sustentabilidade e design
de interiores”. Da mesma forma, a autora do TD5, direciona as discussdes para
compreender como as Artes poderiam contribuir com a EA e, menciona de maneira
mais enfatica trés referenciais (Reigota, 1998; Carvalho 2008; Loureiro, 2012) para
delinear qual a concepc¢ao de EA no trabalho.

Para aprofundamento das discussdes sobre os referenciais tedricos,
analisaremos também quais as escolhas epistemoldgicas dos autores. Para tanto,
utilizaremos como referencial Sauvé (2003, apud SATO e CARVALHO, 2021). A
autora apresenta o que ela chama de “correntes de Educacdo Ambiental”, através
de uma cartografia com caracteristicas de cada corrente.

Ao demarcar os referenciais tedricos, a presenca de Paulo Freire como

principal referencial, em dois dos cinco trabalhos estudados, nos chama a atengao.

Como mencionam Silva e Henning (2009, p. 1290):

Assim como na educagdo, Paulo Freire € um autor de grande poténcia
também no campo da Educagdo Ambiental. Seus estudos foram abragados
por educadores/as ambientais que se debrugam sobre a possibilidade de
transpor os limites das disciplinas, dos curriculos descontextualizados, das
consciéncias oprimidas e das contradigdes encobertas pela ideologia
dominante. Esta correnteza epistemolégica se mostra presente em
pesquisas que se debrugam sobre a Educagdo Ambiental, principalmente,
em espacgos formais e nao formais.

Tal fato nos chamou a atencdo para analisarmos de maneira mais profunda

nos trabalhos TD1 e TD3, se ha uma escolha epistemoldgica pela teoria critica. Para
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tanto, apresentaremos abaixo alguns excertos desses trabalhos:

No TD1, o autor apresenta Paulo Freire como um referencial importante para

colaborar com a construgao de respostas as suas questdes de pesquisa:

Como um projeto de educagdo ambiental utilizando a fotografia como
mediadora pode contribuir para o (sic) produgdo e organizagdo do
conhecimento? Como, ao utilizar a fotografia, o aluno podera reconhecer o
manguezal enquanto lugar, despertando assim, seu interesse como ator na
producdo do conhecimento? Para discuti-las, estudaremos a partir de
Paulo Freire o conhecimento como algo que ndo pode advir de um ato de
"doagao" feito do educador para o educando, mas sim, um processo que
se realiza no contato do homem com o ambiente que o cerca, o qual
nao é estatico, mas dinamico e em transformacao continua. Ao construir
uma nova concepg¢ao de homem e de mundo, supera-se a relagdo vertical,
estabelecendo-se a relacdo dialdgica. [...] Esta discussao com base nas
teorias de Freire, entre outros autores, sera a principal referéncia teérica
de um relatério e analise de uma experiéncia com 42 alunos. (GOULART,
2008, p. 18 e 19, grifo nosso).

O autor evidencia sua escolha epistemologica ao afirmar:

Se estamos trabalhando com uma metodologia baseada naquela
fundamentada por Paulo Freire, seria necessario trabalhar a partir da
experiéncia de um mundo vivido pelos alunos (GOULART, 2008, p. 91,
grifo nosso).

E ao reiterar que:

Se a fotografia pode ser usada como estimulo a experiéncia e a memoaria
[...] o processo educativo deve apropriar-se desta caracteristica para a
producdo de novos saberes, que poderdo ser criticamente articulados
entre os saberes do educador e do educando. O objetivo deste capitulo é
demonstrar a interlocugdo entre o pensamento Benjaminiano sobre
experiéncia, imagem (arte) e memoria descritos no primeiro capitulo; os
conceitos de lugar e as observagbes sobre a experiéncia em Tuan, no
segundo capitulo e, acrescentando agora, conceitos sobre a educagao
baseada nas experiéncias com e dos alunos, descritas por Paulo
Freire. (GOULART, 2008, p. 18 e 19, grifo nosso).

Entretanto, a proposta de reflexao e critica se da a partir da experiéncia no

manguezal com os alunos, como descreve Goulart (2008, p. 92, grifo nosso):

[...] para realizar uma oficina de fotografia e meio ambiente com foco no
manguezal, ndo foram utilizadas fotos de manguezais e apresentadas como
ilustragbes para os alunos. Isto, ja vimos que nao é suficiente para uma
proposta de educagao ambiental. O caminho foi inverso, tiramos os alunos
da sala de aula para que através da fotografia tivessem uma
experiéncia com o novo lugar. Para fotografar é preciso estar no mundo
e isso significa experiencia-lo. Este é o primeiro motivo de utilizarmos a
fotografia. Para conseguirmos fotos do manguezal e dos alunos no
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manguezal €& preciso que 0s mesmos estejam experienciando este
ecossistema. E o ato ludico de produzir imagens técnicas como
incentivo a pratica, a vivéncia no campo de estudo. Na aula seguinte a
visita ao Manguezal do Jequia, os alunos foram reunidos para narrarem
suas experiéncias, com o objetivo de explicitar o quanto cada individuo
conseguiu compreender sobre o manguezal e estimular a troca de
percepgoes e saberes.

Tal fato, se aproxima de uma das caracteristicas apresentadas por Sauvé
(2003) como exemplo de corrente de EA de critica:

(Nessa corrente) Cada aluno, inclusive na escola fundamental, é convidado
a refletir sobre o projeto, sua esséncia, para assim aclarar sua razao de ser
e seu significado (seus fundamentos) e para descobrir o que se aprende
realizando tal agcao (sobre a prépria problematica e sobre o processo de
implementacéo) (SAUVE, 2003, apud SATO e CARVALHO, 2021, p. 31).

Vale ressaltar, para uma compreensdo mais aprofundada sobre o que se
entende por Educacdo Ambiental critica mencionada acima, que existem diferentes
compreensoes sobre o termo. Para Sauvé (2003), autora mencionada nas analises,
a EA critica estrutura-se em dinamicas sociais que se localizam nas bases das
realidades e problematicas ambientais. Entretanto, Tozoni-Reis (2006, p. 96),
apresenta que “a sustentabilidade é entendida como fundamento da educagao
ambiental critica, transformadora e emancipatéria, compreendida como estratégia
para a construcao de sociedades sustentaveis, socialmente justas e ecologicamente
equilibradas. Apds nos situarmos sobre as diferentes compreensées sobre a EA
critica, optamos portanto por utilizar como referéncia as concepgdes de Sauvé
(2003).

Observando as caracteristicas, identificamos a corrente de EA de critica,
conforme entende Sauvé (2003), no decorrer do trabalho TD1, através da
explicitagdo de uma :

[...] pedagogia de projetos interdisciplinares que aponta para o
desenvolvimento de um saber-ag¢ao, para a resolugao de problemas locais e
para o desenvolvimento local. Insiste na contextualizagdo dos temas
tratados e na importancia do didlogo dos saberes: saberes cientificos
formais, saberes cotidianos, saberes de experiéncia, saberes tradicionais
[...] (SAUVE, 2003, apud SATO e CARVALHO, 2021, p. 31).

No trabalho TD3, Anjos (2010, p. 20) apresenta também Paulo Freire como
principal referencial teédrico, juntamente com Ana Mae Barbosa (aluna de Paulo
Freire), apresentando um viés epistemoldgico direcionado a teoria critica, dedicando

um capitulo da dissertacdo a compreender as relagbes entre a pedagogia critica
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O segundo capitulo busca entender a trajetéria de desenvolvimento do
conceito de Educagdo Ambiental e sua relagdo com a “pedagogia
critica” freireana e com praticas educativas da Aprendizagem Social.
Nesse sentido e com base especialmente no pensamento da
arte-educadora Ana Mae Barbosa de um lado e de outro do educador
Paulo Freire é que essa Dissertagdo procura apresentar e refletir sobre
o trabalho de Arte-Educag¢do e Educacido Ambiental, desenvolvido a
partir de uma perspectiva interdisciplinar envolvendo educagédo e
conservagdo ambiental e o ensino pds-moderno (ou contemporéneo) de
arte no ambito das agbées do Programa de Educagdo e Conservagao
Ambiental, chamado de Chao Verde Terra Firme (grifo nosso).

A autora menciona também uma justificativa para sua base epistemoldgica,

no seguinte excerto:

A pedagogia freireana, ao propor uma educagéao alternativa a educagao
tradicional e acritica, favorece a tomada de consciéncia, por parte dos
educandos, de sua condi¢gdo social e de seu “ser no mundo”, para
romperem com a organizagao de uma sociedade elitista capitalista e
transformarem sua prépria realidade: uma educag¢ao emancipatoria,
politica, dialégica. Paulo Freire defende uma educagao
problematizadora, contextualizada e interdisciplinar, que permita
se inserir no mundo politicamente de forma consciente, responsavel e
solidaria. A inser¢do das idéias (sic) da Educagdo Libertadora de
Paulo Freire na Educagdo Ambiental promove “a problematizacédo da
realidade sécio-ambiental dos sujeitos para superar, tanto a
consciéncia ingénua destes quanto as injusticas e desigualdades que
os oprimem”. (LOUREIRO, 2006). Assim, a Educagao Ambiental
parece nao poder prescindir dos principios freireanos de ética, do
método dialégico, da problematizacdao, dos temas geradores, da
consientizagdo (sic), da interdisciplinaridade, da utopia e da
esperanga (ANJOS, 2010, p. 70) (grifo nosso).

A proposta da autora, baseia-se nos pilares da Arte-Educacdo de Ana

Mae Barbosa, que tem como um dos fundamentos Paulo Freire, objetivando “o

principio de leitura critica ou alfabetizacao visual" (ANJOS, 2010, p. 211).

Como caracteristicas evidentes no TD3, estao a reflexao e critica, que:

“‘Nao se trata de uma critica estéril. Da pesquisa ou no curso dela emergem

projetos de agao numa perspectiva de emancipagdo, de libertacdo das
alienagdes” (SAUVE, 2003, apud SATO e CARVALHO, 2021, p. 32).

A autora do TD3 descreve esse processo:

Esta dissertagdo [..] busca refletir sobre as contribuicbes da
Arte-Educacdo (hoje Ensino e Aprendizagem de Arte) para a
compreensao e para o trabalho com questdes relacionadas a tematica
do meio ambiente, a partir da apresentagcao e analise da experiéncia e
seus desdobramentos da atividade de formagédo de educadores [...].
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A experiéncia levou 124 professores de Ciéncias, Geografia, Artes
e Portugués a conhecerem a Proposta Triangular de Ensino da
Arte e elaborarem materiais e/ou propostas de aulas, a partir da
experienciacdo e reflexdo sobre praticas de percepgao e leitura de
imagens (ANJOS, 2010, p. 10, grifo nosso).

No TD2, o autor apresenta também uma base epistemoldgica direcionada a

corrente critica, mencionando que: “a arte enquanto expressdo e reflexo das

questdes humanas, remete e abre novas possibilidades de reflexdes sobre o estado

atual da postura ética da sociedade predominante” (OLIVEIRA, 2008, p. 45, grifo

NOSSO).

Apods contextualizar as Artes também podem ser criticas e propor reflexao, o

autor menciona um artista e um grupo de artistas que compartilham dessa corrente.

Sobre o artista Frans Krajcberg, o autor do TD2 descreve que:

Nesse mesmo sentido, de comprometimento, para o entender-se a
embrionaria inser¢do da arte ambiental no Brasil, de fundamental
importancia sdo as obras de Frans Krajcberg, pois elas apresentam
uma potencialidade eminente, a de transpor os suportes fisicos e
tedricos convencionais, com sua abrangéncia e capacidade critica
construtiva, mostrando a que ponto chegamos em valores humanos, nas
questdes ambientais (OLIVEIRA, 2008, p. 51, grifo nosso).

Além de mencionar Frans Krajcberg, o autor menciona também o grupo

Etsedron®3:

O Etsedron caminhava no sentido oposto ao conceito de “belas artes” ainda
vigente em certos recantos do Brasil, e seus componentes estavam
preocupados com uma estética que refletisse uma critica contundente a
situagao social que encontram em suas muitas viagens pelo nordeste e até
pelo norte do Brasil (OLIVEIRA, 2008, p. 54, grifo nosso).

Apos tais exemplificagdes de artistas e propostas criticas do que ele chama

de “Arte Ambiental”, o autor do TD2 descreve sua pratica a ser desenvolvida e sua

base epistemologica, ao relatar:

Surpreendido com o convite da curadora do Museu Banespa, comecei a
desenhar e trabalhar os conceitos de uma exposig¢ao de arte ambiental
critica e ativa. O tema, a destruigdo da natureza, entendi que sé poderia
ser vivenciado pelo visitante, o que o tornaria, participante da obra
(OLIVEIRA, 2008, p. 54, grifo nosso).

>3 Grupo de artistas baianos, cujo nome é um anagrama em que a palavra Nordeste é escrita ao contrario. Foi
criado entre os anos de 1969 a 1979, objetivando o desenvolvimento de um método de trabalho coletivo com
énfase na convivéncia com comunidades rurais através “Projetos Ambientais”. Mais informacdes disponiveis

em: https://ppgav.ufba.br/sites/ppgav.ufba.br/files/etsedron_impressao.pdf (acesso em: 07/02/2022).
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Como vimos, o autor e a autora dos trabalhos TD1 e TD3, deixam mais
evidentes a escolha epistemoldgica da corrente critica, ao buscarem fundamentar as
praticas em Educacdo Ambiental e suas reflexdes, nos referenciais tedricos Paulo
Freire, Ana Mae Barbosa e Walter Benjamin. No trabalho TD2, a perspectiva critica é
apresentada pelo autor com base na proposta de Frans Krajcberg e do grupo
Etsedron. Apos apresentar o viés critico dos artistas citados, o autor descreve sua
pratica em educagdo ambiental, como uma arte ambiental critica e ativa (assim
intitulada pelo autor do TD2).

Apds descrevermos as escolhas epistemoldgicas dos autores do TD1, TD2 e
TD3, analisaremos o TD4 e o TD5.

A autora do TD4, descreve de maneira frequente ao longo de toda a pesquisa
discussodes sobre “sustentabilidade”. Referenciais da teoria critica ndo aparecem no
texto, com excecéo de Paulo Freire (numa citagao indireta), citado apenas uma vez
em todo o trabalho, no excerto:

Segundo Freire (apud MARINHO; GODOI, 2009, p. 396): [...] a educagéo é
reconhecida como a mola propulsora da transformacao social e politica,
exigindo uma nova reflexdo sobre a eterna fase de transi¢do entre o real e o
ideal. Reflexao critica para compreender uma sociedade, capaz, para a
busca de novos entendimentos e comportamentos, sobretudo as relagdes
entre o homem e a natureza (SARMENTO, 2017, p. 58).

Em contrapartida, as palavras “sustentavel” ou "sustentabilidade" aparecem
cerca de 200 vezes.

Para Sauvé (2003, apud SATO e CARVALHO, 2021, p. 37), ha a intitulada
“‘corrente da sustentabilidade”, que propbe o ato de: “aprender a utilizar
racionalmente os recursos de hoje para que haja suficientemente para todos e se
possa assegurar as necessidades do amanha. A educagdo ambiental torna-se uma
ferramenta, entre outras, a servigo do desenvolvimento sustentavel” (grifo nosso).

A caracteristica da chamada “corrente de sustentabilidade” descrita por
Sauvé (2003), de utilizar os recursos de maneira racional para assegurar o amanha,
€ descrito também pela autora do TD4 de maneira praticamente idéntica, como

veremos no excerto:

Profissionais de engenharia, arquitetos, designers de interiores, dentre
outros inseridos no universo da construcdo civil, precisam estar
conscientes de que um projeto pensado em conjunto sera mais adequado
do ponto de vista da sustentabilidade, aqui entendida como uma
abordagem voltada para a redugdo dos impactos ambientais,



77

permitindo o progresso econémico sem comprometer as futuras
geragoes (SARMENTO, 2017, p. 14, grifo nosso).

Sarmento (2017) descreve que a pesquisa busca reunir informagdes sobre as
relagdes existentes entre sustentabilidade e design de interiores, e menciona que a
dissertacio:

[...] apresenta um modelo de indicadores de sustentabilidade que auxiliam
na tomada de decisdes em todas as etapas do processo, visando adequar
esses projetos de interiores aos parametros da sustentabilidade. Para
tanto, o modelo enfatiza que a sustentabilidade no design de interiores
vai além de um produto ecologicamente responsavel, e, portanto, todas as
etapas que envolvem o processo precisam ser repensadas (SARMENTO,
2017, p. 14, grifo nosso).

Um dos objetivos especificos definidos pela autora do TD4 é o de “levantar
bibliografia especializada referente a pratica da sustentabilidade com recorte
para o design de interiores” (SARMENTO, 2017, p. 16 e 34, grifo nosso), afim de
viabilizar a pratica da sustentabilidade no design de interiores, antecipando os
impactos ambientais, a partir de uma metodologia que utiliza indicadores de
sustentabilidade, design e responsabilidade social.

Considerando as correntes da Educacao Ambiental apresentadas por Sauvé
(2003) e os excertos explicitados no decorrer deste item da presente dissertagcao
constata-se que o TD4 apresenta uma base epistemoldgica direcionada a “corrente
de sustentabilidade”, diferenciando-se dos trabalhos TD1, TD2 e TD3 que
apresentam uma base epistemoldgica critica sustentada na contribuigdo de Paulo
Freire.

A autora do TD5, diferenciando-se das demais dissertacbes, descreve
caracteristicas mais voltadas ao que Sauvé (2003, apud SATO e CARVALHO, 2021,
p.19, grifo nosso) intitula “corrente conservacionista/recursista”, com as seguintes
caracteristicas:

Esta corrente agrupa as proposi¢oes centradas na “conserva¢ao” dos
recursos, tanto no que concerne a sua qualidade como a sua
quantidade: a agua, o solo, a energia, as plantas (principalmente as plantas
comestiveis e medicinais) e os animais (pelos recursos que podem ser
obtidos deles), o patrimbnio genético, o patriménio construido, etc.

Santos (2019, p. 3, grifo nosso), autora do TD5, descreve seu trabalho

apresentando caracteristicas semelhantes a corrente conservacionista/recursista:
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A presente dissertagdo tem como tema a educagdo ambiental, a educagao
estética e as praticas pedagdgicas através de criagdes artisticas, partindo da
problematica ambiental relacionada a quantidade significativa de caes
vulneraveis na cidade de Pelotas, RS, Brasil. O abandono, a procriagao
descontrolada e a falta de cuidado responsavel para com os cides geram
milhares deles vulneraveis, errantes, famintos, doentes pelas ruas e que
podem transferir doencas as pessoas

Embora a autora mencione que objetiva refletir de maneira critica, os
referenciais utilizados no TD5, sdo mais direcionados a compreensdo sobre a
estética nas Artes, bem como a colaboragao dessa area de conhecimento com um
processo de sensibilizacdo em relacdo aos maus tratos aos caes.

Faz-se importante apds explicitar nossa compreensdo, uma complementacao

sobre o que entendemos por Educacdo Ambiental critica:

A conceituacdo da Educagdo Ambiental entendida enquanto critica
inscreve-se na possibilidade de construir uma sociedade sustentavel, por
meio de questionamentos a respeito das questdes ambientais relacionadas
ao sistema econdmico de produgéo do capitalismo, ignoradas pelas leituras
das vertentes naturalista e conservacionista. Através das abordagens das
teorizagdes criticas na Educacio Ambiental a discussdo sobre a
necessidade de transformacgao social, pautou-se na ideia de formagao
de sujeitos esclarecidos sobre os contextos sociais, econémicos,
culturais e ambientais (SILVA, 2018, p. 55, grifo nosso).

Nosso objetivo neste item, ndo é o de criar meras classificagbes no campo da
EA, mas sim aprofundar nossas analises, objetivando contribuir para o avango das
discussdes no campo de pesquisa da EA. Tal processo também é evidenciado por
Silva (2018, p. 56):

[...] mesmo quando (os autores) em suas escritas ndo utilizam a expressao
“Educacdo Ambiental critica” é possivel perceber que hd uma regularidade
conceitual que permite perceber ao longo de suas pesquisas as filiagdes
tedricas as quais se embasam. Se faz necessario deixar claro que, ndo se
trata de construir taxionomias no campo da Educagido Ambiental, mas de
mostrar por quais delineamentos teéricos os autores mostraram em suas
palavras ou evidenciaram em suas abordagens analiticas os principios

filosdéficos e epistemolégicos pelos quais entendem o campo de saber.

Apos apresentarmos nos itens acima as questdes de pesquisa e referenciais
tedricos identificados nas dissertagdes, apresentaremos no item 4.3, fundamentados
na analise de conteudo proposta por Bardin (2011), que temas da Educagao

Ambiental sdo evidenciados nessas produg¢des académicas objeto de nosso estudo.
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4.3 Identificando os temas

Iniciamos essa etapa da analise das produgbes, realizando anotagdes e
destacando trechos do texto, objetivando construir “unidades de registro” (BARDIN,
2011) que nos auxiliaram na organizacao e tratamento dos dados obtidos.

Constatamos inicialmente, nos trabalhos TD1 e TD3, uma frequéncia
consideravel da aparigao da palavra “pratica(s)” vinculada(s) a contextos e reflexdes
diversas. Ao observarmos essa incidéncia com mais atengéo, notamos que no TD2
a palavra “pratica” aparece 2 vezes, no TD1 aparece 15 vezes, no TD3 aparece 70
vezes, no TD4 70 vezes e no TD5 118 vezes.

Percebendo, de maneira mais acentuada, no TD1, TD3, TD4 e TD5, a
incidéncia e reflexbes sobre praticas, iniciamos entdo a busca por excertos que
apresentam e evidenciam a relagao dessa incidéncia com o tema das pesquisas.

Analisando o TD1, nota-se o relato sobre as experiéncias e o contato de
Jovens Aprendizes, através da fotografia, com um manguezal recuperado, como

apresentado no excerto a seguir:

Pensando na relagao individuo, coletivo e natureza ao propor um tema
para iniciar o desenvolvimento do processo de educagao ambiental dos
Jovens Aprendizes em 2006, foi proposta dentro da oficina de fotografia,
entre outras que foram desenvolvidas para estes jovens, mas aquela que é
foco deste trabalho, uma experiéncia de leva-los para conhecer um
manguezal recuperado na Baia de Guanabara, o do Jequia (GOULART,
2008, p. 79 e 80, grifo nosso).

Identificamos também, que no decorrer do texto do TD1, a énfase em
apresentar uma experiéncia que o autor intitula “pratica de Educacdo Ambiental". O

autor aponta que no projeto desenvolvido:

Foi preciso incentivar o contato direto com esse espaco [manguezal], no
intuito de transforma-lo em lugar. Assim, foi construida uma experiéncia
concreta que daria suporte a pratica de educagdao ambiental junto ao
jovem aluno morador da Maré (GOULART, 2008, p. 100, grifo nosso).

O autor menciona que:

Estas experiéncias: projetos de Educagao Ambiental do CIEP 326 Prof°.
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César Pernetta (2002), de Educagdo Ambiental do CENPES para o
Programa Jovem Aprendiz (2006) e Projeto de Educagdo Ambiental do
CENPES para a Baia de Guanabara PROCEA (2007/08), formaram as
bases para producdo desta dissertagio (T1D) e do projeto de
Educacdao Ambiental que a mesma propunha construir (GOULART,
2008, p. 78, grifo nosso).

Goulart (2008, p. 79), descreve o processo de construgdo de praticas de

Educagao Ambiental, evidenciado no excerto abaixo:

Em dezembro de 2006, como aluno do Mestrado em Ciéncia da Arte, fui
convidado para desenvolver uma oficina de fotografia para um Projeto
de Educacdo Ambiental do Centro de Pesquisa e Desenvolvimento da
Petrobras para os alunos do Programa Jovem Aprendiz Petrobras
(GOULART, 2008, p. 79, grifo nosso).

O autor menciona que em 1994 foi criada a Associagdo dos Amigos do
Manguezal do Jequia, que em 1995 foi criado o primeiro viveiro do mangue, e que
em 2005, produzindo cerca de 60 mil mudas por ano, tornou-se o maior viveiro da
América Latina (GOULART, 2008, p. 79). De acordo com o autor do TD1, “os
Aprendizes foram levados ao Jequia para conhecerem de perto essa experiéncia de
recuperacao e educacédo ambiental” (GOULART, 2008, p. 82) evidenciando que “ o
objetivo da visita ao Jequia era, conforme exposto aos alunos, realizar um ensaio
fotografico sobre o manguezal” (GOULART, 2008, p. 83), e que “esse foi o cenario
“armado” para que iniciassem o processo de aprendizado sobre o meio ambiente
[...]” (GOULART, 2008, p. 83).

Na sequéncia, o autor apresenta a continuidade da pratica em EA

desenvolvida:

No dia seguinte a visita, os jovens foram convidados a falarem sobre sua
experiéncia na forma de entrevistas feitas pelos mesmos e gravadas
em video. Diante da camera, que gera curiosidade e constrangimento eles
explicitaram o desejo de um novo rumo para seu projeto de concluséao
de curso dentro do Programa Jovem Aprendiz. Os 42 meninos e meninas
divididos em turmas de eletricistas, bombeiros hidraulicos e técnicos
administrativos, chegaram a uma conclusdo sobre o que fazer para
reativar o viveiro de mudas, que desde 2004 nao produzia mais
(GOULART, 2008, p. 84, grifo nosso).

Como desfecho da pratica em EA descrita pelo autor do TD1, temos as
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seguintes informagdes:

A experiéncia no manguezal fez que (sic) as turmas se unissem em um
projeto Unico e inédito, que conciliava as especificagées técnicas e o
processo de educagdo ambiental, de modo que a empresa responsavel
pelo programa percebesse, dentro dos novos conceitos de
desenvolvimento sustentavel, a viabilidade do projeto (GOULART,
2008, p. 85, grifo nosso).

Além disso, “essa oficina também teve como resultado a realizagao de um
video montado com imagens em movimento e as fotografias produzidas pelos
jovens” (GOULART, 2008, p. 85).

Seguindo nossas investigagdes e analises nos demais trabalhos, com base
em Bardin (2011), identificamos que no trabalho TD2, a pesquisa, direciona-se as
contribui¢cdes de artistas como Frans Krajcberg, Grupo Etsedron e de Luiz Antonio
Cesario (autor do trabalho TD2), mas também apresenta relatos de uma pratica em

EA desenvolvida.

O autor do TD2 apresenta um questionamento que busca responder ao longo
da pesquisa: como as Artes podem estar presentes nas praticas de Educacgéo
Ambiental? O proprio autor elabora um desdobramento de sua indagacéao: “como a
arte poderia participar do processo de conscientizagcdao dos danos a natureza, e
do valor da mesma para a sobrevivéncia das futuras geragdes?” (OLIVEIRA, p. 17,
2008, grifo nosso).

Buscando responder tais inquietacbes o autor afirma que: “A arte apontaria
com razoaveis possibilidades de contribuicao para o processo e a trama de
solugdoes para a problematica ambiental — especialmente no tocante a
conscientizacdo” (OLIVEIRA, p. 108, 2008, grifo nosso).

Apoés apresentar as indagacoes e reflexdes relatadas acima, o autor do TD2,

inicia a descricaéo da pratica desenvolvida como demonstra o excerto a seguir:

Essa experiéncia de contribuicdo da Arte-Educagdo (hoje, na legislagao
brasileira, Ensino e Aprendizagem de Arte) na compreensao e no trabalho
com questdes relacionadas a tematica do meio ambiente que sera
relatada aconteceu na regido relativa a sub-bacia do rio Juquery
(OLIVEIRA, p. 77, 2008, grifo nosso).

Apods contextualizar sobre a localidade em que a experiéncia foi desenvolvida,
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o autor do TD2 apresenta detalhes da pratica de Educagdo Ambiental desenvolvida:

Serdo trés modulos de 200m? cada: no primeiro, a América do Sul —
ambiente sem fronteiras — e as fronteiras do homem; no segundo, o Brasil
— 0s biomas, os recursos naturais; no terceiro, a Cidade de SP — e o
Parque do Estado. Planejei que o espacgo sera totalmente transformado de
modo a criar um espetaculo cenografico para o publico de modo a
embarca-lo numa viagem temporal e espacial pelo ambiente da América do
Sul. A conscientizagcido sera ativada através dos trabalhos
apresentados de modo a agugar percepg¢do. A intengdo € que a
experiéncia seja profunda, de modo que “sacuda” os conceitos
consolidados na cultura vigente do consumo - exacerbado e enfatizado

pela midia (CESARIO, p. 99, 2008, grifo nosso).

A experiéncia proposta ao publico € relatada pelo autor:

Através de um percurso temporal — da América do Sul pré-colombiana
até o presente, sera realizado um outro percurso espacial. No inicio, o
continente tal como ele era com as nagles indigenas e a riqueza da
biodiversidade interdependente. Depois o continente de demarca com a
ocupagao estrangeira — o que determina novos processos de intervengdes
ambientais. Assim, verifica-se na linha histéorica e temporal, a
devastagdo ambiental e espacial. Isso serad transposto para as
instalacdoes cenograficas de modo interativo que faga que o publico
participe, intervindo, mudando e transformando as possibilidades e
algo virtualmente préximo ao real (CESARIO, p. 99, 2008, grifo nosso).

O autor aponta que:

A contribuicdo marcante se fara nessa reeducagao sobre os valores sul
americanos que sao, via de regra, subjugados como subdesenvolvidos e
assim deixados a margem do conhecimento de nossas criangas e
adolescentes e mesmo adultos que cresceram imbuidos de tais conceitos
(CESARIO, p. 100, 2008, grifo nosso).

Na descrigdo do objetivo do desenvolvimento da pratica de EA, o autor

evidencia que :

O sentimento ambiental despertado pelas emog¢oées construidas a partir
de experiéncias sensoriais de como foi construida a cultura em relagao ao
ambiente — mesmo sem estar-se atendo num primeiro momento a esse
processo, ou seja, como se cultivam os valores em nosso ser individual
ligado ao nosso ser social em relacao do ponto de vista ambiental. Nesse
sentido, o objetivo é ativar o sentimento através da participagdo do
publico, o que possibilitara o conhecer e o reconhecer da emogao
contida em cada acdo. Através da obra, os sentimentos ambientais
também remeterdo aos valores sul-americanos primitivos que estido
atrelados ao territério” (CESARIO, p. 100, 2008, grifo nosso).
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No TD3, de maneira similar aos trabalhos TD1 e TD2, a autora propde a
busca por subsidios para praticas de Educacdo Ambiental por meio da

Arte-Educacgao:

Espera-se que esse estudo apresente subsidios e traga importantes
reflexdes sobre a construgcdo de uma pratica educativa criada numa
conjungao de forcas da Arte-Educagdao com a Educagao Ambiental e/ou
uma pratica arte-educativa com a questdo do meio ambiente que
considere as trés dimensdes articulatorias previstas pela Proposta
Triangular de Ensino da Arte (ANJOS, p. 20, 2010, grifo nosso).

A autora descreve a pratica desenvolvida no contexto escolar, apresentando
reflexdes sobre a contribuicdo da Arte-Educacao para a Educagao Ambiental:

Andlise da experiéncia e seus desdobramentos da atividade de
formacgao de educadores, realizada no segundo semestre de 2006, como
parte das atividades do Programa de Conservacdao e Educagao
Ambiental [..]. A experiéncia levou 124 professores de Ciéncias,
Geografia, Artes e Portugués a conhecerem a Proposta Triangular de
Ensino da Arte e elaborarem materiais e/ou propostas de aulas, a partir
da experienciagao e reflexdo sobre praticas de percepgédo e leitura de
imagens (ANJOS, 2010, p. 10, grifo nosso).

No fim da pratica desenvolvida, no ano de 2007, a autora afirma que a
atividade de formacao de educadores mencionada acima:

[...] é apresentada e discutida com os educadores ambientais e
populares participantes do 3° Encontro Estadual de Educadores
Ambientais, Salas Verdes, Municipios Educadores Sustentaveis e demais
parceiros estaduais, promovido pelo Programa de Formagao de Educadores
Ambientais do Departamento de Educagdo Ambiental do Ministério do Meio
Ambiente, que compds uma das oficinas programadas no Encontro: a
Oficina de Arte-Educacéo, realizada nos dias 06 e 07 de novembro de 2007,
no Museu de Arte Contemporanea da USP — MAC-USP, que abria o Curso
Semi-Presencial de Percepgdo Ambiental Arte-Educagdo Ambiental.
Construindo uma experiéncia com Arte-Educagao, cujo registro foi
disponibilizado no DVD Arte- Educagdao Ambiental. Construindo uma
experiéncia com Arte-Educacgao para a percepgdo ambiental (ANJOS,
2010, p. 10, grifo nosso).

A autora do TD3 (ANJOS, 2010, p.12), apresenta uma citacdo de SENE
(1998), de que atividades artisticas e estéticas podem contribuir para que se dé

maior atencao as formas de ver a natureza, e reitera que: “uma apreciagao atenta
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pode envolver posicionamentos reflexivos e criticos sobre as situacdes vivenciadas”.

A autora conclui a descrigdo sobre a pratica desenvolvida afirmando:

A atividade com educadores ambientais e populares dos Coletivos
Educadores, Salas Verdes e Municipios Educadores Sustentaveis permitiu
que estes fossem também apresentados a Arte-Educagéo e conhecessem a
Proposta Triangular de Ensino da Arte. Chamada de Oficina de
Arte-Educacdo, a atividade procurou estender aos educadores
ambientais participantes a reflexao e discussao sobre a possibilidade
de colaboragdao tedrica, metodolégica e procedimental da
Arte-Educacgao na construcdo de percepgido ambiental; e dela resultou
o DVD Arte-Educagao Ambiental. Construindo uma experiéncia com a
Arte-Educacdo para a percepcdo ambiental, que além de ter sido um
registro das palestras e das oficinas realizadas no 3° Encontro Estadual se
constitui hoje num material de apresentagdo da experiéncia aqui relatada
(ANJOS, 2010, p. 194, grifo nosso).

No TD4, além da palavra ‘“pratica” (aparece 70 vezes), ha também grande
incidéncia das palavras “sustentavel” e “sustentabilidade” (aparecem cerca de 200

vezes).

Sobre a pratica, a autora menciona que:

A secdo seis (da dissertagdo T4D) é dedicado (sic) as consideracdes finais,
apresentando a conclusdao do estudo, suas contribuicbes tedricas e
praticas para o processo de design de interiores, bem como os
desdobramentos para futuras investigagbes a partir do marco teorico
realizado nesta dissertagao (SARMENTO, 2017, p. 19, grifo nosso).

A autora ndo necessariamente descreve ao longo do trabalho uma pratica em
educacao ambiental desenvolvida, mas direciona suas reflexbes tedricas para um
fim “pratico”, que ela considera ser um caminho promissor para a sustentabilidade.
Para evidenciar essa concepcdo, a autora do TD4 apresenta uma citacdo de
Zmyslowski (2009) e descreve que: “o designer pode contribuir positivamente
com o processo educativo voltado a sustentabilidade, ao incluir, em sua
metodologia, praticas alinhadas ao menor impacto ambiental” (SARMENTO,
2017, p. 43, grifo nosso).

No item 3.2 (SARMENTO, p. 45) do TD4, a autora apresenta reflexdes sobre
“Praticas socioambientais no design de interiores” (titulo do item), apresentando

como foco e necessidade a sustentabilidade:



85

A sua percepgao, enquanto profissional, quanto aos impactos ambientais
causados pelo projeto sdo de suma importancia quando se deseja seguir 0s
principios da sustentabilidade, pois todo e qualquer projeto gera impactos
sobre o meio ambiente. Esses impactos precisam ser reduzidos se
entendermos a sustentabilidade como algo essencial e nao opcional
(MOXON, 2012).

Para a autora do TD4:

Atualmente, a maioria das bibliografias que associam sustentabilidade ao
design de interiores esta relacionada a especificagdo de materiais, porém a
pratica socioambiental na ambientacdo pode e deve ir além do uso de
produtos ecologicamente responsaveis. O entendimento quanto as
questdes ambientais precisa ser praticado, e cabe ao designer de
interiores fazer comparagdes baseadas em informagbes concretas, pois o
que é sustentavel em um projeto pode ndo ser para outro (SARMENTO,
2017, p. 46, grifo nosso).

Sarmento (2017) apresenta algumas estratégias tedricas nos demais itens da
dissertagao, dando énfase que, tais reflexdes devem ser convertidas em praticas em
prol da sustentabilidade: “[...] listamos um conjunto de estratégias (a autora se
refere aos demais itens da dissertagdo) que, unidas a um pensamento projetivo
reflexivo em prol da sustentabilidade, contribui para a reducdo de impactos

ambientais, por meio de praticas socioambientais (SARMENTO, 2017, p. 46).

Santos (2019, p. 30, grifo nosso), autora do TD5, descreve também a
realizacdo de uma pratica em Educacdo Ambiental, na criacdo poética audiovisual

intitulada “Vocé Sente?”, como veremos a seguir:

Podemos dizer que o impulso inicial para a criagdo poética do audiovisual
“Vocé sente?” deu-se no primeiro semestre de 2014, quando, como aluna
especial do Mestrado em Artes Visuais da UFPEL, sou apresentada ao
Seminario Topicos Especias intitulado “Poéticas audiovisuais: dispositivos
ecosoficos para a produgédo e o ensino da arte”, ministrado pelo professor
Claudio Tarouco de Azevedo. Um encontro enriquecedor, no qual conheci
essa pessoa que tem uma sensibilidade ética e estética pelo meio ambiente
e que trabalha com esse viés. Entendi um pouco mais sobre educagao
ambiental, estética e ecoldgica através dos encontros em sala de aula e da
leitura do livro “As trés ecologias”, de Felix Guattari. O objetivo do seminario
€ abordar o ensino da arte na perspectiva ecoséfica de Felix Guattari, e,
tratar as relagbes arte/vida em contextos formais e ndo formais de ensino.
Ao final, desenvolver experimentagdoes audiovisuais e micro
intervencbdes ético-estéticas para a promogdo de valores nos
processos de criagdao pedagodgica e da pesquisa em arte (MESTRADO,
2019). E com o propésito de relacionar arte/vida em uma
experimentacao audiovisual, promovendo valores no processo das
praticas pedagdgicas e da pesquisa em arte, que o processo de criagao
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da poética audiovisual intitulada “Vocé Sente?” é realizado, no qual,
articulo a problematica de pesquisa relacionada a quantidade de caes
vulneraveis em Pelotas com as trés ecologias, em Guattari (1990), o
cuidado de si, em Foucault (1985) e as experiéncias sensiveis, em Duarte
Jr. (2010).

Como notamos através do excerto, o objetivo da pratica é refletir sobre a
vulnerabilidade de cdes em Pelotas-RS através de intervengdes ético-estéticas (por
meio das Artes) para promogao de valores. A autora descreve o processo dessas

intervengdes:

A disciplina [em que foi realizada a pratica] é oferecida no 4° semestre do
Curso de Artes Visuais-Licenciatura da UFPEL e no periodo que ocorreu a
pratica, a professora responsavel Claudia Mariza Mattos Brandao,
gentilmente disponibilizou dois dias de seu cronograma para que
pudessem ser realizadas as praticas com seus alunos [...]
apresentei-me como mestranda do Programa de Pos-Graduagdo de
Mestrado em Artes Visuais da UFPEL e perguntei se podia contar com a
participagdo deles em minha pesquisa; todos acordaram, porém n&o
expliquei naquele momento qual era o tema do meu estudo. Apds isso,
entreguei para cada aluno uma ficha (Fig. 13) contendo as seguintes
descricdes frente e verso: sensagdo auditiva 1, sensacdo auditiva 2,
sensagao visual 1 e sensacgao visual 2, qual a intengdo da pesquisadora
com essa pratica? e o que vocé achou dessa pratica? Justifique. Essa ficha
corresponde a apresentagéo da poética audiovisual “Vocé sente?”, na qual a
sensacao auditiva 1 é o audio do cdo bebendo agua, a sensacéo auditiva 2
€ 0 som do cao uivando de dor, a sensacdo visual 1 é o video do céo
rasgando o saco plastico e comendo a comida e a sensacgédo visual 2 é o
cado se esquivando de medo. Depois de distribuir as fichas, alertei que o
propdsito era eles escreverem o que estavam sentindo diante do que
estavam ouvindo e vendo e ndo buscar descrever o que de fato era tal
situagcdo. Uma forma de distanciamento entre o sentir e o pensar, conforme
Duarte Jr. (2010), define o sentir “indicativo de tudo o que foi apreendido
pelo nosso corpo de modo direto, sensivel, sem passar pelos meandros do
pensamento e da reflexdo” (SANTOS, 2019, p. 30, grifo nosso).

ApoOs essa descricdo sobre a pratica desenvolvida, a autora apresenta as

demais etapas e também o objetivo da atividade realizada:

O objetivo dessa pratica é dar atengdo as sensagdes subjetivas, ao sentir
desvinculado do racional e, por fim, refletir sobre seus sentimentos e
necessidades a ponto de se colocar no lugar do outro, nesse caso, pensar
sobre os caes. [...] Logo retomo partes da minha qualificagéo, explicando o
objetivo da minha pesquisa, a definicdo e exemplos de infograficos, o
conceito que defini como “Infografico Ludico” e a definicdo e exemplos de
Tangran (sic). Depois disso, eu solicito que eles se reunam (sic) em grupos
de até trés pessoas e distribuo os “Infograficos Ludicos” impressos em
folhas A3 (Fig. 15). Explico qual é o objetivo em cada uma das trés
atividades que compdem tal dispositivo e entrego as folhas A4 com os
adesivos (Fig. 16) para a montagem. Apds a conclusao da pratica, eu
apresento-lo com as atividades preenchidas por meio do computador.
Concluindo, solicito que eles desenvolvam um plano de aula ou uma pratica
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em sala de aula envolvendo a problematica ambiental relacionada a
quantidade de caes vulneraveis em Pelotas e o ensino de artes. O objetivo
dessa pratica é proporcionar uma compreensdao do conhecimento de
informagdes visuais e estatisticas através de atividades ludicas.
Refletir sobre a quantidade de caes, suas procriagbes e sua
necessidade vital. E agucar a criatividade e a sensibilizagdo ao abordar
esse assunto em sala de aula (SANTOS, p. 32, grifo nosso).

Dentre os temas analisados, com base na proposta de Bardin (2011),
identificamos através dos excertos apresentados acima que, 4 dissertagcdes tem
como tema “Praticas em Educacdo Ambiental” e 1 refere-se a “pratica” como meio,
para a “sustentabilidade”.

Tais dados identificados e explicitados nos excertos, nos trazem algumas
indagacdes referentes ao que se entende por pratica de Educacdo Ambiental nos
diversos contextos apresentados no TD1, TD2, TD3, TD4 e TD5. O que significa de
fato as dissertacdes apresentarem foco na descrigao e reflexao de praticas em EA?
A analise dessas praticas estdo corroborando o avangco do campo de pesquisa de
EA?

Avancando nas discussdes acima sobre o que se entende por praticas de EA,
poderiamos também indagar se esses dados identificados em 4 produgdes, tem
relagcdo com alguma peculiaridade da area “Artes”.

Cruz (2011) evidencia que Zamboni, na constituicdo da area de investigagao
em Artes no CNPq, descreve os artistas e a relacdo desse grupo com a pesquisa da
seguinte maneira: “os artistas sempre foram muito atuantes, mas, na ciéncia e
tecnologia, eram totalmente despreparados, [...] faltava um engajamento enquanto
uma classe de pesquisadores” (CRUZ, 2011, p. 8).

Com base no que Zamboni relata, ha uma relacédo entre essa peculiaridade
dos artistas e o fato das dissertagdes descreverem/refletirem sobre praticas de EA?
O fato dos artistas serem atuantes em praticas artisticas e ndo atuantes no campo
de pesquisa, traz a compreensao de que praticas em Educacdo Ambiental seria um
caminho mais préximo ao ja conhecido em Artes e, portanto, mais promissor?

Ha na constituicdo da area “Artes”, uma raiz pragmatica que hoje se reflete na
producdo de pesquisas em Artes e consequentemente nas pesquisas selecionadas
no corpus de nossa investigagéo?

Para aprofundarmos algumas discussdes sobre tais questionamentos, é
necessario investigarmos alguns referenciais que apresentem uma contextualizagédo

sobre a constituicdo da area “Artes” e sua relagao com a “pratica”. Nesse processo,
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temos o ensino em Artes em espacgos nao formais, em escolas, € no ensino superior.

Entretanto, visando focar em nossas questdes e ndo divagarmos em assuntos
diversos, iremos apresentar de maneira resumida algumas caracteristicas historicas,
que nos permitam discutir com maior propriedade essa relagao Artes-pratica que €
de nosso interesse aqui.

Com base em Saviani (2006) as concepgdes pedagdgicas se dividem em
teorias nado criticas (Tradicional, a Escola-Nova e a Tecnicista) e teorias criticas
(Libertadora e Histérico -Critica).

Fusari & Ferraz (1999) consideram que a consolidacdo da area “Artes” esta
ligada diretamente a essas teorias ndo criticas referidas por Saviani (2006). De
acordo com as autoras, a teoria tradicional, na virada do século XIX para o XX
influenciou significativamente a concepgéo sobre as Artes, que nessa perspectiva
tinha o objetivo de reproduzir modelos prontos de maneira mimética para
aperfeicoamento da técnica, priorizando padrbes de beleza estéticos. As autoras

afirmam que:
[...] Na pratica, o ensino de desenho nas escolas primarias e secundarias
fazia analogias com o trabalho, valorizando o trago, o contorno e a
repeticao de modelos que vinham geralmente de fora do pais; o desenho
de ornatos, a cépia e o desenho geométrico visavam a preparagdo do
estudante para a vida profissional e para as atividades que se desenvolvam

tanto em fabricas quanto em servicos artesanais (FUSARI E FERRAZ,
1999, p.30, grifo nosso).

Apds essa relagao entre Artes e a teoria tradicional e a perspectiva de
reproducdo pratica de modelos, outra teoria também faz parte do processo historico
de constituigdo da area “Artes” no Brasil. Originando-se na Europa e nos Estados
Unidos da América no final do século XIX, como menciona Saviani (2006), a Escola
Nova, a partir de 1930, enfatiza o como aprender.

Fusari e Ferraz (1999, p. 31, grifo nosso) afirmam que a “[...] A preocupacao
com o método, com o aluno, seus interesses, sua espontaneidade e o processo do
trabalho caracterizam uma pedagogia essencialmente experimental,
fundamentada na Psicologia e na Biologia.” Segundo as autoras, esse “aprender
fazendo” é o que capacita o individuo a desenvolver-se e a cooperar na sociedade.

De acordo com Saviani (2006, p. 2, grifo nosso), na perspectiva escolanovista “o
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eixo do trabalho pedagdgico desloca-se, portanto, da compreensao intelectual
para a atividade pratica”.

Como vimos nas citagbes apresentadas acima, a diferengca entre a
perspectiva fradicional e escolanovista nas teorias nao-criticas (SAVIANI, 2006), se
da em relacdo a visdo de ensino, onde a perspectiva tradicional apresenta a
valorizacdo do conhecimento para “iluminar” o exercicio, o fazer e o praticar, e a

escolanovista apresenta sua base no “saber fazer”.

Apos criticas a Escola Nova, devido a liberdade excessiva dada aos
individuos no processo educativo em Artes, surge entdo entre 1960 e 1970 a
perspectiva tecnicista.

Com essa perspectiva educacional tecnicista, o ensino em Artes resume-se a
atividades mecanicas e da producgao artistica com énfase na estética. Na década de
1970, as Artes sdo inseridas no contexto escolar (Educagao Artistica) através da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n°. 5692/71, e mesmo diante de tal fato
importante, permanece ainda com viés advindo das perspectivas ftradicional,
escolanovista e tecnicista, com énfase na “pratica artistica” fragmentada, com

atividades de pintura de desenhos mimeografados, distantes de reflexéo.

Nas perspectivas de teoria critica Libertadora e Histérico Critica, a reflexao
faz-se importante no processo educativo. Para Saviani (2006, p.36), a perspectiva
Libertadora “[...] diferentemente do movimento escolanovista, [...] pdée no centro do
trabalho educativo temas e problemas politicos e sociais, entendendo que o papel
da educacéo ¢, fundamentalmente, abrir caminho para a libertacdo dos oprimidos”.

Essa perspectiva, sob influéncia de Paulo Freire, € bastante significativa para
as Artes, tendo em vista que nao propdée uma pratica distante de reflexdo e
criticidade. A proposta de libertagdo dos oprimidos € bastante significativa inclusive
para refletirmos se a producdo artistica e académica em Artes se direciona a esse
objetivo ou simplesmente descreve praticas vazias e sem criticidade.

Notamos em nosso corpus documental a presencga de Paulo Freire com certa
frequéncia e um viés epistemoldgico critico. Entretanto, algo que nos chama
atengao, é que embora tal fato seja notado, as dissertagdes ainda apresentam uma

preocupacao em descrever praticas, o que nos parece um indicio de equivoco, de
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que somente através de praticas ha a comprovacao da relevancia das Artes no
processo educativo da EA.

Ao discorrermos brevemente com base em Saviani (2006) e Fusari e Ferraz
(1999) as relagbes entre as teorias nao-criticas/criticas e as Artes, notamos que a
constituicdo do campo em Artes foi influenciada diretamente por tais correntes.
Sendo assim, nota-se nas dissertagdes uma busca por reflexdbes e um viés
epistemologico critico, entretanto, ainda existem resquicios de uma histéria de
constituicdo do campo em Artes ligada ao tecnicismo e a teoria tradicional.

Maura Penna, importante referencial teérico de pesquisas em Artes, enfatiza
em suas investigagbes a importdncia de se reavaliar essa tendéncia de
supervalorizagdo de praticas em Artes*, questionando inclusive nas pesquisas se
qualquer pratica € valida no processo educativo dessa area.

Faz-se necessario, portanto, compreendermos se em Educagdo Ambiental
também ha resquicios de um processo de consolidacao influenciado por teorias que
valorizam a pratica, tendo em vista que as pesquisas investigadas em nosso corpus
documental s&o sobre EA nos programas de pds-graduacao em Artes.

Kawasaki e Carvalho (2009, p. 145) analisando as tendéncias da pesquisa

em Educagao Ambiental, evidenciam que:

Para compreender as caracteristicas das pesquisas em EA, é importante
situa-la enquanto area de confluéncia entre 0 campo ambiental e o campo
educativo e, a partir dessa perspectiva, procurar compreender as
implicagcbes de cada um desses campos na constituicdo dessa area
interdisciplinar. A EA, na experiéncia brasileira, ndo nasceu no campo
educativo, mas parece ser um fendOmeno cuja génese e cujo
desenvolvimento estariam mais ligados aos movimentos ecoldgicos e ao
debate ambientalista (CARVALHO, 2001). Do campo ambiental, a EA, em
sua fase inicial no Brasil, herdou o carater predominantemente
conservacionista ou naturalista de seus movimentos, a presenca de praticas
educativas desenvolvidas em Unidades de Conservagdo, a sujeitos de
formacao, origem e atuacdo social variados e, sobretudo, a uma postura
politica, marcada pela forte militAncia na area ambiental, propria desses
movimentos e praticas sociais. Nesse contexto, esteve sempre presente
entre nés uma expectativa de que essas praticas pudessem se nao
resolver, pelo menos minimizar os problemas ambientais,
evidenciando o carater marcadamente instrumental, a viséao
pragmatica e imediatista das praticas educativas, o que revela certa

% Maura Penna (UFPB) escreveu alguns artigos discutindo essa tendéncia. Dentre esses: Educagao
muS|caI com fungéo social: qualquer pratica vale’? Dlsponlvel em:

1/96 (acesso em: 14/02/2022)
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ingenuidade no enfrentamento da complexa tematica ambiental e a visao
definitivamente caracterizada como de “ilusdo ou otimismo pedagdgico”.
Felizmente, embora de forma gradual e a partir de grandes esforgcos
ainda hoje necessarios, novas compreensées e concepgoes de EA que
incorporam novas perspectivas estdo aos poucos ganhando espacos,
em diferentes ambientes educativos.[...] Entretanto, é preciso sempre ter em
conta que foram as praticas educativas de carater conservacionista e
instrumental que marcaram nossas praticas primeiras de EA, tanto no
contexto escolar quanto fora dele.

Os autores afirmam que “certamente, a histéria e a herancga dessas primeiras
tendéncias, em relag&o as praticas de EA, seja relacionada ao contexto escolar, seja
fora dele, viriam a se refletir na produ¢do da pesquisa dessa area” (KAWASAKI E
CARVALHO, 2009). Acreditamos que algo semelhante acontegca também em Artes,
onde as influéncias tedricas citadas na constituicdo da area, quer seja no contexto
escolar ou fora dele, se refletem também no campo de pesquisa.

A presenca de praticas em Educacdo Ambiental de maneira marcante na

producdo académica € evidenciada por Kawasaki e Carvalho (2009, 146):

A disseminagdo e a proliferagdo de trabalhos sobre essas praticas
educativas, na forma de relatos de experiéncias pedagdgicas e avaliagao de
programas e projetos em diferentes contextos educacionais, nas pesquisas
em EA, é um dado que pode ser verificado em varias pesquisas. Carvalho,
L.M. e outros (2009), ao analisarem a produgédo da pesquisa em EA nos
“Encontros de Pesquisa em Educacdo Ambiental”, verificam que a maioria
dos trabalhos encontra-se na categoria de relatos de pesquisas empiricas,
sendo estes relacionados as praticas educacionais dentro e fora do contexto
escolar.

Como observamos no decorrer deste item, a consolidagcao da area “Artes” em
contexto escolar, ndo escolar e no campo de pesquisa, € influenciada diretamente
por teorias nao criticas (SAVIANI, 2006; FUSARI e FERRAZ, 1999) evidenciando
nesse processo, a reproducao de modelos visando a estética, o tecnicismo
pragmatico e o experimento. Identificamos uma tendéncia similar em EA
(KAWASAKI e CARVALHO, 2009) de evidéncia as praticas, fruto de influéncias no
contexto escolar e fora dele, e consequentemente, no campo de pesquisa.

Dessa forma, através de tais constatacdes sobre as influéncias das teorias
citadas na consolidacdo da area “Artes” e de seu campo de pesquisa, e das
concepgdes conservacionista e naturalista também bastante influentes na EA,
entendemos que tais processos de consolidacao e as influéncias nesses processos

sdo uma possivel resposta para a predominancia de dissertacdes direcionadas as
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praticas em EA no corpus documental de nossa investigagao.

Fato interessante também ¢é que embora as dissertacbes
epistemologicamente tenham base de referéncias de viés mais critico (inclusive com
Paulo Freire), ainda assim, ha a evidéncia e énfase nas praticas desenvolvidas pelos

autores dessas producgoes.



93

Consideragoes Finais

A presente investigacao objetivou analisar pesquisas sobre EA produzidas em
programas de pos-graduagao em Artes. Nossa proposta, a partir de nosso corpus
documental definido, foi de identificar e analisar as questdes de pesquisa, os
referenciais tedricos e os temas dessas producgdes.

Apresentamos, no capitulo 1, a Educagdo Ambiental em seu processo de
consolidagdo. Tal processo pode parecer ja bastante descrito e explorado,
entretanto, objetiva-se com essa descricdo, dar fundamento as discussbes e
analises que empreendemos, mas também apresentar tais fatos a pesquisadores do
campo de pesquisa em Artes, que porventura venham ter contato com esta
dissertacao.

Nesse delineamento, descrevemos o surgimento da EA no amago dos
movimentos ambientalistas (item 1.1), bem como discussdes relacionadas a “crise
ambiental’/“mutagcdo”. Como parte fundamental de nossa investigagcédo, tendo em
vista que analisamos pesquisas, abordamos no capitulo 1 (itens 1.2 e 1.3), a
consolidagdo do campo de pesquisa de Educagdo Ambiental (relativamente
recente), descrevendo periddicos, associagdes, eventos e a produ¢ao académica.

No capitulo 2, realizamos um delineamento sobre Artes, semelhante ao que
fizemos sobre a EA. Nesse capitulo, privilegiamos a consolidagdo do campo de
pesquisa em Artes (item 2.1) e mais especificamente os programas de
pos-graduacdo em Artes (item 2.2), tendo em vista o foco e recorte de nossa
investigacao.

Dentre as principais informagdes descritas nesse capitulo, € importante
ressaltar que os programas de poés-graduacdo em Artes (mestrado e doutorado)
estdo todos em IES publicas (Tabela 3, p. 33) e que a grande area "Linguistica,
Letras e Artes” € a que possui menos programas de pés-graduagao dentre todos as
outras oito grandes areas - Capes (Figura 4, p. 38).

Tal fato, justifica uma dificuldade iminente da presente pesquisa, que é a de
realizar uma investigacao relacionando duas areas relativamente em um processo
recente de consolidag&o. Entretanto, se temos um esclarecimento maior em alguns

assuntos ja considerados superados, é porque em algum momento um pesquisador
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decidiu iniciar esse percurso de investigagao, mesmo com todos os entraves dessa
decisdo. Esse caminho, € importante para avangarmos em diversas discussdes e
evidenciarmos lacunas existentes na produgao académica sobre EA.

Na sequéncia, no capitulo 3, em nosso percurso, descrevemos que a
presente pesquisa se caracteriza como do tipo “estado da arte” (FERREIRA, 2002)
ou “metapesquisa” (KATO, 2014), que nossas investigagdes foram empreendidas no
banco de teses e dissertagdes EArte (1981 - 2019), e que nossas analises foram
desenvolvidas com base nos procedimentos metodoldgicos indicados por Bardin
(2011).

Consideramos que o banco de teses e dissertacbes do EArte foi de
fundamental importancia para o mapeamento das dissertagdes analisadas, e que os
procedimentos de pesquisa, com base em Bardin (2011), foram importantes para
encontrarmos as respostas para nossas questdes de pesquisa.

Apds as analises empreendidas, identificamos apenas 5 dissertacbes sobre
Educacdo Ambiental em programas de pds-graduagao em Artes, no periodo de 1981
a 2019.

Objetivando identificar e analisar quais questdes de pesquisa os autores
haviam privilegiado em suas produgdes, notamos que as 5 dissertagdes indagam
como as Artes podem colaborar com a EA objetivando a sensibilizagédo e
conscientizagdo. Essa indagacao, vem acompanhada nessas dissertagdes, de uma
reflexdo acerca da relagado homem-natureza.

No TD1, a proposta do autor € de que a fotografia seja utilizada no processo
de sensibilizacdo de alunos em relagdo a um manguezal. No TD2, o autor busca
refletir sobre a relagdo homem contemporaneo-natureza, e propdée uma exposigao
artistica para “iluminar” (palavras do autor) a questdo ambiental e contribuir com a
sensibilizagdo do homem na contemporaneidade. No TD3, a autora indaga e busca
refletir sobre as contribuicbes da Arte-Educacao para a Educagcédo Ambiental, bem
como, relata experiéncias em uma formacdo de professores, buscando
sensibiliza-los a observarem questdes relacionadas a tematica ambiental. No TD4, a
autora indaga como o Design de Interiores, suas caracteristicas estéticas
(vinculando tais caracteristicas a sensibilizacdo através de conceitos artisticos

estéticos) e a adequagao dos projetos, poderiam contribuir para a preservacao do
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meio ambiente. Ja no TD5, as questdes de pesquisa direcionam-se também a
esclarecer como as Artes podem colaborar com a EA, no processo de sensibilizagcido
de futuros professores de artes visuais, em relagdo a caes em vulnerabilidade.

Identificamos, portanto, que as questbes de pesquisa apresentam uma
suposta falta de clareza ou uma tentativa de reafirmar a contribuicdo das Artes para
a EA. Tal fato pode ser reflexo da consolidagao relativamente recente de ambas as
areas ou propriamente de uma relagdo ainda inicial entre EA e Artes. Para tanto
delineamos alguns exemplos ao longo do capitulo 4 da presente dissertagao, sobre
possiveis contribuicbes das Artes para a EA. Vale ressaltar que foram apresentadas
algumas informagdes sobre possiveis contribuigdes (na valoragéo estética da EA e
na contribuicdo para um processo educativo emancipador), por ndao se tratar de
nosso foco de investigacao.

Em relagcao aos referenciais tedricos presentes nas dissertacdes, nos chama
atencao a auséncia de referenciais tedricos da EA em 3 das 5 dissertacbes de nosso
corpus. Dentre as 5 dissertagcdes, o TD3 e o TD5, sdo as unicas produg¢des que de
fato apresentam referenciais tedricos € uma descricdo do que se € compreendido
por Educacao Ambiental.

Em todas as 5 dissertacdes, ficam evidentes referenciais tedricos de teoria
critica, como Walter Benjamin, Paulo Freire, Ana Mae Barbosa, dentre outros.
Entretanto, analisando epistemologicamente as dissertagbes e vinculando as
informagdes encontradas com Sauvé (2003, apud SATO e CARVALHO, 2021) e as
chamadas correntes da Educacdo Ambiental, identificamos que: o TD1, TD2, TD3
tem as caracteristicas do que Sauvé (2003) intitula corrente critica, o TD4 da
corrente de sustentabilidade e o TD5 da corrente conservacionista/recursista.

Nosso objetivo aqui, ndo € o de criar taxionomias ou meras classificagées no
campo da EA, mas sim investigar e aprofundar nossas analises, objetivando
contribuir para o avango das discussdes no campo de pesquisa da EA.

Quanto aos temas, identificamos nas investigacbes empreendidas, a partir de
leituras minuciosas dos trabalhos selecionados, destacando palavras, termos,
intengcdes e problemas de pesquisa, ideias centrais que se assemelham em um
unico “nucleo de sentido” (BARDIN, 2011).
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Evidenciam-se nas dissertagcdes descricobes e a énfase em “Praticas em
Educacdo Ambiental”. O TD1 apresenta a proposta de uma experiéncia pratica
através da fotografia em um manguezal, na qual o préprio autor intitula de pratica em
Educacdo Ambiental (GOULART, 2008, p. 100). No TD2, o autor descreve sua
pratica, que consiste na construcdo de espagos com espetaculos cenograficos que
objetivam a conscientizacdo e o questionamento a cultura vigente do consumo
(CESARIO, p. 99, 2008). No TD3, a autora descreve uma experiéncia com 124
professores de Ciéncias, Geografia, Artes e Portugués que conheceram a Proposta
Triangular de Ensino da Arte e elaboraram materiais e propostas de aulas
destinadas a percepgédo dos entraves ambientais (ANJOS, 2010, p. 10). No TD4, a
autora descreve reflexbes sobre praticas socioambientais objetivando a
sustentabilidade. De acordo com Sarmento (2017), autora do TD4, algumas
estratégias teoricas nos demais itens da dissertacdo objetivam incentivar praticas
em prol da sustentabilidade. No TD5, é desenvolvido um projeto de criagdo da
poética audiovisual intitulada “Vocé Sente?”, que objetiva articular uma pratica para
a sensibilizagcao em relagao a caes vulneraveis (SANTOS, 2019, p. 30).

Como observamos nas descri¢gdes do capitulo 2 e nos comentarios realizados
no capitulo 4, a consolidagdo da area “Artes” em contexto escolar, ndo escolar e no
campo de pesquisa, € influenciada diretamente por teorias ndo criticas (SAVIANI,
2006; FUSARI e FERRAZ, 1999) evidenciando nesse processo, a reprodugédo de
modelos visando a estética, o tecnicismo pragmatico e o experimento. Identificamos
uma tendéncia similar em EA (KAWASAKI e CARVALHO, 2009) de evidéncia as
praticas, fruto de influéncias no contexto escolar e fora dele, e consequentemente,
no campo de pesquisa.

Assim, através das analises empreendidas e das informacdes localizadas,
entendemos que os processos de consolidacdo e as influéncias nesses processos
sao uma possivel resposta para a predominancia de dissertagbes direcionadas as
praticas em EA.

Fato interessante também, ¢é que embora as dissertacdes
epistemologicamente se voltem a referenciais de teoria critica (inclusive com Paulo
Freire), ainda assim, ha a evidéncia e énfase nas praticas desenvolvidas pelos

autores dessas producoes.
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Nesta pesquisa notamos que a aproximacado entre Educacdo Ambiental e
Artes é promissora, entretanto, dentro dos programas de pés-graduagcédo em Artes,
tal aproximacao € pouco explorada. Esta pesquisa pretende contribuir para proximas
investigacbes que busquem aprofundar e expandir o campo de pesquisa de
Educagao Ambiental.

Frente a dois campos de pesquisa relativamente novos e a relagdo ainda
“‘inicial” entre Educagdo Ambiental e Artes (tendo em vista a quantidade de
pesquisas sobre EA nos programas de pos-graduacdao em Artes que localizamos),
ha clareza para esses pesquisadores sobre o que de fato é a Educacdo Ambiental?

Poderiamos até ir além nesse questionamento. Ha clareza para os
pesquisadores em Educagcdo Ambiental sobre o que de fato é a EA? A possibilidade
de tais questdes, a partir dos dados que dispomos em nossa investigagao, indicam
que ambos os campos de pesquisa (EA e Artes) em processo de consolidagéo ainda
possuem percursos a serem, de fato, percorridos e consolidados. E esse caminho,

também se faz ao caminhar.
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