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EDUCAGAO FISICA
COMO PROPOSTA DE
EXPERIENCIA

"Uma opgao de flexibilizagao e autonomia curricular
articulada as caracteristicas do estudante, escola e

professor”

ssa é uma grande oportu-
nidade para discutirmos
sobre uma experiéncia
enriquecedora de Educacao
Fisica que foi desenvolvida
a partir da dissertagdo de
mestrado do Programa de

Mestrado Profissional em Educacgdo Fisica
em Rede Nacional (ProEF), intitulada
Educacao Fisica em uma escola de
campo: experiéncia de complexidade
dialégica (CECCO JR, 2023). O objetivo

desse produto é compartilhar as
inquietacdes, reflexdes, dudvidas,
suposicdes, postulados, debates e

didlogos de um professor de Educacdo
Fisica e sua pratica.

Este relato nos convida a refletir sobre o
conceito de experiéncia apresentado por
Larrosa (2015) que entende que o saber
da experiéncia é construido na interagdo
entre conhecimento e vida humana. Essa
interacdo pode ser entendida como um
territério de transicdo, como uma
superficie de sensibilidade em que algo
passa e ao passar deixa um vestigio uma
marca (LAROSSA, 2011). A compreensdo
desse conceito pode ter impacto positivo
no ensino de Educacdo Fisica nas
escolas.

Por isso, queremos apresentar uma
proposta que seja um meio alternativo de
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pensar, estruturar e realizar a Educagao
Fisica nas escolas de forma coletiva,
envolvendo estudantes e professores.

Essa proposta busca oferecer maior
flexibilidade e autonomia curricular,
levando em consideracao as

caracteristicas Unicas de cada escola,
estudante e professor.

Nessa perspectiva, usaremos o termo
projeto curricular e o entendemos como
uma proposta de orientagdo da acdo
educativa elaborada para cada ano/série,
levando em consideracdo inten¢des
pedagdgicas, o grupo de estudantes e os
diversos contextos familiar, social e
cultural dentro dos quais esta acdo se
realiza, criando estratégias para apoiar o
desenvolvimento do estudante e promover
aprendizagens mais significativas.
Baseia-se na experiéncia portuguesa de
flexibilizacdo e autonomia curricular
(PORTUGAL, 2017) que a partir do
entendimento de que educagao é um meio
privilegiado de promogao e
desenvolvimento de justica social e
igualdade de oportunidades, sob uma
perspectiva de promoc¢dao de melhores
aprendizagens e qualidade de ensino, ao
assumir a centralidade das escolas, dos
seus estudantes e professores nos
processos educacionais permite a gestao
do curriculo de forma flexivel e
contextualizada, reconhecendo que o

exercicio efetivo de autonomia em
educacdo sé é plenamente garantido se o
objeto dessa autonomia for o curriculo.

Nesse sentido propomos a construgao de
um planejamento participativo, utilizando
uma estrutura curricular reflexiva, por
meio da assun¢cdo das diferentes
dimensdes do conhecimento (BNCC,
BRASIL, 2018). Inspirado no método
Freiriano (FREIRE, 2021), centrado na
acdo e experiéncia, por entender que a
Educacdo Fisica tem uma praxis
diferenciada das demais disciplinas pelo
seu aspecto vivo, primordial e visceral.
Propondo  solu¢des aos problemas
apresentados,

Portanto, esse produto ndo é uma
imposicao ou determinagdo, mas sim um
relato da experiéncia desenvolvida na
pesquisa e uma sugestao de a¢des que
podem ser replicadas, acreditando que
elas podem auxiliar os professores de
Educacao Fisica de alguma maneira.

Pois, acreditamos que o professor deve
possuir autonomia para tomar decisbes
curriculares e pedagdgicas, e ser capaz
de conceber um projeto de formagdo
significativo e empoderado, em que as
carateristicas, necessidades e interesses
dos estudantes sao aspectos
fundamentais na definicdo da agao
pedagdgica que se estabelece (COSME,
2018 citado por MARTINS et al 2019).
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UMA REALIDADE GOMPLENA:
REFLEXOES SOBRE EDUGRGAO

FISIGA

"E tanta coisa podera ser entao motivo para projetos de ensino em
Educagao Fisica. Ha aqui todo um percurso interessante a ser trilhado,
na investigagao dos interesses, das necessidades, dos desejos, das
ideias, do conhecimento e dos usos de estudantes em relagao as
praticas corporais dispostas na cultura" (VAGO, 2009. p.38)

ara formular a presente
proposta faz-se neces-
sario explicitar certos pen-
samentos sobre a educa-
¢do e Educacdo Fisica e
alguns principios, concep-
¢des e inquietacbes que
estruturam a forma de ensinar e atuar dos
pesquisadores. A exemplo de Morin
(2000) as ideias defendidas aqui ndo sao
tanto ideias que possuimos, mas
sobretudo ideais que nos possuem. Uma
educacdo emancipatéria deve promover
autonomia e liberdade através da
apropriacdo de saberes sistematizados,
relacionando 0s conteudos de
aprendizagem com experiéncias
socioculturais, como destacado por
Libaneo e Silva (2020) em seu texto sobre
finalidades educativas escolares.
Além disso, acreditamos que a pratica se
fundamenta no construtivismo e alinha-se
a uma didatica que valoriza a participagdo
conjunta dos alunos nas atividades de
ensino e aprendizagem, seu envolvimento
nas tarefas de resolucdo de problemas, o
vinculo do conhecimento cotidiano com o
contexto e interesses dos estudantes,
aspectos que devem ser promovidos na
praxis educacional.

Contudo, é necessdrio pensar a
Educacao Fisica para além de uma visdo
cognitivista, de apropria¢ao de
entendimento de jogo, ou consciéncia
tatica apenas, acreditamos que o sujeito é
corporeidade, que a sua tomada de
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decisdo deva ir para além do jogo, sendo
mais do que uma reflexdo ou
pensamento, e sim, um pensamento que
se torna uma ac¢do no mundo, uma
experiéncia plural e diversificada pautada
em inUumeros elementos da cultura
corporal, entre elas o esporte, 0 que nos
faz conjeturar que a Educac¢do Fisica
pode ser uma ferramenta de mudanca e
também uma opgao/contestacdo a essa
educacdo de resultados arquitetada/
balizada Unica e exclusivamente em
competéncias e habilidades, em uma
simplificagdo da realidade. A importancia
da Educagdo Fisica como uma agdo no
mundo se da pela relevancia que o
movimento tem para a vida humana, seja
como meio de expressdo, de lazer, de
aprendizagem ou de desenvolvimento.
Como praxis valoriza e promove o
movimento humano em todas as suas
formas e possibilidades, alinhada
diretamente aos problemas essenciais
descritos por Morin (2000; 2013), como a
compreensdo mais ampla e plural do
mundo, a questdes de pertencimento e
afirmacdo individual, e a condicdo humana
em buscar novas formas de viver e se
relacionar, que destacam o papel das
praticas  corporais nessa realidade
complexa.

Comparando a Educagdo Fisica com
outros componentes curriculares
entendemos que a especificidade da
disciplina, apesar de envolver reflexao e
abstragdo, parte de uma experiéncia, de

algo vivido e experimentado, uma ac¢do
concreta.

Dessa maneira, o que se ensina em
Educacao Fisica é muito mais que cultura
de movimento ou linguagem, abrange
todas as dimensbes humanas que se
inter-relacionam na constru¢do dessa
cultura e linguagem. Consequentemente,
0 objetivo ndo é apenas apresentar os
elementos taticos e técnicos de uma
modalidade, vai muito além, é promover a
compreensdo de todos o0s saberes
mobilizados para que os estudantes
venham a jogar, contemplando os
diferentes significados que cada estudante
da a esta experiéncia. Logo, as diferentes
significacbes e contextualizacbes surgem
a partir da acdo / experimenta¢do, com o
movimento e a  experiéncia de

movimentar-se tendo papel central no
processo, assemelhando-se em muito aos
Paulo

temas geradores de Freire

(COSTA; PINHEIRO, 2013).
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Ademais, ao refletirmos sobre as
particularidades dos temas e contelidos
da disciplina  verifica-se que o
conhecimento por ela tratado vai além do
préprio componente curricular, sendo
necessaria a articulagao com as diferentes
dimensbes humanas e contextos, o que
caracteriza elementos transdisciplinares,
pluridisciplinares e interdisciplinares em
seu ensino, além de evidenciar a
transversalidade de muitos assuntos o
que fomenta aproximac¢des e o trabalho
em conjunto com diferentes componentes
e dreas de conhecimento, ou seja, um
oceano de possibilidades.

Desse modo, pelo que fora exposto, a
acao pedagdgica da Educagao Fisica
pode ser representada por um nucleo
singular que simboliza sua especificidade
baseada na acdo e experiéncia
(Experimentacdo, uso e apropriacdo,
fruicdo) diferenciando-a das demais
disciplinas pelo seu aspecto vivo,
primordial e visceral, envolvido por outras
dimensbes do conhecimento comum a
qualquer componente curricular (analise,
reflexdo, compreensdo, protagonismo e
construcdo de valores) que retratam a
transdisciplinaridade da disciplina ao
utilizar-se de metodologias e estratégias
de outros componentes para explicar e
refletir  sobre a  agao/experiéncia,
procedimento que gera temas em comum
que podem produzir elementos de ligagao
entre a Educagdo Fisica e as demais
disciplinas, o que caracteriza sua face

interdisciplinar como representado na
figura 1.
Fundamentada em uma didatica

histérico-critica do desenvolvimento, que
valoriza a participacdo conjunta dos
alunos nas atividades de ensino e
aprendizagem, 0 engajamento e
motivacdo discente, com foco nas a¢des
dos alunos sobre conhecimento, seu
envolvimento nas tarefas de resolugdo de
problemas, e o vinculo com o
conhecimento cotidiano e interesses dos
estudantes, articulando objetivos
educacionais, conhecimento do tema,
saberes do cotidiano e o desenvolvimento
da motivacdo e interesse dos alunos
sobre sua propria aprendizagem, faz
pressupor que a Educagdo Fisica pode
ser uma alternativa e também uma
resisténcia a essa educagdo de
resultados, um alento, um sopro de
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Figura 1: Representacao da especificidade, transdisciplinaridade e interdisciplinaridade da Educacéo Fisica
a partir das oito dimensdes do conhecimento propostas na BNCC (BRASIL, 2018)
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Fonte: Elaborada pelo autor com base na BNCC (BRASIL, 2018)

esperanga frente a “educacdo bancéaria”

(FREIRE, 2021) engendrada pelas
organizacdes internacionais (LIBANEO,
2016).

Nessa perspectiva, a Educacdo Fisica,
como parte integrante da instituicdo
escolar produtora de novos significados
com base no campo de conhecimento que
lhe é particular e no modo como seus

saberes sdo tratados (GONZALEZ,
FENSTERSEIFER, 2009), deve
considerar os  diferentes sujeitos

(estudantes) presentes no  Ensino
Fundamental (infancias, adolescéncias e
juventudes) como protagonistas dos
processos de ensino e aprendizagem,
toda a razdo de ser da disciplina esta
fundamentada em ajudar esses
estudantes na sua formagdo como
cidaddos. Ao pensarmos em infancias,
adolescéncias e juventudes, principal-
mente ao colocarmos as palavras no
plural, destaca-se a grande diversidade e
heterogeneidade entres os estudantes, ou
seja, existem diferentes identidades,
diversos contextos e distintas realidades
que influenciam a maneira como o aluno
aprende, compreende e age no mundo.

Por conseguinte, tanto a Educacgao Fisica
quanto a escola devem ampliar sua agao
na formacdo do sujeito, permitindo aos
discentes um “sentir-se em casa no
mundo” conhecer e apropriar-se dele, o

que os autoriza a intervir e compartilhar
sentidos e significados (GONZALEZ,
FENSTERSEIFER, 2009). Segundo Vago
(2009) o grande desafio seria ampliar o
didlogo da Educagdo Fisica com as
praticas culturais que os sujeitos estdo
permanentemente produzindo nas
culturas infantil, juvenil e adulta. Soma-se
também a tensdo permanente entre a
universalizacdo e a individualizagdo dos
conhecimentos, isto é, a promog¢do de um
ensino de qualidade com igualdade
respeitando a diversidade.

Nesse contexto, o professor deve
organizar e sistematizar os processos de
ensino/aprendizagem  realizando  um
recorte epistemoldgico utilizando-se de
diferentes  referenciais, = documentos
oficiais, produ¢do académica, discussdes
com seus pares e, principalmente, as
interacdes e didlogo com seus alunos, a
fim de estabelecer de forma clara as
finalidades de sua acdo pedagdgica,
reinterpretando, reescrevendo e melhor
delimitando objetivos de aprendizagem,
articulando finalidades e dimensBes do
conhecimento com as habilidades a serem
desenvolvidas, integrando as diferentes
etapas de ensino, aprofundando o que ja
fora visto na educacdo infantil e anos
iniciais, assim como, preparando o0
educando para a continuidade de estudos
no ensino médio (BETTI, 2018).

FLEXIBILIDADE CURRICULAR 3
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Nesta acdo, destaca-se a especificidade
do ensino fundamental em conectar
infancias, adolescéncias e juventudes,
muitas vezes, sendo o principal pilar na
formagdo humana pela sua abrangéncia e
relevancia no processo educacional, ou
seja, é no ensino fundamental que
autonomia e emancipagdo sao realmente
garantidas.

Dessa forma, determina-se um plano de
acdo balizado no entendimento de que
nessa etapa de ensino a escola convive
com diferentes sujeitos em uma
pluralidade de contextos e realidades
diversas, criancas, adolescentes e jovens
que passam/passarao por diversas
transformac¢fes e mudangas que marcam
esse periodo de transi¢do da infancia até
o inicio da fase adulta. Considera-se
assim, as diferentes etapas da vida do
educando, nas quais produzem suas
culturas  (infantil, juvenil e adulta)
respeitando sua histéria, sua realidade,
suas maneiras singulares de ser, sua
expressao, sensibilidade, sociabilidade,
interpreta¢do e linguagem manifestadas
pelo seu corpo e motricidade (VAGO,
2009).

Portanto, o professor deve trabalhar
com o intuito de conectar experiéncias/
vivéncias com a aprendizagem,
intencionalidades com  conhecimento
efetivo em todas as suas dimensdes. No
caso especifico da Educagdo Fisica um
conhecimento organico, construido na
acdo sobre o mundo, possivel somente
através das atividades corporais e ndo um
saber que se esgota em um discurso
(BETTI, 2018). Saberes esses
desenvolvidos por meio do aumento do
espaco de negociacdo cultural, abrindo
possibilidades para o debate sobre
significados, para que o sujeito construa,
reconstrua, invente e reinvente significa-
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interesses,
realidades

¢bes conforme seus
necessidades, contextos e
(NEIRA, 2018).

Consequentemente, o papel do docente é
confrontar os determinismos, afastando-se
do cardter instrumentalista, funcional e
individualista do ensino materializado pelo
peso concedido as habilidades cognitivas
(NEIRA, 2018), buscando uma educagao
socializadora fundamentada na alteridade,
no conhecimento elaborado a partir de
diferentes perspectivas, trazendo novos
olhares pelo reconhecimento do outro em
um continuo processo de conservagdo e
transformagao de nés mesmos
(GUERIOS; STOLTZ, 2010), propondo
habilidades que problematizem as
diferencas, a diversidade e a pluralidade,
que questionem o desenho social
apresentado e as formas de constru¢ao
de desigualdades, intolerancia e
preconceito.

Para tanto, deve-se criar critérios de
progressao da aprendizagem que auxiliem
a crianca e o jovem em suas diferentes
etapas de vida, equilibrando as agdes
pedagogicas sem a dicotomia teoria e
pratica, pensamento e a¢do, tornando as
habilidades e  competéncias  mais
acessiveis tanto a alunos quanto a
professores, possibilitando sua assuncdo.
Uma Educagdo Fisica pensada na
experiéncia e na multiplicidade de
significados que este conceito carrega,
questdo fundamental para todo professor
que queira organizar contextos de
aprendizagem e acdo (HILDEBRANT-
STRAMANN, 2001). Sob a compreensao
dos corpos criados nas experimentagdes,
na intensidade dos encontros, ndo como
um modelo de corpo/movimento, mas
justamente corpos que brincam e
denunciam padrdes, normas e modelos
de uma época, o corpo que passa a ser
entendido como poder de afetar e ser
afetado (KASPER, 2010).

Y . )
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Por fim, corroboramos Betti (2018) sobre
o papel do professor como um interlocutor
critico e com Neira (2018) ao destacar a
autonomia docente em rejeitar, dissimular
e reescrever as propostas que lhes sdo
apresentadas. Ao planejar e sistematizar,
muitas vezes, o professor encontra-se
enclausurado entre pareceres, diretrizes,
estudos académicos, pesquisas
cientificas, avaliagdes, indices, mudancas
sociais e urgéncias de novas demandas,
um contexto cadtico e opressor que nos
faz questionar o que € realmente
Educacdo Fisica escolar. Entendo que a
resposta esteja nas aprendizagens que
proporcionadas ao sujeito em formacdo e
que essa deva ser a linha condutora de
toda a sua praxis.

Desse modo, o que apresentamos até
aqui foram reflexdes desenvolvidas em
nossa pesquisa que guiaram a elaboragao
e desenvolvimento de um plano de agao,
em uma perspectiva de indecibilidade
(SANTOS; NEIRA, 2018. p.14-15),
contestacdo, questionamentos, com o
intuito de acrescer o debate, exemplificar
inquieta¢des e fomentar o didlogo, ndo no
sentido de restringir/determinar, mas de
ampliar perspectivas.

Assim, o propdsito desses apontamentos
€ contextualizar como construimos nossa
experiéncia em  Educagdo  Fisica,
destacando as bases que utilizamos para
seu desenvolvimento, considerando que
hd multiplas concepg¢des, abordagens,
fundamentagao e perspectivas de ensino,
essa é apenas uma delas.

FLEXIBILIDADE CURRICULAR 4
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DIALOGO SOBRE
APRENDIZAGEM

“Nas condigGes de verdadeira aprendizagem os educandos vao se
transformando em reais sujeitos da construgao e reconstru¢ao do
saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito no
processo” (FREIRE, 1996, p. 13).

palavra aprendizagem
pode ser definida como a
juncao do sujeito aprendiz
com o verbo agir
(aprendiz+agem), possu-
indo o sentido de acdo,
efeito, processo, conse-

quéncia,  experiéncia ou  pratica.
Essencialmente conectada ao ato de
aprender, outro verbo, que de maneira
direta, indireta ou sem a exigéncia de
complemento, faz com que o estudante
comece a compreender melhor algo,
passe a ter mais conhecimento sobre ou
perceber melhor uma situagao ou contexto
(DICIO, 2022). Nas pesquisas
académicas o conceito de aprendizagem
é visto de forma ampla, abrangendo
diversos  entendimentos e  varios
significados ndo compartilhados entre si,
incluem desde conceitos de
condicionamento, aquisi¢ao de informagao
e estruturas cognitivas quanto o uso do
conhecimento na resolucao de problemas,
construcdo de novos significados e
mudanca de comportamento (MOREIRA,
2022).

No contexto educacional a aprendizagem
é geralmente considerada um processo
individual, mesmo reconhecendo o papel
relevante do professor e da estrutura
escolar nos resultados obtidos pelos
estudantes, assume-se que o aluno se
apropria de um conteudo definido, dividido
em competéncias e habilidades e cuja
aquisicdo é verificada por meio de uma
avaliagao (GARNIER; BEDNARZ;
ULANOVSKAYA, 1996). Perspectiva
fundamentada na  concepg¢ao  de
aprendizagem como um processo priori-
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tariamente cognitivo, na qual existe uma
estrutura mental de organizagdao das
informagdes, que mesmo ao considerar
outras dimensBes de conhecimentos
estas unicamente agem, influenciam ou
desenvolvem o produto cognoscivel.
Nessa perspectiva, a teoria de Piaget,
mesmo ndo sendo propriamente uma
teoria da aprendizagem, e sim um robusto
trabalho académico sobre o
desenvolvimento mental, influencia
profundamente o contexto educacional,
fundamentando o} conceito de
aprendizagem  nos  processos de
assimilagdo, acomodagao e equilibragao,
entendendo a mente como uma estrutura
cognitiva, que tende a funcionar em
equilibrio aumentando permanentemente
o grau de organizagdo interna e
adaptacdo ao meio, sobre o postulado de
que so existe aprendizagem quando ha
acomodagdo, ou seja, uma reestruturagdao
da estrutura cognitiva frente aos novos
esquemas de assimilacdo (MOREIRA,
2022, p. 163).

Contrapondo-se ao principio de
equilibracdo  defendido por Piaget,
Vygotsky defende que o desenvolvimento
cognitivo ndo pode ser entendido sem
referéncia ao contexto social e cultural,
afirma que o0s processos mentais
superiores do individuo (pensamento, fala,
linguagem, comportamento volitivo) tem
origem social e s6 podem ser entendidos
se compreendermos o0s instrumentos e
signos que os mediam. Para Vygotsky a
aprendizagem é necessaria para o
desenvolvimento que se expressa na
conversao das relagbes sociais em
funcdes mentais (MOREIRA, 2022).

Outro autor que contribui com esse
prisma sobre aprendizagem como
processo mental, que destaca a relagao
entre a nova informagao abordada com a
estrutura cognitiva do estudante é Ausubel
(2003), que em seu trabalho cunhou o
termo aprendizagem significativa
diferenciando-a da aprendizagem
mecanica principalmente em relagdo a
forma como o conhecimento é construido.
Na aprendizagem significativa ela é feita
de maneira ndo arbitraria e substancial,
ou seja, as novas informagdes ancoram-
se em entendimentos prévios dos
estudantes e se conectam a dreas
especificas de conhecimento
(subsuncores) alargando a compreensao
e o sentido. O autor apresenta ainda que
uma das condi¢des para a ocorréncia da
aprendizagem significativa é que o
material a ser aprendido  seja
potencialmente significativo, isto é, seja
incorporavel a estrutura cognitiva do
aprendiz (AUSUBEL, 2003; MOREIRA,
2022).

Em contrapartida, outros autores
defendem que a aprendizagem situa-se
no interior de processos grupais,
considerando a sala/quadra de aula como
um espaco social no qual as intera¢des de
todos estdo focalizadas sobre saberes de
origem cultural (GARNIER; BEDNARZ;
ULANOVSKAYA, 1996). Nesse sentido,
Moreira (2022, p.37) aponta que:

A filosofia humanista vé o ser que aprende,
primordialmente, como pessoa. O importante é a alta
regulagéio da pessoa, seu crescimento pessoal. O
todo
pensamentos e agdes-, ndo sé como intelecto. Nesse

aprendiz é visto como um -sentimentos,
enfoque a aprendizagem néo se limita a um aumento
de conhecimentos: ela é penetrante, visceral, e influi

nas escolhas e atitudes do individuo.
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Freire (2021), um dos maiores expoentes
dessa visdo humanista, relaciona a
aprendizagem diretamente ao processo
de humanizacdo dos sujeitos em sua
vocagcdo ontoloégica e histérica de ser
mais, por meio do didlogo critico e
libertador, construido na insercdo IUcida
na realidade, na situacdo histdrica,
através de mecanismos de reflexdo e de
acdo, promove uma analise criteriosa da
situagdo e o impeto em transforma-la.
Para o autor nas “condigdes de
verdadeira aprendizagem os educandos
vao se transformando em reais sujeitos da
construcdo e reconstrucdo do saber
ensinado, ao lado do educador,
igualmente sujeito no processo” (FREIRE,
1996, p. 13).

Em um contexto complexo de mudancas,
incertezas, paradoxos e dualidades, no
qual as certezas de outrora sdo
questionadas e vivemos um conturbado
momento de indecidibilidade e
contestacdo, Morin (2013) aponta que o
desafio da aprendizagem esta muito mais
em aprender a religar do que aprender a
separar. Essa religacdo nos permitiria
contextualizar corretamente, refletir e
integrar nosso saber na vida estando
simultaneamente relacionado com o ato
de problematizar.

Refletindo sobre a Educacdo Fisica e
suas possibilidades, verificamos possiveis
aproximagdes entre as  diferentes
concepgOes de aprendizagem e a ideia de
educacao como experiéncia (LAROSSA,
2002), articulada a uma representagao
complexa da realidade (MORIN, 2000,
2005; 2013; 2020) e sobre o alvitre de
uma praxis dialégica (FREIRE, 1996;
2021), o que poderd contribuir para a
construcdo de uma pedagogia mais
reflexiva, critica e transformadora.

O pensamento de Piaget sobre os novos
esquemas de assimilacdo produzidos pelo
sujeito para se adaptar a uma nova
situagao (MOREIRA, 2022) é compativel
com as observacdes de Larossa (2011)
gue destacam a importancia de o sujeito
da experiéncia estar aberto a sua propria
transformagdo, incluindo a mudanca de
suas palavras, ideias, sentimentos e
representacdes.

Além disso, a énfase de Vygotsky na
relacdo entre sujeito e o contexto
social/cultural (MOREIRA, 2022)
aproxima-se da perspectiva de Larossa

RIO CLARO/SP

(2011) sobre a relevancia da experiéncia
como um movimento de ida e volta entre o
individuo e o mundo. Ausubel (2003), por
sua vez, concorda com 0 pensamento de
Larossa  (2002) ao  associar a
aprendizagem  significativa com a
incorporacao de novas informagdes que
se conectam com o0s conhecimentos
prévios do individuo, ampliando assim a
sua interpretagao.

Nessa perspectiva, de alinhamentos entre
as diversas concepgdes de
aprendizagem, ao elaborarmos uma
praxis coerente ao  entendimento
complexo da realidade (MORIN, 2000),
devemos destacar a importancia da inter-
relagdo e das interdependéncias entre os
diversos elementos na constru¢do do
conhecimento, muitas vezes relacionadas
a incerteza, contradi¢des e diferentes
contextos. Isso sugere afinidades com os
apontamentos de Piaget em relagdo a
relevancia da a¢do humana como base
para o comportamento e o entendimento
de que ensinar é provocar desequilibrio
(MOREIRA, 2022).

Segundo Morin (2020), o conhecimento
deve ser entendido como um processo
complexo e inter-relacionado entre os
diversos elementos do mundo, incluindo o
individuo que aprende e o meio em que
esta inserido. Esse fundamento alinha-se
aos postulados de Vygotsky, que defende
que o0 pensamento, a linguagem, o
comportamento volitivo e as demais
funcbes superiores do ser humano se
desenvolvem através da relacdo entre
sujeito e meio (MOREIRA, 2022).

Nesse sentido, para compreender essa
realidade complexa e como a experiéncia
pode contribuir para 0s processos
educacionais se faz necessario a
organizacdo e a estruturagdo do

conhecimento na aprendizagem,
argumento defendido por Ausubel (2003),
que entende que 0s novos

conhecimentos, apresentados em um
contexto significativo e relacionado a
experiéncia prévia, terdo uma melhor
incorporacdo as estruturas cognitivas, e
Freire (1996, p 14) que afirma que o
conhecimento novo, ao ser produzido
supera outro que antes foi novo e se fez
velho, e se “dispbe” a ser ultrapassado
por outro amanha.

Assim, a aprendizagem, contextualizada
em uma realidade complexa, pode ser
entendida como um processo continuo de
constru¢do e reorganizacdo a partir da
experiéncia. Desse modo, quando a
educacgdo valoriza e utiliza a o que fora
vivenciado pelos alunos, dando voz aos
estudantes, torna possivel a elaboracao
de experiéncias significativas e
desafiadoras que estimulem a produgao
colaborativa de saberes, perspectiva que
se alinha diretamente ao conceito de
praxis dialégica defendido por Freire
(2021) que faz referéncia ao dialogo como
ferramenta essencial para o processo de
aprendizagem, permitindo que os alunos
expressem suas ideias, opinides e
contribuam para a construcao coletiva do
conhecimento. Isso sugere que a

Educagdo Fisica pode ser vista como um
espaco de experiéncia, didlogo e troca de
ideias.

FLEXIBILIDADE CURRICULAR 6
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RELATO DE NOSSA EXPERIENCIA NA
GDJISTHUSI\O DE UM GURRIGULO

DIALOGIC

“a propositura de temas geradores, exige do estudante uma
resposta nao so6 no nivel intelectual, mas no nivel da agao"

(FREIRE, 2021, p.120).

arossa Boéndia  (2002)
define experiéncia como
aquilo que nos acontece e
o saber da experiéncia diz
respeito a elabora¢do do
sentido, trata-se, portanto,
de um saber finito, ligado a

existéncia de um  individuo ou
comunidade, que se refere a um sujeito
concreto e singular, entendido individual
e/ou coletivamente. Logo, o saber da
experiéncia (e a prépria experiéncia) é
algo particular,  subjetivo,  relativo,
contingente e pessoal. Por isso, " ninguém
pode aprender da experiéncia de outro, a
menos que essa experiéncia seja de
algum modo revivida e tornada propria”
(LAROSSA, 2002, p. 27).

Dessa forma, apresentaremos o relato de
nossa experiéncia, a constru¢do de uma
proposta curricular colaborativa, para que
vocé professor, com toda criticidade e
autonomia possa refletir sobre, perceber
aproximagdes ou afastamentos e elaborar
sua propria experiéncia.

A pesquisa foi realizada em uma escola
estadual em uma cidade do interior do
estado de Sao Paulo, com a elaboragao e
desenvolvimento de um plano de
acdo/intervencdo, fundamentado  nos
apontamentos realizados na etapa inicial
da dissertacdo, coadunado com o0s
aspectos geracionais e interesses dos
estudantes, em um contexto de escola de
zona rural com todas as caracteristicas e
conflitos culturais, sociais, politicos e
econdmicos que as diferentes
concepgdes de educagdo no/do campo
promovem.

RIO CLARO/SP

Roda de conversa: Educagdo,
Educagdo Fisica e aprendizagem.

Os trabalhos foram iniciados com a
apresentacao da pesquisa-acao,
metodologia a ser empregada (construcao
participativa/cooperativa), responsabilida-
des dos estudantes e atribuicbes do
professor. Organizou-se uma roda de
debates, na qual foram discutidas as
diferentes concep¢des que os estudantes
tém sobre educacao e escola, possiveis
contribuicdes em suas vidas, perspectivas
para o futuro, trabalho e continuidade de
estudos, interesses e desafios.

Essa conversa inicial tinha por objetivo

refletir sobre quais experiéncias de
aprendizagem seriam mais relevantes
para sua aprendizagem, a partir de seus
conhecimentos prévios, contextos e
vivéncias anteriores. Apds esse didlogo
inicial os estudantes foram questionados
sobre o papel da Educacdo Fisica na
escola, o que eles esperam das aulas,
como definem a disciplina (especificidade)
e 0 que acreditam que possam aprender
com ela, bem como o que ndo seria
Educacao Fisica, qual a diferenca desse
componente em relagdo as demais
matérias e como o0s conhecimentos
tratados se relacionam com sua vida hoje
e futuramente.

Rodas de conversa

(MOURA; LIMA, 2014)

n

as

de

ressonancia coletiva,

rodas

conversa promovem a

a construgcao e a

reconstrucao de conceitos e de argumentos

através da escuta e do dialogo com os pares

e consigo mesmo, sendo as colocacoes de

cada participante construidas por meio da

interacao, seja para corroborar, discordar,

ACrescer ou complementar Os argumentos

expostos”
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UNESP/2023

Dialogando  sobre  temas e
experiéncias na Educagdo Fisica
(planejamento  participativo e
coletivo).

Em seguida foi exposto o objetivo de
construir coletivamente duas ou mais
unidades didaticas, perfazendo uma
amostra de flexibilizagdo curricular,
através da apresentacdo de uma “lista de
conhecimento  de interesse”  (nos
apéndices) solicitando a classificagdo, por
parte dos estudantes, dos conteldos que
eles tinham mais interesse, sob dois
critérios especificos: algo que apreciariam
conhecer e algum tema/experiéncia/
vivéncia que ja conhecem mais gostariam
de aprender mais (desenvolver). Essa
classificacdo foi feita em pequenos
grupos, os estudantes refletiam e
pontuavam de zero a dez, segundo sua
percepcdo em relacdo ao potencial
significativo de cada atividade (AUSUBEL,
2003), com posterior socializacdo e
debate com a sala toda, para a escolha
das unidades de ensino que seriam
realizadas.

Além disso, os estudantes debateram
sobre custo do material, seguranca e
tempo na execucdo de algumas praticas
corporais sugeridas, rejeitando certas
praticas pelos contextos e estrutura da
escola, argumentando a favor de outras,
definindo duas praticas conhecidas pelos
estudantes e um novo conteddo a ser
estudado que os discentes ndo tiveram a
oportunidade de experenciar.

i
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Experimentagdo, debate e reflexao
(uma sugestao para a
problematizagao).

A partir do entendimento que temas
geradores podem ser descritos como
circulos concéntricos, que partem do mais
geral ao mais  particular, que
independente da natureza de sua
compreensdo, como a agao por eles
provocada, contém em si a possibilidade
de desdobrar-se em outros tantos temas
que, por sua vez, provocam novas tarefas
que devem ser desenvolvidas (FREIRE,
2021), realizou-se a experimentacdo dos
temas da cultura corporal escolhidos pelos
alunos, (objetos de estudo), com os
materiais e espacos que a escola dispde,
realizando  possiveis adaptagdes a
depender do que fora escolhido pelos
estudantes. A forma de organizacdo da
vivéncia, distribuicdo dos estudantes e
demais aspectos especificos  da
experiéncia escolhida foram
dialogicamente definidos pelos alunos e
alunas. A  partir das vivéncias
problematizou-se o0 que deveria ser
aprendido indagando os estudantes em
relagdo ao que se pode aprender com as
experiéncias escolhidas e o que eles
acreditam ser mais significativo para sua
vida, considerando seus aspectos
geracionais, desenvolvimento, contexto,
interesses e objetivos. Com base em sua
argumentacdo construimos as unidades
didaticas, articulando o que fora exposto
pelos alunos com as oito dimensdes do
conhecimento  descritas na BNCC
(BRASIL, 2018), estabelecendo um
direcionamento para as préximas aulas
(possivel situacdo limite), norteando a
proposta de estrutura curricular
coletivamente construida.

COM BASE NAS ARGUMENTACOES
ELABORAMOS AS UNIDADES
DIDATICAS, ARTICULANDO O QUE
FORA EXPOSTO COM AS OITO
DIMENSOES DO CONHECIMENTO
DESCRITAS PELA BNCC (BRASIL, 2018)
DA DISCIPLINA DE EDUCACAO FiSICA,
NORTEANDO A ESTRUTURA
CURRICULAR COLETIVAMENTE
CONSTRUIDA

Imagens meramente ilustrativas pertencentes ao banco de dados da web ferramenta Canva - https://www.canva.com

Direcionamento
para as proximas
aulas

As figuras e elementos na préxima pdgina ilustram essa possivel articula¢ao/estrutura.

RIO CLARO/SP
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Elaborando um quadro sintese: as dimensoes do conhecimento como

referéncia

Com os quadros de contelidos e as dimensdes do conhecimento pretendiamos direcionar a aprendizagem dos
estudantes aos pontos mais criticos e significativos por eles apontados.

1

Experimentacao

Refere-se a dimensao do conhecimento
que se origina pela vivéncia das
praticas corporais, pelo envolvimento
corporal na realizagdo das mesmas. Sao
conhecimentos que ndo podem ser
acessados sem passar pela vivéncia
corporal, sem que sejam efetivamente
experimentados. Trata-se de uma
possibilidade Unica de apreender as
manifestacbes culturais tematizadas
pela Educacéo Fisica e do estudante se
perceber como sujeito “de carne e
osso”. Colocou-se nesse quadro os
apontamentos dos estudantes em
relacdo aos aspectos que dificultaram
seu envolvimento na atividade, na
compreensdo basica das regras ou
dindmica da experiéncia.

Experimentacdo

S

Anadlise

Estd associada aos conceitos
necessarios para entender as
caracteristicas e o funcionamento
das praticas corporais (saber sobre).
Essa dimensao relne
conhecimentos como a classificacdo
dos esportes, os sistemas taticos de

uma modalidade, o efeito de
determinado exercicio fisico no
desenvolvimento de uma

capacidade fisica, entre outros. Os
apontamentos dos estudantes
(dificuldades) que se referiam aos
conhecimentos descritos foram
alocados nesse quadro.

RIO CLARO/SP

2

Usoe
Apropriacao

Corresponde ao conhecimento que
possibilita ao estudante ter
condicées de realizar de forma
auténoma uma determinada pratica
corporal. Nesse quadro foram
relacionadas possiveis dificuldades
em relacdo ao saber fazer dos
discentes que se solucionadas
permitiriam uma participacdo mais
efetiva nas atividades.

Usoe

6

3

F o ~
ruicdo

Essa dimensdo estd vinculada
com a apropriacdo de um

conjunto de conhecimentos
que permita ao estudante

desfrutar da realizacdo de uma
determinada pratica corporal
Nesse item foram colocados os
argumentos que referem-se a
mais

uma participacao
qualificada.

7

4

Reflexdo sobre
a agdo

Diz respeito aos conhecimentos
originados na observacao e na andlise
das proéprias vivéncias corporais e
daquelas realizadas por outros. Foram
descritos nesse quadro possiveis
reflexdes dos estudantes em relacdo a
melhora da sua participacdo, como
também provaveis comparacbes e
relagbes com outros aspectos ou
praticas da cultura corporal de
movimento.

8

Compreensdo

Centra-se no esclarecimento do
processo de insercdo das praticas
corporais no contexto
sociocultural, reunindo saberes que
possibilitam compreender o lugar
das praticas corporais no mundo.

Nessa parte foram elencadas
possiveis dificuldades dos
estudantes em interpretar as

manifestacdes da cultura corporal
de movimento em relacdo as
dimensdes éticas e estéticas, a
época e a sociedade que as gerou e
as modificou, sua producio/
transformacao e a vinculagéo local,
nacional e global.

Construgdo de
valores

Vincula-se aos conhecimentos
originados em discussdes e vivéncias
no contexto da tematizacdo das
praticas corporais, que possibilitam a
aprendizagem de valores e normas
voltadas ao exercicio da cidadania
em prol de uma sociedade
democratica. Nesse quadro foram
alocados os aspectos descritos pelos
estudantes com relagdo ao convivio,
atitudes e comportamentos.

Protagonismo

Refere-se as atitudes/acbes e
conhecimentos necessarios para os
estudantes participarem de forma
confiante e autoral em decisdes e
acoes orientadas a democratizar o
acesso das pessoas as praticas
corporais, tomando como referéncia
valores favordveis a convivéncia
social. Completou-se esse quadro
com possiveis dificuldade dos
estudantes em envolver-se nas
discussdes, debate e rodas de
conversa.

FLEXIBILIDADE CURRICULAR
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npresentag:iio do quadro sintese e planejamento de novas aqﬁes.

Foram apresentados aos estudantes o quadro sintese, com possiveis propostas de aprendizagens.
Conjuntamente, dialogamos sobre o foco da aprendizagem, debatemos argumentos, sugestdes, refletindo
sobre o objeto de estudo, planejando assim as unidades didaticas.

. Usoe r snelo
l : . = ‘

Compartilhar alguns pontos que aprendemos durante a experiéncia de pesquisa/dissertacao pode ser util para
a construcdo de um curriculo participativo. Essas licdes podem fornecer percep¢des valiosas para quem deseja
explorar novas perspectivas e influéncias. Aqui estdo algumas ideias que podem ser Uteis na constru¢do do
seu curriculo participativo.

Nao espere um Valorize o Proponha

manual ou processo bastante

modelo Ele é tdo ou mais Isso facilita o dialogo e

Essa é uma construcao importante que o a participagado.
resultado.

coletiva e cooperativa, afinal, a
experiéncia é unica (LAROSSA,

2002) Organizadores
Protagonismo avancados

Considere utiliza-los quando
houver a necessidade de
integrar o conhecimento
prévio dos estudantes com
uma melhor compreensao
do assunto abordado.

Contudo, essa é
apenas nossa
experiéncia.

E possivel realizar algo a sua
maneira, fazer uso de alguma

coisa ou desconsiderar
completamente o que fizemos.

Essa dimensdo ja serd
amplamente desenvolvida
nas atividades apesar de
comumente ndo ser
destacada pelos

estudantes. Y _ L
mecanismos pedagdgicos que

ajudam a implementar os principios
da diferenciagdo progressiva e da
reconciliagdo integradora,
estabelecendo a ligagdo entre o que

o aprendiz j& sabe e o que precisa de
saber” Ausubel (2003, p.151).

O conhecimento
é historico
Tem significado em

determinada momento e
contexto.

BREVES DINAMICAS, JOGOS EM QUADRA
REDUZIDA, FORMULAS MATEMATICAS, PEQUENOS
TEXTOS, IMAGENS OU VIDEOS.
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Apresentacao do quadro sintese e planejamento de novas aqﬁes.

Pense nas
possibilidades
da EDF

Nossa disciplina mantém
relagoes estreitas com uma
perspectiva
transdisciplinar, que
possivelmente, se tempo
houver, pode configurar-se
em um trabalho
interdisciplinar envolvendo
diversas dreas e
disciplinas.

RIO CLARO/SP

Nossa
experiéncia
apontou...

Quanto maior
conhecimento sobre o
assunto, mais especifica
se torna a a¢do
pedagdgica, porém,
quanto mais inexplorado
o tema, maior a
necessidade de
articulagdo entre as
diferentes dimensoes do
conhecimento.

O professor é
fundamental

Vocé realmente faz a
diferenca nessa agdo.

Nossa maior
dificuldade
é o tempo...

Apesar do seu enorme
potencial significativo a
Educag¢do Fisica tem
sua praxis restringida
pela baixa carga
horaria.  Infelizmente
trabalhamos com o que
temos, considere

extrapolar o tempo da
disciplina.

FLEXIBILIDADE CURRICULAR
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Refazendo a ﬂ(jﬁﬂ de experiéncia e avaliando a aprendizagem.

A Ultima etapa compreende a uma
nova realizacdo da agdo de
experiéncia, agora coadunada com
os conhecimentos desenvolvidos

através das  situagbes  de
aprendizagem  cooperativamente
organizada. Os meios utilizados

para a avaliagao foram as rodas de
conversa alinhadas a um roteiro de
observacdo pautado nos textos de
Darido (2012) e Zabala (1998)
sobre como avaliar conceitos,
procedimentos e atitudes, sob a
premissa da formulagao de novas
estruturas cognitivas e integracao a
realidade.

As rodas de conversa eram
realizadas no inicio e final de cada
aula seguindo o modelo de
reflexdo - agao - reflexao sugerido
por Paulo Freire (COSTA;
PINHEIRO, 2013), metodologia

sapumertscS?

L
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comumente utilizada nas aulas
pelo professor. O roteiro foi uma
ferramenta  fundamental para
direcionar nossa analise sobre o
que o estudante aprendeu e
mencionou sobre sua
aprendizagem. Ele nos ajudou a
compreender o significado dos
conceitos trabalhados, bem como
sua aplicaggdo em situacoes
especificas. Além disso, destacou
a realizacdgo das atividades
propostas, seus objetivos e
finalidades, assim como as
condigdes para seu uso e
funcionalidades. Também nos
permitiu avaliar a criagdo de
critérios, normas e regras basicas
de convivio e conduta, e como
esses conceitos, procedimentos e
atitudes podem ser aplicados em
diversos contextos.

Ademais, o roteiro representa os
eixos de anadlise da pesquisa

trazendo as dimensdes do
conhecimento (BNCC, BRASIL,
2018) para  verificagao de

possibilidades de aprendizagem a
serem construidas conjuntamente
com o estudante e as dimensdes
do conteudo (ZABALA, 1998) para
avaliacdo da efetiva aprendizagem
realizada ao longo do plano de
acao. Entdo, as dimensdes do
conhecimento eram observadas na
primeira experiéncia a fim de
problematizar o que fora vivenciado
enquanto as dimensdes de
conteudo auxiliavam na
compreensdo da aprendizagem ao
final de cada unidade didatica,
principalmente em relacdo a
incorporacdo de conceitos, proce-
dimentos e atitudes na reela-
boracdo da acdo de experiéncia
(experiéncia final).
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Apéendices



Educagdo Fisica: Lista de conhecimentos de interesse.

Nivel de significagao

Alimentacao saudavel
Arvorismo

Atletismo

Badminton

Baseball

Basejump

Basquetebol

Bike

Biodanga (Ginastica)
Bioenergética (Ginastica)
BMX (Bicicleta acrobatica)
Bocha

Bolero

Boliche

Boxe Chinés

Canoagem

Capacidades Fisicas
Capoeira

Caraté

Ciclismo

Conhecimento sobre o corpo
Corrida de aventura
Corrida de orientacao
Criquete

Croquet (precisao)
Crossfit

Curlling

Dancas de rua

Dancas de salao

Dancas de salao caribenhas
Dancas urbanas
Dodgebal (queimada)
Escalada Boulder
Escalada Lead

Escalada Speed

Esgrima

Esporte de Combate
Eutonia (Terapia holistica)
Forro

Freestyle/Break

Frisbee

Funk

Futebol americano
Futebol de campo

Futsal

Ginastica artistica
Ginastica de condicionamento
Ginastica de conscientizagao corporal

Lista formulada com base no "Curriculo Paulista” (SAO PAULO, 2019) e no material de apoio "Curriculo em Agdo" (SAO PAULO, 2021)



Educagdo Fisica: Lista de conhecimentos de interesse.

Nivel de significacao
O que vocé gostaria de experenciar? O/ 1, 2|3 4,56 |7 8| 9| 10
Ginastica Ritmica
Golfe
Handebol
HIIT (Ginastica)
Hip Hop
House dance/Krump
loga
Jiu-Jitsu
Jogo de taco/betis
Jogos de tabuleiro
Jogos eletrénicos
Judd
Kendo
Kung-fu
Levantamento de peso
Locking /Popping
Luta Majoara
Maculelé (luta)
Merenge (Danca)
Método Feldenkrais (Ginastica)
MMA
Mountain bike
Muay Thai
Nado sincronizado
Padel (raquete em duplas)
Pagode (danca)
Paintball
Parkour
Patinacao artistica
Patinacao de velocidade
Patins
Pelota basca (raquete/bastao e parede)
Peteca
Pilates
Polo Aquatico
Rapel ou escalada
Raquetebol
Remo
Ringo (Frisbee / disco)
Roquei sobre a grama
Rugbi
Rumba (dancga)
Salsa (danca)
Saltos ornamentais
Samba
Samba de Gafieira
Samba Rock
Saude e habitos de vida saudaveis

Lista formulada com base no "Curriculo Paulista” (SAO PAULO, 2019) e no material de apoio "Curriculo em Agdo" (SAO PAULO, 2021)



Educagdo Fisica: Lista de conhecimentos de interesse.

Nivel de significacao

O que vocé gostaria de experenciar? O/ 1, 2|3 4,56 |7 8| 9| 10
Sertanejo
Skate
Slackline
Softbol
Squash
Sumd
Taekondo
Tai chi chuan
Tango
Tarraca (luta)
Tchoukball
Ténis de Campo
Ténis de Mesa
Tiro com Arco
Tiro esportivo
Tirolesa
Treinamento fisico
Volei de praia
Voleibol

Lista formulada com base no "Curriculo Paulista” (SAO PAULO, 2019) e no material de apoio "Curriculo em Agdo" (SAO PAULO, 2021)



Usoe

Experimentacao A on e

Usoe

Experimentacao A on e

Fruicdo

=,

Fruicdo
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Reflexao

N

N
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Roteiro de Observacao

Instrumento de pesquisa pautado nos textos de Darido (2012) e Zabala (1998) sobre como avaliar a aprendizagem de conceitos,
procedimentos e atitudes, sob a premissa da formulagdo de novas estruturas cognitivas e integragio a realidade, critérios
utilizados anteriormente na pesquisa para determinagao das aprendizagens significativas em Educacgao Fisica.

*Obrigatorio

1. Data da observagédo *

Exemplo: 7 de janeiro de 20719

Observagdo da experiéncia inicial

2. 0 que pode ser aprendido? Quais as dificuldades?

Margue todas que se aplicam.

Compreensao e
Dificuldade p : compreens3o
basica /

/ requer i /!
atengao pamcw_:-aqéo participagdo
efetiva 2
qualificada

Experimentagdo L] L] ]

Andlise ] L] !

Reflexao sobre
aacgdo

Construggo de —
valores . .

Comunitario

Observacdo das unidades didaticas e nova realizagéo da experiéncia (final)

3. Aprendizagem observada:



4,

5.

Em relacdo aos conceitos/principios, os alunos...

Marcar apenas uma oval por linha.

Superficialmente

Razoavelmente Moderadamente

Satisfatoriamente

Plenamente

"

de uma
situagdo ou

" g

Fazem uso
em qualquer
contexto que &
o requeira?

i

L

Em relagdo aos procedimentos, os alunos...

Marcar apenas uma oval por linha.

Superficialmente

Razoavelmente

Moderadamente

Satisfatoriamente

Plenamente

Realizaram as agoes

sugeridas? -

Entenderam o
significado/objetivos/
fins das agbes
sugeridas?

L
~

Conforme exposto
por Zabala (1998)
houve a exercitagao
multipla para o
dominio competente?

L

Refletiram sobre a
maneira de realiza-

los, as condigbes C
para seu uso e suas
funcionalidades?

Aplicaram em
contextos
diferenciados?

A
"
P
b

(
|,




6. Em relagéo as atitudes, os alunos...
Marcar apenas uma oval por linha.

Superficialmente Razoavelmente Moderadamente Satisfatoriamente Plenamente

critérios para
reger sua

avaliagao de si
mesmo e dos

Desenvolveram

condutas de

acordo com ) ) ) ) )
valores

determinados?

Aceitaram as

nomas " o P e ' =y
mladas L S LR S T S
pelo grupo?

—

Refletiram

sobre a normas

desenvolvidas e — =
pela

coletividade?

+
A

Interiorizaram
as normas,

como regras
basicas de
funcionamento?

Aplicaram em
seus diferentes ) - { )

7. Observagoes Gerais (fatos nao previstos que merecem analise).
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