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RESUMO

Tecer uma compreensao sobre as possibilidades, limitagdes e potencialidades das narrativas e
da Historia Oral como integradoras de uma abordagem de ensino de carater problematizador
em disciplinas de cursos de Pedagogia que discutam a Matematica e seu ensino € o objetivo
principal desta pesquisa. Ela se insere em um projeto intitulado “A Histéria Oral como
Recurso no Desenvolvimento da Formagdo Inicial e Continuada de Professores de
Matematica”, idealizado e coordenado pela orientadora deste trabalho, cujo objetivo ¢
elaborar, aplicar e analisar estratégias de formagdo de professores de Matematica ou que
ensinam matematica em cursos de Licenciatura em Matematica, de Pedagogia e Extensdo, de
modo que a Historia Oral e as narrativas estejam presentes de forma relevante. Nossa
participacdo se deu por meio do acompanhamento, durante o ano de 2013, da disciplina
Contetdo, Metodologia e Pratica do Ensino da Matematica do curso de Pedagogia da
Unesp/Rio Claro. Nela, foram propostas atividades elaboradas a partir dos interesses do
projeto, com cuja parte este trabalho colabora. A metodologia de pesquisa qualitativa utilizada
foi a da Historia Oral. Compreendemos que essa metodologia, por meio de seus
procedimentos, para o registro de narrativas e sua analise inicial,deu-se em um processo de
conhecimento e reconhecimento das estratégias que foram aplicadas e investigadas. A analise
das narrativas produzidas pelos estudantes a partir das atividades e da narrativa constituida
por intermédio da entrevista realizada com alguns deles teve como foco as discussdes e
envolvimentos promovidos pela abordagem narrativa na referida disciplina. Tal abordagem
possibilitou a reflexdo e discussao das colaboradoras por meio de suas memorias sobre
experiéncias/vivéncias enquanto alunas, sobre a visdo que tém de si em relacdo a matematica
e seu ensino e de outras vivéncias por meio do contato de narrativas escritas e orais de/com
professores sobre questdes referentes a tematica matematica por elas estudada durante a
disciplina e as praticas de professores. Essa exploracdo, por sua vez, promoveu coeréncia
frente as suas perspectivas no que tange as futuras atuagdes como profissionais que ensinarao
matematica. Avaliamos a abordagem narrativa ¢ o uso da HO como instrumentos proficuos
para processos formativos de pedagogos que atuardo no ensino da matematica.

Palavras-Chave: Educacao Matematica. Formacao Inicial de Professores dos Anos Iniciais.
Historia Oral. Pedagogia.



ABSTRACT

The main aim of this study is to produce an understanding of the possibilities and limitations
of narratives and of oral history as part of a problematising teaching approach, within
Pedagogy courses focusing on mathematics and its teaching. The study is part of the project
“Oral history as a resource on the development of pre- and in-service teacher education,” led
by the supervisor of the present study. We have followed the discipline “Content, methods
and practice of mathematics teaching,” in the year 2013, as part of a Pedagogy course at
UNESP/Rio Claro. We proposed material involved with mathematics and its teaching, using
strategies consistent with the interest of the broader project. Oral history was used as the
research methodology. We analyzed the narratives produced by the teacher-students and the
narrative produced from an interview with some of the teacher-students. We assess the
approach proposed through the strategies adopted, based on narratives and oral history as
tools for enhancing the education and professional development of future teachers of
mathematics. This approach enabled the reflection and discussion of the participants through
their experiences about memories and experiences as students, about the perception they have
of themselves regarding mathematics and its teaching besides other experiences through
written and oral narratives and through teachers on issues related to mathematics during the
course and teacher practices. This activity resulted in a coherence perspective regarding future
performances as professionals who teach mathematics. We evaluate the narrative approach
and the use of HO as a fruitful tool in order to stimulate formative processes of educators who
will work in the mathematics area.

Keywords: Mathematics education. Prospective mathematics teacher education for the early
grades. Oral History. Pedagogy.
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1. INTRODUCAO

Ao ingressar no nivel superior de ensino em um curso de Licenciatura em Matematica,
em 2005, estava realizando o sonho de minha familia, o de estudar em uma universidade
federal, no estado em que nasci, Goias. O campus da Universidade Federal de Goias - UFG
em que era oferecido o meu curso localizava-se em Rialma, a 50 km de distancia entre a
cidade que eu, até entdo, residia, Rubiataba, ¢ 250 km de distancia da capital, Goiania, onde
localizava-se o departamento deste curso de sede da universidade.

Neste campus da UFG-Rialma, vivenciei a experiéncia do curso de Matematica em
meio a confrontos politicos entre o municipio € a UFG, que constantemente sofria ameagas de
fechamento, por quebra do contrato do Municipio com a universidade. Isso refletia na falta de
estrutura e pagamento dos professores. O ingresso para cursar Matematica naquele campus,
por meio do vestibular, se encerrou no ano em que ingressei. Minha turma foi a ultima e era
composta por poucos alunos, todos estes moradores das regioes vizinhas do interior de Goids.

As oportunidades de formagdo eram raras na regido do Vale do Sao Patricio, em
Goias. Naquela época, a Unica oportunidade de formagao publica federal estava naquele
curso, que atendia toda a regido. A falta de estrutura do curso era grande: o local onde o
campus se alocava era o de uma antiga Escola Infantil do municipio; a biblioteca ficava
dentro da secretaria, com trés prateleiras estreitas de livros; os projetos eram raros ¢ nao havia
qualquer incentivo a participagdao dos poucos projetos propostos naquela regido.

Minha admiragdo pela Educacdo Matematica nasceu naquele meio, € também por
minhas inquietagdes referentes as experiéncias vivenciadas, ainda na graduagdo, em sala de
aula, no estagio e quando substitui uma professora, no ensino da matematica do sexto e
sétimo anos do Ensino Fundamental. O que mais me inquietava em relagdo as varias situacoes
sobre o ensino da Matematica na ocasido era a pratica do professor frente ao ensino e
aprendizagem da Matematica.

Tais experiéncias e inquietagdes me levaram a realizar uma P6s-Graduagdo em nivel de
especializagdo em Educacdo Matematica, na linha de pesquisa Ensino-Aprendizagem da
Matematica, na UFG em Goiania. Neste periodo, me envolvi mais profundamente com a
leitura de textos disponibilizados nas disciplinas daquele curso e na escrita da monografia que
buscou conhecer os varios conceitos de crencas e concepgdes mobilizados nas pesquisas da
area da Educacao Matematica.

Em meio aos estudos dessas no¢des sobre crengas e concepgdes, encontrei um texto de

Garnica (2008), intitulado “Um ensaio sobre as concepg¢des de professores de Matematica:
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possibilidades metodologicas e um exercicio de pesquisa”. Tal texto refletia questdes que
confrontavam as minhas proprias ideias de educagdo e me faziam engendrar pensamentos que
antes ndo havia refletido.

A partir da leitura daquele texto e ao finalizar a especializacdo, busquei conhecer
melhor as ideias daquele autor e do grupo que coordena, o Grupo Historia Oral e Educagio
Matematica — GHOEM'. Logo entrei em contato com integrantes desse grupo, que me
auxiliaram na participagdo de suas reunides de estudo e, também, em como ingressar na pos-
graduacao em nivel de Mestrado do Programa de P6s Graduagdao em Educacao Matematica da
Unesp, Rio Claro — PPGEM.

Mudei-me para Rio Claro em 2012, ano em que ingressei como aluna especial em
disciplinas que eram oferecidas no PPGEM e comecei a participar das reunides do GHOEM.

Ao conhecer o trabalho da professora Heloisa da Silva, orientadora desta pesquisa,
identifiquei-me com as tematicas de seu interesse e a forma de abordagem utilizada em suas
pesquisas. Isso me levou a indicd-la como orientadora no processo seletivo do PPGEM em
2012, sendo aceita como aluna regular e sua orientanda no ano seguinte.

Ao iniciar as conversas sobre o projeto de pesquisa, a professora Heloisa propos que
minha pesquisa de mestrado participasse de seu projeto “A Histéria Oral como Recurso no
Desenvolvimento da Formagao Inicial e Continuada de Professores de Matematica”, e aceitei
prontamente. Ao ler seu projeto e constituir o projeto que tem resultado nesta pesquisa,
percebi que as discussdes que este trabalho possibilitaria se relacionavam com meus proprios
interesses iniciais, sobre conhecer processos de formacdo visando trabalhd-la de maneira
voltada a pratica profissional.

Como parte de tal projeto, esta investigagdo buscou tecer uma compreensao sobre as
possibilidades, limitagdes e potencialidades de estratégias pedagodgicas elaboradas com o uso
da HO e das narrativas, e aplicadas em uma disciplina de um curso de Pedagogia, envolvendo
Matematica e seu ensino.

O movimento desta pesquisa deu-se, portanto, na direcdo da seguinte questdo
norteadora: Como a abordagem narrativa pode contribuir em disciplinas envolvendo
matematica e seu ensino em cursos de Pedagogia, no trabalho de envolver os futuros
professores em situacdes que os coloquem em contato com e discutam sobre o cotidiano
das escolas e praticas de ensino de matematica?

O texto desta dissertagdo esta dividido capitulos principais, sendo o primeiro este.

! Para maiores informagdes sobre o grupo, acessar o site: www2.fc.unesp.br/ghoem.
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O segundo capitulo, SOBRE AS NARRATIVAS NA PESQUISA E NA/PARA A
FORMACAO, esta dividido em duas se¢des principais. Na primeira, apresentamos o contexto
desta pesquisa, nossos” objetivos, nossa compreensio sobre as narrativas e como essas tém
sido mobilizadas nas pesquisas do grupo em que estamos inseridos, o GHOEM, apresentando
também um estudo da proposta metodologica desta pesquisa, a Historia Oral. Na segunda
secdo apresentamos alguns usos das narrativas na formacao de professores, por meio de uma
revisdo bibliografica, ¢ uma compreensao de como esta pesquisa se insere em meio a essas
discussoes.

No terceiro capitulo, UMA HISTORIA E UM CONTEXTO SOBRE A FORMACAO
MATEMATICA INICIAL DE PROFESSORES PEDAGOGOS, apresentamos quatro segoes.
Na primeira se¢ao, um breve estudo historico sobre o curso de Pedagogia no Brasil, mais
especificamente sobre alguns marcos historicos que correspondem a constituigdo deste curso.
Na segunda, trazemos uma construgdo historica do curso de Pedagogia da Unesp/Rio Claro,
lugar onde nossa pesquisa acontece, apresentando e discutindo também o estrutura atual do
curso, por meio do estudo de seu projeto politico pedagogico. Na terceira secdo fazemos uma
discussdo sobre a formac¢ao matematica no interior dos cursos de Pedagogia. Por fim, na
quarta sec¢dao, fazemos uma breve andlise comparativa entre os dois ultimos programas da
disciplina Contetido, Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica, desde a sua
constitui¢ao.

No quarto capitulo, SOBRE O CONTEXTO E O METODO DESTA PESQUISA,
buscamos descrever o modo como ocorreu a disciplina Contetido, Metodologia e Pratica do
Ensino de Matematica, e apresentar as atividades e estratégias que envolveram o trabalho com
as narrativas ¢ a HO, com vistas a formacao desses futuros professores que ensinardo
matematica. Nossa meta posterior, advinda da analise, serd tecer uma compreensao sobre
quais discussdes e envolvimentos tais estratégias promoveram naquele contexto, bem qual o
seu potencial para contextos similares. Ao final desse capitulo, apresentamos os
procedimentos metodologicos e nossas intengdes de analise do material coletado e produzido
para esta pesquisa.

No quinto capitulo, DAS NARRATIVAS CONSTITUIDAS: CRIACOES DO E
SOBRE O GRUPO DE COLABORADORAS, apresentamos uma constru¢ao de uma analise
de singularidades das/sobre as colaboradoras, buscando interpretar, por meio dos dados

coletados, as marcas individuais deste grupo vivenciadas no processo das atividades que

% 0 uso da primeira pessoa do plural referira a orientadora e a pesquisadora. Outros casos serdo esclarecidos via
nota de rodapé, ou no texto.
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utilizaram as narrativas ¢ a HO durante a disciplina, bem como de seus depoimentos sobre as
situagdes nelas ocorridas. Nesse processo, buscamos manter o julgamento singular de cada
colaboradora sobre as atividades e a proposta como um todo. Assim, apresentamos cinco
narrativas criadas por nos e o grupo, a primeira ¢ a textualizacdo da entrevista que realizamos
com esse grupo, € as quatro posteriores representam narrativas sobre cada integrante desse
grupo.

No sexto capitulo, UMA  ANALISE  DAS CONVERGENCIAS:
POTENCIALIDADES, LIMITACOES E POSSIBILIDADES DO USO DAS NARRATIVAS
E DA HO, apresentamos nossas compreensoes sobre a entrevista que realizamos com o grupo
de colaboradoras e sobre os registros das atividades realizadas por elas durante a disciplina
CMPEM, visando tecer compreensdes acerca de convergéncias que estabelecemos a partir da
analise dos dados produzidos nesta pesquisa, € apresentar as potencialidades, limitagdes e
possibilidades da proposta que envolveu a utilizagao das narrativas e da HO como abordagem
pedagodgica na disciplina Contetudo, Metodologia e Pratica de Ensino de Matematica do curso
de Pedagogia, da Unesp, Rio Claro.

No sétimo capitulo, ULTIMAS CONSIDERACOES, finalizamos nossos
entendimentos sobre o contexto de andlise, de como enxergamos esse processo final, e
também sobre minhas experiéncias como pesquisadora e futura formadora de professores,

frente as experiéncias que pude ter mediante a realizagao dessa pesquisa.
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CAPITULO 2 - SOBRE AS NARRATIVAS NA PESQUISA E NA/PARA A
FORMACAO

2.1) Dos Usos das Narrativas e da Historia Oral nas Pesquisas do GHOEM

Em movimento hd mais de dez anos, o Grupo Historia Oral e Educacdo Matematica —
GHOEM, por meio de seus componentes, advindos de regides geograficas distintas, vem
atuando ndo s6 com estudos sobre uma Historia Oral (HO), mas também em projetos e
tematicas “sobre a cultura escolar e o papel da Educacdo Matematica e a Matematica nessa
cultura” (GHOEM, 2014).

Algumas das temadticas discutidas atualmente e detectadas em trabalhos de
pesquisadores que compdem esse grupo sdo: Formagdao de Professores de Matematica,
Narrativas, HO, Manuais Didaticos, Instituicdes de varios niveis ¢ Modalidades de Ensino nos
quais atuam Professores de Matematica e dos quais a Matematica faz parte, Historia da
Educagdao Matematica, Andlise de Livros antigos e contemporaneos — didaticos ou ndo,
Formagao e Conservacao de Acervos.

Segundo Fernandes, Garnica e Silva (2011), ainda que aparente ser uma situagao
dificil e desordenada entre ideias, autores e tematicas, também existem, nesse grupo,
principios e praticas comuns, semelhancas e firmezas, que fazem com que os seus
componentes se enxerguem como membros de uma mesma comunidade.

Interconectadas, também existem, atualmente, duas linhas de pesquisa que unem essas
tematicas de trabalhos no GHOEM e para os quais este trabalho agrega contribuigcdes. Sao
elas: “Mapeamento da Formagdo e Atuagdo de Professores de Matematica no Brasil” e
“Historia Oral, Narrativas ¢ Formagao de Professores: pesquisa e intervengao”. Essas linhas
dialogam por terem como pano de fundo as narrativas e a exploracdo de possibilidades
teorico-metodologicas para estudos nas pesquisas (GHOEM, 2014).

Na linha de pesquisa sobre o Mapeamento, em trajetoria, tem-se assentado a metafora
cartografica que ndo enxerga tal linha como a composi¢do de um mapa em sua forma linear,
totalizada, ou de comparagdo, mas sim como algo multiforme, sempre em construcdo e
desconstrug¢do. Os objetivos dessa linha sdo: constituir um referencial metodoldgico proprio
na utilizacdo da HO como método qualitativo; delinear um “mapa de movimentacdo” que
aborde a formagdo de professores de Matematica no Brasil; e ordenar — em trajetdria — uma
vasta abordagem tedrico-filosdfica na intengdo de configuragao que tem se chamado no Brasil

de “Historia da Educa¢ao Matematica”. (GARNICA, 2002).
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Ja a linha sobre “Histéria Oral, Narrativas ¢ Formacdao de Professores: pesquisa e
intervengdo” tem como objetivos elaborar, aplicar e analisar estratégias alternativas para a
formagdo de professores que ensinam Matematica considerando, dentre tais estratégias, a HO
e, mais amplamente, as narrativas sobre a escola. Pergunta-se: como as narrativas podem
atuar no sentido de envolver professores em formagdo (inicial e continuada) em situagdes
sobre as quais possam refletir suas praticas e organiza-las? Vinculam-se, assim, nesse projeto,
intervengdo e investigagao.

O trabalho que aqui se apresenta colabora diretamente com a linha sobre pesquisa e
intervencdo, mas, também, traz contribui¢des para a linha sobre o Mapeamento, por
desenvolver um estudo sobre a metodologia da HO e produzir fontes sobre formagdes e
praticas em educagdo matematica, a partir de narrativas sobre o tempo presente’ (SILVA,
2010, p. 3)

Sobre as narrativas, atualmente, temos compreendido que somos “um grupo que tem
as narrativas, o ‘ser em estado da palavra’, como pano de fundo de seus fazeres, e ndo apenas
que mobiliza e estuda a forma (a HO) de tratar e apropriar-se daquilo que se cria
narrativamente” (SILVA, BARALDI, GARNICA, 2013, p. 55).

Por meio das intengdes que nos envolvem, temos afirmado a narrativa como “‘a
manifestacdo de histéria(s) ou ‘modos de contar casos’, uma forma de exposi¢ao criativa, uma
trama argumentativa da qual participam um ou mais personagens, num contexto marcado por
uma (por alguma) temporalidade [...]” (SILVA, BARALDI, GARNICA, 2013, p. 55-56).
Também vista como “[...] um relato que faz sentido no contexto do argumento que o narrador,
culturalmente situado, cria” (SILVA, BARALDI, GARNICA, 2013, p. 56).

Nesse sentido, concordamos que o “ato de narrar manifesta-se pelas diferentes formas
de linguagem: por meio de desenhos, fotografias, pinturas, dangas, esculturas, experiéncias®
cotidianas, nas celebracdes religiosas, nas comunica¢des da imprensa em situagdes veridicas
ou de ficcao” (BETTELHEIM apud LAURENTI, 2006, p. 32).

Assim, verificamos a existéncia de outros formatos narrativos € campos tedricos em
que as narrativas estdo presentes, o que nos permite considerd-las como algo para além da

linguagem oral e escrita e que se inscrevem em diferentes suportes. Suportes esses que nao

? Garnica, Fernandes e Silva (2011) afirmam que ndo é o pesquisador quem decide se seus escritos serdo ou nio
utilizados, no presente ou no futuro, como fontes historiograficas, mas, certamente, esse tipo de trabalho possui
potencial para se tornar uma fonte historiografica. Isso, porém, ndo implica que se deixe de lado a necessaria
compreensao historica do que se quer pesquisar.

* Larrosa (2002, p.21) afirma que esta ¢ o algo a mais que as palavras, é “o que nos passa, o que nos acontece, 0
que nos toca. Nao o que se passa, ndo o que acontece, ou o que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém,
ao mesmo tempo, quase nada nos acontece [...]".
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sdo estanques ao papel ou a gravador, como usualmente sdo vistos nos procedimentos da HO
(GARNICA, 2013).

As narrativas tais como entendemos tém sido frequentemente mobilizadas no GHOEM
como “resultado de situacdes de entrevista, e focam historias de professores, registram
memorias varias, ‘falam’ do modo como, segundo os depoentes, suas experiéncias se deram”
(SILVA, BARALDI, GARNICA, 2013, p. 56). E, também, ndo se limitam a exposi¢cdo de
praticas ou instrumentos de agdo para que se conte uma historia, mas, sim, inventores dessas
acodes, em que as narrativas possibilitam o criar de uma realidade ao mesmo tempo em que se
comunica.

Para Silva (2013), as narrativas que resultam das pesquisas que sao ligadas ao GHOEM,
registradas nas ocasidoes das entrevistas, abordam historias de professores e historias que
contam e expdem suas experiéncias, vivéncias, seus discursos sobre como elas se deram.

Sobre os lugares das narrativas nos trabalhos do GHOEM, segundo Garnica (2013, p.
52), a linha de pesquisa do Mapeamento tem as narrativas como “humus”. Ele afirma que “¢ a
partir de narrativas que criamos nossos discursos (nossas narrativas) sobre a formacdo e
atuacdo de professores de Matematica”.

Como afirmamos acima, a intencdo do Mapeamento ndo se pauta na ampliacdo da
constituicdo de um “mapa” que se fecha em si ou que resume a Histéria da Formagao de
Professores nas regidoes do Brasil, mas que tem o interesse de se conhecer e fazer-se
conhecida versdes, por meio de narrativas, que possibilitam a criacdo de novas historias, que

nunca se limitam em si mesmas ou a um formato conhecido.

Mapear — ou cartografar — a formagdo e a pratica de professores de Matematica,
portanto, ¢ um projeto dindmico que, se permite compreensdes, por exemplo, por
cotejamentos (sempre parciais) entre instancias de formacdo, instituicdes
formadoras, modos de atender ou subverter legislagdes etc, também permite que o
leitor se perca, pois nunca o mapeado estard configurado de forma definitiva de
modo a brandamente submeter-se aos cotejamentos que talvez seu leitor quisesse
realizar (GARNICA, 2013, p. 38).

Segundo Martins-Salandim (2012, p. 57), as narrativas obtidas por meio de entrevistas

n o~ . . . . .
ndo sdo testemunhos no sentido daquilo que se viu ou presenciou (do fato 'tal como
aconteceu'), mas um registro daquilo que se percebe, no presente, de algo que se vivenciou”.
Considera-se que hd o historico do acontecido e que ele possui uma diversidade de
significados que podem representar diferentes interpretacdes. Por meio desse entendimento,
considera-se como acontecimento aquilo que foi contado pelo colaborador ou aquilo que se

percebe, como disse a autora (MARTINS-SALANDIM, 2012). Assim, uma versdo depende
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das escolhas do pesquisador ou do depoente e até do leitor, que ¢ instaurado em um tempo,
um modo e um lugar especificos, fazendo, por esse meio, emergir “algos” que incorporam e
dao forma as ideias.

Garnica (2010, p. 34-35) vem confirmar em sua fala que:

Nas narrativas, entdo, reside a propria possibilidade e potencialidade do que temos
chamado Historia Oral, e tratamos de pensa-las ndo mais como constituindo “a”
historia, mas como constituidoras de histérias possiveis, versoes legitimadas como
verdades dos sujeitos que vivenciaram e relatam determinados tempos e situagdes.
Tanto quanto o ¢ a descrigdo para a pesquisa qualitativa, as narrativas orais fixadas
pela escrita sao tomadas como fontes histdricas, intencionalmente constituidas, que
ndo estdo subjugadas a um critério de valor definido pormeio da “realidade” e da
“concretude” do mundo.

No Mapeamento, segundo Garnica (2013, p. 56), € necessario que, nos trabalhos nele
inseridos, preocupe-se com a constituicdo de “formas textuais alternativas”, em que estejam
presentes elementos que sdo reconhecidos tanto pela historiografia cldssica, quanto para
demarcacdo da experiéncia, a temporalidade vinda da memoria.

Alguns exemplos dessas elaboragdes textuais alternativas sendo produzidas no
Mapeamento sao, segundo Gomes (2014): o mapa-hipertexto (BARALDI, 2003), o mapa-
colcha de retalhos (GAERTNER, 2004), o mapa-cole¢do de fragmentos (SILVA, 2006), o
mapa-multipaper (SOUZA, 2011) e o mapa epistolar FERNANDES, 2012).

O mapa-colcha de retalhos ¢é a representacdo de Rosinéte Gaertner para a formagdo
e atuacdo de professores de Matematica na regido de Blumenau, no estado de Santa
Catarina. [...] De acordo com Gaertner, o habito de confeccionar colchas de retalhos
de tecidos novos e usados foi trazido para o Brasil e muito praticado pelas mulheres
alemds em Blumenau. A pesquisadora conecta as colchas de retalhos as memorias
de vida dos habitantes da colonia estabelecida em Santa Catarina. [...] E ¢ inspirada
pelos retalhos-memorias que a autora tece o seu mapa, “costurando” os vinte
retalhos constituidos por seus textos e pelas textualizacdes dos depoimentos dos
colaboradores da pesquisa.

O mapa-colecdo de fragmentos foi criado por Heloisa da Silva para apresentar seu
relato de pesquisa sobre 0 CEM - Centro de Educacdo Matematica, que [...]
representou uma instincia de formagdo continuada de professores no estado de Sdo
Paulo no periodo 1984-1997. A autora tinha um objetivo duplo: analisar o processo
de constitui¢do da identidade desse grupo e constituir distintas teorizacdes dessa
identidade. Seu mapa, que constrdi historias desse grupo dedicado a formacdo
continuada de professores de Matematica no estado de Sdo Paulo, é composto, em
sua maior parte, por textos denominados fragmentos. Essa opg¢do, segundo a autora,
buscou sinalizar para o inacabamento e a fragmentagido das identidades do CEM,
sendo as identidades concebidas como diferentes processos de producio de
significados para o grupo. [...]

Luzia Souza, para elaborar um mapa das trilhas na construgdo de versodes historicas
sobre o Grupo Escolar Eliazar Braga no periodo 1920-1975, optou pelo mapa-
multipaper. Assim, a autora organiza sua tese como um conjunto de artigos que,
mantendo elos entre si, também podem ser lidos independentemente e ddo a ver as
diferentes trilhas possiveis na construgdo das versdes historicas sobre a institui¢ao.

O mapa epistolar ¢ a forma textual adotada por Déa Fernandes para sua tese de
doutorado, considerada pela autora como um registro histérico dos processos de
formagdo de professores de Matematica no estado do Maranhdo a partir da década
de 1960, momento em que se institui no estado o primeiro curso de licenciatura.
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Declarando-se em sintonia com a perspectiva de dialogicidade presente em qualquer
processo investigativo, a pesquisadora enfatiza sua posi¢ao mediante o uso do estilo
epistolar adotado no texto, composto de dezoito cartas trocadas entre ela e um
historiador ficticio. (p.28-30)

Alguns outros tipos de narrativas, ndo criadas por meio da oralidade, também vém
sendo mobilizados por alguns pesquisadores no GHOEM e tém sido apoiados pelas
possibilidades metodologicas da HO. Essas tém se utilizado de registros de imagem
(TOILLIER, 2013), mapas cartograficos (MARTINS-SALANDIM, 2012), e também as
narrativas como ‘“‘escritas de si”’, que envolvem memoriais de formagdo (ROSA, 2013),
memoriais académicos (FERNANDES, 2013), memoriais (auto)biograficos’ (ZAQUEU,
2014) e registros biograficos (GOMES, 2012). Garnica (2013) afirma que “esse conjunto
diversificado de fontes tem um fator comum: sdo, todas essas narrativas, veiculos para
expressao de subjetividades, recursos para a manifestacdo de memorias (passadas e presentes)
e vetores para compreender a experiéncia vivida” (p. 53).

Com um olhar voltado para a formacdo de professores (inicial ou continuada), o
projeto coordenado pela professora Heloisa utiliza a HO como potencial® para colaborar com
processos de formagao de professores (de Matematica) ao colocar o aluno (futuro professor)
e/ou professores em servigo em contato com experiéncias narradas de colegas, outros
professores que atuam/atuaram em escolas e salas de aula, acerca do ambiente escolar e
situacoes de ensino (de Matematica) (SILVA, 2010).

No ambito do mesmo projeto de pesquisa, o uso da HO como uma abordagem
didatico-pedagogica veio a ser estudado por um componente do GHOEM, Vinicius Sanches
Tizzo, em sua dissertacdo de mestrado (2014), cuja pesquisa foi intitulada “A Historia Oral
como uma Abordagem Didatico-Pedagogica na disciplina Politica Educacional Brasileira de
um curso de licenciatura em Matematica”. Nesse contexto, a HO participou da pesquisa como
uma abordagem didatico-pedagégica na disciplina Politica Educacional Brasileira do curso de
Licenciatura em Matematica da Unesp/Rio Claro, e o pesquisador visou analisar as
contribuicdes, limitacdes e potencialidades dessa abordagem a partir de uma interveng@o junto
a referida disciplina.Por meio do acompanhamento da disciplina em uma atividade com
diferentes temadticas, os alunos foram divididos em grupos, realizaram estudos dessas

tematicas e fizeram entrevistas com professores, passando por todo o processo de construgdo

> Segundo Bolivar, Domingo e Fernandéz (2001, p. 30, traducdo nossa), “a autobiografia representa um género
particular dentro da narrativa, ou melhor, das escritas de si (memorias, didrios intimos, cartas, confissdes,
autorretratos, historias pessoais, etc.)”.

% Temos entendido o termo potencialidade em seu sentido amplo, ou seja, como caracteristica daquilo que esta
em poténcia, que contém a possibilidade de vir a ser algo (TIZZO, 2014).
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dos procedimentos (transcri¢do e textualizagdo) e fontes comumente utilizadas nas pesquisas
que tém a HO como metodologia.

Silva (2010) pressupde, por meio de uma fundamentagdo, que atividades como essas
que envolvem uma pratica de pesquisa como a HO podem colaborar para uma formacdo do
licenciando, pois, com o uso de estratégias estabelecidas que o colocam em contato com
experiéncias narradas de professores ou colegas sobre situacdes de ensino, esse futuro
professor pode estabelecer significados em sua formagao, compreender o seu senso de tomada
de decisao em situacdes de ensino de Matematica ou do cotidiano escolar, bem como facilitar
a ampliagdo ou reconstru¢do desse senso.

Para isso, tal projeto combina intervengdo e pesquisa e utiliza as narrativas como pano
de fundo a partir de uma fundamentacdo nos pressupostos da HO no GHOEM, os quais
oferecem parametros de orientagdo do estudo e da utilizagdo das narrativas vinculada a
formacao de professores.

De tal forma, nossa pesquisa ¢ uma continuidade dos esfor¢os que tangem o objetivo
desses projetos supracitados, uma vez que apresenta compreensdo sobre as potencialidades
das narrativas como integradoras de um tipo de abordagem de ensino de carater
problematizador’ (SILVA, 2013) em disciplinas de cursos de Pedagogia que discutem a
Matemadtica e seu ensino.

Sobre a utilizagdo da HO como método de pesquisa, Silva, Baraldi e Garnica (2013, p.
62) consideram “o discurso narrativo como referéncia na compreensao de aspectos relativos
aos acontecimentos, situacdes, ou experiéncias narradas [...]”. Entendemos a narrativa,
também, como um suporte que advoga em favor das compreensdes do que se quer pesquisar,
tanto para ser fonte principal, como € o caso nesta pesquisa, quanto para agregar ao que ja esta
sendo dito, como em nossas pesquisas sobre Formagao de Professores.

Ainda que considerada, ou conhecida, como uma de suas fungdes a criagao de fontes,

a HO ndo se reduz a isso ou somente aos seus procedimentos e pratica de producdo e

7 Usamos a concepgio de problematizacio da educagio matematica adotada por Miguel e Miorim (2004) para
caracterizarmos o que chamamos de abordagem de ensino de cardter problematizador. Esse tipo de abordagem
caracteriza-se por:

* incidir sobre as varias dimensdes constitutivas da cultura matematica ¢ da Educagdo Matematica
escolares (como por exemplo, a dimensdo Matematica, a epistemoldgica, a logica, a socioldgica, a
metodoldgica, a politica, a ética, a didatica);

* promover a realizacdo e discussdo de atividades que estimulem a interacdo e o didlogo entre os
estudantes e entre professores e estudantes, como também o contato e discussdo de diferentes praticas
sociais e suas transformacgodes histdricas envolvendo os temas matematicos em estudo;

*  propiciar a iniciagdo do futuro professor de Matematica (ou que ensinam Matematica) nos diferentes
campos de investigagdo da pratica social de pesquisa em Educagdo Matematica;
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arquivamento de informagdes, mas envolve um processo de teorizagdo e regras de acdo em
que dialogam procedimentos e fundamentos/teorizagdes, que implicam argui¢des proprias,
que se preocupam com um processo de producdo de significados para as fontes (SILVA,
BARALDI, GARNICA, 2013). Ela também ndo visa somente a0 momento da entrevista
como algo pontual ou pronto. Apresenta-se como uma infindavel fonte para a analise de
potencialidades, possibilidades e finalidades de cada entrevista realizada, que sempre continua
possibilitando novas interpretagdes, argumentos e outras fontes (MARTINS-SALANDIM,
2012).

As pesquisas ja realizadas no GHOEM, envolvendo historia oral e educagdo
matematica, geraram um repositorio de histérias textualizadas cuja presenca em
teses e dissertacdes tem a intencdo de “fazer diferenga” para quem as 1€&: ao
textualizar suas entrevistas, o pesquisador busca encaminhar determinadas questdes
— suas questdes de pesquisa — mas oferece as narrativas ao leitor que a partir delas
pode conduzir suas proprias andlises. A textualizagdo do bloco narrativo (¢ nédo
apenas de recortes apartados desse corpo coeso de enunciagdo que é o relato),
tornada publica, promove (e pretende promover) analises distintas, multiplas,
variadas e, nesse sentido, as pesquisa em histdria oral se diferenciam daquelas em
que as entrevistas ndo sdo disponibilizadas, na integra, ao possivel leitor. Na analise
dessas narrativas nao sdo procuradas contradi¢cdes nos discursos, mas coeréncias, de
modo que o pesquisador, ao produzir significados para elas, constitui tais coeréncias
e, com elas, pode criar nova(s) trama(s) narrativa(s) (SILVA, BARALDI,
GARNICA, 2013, p. 62).

Como também metodologia desta pesquisa, a HO ndo ¢ restrita ao exercicio de
algumas regras, como coleta de dados e o tratamento das entrevistas, visto que possui modos
especificos de fazer emergir as questdes para a pesquisa ao registro das memorias € a busca
por informagdes, que nos permite o tratamento das questdes. Trata, com ética, esses registros
na utilizagdo de procedimentos especificos, possibilitando a divulgagdo publica ao final do
processo; analisa os dados por meio de teorias que andam juntas a principios estabelecidos;
procura pela criagdo de formatos narrativos alternativos na formagdo de novos campos de
experimentacao (GARNICA, no prelo).

Somos amparados por essa metodologia na constru¢do de toda a pesquisa e na
utilizagdo das narrativas para a constituigdo dos dados, compreendendo sua relevancia na
utilizacdo de seus procedimentos e regras de acdo, fazendo-nos discutir sobre 0 modo como as
narrativas atuam no meio e sdo integradas a abordagens para a formacgdo de professores que
ensinam Matematica.

Na proxima se¢do, apresentamos como temos entendido a formacdo de professores e
traremos uma revisdo bibliografica sobre a utilizagdo das narrativas para essa formagdao no
ambito da Educacdo (Matematica), sugerindo, assim, as diversas possibilidades para seu uso.

Ao final, retomaremos a nossa proposta.
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2.2) Sobre as Narrativas na Forma¢iao Matematica dos Pedagogos

Nos, inseridas no curso de licenciatura em Pedagogia, em um contexto de formagao
em uma disciplina que aborda o contetido, a metodologia e pratica de ensino da Matematica,
concordamos o quio necessario ¢ pensar sobre modos para possibilitar praticas formativas
que favorecam a formagao nessas trés frentes propostas por essa disciplina. Acreditamos que
a tematica das narrativas voltadas para a formagao, tema desta secdo, vem respaldar os nossos
entendimentos sobre a formacao e a pratica formativa no contexto desta pesquisa.

Compreendemos a formagao do professor como nao restrita somente ao nivel superior
de ensino, mas sendo construida, de certa forma, desde o dia em que o professor nasceu.
Todas suas vivéncias e experiéncias como aluno e ser social informam momentos em que o
sujeito refletiu significados de praticas de ensino ou que ao menos foram por ele vistas. Sendo
assim, entendemos que o trabalho promovido pelos formadores, em um curso de licenciatura,
deve levar em consideragao a continuidade desse processo de reflexdo e entendimento de
praticas de ensino que o estudante ja traz de sua vivéncia (SILVA, 2013).

Assim, no contexto da formac¢do académica, em um curso de licenciatura, as
atividades realizadas pelo professor formador possibilitam que tal processo de reflexdo e
apropriagao das praticas de ensino, por parte dos licenciandos, futuros professores, continue
acontecendo. Por isso, consideramos relevante a organizacdo de um ambiente propicio em que
situagcdoes das vivéncias desses futuros professores, de sala de aula ou ndo, referentes a
contetdos matematicos ou nao, sejam elencadas e problematizadas, revistas e adaptadas como
parte de sua futura ou atual pratica (SILVA, 2013).

Além disso, ndo podemos negar a existéncia das particularidades quanto aos distintos
cursos de formagao, seu contexto espago-temporal, conteudos, e proprios formandos, que vém
significar distintas mobilizacdes para uma mesma ferramenta de formacdo, como tém
mostrado os resultados de pesquisas realizadas pelo GHOEM. A formacdo que temos
problematizado tem sido voltada para dois modos: na formagdo, que engloba a formacao
dentro do ambiente que constitui o formando em sua futura profissdo, em contexto académico,
e para a formacdo que se volta para além desse ambiente, mas que toma formas em si por
meio de outras instancias.

Ainda sobre o curso de Pedagogia, Nacarato, Mengali e Passos (2011) afirmam que
qualquer formador ¢ capaz de perceber uma formacdo matematica distanciada das atuais
tendéncias curriculares, como também marcas e sentimentos ruins em relagdo a Matematica

por parte dos licenciandos. Isso, segundo as autoras, muitas vezes causa bloqueios tanto na
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aprendizagem como no ensino dos conteudos matematicos. Esses estudantes trazem crengas
sobre o ensino e aprendizagem da Matematica e sobre o proprio conceito dela, que
contribuem para a construgdo de sua pratica profissional futura. Por isso, as autoras enfatizam
a necessidade de se conhecer as vivéncias escolares desses alunos com a Matematica e
auxilid-los na desconstru¢cdo das possiveis concepg¢des negativas sobre o ensino e a
Matematica.

Nesse cenario, o ensino dos conteudos especificos (neste caso, da Matematica) nao
deve estar estagnado a enunciacdo de contetidos, algoritmos, regras, formulas, procedimentos,
ou ao formato de ensino similar ao vivenciado na escola pelos futuros professores.

Compreendemos a necessaria aplicacao de estratégias que coloquem o futuro professor
em contato com dispositivos que favorecam a sua formacdo. Assim, a abordagem narrativa
torna-se potencial para ambientes de ensino, ja que “pode transformar a forma como as
pessoas compreendem a si propria € aos outros, como teorizam suas proprias experiéncias,
compreendem e dao sentido ao seu processo [...] podendo transformé-los” (CUNHA, 1997).

Antes de apresentarmos a nossa proposta, mobilizaremos algumas pesquisas sobre as
narrativas e seu uso na formacao de professores que vém enfatizar suas possibilidades nesse
ambito.

Nos cursos de licenciatura, de acordo com Chapman (2008), as narrativas podem
intervir na aprendizagem de futuros professores e no seu desenvolvimento para sua profissao
a fim de explorar as experiéncias desses como alunos de Matematica na escola, estagiarios do
curso de licenciatura e de seus pensamentos acerca de como deve ser o ensino de Matematica.
Silva e Penteado (2011, p.11) acrescentam ainda que as historias narradas por colegas ou

profissionais

podem fornecer oportunidades para os futuros professores terem contato com
experiéncias de situagdes de sala de aula de matematica, do cotidiano do professor
de matematica, para explorar suas formas de pensar sobre ensinar matematica, para
construir ou refinar teorias pessoais de ensino e aprendizagem, ter acesso a distintas
comunidades de memoria que podem influenciar seu comportamento de uma forma
positiva no ensino da matematica.

Freitas e Fiorentini (2007), em seu trabalho, evidenciaram a narrativa por dois modos
de reflexdo: a narrativa ao que se produz sentido para o que se faz, sente, diz e pensa, € a
narrativa como um modo de investigacdo da experi€éncia, em um estilo de compreensdo da
experiéncia humana, por meio do entendimento dos sujeitos participantes. Para esses autores,
as experiéncias em sala de aula e no ambiente de pesquisa desenham o potencial da narrativa
no ensino e aprendizagem da Matematica. Logo, para eles, tdo natural seria adotar a narrativa

para auxiliar no sentido de uma experiéncia educativa ou em uma pratica social - sendo a sala
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de aula uma possivel pratica social complexa que os professores, pesquisadores e alunos
buscam entender e construir significados.

Os mesmos autores salientam que o modo da narrativa, utilizado nessas vertentes, seja
na producdo de sentido ligado a experiéncia humana ou na investigacdo da producdo de
interpretagdes advindas da experiéncia, representa modos fecundos e estratégicos. Esclarecem
que a producao das narrativas ou pesquisas narrativas demanda do narrador ou pesquisador o
didlogo profundo entre a teoria e pratica, ou seja, remete a experiéncia individual de vida e a
movimentagdo historico-cultural das praticas sociais de que fazem parte. Segundo eles, por
seu carater formativo de reflexdo, a narrativa potencializa a produgdo de sentidos para
experiéncias.

Megid e Fiorentini (2011), com o objetivo de analisar o processo de aprendizagem da
formacdo em Matemadtica de alunas de um curso de Pedagogia, buscaram verificar os
indicativos de mudanc¢a de significados e do conhecimento dos futuros professores sobre o
conhecimento das quatro operacdes aritméticas e o ensino dessas operagoes. Para isso, com
base em atividades de reflexdo e de investigacdo, foi feita inicialmente a escrita individual de
narrativas sobre o modo como realizavam as operagdes aritméticas e, apds a socializacao
desses distintos procedimentos e ideias, produziram novos modos para o ensino de
algoritmos. Os resultados apresentaram que as narrativas de aprendizagem possibilitam, a
esses futuros professores, por meio da problematizacdo, o conhecimento de si na
autoconfianga e uma relagdo positiva com a Matematica e seu ensino.

A pesquisa de Nacarato e Passeggi (2013), também produzida a partir de um curso de
Pedagogia na disciplina Fundamentos e Metodologia do Ensino de Matematica, teve por
objetivo identificar, nas autobiografias das alunas, as suas lembrancas sobre a Matematica
escolar que narram e interpretam e suas representacdes na disciplina.As alunas produziram
distintas escritas de si, formando um portfélio, tais como: uma escrita inicial que aproximava
as suas feicdes com a matematica; uma autobiografia; a reflexdo por meio de registros sobre
as aprendizagens da matematica advindas dos estudos e atividades realizadas em sala de aula;
narrativas da observacdo das aulas durante o estagio supervisionado; e outros géneros textuais
que puderam escolher. Na construcdo de escritas de si, das futuras professoras que ensinam
Matematica, o foco desta pesquisa voltou-se para as vivéncias e aspectos em relacdo a
matematica escolar. Para a andlise, na pesquisa, foi eleita a produ¢@o da autobiografia feita no
inicio do curso.

Ao final dessa pesquisa, as autoras constataram que as narrativas das experiéncias com

a matematica, escritas pelas formandas, auxiliaram na organizagdo das situacdes de sala de
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aula e no diagnostico de casos de ensino, possibilitando as futuras professoras reflexdes sobre
as praticas vividas enquanto eram estudantes e projetaram-se como futuras profissionais que
ensinariam a matematica para os anos iniciais.

Fernandes (2011) apresenta diagndsticos de sua investigagdo iniciada nos anos
noventa, que buscou analisar concepcdes, pensamentos e conhecimentos de futuros
professores de Matematica do 3° ciclo do Ensino Basico. Com intuito de abranger questoes
que estavam relacionadas a formacao inicial de professores em que a resolugao de problemas
tivesse um papel relevante, foi desenvolvido um conjunto de investigacdes que expusessem as
praticas de formag¢do e também para conhecer a identidade profissional dos futuros
professores de Matematica por meio de narrativa biografica. Buscou esclarecer o modo como
esses alunos resolviam problemas, as relagcdes das experiéncias formativas vivenciadas, sobre
0 que pensam atualmente sobre o ensino € a aprendizagem e o que impera sobre seus
pensamentos sobre educagdo, aprendizagem, ensino e avaliacao.

Tal investigacdo permitiu a esse autor esclarecer a necessidade do estabelecimento de
ligacdes estreitas com a investigacao, a formagao, a pratica e conhecimentos dos professores.
Sugeriu que, em propostas que visem a formagdo do professor, sejam rompidas as
apresentacoes de enunciados de contextos, ou regras e procedimentos a serem reproduzidos
futuramente por esses alunos em sala de aula; que o ensino se faga a partir da relacdo do
licenciando com o professor e possibilite oportunidades para que esses reflitam e analisem
assuntos que circundam a futura pratica. Essa pratica deve ser confrontada, pois, por meio
dela, os futuros professores atribuem novos significados aos seus conhecimentos, experiéncias
e concepcdes. Também salienta que as estratégias envolvendo o relembrar das experiéncias
vividas no contexto escolar como aluno por meio de narrativas (auto)biograficas podem trazer
a tona os acontecimentos, relacdes, fases que revelam concepgdes que sejam potenciais
justificativas para as agdes praticadas no presente sobre o ensino e aprendizagem.

Josso (2010) apresenta a abordagem biografica como wum processo de
investigacdo/formacao que utiliza as narrativas para relacionar as experiéncias a formagao.

Para essa autora, “as experiéncias, de que falam as recordacdes-referéncias® constitutivas das

“A recordagio-referéncia significa, ao mesmo tempo, uma dimensdo concreta ou
visivel, que apela para nossas percep¢cdes ou para as imagens sociais, € uma
dimensdo invisivel, que apela para emogdes, sentimentos, sentido ou valores. A
recordagdo-referéncia pode ser qualificada de experiéncia formadora, porque o que
foi aprendido (o saber-fazer e os conhecimento) serve, dai para a frente, quer como
referéncia a numerosissimas situacdes do género, quer como acontecimento
existencial Unico e decisivo na simbdlica orientadora de uma vida. Sdo as
experiéncias que podemos utilizar como ilustragdo numa histdria para descrever uma
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narrativas de formacdo, contam ndo o que a vida lhes ensinou, mas o que se aprendeu
experiencialmente nas circunstancias da vida” (p. 40). Ela também esclarece que a narrativa
voltada a formacdo, independentemente dos procedimentos adotados, potencializa uma
experiéncia formadora, pois aquele que estd aprendendo questiona suas identidades por meio
de seus registros e niveis de atividade (p. 36).

Mais especificamente sobre o uso da HO no ensino, encontramos em Schwarzstein
(2001) uma proposta dessa vertente como uma ferramenta conceitual e metodologica na
promocao do ensino da Historia no contexto escolar. A autora aponta modos, sugestoes,
dificuldades e caracteristicas para a aplicacdo da HO em atividades em sala de aula, na coleta
e tratamento das fontes. Sugere que a producao das fontes por meio das entrevistas resulta na
compreensao de fendmenos contemporaneos, sendo um meio proficuo de produgdo de novos
significados.

Os testemunhos produzidos oferecem, portanto, elementos para entender como as
pessoas pensam sobre certos acontecimentos € como percebem sua atuacdo nos
processos historicos. Isto ndo distingue as fontes orais de outras fontes escritas, elas

também expressam os pontos de vista dos atores (SCHWARZSTEIN, 2001, 19,
tradugfio nossa’).

Souza (2011), em sua tese de doutorado, explorou por meio de um projeto o estudo
das possibilidades metodoldgicas em investigacdo sobre um Grupo Escolar. Buscou trabalhar
a nogao de historicidade proxima a partir da oralidade junto a criangas na criacdo de
narrativas que contam historias ligadas a sua escola e sua familia. Em uma de suas propostas
de analise, procurou investigar as potencialidades e relevancia da construcao de narrativas e
da preservacao da memoria local. Concluiu que “as possibilidades de desenvolvimento de um
trabalho com memorias e oralidade junto a criangas sao muitas e contribuem
significativamente para uma leitura diferenciada do espago escolar que integram” (SOUZA,
2011, p.132).

Tizzo (2014) traz um comparativo entre Schwarzstein (2001) e Souza (2011) em que

ambos sinalizam as varias potencialidades do uso da HO em praticas em sala de aula.

transformacg@o, um estado de coisas, um complexo afetivo, uma ideia, como também
uma situagdo, um acontecimento, uma atividade ou um encontro. E essa historia me
apresenta ao outro em formas socioculturais, em representagdes, conhecimentos e
valorizagdes, que sdo diferentes formas de falar de mim, das minhas identidades e da
minha subjetividade”. (JOSSO, 2010, p.39).
? Texto original:

Los testimonios producidos ofreceran, por tanto, elementos para entender como la
gente piensa sobre ciertos eventos y como percibe su actuacion em los processos
histéricos. Esto no distingue las fuentes orales de otras fuentes escritas, también
ellas expresan los puntos de vista de los actores.
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Também as andlises dessas autoras em seus trabalhos concordam quanto a utilizagdo que
tenha como metodologia a HO como uma possibilidade de abordagem e intervengdo na escola
e suas perspectivas voltadas ao desenvolvimento intelectual dos alunos. Ainda que esses dois
trabalhos foquem na apresentacdo da HO como uma abordagem para a Educagdo Inicial,
Ensinos Fundamental e Médio, varias dessas potencialidades nos sinalizam quanto a proposta
analisada em nossa pesquisa, envolvendo a integracdo das narrativas na formacdo de
professores que ensinam matematica.

Com um diferencial que pretende ampliar o uso das narrativas no interior de cursos de
formacao de professores de modo a colocar os licenciandos ndo apenas frente a sua propria
historia e historia de seus colegas com o ensino e aprendizagem da matemadtica, mas também
em contato com narrativas de profissionais em servigo que possibilitem suas projegdes como
futuros professores que ensinardo matematica, o intuito do subprojeto coordenado pela
professora Heloisa (SILVA, 2010 e 2014) ¢, amparado pelos fundamentos da Historia Oral,
mobilizar os varios tipos de narrativas por meio de leituras, escritas e entrevistas dos
estudantes em disciplinas das licenciaturas em Matematica e Pedagogia.

Tal ampliagao do uso das narrativas na/para formagdo de professores que ensinam
matematica estd apoiada no que Silva (2014) chamou de abordagens de ensino de carater
problematizador. Ela sugere que, para a promo¢do de dominios que constituem o
conhecimento profissional do professor que ensina matematica'® em ambientes de formagcao,
fazem-se necessarias abordagens de ensino que incluam os modos como a cultura matematica
e educagao matematica se constituem, se instituem e se transformam como praticas sociais
escolares. Inspirada na concepcao de problematiza¢do da educagdo matematica de Miguel e
Miorim (2004), Silva (2014, p. 07) indica que tais abordagens caracterizam-se por

incidir sobre as varias dimensdes constitutivas da cultura matematica e da educagéo
matematica escolares (como por exemplo, a dimensio Matematica, a
epistemologica, a logica, a sociologica, a metodologica, a politica, a ética, a
didatica); promover a realizagdo e discussdo de atividades que estimulem a
interagdo e o didlogo entre os estudantes e entre professores e estudantes, como
também o contato e discussdo de diferentes praticas sociais e suas transformagoes
historicas envolvendo os temas matematicos em estudo; por propiciar a iniciagdo do

futuro professor de Matematica nos diferentes campos de investigagdo da pratica
social de pesquisa em Educacdo Matematica.

1% Silva (2014) cita e considera como dominios integradores do conhecimento profissional do professor (de
Matematica ou que ensina Matematica): o conhecimento do contetido e da estrutura da disciplina (Matematica);
o conhecimento sobre o ensino do conteudo especifico (Matematica); o conhecimento curricular e pedagogico
geral; o conhecimento dos contextos socioculturais da sociedade e da organizacdo do sistema educacional, em
que professor e aluno estdo inseridos; conhecimento do aluno e de como podem se dar seus processos de
aprendizagem individualmente ou em grupo; e conhecimento de si mesmo como professor (menciona para tanto,
as seguintes referéncias: KELCHTERMANS, 2009; BALL, THAMES E PHELPS, 2008; OLIVEIRA, 2004;
CYRINO, 2003; LINS E GIMENEZ, 1997).
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Tendo em vista as estratégias pedagdgicas'' elaboradas especificamente para a
disciplina Contetido, Metodologia e Pratica de Ensino de Matematica (CMPEM) no curso de
Pedagogia da Unesp, Campus de Rio Claro, pela orientadora deste trabalho e também
professora da disciplina, propomos tecer uma compreensao sobre as possibilidades, limites e
potencialidades das narrativas como integradoras desse tipo de abordagem de ensino de
carater problematizador em disciplinas de cursos de Pedagogia que discutam a Matematica e
seu ensino.

Sobre as estratégias envolvendo as narrativas'’, destacamos a proposta de construgdo
de narrativas autobiograficas pelos estudantes, abordando, sobretudo, memorias e
experiéncias sobre sua formagao escolar e relacdo com a matematica; escritas coletivas de
narrativas sobre vivéncias € compreensdOes sobre a matemadtica; contato e discussoes
com/sobre narrativas de experiéncias de professores que atuam/atuaram em sala de aula, que
falam sobre suas praticas e a de colegas em relacdo as suas experiéncias escolares.

Silva (2013) afirma que a escrita (leitura e discussdo) das memorias dos estudantes
sobre temas especificos da Matematica permite, ao formador, compreender como cada um
reconhece o tema e o discute, com a possibilidade de mobilizar em sala de aula alguns pontos
de vistas advindos desses modos de entender, problematizar, compara-los uns aos outros e,
com isso, introduzir estudos e abordagens de temas para a turma. Além disso, revelam-se
como um suporte para os estudantes exporem suas dificuldades envolvendo os temas, seus
modos de superacdo ou ndo, organizarem suas tomadas de decisdes para sua futura pratica
como professor e também, a partir das discussoes, sanarem dificuldades a partir de discussdes
sobre as experiéncias de colegas ou profissionais.

Acreditamos, também, que o contato com narrativas de profissionais que
atuam/atuaram em sala de aula, seja por meio de videos, textualizagdes ou ainda entrevistas
realizadas pelos proprios estudantes, mostra-se proficuo por ser uma oportunidade de o
formando, futuro professor, deparar-se com situagdes da escola, ver a si mesmo em seu futuro
local de trabalho, enxergar-seno lugar do professor que expde significados para suas

experiéncias, identificando-se ou ndo com ele, ao problematizar-se tais significados com os

"Segundo Silva (2014, p. 03), “no dmbito da formagio de professores que ensinam matemética, tais estratégias
estdo para o ensino e se constituem como percursos intencionalmente organizados de a¢des com vistas a
aprendizagem de nogdes matematicas e da ampliacdo ou reconstru¢do do senso de tomada de decisio em
situacdes de ensino de matematica ou do cotidiano escolar por futuros professores. Por isso, entende-se que a
pratica docente, ao longo de um processo de ensino, envolve a elaboragdo de varias estratégias e suas
articulagdes e até reorientagoes de acordo com as conjunturas do grupo que se ensina.

"2 As estratégias serdo descritas detalhadamente no capitulo 3.
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colegas e o formador. Tal contato permite ao estudante pensar e avaliar as possiveis e distintas
situacdes que envolverdo a sua atuacdo nas salas de aulas e na escola, que ndo sdo estanques
ao processo de ensino e aprendizagem, podendo prever suas futuras tomadas de decisdes
(SILVA, 2013).

Para tanto, de modo geral, a mesma autora afirma que o contato desses estudantes com
narrativas de profissionais em servigo sobre os significados que esses ddo as suas experi€éncias
de formacao, carreira no magistério e ensino de matematica, auxilia a uma mudanga por parte
do futuro professor, da posicao de aluno que esta na universidade, e coloca esse sujeito para
ouvir, conhecer e discutir mais proximamente aspectos da matematica e seu ensino na posi¢ao
de profissional que se tornard quando estiver atuando na escola. Na entrevista com o
professor, o aluno pode se reportar ao lugar de professor e repensar sobre as situagdes
vivenciadas pelos entrevistados, problematizando-as em sala de aula com os colegas e
formador (SILVA, 2013).

Compreende-se que os profissionais que atuam na escola e os formadores de
professores nas universidades vém a colaborar na constitui¢ao do futuro professor. Tal como
afirma Silva (2010, p.17), pretendemos mostrar o uso das narrativas contribuindo para a
formacdo em via dupla, ou seja, “tanto o profissional em servigo contribuindo para a
formacao inicial do professor e a intervencdo do aluno da graduacdo contribuindo para a
sistematizacao de praticas escolares de profissionais da educagdo. Acreditamos na troca de
conhecimentos entre a universidade e escola”.

Na medida em que nos vemos como profissionais também engajados na formagao
matematica dos professores pedagogos, consideramos que pesquisas dessa natureza sejam
fundamentais para a avaliacdo e analise continua do processo formativo desse profissional

pedagogo.
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CAPITULO 3 - UMA HISTORIA E UM CONTEXTO SOBRE A FORMACAO
MATEMATICA INICIAL DE PROFESSORES PEDAGOGOS

Neste capitulo, apresentamos brevemente quatro se¢des que correspondem a um
historico do curso de Pedagogia e a aspectos contextuais do curso envolvido na pesquisa. Na
primeira secdo, remontamos parte do histérico que compde o curso de Pedagogia no Brasil
por meio de marcos que constituiram e constituem esse curso descritos por alguns autores. Na
segunda se¢do, apresentamos a construcdo de um historico do curso de Pedagogia da
Unesp/Rio Claro e apresentagao de sua estrutura atual visto que se trata do contexto em que se
deu esta pesquisa. J4 na terceira se¢do, trazemos uma discussdo sobre a formagao matematica
no interior dos cursos de Pedagogia e, por ultimo, na quarta secao, uma andlise dos programas
da disciplina que trata da Matematica e seu ensino no curso de Pedagogia da Unesp/Rio

Claro.

3.1) Alguns marcos historicos que constituem o Curso de Pedagogia no Brasil

O curso de Pedagogia possui uma trajetéria de mais de sessenta anos, incluindo desde
seu reconhecimento até as reformulagdes, resolucdes, pareceres e discussdes que giram ao
redor de identidades tanto profissional como de formagao. Compreendemos que tal trajetoria
revela um quadro de tragos singulares, que apontam perspectivas de reconhecimento da
posicdo identitaria desse curso durante alguns periodos até chegar a novas questdes mais
atuais, que passamos a discutir nesta se¢ao.

Inicialmente, apresentamos brevemente, com base em Saviani (2012), Silva (2003),
Vicentini e Lugli (2009), alguns dos periodos que sdao destaques historicos na trajetoria desse
curso € que marcaram sua constitui¢do frente a sua atual posi¢cao no ensino ¢ formagao. Ao
final, trazemos algumas ideias e argumentagdes expressas por Gatti (2010) e Libaneo (2001)
quanto ao quadro desse curso frente a esse historico.

Saviani (2012) conta que,antes de ser reconhecida como um curso de nivel superior ao
longo dos anos e da histdria, a pedagogia foi-se fixando ao contexto do que era educagdo,
entendida como o modo de compreender ou de estabelecer o processo educativo € o que nos

descreve esse autor:

[...] a pedagogia desenvolveu-se em intima relagdo com a pratica educativa,
constituindo-se como a teoria ou ciéncia dessa pratica, sendo, em determinados
contextos, identificada com o proprio modo intencional de realizar a educag@o. Ao
longo de varios séculos, a pedagogia construiu uma rica tradigao teérica e cientifica
sobre a pratica educativa que deve continuar a ser desenvolvida, a despeito e até
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mesmo por causa das intimeras negativas de que foi alvo na histéria do pensamento
humano (p.1-2).

Essa ciéncia foi reconhecida como curso de nivel superior em 1939 por meio do
decreto-lei de 1.190. Com esse decreto, a Faculdade Nacional de Filosofia estruturou tal curso
em quatro se¢des": filosofia, ciéncias, letras e pedagogia, acrescentada pela didatica como
uma se¢do especial. Saviani (2012) afirma que as se¢des de Filosofia, Ciéncias e Letras
apresentavam-se em diferentes cursos, enquanto a Pedagogia ¢ a se¢do especial de Didatica
eram constituidas e reunidas apenas em um curso. Assim se deu essencialmente o
reconhecimento da Pedagogia como curso.

Registrado como um curso em nivel superior para a formagdo profissional da
educagdo, o curso de Pedagogia foi definido como bacharelado. Este era dividido em trés
anos, sendo o diploma de licenciado obtido pela realizacdo de um ano do curso de didatica
somado aos trés anos de bacharelado. Esse modelo foi chamado de “3+1”. Segundo Silva
(2003), o curso visava formar licenciados para a atuagdo a docéncia'* no Ensino Secundario,
nas Escolas Normais, nos Institutos de Educagdo e também na formagdo de bacharéis para
atuacdo como Técnicos em Educacdo para operarem em distintos espacos da administracao
educacional.

Porém, existiam impasses em relagdo ao curriculo do curso e o campo profissional.
Segundo Saviani (2012), ndo se sabia bem quais seriam as fun¢des do pedagogo, quanto ao
curriculo que corresponderia ao bacharel, sobre suas habilidades técnicas ou quais matérias o
licenciado poderia ensinar.

Com a aprovagao da primeira Lei de Diretrizes e Bases — LDB em 1961, novas
alteragdes nas estruturas de formacao de professores ocorreram como o estabelecimento de
curriculos minimos, disciplinas pedagogicas, duracdo dos cursos superiores ¢ separacao dos
cursos de bacharelado e licenciatura.

Um ano depois da aprovacdo da LDB, em 1962, com o Parecer 251 do Conselho
Federal de Educagao, as licenciaturas foram regulamentadas. Valnir Chagas, autor do parecer,
segundo Silva (2003), mencionou a fragilidade presente no curso de Pedagogia, assim
tendendo a sua possivel extingdo. Esse parecer tratou especificamente de fixar, para o curso
de Pedagogia, o curriculo minimo e sua duragdo, porém ndo fazia men¢do ao campo

profissional das modalidades.

1 Esse curso seguia 0 modelo padrio, ou padrio federal, de organizagdo difundido pela Universidade do Brasil,
que permaneceu de 1940 a 1968 (SAVIANI, 2012).

'* Segundo Saviani (2012), os licenciandos em pedagogia poderiam lecionar em filosofia, historia e matematica e
nos cursos de nivel médio no Curso Normal.
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Em relacdo a duragdo do curso, segundo Saviani (2012), ele permanecia com quatro
anos: unia-se novamente bacharelado a licenciatura, dessa vez, oferecendo-se a possibilidade
de cursar disciplinas da licenciatura ao mesmo tempo que as do bacharelado. Por tal motivo,
entedia-se deixar de vigorar o modelo “3+1”.

A lei da reforma universitdria 5.540, que entrava em vigor em 1968, trouxe
novamente uma nova regulamentacdo para o curso de Pedagogia, a qual se efetuou por meio
de um novo parecer 252/69, também elaborado por Valnir Chagas. Esse novo parecer da CFE
n. 252 veio ao encontro das expectativas da época de se colocar a educagdao em funcao das
necessidades advindas do campo profissional. Segundo Silva (2003), o mercado de trabalho
do entdo pedagogo necessitava de um professor formado para o Ensino Normal e de
especialistas para orientacdo, administragcdo, supervisdo e inspecao do sistema escolar e das
escolas.

Para isso, o curriculo novamente foi modificado, buscando atender as novas demandas
e, por conta da diversidade de especialidades ofertadas pelo curso de Pedagogia, houve um
aumento expressivo de estudantes. Ficou estabelecida, em relagdo a matriz curricular do curso
por meio da resolugdo n. 2/1969, a estruturagdo em dois eixos de formagdo: a de disciplinas
com base comum e as de habilitagdes especificas. A parte comum referia-se as matérias
basicas a formacdao de qualquer profissional na area e a diversificada as habilitagdes
especificas.

Também ficou fixado que o Unico titulo do pedagogo passava a ser o de “licenciado”
por se compreender que esse profissional ndo precisaria obter uma licenga para atuar no
ensino ja que sua formagao pedagogica ja era constituida no curso de Pedagogia. Também foi
discutida a proposta de que os diplomados em Pedagogia, a principio, deveriam se submeter
primeiramente a profissao de professores do ensino normal (SILVA, 2003).

Em relagdo a duragdo do curso, pelo decreto de lei n.464/69, no mesmo ano, foi
eliminado o entdo regime seriado, introduzindo-se a matricula por disciplina, o regime de
créditos, este implementado na forma de disciplinas semestrais, e a distingdo entre cursos de
curta duracdo e de longa duracao (SAVIANI, 2012).

No ano de 1971, segundo Vicentini e Lugli (2009), por meio da reforma do ensino ",

ao curso de Pedagogia foi conferida a formagdo voltada para o professor de nivel primario.

> Com a Lei de Diretrizes e Bases n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, houve uma reorganizagio das etapas do
ensino do Ensino Primario junto com o 1° ciclo do Ensino Médio. O Ginasial ficou nomeado como Ensino de
Primeiro Grau'”. O chamado Colegial, naquela época, o Ensino Médio no 2° ciclo, foi chamado de Ensino de
Segundo Grau. Ficou estabelecido, também, por meio do Art. 4° dessa lei, que os curriculos do ensino de 1° e 2°
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Assim, aquele que finalizasse o curso de Pedagogia e tivesse realizado a disciplina
Metodologia e Pratica de Ensino da escola de 1° grau poderia lecionar nesse nivel de ensino.

Ao final da década de 1970 e a década de 1980, o curso de Pedagogia foi o foco de
varias discussdes em foruns formados por estudantes, professores e 6rgdos governamentais,
que se voltaram para tematicas como: curriculo, profissionalizagdo e habilitagdes. Segundo
Vicentini e Lugli (2009), esses debates favoreceram a redagdo da nova LDB em 1996,
indicando mudangas para melhoria dos cursos de formagao de professores.

Vicentini e Lugli (2009) contam que, com a publicacdo do Decreto-Lei n. 9.394 em
1996, em relagio a formagio de professores por meio da LDB',ficou estabelecido que,para
atuar como professor no Brasil, seria necessaria a formacao em nivel superior. Quanto ao
professor do Ensino Infantil e dos quatro primeiros anos do Ensino Fundamental, manteve-se
o curso de Pedagogia e criou a existéncia de um substituto da habilitacdo magistério,
transformada em modalidade Normal em nivel médio.

Porém, nos dez anos seguintes a tal decreto, estabeleceu-se um quadro de instabilidade
em que a Pedagogia permanecia. Apds muitos debates, em 15 de maio de 2006, o Conselho
Nacional de Educagdo aprovou a Resolucao n. 1 juntamente com as Diretrizes Curriculares
Nacionais, conferindo o curso de Pedagogia como licenciatura e lhe atribuindo a formacao de
professores voltada a Educacao Infantil, aos anos iniciais do Ensino Fundamental e ao Ensino
M¢édio na modalidade Normal, este onde ainda lhe fosse necessario, na Educacao de Jovens e
Adultos e Formagao de Gestores (GATTI, 2010).

No entanto, em tal resolugdo sdo exigidas atribuigdes que colocam aos cursos de
Pedagogia, em seu curto periodo de graduacdo, amplas exigéncias para formacao do
pedagogo. Junto a tais diretrizes, formadores e formandos enfrentam a tamanha exigéncia dos
curriculos. Gatti (2010) aponta que, embora tenha como eixo a formagao de docentes para os
anos iniciais da escolarizagdo, as exigéncias curriculares para esse curso sao demasiadamente
grandes, pois impdem, entre o curto tempo de duracdo do curso e da carga hordria, uma
variedade disciplinar imensa; além da diversidade de disciplinas, entre elas a Matematica,
também deve possibilitar contribuicdo ao campo da educagdo, promovendo conhecimentos
filosoficos, histéricos, antropoldgicos, ambiental-ecologicos, psicolégicos, linguisticos,

sociologicos, politicos, econdmicos e culturais (GATTI, 2010, p. 1356); além de incluir(art.

graus teriam um nucleo comum, que lhes seria obrigatério em todo o pais, e outra parte diversificada, que
possibilitava atender as necessidades de cada regido e diferencas individuais dos alunos' (SILVA, 2003).

' Segundo Saviani (2009), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional é a maior da educagio no pais,
considerada “carta magna da educacdo”, situa-se abaixo somente da Constituicdo ¢ define e ordena a educagio
brasileira.
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4°, paragrafo inico) a formagao de capacidades como “planejamento, execugdo, coordenagao,
acompanhamento e avaliagdo de tarefas proprias do setor da Educacdo, de projetos e
experiéncias educativas ndo escolares; a produgdo e difusdo do conhecimento cientifico-
tecnologico do campo educacional [...]” (GATTIL, 2010, p. 1358). Também “o licenciado em
Pedagogia devera ainda: estar apto no que ¢ especificado em mais dezesseis incisos do artigo
5°, dessa Resolugdo, e cumprir estdgio curricular em conformidade ao inciso I'V, do artigo 8°”
(GATTIL, 2010, p.1358).

Para Gatti (2010), essas exigéncias fizeram criar tensdes € impasses ho
desenvolvimento do curriculo do curso e reunir todas essas orientagcdes em uma mesma matriz
curricular,especialmente quando esses cursos sdo, em sua maioria, noturnos, ndo ¢ uma tarefa
dificil. Mas, de qualquer maneira, o que pode se verificar ¢ que a formacao do professor da
educagdo basica ¢ realizada em todos os tipos de licenciatura de forma fragmentada entre as
areas disciplinares e os niveis de ensino.

A autora também lembra que os cursos de formagdo de professores sempre foram
diferenciados pela separacdo formativa entre o professor polivalente, que atua no Ensino
Infantil e primeiros anos do Ensino Fundamental, e o professor especialista de disciplina
como aquele que era confinado e dependia dos bacharelados disciplinares. Isto criou um valor
social (maior/menor) para o professor polivalente e ao professor dito “especialista” instaurada
pelas legislagdes do século XXI, e ¢ vista até hoje, nos cursos, na carreira e salarios e,
principalmente, na representagdo da comunidade social, na académica e politica. As
inovacoes das estruturas de instituigdes e cursos de formagao de professores esbarram nessa
representatividade tradicional, que tem dificultado a reestruturacdo e o repensar dessa
formacao em novas bases de modo mais integrado.

Porém, Libaneo (2001) considera que a Pedagogia tem um papel importante na
discussdo sobre os caminhos da educacdo brasileira e que o entendimento do pedagogo como
alguém que ensina algo ¢ um conceito simplista e reducionista. A Pedagogia ocupa, sim, a
formacao escolar de criancas em seus métodos, mas nao se reduz a essa ideia e pode ser
considerada como um campo de saber que se refere a problematica educativa na sua
totalidade e historicidade e, a0 mesmo tempo, uma diretriz orientadora da ac¢do educativa.

Silva (2003) ainda destaca a importancia das conquistas acumuladas pela experiéncia,
da necessidade atual de uma revisao ou um repensar dos fundamentos dos aspectos historicos
e tedricos que possibilitem novos olhares sobre o curso de Pedagogia. Alerta que isso deve ser
feito com cautela para que também ndo seja desvalorizado o que foi sendo construido nesse

tempo.
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Ao pouco que apresentamos dentre a larga escala de histérias que envolvem esse
curso, podemos perceber as varias mudancas reguladoras colocadas frente ao seu
desenvolvimento. O olhar sobre tais mudangas, por sua vez, monta ¢ remonta uma construgao
descontinua e de dificil verificagdo, aponta-nos apropriacdes, faz-nos pensar sobre como essas
varias intervencdes e discussdes acerca desse curso se estabeleceram ¢ se colocam,

atualmente, na intengdo de preparar o professor para as novas demandas.

3.2) O Curso de Pedagogia da Universidade Estadual Paulista/RC: de sua constituicdo a

atualidade

Nesta secdo, pretendemos apresentar parte da trajetoria do curso de Pedagogia situado
no Instituto de Biociéncias da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, no
campus de Rio Claro.

Silva, Ribeiro e Gerardi (2002) descrevem que o primeiro curso de Pedagogia em Rio
Claro teve inicio'” em 1959 na Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Rio Claro'®. Com
a criacao da Universidade Estadual Paulista em 1976, no dia 30 de Janeiro, pela Lei 952, a
FFCL passou a fazer parte da Unesp e, com isso, alguns cursos foram extintos, dentre eles o
curso de Pedagogia.

A Prof. Dra. Maria Cecilia de Oliveira Micotti, em depoimento no livro de Silva,
Ribeiro e Gerardi (2002), descreve o curso de Pedagogia ainda do periodo da FFCL/Rio
Claro. Segundo ela, o curso funcionava em regime seriado, com aulas que estendiam a
semana, juntamente com o sabado, com quatro anos de duragdo. Os professores cuidavam de
estimular a participacdo dos alunos em reflexdes sobre temas e questdes que envolviam a
bibliografia indicada pelo programa. As avaliagdes contavam com exames escritos € orais €, a
cada disciplina, era exigida dos alunos uma monografia.

No curriculo desse curso descrito por Micotti (2002), as disciplinas eram dispostas da
seguinte maneira: no primeiro ano, Complementos de Matematica, Fundamentos Bioldgicos
da Educacdo, Sociologia, Introdu¢cdo a Historia da Filosofia, Psicologia Educacional; no
segundo e terceiros anos, Historia da Educacdo, Filosofia da Educagdo, Psicologia
Educacional, Estatistica, Sociologia da Educagdo, Administracdo Escolar, Educagao

Comparada; no quarto ano, Didatica, Didatica Especial (Pratica de Ensino) e Psicologia da

' Juntamente com outras licenciaturas como Historia Natural, Matematica e Geografia.
' No ano de 1958, ja era iniciada a atuacdo da FFCL no favorecimento de “Cursos Prévios”, ministrados aos
interessados em realizar os exames vestibulares.
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Educagdo. O aluno deveria ainda escolher mais duas disciplinas para cursar que fossem
ministradas pelas cadeiras'® responsaveis pelo curso.

Somente com o decreto 9.449 de 1977, o Instituto de Biociéncias (IB) de Rio Claro foi
criado e, em 1984, nele comegaram os estudos para a criagdo de um Departamento de
Educacdo. Esse departamento ofereceria disciplinas de area pedagdgica a cursos oferecidos
por outros departamentos do Campus de Rio Claro, assim como o ¢ até os dias atuais.

Em 1989, o curso de Pedagogia iniciou as suas atividades, agora sob regéncia do IB,
sendo também o primeiro curso noturno oferecido por esse instituto. Atualmente®, o curso de
Pedagogia da Unesp/RC tem duracdo de quatro anos, ou oito semestres letivos de 3.465 horas,
¢ ministrado no periodo noturno, porém inclui algumas atividades realizadas aos sabados.

Ele tem estrutura curricular composta por disciplinas obrigatorias de formagdo geral,
obrigatorias de formacao profissional, obrigatorias de aprofundamento, optativas, estagios e
atividades académico-cientificas e culturais. As disciplinas que compdem a formagdo geral
sdo: Filosofia da Educacao, Historia da Educagdo, Sociologia Geral e da Educacao, Psicologia
do Desenvolvimento e da Aprendizagem, Pesquisa Educacional e Economia da Educacao;de
formacgdo profissional sao as disciplinas voltadas a Didatica, a Metodologia do Ensino, a
Politica Educacional, a Gestao e Supervisao Escolar, entre outras;de aprofundamento — os
alunos tém liberdade para escolher, a partir de seus interesses, dentro de uma lista pré-
determinada na estrutura do curso;optativas — que oferecem a oportunidade aos alunos de
diversificarem sua formagao em outros cursos.

Segundo o atual projeto politico-pedagogico desse curso (2014), a inclusdo de
disciplinas obrigatorias de aprofundamento permite que os alunos estudem as tematicas de seu
interesse que sdo vinculadas as atividades do pedagogo; o Departamento de Educacdo ¢
também responsavel por garantir o oferecimento dessas disciplinas possibilitando ao aluno
uma escolha. Essas disciplinas obrigatorias de aprofundamento, pré-definidas e constantes da
grade curricular proposta, sdo ofertadas todo semestre a partir do quinto periodo (semestre) do
curso. Os alunos deverdo cursar, obrigatoriamente, um minimo de quatro disciplinas de
aprofundamento, o que corresponde a 16 créditos.

Outra obrigatoriedade ¢ cursar disciplinas optativas, completando o total de 8 créditos.

Essas disciplinas devem ser vinculadas direta ou indiretamente a formagdo do pedagogo, de

" Essas cadeiras referiam-se as disciplinas de Sociologia, Psicologia, Historia e Filosofia da Educagdo,
Estatistica, Administracdo Escolar e Educagdo Comparada, Didatica Geral e Didatica Especial.
20 \ixn 40 ;

Nao tivemos acesso aos dados sobre o curriculo desse curso nos outros anos.
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outros cursos de graduacdo, e que sejam ofertadas no ambito da Unesp ou por uma instituicao
de ensino publica reconhecida pela Unesp.

Ha também a obrigatoriedade de realizacdo de estagios curriculares, que podem ser
realizados na escola ou instituigdes que desenvolvam projetos educacionais, atividades
académicas como participagdo em congressos, simpdsios. Também, até o final do curso, é
exigido um Trabalho de Conclusdo do Curso (TCC).

Ao longo do curso, sdo distribuidas 405 horas aos Projetos Integradores (PI), estes
coordenados pelo conjunto das disciplinas. Eles sdao formados por atividades obrigatorias a
serem construidas pelos alunos do curso de Pedagogia, com dura¢do minima de um semestre
letivo, sendo ligadas a disciplinas pré-definidas a partir do primeiro semestre do curso.
Segundo o PPP do curso, os Pls tém o objetivo de beneficiar a relagdo gradativa do aluno em
tematicas especificas do campo educacional, vislumbrando a colaborar com a articulacio de
distintos campos teoricos. Sao versados pelas Pls temas que sdo tratados nas disciplinas ou
pelo conjunto de disciplinas no semestre, concorrendo para esse fim a escolha de uma
disciplina articuladora para cada semestre, que lhe incumbird a integracdo das demais
disciplinas no semestre.

Quanto ao perfil profissional, o Curso de Pedagogia da UNESP/Rio Claro, segundo
seu Plano Politico Pedagogico - PPP (2014), destina-se a formacao de licenciados em
Pedagogia, que tem como alicerce obrigatorio a sua formacdo e identidade profissional. E
voltado a formacao de profissionais que atuem no ensino da Educagao Infantil e séries iniciais
do Ensino Fundamental, na producao e propagacdo dos conhecimentos no campo da
Educagao, também na organizacao e gestao de sistemas, unidades e projetos educacionais.
Esses profissionais, conforme o Art. 4° da Resolucdo CNE n°l de 15/05/2006, estao
habilitados a atuar como: docentes na Educacdo Infantil ¢ nos anos iniciais do Ensino
Fundamental; docentes nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, na Educacao
Profissional em drea de servicos e também apoio escolar e em outras areas que sejam
previstos conhecimentos pedagogicos; como diretores de unidades escolares de educacao
basica, coordenadores pedagogicos, orientadores educacionais e supervisores escolares, ou
seja, nas areas de suporte pedagogico e educacional.

Esse estudo permite-nos perceber como as mudangas histéricas, por meio das
legislagdes e discussdes sobre o curso desde seu reconhecimento, foram significativas para o
aprimoramento, de maneira geral, do entendimento de formacao e de como esse curso tem se
dedicado a possibilitar ao formando a estrutura de formacgdo inteirada as questdes

profissionais e de ensino.
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Na proxima secdo, apresentamos discussdes acerca dos aspectos relacionados a
formagdo matematica em cursos de Pedagogia. Compreendemos que tais aspectos sdo
necessarios para o entendimento das estruturas alocadas no interior desse curso que forma
professores que ensinardo matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Na tltima
secdo, apresentaremos aspectos da formacdo matematica oferecida pelo curso de Pedagogia

da Unesp, Campus de Rio Claro.

3.3) Sobre a Formac¢io Matematica nos Cursos de Pedagogia

O ensino da matematica nos cursos de licenciatura tornou-se um tema nado raro de ser
encontrado nos ultimos anos em discussdes em congressos € pesquisas, porém ainda existe
um vasto campo a ser explorado. Sobre essa tematica, Gualberto e Almeida (2009) afirmam
que o ensino da matemdtica vem passando por varias mudangas, entre elas estd o
reconhecimento da matematica influenciada pela diversidade cultural.

Baseado em Miguel (2005), Gualberto e Almeida (2009, p.289) compreendem que:

[...] a educacido matematica escolar procura entender as praticas educativas
escolares em matematica como processos dindmicos, criativos, produtivos, originais,
condicionados a conjuntos de normas (nem sempre identificaveis) provindas de
diferentes institui¢des sociais além da escola. A cultura matematica passa a ser vista,
entdo, como um sistema normativo e publico de signos produzidos através da

atividade matematica realizada por diferentes comunidades de praticas além daquela
dos matematicos profissionais.

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCN para a area da Matematica no Ensino
Fundamental (1997), entre suas consideragdes, ja confirmava a inser¢do de tal tendéncia junto
aos seus componentes, (res)significando uma matematica voltada para as estruturas da
realidade e diversidades do dia a dia dos alunos.

Porém, mesmo diante de estudos sobre mudangas no ensino da Matematica a favorecer
a aprendizagem dos conteudos que envolvem essa disciplina, ainda nos deparamos com
discursos de insatisfagdo por parte dos que a envolvem, alunos e professores, os quais
apontam dificuldades, insegurancas e incompreensdes sobre a Matematica, principalmente
nos anos iniciais. Tais apontamentos também podem ser vistos em resultados de desempenho
em avaliagdes que revelam um rendimento insatisfatorio.

Alguns dos problemas que podem ser destacados, segundo o PCN (1997), estdo no ndo

cumprimento das exigéncias legais quanto a necessaria formacdo inicial para atuagdo no

Ensino Fundamental, que, muitas vezes, ndo ¢ cumprida pelas deficiéncias ainda encontradas
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no sistema educacional. Porém, ndo somente essa ¢ a razdo para o déficit, mas também a da
formagdo inadequada que se tem sido ministrada e que revela a urgente necessidade de
atualizagdo dos curriculos e programas voltados a formacao inicial do professor. Para nos, a
formagdo matematica nos cursos de licenciatura torna-se uma possibilidade para a agdo de

instrumentos na desmistificacdo de tais aspectos.

Além de uma formagdo inicial consistente, é preciso considerar um investimento
educativo continuo e sistematico para que o professor se desenvolva como
profissional de educagdo. O contetido e a metodologia para essa formacao precisam
ser revistos para que haja possibilidade de melhoria do ensino. A formagdo ndo pode
ser tratada como um acimulo de cursos e técnicas, mas sim cOmo um processo
reflexivo e critico sobre a pratica educativa. Investir no desenvolvimento
profissional dos professores ¢ também intervir em suas reais condi¢des de trabalho
(PCN, 1997).

Nosso interesse, nesta se¢do, estd voltado especificamente para a discussao sobre a
formacao matematica no curso de Pedagogia. Sobre essa discussao, Santos (2013) afirma que
dentro da programacao e estrutura do curso de Pedagogia, composta em sua maioria por 3200
horas, sdao destinadas cerca de 120 horas ao estudo da Matematica. Curi (2004) também
afirma que ja houve época em que nem havia uma disciplina de Matematica nos cursos de
formacao (Pedagogia) e que ¢ possivel dizer que esses futuros professores, em alguns casos,
chegam a finalizar os cursos sem terem conhecimentos necessarios referentes aos conteudos
matematicos que trabalharao.

Curi (2004), em seu estudo sobre a formacao de professores polivalentes, apresentou
algumas consideragdes em relagdo ao quadro atual dessa formagdo frente a formacgao
matematica. Segundo a autora, o conhecimento “de e sobre” Matemdtica no curso de
Pedagogia possui pouco destaque, mesmo ao que concerne a conteudos previstos a serem
lecionados aos alunos dos primeiros anos do Ensino Fundamental, sobretudo as tematicas
relacionadas a Grandezas e Medidas, Espago e Forma e Tratamento da Informacao.

Ainda argumenta que os licenciandos finalizam os cursos de formacdo sem terem os
conhecimentos matematicos ao que se refere aos conceitos em relagao aos procedimentos e a

propria linguagem matematica que utilizardo em sua docéncia.

“A partir de nossa analise, também podemos conjecturar que as reflexdes sobre o
desenho, o desenvolvimento e a avaliagdo das organizagdes curriculares também sdo
pouco valorizadas ao longo da histdria, contribuindo para deixar o professor
polivalente a margem dessas discussoes. Assim, as tarefas de proposi¢do e de
gerenciamento do curriculo de Matematica, na educacdo infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental, em termos de defini¢do de objetivos, de sele¢do e organizagio
de conteudos adequados a consecugdo dos objetivos, de formulagdo de situacdes de
aprendizagem que considerem as especificidades dos e da realidade em que se
inserem, acabam sendo ‘decididos’ por coordenadores, assessores €, na maior parte
das vezes, pelo livro didatico adotado” (p.77).



40

Mediante tais argumentacdes, somos incitados a pensar sobre o modo como os
conteudos matematicos e o proprio ensino a docéncia estdo sendo aplicados nos cursos de
formagdo, especificamente no curso em que essa pesquisa estd alocada. Por isso,
apresentaremos e discutiremos um historico dos programas de ensino que envolvem a

formagao matematica em uma disciplina do curso de Pedagogia da Unesp/Rio Claro.

3.4) Conteudo, Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica: apresentacio e

discussio dos programas de ensino da disciplina do curso da Unesp/RC

A disciplina envolvendo matematica e seu ensino no curso de Pedagogia da Unesp de
Rio Claro, atualmente, chamada de Conteudo, Metodologia e Pratica de Ensino de
Matematica ¢ o foco desta secdo. Nossa intengdo ¢ apresentar e discutir as mudangas
ocorridas em seus Programas de Ensino®' dos anos de 1999 a 2014%.

Um olhar geral para os programas da disciplina que aqui analisamos vem confirmar o
que disse Curi (2005) em sua andlise das grades curriculares dos cursos de Pedagogia.
Segundo essa autora, apesar de nos ultimos anos (anteriormente a 2005) existirem discussoes
sobre os cursos de Pedagogia, sdo poucas as mudancas introduzidas nas grades curriculares e
as tematicas desenvolvidas nas disciplinas matematicas que compdem o curso. A analise,
realizada por essa autora, de programas de ensino de disciplinas matematicas de alguns cursos
de Pedagogia nos ajudou a direcionar a analise que aqui faremos dos programas do curso de
Pedagogia da Unesp/ Rio Claro.

Inicialmente, ao verificarmos os Programas da disciplina, cuja responsabilidade cabe ao
departamento de Educacdo Matematica do Campus, percebemos a similaridade aqueles que
compreendem o periodo de 1999 a 2005. O programa referente a 2006 apresenta uma

mudanca consideravel®

comparado aos do periodo anterior — ela se da em quase todos os
pontos que compdem o programa. Por tal motivo, faremos o comparativo dos dois periodos,

ou seja, o referente até o ano de 2005 e aquele dado a partir de 2006.

21 No Anexo (10.1) estio localizados os dois programas de ensino da disciplina matemética referente aos anos de
1999 e 2007.

> Analisaremos os programas desses anos por ter sido estes que conseguimos acesso (ndo tivemos acesso aos
dos anos de 1989 a 1998). A solicitacdo destes programas foi feito pela professora Heloisa (Apéndice 9.1).

» Percebemos que os distanciamentos apresentados desses programas fazem parte exatamente do ano de
estabelecimento da Resolugdo CNE/CP N° 1, de 15 de Maio de 2006, que segundo Gatti (2010) quanto a
liberagdo formal do pedagogo na atuacdao no Ensino Infantil, aos primeiros anos do Ensino Fundamental e ao
Ensino Médio Modalidade Normal, e onde fosse necessario, também na atuagdo na Educacdo de Jovens e
Adultos e Formacdo de Gestores. Com essa resolucdo, varias foram as necessidades de reformulacdo para a
adequagdo das novas exigéncias legais para o curso de Pedagogia, tanto no campo profissional quanto na
formagdo desses profissionais.
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Até o ano de 2005, a disciplina era identificada como [Introducdo ao Estudo da
Matematica, composta por 4 créditos, obrigatoria e semestral, realizada no primeiro semestre
do curso e possuia uma carga horaria total de 60 h.

A partir de 2006, passou a ser identificada como Contetido, Metodologia e Pratica do
Ensino de Matemdtica, composta agora por 5 créditos, realizada no terceiro semestre do
curso, com carga horaria que passou a ser de 75h, sendo 60h destinadas a discussdes tedricas
e 15h para a pratica.

Apresentaremos esse comparativo por meio dos pontos descritos e presentes nos
Programas de Ensino de ambos os periodos, que sdo: Objetivos, Conteudo Programatico,
Metodologia de Ensino, Critérios de Avaliagdo da Aprendizagem, Ementa e Bibliografias.

O item referente aos objetivos do programa da disciplina oferecida até 2005 indica que
“ao final do curso, os estudantes devam ser capazes de refletir sobre as dificuldades
enfrentadas pelos alunos da educagdo infantil e primeiro ciclo do ensino fundamental em
questdes que envolvam matematica; /.../de entender as suas proprias dificuldades matematicas
e formas de supera-las e como elas estdo relacionadas com as dificuldades enfrentadas pelos
alunos da educacao infantil do ensino fundamental”.

O Conteudo Programatico que compods esses Programas até 2005 dividiu-se em trés
pontos: 1. Sistema de Numeragdo. Campos Numéricos: N, Z, Q e R. 2. Equagdes e
Inequagdes do 1° e 2° Graus. A Ideia de Funcao. O Estudo de Fungdes Particulares: Linear,
Quadratica, Exponencial, Logaritmica e Trigonométrica. A Ideia de Deducao. Exemplos:
Geometria Intuitiva Espacial e Plana. 3. Problemas em Educacdo Matematica relacionados a
Educacao Infantil ¢ Ensino Fundamental.

Ja nos primeiros pontos apresentados, objetivos e contetidos da disciplina, percebemos
uma proposta de ensino essencialmente composta por conteudos matematicos € um uso
pormenorizado de estudos que envolvem o ensino da Matematica. Em correspondéncia, a
Metodologia de Ensino desse periodo volta-se para aulas expositivas, estudos em grupo e
semindrios. Os critérios para a avaliagdo sdo através de provas, trabalhos em grupo e
participacao desse aluno nas aulas.

O mesmo entendimento acompanha a Ementa do Programa, a qual era caracterizada
por dois pontos principais: 1) Ampliacdo dos campos numéricos. A ideia de fun¢do. Equacdes
associadas a fungdes particulares. A ideia de dedugdo. Geometria Intuitiva. 2) Relagcdo dos

topicos acima com o ensino elementar e as dificuldades 14 encontradas.



42

A Bibliografia proposta até 2005 ¢ dividida em bésica e complementar™. Nos
programas dos anos que vao até esse periodo, percebemos pequenas mudangas, porém com
prevaléncia de livros didaticos e paradidaticos dos Ensinos Fundamental ¢ Médio. Mas, em
2004 e 2005, no lugar desses sdao colocados os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental e livros voltados a educagio (matematica)®.

Mesmo com essa mudanga em 2004 e 2005 na bibliografia basica, constatamos serem
poucas as indicagdes de livros ou leituras complementares com mais indica¢des de livros ou
pesquisas da area de Educacdo Matematica voltados a formac¢do matematica dos futuros
professores.

Segundo Silva (2014)*®, que ministrou essa disciplina em 2005, quando a disciplina
ainda recebia o nome de Introdu¢do ao Estudo da Matematica e, depois, 2007, 2010 e 2013,
quando o programa foi refeito e recebeu o nome de Conteudo, Metodologia e Pratica de
Ensino da Matematica,o programa de 2005, em que o contetido envolvia equagdes, fungdes,
nao propunha explicitamente a discussao de aspectos relacionados a educagdo matematica.
Afirma que tal programa era muito fechado, pautado no ensino de técnicas e calculos da
matematica dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio e que pouco ou nada
se sugeria sobre métodos de ensino. J4 o atual programa, em andamento partir de 2006, trouxe
a abordagem do contetido, do método e da pratica®’.

O programa da disciplina proposto a partir de 2006 ¢ apresentado de forma mais
abrangente, os objetivos da disciplina exploram condi¢des de formagdo do futuro professor
que abrangem o tripé conteudo, metodologia e pratica, citado pela professora Heloisa, e que
aparece explicitamente no titulo da disciplina.

Nesses programas, os objetivos sdo assim elencados: “relacionar os processos de
ensino e aprendizagem em seus diferentes aspectos (por exemplo, desenvolvimento cognitivo,

obstaculos de diversas naturezas e as demandas do sistema escolar) com os conteudos de

2 A Basica: 1) SMSG — Curso Colegial. Edart.; 2) Dante/Giovanni — Matematica: Teoria, Exercicios e
Aplicacdes. Editora FTD; 3) Lins, Romulo Campos e Gimenz, Joaquim — Perspectivas em Aritmética e
Algebra para o Século XXI, Papirus, 1997; 4) Colegio de Livros Paradidaticos, Editora Scipione.; 5)
Atividades Matematicas, 2° Grau, CENP, SP.

% Basica compreende os 1) Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental; 2) Educagio
Matematica. Critica.OleSkovsmose. Papirus Editora; 3) Campos, R.L. e Gimenes, J. - Perspectivas em
Artimética e Algebra para o Século XXI. Papirus Editora.; 4) Fiorentini, D. e Miorim, M. A. (org.) — Por tras
da porta, que matematica acontece?Educamp; E a Complementar um livro Chevallard, Ives, BOSCH,
Marianna e GASCON, Josep - Estudar Matematicas — Artmed Editora, 2001.

% As citagdes de Silva (2014) nesta segdo foram retiradas de uma entrevista que com ela realizamos para esta
pesquisa. Na ocasido da qualificagdo desta pesquisa, a banca sugeriu que trechos da entrevista fossem inseridos
no corpo dessa nossa discussdo e ndo a textualizagdo da entrevista inteira, como apresentamos no relatério da
qualificagdo.

" Apresentamos a textualizagdo dessa entrevista no Apéndice 9.2 desta pesquisa.
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educagdo matematica do curriculo da educacdo infantil ¢ do ensino fundamental de 1* a 4%
séries, com relacdo aos processos de seu ensino e aprendizagem. Incluem-se aqui a Educacao
Especial e o Conhecimento de educagdo indigena; escolher e elaborar abordagens para o
trabalho em sala de aula, levando-se em conta condicionantes diversos, tais como nivel de
desenvolvimento e escolaridade dos alunos, pré-requisitos e seriacao”.

Segundo Silva (2014), como apresentado no nome da disciplina, ¢ muito importante que
a disciplina se desenvolva pelos trés aspectos do ensino da Matematica. Apesar de ser
realizada em um Unico semestre, a professora afirma que ela e outros professores que ja
ministraram essa disciplina consideram um periodo muito curto para o cumprimento dos
objetivos envolvendo tais aspectos. Porém, acredita que a formacdo ndo para ai e que os
estudantes terdo outros momentos para discutir as questoes levantadas na disciplina e analisa
que esses outros momentos se dardo, sobretudo, no decorrer de suas carreiras.

O Contetido Programatico do programa a partir de 2006 sugere: as quatro grandes
areas propostas nos Pardmetros Curriculares Nacionais (grandezas e medida; nimeros e
operagoes; espaco e forma; tratamento da informagdo); tendéncias e abordagens da Educagao
Matematica (por exemplo: modelagem, resolucdo de problemas, investigacdes,
etnomatematica, computadores e calculadoras, educagdo matematica critica e diversidade
cultural); jogos e materiais didaticos manipulativos; andlise e uso de livros didaticos e
paradidaticos; processos de interacao e comunicacao online (onde possivel e adequado).

A Metodologia de Ensino sugere o tratamento de conteudos matematicos de forma
relacionada com as tendéncias e abordagens utilizadas, favorecendo a formag¢dao matematica
voltada a pratica profissional do formando. O Critério de Avaliacao da Aprendizagem sugere
uma avaliagdo dada individualmente por meio da frequéncia, participagdo e trabalho
desenvolvido em sala de aula e semindriose também em grupo por meio de um trabalho
semestral.

A ementa do Programa da Disciplina, a partir de 2006, foi dividida em seis pontos: o
conhecimento matematico, a educagdo matematica, materiais didaticos para o ensino da
matemadtica, tendéncias no ensino da matemdtica, o trabalho escolar e abordagem de
conteudos matematicos.

Nos pontos descritos acima, referentes ao programa de ensino da disciplina a partir de
2006, percebemos qudo grandes sdo as mudangas entre os programas estudados, considerando
os dois periodos destacados. Percebem-se concepcdes distintas de formagdo, que revelam
interesses de capacita¢do do formando com relacdo aos contetidos matematicos, pautados nas

tendéncias possiveis de ensino da matematica de cada periodo. Porém, embora o atual
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programa contemple melhor os atuais anseios com relagdo a formagao do futuro professor das
séries iniciais, ele revela-se extenso para o periodo de execu¢do e pouco direcionado ao
conhecimento matematico, deixando a cargo do professor formador o enfoque da discussao
dos conteudos e os modos de ensind-lo pelo futuro professor.

A Bibliografia proposta a partir de 2006 ¢ dividida entre Bésica, Complementar e
Outra Recomendada®®. A Bibliografia Basica, além de abarcar algumas indicacdes de livros
propostos no programa anterior, acrescenta livros de Educacdo Matematica que falam sobre
didatica, metodologia, tematicas transversais e atividades matematicas. A Bibliografia
Complementar ¢ Recomendada perpassam pela Educacdo Matematica em todas suas
indicagdes, porém sdo livros com temas diversos, os quais possibilitam ao formando conhecer
e buscar leituras que venham a favorecer a formagdo para além dos conteudos propostos na
disciplina.

Sobre os programas, Silva (2014) afirma que devem oferecer um indicativo do que
trabalhar na disciplina e, por isso, os programas dos dois periodos que destacamos indicam
um trabalho muito diferente um do outro. Segundo Silva (2014), essa disciplina revela-se
importante porque ¢ um momento do curso de formagdo desses alunos, que oferece a

oportunidade de discutir Matematica, considerando que serdo professores dos anos iniciais,

* Na Bibliografia Basica, permanecem os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental;
Fiorentini, D. e Miorim, M. A. (org.) — Por tras da porta, que matematica acontece? Campinas, SP: Editora Graf.
FE/Unicamp — Cempem, 2001; e da Complementar permanece o livro de CHAVELLARD, BOSCH e GASCON
— Estudar Matematicas de 2001.

Acrescentados na Bibliografia Basica foram: CARRAHER, T. N., & CARRAHER, D. W. & SCHLIEMANN,
A., Na Vida Dez, Na Escola Zero, Sio Paulo: Cortez Editora, 1988; CARVALHO, D. L. de, Metodologia do
Ensino da Matematica Sao Paulo, SP: Cortez, 1996; FIORENTINI D., MIORIM, A. M. (organizadores), Por
tras da porta, que matematica acontece? Campinas, SP: Editora Graf. FE/Unicamp — Cempem, 2001; MEC-
BRASIL, Cadernos de Educagao Matematica e Ambiental (1* a 4° séries do ensino fundamental) Rio Claro,
SP: CECEMCA-MEC, 2006 [disponiveis no CECEMCA-Rio Claro, CEAPLA/Depto. de Matematica];
MONTEIRO, A., POMPEU JR., G., A matematica e os temas transversais, Sio Paulo, SP: Moderna, 2001;
PANIZZA, M., Ensinar matematica na educacfo infantil, Porto Alegre, RS: ArtMed, 2006; SAIZ, L.,
PARRA, C., Didatica da Matematica Porto Alegre, RS: ArtMed; SECRETARIA DE EDUCACAO DO
ESTADO DE SAO PAULO, Atividades Matematicas 1, 2, 3 e 4, Sdo Paulo: CENP, 1987.

Na Bibliografia Complementar: BARALDI, 1. M., Matematica na escola: que ciéncia é esta? Bauru, SP:
EDUSC; CARACA, B. J., Conceitos Fundamentais da Matematica, Lisboa: Livraria Sa da Costa Editora,
1981; CARRAHER, T. N., Aprender Pensando, Petropolis: Editora Vozes, 1988.COLL, C., MARTIN E.,
MAURI T., MIRAS; D'AMBROSIO, U., Etnomatematica, Sio Paulo: Editora Atica, 1990; DANYLUK, O.S.,
Alfabetizacio Matematica, Porto Alegre, RS: Sulina, 1998; DAVIS, P. J.,& HERSH, R., A Experiéncia
Matematica, Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves Editora S. A., 1985; GERALDI, G.M.C., FIORENTINI,
D., PEREIRA, A. M. E. (Organizadores). Cartografia do Trabalho Docente, Campinas, SP: Mercado das
Letras, 1998; KNIINIK, G., Exclusio e resisténcia: educacio matematica e legitimidade cultural, Porto
Alegre: Artes Médicas, 1996; LINS, R. (editor da série) Perspectivas em Educacdo Matematica, Campinas,
SP: Papirus [4 titulos]; SMOLE, K.C.S., A matematica na educacio infantil Porto Alegre, RS: ArtMed, 1996.
E outra Bibliografia Recomendada: BICUDO V. A. M., (organizadora). Pesquisa em Educacio Matematica:
Concepcoes e Perspectivas, Sdo Paulo: Editora UNESP, 1999; BICUDO V. A. M., BORBA C. M.
(organizadores). Educacio Matematica: Pesquisa em Movimento, Sao Paulo: Cortez, 2004; BORBA C. M.
(editor da cole¢@o). Colecdo Tendéncias em Educacio Matematica, Belo Horizonte: Auténtica, 2002. [12
titulos]



45

que vao ensinar matematica para esse nivel de ensino. Entdo, nessa disciplina poderdo discutir
a questdo do proprio contetido, como trabalhar esse contetido, como eles o enxergam, o estudo
dele e também como ensina-lo e possibilidades de ensino.

Porém, Curi (2005) vem nos alertar da necessidade de se repensar os cursos de
magistério para os professores polivalentes que ensinardo Matematica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, pois esses anos possuem particularidades para o ensino e aprendizagem
desse conteudo. Tais particularidades devem ser atendidas por meio de uma organizagdo dos
cursos que indicam necessidade de mudangas.

Entender a importancia do curso e o tratamento das questdes que tangem seus
programas ¢ necessario para se estabelecer coeréncias entre a formacdo e a pratica
profissional, para o tempo que contemple conhecimentos matematicos voltados a futuras
praticas. Por isso, a necessidade de se pensar esses programas a cada periodo. Desde 2007 até
2014, mudancgas ocorreram na demanda e quadro educacional e esses programas ndo podem
ficar estagnados.

Ao encontro desse entendimento, recentemente foi realizada uma reformulagdo, no final
de 2014, no programa dessa disciplina, que apresentaremos brevemente. A comecar pelos
objetivos da disciplina que agora se voltam essencialmente as questdes da Educagao Infantil e
do Ensino Fundamental do 1° ao 5° anos, em que todos os pontos sdo relacionados, foram
inseridos: a andlise dos conteudos matematicos presentes no curriculo dessa seriacao; analise
das concepgdes de matematica e educagdo matemdtica; a discussdo das tendéncias
pedagogicas atuais da Educacdo Matematica; pesquisa e analise de propostas de materiais
didaticos voltados para o ensino da Matematica; pesquisa e¢ analise da pratica pedagdgica do
curriculo escolar relativa & Educacao Matematica;elaboracao de subsidios pedagdgicos para a
Educacao Matematica.

No Contetido Programatico, insere-se a func¢do sdcio-politica da Educacdo Matematica;
modifica-se o topico “Jogos e materiais didaticos manipulados” para “Andlise e producdo de
material didatico-pedagdgico para subsidiar propostas de ensino de Matematica”, colocando-o
em um aspecto mais abrangente de possibilidades e retira-se o topico sobre os processos de
interagdo e comunicacao online.

A Metodologia de Ensino foi dividida em trés partes e horas correspondentes:
Fundamentacdo Teodrico-Metodologica. (30 h/a); Grupos Tematicos (30h/a); Pratica como
Componente Curricular (15 h/a), completando a carga total de 75 horas.

Na primeira parte, Fundamentagdo Tedrico-Metodologica, permanecem os estudos dos

contetdos matematicos, porém com mais detalhes de como realizar, inserindo para isso a
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andlise de textos, debates, resolugdo de problemas, elaboracdo de textos como resenhas,
comentarios criticos e registros escritos. Na segunda parte, Grupos Tematicos, a pesquisa e
elabora¢do de propostas metodologicas referentes a topicos curriculares de Matematica
voltados para seriagdo da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental de 1° ao 5° anos, sendo que
cada grupo deve entregar ao final da disciplina um trabalho escrito e realizar um semindrio
sobre a tematica de pesquisa. Na terceira parte, Pratica como Componente Curricular,
sugerem-se debates com diferentes profissionais convidados que trabalham nas escolas
(professores, coordenadores, diretores e outros)e também pesquisadores na area de Educagao
Matematica e representantes, se necessario, de diferentes setores da sociedade, tendo como
énfase o tratamento dado a Educacao Matematica referente a sua atua¢ao na Educagao Infantil
e Fundamental de 1° a 5° anos.

A Ementa também foi modificada, inserindo analise de documentos, como: Diretrizes
Curriculares Municipais, Estaduais e Nacionais para a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental, e também a andlise da producao de materiais didatico-pedagogicos para o
ensino da Matematica.

Na Bibliografia sdo inseridas sugestoes de mais livros e artigos que envolvem
tendéncias na Educagdo Matematica, diretrizes e parametros curriculares sobre a matematica,
sobre pesquisa em Educagao Matemadtica, relagdo matematica no Ensino Fundamental.

Por meio desse breve estudo, percebemos que a insercao desses topicos vem organizar,
solidificar, abranger e atualizar aspectos necessarios a disciplina, com uso de pesquisas,
analises, elaboragodes, discussdes que se voltam essencialmente ao conteudo matematico
através de suas atuais tendéncias na Educacdo Matematica. Poucas coisas se alteraram
essencialmente, mas que representam profundos tragos de uma composi¢do para atualizagao
da disciplina, em que os interesses estdo voltados para questdes mais atuais da Educacao

Matematica.
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CAPITULO 4 - SOBRE O CONTEXTO E O METODO DESTA PESQUISA

4.1) Conteado, Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica: a disciplina e as

estratégias com as narrativas nela aplicadas.

A disciplina Conteudo, Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica foi escolhida
como um dos campos de atuacdo do Projeto “A Historia Oral como Recurso no
Desenvolvimento da Formacgao Inicial e Continuada de Professores de Matematica”. Essa
escolha se deu pela oportunidade da orientadora desta pesquisa atuar como docente da
disciplina, inclusive no ano de 2013%.

Como dissemos inicialmente, esta pesquisa tem a intencao de, por meio dos objetivos
do projeto em que estamos inseridos, tecer uma compreensdo sobre como a abordagem
narrativa pode contribuir em disciplinas envolvendo matematica e seu ensino em cursos de
Pedagogia, no trabalho de possibilitar os futuros professores em situacdes que os coloquem
em contato com e discutam sobre o cotidiano das escolas e praticas de ensino de matematica.
De outro modo e considerando as preocupagdes do projeto em que esta pesquisa se
insere,verificar como as narrativas, integradas a uma abordagem de ensino de carater
problematizador, contribuem em uma disciplina envolvendo matematica € seu ensino em um
curso de Pedagogia. Nessa tessitura, buscaremos destacar as possibilidades, limites e
potencialidades das narrativas em tal contexto de formacao.

Com essa abordagem e considerando a proposta da disciplina em questao, a professora
elaborou estratégias pedagogicas visando favorecer a problematizacdo e discussao dos
sentidos para si, por parte dos estudantes, como futuros profissionais, € a mobiliza¢ao de suas
nogdes, das nogdes dos colegas, de profissionais do ensino, de pesquisadores da area da
educacdo matemadtica, de instituicdes governamentais e daquelas apresentadas pela professora
sobre a Matematica e seu ensino.

As estratégias que envolveram essa proposta para a disciplina foram elaboradas em
sua maioria com base no estudo sobre as narrativas no interior do GHOEM e também a partir
de referéncias voltadas a formacdo de professores que ensinam matematica. Nessa disciplina,
a integracdo das narrativas a sua abordagem de ensino se deu com vistas a pratica profissional

de futuros professores pedagogos, que ensinardo matematica nas séries iniciais do Ensino

* Além de ter ministrado essa disciplina em 2013, a professora também a ministrou nos anos de 2005, 2007 e
2010.
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Fundamental. A elaboracdo e aplicacdo das estratégias para tratar a matematica € seu ensino
em sala de aula foram feitas pela professora da disciplina.

Pretendemos com este capitulo descrever o modo como ocorreu a disciplina Contetdo,
Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica e apresentar tais estratégias. Ressaltamos que
as atividades propostas durante a disciplina ndo envolveram somente estratégias de ensino
com as narrativas. Também foram realizadas aulas expositivas sobre contetidos matematicos
do Ensino Fundamental, aplicacdo de sequéncia de atividades matematicas, estudos e analises
de materiais didaticos, dentre outros. Porém, considerando os nossos objetivos, daremos
destaque para as atividades que envolveram diretamente estratégias com o uso das narrativas.

Inicialmente, movida pela necessidade de busca de informagdes sobre a disciplina, o
primeiro contato com as ideias inerentes a ela se deu por meio da leitura do seu Programa de
Ensino (ANEXO 10.1). Tal Programa disserta sobre os objetivos, contetido programatico,
metodologia de ensino, critério de avaliagdo, ementa e bibliografias bésicas.

A partir da leitura desse material, do dialogo com a professora/orientadora em meio a
elaboragdo das estratégias e na disciplina, pude compreender como minha participagdo estava
se dando. Esta, efetivamente, consolidou-se posteriormente no acompanhamento semanal da
disciplina, em que foram realizados observagdes e registros em diarios de campo, na descrigao
de cada aula e sobre minhas impressdes desse acompanhamento. Mas, em alguns momentos,
também auxiliei a professora na elaboragdo do material para atividades e os alunos, em leitura
e sugestdoes do material de atividades entregue por eles, € em sanar possiveis duvidas que
tivessem no decorrer da disciplina.

A disciplina foi ministrada durante a primeira parte do primeiro semestre, sendo
interrompida pela greve dos discentes™, e finalizando no segundo semestre’ no ano letivo de
2013. Sua realizacao deu-se no periodo noturno, as sextas-feiras. Nela estavam matriculados

45 alunos. Dentre estes, 43 participaram da disciplina, sendo 41 mulheres e 2 homens.

% Algumas das reivindicagdes estudantis pedidas foram pela deliberagio de mais bolsas para os alunos
socioeconomicamente carentes, contratacdes de mais professores, autorizagdo para o funcionamento do
restaurante universitario em periodo noturno.

! Os alunos do curso de Pedagogia entraram em um periodo de greve no final do primeiro semestre, nio
completando as horas e atividades necessarias para o encerramento da disciplina, por isso esta foi estendida e se
encerrou na primeira parte do segundo semestre. No primeiro semestre, a professora Heloisa da Silva ministrou a
disciplina, e no segundo semestre o professor Roger Miarka (Docente da Unesp/Rio Claro lotado do
Departamento de Matematica) foi responsavel por encerra-la, ja que a professora esteve em licenga maternidade
nesse periodo. No segundo semestre, foram realizadas apresentacdes de Seminarios de trabalhos finais por
grupos de alunos, cuja descrigdo faremos mais adiante, e aulas expositivas sobre temas matematicos especificos.
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A apresentagdo desta pesquisa e a minha apresentacdo como pesquisadora que estaria
presente em todas as aulas do semestre a turma, deram-se no primeiro dia de aula pela
professora e por mim.

Também nesse primeiro dia de aula, a professora apresentou e explorou o Programa da
Disciplina em formato de Folha Informativa (ANEXO 10.2). A folha que, além de dispor os
objetivos, conteido programatico, metodologia de ensino, critério de avaliacdo, ementa e
bibliografias, reelaborados pela professora®, incluia também dados especificos no cabecalho
como uma mapa da sala da professora no Departamento de Matematica, aonde os alunos
poderiam ir, caso precisassem, até a professora em outros horarios do dia.Outras informagdes
sobre a propria professora também estavam contidas nessa folha como seu nome completo e
e-mail. Juntamente a apresentagdao do Programa, também lhes foi apresentado o cronograma
das aulas (ANEXO 10.3), um modelo de resumo analitico para algumas atividades que
exploraria durante a disciplina (ANEXO 10.4) e a explicacdo sobre a plataforma® criada para
disciplina no Moodle™.

O uso desses recursos de comunicacdo sobre a disciplina pela professora (folha
informativa, cronograma das aulas, modelo para atividades, plataforma Moodle) constituiu-se
como uma de suas primeiras estratégias pedagdgicas. Segundo a professora, tal estratégia
visou esclarecer e preparar os estudantes quanto aos conteudos, métodos e enfoques da
disciplina, atentd-los para as suas tarefas e as da professora durante o seu desenvolvimento e,
ainda, esclarecer ao maximo todos esses itens, evitando ambiguidades ou lacunas. Essa foi
uma postura que a professora buscou manter durante o desenrolar da disciplina e que pode ser
observada na descricdo das atividades que faremos a seguir, ou seja, detalhar todas as
atividades de modo que os estudantes ndo tivessem duvida quanto aquilo que nelas estava
sendo solicitado.

Durante a apresentacao da plataforma da disciplina e seu acesso, foi feito um acordo

entre a professora e os alunos em que eles se comprometeriam a entrar semanalmente nessa

32 0 programa da disciplina foi reelaborado pela professora Heloisa, a partir do programa que ja era proposto na
disciplina nos anos anteriores, buscando satisfazer os interesses da pesquisa.

** www.maismatematica.com.br/aulas

3* A plataforma Moodle ¢ considerada uma sala de aula virtual onde o aluno tem a possibilidade de acompanhar
e postar as atividades da disciplina, ter acesso aos conteudos disponibilizados pela professora, discutir temas por
foruns, trocar mensagens, anexar conteudos, tudo pela internet. Pode ser acessado de qualquer computador. Cada
aluno tem um acesso a essa plataforma por meio de um usudrio e senha, que sdo individuais. A que foi criada
para essa disciplina se deu com o apoio técnico de Sérgio Carrazedo Dantas, aluno de doutorado do Programa de
Pos-Graduacdo em Educacdo Matematica.
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plataforma por meio de um acesso individual que lhes foi disponibilizado e cumprir com um
cronograma de atividades estabelecido nas aulas e também disponivel na plataforma®.

Neste ambiente virtual de aprendizagem (Moodle), foram criadas, pela professora, trés
secdes na seguinte ordem de acesso: 1%) as Orientagdes da Disciplina; 2*) Aulas; 3*) Tarefas.
Sdo varias as possibilidades de recursos e atividades a serem adicionados nessas segoes
criadas por um usuario do Moodle, como mostra a Figura 1. No entanto, para as atividades
que envolviam uma resposta dos alunos na plataforma, a professora utilizou apenas o Forum e
a Tarefa, cuja diferenca entre eles € o acesso que se tem as postagens — enquanto no Forum,
todos tém acesso e podem comentar as mensagens e anexos postados pelos colegas, na Tarefa
0 acesso ¢ restrito ao(s) formador(es), monitor(es) ou colaborador(es) do curso/disciplina. Nas
trés segOes criadas, a professora utilizou, também, os seguintes recursos: o Arquivo, que
permite ao professor fornecer um recurso (arquivo de texto, de imagem, de filmagem) do
curso/disciplina diretamente na secdo em que deseja; a Pdgina, que permite exibir e editar
uma pagina web no curso/disciplina; o Rotulo, que permite que textos e imagens sejam
inseridos entre as se¢des criadas na pagina do curso — esse recurso pode ajudar na organizacao
da aparéncia da pagina de um curso, pois serve para inserir cabecalhos ou uma breve
descricao antes de uma atividade, por exemplo; e a URL, que permite ao professor fornecer
um link de web como um recurso do curso — essa web pode ser exibida de forma embutida a

plataforma ou em uma nova janela.

33 Para facilitar a compreensdo do leitor sobre como aconteceu, em alguns momentos, a utilizacdo do Moodle,
bem como as instru¢des dadas pela professora durante as atividades propostas na disciplina, apresentaremos
algumas imagens da plataforma na descri¢do que se segue.
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Figura 1 - Plataforma da disciplina: Atividades ou Recursos do Moodle
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Fonte: www.maismatematica.com.br/aulas

Na se¢ao Orientagdes da Disciplina, como mostra a Figura 2, foram colocados dados
necessarios aos alunos sobre a disciplina, tais como as Informagdes da Disciplina, Programa
da Disciplina, Cronograma de Aulas, Modelo para o Resumo Analitico®®, Forum de Noticias™’.
Instrugdes sobre o material disponibilizado nessa plataforma também eram apresentadas na
sala de aula pela professora, assim possibilitando aos alunos tirarem suas davidas. Nela
também foi inserido na web site de acesso ao material Pro-Letramento®™ e 4 mensagem

enviada pelo Forum de Noticias que orientava sobre o trabalho final da disciplina.

3¢ Trata-se de um modelo de resumo utilizado por D’Ambroésio (1996) que os alunos deveriam utilizar na
elaboragdo de resumos de textos solicitados como tarefa pela professora.

37 Nesse forum, foi postada apenas uma mensagem pela professora com encaminhamentos para o que foi a
primeira etapa do “Trabalho Final” a ser desenvolvido por grupos de alunos durante o andamento da disciplina.
Mensagem essa datada diade20 de abril de 2013 — forneceremos maiores detalhes sobre essa tarefa mais a frente.
*®0 Pro-Letramento é um programa de formagdo continuada de professores para melhoria da qualidade de
aprendizagem da leitura/escrita e matematica nas séries iniciais do Ensino Fundamental. O Programa ¢ realizado
pelo MEC com a parceria de Universidades que integram a Rede Nacional de Formagdo Continuada e com
adesao dos estados e municipios. Podem participar todos os professores que estdo em exercicio nas séries iniciais
do Ensino Fundamental das escolas publicas” (MEC, 2014).

Tratou-se de um dos materiais disponibilizados pela professora aos alunos para a investigagao.
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Figura 2 - Plataforma da Disciplina - Orienta¢des da Disciplina
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Fonte: www.maismatematica.com.br/aulas

Na secdo Aulas, foram sendo colocados, semana a semana, os materiais de estudos
para os alunos,os quais eram discutidos pela professora em sala de aula ou apenas
caracterizados como materiais complementares — tratava-se de s/ides de apoio utilizados pela
professora durante as aulas ministradas, documentos como PCN, materiais didaticos digitais,

artigos, narrativas e atividades, todos referentes ao tema estudado em cada semana™.

Figura 3 - Plataforma da Disciplina — Aulas

** No anexo (10.5), apresentamos uma imagem da plataforma que indica os arquivos postados referentes a todas
as aulas da disciplina.
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Fonte: www.maismatematica.com.br/aulas

Na secdo Tarefas, foram criados topicos referentes a cada atividade proposta pela
professora (Forum ou Tarefa), com indicagdo do prazo de entrega. Ao clicarem nesses
topicos, os alunos tinham acesso ao roteiro da atividade proposta e ao espago onde

responderiam ou anexariam sua resposta.

Figura 4 — Plataforma da Disciplina — Tarefas
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Apds essa apresentacao da estrutura da disciplina e da plataforma utilizada como
apoio, destacaremos algumas estratégias de ensino que envolveram a integra¢ao das narrativas
a abordagem dada a disciplina.

Para facilitar o entendimento, criamos um quadro das atividades que destacaremos e
algumas especificidades.

Quadro 1 — Atividades Propostas e suas Especificidades
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A primeira atividade que destacamos, dada no primeiro dia de aula, ¢ um texto
adaptado do material didatico escrito pela Prof?® Dra. Maria Laura Magalhdes Gomes™®,
intitulado “Narrativas, memorias e reflexdes — historias de ensino de Matematica” (ANEXO
10.6). Esse texto fala brevemente sobre os varios tipos de escritos narrativos e apresenta
fragmentos de escritos autobiograficos de seis professores e autores brasileiros”, que
registram diferentes historias da prética do ensino da matematica.

Segundo a professora Heloisa®, o objetivo da atividade, através da estratégia que utiliza
trechos autobiograficos, foi trazer aos alunos um contato, por meio da leitura e também
discussoes em sala de aula, de experiéncias narradas de professores que falam sobre suas

aulas de matematica e sua propria experiéncia com a matematica. Também proporcionar aos

* Docente da UFMG — Belo Horizonte.

1 Os titulos das autobiografias eram: Alvaro Moreyra e suas lembrangas de um professor de Matematica;
Felicidade Arroyo Nucci e o ensino da tabuada na escola primaria; Augusto Meyer e suas dificuldades com a
Matematica; Sylvia Orthof e sua professora de Matematica no ginésio; Humberto de Campos e as praticas com a
Matematica na escola do final do século XIX; Nelson Werneck Sodré e a Matematica ensinada na formacdo
militar.

#2 Retirado da entrevista realizada com Heloisa da Silva (APENDICE 9.2).
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alunos da disciplina um pensar sobre os métodos de ensino e aprendizagem, compartilhando
isso em sala de aula, fazendo comparagdes e escutando a fala dos outros colegas sobre o
assunto. Essa atividade também teve por intengdo conhecer como os alunos olhavam tais
experiéncias, de quais modos aqueles autores olhavam, e aprender com eles, fazendo emergir
suas proprias compreensdes e relagdes com a matematica.

Para tal estratégia, a professora propds em aula que os alunos lessem esse material® e
que escolhessem dois dos seis fragmentos autobiograficos que mais lhes chamassem a atengao
na leitura, e posteriormente refizessem a leitura e uma escrita sintética de suas interpretagoes e
daquilo que mais lhes chamasse a atengdo naquelas narrativas, explicando seus motivos. Para
tanto, os alunos teriam como parametro o modelo de resumo analitico disposto na secao
Orientacdes da Disciplina no Moodle. Apos terminarem, deveriam posta-las na plataforma da
disciplina, até a aula da semana seguinte, no topico especifico da atividade (formato Tarefa),
disposto numa secdo nomeada Tarefas, com o titulo [Interpretacdio de Textos
Memorialisticos™*.

Ainda no primeiro dia de aula, foi proposta a atividade Memorias e Reflexoes —
historias de ensino de Matemadtica, como uma segunda atividade — no Moodle, também
inserida na se¢ao nomeada Tarefas (dessa vez, no formato Forum). A atividade foi dividida
em duas partes: na primeira, iniciada em sala de aula e com prazo de uma semana para
postagem no Moodle, os alunos foram instruidos a escrever uma narrativa de formagdo; na
segunda, com prazo de entrega de duas semanas, a orientagao foi a escolha de duas narrativas
postadas pelos colegas a partir das orientagdes dadas na primeira parte da atividade e a escrita
de comentarios sobre cada uma das escolhidas, via o proprio Forum e em resposta aos
colegas.

Essa atividade teve por objetivo explorar a realidade dos alunos, formandos em
Pedagogia, suas experiéncias em relagdo a matemadtica, o que conhecem sobre os contetidos,
suas concepgdes sobre o ensino e aprendizagem da matematica, também na tentativa de faze-
los parar para pensar e sistematizar as questoes que a envolvem, fazendo com o que esses
alunos compartilhassem uns com os outros tais experiéncias por meio da escrita de
comentarios das narrativas, possibilitando que todos discutissem tais relagdes com a

matematica.

A professora disponibilizou algumas copias impressas do material para os alunos da sala e depois deixou uma
copia do arquivo na plataforma Moodle com nova explicagdo da atividade.

* Essa tarefa foi inspirada no material da professora Maria Laura Magalhies Gomes e uma copia de suas
instrugdes pela professora Heloisa no Moodle esta disponivel para leitura no Anexo 10.7.
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Na primeira parte da atividade, os alunos foram orientados a uma rememoragio de
suas experiéncias de vida com atengdo nas vivéncias escolares relacionadas ao ensino e a
aprendizagem da Matematica para a produgdo de uma escrita narrativa que retratasse sua
propria histéria de ensino de Matematica. Para orientd-los na escrita, foi colocada na
plataforma da disciplina no tdpico especifico para a atividade a explicacdo sobre o que era
para ser feito, incluindo uma lista de assuntos® que deveriam ser contemplados, tais como:
Identificagdo Pessoal, Vida escolar (com énfase no ensino e aprendizagem de Matematica),
Vida Profissional (com énfase no ensino e aprendizagem de Matematica), Vida Académica.
Tais narrativas também deveriam ter um titulo criativo que as representasse*® (ANEXO 10.9).

Para Silva (2013) a escrita das memorias dos estudantes permite, ao professor
formador, uma compreensao de como cada um reconhece alguma temadtica e a compreende,
uma mobiliza¢do em sala de aula de pontos de vista advindos desses modos de entender, sua
problematizagdo, comparagcdo e ponderagdo e, além disso, caracteriza-se como um modo
proficuo de disparar estudos e abordagens de temas para discussdo. Aos estudantes, tal
atividade revela-se como um suporte para exporem suas dificuldades, organizarem suas
tomadas de decisdes para sua futura pratica como professores e também, a partir das
discussoes, sanarem possiveis dificuldades por meio das narrativas de experiéncias de outros
colegas ou de sua discussao, seja em sala de aula ou em plataformas de apoio como a utilizada
durante a disciplina.

Na segunda parte da atividade Memorias e Reflexoes — historias de ensino de
Matematica, em que os alunos foram instruidos a escolher e comentar dois textos de outros
colegas, a orientacao foi a de que deveriam relatar suas interpretagdes sobre o que disseram os
colegas, apontando os componentes que mais tivessem lhe chamado a atengdo na leitura,
comentando os motivos para tais destaques (ANEXO 10.10).

A partir dessa atividade, a professora buscou direcionar tais discussdes nas aulas
voltando-se para as realidades apresentadas nas narrativas, procurando discuti-las e sanar
davidas, compreender, compartilhar e discutir os métodos de ensino que aqueles alunos
haviam vivenciado e apresentar novos. Nessa mobilizagdo das narrativas, a ideia era, entdo,
trazer para discussdo o que ha de interessante ou nem tanto naqueles métodos no momento em

. . 47
que se explora o conteudo matematico em sala de aula™'.

* Foi explicado que essa lista ndo pretendia que eles redigissem respostas isoladas associadas a cada assunto,
mas que criassem um texto que procurasse contemplar esses assuntos integralmente, estabelecendo relagdes
entre sua vivéncia no ensino e aprendizagem da Matematica, e o que se esperava estudar na disciplina.

* Uma copia das instrugdes referentes a essa atividade esta disponivel no Anexo 10.8.

" Retirado da Entrevista com a Professora da disciplina Heloisa da Silva (APENDICE 9.2).
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Ainda no primeiro dia de aula, apos passar as orientagdes sobre a primeira parte da
atividade que acabamos de descrever, a professora apresentou algumas das narrativas escritas
pelos alunos na primeira parte da aula, referentes a leitura do material da atividade
Interpretacdo de Textos Memorialisticos. Quatro alunos leram seus textos para todos os
outros e foram feitas discussdes a partir dessa leitura sobre alguns pontos advindos das
narrativas desses alunos, levantando questionamentos, tais como: A postura do professor e o
ensino de matematica mudaram, considerando o tempo tratado nos textos e o atual? Como as
técnicas de ensino devem/podem ser utilizadas para auxiliar os alunos na aprendizagem da
Matematica, como a memorizagdo da tabuada e formulas? A Matematica ¢ detentora do poder
da inteligéncia na sala de aula? Como as criticas e elogios do professor frente aos seus alunos
podem ser bem dosados?

Outros questionamentos foram feitos entremeio a esses e, durante a discussdo, a
professora incentivava para que os alunos fizessem uma reflexdo sobre os diferentes olhares
sobre a escrita dos colegas e também expusessem seus questionamentos € opinides.

No periodo seguinte a postagem dessas primeiras atividades pelos alunos, pude ler as
narrativas de formagado e fazer sugestdes que visaram contribuir com os textos dos alunos. A
intengdo dessa minha participagdo foi auxiliar a professora no trabalho de levantar
questionamentos sobre informacdes que nao haviam sido relatadas ou estivessem confusas nas
escritas das narrativas e auxilid-los na organizacdo das ideias retratadas, e, principalmente,
conhecer os alunos por meio de suas historias. Na Figura 5, segue um exemplo daminha

participacao.
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Figura 5 - Plataforma da Disciplina — Comentarios das memorias dos colegas
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Fonte: www.maismatematica.com.br/aulas

Na terceira aula, a professora apresentou varios exercicios respondidos por alunos do
Ensino Fundamental sobre as quatro operagdes, apontando para as distintas respostas em uma
mesma questdo. Foi perceptivel o interesse da professora em movimentar os alunos da
disciplina a perceberem a existéncia de diferentes formas de raciocinio matematico, partindo
da valorizacao do conhecimento do aluno.

Acreditamos que, nos processos de formagdo do professor, estd a possibilidade de
construir suportes para auxilid-lo no entendimento sobre a Matematica e seu ensino para além
das técnicas de ensino. Podemos perceber, na discussdo das quatro operagdes realizada pela
professora da disciplina em sala de aula, um cuidado em apresentar as diversidades de nogdes
que aluno ja traz de suas experiéncias prévias com a matematica e desmistificar o conceito de
que existe somente uma técnica de ensino, colocando-o na posi¢do de pensar como professor

e como seu futuro aluno pode pensar.


http://www.maismatematica.com.br/aulas

59

Nessa mesma aula, foi promovida uma discussdo sobre os Parametros Curriculares
Nacionais - PCN de Matematica do Ensino Fundamental (1997)*®. Para essa atividade, a sala
foi dividida em grupos visando a discussao de diferentes tematicas, representadas por recortes
do PCN de Matematica, selecionados pela professora. As tematicas foram: Uso de Recursos
Didaticos, Historia da Matematica, Questdes Ambientais, Projetos, O Conhecimento da
Historia dos Conceitos Matematicos, Trabalhar Coletivamente, Ideia de Contexto, Relagao
Professor-Aluno.

A professora fez uma apresentacdo geral dessas temadticas, apoiando-se, inclusive, em
algumas narrativas de experi€éncias contadas por alunos da disciplina, via a atividade
Memorias e Reflexoes e apontou exemplos e contra exemplos de entendimentos sobre a
Matematica relacionados a cada tematica. Apos essa apresentagdo e a discussao em grupos, 0s
alunos foram instruidos a escrever um plano de aula sobre a temdtica discutida. Na semana
seguinte, cada grupo postou seu plano na plataforma da disciplina e apresentou para a turma
em sala de aula. A atividade ficou denominada Inventando Aulas a partir dos PCN. A Figura

6 retrata a postagem do grupo que discutiu o tema Questdes Ambientais.

Figura 6 -Plataforma da Disciplina — Inventando Aulas a partir dos PCN
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Autoras: Aline Barbosa, Amanda Messias, Ana Beatriz Farinaccio,
Fernanda Humprheys e Mariana Ventura
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Fonte: www.maismatematica.com.br/aulas

Nas apresentacdes desses planos de aulas, alguns alunos o fizeram de maneira
expositiva, com o apoio ou ndo do multimidia, e outros em forma de encenacdo. Na aula e
apos as apresentacgoes, a professora contribuiu em varios momentos, focalizando as tematicas

€ a matematica na tentativa de que os alunos relacionassem as propostas criadas por eles e

* Esse material ja havia sido indicado para leitura na aula precedente e disponibilizado na plataforma da
disciplina.
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pelos colegas a sua futura pratica como professores. Em alguns momentos, a professora
também resolveu questdes matematicas que ndo estavam sendo bem tratadas nas
apresentacdes, retirando duvidas sobre o ensino e a matematica em si. Na segunda parte da
aula, a professora discutiu conteudos relacionados ao tema Espago ¢ Forma.

Nas aulas seguintes, foram intercalados os estudos de contetidos matematicos®, em
apresentacdes expositivas e com a participagdo dos alunos na lousa, sobre as varias tematicas
matematicas que envolveram a disciplina, juntamente com a proposta da atividade Trabalho
Final.

A proposta dessa atividade teve por objetivo possibilitar aos alunos a exploragdo de
momentos em contato com lugares, como a escola, também materiais que os auxiliassem em
sua futura pratica e entendimento da matematica, além do contato com professores e situagoes
proximas ao que encontrardo em sua profissdo, e discutir sobre essas situagdes e decisdes
tomadas por pessoas que ja atuam no ensino de matematica nos anos iniciais.

A professora® explica que a ideia de colocar os alunos em contato com situagdes por
meio de textos e discussoes, fazendo-os falar sobre experiéncias com a matematica, teve por
entendimento fazé-los explorar esses materiais/lugares, chamados por Miguel ¢ Miorim
(2004) de “comunidades de memoria”. Esses autores fundamentam a utilizagao da historia nas
aulas de matematica e tais possibilidades que essa historicidade possibilita em sala de aula.
Assim, sugerem que a exploracdo comece por meio da historia do proprio aluno e seja seguida
da analise de outros materiais relacionados ao tema em estudo, advindos de distintas
comunidades de memoria. Para Silva (2013), isso se torna relevante em seu contexto por
colocar os alunos a estudar e analisar outros materiais/textos e seus significados e também
entender os significados que cada material possui, considerando quem, por qué, para quem €
de onde escreve.

A atividade Trabalho Final foi dividida em cinco etapas, iniciadas em Abril®’

>, que
consistiram, de maneira geral, a partir da divisdo da sala de aula em grupos de alunos em: 1)
escolha de um tema matematico especifico para estudo e escrita de uma memoria do grupo
sobre o seu conhecimento prévio do tema; 2) estudo da tematica escolhida a partir de
materiais disponibilizados pela professora e escrita de um resumo sobre o tema, seguida de

apresentacdo um roteiro de perguntas para realizacdo de entrevista com um professor de

* Apoiados em leituras e discussdes sobre os PCN de Matematica do Ensino Fundamental e sobre os artigos do
material didatico PCN na Escola (BRASIL, Ministério da Educa¢do. Cadernos da TV Escola: PCN na Escola.
Coordenagao Geral Vera Maria Arantes. Brasilia, 1998).

>% Retirado da Entrevista com a Profa. Heloisa da Silva (APENDICE 9.2).

> Desde o inicio da disciplina, foi explicado aos alunos sobre esse trabalho, que finalizaria as atividades da
disciplina, mostrando brevemente como seria em todas suas etapas.
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Matematica ou que ensina Matematica; 3) compreensdo de alguns procedimentos da Historia
Oral para preparacdo e tratamento de entrevista, e também realizagdo e tratamento da
entrevista (transcricdo e textualizagdo); 4) escrita individual de texto sobre as etapas
precedentes do trabalho; 5) apresentagdo de seminario sobre o trabalho realizado pelo grupo.
Assim, falaremos sobre os objetivos de cada uma dessas etapas a seguir, junto com a
descricao de seus encaminhamentos.

Apds a explicagdo das etapas da atividade pela professora, os alunos se distribuiram
em grupos, formados por trés ou quatro componentes. Foram orientados a escolher um tema
matematico dentre os seis apresentados. Trataram dos temas abordados no curriculo dos
primeiros anos do Ensino Fundamental, discutidos anteriormente em sala com o apoio do
PCN, os quais foram: 1) Grandezas e Medidas; 2) Geometria (Espago e Forma); 3) Introdugao
a Ideia de Fragdes; 4) Operacdes de Adicdo e Subtragdo, 5) Operacdes de Multiplicagdo e
Divisdo; 6) Tratamento da Informagao.

Os grupos tiveram liberdade de selecionar a tematica que quisessem, sem um critério
pré-estabelecido pela professora, que inclusive informou que poderia haver repeticdo de
temas. Dos onze grupos formados, dois decidiram pela tematica de Grandezas e Medidas, um
por Geometria (Espaco e Forma), trés pela Introducao a Ideia de Fragdes, um por Operacdes
de Adigao e Subtracao, dois por Operacdes de Multiplicacao e Divisdo, e dois por Tratamento
da Informacao.

A Memdria do Grupo™ foi a primeira etapa escrita. Nela, os grupos deveriam escrever
juntos um texto contendo a justificativa da escolha do tema, os conhecimentos que o grupo ja
possuia sobre a tematica, bem como do seu ensino e também um roteiro de questdes que
gostariam de fazer a um (a) professor (a) de Matematica, ou que ensina Matematica,
interessado(a) em ceder uma entrevista sobre essa tematica e seu ensino (ANEXO 10.11).

Com a finalizagdo da escrita dessa memoria do grupo, os alunos postaram-na no
Moodle. Posteriormente a postagem, a professora fez sugestdes ao roteiro de entrevista escrito

pelos alunos por meio de comentarios (Figura 7). Também nesses comentarios, a professora

>2 A utilizagdo da expressio Memdéria do Grupo foi criada posteriormente a aplicagdo dessa atividade. Na aula, a
professora Heloisa usou a expressao Memoria Individual ou subjetiva, utilizada por Miguel e Miorim (2004) em
uma atividade similar a proposta dessa disciplina: cada aluno, futuro professor, deveria escrever e compartilhar
com outros colegas suas memorias referentes a uma tematica matematica. Na proposta da professora Heloisa, a
memoria foi realizada pelos grupos, e ndo individualmente como ocorreu na proposta de Miguel e Miorim
(2004). No entanto, a professora optou por manter essa expressdo, memoria individual, para ndo criar uma nova.
Mas, por ter criado um estranhamento pelos grupos e ndo causar novos estranhamentos na leitura desse trabalho
optamos por aqui chama-la de Memoria do Grupo.
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disponibilizou um material para leitura e estudo sobre a temdtica escolhida pelos alunos

(Figura 8), iniciando assim a segunda etapa do trabalho™.

Figura 7 - Plataforma da Disciplina — Primeira Etapa: Memoria do Grupo
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Fonte: www.maismatematica.com.br/aulas

Segundo a professora Heloisa, a atividade Memoria do Grupo teve objetivo proximo ao
da atividade Memorias e Reflexoes, porém se voltava para uma tematica especifica da
matematica. Essa etapa foi um momento reservado para os alunos pensarem e relembrarem o
que conheciam e quais ideias tinham do tema escolhido e em estudo. Nessa narrativa, também
listaram as dificuldades e diividas do grupo com relagdo ao tema, o que possibilitou colocar os
alunos em estado de atencao para a tarefa seguinte do trabalho final: a de realizar um estudo

do tema a partir de materiais disponibilizados pela professora.

Figura 8 -Plataforma da Disciplina — Segunda Etapa: Material de Estudo

A primeira etapa foi finalizada no inicio de Maio de 2013.


http://www.maismatematica.com.br/aulas

63

EEEEFEEEEEEFEEEEEEEEEEENEEEEEE N EEE NN NN NN NN NN NN NN NN NN EENEEEEEEEEE

Com relag@o a 2® Etapa do trabalho, na udltima aula {10/05],
vocés receberam um kit para a realiza-la. No kit havia o
seguinte:

Material Pro-Letramento [MEC): o link para acesso a esse
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do Moodle.

Artigo: Silva, M. J. C.; Brenelli, R. P. O Jogo do Gamé&o e suas
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Fonte: www.maismatematica.com.br/aulas

A segunda etapa proposta aos alunos foi para que fizessem a leitura e o estudo de um
material disponibilizado pela professora, entregue em pastas, em maos, e via Moodle, para
cada grupo. Nas pastas que foram entregues, havia copia de uma Narrativa, outra de um
Artigo, a indicagdo de enderego digital para o acesso a um video, e o material Pro-
Letramento™, referente a tematica escolhida. Além desse material, a professora orientou que
todos estudassem e analisassem também livros didaticos. Por meio da leitura e estudo desse
material, foi sugerido aos grupos que escrevessem um relatorio sobre o estudo, indicando os
pontos mais interessantes, o que ndo conheciam e foi novidade, o que ja conheciam, as partes

de que tiveram dificuldades de compreensdo, e se havia alguma critica ou discordancia com

% O Proé-Letramento - Mobilizagio pela Qualidade da Educagdo - é um programa de formagio continuada de
professores para a melhoria da qualidade de aprendizagem da leitura/escrita ¢ matematica nos anos/séries iniciais
do Ensino Fundamental. O programa ¢ realizado pelo MEC, em parceria com universidades que integram a Rede
Nacional de Formagao Continuada e com adesao dos estados e municipios (BRASIL, 2014).
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os autores dos materiais. Nessa etapa, também foi pedido para os grupos rever e, se fosse o
caso, reescrever o roteiro de questdes para a realizagdo da entrevista com um professor,
considerando o estudo realizado e as sugestdes dadas pela professora® (ANEXO 10.12).

Essa etapa foi criada com o objetivo de possibilitar aos alunos contato com uma
diversidade de materiais disponiveis para o estudo da temadtica e o ensino, como as narrativas,
livros didaticos e recursos como o video; além, é claro, do acesso aos conhecimentos
envolvidos na tematica. O video foi uma proposta que pretendeu explorar outras formas de
narrativas positivas sobre o ensino de matematica, pois, além de ser um recurso que promove
sensacOes distintas daquelas promovidas pelo material escrito, temos atualmente uma
diversidade de narrativas recentes e positivas sobre a sala de aula e o ensino da matematica
disponiveis na internet para serem exploradas’®.

No mesmo periodo em que finalizaria a segunda etapa’’ e iniciaria a terceira™,
ocorreram algumas plenarias e discussdes por parte dos discentes da Unesp/Rio Claro-SP
acerca de uma greve estudantil. Os alunos que participaram da disciplina, em sua maioria, por
meio de uma votacdo, decidiram apoiar a greve. Porém, resolveram dar continuidade ao
desenvolvimento das etapas do Trabalho Final, via Moodle, por meio do qual seriam
instruidos na organizacao e finalizacdo dessa atividade.

A terceira etapa iniciou-se em junho e tratava do contato com o(a) professor(a)
escolhido(a) para realizacio da entrevista™. A professora orientou aos grupos que o professor
escolhido poderia ser de matematica ou que ensina matematica e que lhe entregassem a carta
de apresentacdo sobre o trabalho (ANEXO 10.14) escrita pela professora Heloisa® e entregue

para cada grupo assinada®'. A distribuicdo da carta de apresentacdo tinha como foco levar ao

>° Essa etapa se encerrou ao final de Maio.

%% Retirado da Entrevista com a Profa. Heloisa da Silva (APENDICE 9.2).

" A disciplina Politica Educacional Brasileira e a disciplina CMPEM se uniram em um Projeto Integrador (PI)
das duas disciplinas em uma mesma atividade. Para tanto, a proposta se deu na inser¢do de duas questdes
elaboradas pela professora Aurea, da disciplina de Politica Educacional Brasileira, e seu acompanhamento nos
seminarios, no roteiro de questdes elaborado para atividade do Trabalho Final na etapa em que os alunos
realizariam uma entrevista com professor. Tais perguntas foram: Esta satisfeito ou ndo com os contetidos e
pedagogias aprendidas na graduacfo para ensinar sobre tal tematica? Sentiu que o(a) professor(a) entrevistado(a)
domina a tematica (e conteidos) que abordaram na entrevista?

¥ Durante esse periodo, outros conteudos matematicos estavam sendo tratados nas aulas, intercalados com esse
trabalho. Sendo nas aulas: 6* aula o estudo de Geometria e a constru¢do de organograma dos solidos geométricos
(poliedros e corpos redondos); 7% aula o estudo do ensino do Sistema de Numeracdo Decimal, em que devem
manipular o material dourado para representagdo. §* O estudo do calculo, na leitura do PCN - Matematica 1 e 2
na Escola: Inventando estratégias de célculo; Desarmando as contas; Jogos e Atividades para trabalhar as
operagoes.

> Uma copia das instrugdes referentes a essa etapa da atividade est4 disponivel no Anexo 10.13.

% A carta de apresentagdo foi escrita individualmente para os grupos. Em anexo, colocaremos somente um
modelo.

10 roteiro de questdes construido pelos grupos, juntamente com as intervengdes da professora, poderia ser
entregue anteriormente a entrevista se assim fosse solicitado pelo professor colaborador.
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professor(a) a ser entrevistado(a) uma apresentacdo sobre as intencdes da entrevista que seria
realizada, os interesses da disciplina e também da nossa pesquisa.

Apds a escolha do professor, a entrega da carta de apresentagdo e o aceite do professor
em ceder a entrevista, cada grupo marcou data, horario e local para a sua realizacdo. Todos os
componentes deveriam estar presentes na entrevista com o professor®. Realizada a entrevista,
para o tratamento da mesma foram utilizados os procedimentos comumente trabalhados na
HO, a transcricao e textualizagao.

A transcrigdo referia-se ao registro escrito na integra da entrevista realizada, com tudo
o que foi dito e ocorrido no momento da entrevista, incluindo os vicios de linguagem, pausas,
ruidos. O software Express Escribe foi uma indicagdo para auxiliar nessa etapa, € um modelo
de transcri¢io® foi disponibilizado no Moodle.

Essa etapa ¢ de grande importancia para o entrevistador, ja que por meio dela
rememora as falas do entrevistado em detalhes e pode analisar e refletir sobre cada resposta,
sobre seus questionamentos, aquilo que mais o marcou.

Depois de feita a transcrigdo, os alunos deveriam realizar a sua edicdo, o que ¢
chamado de textualizacao na HO, momento em que se reorganiza a fala do depoente sem, no
entanto, excluir as particularidades que a caracterizam (ANEXO 10.15). Além de explicar no
texto da proposta da atividade, a professora Heloisa também disponibilizou um modelo de
relato e textualizacdo® em anexo no Moodle.

Segundo Tizzo (2014), as textualizagdes das entrevistas tratam de historias, de
experiéncias, de narrativas sobre o modo como tais experiéncias se deram. Assim, as
textualizacdes expdem os sentidos que, no presente, os depoentes estabelecem para as
experiéncias que tiveram. Esse momento foi também um momento de remodelacdo para os
alunos, pois puderam organizar as falas do entrevistado, constituindo para si por meio da
releitura do material, a possibilidade de um novo olhar sobre a tematica, além de nova
experiéncia.

Silva (2010) também diz que o desenvolvimento da textualizagdo pode ser visto como
um processo em colaboracdo entre o entrevistado e o pesquisador-entrevistador. Afirma que
entrevistador deve buscar realizd-la de modo que aquilo que estd sendo reescrito seja
legitimado pelo entrevistado como sendo uma escrita que poderia ser sua. Nesse momento, o

da legitimacdo e finalizacdo da textualizacdo, trabalha-se com um novo objeto, o qual o

%2 Com a greve, o contato com os grupos se tornou mais dificil por serem de regides distintas e com isso néo
acompanhei as entrevistas com os professores, como havia sido combinado.

% Esse modelo foi uma transcrigdo de entrevista feita pela professora em sua tese de doutorado (SILVA, 2006).
% Esse modelo foi uma textualizagdo de entrevista publicada na tese de doutorado de Silva (2006).
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entrevistado tem a oportunidade de ler, sugerir acréscimos e alteragdes, dando novos
significados ao texto.

A carta de cessdo ¢ o instrumento final de legitimagdo, em que o entrevistado
confirma e cede suas falas para o entrevistador e grupo de pesquisa utiliza-las. Depois de
realizada a textualizagdo e corrigida pela professora, os alunos voltaram a contatar os
professores entrevistados para esse momento final de legitimagdo por meio da carta de
cessio® (ANEXO 10.17).

Na quarta etapa, solicitou-se aos alunos que escrevessem, individualmente, um texto
narrando: o significado que cada etapa teve para sua formacdo como futuro professor de
Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental, sobre seu envolvimento em todas as
etapas do trabalho, o que aprendeu e como foi o estudo dos textos, das narrativas e videos
disponibilizados; também para que relatassem sobre 0 momento da entrevista, se compareceu
ou ndo, se gostou ou nao e expressar os motivos, o que aprendeu naquele momento, como foi
o processo da transcrigdo e textualizacdo, o que aprendeu e percebeu com a experiéncia
(transcrever e textualizar); sobre o professor também deveriam contar se consideravam que
ele dominava ou ndo o conteudo abordado na entrevista, se respondeu sobre estar satisfeito ou
nao com os conteudos e pedagogias aprendidas durante a sua formagdo, se considerava que
esses conteudos aprendidos durante a graduacdo foram suficientes para ensinar sobre a
tematica questionada pelo grupo®.

A estratégia da professora nessa etapa foi a de colocar os alunos, individualmente, a
pensar e escrever sobre os varios aspectos que envolveram esse trabalho final, apresentando
os significados que atribuiram a cada uma das etapas e ao que as atividades lhes ofereceram
em termos de conhecimento e formacao; fazé-los expressar suas andlises e julgamentos da
pratica de ensino de matematica descrita na entrevista por um(a) professor(a) em servigo,
considerando as discussoes ja realizadas em sala de aula; e também ter mais um momento de
producdo de dados que colaborassem com os resultados desta pesquisa na dire¢ao de seus
objetivos.

A ultima etapa foi a das apresentagdes dos trabalhos feitos pelos grupos em sala de
aula e em forma de seminarios. O objetivo foi fazer os alunos expressarem oralmente os

conhecimentos adquiridos com a realizagdo do trabalho e também os significados que ele teve

% 0 modelo da carta de cessio esta disponivel no Anexo 10.16.
% Uma copia das instrugdes referentes a essa atividade estd disponivel no Anexo (10.18). Essa atividade foi
finalizada ao final de junho com a postagem na plataforma da disciplina pelos grupos.
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para cada um. As realizagdes desses semindrios aconteceram em agosto por conta da alteracao
do calendario apés o fim da greve dos alunos®’.

Os seminarios abordaram a comunica¢do do trabalho aos outros colegas e ao
professor, compartilhando entre si suas experiéncias sobre a tematica escolhida®. Pelo
Moodle, a professora deixou a orientagdo de que, no seminario, dissessem sobre a escolha do
tema, as informagdes relevantes do conteido matematico, sobre o contato com o professor e
como foi a entrevista, 0 que mais os marcou na fala do professor entrevistado, sobre o
contetdo matematico e sua experiéncia na universidade. Ao final, deveria ser entregue
impresso todo o material constituido nas etapas. Essa etapa foi a de maior interagdo uns com
os outros, em que todos tiveram a oportunidade de compartilhar e também questionar sobre as
tematicas que ndo haviam estudado.

Depois de encerrado esse trabalho, algumas outras aulas foram ministradas sobre

tematicas matematicas especificas para o ensino nos anos iniciais.

4.2) Procedimentos metodologicos

Sobre os procedimentos metodologicos, como dissemos na se¢do anterior, visando ao
acompanhamento da disciplina em que se deu o campo desta pesquisa, estive®® presente em
cada aula e acompanhei cada uma de suas atividades. Durante o acompanhamento, escrevi um
diario de campo, no qual realizei anotagdes sobre o modo como eram propostas e realizadas
as aulas e as atividades e também sobre a participacao dos alunos.

Para Arnaus (1995, p. 63), quando o pesquisador escreve em um didrio de investigagcao
sobre o que foi ocorrido, sobre o que se observou, as sensagdes que tenha experimentado, e
quando se faz uma entrevista com protagonistas e falam sobre as versdes dos fatos ocorridos,
suas angustias, atitudes, ou quando narram simplesmente acontecimentos que se sucedem
relevantes para a investigagdo, a narrativa estd presente e participa do processo de
investigacao.

Além de meu acompanhamento em sala de aula, ele também se deu por meio do acesso
via 0 Moodle. A professora Heloisa me disponibilizou o acesso como monitora em leituras
das atividades e comentarios das atividades realizadas pelos alunos, o que me permitiu,

mesmo que inicialmente, verificar o processo de analise do material produzido pelos grupos e

70 primeiro semestre foi encerrado no inicio de setembro de 2013.

% Lembramos que essa etapa do trabalho nio foi assistida pela professora Heloisa, que entrou em licenca
gestante, mas pelo professor Roger Miarka que se responsabilizou por ministrar o restante das aulas.

% Pesquisadora.
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fazer separagdo do material dos grupos selecionados a serem convidados a participar como
colaboradores nesta pesquisa.

Inicialmente, foram selecionados trés grupos cuja participagdo se daria por meio da
liberagdo de direitos, por uma carta de cessdo, do material produzido durante a disciplina e,
posteriormente, na realizagdo de uma entrevista nossa com os grupos, também na liberacao
sobre a textualizacdo da entrevista.

A escolha dos grupos aconteceu apds a realiza¢ao de todas as atividades da disciplina
por meio de observacdes do comportamento dos alunos nas atividades e aulas. Decidimos
convidar alunos que apresentaram caracteristicas de assiduidade e compromisso. Tais
caracteristicas se mostravam necessarias para nos, pois continuariamos a ter contato com
esses grupos apos a disciplina por causa da pesquisa. Além desse critério, também decidimos
escolher os grupos que estivessem trabalhando com temadticas distintas na atividade Trabalho
Final. Isso porque pensamos na possibilidade de limitarmos nossa analise por conta de
analisarmos o trabalho realizado sob uma tunica tematica, ou seja, pensamos que trés
diferentes tematicas poderiam nos possibilitar a ter uma amplitude de visdes sobre tal
disciplina e materiais.

Apds a escolha, fizemos o convite para os grupos por meio de uma carta de
apresentacdo da pesquisa (APENDICE 9.3), que narra sobre a pesquisa, nossas intengdes e o
convite para participacdo como colaboradores. Ficamos disponiveis a todo instante para
retirar alguma divida sobre o que estava contido na carta. Apos lerem, todos os componentes
dos grupos aceitaram participar da pesquisa, assinando a carta de apresentacdo no dia da
entrevista.

As tematicas escolhidas pelos grupos selecionados foram: Grandezas e Medidas;
Operagdes de Adicao e Subtracdo; Operagdes de Multiplicagao e Divisao.

Para a realizacdo das entrevistas, inicialmente, foi elaborado um roteiro de questdes
(APENDICE 9.4), disponibilizado aos grupos antes de sua realizagdo, caso precisassem tirar
alguma divida. As questdes eram diretas, com intuito de “auxiliar na condu¢do” da entrevista
aos assuntos que se queria questionar, e também que, buscando atender os objetivos da
pesquisa, permitissem as alunas expressar suas experiéncias e opinides sobre as atividades e
suas etapas que envolveram o uso das narrativas propostas na disciplina.

As entrevistas com os trés grupos foram agendadas, por e-mail, para o final de junho
de 2013. Com a confirmagdo de horario e local, elas foram realizadas em dias distintos. Logo
apos a gravacao de todas as entrevistas, passamos para o processo de transcricdo e

textualizacdo. Consideramos esse momento de muita importancia na pesquisa, pois paramos
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para escutar o que o colaborador quer dizer e ¢ quando ja comegam a aparecer alguns novos
entendimentos a partir da fala dos colaboradores.

As textualizagdes dessas entrevistas foram entregues aos grupos/colaboradores no
final de marco de 2014. Apds a leitura e intervengdes por parte dos alunos sobre a
textualizagdo, foram entregues as cartas de cessio (APENDICE 9.5) para serem assinadas e
devolvidas a nds, o que ocorreu no més de abril do mesmo ano. A carta de cessdo nos dava o
direito também sobre as atividades realizadas pelas colaboradoras durante a disciplina.
Mesmo com as cartas de cessdo entregues, continuamos realizando contato com os grupos a
cada necessidade de alteragdo da textualiza¢ao ou davida na escrita do material.

Ap0s o processo de armazenamento do material das colaboradoras no exemplar para a
qualificagdo, a banca que compds a qualificacdo desta dissertagdo prop0s uma alteracdo do
material de analise a ser considerado. Foi sugerido que realizdssemos a anélise dos materiais
produzidos e da entrevista realizada com apenas um dos grupos, ndo os trés. Tal sugestao se
deu pela consideragdo a grande quantidade de material a ser analisado em tdo pouco tempo
habil. Logo, decidimos, junto com a banca, escolher o grupo que estudou o tema Operacdes
de Multiplicacdo e Divisdo, composto por Aline Cristiane, Amanda Messias, Fernanda
Humpherys, Jaqueline Moreira. Os motivos para a escolha desse grupo foram porque
apontava criticas pertinentes € por ser um grupo com integrantes que, embora possuissem
harmonia, também expressavam opinides distintas.

Além das entrevistas com os grupos de alunos, também realizamos uma entrevista
com a professora da disciplina e orientadora deste trabalho, visando esclarecer pontos sobre o
projeto que coordena envolvendo pesquisa e intervencao com as narrativas, principalmente,
compreender os objetivos das estratégias adotadas durante a disciplina CMPEM. A realizagao
da entrevista com a professora foi dividida em dois momentos: o primeiro ocorreu em 25 de
abril de 2014 e o segundo, 28 de abril de 2014. O roteiro de questdes (APENDICE 9.6)
também foi feito com antecedéncia e com o seu apoio, ja que se tratou da orientadora deste
trabalho. Foram feitas perguntas que envolviam questionamentos sobre suas decisdes na
criagdo e aplicacdo das estratégias, suas impressdes sobre a disciplina, e para que falasse
sobre suas proprias experiéncias como educadora, como professora da disciplina, com o
trabalho com as narrativas, dentre outros assuntos. Apds a realizagdo da entrevista, realizamos
sua transcricdo e textualizacdo, sendo enviados os arquivos correspondentes a professora em
meados do més de junho.

Frente ao material produzido no acompanhamento da disciplina, na compreensao das

estratégias utilizadas por meio das atividades e das entrevistas realizadas, podemos perceber
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um desafio para analisar esse material que se apresenta cheio de possibilidades e caminhos a
serem interpretados. Na condicdo de sermos guiados por esse arsenal e o guiarmos na
constru¢do de uma versdo de analise do que entendemos como acontecido e que vem

responder a nossa questdo de pesquisa, a seguir apresentamos nossas intengdes de analise.

4.3) Sobre a analise em duas instancias: singularidades e convergéncias

A andlise ¢ uma parte substancial do que se constitui uma pesquisa. Neste trabalho, por
mobilizarmos as narrativas das estudantes colaboradoras e por objetivarmos uma analise
narrativa dessas narrativas, compreendemos o momento analitico como uma construcao de
também uma narrativa composta das consideragdes do narrador-pesquisador em relacdo aos
seus objetivos e de seu olhar sobre o material coletado e produzido. Nesse caso, as narrativas
das alunas da disciplina CMPEM. Para Martins-Salandim (2012, p. 56), “nossas analises,
geradas num processo interpretativo, estdo visceralmente vinculadas as nossas intengdes, as
nossas possibilidades, ao nosso modo de perceber o mundo™.

Também compreendemos a andlise segundo Garnica (2010, p. 37) que afirma que “uma
analise ¢ um arrazoado das compreensdes que conseguimos costurar nessa trama de escuta
atenta ao que foi dito. Também nao ¢ a fixagdo de uma versao definitiva do cendrio que uma
pesquisa pretendeu tracar”. Assim, também compreendemos que toda releitura desse material
sempre podera nos levar a novas compreensdes sobre ele, relacionamos o processo de leitura e
escrita da analise a uma trama que nao se finda em si mesma, mas que sempre possui uma
linha, ou dobra, para um recomego de uma nova faixa.

Ao que confirmam Souza, Cury e Silva (2014), as narrativas proporcionam a
possibilidade de uma analise, se compreendemos que esta ¢ um procedimento de construgdo
de significados por meio de uma retroalimentacdo que principia quando aquele que ouve, 1&
ou aprecia um texto se coloca nesse texto de alguma forma, descreve significados que sdo
seus e arquiteta uma trama narrativa sua que sera ouvida, lida ou vista por outra pessoa, que
também inicia esse processo.

Assim, a nossa inten¢do na analise sera registrar uma versao sobre nossas compreensoes
acerca das possibilidades e limites do trabalho com as narrativas e a HO realizado junto a
disciplina Conteudo, Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica do curso de Pedagogia,
no ano de 2013 e também destacar as potencialidades desse trabalho para um ambiente similar

ao que foi o dessa disciplina.
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A estratégia de analise terd como inspiracao os trabalhos de Martins-Salandim (2012) e
Tizzo (2014), que produziram um texto analitico a partir de duas instancias: singularidades, e
convergéncias. A primeira, chamada “analise de singularidades” que tem como objetivo olhar
para as singularidades, ou marcas, ou fios condutores das narrativas dos alunos e grupos
escolhidos como participantes desta pesquisa.

Sobre a andlise de singularidades, Martins-Salandim (2012) conta que esta ¢
apresentada como um processo de sistematizagdo em uma etapa da analise em que se busca o
registro das caracteristicas do grupo colaborador em suas particularidades por meio do
material produzido ou as singularidades que disparam de suas narrativas.

Na escrita da analise de singularidades desta pesquisa, que se segue no proximo
capitulo, produzimos uma narrativa a partir de e sobre cada colaboradora, apontando
singularmente as marcas de cada uma. Essas narrativas foram constituidas por meio das
atividades propostas na disciplina CMPEM e damos destaque as atividades (escritas e falas) e
argumentacoes individuais que se referem as suas opinides, modos de compreender e
reflexdes, somando cinco narrativas e, sendo a primeira narrativa produzida por meio da
entrevista com o grupo. Nossa inten¢do foi buscar perceber as singularidades disparadas nas
narrativas produzidas por cada colaboradora ao investigarmos os nossos interesses de
pesquisa.

Sobre a segunda instancia que utilizaremos em nossa analise inspirada no trabalho de
Martins-Salandim (2012), a autora conta que, em sua pesquisa, apesar da intengdo com o
exercicio da andlise de singularidades nao ter sido detectar tendéncias de possibilidades e
disparidades, esse exercicio permitiu que percebesse tematicas que se manifestavam
insistentemente nos depoimentos coletados por meio do cotejamento entre fontes, criando
uma nova analise que foi chamada de “anélise de convergéncias”.

Por meio da andlise de convergéncias, propomos elencar elementos que se apresentaram
em maior repeticdo de vezes nas falas dos colaboradores em suas narrativas, buscando nesse
conjunto verificar, ressaltar se existem convergéncias e divergéncias nas opinides sobre um
mesmo assunto e também trazer a essa andlise a possibilidade de elementos que sejam
regulares sob o nosso ponto de vista, mas que ndo se apresentam como convergéncias ou
divergéncias (TIZZO, 2014).

Segundo Garnica (2003), a analise permeia ndo somente um estagio, mas também um
processo de tratamento dos dados na coleta, transcricdo e textualizagdo até o momento em que

“finaliza” o estudo. Entendemos que a andlise nos acompanha desde nossas escolhas,
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momento da entrevista, processo de tratamento da entrevista, até uma finalizacdo da pesquisa

que ndo se encerra, mas que sempre havera mais a que ser dito ou interpretado.



73

CAPITULO 5. DAS NARRATIVAS CONSTITUIDAS : CRIACOES DO E SOBRE O
GRUPO DE COLABORADORAS
A proposta deste capitulo é apresentar uma criacdo, no sentido de uma construgdo
analitica em formato de narrativa, sobre o modo como constituimos as colaboradoras
singularmente, suas marcas, a partir de suas narrativas criadas durante a disciplina ¢ a
entrevista que com elas realizamos.

Nossa estratégia para essa etapa € apresentarmos a construcdo analitica em duas
partes. Uma primeira em que apresentaremos nossa textualizagdo da entrevista com o grupo
de alunas colaboradoras, a saber, o grupo composto pelas alunas Aline Cristiane, Amanda
Messias, Fernanda Humpherys e Jaqueline Moreira, o qual estudou o tema Operagdes de
Multiplicagcdo e Divisao para o trabalho final da disciplina. Na segunda parte, constituiremos
quatro narrativas sobre cada uma das colaboradoras. Nelas, tecemos comentarios sobre as
singularidades das integrantes que compdem o grupo a partir da entrevista e do material
produzido para esta pesquisa, o qual exprime a participacdo das alunas nas atividades
propostas durante a disciplina (narrativas autobiograficas, nossas observagdes sobre a
participacao na disciplina e na pesquisa como colaboradoras, comentarios das narrativas dos
colegas, memoria do grupo sobre o tema do trabalho final, relato sobre o material estudado,
entrevista, tratamento da entrevista e narrativas sobre o trabalho final, entrevista realizada
com o grupo). Nosso foco estara em quais questdes, singulares a cada colaboradora, sdo
disparadas em seus trabalhos e depoimentos. “Neste sentido, buscamos registrar nossas
percepgdes de como cada narrativa apresenta-se, seu fio condutor, suas marcas” (MARTINS-
SALANDIM, 2012, p.242). Ao mesmo tempo, buscaremos registrar como tais indicios,
presentes nesses materiais, fazem-nos pensar sobre nossos objetivos.

Na textualizacdo de entrevista que se segue, falamos sobre o modo como cada
integrante participou das atividades propostas na disciplina e as considera¢des do grupo sobre

cada uma delas.
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5.1) Textualizacido da entrevista com as colaboradoras

Aline Cristiane Barbosa
Amanda Caroline da Silva Messias
Fernanda Mariana Rodrigues Humphreys

Jaqueline Moreira Ferraz de Lima

Fonte: Arquivo Pessoal

Primeiramente, gostaria de agradecer a disponibilidade de participarem desta pesquisa
e cederem a entrevista. Apresentem-se individualmente na forma que desejam aparecer
na entrevista, dizendo nome, idade, quando e onde decidiram ingressar no curso de
Pedagogia, como esta sendo o curso para cada uma e se pretendem seguir na carreira

como professoras do Ensino Basico.

Jaqueline: Jaqueline. Eu tenho 19 anos. Bom, eu ndo queria fazer Pedagogia, eu queria fazer
Direito em Franca-SP e eu namorava ja fazia trés anos quando prestei vestibular. Ai eu falei
para o meu namorado, que era meu noivo no caso, que eu ia para Franca fazer Direito e ele
disse: “Ah ndo! Entdo vamos casar.” Ai ele resolveu casar, ai eu falei: “E agora?” Ele disse:
“Ah, faz um curso em Rio Claro.” Ai eu falei: “Ah eu ndo gosto de nenhum lado de
biologicas, exatas eu sou péssima. Ah, resta Pedagogia, né?”. Eu ndo gostava de crianga, ndo
mudou muito, mas hoje eu gosto mais. E ai eu fui para a Pedagogia e hoje eu gosto. Pretendo
ser professora, mas ndo até o resto da minha vida, ndo pretendo me aposentar na profissdo. Eu

queria dar aula para EJA.
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Fernanda: Fernanda. Tenho 52 anos, fiz o Magistério. Quando eu terminei o Magistério
queria fazer logo Pedagogia, cheguei a entrar na faculdade particular, mas por motivos
financeiros tive que sair. Ai, adiei por muitos anos, até que resolvi voltar, fiz cursinho, prestei
vestibular, entrei e estou aqui. Nao sei se darei aula porque pretendo trabalhar na coordenagao

ou dire¢ao, mas colaborando para que a Educacao seja melhor.

Amanda: Meu nome ¢ Amanda, tenho 19 anos. Eu ndo era daqui de Rio Claro, mudei para
Rio Claro quando comecei o curso, mas moro com minha familia. Eu decidi fazer Pedagogia
porque eu queria seguir uma licenciatura, na verdade queria fazer primeiro o curso de
Historia, mas, por questao também de local, eu preferi fazer Pedagogia primeiro porque eu
queria seguir em uma Licenciatura e tinha afinidades com essa coisa de que tanto falam que a

Pedagogia ¢ crianca. Pretendo, sim, ser professora do Ensino Basico.

Aline: Meu nome ¢ Aline, tenho 25 anos. De primeiro eu nao queria ser professora, comecei a
fazer o curso de Engenharia de Produgdo na Uniararas, em Araras-SP, como bolsista, s6 que
nao deu certo por condi¢des financeiras, tive que voltar para a minha cidade em Rio Claro-SP.
E dai eu prestei um concurso e passei para monitora de ensino. Comecei a trabalhar com
criangas e foi ai que eu me descobri, comecei a gostar e decidi prestar o vestibular e passei.
Foi por isso que eu comecei a fazer Pedagogia e pretendo, sim, ser professora de Ensino

Fundamental. E isso!

O que teriam a comentar sobre a atividade Memdrias e Reflexoes proposta pela

professora no primeiro dia de aula?

Jaqueline: (risos) Foi interessante fazer uma reflexdo assim, geralmente ndo vemos a hora de
acabar a escola para nunca mais lembrar. E essa reflexdo na licenciatura, o que passou foi
muito importante, por exemplo, quando pensamos no que ndo gostamos na escola, temos a
oportunidade, poder fazer diferente como professor. Essa atividade levou a pensar isso e se

ndo tivesse iSsO eu nao iria pensar nisso.

Fernanda: Bom, eu achei interessante porque tinham coisas que eu tinha enterrado 14, deixado
guardado e, de repente, com esse trabalho eu tive que buscar, teve detalhes que ndo levei e
depois que eu fui ver de novo, nomes de professores, principalmente, s6 os que eu tive trauma

que eu lembro. Mas, eu achei importante sim, porque, mesmo que eu nao va dar aula, acho
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que posso contribuir orientando quem vai a ndo agir da maneira que os professores agiram
comigo. Entdo, eu achei muito interessante, foi a oportunidade de vocé resgatar coisas que
vocé tinha posto 1a no bau e esquecido e vocé rememorar isso € ver hoje o que estd certo na

educacdo e o que ndo esta.

Amanda: Eu acho que nos, da area de Ciéncias Humanas, caracterizamos nosso olhar e, em
sua maioria, ndo gosta de Matematica. Quando teve a disciplina, acho que a primeira coisa
que todo mundo pensou ¢ em voltar a isso, a pensar nesse ndo gostar de Matematica. E eu
nunca fui uma pessoa de muitas dificuldades, eu me lembro de nunca ter tido notas vermelhas
em Matemadtica, sempre tive um desempenho razodvel, mesmo assim eu ndo gostava. E
depois, tanto com a entrevista que realizamos, tudo que a disciplina nos trouxe a pensar,
inclusive essa atividade de Memorias e Reflexdes, me fez pensar que nao podemos
caracterizar nosso olhar assim, porque se ndo gostarmos, nossos alunos também nao vao
gostar. Acho que tudo que falamos, relembramos e revivemos de certa forma nos ajuda a

refletir sobre o que faremos quando estivermos la.

Aline: Eu achei legal essa atividade porque foi um momento de relembrar um pouco da nossa
propria historia com o ensino da Matematica 14 atras. Acho que ¢ sempre importante ter essa
reflexdo e como as meninas falaram, mesmo, olhar o passado como foi para nés. Eu que tive
mais dificuldade, tentar ndo transferir isso para nossos alunos, fazer isso de um jeito que eles
também nao tenham tantas dificuldades, tentar corrigir de certa forma os erros que cometeram
conosco, pensando em uma coisa melhor. Como podemos fazer para ndo acontecer assim com

eles. Eu acho que foi legal por isso.

Foi a primeira vez que realizaram uma atividade como essa de analisar narrativas e
memorias de outros professores, bem como realizar entrevistas com professores em
servico? Comentem. O que tém a dizer sobre essa proposta de narrativas como recurso
pedagogico na disciplina Conteudo, Metodologia e Pratica de Ensino de Matematica no

curso de Pedagogia?

Jaqueline: Foi a primeira vez que eu li narrativas e memorias de outros professores e 14 falava
bastante sobre as formas que eles trabalhavam, dos métodos, dos segredinhos, eu achei bem
interessante. Porque cada professor tem sua didatica particular e a forma que os alunos vém ¢

muito engracada e professor que ¢ artista na sala de aula e faz segredinhos 14, as coisinhas
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diferentes. Da entrevista, amei! Porque esse ¢ um sarro (risos), principalmente quando ele (o
professor colaborador) falou do PCN, porque eu tenho muita preocupagdo com isso, igual ele
falou, preencher caderneta, fazer isso, fazer aquilo, que ¢ um monte de burocracia, eu ainda
vou ter que ligar no PCN. Até em um momento, ele abriu o olho e disse: “Nao, PCN ¢
parametro.” Entdo, quando ele fala isso na entrevista, foi fundamental para entender sua visao
e as dificuldades que ele também tinha. Na quarta etapa do trabalho, pede um relato individual
de cada pessoa do grupo para juntar ao trabalho final e nesse trabalho eu fiquei pensando, o
que eu vou colocar? O que ficou para mim? E o que ficou para mim foi isso, nos da

" entdo temos medo de fazer isso,

Licenciatura temos muito medo, somos “cheios de dedos
fazer aquilo. Eu tenho muito medo de chegar 14 na sala de aula e meu aluno nao aprender nada
e dizer: “A Jaqueline ¢ uma ma professora”. E com esse trabalho eu pude ver que ndo ¢ um
medo s6 meu, foi um medo do professor entrevistado também e que nos temos que fazer

sempre o possivel para ser melhor a cada dia e € o que ele falou, entendeu? E isso!

Fernanda: Foi a primeira vez e achei muito interessante a abordagem, o tema, e gostei desse
professor porque ele se abriu completamente, ele ndo teve censura propria, porque, as vezes,
voce se censura ao falar. Ele contou um lado, que sentia inseguro, como eram suas atividades,
ele fazia um plano de ensino e chegava na sala de aula e ndo era bem aquilo, ndo conseguia o
resultado que ele queria. Ai, ele ficava meio frustrado, mas ele ndo desistiu, ele mudava de
estratégia e ele mostrou que tem interesse que nao esta ali passando um tempo s6 por ser
aquilo, ele faz porque ¢ aquilo que gosta, aquilo que ele quer, se identifica com a profissao e ¢
consciente, que sabe o papel dele ali. Entdo, ele se deparou com uma sala de aula diferente da
realidade da outra que ele tinha tido a experiéncia, ele se deparou com dificuldades que na
outra sala talvez nao tivesse tido. Entdo, mostra para nés também que o que pode acontecer la
fora, vocé€ ndo vai ter uma sala bonitinha, todo mundo quietinho concordando com tudo o que
voce leva. A crianga ¢ diferente, realidades diferentes, problemas, entdo, as vezes vocé faz um
trabalho pensando em uma situagdo, chega 14 eles ndo sdo estatuas, sdo pessoas que interagem
com 0 material, assim como nos interagimos também com as coisas que a professora Heloisa
apresentou e que vocé€ colaborou (entrevistadora). Acho que vocés perceberam que algumas
coisas sairam de um jeito, outras de outro, entdo acredito que isso enriquece muito para nos,
porque nds temos muita teoria € pouca pratica. Eu ja dei aula e tudo mais, mas agora nessa

época eu ndo estou dando aula, entdo eu sei bem que ¢ diferente mesmo a pratica da teoria.

" Expressio popular que significa: indeciso; embaragado; atrapalhado.  Disponivel em:

<http://www.dicionarioinformal.com.br>
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Uma ajuda a outra, a teoria ¢ uma base muito importante como ele mesmo disse (professor
colaborador) na entrevista, que essa teoria que ele teve que ajudar a encaminhar a pratica, uma
faz parte da outra. Entdo, pra nds como a Jaqueline falou, nas nossas insegurangas, nos nossos
medos, isso acho que todos os professores tém, mesmo aqueles que ja estdo 14 “super”
graduados também tém. Porque o ser humano ndo é uma maquina que se aperta o botdo e
desliga, ele é complexo, é diferente. As vezes, vocé faz uma proposta, aquela proposta nio
serve para todos, ndo ¢ uma caixinha que vocé coloca tudo dentro e pronto, entendeu? Na

minha visdo foi muito enriquecedor este trabalho.

Amanda: E foi, sim, também, a primeira vez. Eu acho que trabalhar com as narrativas orais e
escritas ¢ importante porque, quando a pessoa fala claramente sobre algo que se pergunta, ela
expressa melhor as emocgdes, os sentimentos, do que se ela escrevesse ou mandasse um
recado. Quando ela fala, realmente ela fala com mais verdade e da para sentir isso. Depois de
transcrever e reescrever, a gente consegue parar para pensar melhor naquilo que ele disse e
refletir melhor sobre aquilo e tirar conclusdes para n6s mesmos, trazer tudo aquilo que foi dito
para nossa realidade, para aquilo que vai servir para a gente, para refletirmos, para a

pensarmos. Entdo, eu achei importante por tudo isso.

Aline: Foi minha primeira vez também trabalhando com entrevistas assim. Achei que foi bem
legal e ,(risos) apesar do nervosismo, que eu odeio falar em publico. Quem ia fazer antes era a
Jaque (Jaqueline) por conta de um monte de imprevistos eu acabei fazendo, porque tive mais
contato e achei que foi legal assim, porque a gente ja tem amizade (com o professor
entrevistado), ter contato todo dia, conversar bastante, ele também ficou bem a vontade, falou
bastante. Este ¢ um trabalho bem legal, isso de fazer entrevista, nunca imaginei que
escreveriamos tanto, alids, em uma disciplina de exatas, Matemadtica, que parece Lingua
Portuguesa, as vezes, de tanto que nos cobramos, corrigimos, enfim. Acredito que este
trabalho contribui bastante, porque ¢ como as meninas falaram, ¢ importante o registro das
memorias e tudo e ¢ uma coisa diferente, porque quando vocé fala e grava e depois vocé
escreve, vocé€ v€ como que, as vezes, fica engracado, tem coisas que ficam meio sem sentido.

Sei 14, achei que foi uma experiéncia bem bacana, assim.

Teve alguma divisdo de tarefas entre vocés na realizacio das etapas do trabalho final?

Como se organizaram?
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Jaqueline: Entdo, as primeiras etapas nés fizemos juntas. A etapa da leitura separamos, cada
uma era responsavel por alguma leitura, o video assistimos depois trocamos, socializamos os
materiais cedidos pela professora Heloisa e cada um fez de um, conversamos e postamos no
Moodle um comum entre todas. Depois teve a entrevista, como a Aline ja falou a entrevista
era para eu fazer, ai comecou a greve, ai virou uma bagunga, umas participavam, outras nao e
a gente queria ficar em casa e correria daqui e mais trabalho, tinhamos seminario e tudo e o
professor colaborador ndo estava tendo tempo por causa da greve da prefeitura. Ai, a Aline
fez a entrevista com o professor Osmar e a Amanda fez a textualizagdo porque ela ¢ muito boa
nisso, ela fez com a professora Chaluh ja em um projeto no curso. Depois, nos reunimos para
ver como que ficou a entrevista, para ver o video, o dudio para ouvir, também, e para dar
risada da Aline, claro. Nos rimos muito, ela ficou muito nervosa, mas foi assim, eu fiquei
orgulhosa dela, porque ela ndo fala em publico, ela fica tremendo e era amigo dela, imagina se

nao fosse?

Aline: (risos) E verdade.

Jaqueline: Bom, foi isso e ai a Aline ficou responsavel por juntar os materiais e estamos aqui

todas juntas.

A tematica que escolheram e trabalharam foi: Operacoes de Multiplicacdo e Divisao.
Gostaria que esclarecessem os motivos que as fizeram optar por tal tema, considerando

esses que destacaram na memoria individual do grupo.

Jaqueline: A primeira parte do trabalho da elaboracdo das questdes fizemos juntas. O tema a
Aline sugeriu porque ela ja tinha visto o professor dando aula, o Osmar dando aula, e ela
achou que era magnifico no que ele fazia. Ai, ela falou: “Ai, pode ser divisdo? Pode ser
divisao? Eu disse: “Nao, nao pode ser divisao!”. Todo mundo olhou para minha cara assim,
eu disse: “Nao, estou brincando pode ser. Mas vamos falar que foi s6 porque vocé quis?”. Ai
elas: “Ai, vamos pensar.” Ai, nés comegamos a pensar que realmente a divisdo e a
multiplicagdo ¢ um assunto que nds temos muitas dificuldades e para a crianga entender ¢ o

que mais ficava em nossa cabega.

Aline: Entdo, como a Jaque (Jaqueline) estava falando. Como eu comecei como monitora a

trabalhar, o primeiro professor que auxiliei foi o Osmar. Sou monitora na
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educacdo especial e acompanho uma crianga especial sempre e eu acompanhei o Gui, que tem
deficiéncia intelectual, neste ano, no quarto ano do Osmar. Entdo, eu s6 o acompanhava, ndo
que ndo acompanhasse o conteido também, mas ele ficava na sala de aula mais para
socializagdo, entdo eu o acompanhava. E foi nisso que comecei a ver a Matematica com
outros olhos. O Osmar ensina, eu sou suspeita para falar que sou amiga dele, mas ele ensina
muito bem e eu me encantei de uma forma com a didatica dele, com o jeito que ele passa para
as criangas que eu comecei a gostar e do jeito que ele ensinava para as criangas, eu aprendia
também. Entdo, quando eles tinham duvidas, as vezes, ele saia da sala e todas as criangas
vinham me perguntar também, entdo eu acabava ajudando e foi ai que eu comecei a gostar,
achei que foi bastante interessante. E, principalmente, na multiplicagdo e na divisdo, porque
eu ouvia que as criangas tinham muitas dificuldades com todas essas explicacdes dele, as
aulas, aprendi bastante e comecei a ajudar e foi ai que comecei a gostar. Quando surgiu a

proposta, eu falei com as meninas para escolhermos ele.

Jaqueline: E também foi o primeiro ano dele dando aula, ndo foi?

Aline: Nao, eu errei nessa parte quando eu tinha colocado. Na verdade foi o segundo ano, o
primeiro ano dele foi com um quinto ano, depois o segundo ano ele deu para o quarto, que foi

0 ano que eu trabalhei com ele. Foi o segundo ano dele como professor.

Alguma memoria escolar foi relembrada quando escolheram esse tema ou durante o

processo do trabalho?

Jaqueline: E claro que nos lembramos de varias coisas e até mesmo na aula quando a
professora trabalhou com aqueles materiais e como funciona a mente da crianga, a professora
passa uma conta e ela (a crianga) d4 um resultado totalmente diferente. Nao foi diferente de
onde eu estudei. E eu me lembrei de um episddio de que a professora ensinou divisao com o
bolo, eu estudava em uma escola agricola e tinha aula de culindria, a turma da sétima série fez
um bolo de chocolate, ai pegou esse bolo e levou para nos. A professora: “Ah, vou ensinar
para vocés divisdo.” Pegou um bolo e disse: “ Olha, esse bolo ¢ um bolo inteiro e vocé vai
dividir em partes”. E comegou a explicar e dividiu o bolo certinho para nés e media com a
régua o bolo e eu pensava: “- Ah, meu Deus, porque ela ndo corta e da logo esse bolo?”. E ja

entendeu, eu guardei isso e eu acredito que foi uma das primeiras aulas que eu me lembro, que
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eu estava na sexta série, hoje € sétimo ano. Eu acho que ¢ isso, vocé lembra e vocé fica

lembrando o que te marcou e vocé fica pensando no que vocé vai fazer para marcar seu aluno.

Fernanda: Bom, para mim foi interessante esse trabalho pelo que eu ja disse. Percebemos as
dificuldades da crianga lembrando das nossas, pessoalmente. Eu fui uma crianga assim, que
tinha medo de conversar, pedir explicagdo eu nunca fazia assim (levanta o dedo indicador
para cima), se dependesse disso para pedir explicagdo eu nunca iria tirar minhas duvidas. Isso,
hoje, também, vejo que atrapalha muito, a crianga ndo pergunta ou porque ela ¢ muito timida,
ou porque ela tem medo mesmo do professor achar ruim, sei 14, destrata-lo, né? Entdo, eu
acho que esse trabalho nos mostra em que nos temos que ser diferentes, trazer a crianga para
construir junto o que queremos trabalhar com ela. O contetido de Divisdao e Multiplicagao,
chegar perto da crianga, ouvir o que ela entende, o que ela tem ou que ela tem duvida, se vocé
se aproximar mais, eu acho que ela se sente a vontade e vai te falar. Esse trabalho foi muito
interessante nisso, principalmente a fala do professor, também, que falou que, as vezes,
colocamos o aluno que sabe um pouquinho mais perto do que sabe menos, porque eles falam
a mesma lingua, coisa que, as vezes, nds, professores, ndo conseguimos. Por mais que
sejamos amigos do aluno, outro coleguinha fala a mesma coisa, se eu como colega estou
entendendo um pouquinho mais, sento com o coleguinha que tem duvida. Entdo, as vezes, um
ajuda o outro, troca experiéncia, um céalculo que um sabe fazer de um jeito, o outro ja sabe de
outro, mas que chega naquele resultado. O professor tem também que analisar isso ai, nao

pode ser aquela coisa inflexivel, né?

Amanda: Eu acho que trabalhar, lembrar, relembrar a divisdo e multiplicagdo nos lembra
varias coisas. Para mim, o que mais me marcou no Ensino Fundamental foi na terceira série,
hoje em dia o quarto ano, foi que minha professora falava muito (énfase) em decorar a
tabuada e eu decorei e sei até hoje tudo de cor até o dez. Mas foi porque aquilo foi muito
trabalhado e eu hoje fico pensando pra que serve aquilo? Como ¢ que explicaremos? Porque
eu nao me lembro como ela explicava, como € que ela falava, eu s6 eu lembro que era preciso
decorar e era a base de “ndo tem recreio”, era muito importante decorar. Entdo, eu ficava
pensando, para que isso serve? Sera que tem alguma logica? Precisa explicar a logica? Temos
que trazer o conhecimento do aluno? E isso foi uma das coisas trabalhadas, entdo acho que
lembramos das coisas que passamos e tentamos com isso, € com a oportunidade desse
trabalho, preencher essas lacunas que as vezes faltam, entdo acredito que por isso e por muitos

outros motivos foi bom e importante esse trabalho para nds.
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Aline: Entdo, eu ja terminei hd mais tempo o Ensino Médio, Fundamental, entdo eu ndo tinha
muita memoéria do meu ensino, o que foi assim para mim mais marcante na hora da escolha

foi como eu falei, foram as criangas e meu trabalho. Mas acho que foi isso.

O que esse trabalho acrescentou para vocés em relacdo ao estudo e discussiao ja

realizados em sala de aula com a professora?

Jaqueline: Bom, o trabalho nos fez, me fez pelo menos raciocinar bem sobre a pratica,
porque, no caso, a professora Heloisa passou dentro da sala a teoria e, ouvindo o professor
falar na entrevista, ele fala sobre a pratica, ele fala na teoria, mas o assunto em questdo era a

pratica docente dele.

Amanda: Eu acho que foi importante porque aprofundamos no assunto e que ¢ um assunto
dificil, que viemos conversando e vimos que tinhamos varios problemas referentes a esse
tema principalmente questoes para ensinar. Acho que aprofundar no assunto ¢ sempre valido,
¢ sempre importante porque em sala de aula um mesmo professor explicando e nds tendo
atividades, acredito que o aprofundamento ¢ sempre valido e ¢ sempre enriquecedor. Também
acredito que aprendemos umas coisas ¢ algumas outras coisas que vamos levar para nds em

nossa pratica.

Fernanda: Olha, quando eu vi essa disciplina no comeco do ano falei: “Uh, ndo! Nao vai dar,
nao tem jeito, de novo.” (risos). Porque ¢ aquela historia, né? (risos)... Mas com o inicio da
disciplina fui vendo que ¢ um assunto realmente interessante. A professora desde o comeco da
primeira aula nos mostrou como que a matematica pode ser vista de uma maneira diferente de
que olhavamos, ela ¢ tranquila, € porque, as vezes, a crianga ¢ atropelada no processo, entao
ela comega a ver com medo mesmo em dia de prova. Na minha época, tinha a tal da
sabatina’', a professora escolhia o aluno e perguntava quanto que é cinco vezes nove € vocé
tinha saber e tinha a historia dos “noves fora quanto da?”. Porque tinha o resultado e vocé
tinha que tirar nove, entdo o dia da sabatina ndo era avisado era de surpresa, deixava os alunos

com medo, entdo vocé acabava ndo aprendendo, mas decorando aquilo por pressdo, uma

" Termo empregado que se refere também &Escola Sabatina, pratica dos adventistas do sétimo dia, quando
estudam ou repassam as licdes estudadas durante a semana, antes do culto no dia de sdbado pela manha. Do
Latim sabbatu, repeticdo sob a forma de discussdo, feita ao sdbado, das matérias escolares dadas durante a
semana. Disponivel em: <http://www.dicionarioinformal.com.br/sabatina/>.


http://www.dicionarioinformal.com.br/sabatina/

83

pressdo psicologica que era cobrada tanto na escola como pelos pais. Entdo, a Heloisa nos
mostrou que a Matematica pode ser uma coisa bem mais tranquila de se aprender, de se

aproveitar e que ndo seja tdo assustadora assim para os alunos.

Aline: Acho que esse trabalho acrescentou bastante para a nossa reflexdo nao tanto na teoria, o
que vimos de Multiplica¢do ndo foi tdo diferente do que ja sabiamos. Mas eu acho que mais,
pelo menos para mim, o que mais teve importancia foi termos esse contato com a entrevista,
tudo, e de pensar como podemos fazer melhor nesse tema para nossos alunos niao sofrerem

tanto e gostarem.

E o que a professora Heloisa tratou em sala de aula em relacio as operacoes
Multiplicacdo e Divisdo, vocés acreditam que esse trabalho de vocés veio acrescentar

além do que vocés ja aprenderam em sala de aula?

Fernanda: Eu acredito que sim. A impressdao que tinhamos do conteudo e pensar mesmo que
o professor ¢ um transformador, entdo ele tem que sempre tentar melhorar, se aprimorar e
saber que ele vai chegar na sala de aula. As vezes, o que ele planejou ndo vai dar certo, ele vai

ter que ser o artista mesmo, ele vai ter que “transformar p6é em ouro””

para que os alunos
brilhem e ele perceber que aquela sementinha ele deixou, que dai por diante os outros vao

cultivar.

F: Alguma fala do professor em relacio as operacdoes Multiplicaciio e Divisdo através do
roteiro das questdes acrescentou alguma coisa na reflexdo de vocés em relacao a este

tema? Algo que vocés nao sabiam e que aprenderam junto a esta entrevista?

Aline: Vocé diz da fala do professor que me marcou? Tiveram varias coisas, por exemplo, ele
bate muito na tecla da pratica, em um momento da entrevista ele fala que na faculdade a gente
fala muito, mas ndo tem a pratica, ndo tem a nog¢ao do que ¢ estar em uma sala de aula. Dai,
quando perguntei da calculadora, se eles faziam uso da calculadora e tabuada com os alunos
para aprender multiplicacdo e divisdo, ele disse que era complicado fazer o uso. Uma porque a

escola ndo tinha o recurso, ndo tinha calculadoras disponiveis para todos os alunos e que era

> Termo usado para se dizer que tera que se fazer um milagre. Acredita-se que essa expressio vem de um
personagem da mitologia grega que se chamava Midas, o qual escolheu o poder de transformar tudo que tocava
em ouro. Disponivel em: <http://www.brasilescola.com/mitologia/midas.htm>.


http://www.brasilescola.com/mitologia/midas.htm
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complicado pedir isso para alunos para trazerem de casa, porque eles sdo alunos pobres de
periferia. Ele até fala uma coisa que me marca bastante, apesar de ja conhecer essa realidade,
ele fala que sdo estes alunos que muitas vezes vao a escola para comer, entdo ndo teria como
pedir. E sobre o livro didatico também, esse ano ele ndo tinha o livro didatico, entdo ele

procurava ele mesmo as atividades, enfim, eu acho que isso que mais me marcou.

O que vocés tém a dizer sobre cada um dos processos deste trabalho? Primeiro sobre a

elaboracdao da memoria individual.

Jaqueline: Bom, nés fizemos a elaboracdo em sala de aula juntas, ai surgiram as dtavidas e a
professora pediu para levantarmos as questdes e foi igual ja falamos. Quando a professora
falou no primeiro dia de aula que ja teria um trabalho, a Aline j& levantou um tema, mas nos
nao sabiamos quais eram os que a professora iria propor. No dia da atividade, quando a
professora passou os temas, ai ndés comecamos a refletir o porqué do tema e como
construiriamos a memoria do grupo, as questdes. Esta parte foi feita na sala todo mundo

participou.

Sobre a memoria individual ainda, vocés leram e discutiram o tema.O que aprenderam

a partir desses estudos, que lembram?

Amanda: Acho assim, foi mais, que o que ¢ sempre mais dificil para nés, € cada um tem uma
ideia, ¢ dificil, as vezes, chegar a um consenso, porque a experiéncia de cada uma ¢ inica, nao
tem como se tornar uma coisa homogénea. Entao, foi assim, nos juntamos os pedacinhos, a
partir do que cada uma viveu a respeito desse tema e fomos elaborando o primeiro texto até

chegar no que concluimos e postamos.

Jaqueline: Quando a professora prop0s isso, eu fiquei muito brava! Por causa que a memoria
de cada um, ¢ de cada um, ai a Fernanda teve uma experiéncia que foi em uma ocasido, a
Aline em outra e eu e a Amanda em outra ocasido, entdo como nos vamos colocar isso em um
texto s6 como se todo mundo tivesse a mesma opinido, entendeu? Ai eu falei: “Ai,Aline,
vamos fazer, quem tem a mesma opinido coloca quem tem mais. A democracia vale para
essas coisas também.” Entdo, foi muito complicado colocar uma ideia s6 dentro de um texto

que a professora propos.
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Sobre o material” Pré-Letramento’.

Aline: Bom, entdo, eu achei que tem bastante coisa interessante nesse material, ele da muitos
exemplos, s6 que agora ndo vou lembrar detalhado o que era certinho (Pega o material). Eu
acho, assim, que tem muitos exemplos, varias coisas interessantes para estar utilizando, mas
eu acho que ndo ¢ tao diferente do que tem em um livro didatico que eu ja tive contato. Para
mim, ndo foi algo to novo assim, mas ¢ interessante também, acho que é bem parecido com o

conteudo do livro didatico.

Os artigos’?

Jaqueline: Bom, tiveram dois artigos. Como ja havia falado nos dividimos essas atividades,
separamos as tarefas, cada um fez a anélise de um, depois conversamos e trocamos os textos.
Bom, o artigo da Multiplica¢do, quando fala do uso da calculadora, eu me lembrei do que a
professora Heloisa falou sobre refletirmos sobre o uso ou nio da calculadora para a sala de
aula. Ai eu pensei: “ Nossa, nada de diferente. No meu Ensino Médio, eu levei a calculadora
para a sala e foi legal, aquela calculadora cientifica e tal.” Ai ela falou: “Ah, e se nos
brincarmos com nossos alunos. Tira uma tecla. Ai, ndo tem a tecla de mais, tem uma tecla de
menos. Qual ¢ a forma de fazer essa conta?” Ai, eu fiquei pensando se existiria realmente uma
maneira para fazer isso. Até perguntei na sala. Ai, ela olhou assim séria e disse: “Uma?” Ai,
pensei que entdo deve ter milhares, dai foi aparecendo. O Fabio falou uma, a professora falou
outra, outra pessoa falou outra. Ai, fiquei pensando: “- Nossa, que mico!” Porque o uso da
calculadora ndo ¢ normal se vocé for ver. Nossa, meu professor de Matematica no Ensino
Médio usava, mas todo mundo tachava ele, os outros professores o cobravam. Faziam criticas

sobre o que ele estava fazendo em sala e o que nds estariamos aprendendo utilizando

3 Pro-Letramento: Programa de Formagdo Continuada de Professores dos Anos/Séries Iniciais do Ensino
Fundamental: Matematica . — ed. rev. e ampl. incluindo SAEB/Prova Brasil matriz de referéncia /Secretaria de
Educagdo Basica — Brasilia : Ministério da Educagdo, Secretaria de Educac@o Basica, 2008. 308 p.

Fasciculo 2 - Operagdes com Numeros Naturais - Elizabeth Belfort ¢ Mo6nica Mandarino. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12616%3 Aformacao&Itemid=834>
™« Pré-Letramento é um programa de formacio continuada de professores para melhoria da qualidade de
aprendizagem da leitura/escrita e matematica nas séries iniciais do ensino fundamental. O Programa ¢ realizado
pelo MEC com a parceria de Universidades que integram a Rede Nacional de Formagdo Continuada e com
adesdo dos estados e municipios. Podem participar todos os professores que estdo em exercicio nas séries iniciais
do Ensino Fundamental das escolas ptiblicas™.

» KINDEL, D. S. A multiplicagio: Uma reflexdo sobre o uso de calculadoras na Quinta Série. Boletim—
GEPEM, N°. 45, pp. 54 — 62. Jul/Dez 2004.

SOUZA, K. N. V. As Operacdes de Multiplicagdo e Divisdo nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Portal
de Revistas Eletrénicas— FFC — Unesp, Marilia. Vol. 10, N.° 3, 2010.
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calculadora. Enquanto na verdade, ele ndo queria saber se nds sabiamos um cosseno, um seno,
entendeu? Ou se soubéssemos calcular, ele queria saber outras coisas. Entdo, quando um
artigo fala do uso da calculadora para incentivar o aluno a procurar o que estd por tras, e
quando fala da multiplicacdo do ntimero 1, 1,1, sequéncia de um, vocé vai multiplicando o
resultado que da e ela vai explicando e causando aquele interesse na sala de aula. Porque o
maior objetivo de levar a calculadora para sala de aula € esse, ¢ o que eu acredito, fazer com
que o aluno preste atengdo, que vocé faga uma aula diferente e que o aluno aprenda, ndo seja
aquela coisa monotona que foi a primeira coisa que a pesquisadora no artigo, no caso, buscou.
Bom, o que percebemos ¢ que, quando nés montamos uma conta, nds resolvemos a conta,
pensamos na conta, quando fazemos na calculadora ndo pensa-se nada. Porém essa professora
fez eles pensarem, mas como? Entdo ela usou a calculadora para depois usar o algoritmo. Eu
estava até vendo um quadro hoje, enquanto esperava em um lugar, que falava sobre a arte da
Matematica. Ai tinha as multiplicacdes, tipo 9 vezes 1, 9 vezes 12 e formava uma arvore bem
bonitinha, parecia uma arvorezinha de Natal. Ai eu me lembrei do trabalho, vamos supor que
se nos levassemos o material daquele, uma arvore feita com multiplicacdo para os alunos. E
questionar o porqué fica essa simetria? E ai n6s iriamos explicar para os alunos os processos.
Acho que a calculadora, ela me mostrou que ela pode ser usada como um pontapé inicial para
voce€ chamar a atengdo do seu aluno para a multiplicagdo, divisao, entre outros. E ela pode ser
usada em outros contextos, mas eu acredito que ndo nas séries iniciais, sO mais para frente

quando o aluno ja tiver um desenvolvimento cognitivo maior.

Fernanda: O segundo artigo achei bem rico, até falei no meu relato que foi complicado
sintetizar, tirar s6 o extrato mesmo, porque ele tem muita coisa que a gente quer escrever,
quer transcrever. Fala das dificuldades que encontraremos com os alunos, que o professor nao
pode deixar que eles fiquem presos a PCN, a planejamento, a livro didatico. Que ele tem que
orientar, mas ser criativo, aproveitar aquilo que o aluno traz a respeito de sua experiéncia, o
contato que ele j4 tem com os nimeros, porque a crianga de algum jeito, desde que ela ¢
pequenininha, ja vai aprendendo em casa, com a vivéncia dela ali. Ela tem o contato com o
numero, ndo ¢ aquela coisa sistematizada da escola. Mas, por exemplo, se a mde compra
alguma coisa, a crianga geralmente quer saber o que ¢, ai a mae fala o que trouxe, a
quantidade. Entdo, isso o aluno leva para a escola e o professor, ¢ logico, tem que explorar
isso e ampliar, nesse artigo mostra isso também, fala da importidncia de mostrarmos varias

maneiras de trabalhar o contetido e trazer o aluno para construir junto.
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Entio, esse processo da leitura do artigo contribuiu ou nio para a compreensio do

tema?

Fernanda: Sim, muito! Porque ele te d4 uma dire¢do, ndo te da uma receita pronta, mas ele te
fala. E como se fosse um mapa, mais ou menos, se vocé for por ali ou por aqui vocé vai
chegar aonde vocé quer, ¢ 16gico que terdo os obstaculos como o professor deu a entrevista
fala, que vocé tem uma ideia de um projeto vocé pensa: “Poxa, isso daqui é legal, vamos
fazer?”. As vezes, vocé chega na sala e aquilo ndo flui como que est4 na sua cabega, chega 14
voc€ encontra alguma coisa que ndo d4d muito certo, o que vocé tem que fazer? Tem que
repensar aquilo e transformar em alguma coisa melhor. Entdo, esse artigo para mim foi muito
rico nessa parte de te mostrar a amplitude que €, que ndo pode ser uma coisa restrita, muito

limitada.

E a narrativa’?

Amanda: A narrativa acho que ja foi um comego para fazer a entrevista, porque ¢ a
transcricdo também de uma entrevista. Eu achei importante ver que cada professor tem sua
formacao individual, entdo o lugar aonde se formou e as varias teorias que tem. Mas, que a
realidade em sala de aula também ¢ tinica e importante e tem que ser levada em consideragao.
Esses temas e o que nds escolhemos sdo muito importantes, mas como ele sera tratado em sala
de aula ¢ muito maior que apenas o tema, o tema nds estudamos, vemos em livros, em
apostilas e em videos, mas como vamos tratar esse tema em sala de aula? Como sera colocado
para alunos? Como cada um entendera? Entdo, a realidade em sala de aula ¢ uma coisa
importante e tendo uma narrativa, uma professora falando sobre isso, d4 uma base, uma visao
maior, uma amplitude na nossa visdo sobre o tema, nao s6 sobre o que ¢ multiplicagcdo, como
¢ multiplicagdo, mas como a multiplicacao de certa forma pode ser inserida € como cada um

reage, € alguns e a maioria dos alunos veem diferente, entdo ¢ uma base.

E o video’?

® Entrevista com a professora Simone Gongalves Reganhan (graduada em Pedagogia e Mestre em Educacio
pela Unesp),que fala sobre os algoritmos das quatro operagdes fundamentais. Essa entrevista foi realizada pelos
alunos da licenciatura em Matematica, em abril de 2011, a partir da disciplina Fundamentos da Matematica
Elementar, ministrada pela professora Heloisa da Silva.

" Esse video faz parte do programa complementar da disciplina Contetdos e Didatica da Matematica, D-20, do
curso de Pedagogia Unesp/Univesp. Por meio do contexto da Escola Estadual Brasilio Machado, o educador
(Cristiano Alberto Muniz — Faculdade de Educagdo da UNB), que trabalha na linha de Numeros e Operagoes,
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Aline: Entdo, foi um video com um professor na escola e ele conversa com outras professoras
sobre suas experiéncias. No comeco do video, o narrador fala: “ Dando uma aula”. Porque
tem coisas muito interessantes, mostram como os alunos deles faziam uma conta, de um jeito
que ndo ¢ aquele que nds estamos acostumados a ver, a pensar, de um jeito diferente, mas que
chegava ao mesmo resultado. Entdo, eu acho que isso foi o mais importante, o mais
interessante, que ¢ deixar a crianca pensar e explorar do jeito que ela acha, mesmo que nao
seja daquele jeito que a gente ensina, bem mecanico, para que ela tenha sua propria
compreensao, nao para que seja algo forcado. Acho que contribuiu para isso, para essa

reflexdo, para o trabalho.

E a elaboracio do roteiro, o que tém a dizer e no que esse processo colaborou ou nao

com o conhecimento do tema?

Jaqueline: Bom, eu coloquei na minha memoria individual que eu ndo acreditei neste roteiro
nao. Pensei, inicialmente, que era um roteiro chato, que iria ficar chato e que ndo abriria
espaco para outras coisas € que ia ser como a professora Heloisa faz, tudo certinho e bem
quadradinho. Pensei que a pessoa nao ia falar como ela ¢ em sala de aula com esse roteiro e
que iria falar o que quer ouvir. Ainda mais que o professor entrevistado foi aluno da
professora Heloisa (risos). Quando fomos elaborar o roteiro, ela sugeriu que fizéssemos
nossas perguntas em nossa memoria individual, em grupo, e depois de escrito ela ainda deu
umas pinceladas, levamos para sala de aula e discutimos o roteiro final. Ai, como eu ja falei,
pensei em tudo isso anteriormente e, quando vocé vé€ a Aline na entrevista, foi engragado, foi
bem “quadradinho” mesmo, mas na hora que ele responde ele “voa” sabe? Ele se lembra
disso, ele se lembra daquilo e ele pede para repetir a questdo. Entdo, as vezes quando eu via o
roteiro, quando desenvolvemos, eu pensei que iria limitar muito a pessoa entrevistada, quando
ndo, ele foi apenas uma direcdo, segue essa direcdo que dard certo no final. Foi apenas uma
dire¢do mesmo ¢ ele se sentiu super a vontade para falar. Entdo, o roteiro no caso foi bom
para isso, porque no caso da Aline, que tem muita dificuldade de falar em publico e ela lia o
roteiro e quando ela ficava nervosa, ndo mostrou ela no video™, mas dava para reparar que ela

refugiava. A impressdo que dava era que ela estava olhando para o roteiro que nem piscava os

conversa com as professoras dessa escola sobre assuntos referentes ao ensino da Matematica. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=UqNiAdl18zQ.
¥ Esse grupo decidiu realizar a entrevista através de video e udio.


https://www.youtube.com/watch?v=UqNiAdl18zQ
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olhos, a impressao que se tem dele é que ele fica com um olhar para ela como de...(risos). O

roteiro, além de ser um refagio, ¢ uma direcao.

E a entrevista, o que mais as marcou?

Aline: Foi mais a dificuldade mesmo, achamos pelo roteiro por ser uma coisa limitada que ia
ser aquela coisa chata, s6 aquilo. O que ajudou muito foi a desenvoltura do professor, que ele

ja tem essa facilidade de falar, “ndo tem papas na lingua” "

e eu acho que ajudou bastante, foi
bem legal a entrevista e acabou fluindo bem por causa disso, porque se dependesse da minha
desenvoltura... (risos). E tinha vezes que até eu mesma, como a Jaque falou, ficava olhando o
papel e lendo, relendo, porque nem eu entendia, eu estava tdo nervosa que eu lia mesmo e nao
entendia, ja tinha estudado o roteiro, ja tinha passado para ele. O professor colaborador falou
assim quando eu perguntei se ele havia lido o roteiro: “Eu vi, mas nem me lembro de mais
nada”. E na hora eu nem pensei em deixar uma folha com ele e acho que teria sido
interessante porque as vezes ele se perdia um pouco nas questdes, como acontece com a gente
também (risos). SO que acho que foi valida pela experiéncia e foi bem legal. Da entrevista, o
que o mais me marcou acho que eu até falei, que foi das criangas serem pobres, da escola ser
de periferia e tudo, da dificuldade que o professor tinha com isso. Uma coisa que ele falou que
tinha muita dificuldade, que ele fala, mas nao deixa muito explicito, sobre que a sala de aula
dele ser dificil, dificil no sentido de ser indisciplinada, o professor tem muita dificuldade de
dar aula, que ele tem que assumir, algumas vezes, o papel de pai e mae com os alunos ¢ da
educagdo primdria que, as vezes, a gente “bate muito na tecla” de que tem que vir de casa.
Porque ele, esses dias fez uns cartazes com regras de comportamento e dai os alunos mesmos
falavam que ndo podiam xingar, ndo podiam bater e depois elaboravam can¢des. Ele
perguntou para os alunos assim: “Tem como dar aula no meio de tudo isso?”. Eles mesmos
respondiam que ndo, eu acho que isso também me marcou bastante, foi mais essa dificuldade

de dar aula dele no meio dessa indisciplina dos alunos.

Jaqueline: SO voltando o topico da entrevista, 0 que me marcou foi quando ele fala da carga
horaria do curso (Pedagogia). Ele diz que, quando vocé for atuar na sala de aula, esta
disciplina ¢ insuficiente e eu me identifiquei muito, ai eu falei: “ Aline, como ¢ que eu vou

lembrar? Nos estamos no segundo ano e vamos ter um monte de disciplinas, vai chegar 14 na

7 Expressio popular que significa: Dizer tudo como é ou como foi; falar sem rodeios; dizer tudo o que sabe.
Disponivel em: <http://www.dicionarioinformal.com.br/>


http://www.dicionarioinformal.com.br/
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sala, eu vou lembrar? Serd que vou lembrar?”. Ai ela falou: “ Ah, mas tera estagio e tal”.
Quando o professor fala da pratica, ai eu falei: “ Ah, realmente vamos aprender mais na

pratica”. Entdo, foi aparte que eu mais me identifiquei.

E a transcricao e textualizacio?

Amanda: Eu acho que o mais importante ¢ aquilo que ja disse, que ¢ poder ouvir, traz a tona
as emocoes, porque podemos ouvir aquilo que a pessoa esta dizendo, a pessoa diz com
verdade, entdo conseguimos sentir de certa maneira o que a pessoa sentiu. Quando fala das
criangas, conseguimos sentir que ele estd falando com verdade das criangas e conseguimos
parar para pensar melhor sobre aquilo, porque conversando, vocé€ ouve a pessoa falar e, as
vezes, voce pensa alguma coisa, s6 que transcrevendo, vocé para para refletir de maneira mais
profunda. Entdo, vocé olha para aquilo e ndo s6 aquilo que se pensa quando vé, ¢ muito mais,
¢ além disso, tem um envolvimento e um contexto maior do que aquilo que eu pensei somente

ouvindo. Eu acho que ¢ oportunidade de refletir € pensar melhor sobre tudo que foi exposto.

Jaqueline: E engracado porque durante a entrevista, as vezes, a pessoa se perde em sua fala e
como tinha que colocar tudo, todas as interjeicdes, vocé da muita risada, porque pensamos
como somos iniciantes, ele estava prestando muita atencdo, mas algumas vezes nao. Até, no
video, a Aline fez a pergunta assim e ele respondia: “Humm, ta...” Ele comeca responder e ele
pergunta qual era mesmo a pergunta. Ele viajava, literalmente. Entdo, a transcri¢ao ela passa
bem o momento, a rea¢do. Ja a textualiza¢do nao, a textualiza¢do fica bem didatica mesmo,
porque se vocé ler a textualizagdo, pelo menos eu tive essa impressao, quando
desconsideramos o video, quando lemos a textualizacdo vemos que ficou uma coisa séria e
quando lemos a transcricdo vemos que ndo, que ele também falhou e eu tinha muita
preocupagdo com isso. Quando as pessoas fazem entrevista, eu sei que ¢ editado nas
reportagens, mas também ndo pensava que as pessoas se perdessem tanto, que falassem tantas
coisas erradas e na transcri¢do vemos isso que € uma pessoa normal que para para pensar, que
respira, que esquece o assunto. E na textualizagdo ndo, na textualizagdo fica bem didatico

mesSmo.

Aline: Eu acho que a transcrigdo e textualizacdo em relagdo ao tema colaboraram no sentido
assim, nos exemplos que ele citou assim, s6 que ndo explanou muito sobre o assunto, ndo

ficou uma coisa muito estatica, parada, e acabamos nos pegando mais a pratica dele em sala
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de aula e ndo muito aos detalhes de como ele faz na lousa, mesmo porque um pouco eu ja

conhecia. Ele falou por cima, mas acho que foi mais isso.

Além dos referenciais sugeridos pela professora da disciplina, vocés buscaram outros

recursos que colaborassem com o estudo do tema?

Jaqueline: Nao, nao procuramos. NOs usamos o que ja tinhamos de particular, o que a
professora disponibilizou para o trabalho e nas aulas. Porque ndo dava, realmente temos

outras disciplinas, outras atividades, trabalho.

Aline: Entdo, eu tenho alguns livros didaticos em casa, eu dei uma olhada por cima também,
mas o que nods utilizamos, como a Jaqueline falou, foram os materiais disponibilizados.
Mesmo porque ja tinhamos bastante coisa e fica meio complicado quando trabalhamos e tem
outras coisas para fazer também. As vezes, é muita pressdo, muita coisa, muito prazo e ndo da
tempo de dar toda aquela atengdo que gostariamos realmente de dar por falta de tempo, entdo

eu acho que foi por causa disso.

Fernanda: Bom, eu achei que o material que a professora disponibilizou e mais as aulas que
nds tivemos, um bom material para desenvolvermos. Eu ndo achei necessario buscar outros,
porque no meu caso eu tive muitos livros didaticos que eu ja dei aula e doei, eu mudo muito,
nao da para ficar carregando uma biblioteca, entdo eu fui doando alguns livros. E internet tem
muitas coisas que ndo d4 para confiar totalmente, eu preferi confiar totalmente no que a
professora disponibilizou, tanto ¢ que no meu comentario no relato final eu falei que eu achei
excelente o material, que tinha muita coisa interessante ¢ que ja era suficiente para nosso

trabalho, eu achei que foi isso ai.

Jaqueline: Quando fala de procurar, até como a Aline falou, um outro recurso seria o livro
didatico, mas o Pro-Letramento € bem um resumo do livro didatico, é como se fosse o livro
didatico sem centenas de problemas, de questdes. Entdo, as vezes eu acho que seria até

inviavel procurar tanto assim.

E quanto a estruturacio do roteiro de questoes? Depois do estudo do tema, refizeram o

roteiro? Por qué?
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Aline: Entdo, ndo refizemos o roteiro porque passamos um primeiro roteiro com uma meia
duzia de perguntas que tinham, por exemplo, numa pergunta tinham outras trés. E ai a
professora depois deu algumas sugestdes dividindo o roteiro em duas etapas, a primeira parte
em que o professor falaria um pouco sobre sua formacao e a segunda sobre a pratica em si na
sala de aula sobre a divisdo e a multiplicagdo. Entdo, eu acho que nem precisou, a gente nem
se atentou, nem pensamos em fazer outro roteiro porque achamos que aquele ficou realmente

bom, acho que deu para explorar bastante.

Jaqueline: Quando a elaboracao do primeiro roteiro ficou bem senso comum. Porque assim,
pelo menos eu nao tive a dimensao que ia ser o trabalho final, para mim seria concluido no
final, ndo teria toda essa abordagem, esse exigéncia. Para mim seria apenas um trabalho, eu
até falo isso na reflexdo, ndo foi s6 mais um trabalho, mas foi “o” trabalho. Fiquei pensando
no meu TCC. Bom, e quando nds mandamos para a professora, a professora “pincela®,
fiquei pensando na minha casa: “ Nossa como somos burras!” As vezes, ¢ uma questio tdo
obvia, que ela falou para dividirmos em duas partes, eu pensei:“Como ndo pensamos nisso

antes?” Bem senso comum mesmo, vamos jogando as questoes ¢ ela fez a mudanga, foi bem

valida.

E quanto ao entendimento do tratamento da entrevista? Ficou clara a explicacdo da

professora, pelo Moodle, para vocés? Ou buscaram informacdes em outras instancias?

Aline: Como assim, o como era para fazer essas etapas? Eu acho que ficou claro e eu acho
que, se nao ficasse, procurariamos mandar mensagem, perguntar ou para vocé€ mesma
(entrevistadora) ou para a professora Heloisa, mas eu acho que, algumas partes so, as vezes,
que ndo entendiamos. Como esse que teve bastante duvida, o que esse nosso trabalho ¢ que, as
vezes, nao sabiamos do que se tratava exatamente, que era individual mas que era coisa do

grupo. Teve algumas falhas de comunica¢@o, mas acho que nada muito dificil.

Fernanda: Eu também tive essa duvida na hora de fazer o relato individual, até eu pedi ajuda
para elas: “Me da uma luz porque, se vocés me acenderem uma luz, eu vou comegar." Ai a
Amanda me deu um toque, depois a Aline e ai eu fui e despachei, mandei para ela e ela disse:

“Fer, vocé ndo leu 14 que a professora pediu etapas?” Af eu li, mas ndo compreendi, ndo me

% Nesse contexto, significa: corrigir; acrescentar; melhorar.
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aprofundei. Af ela me mandou assim, mais ou menos como era, porque eu tinha feito de um
jeito que ndo era do jeito que a professora pediu, ai eu fiz obedecendo as etapas que tinham

que ser colocadas. Entdo, ficou essa duvida no relato individual, individual (risos).

Jaqueline: Bom, eu enquanto ao entendimento da entrevista, eu tive dificuldade em entender,
tanto que nos nos reunimos na casa da Aline e eu falei: “Aline, mas ndo ¢ so para escrever?”.
Ela disse: “Nao! Tem que escrever, tem que colocar hummm®'...”.

Parecia até a professora Heloisa falando, ai eu fiquei pensando que tive dificuldade ndao sé
com esse trabalho, mas com o Moodle. O que ¢ o Moodle, gente? E uma coisa assim, muito
complicada! Até acho que a Fernanda teve bastante dificuldade, a Glaci¢lia (outra aluna do
curso) também, que sdo pessoas mais velhas, mas eu que sou mais nova também tive
dificuldade. Minha primeira atividade quem teve que postar foi a Aline, porque eu nao
conseguia nem mexer (risos). Postava as coisas bem atrasadas porque eu nao conseguia, ai
falava para a Aline. Até o ultimo trabalho eu ndo conseguia postar, até que a Aline enviou.
Entdo, eu achei que o Moodle ¢ uma coisa assim muito dificil, ¢ tdo mais facil vocé entregar
impresso (risos) ou mandar um e-mail ¢ o0 Moodle eu achei muito complicado a forma que se
trabalha nele. Outra dificuldade que eu tive ¢ como eu ja falei, a professora Heloisa ¢ bem
“quadradinha”, tudo bem certinho, até na primeira atividade, aquele textdo. Ai, meu marido
sempre falava: “Ah, coloca a fonte 30 que vai dar cinco paginas (risos)”. Ai eu falei: “ Nao,
amor, fonte 30? Coloca o titulo no 39, nao sei (risos)”. Nao, ela pedia letra 12, certinho,
espacamento de linha. E, no comego, eu surtava porque ndo dava as paginas, ai eu fui
procurando. Foi bem valido, como eu coloquei, eu gosto de escrever, mas eu gosto de
escrever do que eu gosto, ndo o que os outros pedem, eu tenho muita dificuldade. Entdo, a

minha dificuldade foi isso, por ser tudo determinado ja.

Amanda: Eu acho que o que a professora escreveu, na medida do possivel, conseguimos
entender e, como a Aline falou, as dificuldades que tivemos procuramos sanar. Igual a mim,
sempre falava para a Aline me explicar, porque, as vezes, eu me perco, acho que todo mundo
tem esses momentos de viagem e eu falava para ela me explicar, mas acho que na medida do

possivel fomos nos ajudando, tudo deu certo.

*! Interjei¢des contidas na entrevista.
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Aline: S6 um comentario, ela (professora Heloisa) conseguiu ser mais detalhista que eu. Me

perseguiram tanto nessa disciplina por causa disso, a professora também ¢ (risos).

Jaqueline: Vale ressaltar que nossas duvidas eram sempre sanadas pela Aline (risos).

Fernanda: O Moodle me castigou. A minha filha falava: “ Mae, como ¢ possivel vocé fazer
um trabalho no nego6cio se vocé ndo consegue mexer.” Eu falei: “ Vai explicar isso para
minha professora” (risos). Precisdvamos de uma aulinha de Moodle antes de comecar. Mas
depois foi ficando mais facil, eu até postei uma coisa que ndo tinha nada a ver. Ai, meu Deus,

que mico! (risos) A1, Deus!

Suas expectativas foram contempladas quanto aos interesses pelo tema e contato com

o(a) professor(a) entrevistado(a)? Comentem.

Amanda: Ai, eu acho que sim, o professor falou bem sobre o assunto e eu achei que ficou bem
rico nosso trabalho no final. Quando se 1€ tudo, da para ter uma boa ideia do que ¢ a
multiplicacdo e a divisdao na sala de aula, ndo aquela coisa de slides, que sim ¢ muito
importante e ¢ como ele fala também da teoria e a professora Heloisa ¢ uma professora muito
boa. Para mim pelo menos foi, explicou muita coisa, muita coisa eu relembrei, s6 que ¢ o que
ele (professor colaborador) falou, ¢ a pratica que vale muito mais, ndo adianta. Tem gente que
¢ “meio bitolado” que pensa que ¢ de um jeito e depois vé que a sala de aula ¢ outra coisa.

Entao, eu acho que foi valido.

Fernanda: Também lendo a entrevista, transcricao e textualizagdo eu achei 6tima a entrevista,
eu achei que foi muito generoso. Primeiro porque ele se abriu, ndo teve reservas, ele contou o
ponto fraco, o que ele achou que estava bem, o que ele ndo conseguia, aquela aflicao de ter
tantas coisas para fazer e ele dar conta de passar o conteudo, ajudar aquele aluno que nao
estava indo bem. Entdo, eu achei muito bom, serviu para termos uma ideia do que ¢ trabalhar
com Matematica e que ninguém vai achar uma coisa prontinha, maravilhosa, vocé vai ter que
polir muita pedra bruta e muitas vao dar muito trabalho. Mas se houver interesse e dedicacao
como ele demonstra ali mesmo assistindo aulas, como ele ja testemunhou, acho que dali
muitas pedrinhas virardo joias, apesar das dificuldades. Eu acho que esse trabalho mudou

bastante nossa reflexdo, sim, sobre a matematica, sobre a pratica na sala de aula, enfim, s6
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teve coisas boas, alguns contratempos, algumas limita¢cdes que nds tivemos como grupo, mas

no final ficou um trabalho muito bom.

Dentre as respostas do professor colaborador, ha alguma que as surpreendeu? Alguma

resposta que tenha contemplado coisas que vocés nao conheciam? Comentem.

Aline: Eu acho assim, que o que chama atengdo também, que a Jaqueline ja falou, foi a
resposta do PCN que esperavamos que o professor fosse muito estudioso porque como eu
falei que ele d4 muito bem a aula, ele € excelente, s6 que ele ndo tem, quando ele fala assim
que os PCN sdo parametros € ndo que ele tenha que seguir aquilo a regra, que ele tem que ver
pelo grupo que ele tem e elaborar conforme o que da e ndo seguir a risca aquilo e acho que o

que mais nos surpreende ¢ isso.

Jaqueline: O que me surpreendeu que eu nao sabia eram das burocracias, eu achava que era
sO6 a chamada. Quando ele fala que tem um monte de burocracias, eu fiquei: “Nossa, ndo tem
s6 chamada?” (risos). Eu fiquei imaginando tanto de documentos, eu sei que 14 na escola vocé
¢ responsavel por uma vida e todo aquele didlogo que aprendemos nas outras disciplinas,
quando ele falou isso eu pensei: “Meu Deus! Vocé tem que planejar a aula, voc€ tem que
chegar na sua sala, levar um susto de que nada daquilo que vocé planeja acontece e vocé
ainda tem um monte de coisas para preencher. Sai fora! Que vocé ndo ganha para isso. Porque
nao ¢ um momento que vocé€ tem 14 e somente trabalha 14”. Ai fiquei pensando no que as
pessoas falam, que qualquer um ¢é professor hoje. Meu irmao até ja falou assim: “Vocé so
passou em Pedagogia porque € o curso mais facil para passar”. Eu falei: “Realmente, para
entrar ¢ muito facil, eu ndo achei o vestibular dificil, o dificil € s6 sair formada”. Entendeu?
Agora, para entrar com certeza vai 14 que vocé vai passar e agora sair formada ja ¢ o

diferencial.

Amanda: Eu acho que nessa entrevista, meio que tudo me surpreendeu, porque igual o que as
meninas falaram, olhando no roteiro achdvamos que ia ser um pouco mais quadrado, um
pouco mais seguido. Mas, muita coisa que ele me disse fez pensar muitas coisas e me fez
olhar para muitas coisas de maneira que eu ndo pensava. Valorizamos o uso da calculadora, ¢
legal, ¢ importante, mas e a realidade do aluno? Vamos ensinar multiplicagdo? Vamos!
Vamos cobrar a tabuada? Vamos! Mas porque a tabuada ¢ importante, para que vai servir?

Tem légica, tem fundamento? Como vamos explicar? O PCN ¢é uma base? E, mas precisa
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ficar ali, precisa seguir tudo a risca? Vai dar certo? Quem comprovou tudo isso? Entendeu?
Entdo, tem varios momentos que ele fala varias coisas que eu ndo pensei daquela maneira, que
lendo eu penso de maneira diferente, entdo tudo junto me fez pensar de outra maneira, tudo

junto serviu muito para mim.

Em suas opinides, quais os aspectos positivos que tém a destacar sobre a realizacido de
uma proposta como essa? Existe algum aspecto negativo que vocés observam com esse

tipo de atividade e que gostariam de destacar? Ou alguma sugestiao?

Jaqueline: Bom, os aspectos positivos sao os que ja foram falados no decorrer da entrevista, ¢
a reflexdo, o que vocé aprende, o que vocé vai levar para seu aluno, o que ndo vai levar,
porque nem tudo vocé vai levar para seu aluno, bastante coisa assim eu ndo vou levar. E até
em um dos materiais disponibilizados pela professora, que nao vou lembrar qual, quando fala
dos alunos de periferia, ficamos pensando que eles ndo sabem nada e que realmente eles
sabiam mais que os alunos de classe mais alta, pois j& t€ém contato com o dinheiro, entdo se
voce limitar, vocé limita sua sala de aula. E quando o professor Osmar falou da calculadora eu
senti assim, eu concordo que temos que nos atentar a realidade do aluno, mas ndo concordo
que nao se deve levar uma calculadora, ainda que fosse uma, que fosse dele. Acho que ele
podia ter levado uma calculadora, podia ter levado um notebook ,mostrado uma calculadora
assim ou até mesmo desenhar. Sei 14, tem varias maneiras, entdo essa parte dessa fala dele eu
nao levaria para uma sala de aula. Pensar a realidade do aluno, mas eu como professora eu
nao posso limitar o aluno aquela realidade, tenho que falar para ele que existe um mundo 14
fora, cheio de coisas assim. Que nem eu, sempre estudei em escola publica ¢ minha professora
de Quimica falava que nds nunca seriamos nada, universidade publica jamais, no maximo
uma Claretianas®, se quiser. E teve um professor meu que estuda Fisica aqui, ele vai se
formar neste ano, ele até falou assim para mim quando disse que entraria na Unesp:  “ So6 se
for varrendo o chdo.” Entao, vocé limita o aluno pela realidade dele, sabe quando vocé fala
que esse aluno nao vai ser nada e ai vocé acaba pensando em nao levar uma calculadora
porque ele ndo vai aprender mesmo. E quando eu encontrei esse professor, eu falei para ele: “
Olha, professor, ndo estou varrendo o chdo, estou fazendo Pedagogia. Vamos lutar pela

mesma classe”. Ai ele ficou meio sem graga, ficou dando risada. Depois, eu o encontrei em

%2 Faculdades Integradas Claretianas tem sua sede situada em Rio Claro-SP, e é mantida pela agio educacional
claretiana, dirigida por missionarios claretinanos desde 1925.
Disponivel em: < http://claretianorc.com.br/institucional>.
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outros lugares. Entdo, quando vocé pensa: “Ai, meu aluno ¢ pobre, tadinho. Ai, eu ndo vou
levar um tablet®, ele ndo vai entender.” Sabe, talvez um tablet realmente ele ndo vai entender,
mas o que eu posso ensinar com ele ali? E quando ele fala da calculadora, eu fiquei muito
triste, ele foi muito legal, muito obrigada pela entrevista, mas quando ele fala da calculadora
eu achei que ele foi muito infeliz. E isso, tiramos coisas que vamos levar e coisas que

realmente ndo vamos levar.

Aline: Entdo, eu s6 queria destacar que, quando ele fala da calculadora, eu concordo com a
Jaqueline que ¢ legal, seria importante ele estar levando e tudo. S6 que nem eu tinha
comentado antes um dos outros problemas, de que ndo da para fazer coisas tao diferentes, ¢
que nem ele falou, pelo grupo que ele esta este ano ser dificil também, ndo s6 por causa da
condicdo financeira, mas da indisciplina deles mesmo. E muitas vezes o professor tem que
ficar s6 chamando a aten¢do, chamando a atencao e perde muito tempo. Acho que o professor
fica até desmotivado de nao ter uma sala de aula que colabora, que da para fazer estas coisas
legais. Porque quando d4, eu tenho certeza assim, que ele vai se esforcar e vai tentar levar isso
para eles. Acho que ¢ isso. Eu achei que o positivo foi essa experiéncia, que foi para mim
totalmente nova e uma coisa bem diferente, assim, que eu achei que foi legal. Que nem a

Jaqueline falou contribuiu para a reflexdo. Acho que foi isso.

Fernanda: Eu também achei, porque, mesmo eu ja tendo trabalhado dando aula, eu nunca tive
esse didlogo com o professor que atuasse na profissao. Como eu era professora eventual, eu
tomava café na mesma sala dos professores s6 que eu era meio que isolada pelos outros
professores, depois a diretora e a vice-diretora acho que elas conversaram com os professores
que eram todos efetivos e eles mudaram a postura comigo. Acredito que as meninas que vao
enfrentar a sala de aula vao vivenciar isso e se chegar como efetivas ndo, mas se chegarem
como estagiaria, como professora eventual como eu fui durante cinco anos. Eu so6 ndo fui
segregada porque a diretora e a vice primeiro conversaram com elas, so entre elas, depois me
levaram até a sala e falaram que eu era profissional como todas elas, € eu merecia respeito que
elas recebiam, como ser humano e professora, entdo, tudo que estivesse acontecendo 14 dentro
eu deveria estar incluida. E a partir daquele dia eu percebi que elas mudaram um pouco a
postura, ndo sei se foi porque “acordaram”, ou porque se sentiram que estavam eticamente

incorretas no tratamento comigo, que estava chegando ali como estagiaria ou eventual. A

83 Tablet é um tipo de computador portatil, de pequeno porte, espessura fina e com tela sensivel ao toque.
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realidade ¢ bem essa, saimos de um curso, eu sai do Magistério achando que o mundo era mil
maravilhas, na sala de aula iria s6 ter criangas boazinhas, maravilhosas, cheirosinhas e,
quando chegamos na sala de aula principalmente na escola publica e vocé, encontramos
criancas de diferentes realidades, situagdes diferentes. E as colegas que vocé trabalha também,
dependendo do tempo que ela tem de experiéncia, ela acha que vocé ¢ insignificante, ela mal
cumprimenta, comigo as vezes ndo falava “Bom dia”. E elas foram chamadas a atencdo, eu
ndo estava presente, mas eu fiquei sabendo, porque a coordenadora da sala viu que eu estava
no cantinho tomando o café, sendo que a mesa era enorme e tinha espago para eu sentar, mas
nao houve aquele acolhimento. Entdo esse trabalho, que esse professor colaborou eu achei que
foi muito bacana, muito nobre por parte dele porque ele ndo teve medo de se expor. E 1ogico
que nos seres humanos estamos propicios a falhar, algum comentario, alguma atitude, mas o
jeito que ele se expos, que ele foi tdo legal falando tudo para a Aline, contando os pros e
contras até da formacao dele. Entdo, eu achei que esse trabalho com certeza contempla a gente

em uma visdo muito maior que a gente tinha quando a gente comegou.

Existe algum aspecto negativo e sugestio para esse tipo de proposta?

Amanda: Eu ndo vejo nada de negativo, porque eu acho que foi um trabalho muito diferente
do que estamos habituados e que valeu pela experiéncia e que sé teve a acrescentar, ndo vejo

pontos negativos.

Jaqueline: Bom, eu acho que, ndo sei se seria um ponto negativo, mas eu acredito que o
trabalho devia ser como um Pro-Letramento, um projetinho ja pronto, entregue no primeiro
dia de aula. Embora uma etapa dependesse da outra, se fosse assim ja teriamos o contato com
o trabalho geral e ndo um elemento surpresa. Igual teve um dia que a professora falou: “Bom,
até tal dia vocés vao fazer isso, até tal dia fazer isso aqui eu vou querer.” Eu falava para a
professora prorrogar a data de sexta para, pelo menos, segunda-feira, porque nem daria tempo
dela ler tudo na sexta mesmo. Ela respondia que podia ser. Entdo assim, quanto ao ponto
negativo foi em relagdo aos prazos mesmo. Nossa, nds temos muita dificuldade porque a
Amanda trabalha de manha, a Aline trabalha o dia inteiro, eu rodo o turno ¢ a Fernanda é de
Limeira. Entdo, cada um tem sua limitacdo e as vezes eu sinto muita dificuldade que os
professores cobram bastante de n6s. Uma vez, uma professora de Psicologia falou: “Ah, vocé
tem que ver o que ¢ prioridade na sua vida, se ¢ a faculdade”. Pensei: “Nossa, minha

prioridade é comer, se eu ndo como, eu ndo vivo!”. Assim e, para eu comer, eu preciso
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trabalhar, realmente tem gente que ndo precisa, mas eu preciso. Entdo, eu sinto muita
dificuldade das professoras entenderem que nossa vida ndo € s6 a Unesp. Nossa vida vai além,
precisamos trabalhar, temos familia, marido, quem ndo tem marido tem outros compromissos,

temos um circulo social que precisamos.

Fernanda: Problemas paralelos (risos).

Jaqueline: Entdo, acontece coisas assim e eu senti dificuldade com essa inflexibilidade de
datas, de trabalhos, disso mesmo, porque se ¢ uma coisa assim que temos que ir prontas, igual
eu falei um projeto, ¢ melhor. Por exemplo, no primeiro dia de aula ela fala o que nés vamos
fazer, no outro dia o que vamos fazer para o outro, € ndo uma semana antes falar que o que
nds vamos fazer na semana correndo, sendo que nds temos leituras de outras disciplinas e tal.
Eu acredito que esse trabalho, esse material entregado anteriormente com todas as etapas do

trabalho seria de excelente uso.

Fernanda: Com relagdo ao que a Jaqueline falou, eu realmente concordo porque sdo varias
disciplinas e todas com coisas muito para ontem, entdo ficamos meio que desesperadas. Por
exemplo, a professora dava uma semana para postarmos, tudo bem, mas no meio da semana
tinhamos muitas tarefas, coisas para ler, coisas para resumir, coisas para entregar, prova € nao
sei 0 qué, e ficavamos com muita pressao. Faz parte, sabemos disso, € um crescimento que

tem esse sofrimento, mas...Sugiro aulinhas de Moodle antes de comecar a aula. (risos)

Aline: Eu acho que seria interessante também, como eu vi quando eu fiz a entrevista com o
professor, quando falamos que tinha uma pergunta, vamos supor que subdividida em trés, as
vezes eu fazia, as vezes ndo, sempre eu pegava e ja soltava as trés perguntas de uma vez para
o professor ¢ ele se perdia. E tem coisas que ficou sem responder por causa disso, eu acho
assim que uma sugestdo ¢ ir fazendo calmamente. Acho pelo nervosismo também por conta
de nunca ter feito isso, eu acho que uma apresentagdao geral em uma aula sobre isso de como
fazer essa entrevista, ¢ que também ndo tivemos muitas oportunidades devido a greve, mas
seria interessante. E nos explicar que tem que fazer uma pergunta, esperar ele responder,
depois fazer outra e esperar ele responder, porque sendo a pessoa vai se perder, vai se
embananar, ainda mais se ela ndo tiver com o roteiro na mao também, que € outro erro nosso
porque disponibilizamos antes para a pessoa, mas as vezes a pessoa na hora ndo estad nem se

atentando. Ela pensa que s6 vai responder e falar, entdo ndo precisa do roteiro.
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E sobre as possibilidades desse trabalho para a formacio de vocés?

Jaqueline: As possibilidades ja foram faladas, ¢ um olhar novo que iremos trazer para a sala

de aula o que ndo iremos trazer, acredito que seja isso.

Amanda: Acho que tudo que vamos aprendendo durante a graduagdo vai fazer, vai servir de
alguma forma para nossa pratica. Tanto para fazermos e dizer: ““ Olha, isso vou fazer.” Quanto
para falarmos: “Nao, isso eu ndo quero fazer.” Nao que ndés ndo cometeremos erros, nem
acertar, todo mundo erra e acerta. Mas acho que tudo que fazemos na graduacao serve de
alguma maneira, algumas coisas marcam mais € outras menos, mas acho que tudo de uma
certa maneira vai trazer um efeito quando estivermos 14. E ¢ uma base, porque as vezes nos
nao temos tanto tempo, as aulas sdo marcadas, pontuadas, e as vezes acontece algum
imprevisto e a aula ndo acontece. Entdo, sdo oportunidades de ter um contato com a realidade
escolar, ainda sem ser época de estagio, uma oportunidade de trabalhar em grupo, conversar
sobre isso, acho que tudo isso faz com que reflitamos e tenhamos de alguma maneira isso no

futuro, na nossa pratica.

De alguma forma, conseguiram refletir sobre sua futura pratica a partir da fala do

professor?

Aline: Eu acredito que sim, que muitas das coisas tanto que nds paramos muitas vezes para
falar: “Olha, isso a gente quer fazer igual”. Como a Amanda também falou que outras coisas
nao, mas acho que ¢ uma coisa muito pessoal, também que tem que viver na pratica, vale
muita a teoria, s6 que tem que rever muito na pratica e foi tudo valido tudo que o professor
falou, principalmente para a reflexdo. Concordando ou ndao, mas para pensarmos COMO
podemos fazer ou como vamos fazer quando tivermos na pele dele, estiver la dentro da sala de
aula, porque ¢ muito ficil também julgar. Mas nds ndo sabemos o que realmente ele vive 1a

hoje.

Jaqueline: Quando a Aline falou desse negocio ai de ser valido,quando eu falo da calculadora,
que eu achei infeliz o comentario dele, mas teve validade porque realmente eu ndo vou fazer
isso com meus alunos, realmente tudo foi valido. As coisas que ndo gostamos, as coisas que

gostamos, as memdrias, as reflexdes, as discussdes em sala, as discussdes do grupo, os
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problemas paralelos, foi tudo vélido. Porque até esse trabalho ¢ bem o que vamos ser
cobrados 14 fora. Teremos datas, vamos ter periodo para entregar, vamos ter outros problemas
para resolver, vamos ter que ser como ele fala professor psicologo, vamos ter que ser
médicos, vamos ter que ser pais, vamos ter que ser maes. E isso, a sensibilidade mesmo do ato

de educar.

Amanda: Eu acho que aqui na graduagdo para nds a base teorica ¢ importante, tanto as que
ndo sdo dos conteudos, Filosofia, enfim. Mas a acho que a prética, para nds que estamos no
segundo, que ndao temos uma pratica dita, a ndo ser quem ja estd inserido como eu que fagco
um estagio remunerado que fora, desligado a faculdade, ai vivemos, e ai falamos com mais
propriedade daquilo que vivemos. Entdo, igual eu falo com propriedade algumas coisas da
Educagao Infantil porque eu estou inserida na Educagao Infantil, a Aline fala com propriedade
de algumas coisas do Ensino Fundamental porque ela estd inserida 14, o professor fala com
fundamentos daquilo que ele vive no Ensino Fundamental. Entdo, temos que ouvir, temos que
ser abertos a ouvir, mesmo que ndo concordemos, mesmo que seja bobagem, mesmo que
falemos que ¢ um absurdo, mas a pessoa que esta inserida, ela vé com uma visao diferente da
nossa, que temos conteudo, que temos aquilo, aquilo outro, mas n6s ndo estamos la. Eu acho
que isso ¢ valido, vou falar do fato de nés ndo estarmos la, mas dele estar 14 e ele poder nos

falar sobre isso, ¢ realmente uma coisa que acrescenta e muito.
Fernanda: Em suma, foi um trabalho muito bom e acrescentou para todas, acredito.
Independente das suas experiéncias, vivéncias e tudo mais, eu acho que foi muito valido.

Nosso olhar ¢ diferente depois desse trabalho para o conteudo de Matematica.

Meninas, agradeco pela disponibilidade de vocés.
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5.2) Sobre a participacao e singularidades das colaboradoras

Propomos nesta se¢do, apresentar singularidades de cada colaboradora por meio da
criagdo de narrativas. Tais narrativas foram criadas tendo como mote as atividades das
colaboradoras durante a disciplina, especificamente as que envolveram o uso das narrativas.
Buscamos em cada atividade encontrar quais eram as marcas, o fio condutor que a
colaboradora naquele momento, na constru¢cdo daquela atividade quis se expressar e se
apresentou.

Compreendemos que cada colaboradora possui singularidades que as caracterizam
frente ao grupo, que sdo somente suas, e estas singularidades conduzem o modo como si
compreendem a educagdo, de um modo geral. No nosso caso, percebemos que as
singularidades e marcas expressas por nossas colaboradoras apontam suas reflexdes frente a
sua futura pratica e também em outros aspectos que circundam a agdo como uma profissional

que atuard no ensino da matematica nos anos iniciais.

5.2.1) Uma sonhadora por um mundo melhor® — ALINE CRISTIANE

Ao conhecer Aline Cristiane, durante a disciplina, pude perceber seu empenho na
participacdo e compromisso na entrega de suas atividades. Mesmo com 25 anos, ja expressava
uma maturidade no relato de suas experiéncias e também na representacdo de seu grupo em
maior parte das ideias e atitudes, sendo vista e respeitada em muitos momentos como lider.

Sobre sua familia, Aline conta que reside junto com sua mae e dois irmaos. Com pais
separados € uma mae com uma rotina de trabalho intensa, Aline, irma mais velha, desde cedo
aprendeu a assumir responsabilidades para com seus irmaos.

Seu processo de aprendizagem no periodo escolar, segundo ela, foi sempre tranquilo.
Antes mesmo de ingressar no ensino primdrio, conta que ja gostava de estudar, até ja sabia ler,
somar e subtrair. Durante os primeiros anos do EF, ndo teve dificuldades com os contetdos,
porém na segunda fase do EF, nas aulas de matematica, comegou a perceber que, quando
acertava as atividades e resultados, isso a motivava, mas foi compreendendo, sobre si, que a
matematica nao era o que realmente gostava.

Ao finalizar o Ensino Médio, a escolha pelo curso de formagdo superior seria a

Pedagogia, porém nao foi aprovada no vestibular, por isso decidiu buscar uma formacao

% Os titulos dessas narrativas criadas por nés foram inspirados no modo como identificamos essa colaboradora
em suas atividades.
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técnica em outra area: na Administragdo. A conclusdo do ensino técnico a incentivou a
realizar um curso de Engenharia de Produg¢@o, mas acabou desistindo pela rotina exigente.

Posteriormente, comegou a trabalhar como monitora em uma escola, onde atuava até a
escrita da narrativa. Nela, seu trabalho se volta ao acompanhamento de criangas identificadas
com dificuldades de aprendizagem e deficiéncias fisicas e intelectuais. As experiéncias
adquiridas com suas atividades na escola permitiram-na decidir novamente a tentar o ingresso
no curso de Pedagogia, que na segunda vez foi possivel pela aprovacio no vestibular.

Em resposta a primeira atividade proposta na disciplina, Interpretagdo de Textos
Memorialisticos, Aline escolheu “Augusto Meyer e suas dificuldades com a Matematica” e
“Alvaro Moreyra e suas lembrangas de um professor de Matematica”, autobiografias para
comentar. Em seus comentarios, ressalta que, na primeira narrativa “Augusto Meyer e suas
dificuldades com a Matematica”, o autor expde suas dificuldades em aprender a matematica
durante o periodo escolar e, na segunda narrativa “Alvaro Moreyra e suas lembrancas de um
professor de Matematica”, o outro autor conta sobre sua relacio com o professor da
matematica durante o periodo escolar. Sobre ambos os assuntos, Aline se coloca no lugar nos
autores e parece se identificar com as situagdes vivenciadas por eles, expondo reflexdes

interessantes. Sobre a primeira autobiografia, ela escreve o seguinte:

“Ndo é facil para ninguém quando, além de nao termos voca¢do nenhuma para alguma coisa
e mesmo assim, em algum momento de nossas vidas, somos obrigados a enfrenta-la, e nessa
“batalha”, no caso de Augusto, a Matematica versus ele, nos sentimos derrotados. Isso gera
em nos grandes marca, ou mesmo traumas irreversiveis e, quando passamos a ter o poder de
escolha, escolhemos o mais extremo possivel daquilo que nos tirou a paz de espirito por
pouco ou muito tempo, mas que nos marcou profundamente, transformando essa parte de
nossa historia em apenas lembrancgas ruins, que podem ser transcritas para o papel sem a
necessidade alguma de qualquer numero ou logica matematica ou apenas as marcagoes dos
numeros de pdginas no rodapé, se assim desejarmos” (Interpretacio de Textos

Memorialisticos, Aline Cristiane).

Aline vai além das questdes especificamente matematicas e revela que, para ela, a
dificuldade ¢ algo inato do ser humano, porém o que nos destaca em sua escrita ¢ quando
conta sobre uma batalha travada entre a Matematica e o aluno que tem dificuldade no
conteido. Expde essa batalha como se o conteudo/disciplina tomasse formas de uma

representacdo negativa para o sujeito e que este assume a representacdo para si de modo a
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constituir uma concep¢do negativa sobre a matematica, concep¢do esta que ndo sofrera
alteragdes, caso nao seja retomada em outra instancia.

Com a segunda narrativa, a pratica do professor a fez refletir sobre sua futura pratica
como educadora. Em seus comentérios, enfatiza o cuidado que o profissional deve ter
principalmente no trato aos alunos para ndo provocar marcas negativas, que, segundo Aline,
sdo dificeis de serem curadas.

Os aspectos que nos saltam a partir do olhar sobre as narrativas que escolheu e seus
comentarios/reflexdes apontam preocupagdes da aluna em relacdo as possiveis marcas
negativas de seus alunos frente a Matematica ou até mesmo para aproximacdes com sua
propria experiéncia com ela.

A segunda atividade, Memorias e Reflexoes: historias de ensino de Matematica, Aline,
ao construir sua narrativa, apresenta tracos que vao além de sua formagdo escolar, mas que
destaca sua vida, apresentando a familia como uma marca em sua narrativa.

Suas consideragdes sobre essa atividade:

Eu achei legal essa atividade porque foi um momento de relembrar um pouco da nossa
propria historia com o ensino da Matematica la atras. Acho que é sempre importante ter essa
reflexdo e como as meninas falaram mesmo, olhar o passado como foi para nos. Eu que tive
mais dificuldade, tentar ndo transferir isso para nossos alunos, fazer isso de um jeito que eles
também ndo tenham tantas dificuldades, tentar corrigir de certa forma os erros que
cometeram conosco, pensando em uma coisa melhor. Como podemos fazer para ndo

acontecer assim com eles. Eu acho que foi legal por isso. (Entrevista, Aline Cristiane)

Ao que percebemos, nessa atividade, Aline ndo descreve suas expectativas referentes a
disciplina CMPEM que estava iniciando e nem algumas outras questdes sugeridas pela
professora Heloisa na constru¢do de sua narrativa. Mas frente a nossa leitura de suas
experiéncias, percebemos o valor que ela declara a Educacao e que aparenta nao se assombrar
com sua futura experiéncia como professora por ja estar presente no contexto escolar e se
comunicar bem com professores. Tais apontamentos podem ser identificados por meio de sua

propria fala:

“[...] vejo que ndo ha pior doeng¢a para o homem que a ignordncia, entdo logo poderei me
realizar se conseguir concluir o curso e porque ndo salvar muitas vidas também de se perder
para esse mundo tdo cruel, que ndo facilita nem para as criangas?”’ (Memorias e Reflexoes,

Aline Cristiane)
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A terceira atividade realizada foram os Comentdrios sobre as memorias dos colegas.
Aline, por meio da leitura das narrativas de suas colegas, reflete criticamente a pratica/postura
do professor exposta nessas narrativas.

Em seus comentarios, afirma que o professor de matematica deve gostar de
ensinar,tentar contagiar sua sala com as possibilidades que a matematica traz e nao
estabelecer métodos que repreendam ou que promovam o medo nos alunos. Os roétulos para
com os alunos também devem ser desestimulados. Ao expressar tais rotulos como os de
alunos com dificuldade ou facilidades, podem trazer dificuldades na aprendizagem,
principalmente na Matematica.

Percebe-se uma preocupacdo da Aline, na escrita de seus comentarios, em extrair da
fala de outras um entendimento para com sua futura pratica, também encorajando suas
colegas a realizarem tais reflexoes.

Sobre a primeira etapa da atividade Trabalho Final chamada Memoria do Grupo,
Aline descreve na quarta etapa que a escolha da tematica foi realizada pelo grupo e que por
essa atividade deveriam realizar uma andlise do que conheciam da tematica e construir um
roteiro de questdes para uma entrevista com um professor que ensina matematica nos anos
iniciais, em que o grupo todo se envolveu, mas Aline ficou responsavel por digitar e postar na
plataforma do Moodle.

Porém, no material entregue referente a atividade Memoria do Grupo, esse grupo
afirma que a escolha da tematica se deu por meio da Aline, pois ja realizava um trabalho em
uma escola do EF e percebia a dificuldade dos alunos desses anos com a divisdo € no dominio
das operagdes matematicas no geral. E que muitas vezes sdo ensinados por métodos que
fazem o aluno decorar as etapas.

Sobre essa primeira atividade, Aline reflete o seguinte na atividade referente a quarta

“Visto que todas nos, mesmo enquanto alunas em nossos Ensinos Fundamentais, ja haviamos
de certa forma, sofrido com o mesmo, dai a curiosidade de um ‘como fazer isso da melhor
maneira possivel para que, no futuro, os meus alunos ndo venham a encaram a Matematica
como eu encarei, como um arduo obstdaculo, mas sim como um desafio a ser superado, que da
pra ser superado, sem tanto sofrimento, se apresentado de uma forma correta, clara e ndo

imposta a for¢a’” (Quarta Etapa, Aline Cristiane).
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Nao ¢ dificil perceber em sua argumentagdo o favorecimento de uma reflexdo para
com a pratica do professor no ensino da matematica, porém deposita nele, ou nos métodos de
ensino, a responsabilidade para o bom desempenho, ou ndo, dos alunos.

Sobre a segunda etapa da atividade Trabalho Final, Aline conta que, por meio do
estudo material disponibilizado pela professora da disciplina, construiram um relato através
dos pontos que achavam mais interessantes nesse estudo. O grupo dividiu a etapa entre si,
cada integrante ficou encarregado pela constru¢do de uma parte. Acrescentamos que o
sugerido pela professora da disciplina era para que realizassem em conjunto todas as etapas
do trabalho.

Aline recebeu como responsabilidade do grupo assistir ao video e estudar o Material

Pro-Letramento. No video, o que mais lhe chamou a atengdo:

[...] em relato de uma das professoras presentes, ela destacou a forma com que as criangas
mais pobres, ou que moravam em favelas, tinham uma maior facilidade de lidar com o
dinheiro que as que tinham uma melhor condi¢do social e que, por isso, “recebiam as coisas
mais prontas” que as outras criangas, que tinham que contar moedas se queriam tomar um
refrigerante. Ou seja, de como a realidade social das crian¢as pode e interfere muito no seu
aprendizado no geral, pois as vivéncias sdo diferentes e “aquilo que toca mais em mim, pode
ndo tocar tanto em vocé”, entdo ndo podemos simplesmente subjugar a capacidade de cada
um sem conhecermos a sua historia, onde tudo influencia, para o melhor e para o pior

também (Quarta Etapa, Aline Cristiane).

[...] o que mais se destacou foi a importancia de se trabalhar muito bem todos os contetidos,
inclusive com o ludico, para que, quando chegarmos nas fases que sdo mais complexas para
as criangas, elas entenderem o que estd por tras de cada algoritmo e ndo simplesmente
executarem passo a passo de uma operag¢do mecanicamente. Essa etapa do trabalho foi bem
enriquecedora, gostei muito, pois teve varias coisas que eu aprendi e que espero que, quando

formada, possa ser valido para mim enquanto docente (Quarta Etapa, Aline Cristiane).

As citagdes acima descritas por Aline remetem a importancia do trabalho com as
narrativas para essa disciplina. Por meio do estudo dos materiais, foi favorecido pensar outras

realidades e pensar sobre a sua futura pratica.

T I
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Sobre a reformulacao do roteiro de entrevistas, Aline e as outras integrantes do grupo
ndo destacam em nenhum momento em suas atividades sobre essa parte, porém, fazendo um
comparativo, percebemos a inser¢do de questdes mais abrangentes em comparagdo ao
primeiro roteiro, possibilitando ao entrevistado argumentar outras questdes para além das que
foram questionadas. Também foi acrescentada uma parte introdutdria com questdes que
possibilitam a apresentacdo desse professor, contando sobre suas experiéncias sobre a
tematica do grupo. Acrescentamos que as sugestoes feitas pela professora nao foram alteradas
pelo grupo.

A terceira etapa do Trabalho Final, Aline confessa ter sido seu maior desafio. Nessa
etapa, realizaram a entrevista com o professor Osmar, a transcri¢do, textualizagdo e relato da
etapa. Aline realizou a entrevista sozinha pela impossibilidade das outras integrantes do grupo
de comparecerem em uma Unica data. Para tanto, realizou uma filmagem da entrevista para
compartilhar com o grupo.

Justifica sua apreensdo em relagdo a essa etapa, pois afirma ter dificuldade em falar
em publico, ser timida, e também pelo entrevistado ser seu colega de servigo, fatores estes que
favoreceram ainda mais seu nervosismo, segundo Aline. Porém, ela mesma se surpreendeu
positivamente com a entrevista. Posteriormente, o grupo se reuniu para assistirem o video e
conversarem sobre a entrevista.

Sobre o professor entrevistado, Aline o vé€ como modelo a ser seguido de profissional.
Osmar ¢ pedagogo e realizava mestrado na época da entrevista. Por ja ter acompanhado em
sua sala de aula durante um ano, Aline afirma que ele lhe transmitiu o seu gosto pela
Matematica e por seu ensino também, ela afirma ter aprendido a enxergar a Matematica de
outra forma, de uma maneira mais criativa e positiva.

A parte da transcrigdo foi desenvolvida pela Amanda, que, segundo Aline, foi
escolhida por j& possuir experiéncia com essa pratica. Ao finalizar, Amanda enviou para Aline
para realizar a textualizagdo e o relato por ter sido ela quem realizou a entrevista.

A textualizagdo foi realizada somente retirando os vicios de linguagens, tal como
sugerido pela professora nas instrugdes antes da entrevista. Por ser sua primeira experiéncia
com a realizacdo da textualizagdo, percebeu diferencas da transi¢do do oral para o escrito.

Em maior parte do tempo de lideranga do grupo, percebemos a participagdo ativa de
Aline nas atividades, apresenta-se desejosa em entender, refletir, indagar. A propria escolha
do tema, professor para realizacdo da entrevista, realizacdo da entrevista e textualizacdo
representam nossa argumentacao. O que expde seu interesse pela disciplina e confirma suas

reflexdes acima.
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Em seu relato sobre essa etapa, que teve por titulo “Escola Vida”, Aline se/nos conta:

Ai a pensar num titulo para este trabalho, ndo precisei refletir muito, pois tudo isso tem muito
da minha propria historia e mesmo em todo o discurso de nosso entrevistado. Eu, por minha
vez, ja havia estudado nessa escola antes e mesmo nessa época, com menos recursos, muito
mais do rigoroso tradicionalismo e muros baixinhos que ainda me lembro de poder pula-los
fosse eu uma “cabuladora de aulas” de primeira, mas que muito poucos ousavam fazé-lo
com medo das consequéncias e castigos postos pelos proprios pais e agora “protegidos” (de
si mesmos e do mundo la fora?) por muros muito mais altos, devido a essa nova juventude
que mudou em se tratando do aspecto de respeitar o professor ou temé-lo, agora o
enfrentando e sendo mais duro devido a dureza das suas vidas, que ndo continua a mesma, so
fez piorar nessa geragdo e também, por tanto falado e com pesar igual, pelo professor, que
sabe que, ao aceitar essa dificil proposta, ao pisar na sala de aula, ndo so tem de ser
professor, mas psicologo, médico, irmdo, pai, artista, dentre tantas outras profissoes,
tentando implacavelmente suprir todas essas outras caréncias primarias que Sendo
satisfeitas, ndo deixardo o mestre cumprir seu papel original, o de ensinar. Viver um pouco
dessa realidade ¢ preciso para aprender a pensar, ndo do jeitinho com o qual nos ensinaram
na Universidade ou nos outros estudos, do modo do texto decorado para agradar o professor
com aquela resposta, a que ele quer ler nas corregoes de suas provas e se gabar por ser um
otimo professor que conseguiu “atingir” os seus alunos com sua didatica espléndida de sala
de aula e que, por sua vez, nos dard a recompensa da maior nota, mas o viver um pouco disso
para se humanizar mais, ter contato com outras realidades sendo aquela do seu mundo em
que vive bitolado, pois ja diriam nossos grandes poetas: “E preciso saber viver!” E que
escola melhor para nos ensinar a viver, sendo a propria vida? E disso eis o nosso titulo: A

Escola Vida (Relato da Terceira Etapa, Aline Cristiane).

A quarta etapa foi o momento em que Aline declarou seus entendimentos,

expectativas, descrigdes de todas as etapas. Ela nos conta que:

Todos os processos desse trabalho me levaram a ter uma nova visdo sobre o Ensino da

Matematica e principalmente a reflexdo, que o tempo todo tivemos que pensar: “Que

professora eu quero e posso ser?”. Jamais imaginei escrever tanto numa matéria de exatas, e

forcados durante a nossa vida toda académica e que agora, e com muito esforco, foram

reconstruidas, gragas a tudo o que tivemos no decorrer desse curso e desenvolvimento desse
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trabalho. E se foi “puxado” por um lado, quando por algumas vezes nos pegamos
reclamando de toda semana ter tarefa de Matemadatica para fazer, quando tinhamos mais um
milhdo de outras coisas de outras matérias também, por outro, hoje eu vejo que valeu a pena
e ainda mais, que, em seis meses, como disse o professor Osmar, é pouco tempo, poderiamos
ter uma matéria como essa em pelo menos durante um ano todo, seria otimo, mas enfim, com
o tempo limitado que possuimos, foram experiéncias valiosas que certamente irei me lembrar
delas quando eu for professora, levando comigo, enriquecendo a minha pratica enquanto

docente (Quarta Etapa, Aline Cristiane).

ER R R R R R R R T O S R

5.2.2) Nao foi facil falar da minha vida escolar - AMANDA MESSIAS

Amanda Messias, com apenas 19 anos, mostrou-se timida durante a disciplina, com
fala mansa e discreta, porém em suas atividades revelou uma argumentacao significativa com
reflexdes sobre sua futura pratica, diferente do que apresentou em sala de aula. O que nos
destaca sobre ela sdo suas falas que relacionam experiéncias escolares com a didatica do
professor de matematica.

Nos primeiros do EF, o contetdo matematico que se recorda ¢ da tabuada, a forma
como era incentivada a estudar era por meio da decoragdo, com ameagas de castigo caso
errasse a conta. Amanda conta que se sentia muito apreensiva, com medo de errar,
considerando essa sua maior lembranca e que até hoje sabe a tabuada. Na segunda etapa do
EF, teve dois tipos de professora de matematica: uma que era exigente e outra que ndo possuia
controle da sala de aula que a prejudicou, pois explicava pela metade os contetidos. Ja no EM,
contou com um professor que mudou seu modo de enxergar a matematica, sempre enviava
exercicios extras, o que fez Amanda se dedicar aos estudos. Com a mudanga repentina de seu
professor, na entrada de uma substituta percebeu que a cobranga de contetido e a flexibilidade
eram maiores o que ndo lhe agradou.

Sua escolha pelo curso de Pedagogia se deu como a mais satisfatoria, mesmo nao
sendo sua escolha principal, porque ndo queria se tornar professora e relutou muito com isso,
porém assumiu que essa era a profissdo que se mostrava mais favordvel a ela. Sobre a
disciplina CMPEM, ndo comenta sobre suas expectativas, mas de uma maneira geral afirma

que espera ser uma educadora que possa se destacar de modo positivo a seus alunos.
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Na atividade Interpretagdo de Textos Memorialisticos,descreve brevemente a escolha
das narrativas autobiograficas para a atividade: Humberto de Campos e as praticas com a
Matematica na escola do final do século XIX; Felicidade Arroyo Nucci e o ensino da tabuada
na escola primaria.Segundo Amanda, essas narrativas sdo opostas, com €pocas distintas,por
isso foram escolhidas, pois representam momentos distintos de praticas de professores.

A respeito da primeira narrativa, ela fala sobre o método utilizado pela professora
descrito no texto, sobre o uso da palmatoria na repreensdo dos erros dos alunos. Amanda
informa, em seu texto, sua indignacdo frente a esse acontecimento descrito na narrativa,
afirmando que essa pratica € oposta ao que representa a educagdo. Ao falar sobre a segunda
narrativa, expde sua percep¢do sobre a pratica da professora descrita na narrativa como
favoravel. Frente as dificuldades de seus alunos, sua pratica foi em beneficia-los com técnicas
e estratégias para o ensino, o que sequenciou em uma boa relagdo desses alunos com a
matematica.

Sobre a escolha dessas narrativas e argumentacdes sobre as mesmas, percebemos a
relacdo que existe entre as proprias experiéncias escolares de Amanda, a qual conta na
entrevista que realizamos com o grupo ao ser questionada sobre sua memoria escolar

relembrada por meio dos estudos para as atividades:

Para mim, o que mais me marcou no Ensino Fundamental foi na terceira série, hoje em dia o
quarto ano, foi que minha professora falava muito (énfase) em decorar a tabuada e eu
decorei e sei até hoje tudo de cor, até o dez. Mas foi porque aquilo foi muito trabalhado e eu
hoje fico pensando pra que serve aquilo? Como ¢ que explicaremos? Porque eu ndo me
lembro como ela explicava, como ¢ que ela falava, eu s6 eu lembro que era preciso decorar e
era a base de “ndo tem recreio”, era muito importante decorar. Entdo, eu ficava pensando,
para que isso serve? Sera que tem alguma logica? Precisa explicar a logica? Temos que
trazer o conhecimento do aluno? E isso foi uma das coisas trabalhadas, entdo acho que
lembramos das coisas que passamos e tentamos com isso e, com a oportunidade desse
trabalho, preencher essas lacunas que as vezes, faltam, entdo acredito que por isso e por
muitos outros motivos foi bom e importante esse trabalho para nds (Entrevista, Amanda

Messias).

Tais relagdes perpassaram pela vida escolar de Amanda e a marcaram. A repreensao
de decorar aquele contetido, mesmo sem saber o motivo para aquilo, enxergamos nisso uma
relagdo com a primeira narrativa. E a segunda narrativa como algo que gostaria de ter vivido e

que pretende praticar como futura professora.
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Na propria atividade, Amanda ainda destaca o seguinte sobre as duas narrativas

escolhidas:

Vendo duas experiéncias que de certa forma poderiam assemelhar-se, mas que nessas
condi¢oes se distinguem e muito, a professora que se importa com seus alunos, com o
aprendizado deles e seu contexto social, e do outro lado uma professora enraizada na ordem
onde se deve fazer tudo exatamente como se é dito a fazer, onde castigos sdo colocados como
algo essencial para que o aprendizado ocorra.

Aos meus olhos o maior destaque se fez esse em como o aprendizado se da de forma
diferente, mas principalmente como o olhar ndo generalizante, mas sim preocupado e atento,
pode mudar o rumo de uma aprendizagem, ndo somos como computadores que transmitem o
conhecimento, nossa parte é construir e reconstruir o que se conhece ou passa a conhecer,
mesmo em matemdtica ou em qualquer matéria, conteudos sdo parte importante, porém
devemos nos preocupar mais em como vamos fazé-lo chegar até aqueles que sao nosso alvo.
O ensino, tanto no Brasil como em outros lugares, tornou-se para o educador uma tarefa
dificil, pois hoje se enfrenta a falta de apoio ao docente, desmotivagdo por parte dos alunos e
outras coisas, porém a tarefa do educador, a meu ver, ndo é transmitir conteudos de qualquer
maneira, mas sim tentar com que os alunos busquem e construam um conhecimento
significativo e importante para a sua propria vida (Interpretacdo de Textos Memorialisticos,

Amanda Messias).

Frente aos seus textos narrativos, percebemos uma Amanda que se coloca, expde suas
reflexdes e a importadncia que considera sobre a atuagdo do profissional frente aos
acontecimentos em sala de aula. Traz, com clareza, a consciéncia de possiveis dificuldades
para o ensino da matematica e aparenta significar para si, por meio da leitura das narrativas,
0s acontecimentos e experiéncias narrados sobre aulas de matematica num processo de
identificagdo ou ndo com os textos, sempre num comparativo com as experiéncias que viveu
no contexto escolar.

Na atividade Memorias e Reflexoes: historias de ensino de Matemdtica, ela nos conta
sobre suas experiéncias com a aprendizagem da matematica voltadas essencialmente a pratica
de sua professora do EF. Destaca o modo que reagia, ou como se dava sua aprendizagem,
perante essas praticas.

Em sua narrativa, Amanda expde sua concep¢do sobre a didatica do professor e a

relagdo com o aprendizado. Para ela, o professor que foi mais exigente, que a fez reagir nos
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estudos foi o que a fez aprender as coisas as quais recorda sobre a matematica, porém entende

que a matematica deve ser ligada a realidade do aluno.

Novamente, podemos percebé-la com reflexdes que se voltam a sua futura préatica,
pensando sobre a necessidade de o professor de matematica enxergar as limitagcdes de seus
alunos para com a aprendizagem do contetido/disciplina.

Em sua atividade comentadrios das memorias dos colegas, Amanda escolhe a historia
de Aline e outra colega. Por meio da narrativa de Aline, ela conta ter ficado impactada ao ler
as experiéncias contadas por sua colega, que teve que assumir responsabilidades desde cedo, o
que dificultou em alguns momentos os estudos. Amanda enxerga que o papel da familia de
Aline foi fundamental para sua escolha do curso de Pedagogia.

Por meio da reflexao dessa narrativa, ela reflete a propria pedagogia:

[...] mas devemos olhar mais para o lado, a pessoa que estd proxima de nos com historias de
vidas ainda mais emocionantes e importantes e trabalhar ¢ em todos os ambitos sociais se
doar ao outro, tirar um periodo do seu tempo para reconhecer o outro, em pedagogia
significa olhar para um aluno e ver além de vocé mesmo e de seus problemas, ver o individuo
como unico e que naquele momento seu maior cuidado e dever. (Comentarios das memorias

dos colegas, Amanda Messias)

Na outra narrativa, ela destaca novamente a pratica do professor, que o interesse € o
entusiasmo sdo relevantes para a aprendizagem do aluno. Para isso, reflete que o professor
deve gostar de sua profissdo, o que lhe propiciard um trabalho mais leve para a aprendizagem
do aluno e o ensino do professor.

Sobre as narrativas, afirma que sdo distintas, mas que ambas a atraiu pelas
caracteristicas expostas pelas narradoras: a primeira pelo esforgo e for¢a de transformagao da
educagcdo e a outra narrativa pela paciéncia e amor as criangas, que sao caracteristicas
ressaltadas por Amanda como importantes para uma pedagoga.

Sobre a Memoria do Grupo, primeira parte da atividade Trabalho Final, Amanda nao

esclarece sobre a escolha da tematica da atividade, o que parece concordar com o relato das
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colegas de que essa escolha se deu essencialmente pela sugestdo de Aline. Mas Amanda
acrescenta, na entrevista que realizamos com o grupo ao questionar sobre a realiza¢do da

atividade, que:

Acho assim, foi mais, que o que é sempre mais dificil para nos, é cada um tem uma ideia, é
dificil, as vezes, chegar a um consenso, porque a experiéncia de cada uma é unica, ndo tem
como se tornar uma coisa homogénea. Entdo, foi assim, nos juntamos os pedacinhos a partir
do que cada uma viveu a respeito desse tema e fomos elaborando o primeiro texto até chegar

no que concluimos e postamos.(Entrevista, Amanda Messias)

Mas, em outra atividade, Amanda reflete sobre as inquietacdes da abordagem dessa

tematica:

A escolha do tema foi através das inquietagoes que este nos traz, como alunos aprendemos e
sabemos a certo ponto do que se trata, porém ensinar necessita de mais conhecimento e
técnicas das quais ndo conheciamos, quando tivemos a primeira vez o contato com textos que
falavam sobre o tema escolhido, as operagoes de multiplicag¢do e divisdo, sdo ensinados apos
as operagoes de adig¢do e subtrag¢do, pois os conteudos seguem de certa forma uma ordem
cronologica necessaria para que o aprendizado realmente acontega.

As operagoes de multiplicagdo e divisdo necessitam que a tabuada seja ensinada juntamente
com as operagoes, pois é indispensavel para que o aprendizado seja completo, a logica para
a utilidade deste aprendizado deve ser dito aos alunos como a multiplicagdo presente na
tabuada, que nada mais é do que somar parcelas iguais em um tempo mais curto. (Quarta

Etapa, Amanda Messias)

A segunda etapa do Trabalho Final, o material encarregado pelo grupo,Amanda foi a

. . 85 . .
leitura da narrativa™”.Na entrevista, ela conta sobre o material:

Acho que a narrativa ja foi um comego para fazer a entrevista, porque é a transcri¢do
também de uma entrevista. Eu achei importante ver que cada professor tem sua formagdo
individual, entdo o lugar aonde se formou e as varias teorias que tem. Mas, que a realidade
em sala de aula também é unica e importante e tem que ser levada em consideragdo. Esses

temas e o que nos escolhemos sdo muito importantes, mas como ele serd tratado em sala de

% Entrevista com a professora Simone Gongalves Reganhan (graduada em Pedagogia e Mestre em Educacio pela
Unesp) que fala sobre os algoritmos das quatro operacdes fundamentais. Essa entrevista foi realizada pelos
alunos da licenciatura em Matematica, em abril de 2011, a partir da disciplina Fundamentos da Matematica
Elementar, ministrada pela professora Heloisa da Silva.
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aula é muito maior que apenas o tema, o tema nos estudamos, vemos em livros, em apostilas
e em videos, mas como vamos tratar esse tema em sala de aula? Como sera colocado para
alunos? Como cada um entenderd? Entdo, a realidade em sala de aula é uma coisa
importante e tendo uma narrativa, uma professora falando sobre isso, da uma base, uma
visao maior, uma amplitude na nossa visdo sobre o tema, ndo so sobre o que é multiplicagado,
como ¢é multiplicagdo, mas como a multiplicacdo de certa forma pode ser inserida, e como
cada um reage e alguns e a maioria dos alunos veem diferente, entdo é uma base. (Entrevista,

Amanda Messias)

Mesmo ndo estando presente durante a entrevista, na terceira etapa da atividade,
Amanda, ao ser questionado na entrevista sobre a transcricao e textualizacdo da entrevista

com o professor Osmar, conta o que considerou relevante:

Eu acho que o mais importante é aquilo que ja disse, que é poder ouvir, traz a tona as
emogoes, porque podemos ouvir aquilo que a pessoa estd dizendo, a pessoa diz com verdade,
entdo conseguimos sentir de certa maneira o que a pessoa sentiu. Quando fala das criangas,
conseguimos sentir que ele esta falando com verdade das criancas e conseguimos parar para
pensar melhor sobre aquilo, porque conversando vocé ouve a pessoa falar e, as vezes, vocé
pensa alguma coisa, so que transcrevendo, vocé para para refletir de maneira mais profunda.
Entao, vocé olha para aquilo e ndo so aquilo que se pensa quando vé, é muito mais, é aléem
disso, tem um envolvimento e um contexto maior do que aquilo que eu pensei somente
ouvindo. Eu acho que ¢ oportunidade de refletir e pensar melhor sobre tudo que foi exposto.

(Entrevista, Amanda Messias)

Em sua descricao das atividades na quarta etapa, Amanda dé énfase a entrevista com
o professor Osmar, os fatos que mais a marcaram em sua entrevista, tal como sua pratica

como profissional e sua fala sobre os PCN?

Algo que me chamou a atengdo foi ele dizer que quando crianca ndo gostava da disciplina de
matematica, assim como acontece com muitos dos alunos, porém ele nos disse que usou isso
como incentivo para tentar melhorar o ensino da matematica para que os alunos pudessem se
aproximar destes conteudos e gostar deles, usou como exemplo sua alegria em ouvir dos
estudantes que gostavam mais de matemdtica do que lingua portuguesa, pois é um fato que
infelizmente acontece muito raramente. Para desenvolver o gosto dos alunos pela disciplina,

ele tenta usar os materiais disponiveis apesar de nos relatar que a escola tem certas
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dificuldades com materiais didaticos escassos, como a falta do proprio livro diddtico e o uso
da calculadora que poderia ser um grande auxilio para o ensino torna-se algo impossivel,
pois os alunos que frequentam a escola sao de uma origem mais carente e pedir a estes que
tragam a calculadora para a escola seria algo muito dificil e a institui¢do escolar ndo
disponibiliza deste material como de tantos outros, os recursos didaticos acabam limitando-
se ao material dourado, o giz e a lousaeo livro didatico quando disponibilizado.

Ao falar sobre os PCNs nos deu uma ideia geral sobre o assunto, pois este é um
referencial para o trabalho do professor em sala de aula, ndo sendo algo que molda ou
engessa, tendo que ser seguido a risca como um sistema apostilado sem poder levar para a
realidade de sala de aula, novas experiéncias e proporcionar que o ensino aconte¢a de uma
maneira mais dindmica, nos relatou também sobre a necessidade de certos alunos, por terem
dificuldades em compreender a um tempo que nos julgamos ser o correto e como os auxilia e
nos disse que procurar colocar alunos que se mostrarem com mais compreensdo do assunto
com aqueles que apresentam mais dificuldades para que trabalhem juntos, para que um
possa sanar a dificuldade do outro, pois como crian¢a parecem falar melhor a mesma lingua,

que nos adultos ndo conseguimos falar. (Quarta Etapa, Amanda Messias)
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5.2.3) Um projeto, um sonho de realizar um curso de Pedagogia — FERNANDA
HUMPHREYS

Fernanda Humphreys, 52 anos, casada, nunca desistiu de algum dia realizar seu
sonho que era fazer um curso superior em Pedagogia. Segundo ela, foi um projeto complicado
até conseguir realiza-lo, porém com dedicagdo e esforco conseguiu ingressar apos varios anos
de tentativas. Sentada proxima as suas colegas, mais ao fundo da sala, sempre comentava suas
dificuldades na aprendizagem da matematica, porém isso ndo a impedia de questionar
timidamente suas duvidas.

Sua vida escolar foi assinalada por varios acontecimentos que a marcaram. Tal como
conta em sua narrativa, Fernanda confessa que sentia dificuldades na aprendizagem dos
conteudos das disciplinas, principalmente dos de matematica. Conta que era colocada em uma

fileira especifica para os alunos com dificuldades. O método que era aplicado por alguns
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professores também foi uma dificuldade para ela, que considera até mesmo ter sido reprovada
em algumas séries por conta dessas questdes, além de suas dificuldades.

Sobre os métodos aplicados nas escolas que estudou, eles eram essencialmente
tradicionais, com uso do recurso de lousa, exercicios para fixar o conteiido, decorar a tabuada,
as avaliacdes eram para reprovacao e aprovacao e os alunos deveriam se portar em siléncio e
sentados em fileiras em suas cadeiras. Embora isso ainda aconte¢a, Fernanda descreve um
quadro comum em muitas vivéncias escolares, o que nos faz pensar sobre o0 modo como o
ensino da matemadtica tem se estabelecido com tais métodos. Vemos um método nado
essencialmente ruim, mas que se torna ruim ao considerarmos as tantas tecnologias, recursos,
didaticas, pesquisas acontecendo e professores aparentemente se colocando ou, mais
provavelmente, sendo colocado como um sujeito alheio a tais estudos.

ApOs alguns anos, ao finalizar o Magistério, teve o desejo de realizar o curso de
Pedagogia, mas sé conseguiu ingressar quinze anos depois. Durante esse periodo, trabalhou
como professora substituta em varias disciplinas em uma escola. Seu ingresso na universidade
no curso de Pedagogia se deu como uma surpresa e grande alegria, tal como destaca, mas que

também revela marcas expressivas de sua vivéncia em relacao a si mesma, € com outros.

[...] foi o fato de nunca acreditar que eu ndo tinha capacidade para conquistar meu objetivo,
por varias vezes na minha infancia ouvi pessoas dizer, tanto na escola quanto em casa, que
eu ndo tinha nenhuma chance de ir bem na escola , eles acreditavam que eu era retardada
acho, para dizer isso na frente de uma crian¢a , mas quando entrei na Unesp muitas pessoas
ficaram admiradas (Memorias e Reflexoes, Fernanda Humphreys).

Ja no segundo ano do curso de Pedagogia, quando realizou essa atividade, afirma que
a disciplina CMPEM comegou a se tornar diferente aos seus olhos, colocando-se agora como
futura professora que ensinara matematica aos seus alunos, diferentemente do que lhe foi
apresentado enquanto em seu periodo escolar. Entende que essa deve ser colocada como mais
interessante e atrativa, porém que exige dela como professora uma dedicacdo em buscar tais
encantos que a matematica pode propiciar para entdo passar a seus alunos.

Diferentemente do que vivenciou, reflete que, em sua futura pratica para com seus
alunos, pretende:

[...] quero fazer diferente com os alunos que estudarem comigo, pretendo ser além de

professora amiga dos meus alunos e procurar passar tranquilidade e seguranca para que
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eles consigam aprender sem ficar com traumas, aqueles que tive por muito tempo e que
acredito muitos alunos tenham tido esse mesmo problema. Nado sei se voltarei a dar aulas,
mas de alguma maneira sei que farei o possivel para melhorar a educa¢do onde eu estiver em
atividade, seja na coordenag¢do na dire¢do ou mesmo em pesquisa com o objetivo de
contribuir para a valorizagdo do conhecimento (Memorias e Reflexoes, Fernanda

Humphreys).

Em primeira atividade Interpretagdo de Textos Memorialisticos, suas escolhas se
deram pela proximidade que tem com sua propria historia, que revelam as dificuldades e
medo da matematica, que foram: Sylvia Orthof e sua professora de Matematica no gindsio;
Humberto de Campos e as praticas com a Matematica na escola do final do século XIX.

Fernanda, inspirada nas narrativas que leu, mesmo nao escrevendo especificamente
sobre elas, destaca os métodos de ensino que vivenciou a partir das narrativas e que, para ela,
foram suas maiores dificuldades de enfrentamento da aprendizagem do contetido. Ela afirma
que o incentivo ¢ muito importante, como o do professor em sala de aula, o que ele fala pode

fazer diferenga ao aluno, principalmente a crianca.

Os métodos de se ensinar também faziam com que aqueles alunos que fossem timidos ou
lentos e seu raciocinio eram vistos como asnos ou coisa parecida, as chamadas sabatinas,
muito comum para o teste com a tabuada era o mais temido na sala de aula, porque além de
decorar tudo nao se sabia qual seria pedida e ndo tinha uma ordem cronologica e a tal prova
dos nove era um verdadeiro pesadelo para os alunos, coitado dos que ndo conseguiam, era
palmatoria ou chapéu de burro ou coisa assim e os grdos de milho, ndo sdo citados nos
textos, mas existiram por muito tempo e ficar no canto da parede entdo nem se fala, o dia de
prova entdo muitos alunos até tinham dores de barriga de tanto medo, existiam aqueles que
por falta de op¢do apelavam para as colas algo bastante arriscado, se fossem pegos era um
zero. Ndo acontecia esse problema so com Matematica, mas marcou muitos alunos porque
talvez a cobrang¢a na aprendizagem fosse maior nessa disciplina, tanto na escola como em
casa, os boletins eram levados para as familias saberem sobre a vida de seus filhos na escola
e, muitas vezes, surras aconteciam por motivos escolares e se a nota de comportamento fosse
ruim os castigos eram ainda mais pesados, ndo se pode generalizar eu sei, porque afinal
tinha muitos alunos que se destacavam e eram muito elogiados por seus méritos, mas e os

outros que ficavam com a parte ruim na historia, os discriminados e excluidos por suas
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verdadeiras dificuldades, sera que muitos conseguiram ultrapassar os traumas e continuar
lutando para chegar a algum lugar e provar a si mesmos que sdo capazes? (Interpreta¢do de

Textos Memorialisticos, Fernanda Humphreys).

Na atividade Memorias e Reflexoes: historias de ensino de Matemdatica, Fernanda nos
conta um pouco de sua experiéncia escolar, sobre suas marcas negativas em relacdo a
Matematica, assim fazendo-nos perceber o motivo de enfatizar em suas atividades sobre a
pratica do professor. Fernanda ndo se atenta essencialmente as questdes propostas e
questionamentos pedidos pela professora Heloisa, mas em seus textos explora experiéncias
que justificam sua relacdo com a matematica, também a trajetéria até o curso de Pedagogia.

Ao avaliar essa atividade, Fernanda destaca, na entrevista realizada com o grupo,

exatamente a oportunidade de se expressar e relembrar tais questoes:

Bom, eu achei interessante porque tinham coisas que eu tinha enterrado la, deixado
guardado e, de repente, com esse trabalho eu tive que buscar, teve detalhes que ndo levei e
depois que eu fui ver de novo, nomes de professores, principalmente, so os que eu tive trauma
que eu lembro. Mas, eu achei importante sim, porque mesmo que eu ndo va dar aula, acho
que posso contribuir orientando quem vai a ndo agir da maneira que os professores agiram
comigo. Entdo, eu achei muito interessante, foi a oportunidade de vocé resgatar coisas que
vocé tinha posto la no bau e esquecido e vocé rememorar isso e ver hoje o que estd certo na

educacgdo e o que ndo esta (Entrevista, Fernanda Humphreys).

Aos comentarios das memorias dos colegas, afirma que as narrativas que escolheu
apresentam-se bastante semelhantes por enxergar nas narrativas relacdes entre as praticas e
metodologias utilizadas pelos professores citados nas atividades anteriores, que também sao
proximas ao que ela vivenciou. Reflete sobre a responsabilidade de o professor sempre estar

se renovando de novos métodos e isso esta relacionado a uma boa aprendizagem.

[...] que mesmo com o passar do tempo e de se propor novos métodos de ensino muitos
professores ainda continuam com as mesmas prdticas que sdo formas repetitivas e pouco
atrativas aos alunos em geral e que acabam por detestar uma matéria tdo importante como a
Matematica, é claro que nem todos os professores agem dessa forma, alguns até buscam

alternativas de atrairem os alunos a ter outra visdo sobre a disciplina, mas com certeza isso é
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uma pequena minoria que tem esse olhar e que se preocupa com o aprendizado real do aluno

(Comentarios das memorias dos colegas, Fernanda Humphreys).

Para ela, as praticas semelhantes precisam passar por uma ampla reflexdo, pois elas
refletem diretamente no sentimento dos alunos referente ao conteudo tal como vivenciou.

Sobre a Memoria do grupo, a primeira etapa da atividade Trabalho Final, Fernanda
diz, na narrativa que escreve para a quarta etapa, que a escolha do tema foi realizada por todos
que compunham o grupo e se deu em refletirem a importancia do ensino desse contetido para
a formagdo dos alunos. Segundo ela, a maioria dos alunos possui dificuldades com esse
conteido por ndo entenderem ainda alguns conceitos. Para tanto, medita no papel do
professor, que este deve se organizar e criar formas para promog¢ao do conhecimento.

A segunda etapa do Trabalho Final, na divisdao das atividades, Fernanda ficou
responsavel por assistir ao video e o ler o segundo artigo, também de realizar um resumo
escrito para o grupo sobre esses materiais. Porém, ela realizou a leitura do outro artigo
disponibilizado pela professora e reflete sobre esses materiais na escrita da quarta etapa.

Sobre o video, ela realiza uma breve descricdo e ressalta a importancia dos estudos
realizados na disciplina CMPEM para auxiliar nos desafios de sua futura pratica.

Por meio da leitura e resumo do artigo, ela reflete sobre seu papel e praticas como futura
profissional do ensino desse conteudo, destacando o uso de estratégias para a aprendizagem

de seu futuro aluno.

Mas sabendo que a construg¢do dos conceitos matemdticos acontece gradativamente num
processo muitas vezes lento, por essa razdo o professor deve respeitar o pensamento inicial
do aluno e permitir que os alunos criem, pesquisem e troquem experiéncias de estratégias de
calculos e resolugdo de problemas matematicos, além de incentiva-los a utilizar o
conhecimento que ja tem, estabelecendo relacoes a respeito dos numeros e operagoes. Ha
diversas maneiras de se trabalhar os conceitos, uma delas podem ser ludicas por serem muito
atrativas aos alunos e assim os mesmos irem construindo sua aprendizagem de maneira
participativa, criativa e divertida, o professor pode também fazer uso de materiais diversos
entre eles o material dourado e o papel quadriculado que agiliza e muito no processo de
aprendizagem, quando os alunos participam ativamente o trabalho é mais produtivo e

gratificante para todos e a matemadtica deixa de ser um trauma para os alunos , ao contrdario
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passa a ser uma matéria admirada e até inspire os mesmos a serem talvez futuros

matematicos (Entrevista, Fernanda Humphreys).

Por meio do material Pro-Letramento, ela levanta um questionamento sobre o modo que
deve ser feita a exposi¢do do conteudo ao aluno, acreditando que o contetido de multiplicacao
e divisdo é necessario para o desenvolvimento de outros conceitos, pois pode ser que a crianca
ndo o assimile naturalmente e s6 conseguira realiza-lo na forma de memorizagao.

Sobre o primeiro artigo “A multiplicacdo: uma relagdo sobre o uso da calculadora na
quinta série”, somente realiza uma breve descricdo da pesquisa € do contexto abordado. Conta
ser uma pesquisa realizada no EF no ensino da tabuada e calculos, em que a professora
desenvolve outros métodos para ensinar esses conteudos para além da memorizagdo, como
acontece muitas vezes.

Em relagdo a reformulagdo do roteiro auxiliada pela professora Heloisa, conta-nos que
foi de grande importancia para que ficasse satisfatorio para a entrevista e, mesmo que nao
tenha participado pessoalmente da entrevista, afirma que leu e foi bastante favoravel, pois
pode relacionar a pratica do professor com a teoria trabalhada em sala de aula durante a
disciplina CMPEM.

Sobre a terceira etapa, transcricao e textualizacdo da entrevista, Fernanda também nao
participou, porém descreve que a forma que foi elaborada ficou satisfatoria. Mesmo nado
contribuindo para essa etapa, confirma que aprendeu com a leitura e confere a etapa um
trabalho de cuidado e responsabilidade.

Ja na quarta etapa, ela nos revela ter aprendido muito com a disciplina, embora tenha
tido algumas dificuldades e, sobre suas expectativas enquanto seu futuro, confessa ter mudado
o modo como enxergava a disciplina Matematica.

[...] confesso que hoje néo vejo a disciplina Matematica como via antes de ter essas aulas, os
materiais disponibilizados tanto para as aulas como para o trabalho também achei otimos e a
professora Heloisa e também a Flavia foram muito dedicadas e tolerantes com nossas

I dificuldades em cumprir prazos e tarefas, parabéns as duas por seu comprometimento com

relagcdo a nos alunas do 2° ano de pedagogia. Ainda ndo sei se estarei em uma sala de aula

novamente, mas isso o tempo dira, mas de qualquer forma estarei participando mesmo que do

' lado de fora, para uma educagdo de qualidade e que seja igualitaria e justa como toda

pessoa merece ter (Quarta Etapa, Fernanda Humphreys).



121

ER R R R R R L R R R R R R R R R R R R R L R

5.2.4) Espero mais de mim para ser uma boa professora — JAQUELINE MOREIRA

Jaqueline Moreira, 19 anos, casada, tem como destaque seu sorriso carismatico e sua
sinceridade. Foi a primeira a responder ¢ questionar durante a entrevista, porém com pouca
expressdo em suas atividades textuais.

Sobre suas recordagdes escolares, em sua narrativa escreve nao se recordar de
experiéncias com a aprendizagem matematica nos anos iniciais do EF. Mas, sobre a segunda
fase do EF e o EM, ela recorda, de modo geral, que sua dificuldade nao era com os célculos,
mas com as atividades que envolviam problemas; por ndo conseguir enxergar o que era
pedido, acabava por ndo responder corretamente.

Posteriormente, quando questionada na entrevista realizada com o grupo sobre suas
recordagdes de experiéncias especificamente referentes ao conteudo de Operagdes de
Multiplicagdo e Divisdo, conta o seguinte.

E claro que nos lembramos de virias coisas e até mesmo na aula quando a professora
trabalhou com aqueles materiais e como funciona a mente da crianga, a professora passa
uma conta e ela (a crianca) da um resultado totalmente diferente. Ndo foi diferente de onde
eu estudei. E eu me lembrei de um episodio de que a professora ensinou divisdo com o bolo,
eu estudava em uma escola agricola e tinha aula de culinaria, a turma da sétima série fez um
bolo de chocolate, ai pegou esse bolo e levou para nos. A professora: “-Ah, vou ensinar para

‘

vocés divisdo.” Pegou um bolo e disse: “- Olha, esse bolo é um bolo inteiro e vocé vai dividir
em partes”. E comegou a explicar e dividiu o bolo certinho para nos e media com a régua o
bolo e eu pensava: “- Ah, meu Deus, porque ela ndo corta e da logo esse bolo?”. E ja
entendi, eu guardei isso e eu acredito que foi uma das primeiras aulas que eu me lembro, que
eu estava na sexta série, hoje é sétimo ano. Eu acho que é isso, vocé lembra e vocé fica
lembrando o que te marcou e vocé fica pensando no que vocé vai fazer para marcar seu
aluno. (Entrevista, Jaqueline Moreira)

Sobre seus professores de matematica desse periodo, recorda com entusiasmo a
metodologia utilizada por eles, que, mesmo utilizando-se de métodos tradicionais,

conseguiam tornar a aula interessante e foram os professores que mais a marcaram também

pelos conselhos e incentivos.
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Sobre a disciplina CMPEM, confessa ndo ter muito que dizer por ser sua primeira
disciplina Matematica no curso de Pedagogia, mas que esperava com essa disciplina aprender
e estudar técnicas de ensino para seus alunos, além de entender e dinamizar outras atividades.
Mas também expressa que espera de si mesma para compreendé-la.

Quando fala de suas experiéncias ¢ a forma como expde tais argumentos sobre a
matematica, Jaqueline aparenta expressar-se com apreensdo e demonstra uma relagdo
dificultosa com a matematica e consequentemente com seu ensino.

Em sua atividade Interpretagio de Textos Memorialisticos, que intitula “Traumas
futuros”, revela ter escolhido dois textos que abordassem duas formas de enxergar a
matematica: um de forma prazerosa e outro, ndo prazerosa e que falassem de experiéncias que
revelassem essas formas. As narrativas foram: Augusto Meyer e suas dificuldades com a
matematica; Breves reflexdes sobre o ensino de matematica nas memorias de seis brasileiros.

Sobre as duas narrativas, ela confirma ter se remetido a sua propria vivéncia com a
matematica, como algo que era imposto e colocado como indispensavel. Entre a discussao
sobre as narrativas, Jaqueline identifica com a forma negativa da aprendizagem dessa
disciplina, expondo em sua conclusdo sobre isto:

Posso concluir dizendo que pessoas que se sentem péssimas em matemdtica, ou sem

capacidades, sdo as mesmas pessoas que antes vém com historicos de relagoes indesejaveis
com a mesma, seja pelo modo a qual foi passado ou como o professor se portava em sala,
mas tudo isso ¢ levado em consideracdo ao modo que nada que ¢ passado em aula é
inconscientemente, [...J].
Devemos assim pensar como queremos que o nosso receptor receba a mensagem, como ele
ira entender e se ndo vamos conversar e discutir, saber onde foi que o interesse se perdeu,
como foi, o que é preciso melhorar, conversando hoje podemos evitar traumas futuros
(Interpretagdo de Textos Memorialisticos, Jaqueline Moreira).

Jaqueline finaliza pensando diretamente na sua futura pratica, olhando para si mesma
em suas proprias dificuldades enfrentadas como aluna no periodo escolar, entendendo que,
para tratamento de tais questdes necessarias ao aprendizado, devem ser discutidas em sua
formacao.

Sobre a atividade Memorias e Reflexoes: historias do ensino de Matematica, expde
brevemente sobre algumas questdes pedidas pela professora Heloisa e parece ndo se

preocupar com tais por assim descrever uma narrativa livre de reflexdes mais significativas.
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Porém, ao ser questionada, durante a entrevista, sobre tal atividade, afirma ser interessante
para reflexdo, mas que seria algo que desejaria ndo se recordar, mesmo considerando essa
reflexdo necessaria para sua formagao por poder pensar em sua futura pratica.

Na atividade de realizar Comentarios das memorias dos colegas, na primeira narrativa
escolhida, Jaqueline destaca a dificuldade e superacdo de seu colega com a aprendizagem da
matematica, contando sobre sua propria dificuldade. Ela aconselha seu colega a nunca desistir
e se desmotivar.

Na segunda narrativa, diferentemente da primeira, Jaqueline destaca essencialmente a
pratica do professor o qual tem uma funcdo essencial para com o aluno: motivar a
curiosidade.Ela deposita também no professor a responsabilidade de o aluno nao gostar da

matematica, por nao lhe proporcionar experiéncias que favorecam a aprendizagem.

O papel do professor na educagdo, aprendizado e comportamento do aluno é extremamente
importante, ainda mais na matemdtica, onde precisamos de uma atengdo maior,
considerando o fato do numero de dificuldades com a mesma (Comentarios das memorias

dos colegas, Jaqueline).

Sobre as etapas da atividade Trabalho Final, destaca poucos e breves momentos de
cada uma. Sobre a Memoria do Grupo, confirma que a escolha do tema se deu pela sugestao
de Aline e todas as integrantes, ao analisarem a possibilidade dessa tematica para o estudo,
perceberam o quao o assunto ainda despertava duvidas e dificuldades em todas as colegas.
Tiveram também dificuldades em integrar suas memoérias em um texto por serem tantas e
distintas.

Sobre a segunda etapa, Jaqueline ndo fala sobre a reelaboragdo do roteiro para a
entrevista com o professor, mas enfatiza a importancia do estudo do material que a fez
enxergar e entender melhor a tematica escolhida. Na divisdo dessa etapa, ficou responsavel
pelo estudo do artigo “A Multiplicagdo: Uma Reflexdao sobre o uso de calculadora na Quinta
Série” e do material Pro-Letramento.

Apesar de ja ter havido experiéncia no seu EM com o uso da calculadora, o artigo
favoreceu o questionamento sobre como poderia utilizar esse recurso na sala de aula com seus
alunos quando for professora. Também a fez recordar das aulas durante a disciplina sobre as
formas de utilizar a calculadora em atividades que ndo sdo as casuais, como formular
problemas com o uso da calculadora que explorem calculos mentais.

Mesmo com alguns entendimentos sobre esse recurso, Jaqueline demonstrou ainda

apreensdo e dificuldade em entender o seu uso nos anos iniciais quando afirma:
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E ela pode ser usada em outros contextos, mas eu acredito que ndo nas séries iniciais, sO
mais para frente quando o aluno ja tiver um desenvolvimento cognitivo maior (Entrevista,

Jaqueline Moreira).

Sobre a reestruturacdo do roteiro de questdes, Jaqueline esclarece que o primeiro
roteiro ficou bem bdsico e que, com a intervengdo da professora, puderam enxergar questdes
que melhoraram o modo como tragaram seus questionamentos anteriores.

Sobre a terceira etapa, Jaqueline ndo compareceu a entrevista, porém diz ter aprendido
com a textualizacdo feita pela Amanda. Para ela, a entrevista foi surpreendente, porque por
meio desta pdde conhecer mais sobre as responsabilidades do professor no preenchimento de
outros materiais, além das chamadas.

Mas o que mais a marcou foi a fala do professor Osmar sobre a carga horéria do curso
de Pedagogia. Para ele, esta ¢ insuficiente para preparar o formando para sua futura
pratica,sendo a propria pratica do professor o complemento das teorias aprendidas na
formagao.

Mesmo nao realizando a transcricdo e textualizagcdo, Jaqueline demonstra ter lido e

expressa ter compreendido parte das fungdes desses procedimentos.

Quando as pessoas fazem entrevista, eu sei que é editado nas reportagens, mas também ndo
pensava que as pessoas Se perdessem tanto, que falassem tantas coisas erradas e na
transcri¢do vemos isso que é uma pessoa normal que para pensar, que respira, que esquece 0
assunto. E na textualiza¢do ndo, na textualizag¢do fica bem didatico mesmo (Entrevista,

Jaqueline Moreira).

Na quarta etapa, ao refletir sobre as atividades, Jaqueline, sobre sua futura pratica,
afirma que a profissdo ndo ¢ tao facil como dizem e que sua propria concepcao do curso era
errada. Diz também que todas as atividades a fizeram pensar sobre como aprendeu e que,com

muito trabalho, sente-se satisfeita com o resultado da disciplina para si.
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CAPITULO 6 - UMA ANALISE DAS CONVERGENCIAS: POTENCIALIDADES,
LIMITACOES E POSSIBILIDADES DO USO DAS NARRATIVAS E DA HO

Neste texto, buscamos descrever nossas compreensdes sobre a proposta pedagdgica
envolvendo o uso da metodologia da HO e das narrativas junto a disciplina CMPEM no curso
de Pedagogia. Utilizaremos como base para essa andlise a entrevista que realizamos com o
grupo de colaboradoras sobre a tematica: Operagdes de Multiplicagdo e Divisdo. Buscamos
apresentar as interpretacdes das situagdes vivenciadas na atividade Trabalho Final, bem como
os julgamentos feitos sobre tais situacdes pelo grupo de colaboradores e também nossas
proprias percepgoes sobre esses aspectos. Além disso, mobilizamos uma fundamentagdo a
partir de multiplas obras estudadas, que tém por intencdo agregar valor a compreensao sobre
os aspectos relevantes da HO e das narrativas como uma abordagem pedagdgica.

Para tanto, teremos como base o capitulo anterior, em que procuramos identificar
como cada integrante se expoe singularmente em suas narrativas, bem como a marca do grupo
colaborador da pesquisa, no que tange ao desenvolvimento das atividades que envolveram as
narrativas propostas durante a disciplina e as respostas as questdes levantadas na entrevista.
Entendemos que esse novo movimento analitico nos revela potencialidades, limitagdes e
possibilidades das estratégias das atividades que envolveram essa abordagem para a formagao
das futuras professoras.

Apos relermos o material da entrevista e repensarmos sobre ele, nossa inten¢ao foi
elaborar uma compreensao de tudo aquilo que foi composto durante a pesquisa ou, de outro
modo, buscando uma aproximacdo com os conceitos trabalhados durante a disciplina,
promovendo um movimento de producao de significados sobre os dados, juntamente com a
questao norteadora e o objetivo da disciplina.

Reconhecemos que as convergéncias dos dados produzidos durante a pesquisa se
voltam para alguns aspectos especificos, tais como: ao que se refere ao perfil dessas
formandas no seu ingresso na disciplina; suas reflexdes sobre pratica como futuros
profissionais do ensino da matematica nos anos iniciais; ¢ de como a proposta da
abordagem da HO e das narrativas pode contribuir com esse tipo de processo formativo

chamado “formacao inicial”, bem como outros que envolvem a formacgao das colaboradoras.
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6.1) Algumas Consideracoes sobre o Perfil das Formandas na disciplina CMPEM

Como podemos observar no capitulo anterior, por meio das singularidades que
ressaltamos a partir das entrevistas das colaboradoras, juntamente com o que pontuamos
acima, ao repensarmos a questdo norteadora da pesquisa, primeiramente nos questionamos
sobre qual o perfil académico®® geral do aluno que ingressa no curso de Pedagogia, mais
especificamente, o perfil desse formando que ingressa na disciplina matematica CMPEM.

Ao considerarmos tal questionamento, primeiramente refletimos sobre um contexto
mais amplo, sobre 0 modo como a educagcdo e o profissional que atua nela tem sido
reconhecido atualmente na sociedade. Medeiros e Cabral (2006) dizem que a educagdo, nos
dias atuais, encontra-se comprometida com as transformagdes sociais, sendo a sociedade atual
a que exige, entre outras coisas, que os profissionais que atuam nela tenham uma formagao
que possibilite desenvolver uma linguagem ampla, capaz de abranger a diversidade e os
desafios que participam da natureza da formagdo do professor.

Além disso, Curi (2005) considera que, no contexto em que a educagdo se encontra
atualmente, sobretudo com a democratizacao do ensino, com a possibilidade de acesso de um
amplo publico nas escolas, com alunos inseridos em contextos de tecnologias e comunicagao
variados, ampliou-se ainda mais a diversidade nessa instituicdo. Pondera que, por esse
motivo, com essas diversas culturas presentes na escola, o ensino tem tomado novas formas e,
com isso, a formacao de professores deve se apropriar dessas novas realidades na preparagao
dos novos professores.

Cunha (1994), em um estudo sobre a pratica docente de professores universitarios e de
Escola Técnica de 2° grau, acompanhou os colaboradores da pesquisa em suas vivéncias de
ensino e teve contato com suas historias de vida, buscando uma resposta para o seguinte
questionamento: “Por que alguns docentes sdo considerados bons professores pelos alunos,
seus pares € até¢ mesmo por quem ainda nao possui contato com o ensino”?

Entre suas conclusdes, a autora identificou que, frente as exigéncias postas aos
professores, existem manifestacdes de cobrangas de si mesmo sobre o seu papel e que os
atributos que estabelecem para si sdo criados historicamente e sdo assimilados socialmente ao

papel do professor. Em resposta as a¢des desse profissional, entre as expectativas dos alunos,

% Utilizaremos a palavra “perfil” por considerar que estaremos enxergando somente um contorno ou tragos do
que caracterizam essas colaboradas.
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pares e outras pessoas em relacdo a ele, também ¢ propagado o que se espera que deva ser.
Por isso, varios professores encontram-se em conflitos com tais exigéncias, entre a ideia de
seu papel e a expectativa sobre este. Ainda para essa autora, o movimento nao ¢ linear ¢ ele
muda para cada individuo envolvido e situagdo vivenciada.

Para nds, tais aspectos ndo podem ser desconsiderados, pois as expectativas da
sociedade para com o trabalho do professor refletem sobre os quesitos de formacgdo e
educacdo e, por conseguinte, estdo presentes nos entendimentos dos alunos ingressantes no
curso de formacao, que carregam expectativas sobre si em sua formagao.

Em relacdo a isso, Nacarato, Varani e Carvalho (1998) argumentam criticamente sobre
alguns elementos relacionados as expectativas sociais € aos papéis atribuidos a escola.
Segundo esses autores, ao longo dos tempos, o entendimento do papel do professor passou
por mudangas, gerando e ampliando as exigéncias para o ensino e, em consequéncia, para a
sua formagdo, atribuindo a estes professores novas expectativas. O que temos visto € que,
muitas vezes, essas atribui¢des extensivas tém gerado conflitos entre as exigéncias e as reais
condicdes da formacdo que sdo ofertadas, bem como a realidade escolar. Os autores ainda
salientam que essa situacao tem gerado nos professores conflitos pessoais, como sentimentos
de limitacdo, sentimento de falta de competéncia por nao conseguir responder a todos os
quesitos que sao entregues a sua responsabilidade.

No contexto dos professores que ensinardo matematica, nesta pesquisa entendemos
que a questdo estd presente no entendimento dos futuros professores sobre o conteudo e a
disciplina de matematica em si. Além dessas questdes, encontramos outras que se referem ao
seu sentimento sobre a matematica € seu ensino: sentem-se incapazes, desmotivados e
temerosos para ensina-la.

Jaqueline expode claramente sobre seu temor referente a futura pratica em relacdo ao
ensino da matemadtica e afirma reconhecer esse temor também no professor que seu grupo

entrevistou, o que a tranquiliza.

Na quarta etapa do trabalho, pede um relato individual de cada pessoa do grupo para
juntar ao trabalho final e nesse trabalho eu fiquei pensando: o que eu vou colocar?
O que ficou para mim? E o que ficou para mim foi isso: nés da Licenciatura temos
muito medo, somos “cheios de dedos”, entdo temos medo de fazer isso, fazer aquilo.
Eu tenho muito medo de chegar 14 na sala de aula e meu aluno nao aprender nada e
dizer: “A Jaqueline ¢ uma ma professora”. E com esse trabalho eu pude ver que ndo
¢ um medo s6 meu, foi um medo do professor entrevistado também e que nés temos
que fazer sempre o possivel para ser melhor a cada dia e ¢ o que ele falou, entendeu?
E isso!

Dentro desse contexto, agora em relacdo a matemadtica e seu ensino, Nacarato,

Mengali e Passos (2011),em suas experiéncias frente as investigacdes que se voltam a essa
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formagdo, sinalizam-nos sobre os possiveis perfis dos alunos formandos do curso de
Pedagogia e sobre aspectos que sdo colocados frente a formagao desse profissional referente
ao ensino da matematica. Segundo essas autoras, muitos dos alunos que chegam a um curso
de forma¢ao de Pedagogia sdo distantes de uma formacdo matematica voltada as tendéncias
curriculares atuais e também com profundas marcas negativas referentes a disciplina, até
mesmo ao conceito geral de nimeros e a matematica, apresentando bloqueios e implicancias
que dificultam a aprendizagem e o ensino.

A perspectiva negativa sobre a matematica e sua aprendizagem pode ser identificada
nas falas de nossas colaboradoras como, por exemplo, na entrevista de Fernanda e Amanda,
isto ¢, Fernanda expde suas dificuldades em relacdo a aceitagdo de uma disciplina matematica
novamente em sua vida, sendo a questdo da negatividade tdo comum para ela que aparenta

deixar em entrelinhas o seu entendimento.

Olha, quando eu vi essa disciplina no comego do ano, falei: “ Uh, ndo! Néo vai dar,
ndo tem jeito, de novo.” (risos). Porque ¢ aquela historia, né? (risos)... Mas com o
inicio da disciplina fui vendo que € um assunto realmente interessante.

Amanda também concorda que a maioria dos alunos ndo gosta de matematica e ainda
expde que essa questdo nao estd necessariamente atrelada a alguma dificuldade na
aprendizagem, como no caso dela que afirma ndo possuir tantas dificuldades com a

aprendizagem, mas que pode ser uma questao que ja esta presente na pessoa.

Eu acho que nos, da area de Ciéncias Humanas, caracterizamos nosso olhar e, em
sua maioria, ndo gosta de Matematica. Quando teve a disciplina, acho que a primeira
coisa que todo mundo pensou é em voltar a isso, a pensar nesse ndo gostar de
Matematica. E eu nunca fui uma pessoa de muitas dificuldades, eu me lembro de
nunca ter tido notas vermelhas em Matematica, sempre tive um desempenho
razoavel, mesmo assim eu ndo gostava.

Aline também concorda com Amanda quando relaciona a questdo do gostar da
matematica por “vocagdo”, como apresentamos no capitulo anterior. Tal questdo sobre a
negatividade da matematica aponta ser um entendimento difundido entre as alunas, que, em
suas falas, dizem repensar sobre sua pratica para que também nao favorecam tais situagoes,
que evocaram essa apreensao com a matematica, também acontecerem em seus alunos.

Juntamente com a concep¢do negativa, verificamos outros tipos de concepgdes
relacionados a pratica de ensino dessa disciplina. Nacarato, Mengali e Passos (2011)
apresentam alguns modelos detectados de ensino e aprendizagem da matematica que sdo mais

propagados entre o perfil dos alunos, baseados em Chacén (2003) como:

[...] (@) modo prescritivo de ensinar, com énfase em regras e procedimentos
(visdo utilitarista); (b) ensino com énfase nos conceitos e na logica dos
procedimentos matematicos (visdo platonica); e (c) ensino voltado aos
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processos gerativos da matematica, com énfase na resolugdo de problemas
(vis@o da matematica como criagdo humana) (p. 25).

Em consondncia com a perspectiva dessas autoras, nos dois primeiros modelos
descritos, a postura do professor se volta a de um instrutor, a metodologia de ensino ¢ focada
no professor como um sujeito ativo e a posicdo de passivo estd no aluno que tem sua
aprendizagem feita por transmissdo, reproduc¢do de exercicios e dos procedimentos. No
terceiro modelo, o professor é o mediador, estabelece o ambiente para a aprendizagem de seu
aluno em sala de aula, assim o aluno ¢ ativo e produz o conhecimento para si.

Em relacdo a matematica, o primeiro modelo chamado também de “visdo da
matematica como caixa de ferramenta” ou “visao utilitarista”, tal como essas autoras indicam,
apresenta estar mais propagado nas falas de nossas colaboradoras quando contam sobre suas
vivéncias como alunas de matematica na Educagdo Basica. Por exemplo, Amanda, quando

relembra sobre sua aprendizagem da tabuada.

Eu acho que trabalhar, lembrar, relembrar a divisdo e multiplica¢do nos lembra
varias coisas. Para mim, o que mais me marcou no Ensino Fundamental foi na
terceira série, hoje em dia o quarto ano, foi que minha professora falava muito
(énfase) em decorar a tabuada e eu decorei e sei até hoje tudo de cor, até o dez.

Nas leituras da entrevista, reconhecemos ser esse o0 modelo de ensino da matematica
que mais esteve presente na vida escolar de nossas colaboradoras. Isso por percebermos a
auséncia de exemplos contados por elas que envolvem o aluno e sua producdo ativa de
conhecimento da matematica. Além disso, notamos que, em suas falas, atribuiram sempre ao
professor a responsabilidade da aprendizagem do aluno, ou seja, um discurso que da énfase a
pratica do professor para que a aprendizagem ocorra. Somente Fernanda aparenta possuir uma

concepcao proxima da pratica descrita no terceiro modelo:
Entdo, mostra para nos, também, que o que pode acontecer 1a fora, vocé ndo vai ter
uma sala bonitinha, todo mundo quietinho concordando com tudo o que vocg leva.
A crianga ¢ diferente, realidades diferentes, problemas, entfo, as vezes vocé faz um
trabalho pensando em uma situagdo, chega 1a eles ndo sdo estatuas, sdo pessoas que
interagem com o material [...].

Em relacdo ao conhecimento matematico, percebemos, durante a entrevista com o
grupo que, ao serem questionadas sobre o que conhecem e aprenderam durante a disciplina
CMPEM, as colaboradoras raramente expuseram sobre a temdtica em si, em linguagem
matematica, mas de uma forma geral. A nosso ver, isso demonstrou inseguranga ao se falar
sobre a matematica. Verificamos também a auséncia de questdes especificas sobre o contetido
para a realizagdo da entrevista com o professor colaborador e mais énfase as metodologias por

ele utilizadas, o que indica, a nosso ver, uma necessidade de se trabalhar mais enfaticamente

contetdos matematicos durante as aulas dessa disciplina.



130

Por meio desses aspectos, reconhecemos nisso a possibilidade por meio da intervengao
da proposta de abordagem das narrativas e da HO, por permitir que tais questdes sejam
trabalhadas e assim podendo relaciona-las em suas dificuldades frente ao contato com elas,
através da escrita, discussoes, leituras e entrevista, tendo as narrativas como mote para tais
mobiliza¢des. Reconhecemos, no entanto, que o tempo de duragdo da disciplina € restrito (75
horas) ao considerarmos as caréncias das alunas. Assim, talvez seja mais vidvel que essa
proposta com as narrativas se dé em paralelo as atividades presenciais da disciplina, de modo
que, em sala de aula, as atividades matematicas se deem com mais énfase e com o
acompanhamento da professora. E também que fosse inserido mais espaco no curriculo para a
matematica e seu ensino por meio de disciplinas como essa.

Entdo, trabalhar novos formatos e questdes em uma continua circulagdo de ideias e
participacdo de teorias se torna necessario para a demanda atestada a essa formacao.
Encaramos as atividades por meio da abordagem apresentada nesta pesquisa como proveitosas
para as alunas repensarem sobre sua propria nocao de ensino e aprendizagem da matematica,
sobre a propria matematica e a pratica do professor frente a essas nogdes, tal como veremos

nas proximas segoes, na andlise dessa abordagem.

6.2) Questoes sobre Pratica, Teoria e Experiéncia

A “pratica do professor” foi um tema que encontramos com maior frequéncia em
nossos dados. Em varios momentos, nossas colaboradoras refletiram sobre a postura e atuagao
profissional em sala de aula, voltando-se sempre para sua propria pratica futura. Nesta secao,
ensaiamos estabelecer algumas relacdes que se apresentam por meio das falas de nossas
colaboradoras e de nossos entendimentos juntamente com autores sobre essa tematica.

Ao estudarmos a no¢do de pratica, percebemos a existéncia de multiplas
possibilidades para o seu sentido e também uma variedade de adjetivagdes que lhe € atribuida.
Trés nogdes sobre pratica muito citadas no campo da formagao de professores sdo: pratica
como uma disciplina que participa do curriculo de formagdo profissional (CHAVES,
GAMBOA, TAFFAREL, 2003); pratica pedagogica como descri¢do do dia a dia do professor
em sua preparacdo e aplicacdo em seu ensino (CUNHA, 1994); pratica social que nio se

concretiza somente na relacdo entre professor e aluno, mas nas agdes do professor de um
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modo geral, pois essas ndo se dao independentemente de suas experiéncias culturais e sociais
(SACRISTAN, 1999).
Miguel (2003, p.27) apresenta uma caracterizagdo detalhada para a nog¢do de pratica

social:
Chamo de pratica social a toda agdo ou conjunto intencional e organizado de agdes
fisico-afetivo-intelectuais realizadas, em um tempo e espacos determinados, por um
conjunto de individuos, sobre o mundo material e/ou humano e/ou institucional
e/ou cultural, a¢des essas que, por serem sempre, em certa medida e por um certo
periodo de tempo, valorizadas por determinados segmentos sociais, adquirem uma
certa estabilidade e realizam-se com certa regularidade.

Entendemos que essas trés no¢des podem ou ndo ser divergentes entre si. A segunda
no¢ao, que associa a pratica pedagdgica a agdes do dia a dia do professor, pode estar limitada
aos simples habitos ou procedimentos de professores desenvolvidos em uma base automatica
e mais individual que social. J4 a terceira no¢ao pode ou ndo ser considerada como base para
as duas primeiras.

A questdo da pratica no programa da disciplina CMPEM apresentou-se agregada aos
objetivos dessa disciplina e por isso a vemos associada a primeira no¢do supracitada que a
associa ao curriculo. A proposta da disciplina com a abordagem da HO e das narrativas,
entendemos ter se dado por meio de uma adaptagdo a proposta da disciplina. No entanto,
buscou relacionar vivéncias de professores em sua pratica — esta no sentido de pratica social
como acima definido - com reflexdes de futuros professores sobre suas vivéncias anteriores e
futura pratica (social), junto com discussdes ou teorizagdes sobre essa pratica (posturas sobre
ensino de matematica).

Para Fernandes (2011), uma das necessidades para a formacao inicial de professores ¢
possibilitar o confronto desses alunos com a pratica, possibilitando o apoio também em
experiéncias formativas e permitindo ao aluno atribuir novos e reais significados para suas
concepgoes.

Por meio disso, julgamos pertinente, nesta se¢do, buscar perceber as formas como
nossas colaboradoras tém entendido ¢ relacionado esse termo a sua formagdo. Assim,
destacamos duas relacdes convergentes a pratica que foram encontradas nas falas de nossas
colaboradoras: a relagdo teoria e pratica e a relagdo experiéncia e pratica.

A primeira relacdo que abordamos, a teoria e pratica, pode ser entendida de duas
formas: dicotomica e de unidade. A nocdo dicotomica de pratica € reconhecida como a

relagdo teoria e pratica desvinculadas e livres uma da outra e até mesmo sendo colocadas de
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forma hierarquizada. J4 a de unidade, conhecida inclusive como prdxis®’, pode ser
compreendida como a relacdo entre as duas, em que uma ndo estd acima da outra, mas se
completam, ou seja, ndo se entende teoria sem pratica e pratica sem teoria (ZAQUEU, 2014).

A extingdo da nocao dicotomica da pratica ¢ um dos desafios para os varios cursos de f
ormacao de professores. Muitas vezes, a realidade do curriculo dos cursos de licenciaturanio
colabora para que a no¢do de unidade relativa a teoria e pratica seja difundida, principalmente
porque a propria mencdo a pratica se faz apenas em disciplinas como a que trabalhamos
(CMPEM) e no estagio obrigatorio.

Ainda, Gongalves e Gongalves (1998) nos alertam que os cursos brasileiros, de
maneira geral, adotam o modelo descrito por Shon (1987) da “racionalidade técnica”. Por esse
modelo se entende que, tendo o conhecimento da parte tedrica, o individuo tem possibilidade
de desenvolver a técnica, que seriam as estratégias e os procedimentos que envolvem o ensino
e aprendizagem dentro de seu campo profissional, assim os professores estariam preparados
ou “instrumentalizados” para resolver as questdes na pratica. Reconhecemos, nesse tipo de
modelo criticado por Shon, portanto, a no¢ao dicotdmica de pratica.

Os autores concordam que as técnicas nao abarcam as singularidades das distintas
situacdes que advém na pratica, mas que cada singularidade encontrada na pratica requer uma
solu¢do que lhe seja adequada e especifica, exigindo, entdo, a reflexdo por parte dos
formandos. Ou seja, podemos dizer que os autores sao adeptos da noc¢ao de unidade no que se
refere a nocdo de pratica. Por tal entendimento, discutem a necessidade de um ensino que
ultrapasse o meramente técnico, mas que os formandos vivenciem experiéncias em sala de
aula o quanto antes, em grupos ou sozinhos, dando oportunidades para discutirem e avaliarem
suas experiéncias em sala de aula desde o inicio do curso.

Para Didone (2012), a praxis da teoria e pratica presente no curso de formacao e na
atuacdo docente para ser integrada deve possibilitar aos alunos uma formagdo tedrica
solidificada e esta somente sera efetivada quando o aluno experienciar a vivéncia como
professor em sua pratica, pois o curso de formag¢do ndo consegue por si sO possibilitar essa

praxis.

87

No seio da perspectiva marxista, ha uma afirmagdo fundante de que a praxis ¢ uma
atividade humana transformadora, em continua interacdo entre teoria e pratica, na
medida em que a teoria torna essa relacao consciente e orienta a agdo humana, como
atividade que produz, a um tempo, objetos e a si mesmo. Este ultimo, sem duvida,
passa a ser o maior desafio que o ser humano enfrenta, que ¢ o de ser — ser humano,
principalmente quando situamos esta atividade no contexto histérico educacional,
cuja finalidade maior ¢ de constituir um ser humano cada vez mais humano
(FREITAS, 2005, p. 136).
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Mas Pimenta (2005) salienta que pensar na relacdo teoria e pratica como unidade na
disciplina matematica ¢ indispensavel, ou seja, a pratica e a teoria devem ser consideradas
inseparaveis para o professor, pois a pratica so ¢ fecunda desse modo, existe sempre o didlogo
entre o conhecimento e a acdo da pessoa. A experiéncia ndo €, em si, a formadora do
conhecimento da pessoa, mas pode ser agregada as teorias da educacdo, que possibilitam ao
professor configurar métodos e mobilizar situagdes reais, assim constituindo um acervo seu
das experiéncias de teorias e praticas em uma constante reelaboracdo. Nesse sentido,
entendemos que, embora a praxis de professores se dé a partir do momento em que esses
iniciam sua atuagdo no magistério, as atividades desenvolvidas em seus processos formativos
prévios para o exercicio da profissio podem contribuir positivamente com a sua atuagao
profissional e a experiéncia®® mostra-se como um aspecto importante a ser explorado nesses
processos.

Ainda Soligo, Grandin e Alexandrino (2008) afirmam que a pratica advém da teoria
estudada pelo professor nos cursos de formacdo, mas também essa teoria vai sendo ajustada
pelo proprio professor a partir de reflexdes sobre sua pratica. Os autores salientam que “a
teoria e a pratica sdo constantemente estruturadas e reestruturadas em um movimento
progressivo e incessante de didlogo, no qual o saber tedrico e o saber pratica nao se dissociam
(p- 67)”.

Por meio do entendimento da relacdo entre teoria e pratica, percebemos que as duas
nogdes (dicotomica e de unidade) aparecem nas falas de nossas colaboradoras. Fernanda
expressa reconhecer tal relacdo de unidade entre a teoria e a pratica, que uma ndo caminha

sem a outra, mesmo sendo diferentes.

A crianga ¢ diferente, realidades diferentes, problemas, entdo, as vezes vocé faz um
trabalho pensando em uma situagdo, chega 1a eles ndo sdo estatuas, sdo pessoas que
interagem com o material, assim como nos interagimos também com as coisas que a
professora Heloisa apresentou e que vocé colaborou (entrevistadora). Acho que
vocés perceberam que algumas coisas sairam de um jeito, outras de outro, entdo
acredito que isso enriquece muito para nos, porque nds temos muita teoria e pouca
pratica. Eu ja dei aula e tudo mais, mas agora nessa época eu nio estou dando aula,
entdo eu sei bem que é diferente mesmo a pratica da teoria. Uma ajuda a outra, a
teoria ¢ uma base muito importante, como ele mesmo disse (professor colaborador)
na entrevista, que essa teoria que ele teve que ajuda a encaminhar a pratica, uma faz
parte da outra.

Porém, também encontramos, na fala de Amanda, a pratica sendo colocada como mais

importante que teoria.

¥ No sentido larossiano (2004; 2002). Abordaremos essa no¢do com mais detalhes
mais a frente neste texto.
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Ai eu acho que sim, o professor falou bem sobre o assunto e eu achei que ficou bem
rico nosso trabalho no final. Quando se 1€ tudo, da para ter uma boa ideia do que € a
multiplicacdo e a divisdo na sala de aula, ndo aquela coisa de slides, que sim ¢ muito
importante e ¢ como ele fala também da teoria, e a professora Heloisa ¢ uma
professora muito boa, para mim pelo menos foi, explicou muita coisa, muita coisa eu
relembrei, s6 que é o que ele [professor colaborador] falou, ¢ a pratica que vale
muito mais, ndo adianta. Tem gente que ¢ “meio bitolado” que pensa que é de um
jeito e depois vé que a sala de aula ¢é outra coisa. Entdo, eu acho que foi valido.
(Colchetes nossos).

Tais discursos revelam a busca de nossas colaboradoras por compreender essas
relacdes. Fernanda em sua singularidade ja vivenciou a experiéncia de sala de aula ha varios
anos e reconhece tal necessidade de unidade entre a teoria e a pratica. Porém, Amanda, que
inicia somente agora a discussdo/reflexdo sobre essas nocoes, vé a realidade do professor
como distante da teoria discutida na universidade, porque ainda esta estabelecendo relagdes
entre elas, estabelecendo ainda entendimentos sobre tal realidade, mesmo compreendendo a
relevancia das duas.

A proposta que permitiu os contatos buscou, por meio de seus objetivos e estratégias,
trazer essa relacdo de unidade entre a teoria e a pratica, prezando pela formag¢ao proxima a
questdes do exercicio da profissdo do futuro professor, buscando estabelecer as relagdes entre
o que se discute e propde sobre e para a escola basica e a sala de aula de matematica na
universidade e o que nelas se vivencia, tanto pelas apresentacdes e discussoes de vivéncias
dos futuros professores (como alunos que foram), como por professores atualmente em
servico.

Sobre esse contexto, Cochran-Smith e Lytle (1999) apresentam trés perspectivas de
conhecimento que nos ajudam a analisar tal questdo quando se refere a formagao de
professores: o conhecimento para a pratica, o conhecimento na pratica € o conhecimento da
pratica.

O conhecimento para a pratica ¢ aquele adquirido pelo professor em sua vivéncia no
curso de formagao inicial (universidade) e esse conhecimento ¢ destinado ao exercicio de sua
pratica profissional, ou seja, nesse modo de encarar o conhecimento e sua relagdo com a
pratica, entende-se que a pratica profissional deriva-se exclusivamente dos conhecimentos
adquiridos no ensino superior.

J& o conhecimento na praticarefere-se ao conhecimento adquido pelo professor ao
vivenciar situagdes empiricas envolvendo o magistério, ou seja, obtém-se conhecimento sobre
0 magistério ao vivenciar-se situagdes dessa profissdo. “Desse modo, o individuo adquire
conhecimento com a pratica, a partir do momento em que reflete sobre suas agdes e, neste

caso, o professor ¢ gerador do proprio conhecimento.” (ZAQUEU, 2014, p.173). Nessa
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perspectiva, a pratica profissional deriva-se exclusivamente dos conhecimentos adquiridos no
exercicio da profissao.

Por fim, o conhecimento da pratica trata-se daquele adquirido pelos professores a
partir de suas proprias vivéncias em sala de aula, esta vista como um ambiente de
conhecimento e investigacdo intencional. Nesse caso, a criticidade ¢ estabelecida no trato de
materiais e teorias mobilizados por ele em seu diaadia.Sob essa perspectiva, a universidade
ndo ¢ a unica responsavel pelo conhecimento adquirido pelo professor para exercer sua
profissdao, mas também seu futuro ambiente de trabalho e as relacdes que nele estabelecera.
Nessa perspectiva, “os conhecimentos obtidos na escola sdo tdo importantes quanto aqueles
vistos na Universidade e o didlogo e as reflexdes sobre estas agdes sao fundamentais para o
desenvolvimento do licenciando” (ZAQUEU, 2014, p. 172).

No contexto desta pesquisa, pudemos notar a presenca das trés perspectivas de
conhecimento. Entendemos que a proposta da disciplina com as narrativas e a HO se deu sob
a perspectiva do conhecimento da pratica, ja& que nela se considerou o conhecimento do
professor se originando a partir de varios processos formativos, sejam esses dados na
universidade, na escola ou em outras atividades de que o professor participa.Nossa percepgao
ocorre a partir de nosso olhar sobre as estratégias da professora que, em sua maioria, buscou
colocar os futuros professores em contato com (narrativas de) professores sobre suas
vivéncias em aulas de matematica e também ao aprofundarem seus conhecimentos,
experiéncias e criarem um repertorio de tomadas de decisdes em sala de aula ao discutirem
situagdes reais de ensino de matematica.

Entendemos que as praticas de sala de aula dos futuros professores potencialmente
derivardo do conhecimento atrelado a outros adquiridos a partir de novas vivéncias dentro e

fora da universidade. Destacamos a fala de Aline para demonstrar tal entendimento:

Acho que esse trabalho acrescentou bastante para a nossa reflexdo, ndo tanto na
teoria, o que vimos de Multiplicagdo néo foi tdo diferente do que ja sabiamos. Mas
eu acho que mais, pelo menos para mim, o que mais teve importancia foi termos
esse contato com a entrevista, tudo e de pensar como podemos fazer melhor nesse
tema para nossos alunos ndo sofrerem tanto e gostarem.

Em nosso entendimento, o conhecimento na pratica foi a perspectiva mais presente
nas falas de nossas colaboradoras. Constatamos isso a partir das relagdes que estabeleceram

entre teoria e pratica. Aline retrata esse entendimento em sua fala:

[...] mas acho que € uma coisa muito pessoal também que tem que viver na pratica,
vale muito a teoria, s6 que tem que rever muito na pratica e foi tudo valido tudo que
o professor falou, principalmente para a reflexdo. Concordando ou nio, mas para
pensarmos como podemos fazer, ou como vamos fazer quando tivermos na pele
dele, estiver 14 dentro da sala de aula, porque ¢ muito facil também julgar. Mas nos
ndo sabemos o que realmente ele vive 14 hoje.
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Também, nas poucas vezes que argumentavam sobre o ensino do conteudo
matematico especifico e sobre as discussdes advindas da entrevista com o professor
colaborador (por exemplo, a fala da Amanda citada anteriormente).

Mas, a entrevista com o professor também parece ter colocado as alunas em uma
situacdo que as fez ponderar sobre a discussdo realizada na sala de aula com a professora e as
situagdes vivenciadas na escola pelo professor por elas entrevistado. Amanda nos ajuda a

demonstrar isso com sua fala:

Eu acho que nessa entrevista, meio que tudo me surpreendeu, porque igual o que as
meninas falaram, olhando no roteiro achavamos que ia ser um pouco mais quadrado,
um pouco mais seguido. Mas, muita coisa que ele me disse me fez pensar muitas
coisas ¢ me fez olhar para muitas coisas de maneira que eu ndo pensava.
Valorizamos o uso da calculadora, ¢ legal, é importante, mas ¢ a realidade do aluno?
Vamos ensinar multiplica¢do? Vamos! Vamos cobrar a tabuada? Vamos! Mas
porque a tabuada ¢é importante, para que vai servir? Tem logica, tem
fundamento?[...]

Apesar de serem reconhecidas algumas experiéncias em sala de aula, como Fernanda e
Aline que experienciaram/experienciam o contexto escolar e sala de aula, esse tipo de
conhecimento da pratica ainda apresenta-se distante da realidade de nossas colaboradoras,
porém percebemos que, com a realizagdo da atividade Trabalho Final por meio da entrevista
com o professor Osmar, foi disparada umaprimeira reflexdo sobre a pratica, sendo esta uma
sinalizagdo dapossivel acao reflexiva quando forem professoras.

Assim, novamente, entendemos que a proposta da disciplina sob a perspectiva do
conhecimento da pratica do professor pode ser reconhecida no esfor¢o da professora em trazer
aos alunos uma preparagdo para sua futura atuacao a partir de exemplos de situagdes da
realidade escolar ou de salas de aula de matematica e da promocao de discussdes sobre tais
situagcoes. Esse esfor¢o concretizado nas estratégias elaboradas engendrou, em nossas
colaboradoras argumentacdes, duvidas, relacdes com suas proprias vivéncias que as fizeram
projetar entendimentos sobre a pratica e, em seguida, discuti-los com um professor em
servico, possibilitando interagir sobre tais ideias.

Para nossas colaboradoras, tal como destaca a fala de Amanda, reconhecemos por fim

o entendimento de pratica que outorga falar sobre as questdes que envolvem o ensino.

Eu acho que ,aqui na graduacdo, para nds a base tedrica ¢ importante, tanto as que
nao sdo dos conteudos [mais especificos, que ensinaremos], Filosofia, enfim. Mas
acho que a pratica, para nos que estamos no segundo [ano do curso de Pedagogia],
que ndo temos uma pratica dita, a ndo ser quem ja estd inserido como eu que faco
um estagio remunerado fora, desligado da faculdade, ai vivemos e ai falamos com
mais propriedade daquilo que vivemos.
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Outra nocdo que se requer destaque nesta andlise e que se encontra intimamente
relacionada a nogdo de pratica ¢ a experiéncia. Essa relacdo ja se mostra estabelecida na
escrita de alguns autores e estes nos ajudaram a tratar sobre ela e outras relativas a nogao de
experiéncia.

Larrosa (2002, p.21) primeiramente aponta que, para ele, as palavras possuem poder
de fazer produzir sentido, criar outras realidades e, em algumas vezes, até¢ agem como forte
mecanismo de subjetivacdo. Esse autor observa que ¢ narrativamente que €xXxpomos nossas
experiéncias, as quais sdo um territorio de passagem e ¢ delas que somos consentidos a nos
apropriar de nossa vida. Sua forma de compreender a experiéncia se coloca como “algo que
nos acontece”, que passa por nds € nos toca e € superior ao que s6 nos passa no dia a dia, mas

sdo marcas que permanecem e que nos transformam.

Eu creio no poder das palavras, na forga das palavras, creio que fazemos coisas com
as palavras e, também, que as palavras fazem coisas conosco. As palavras
determinam nosso pensamento porque ndo pensamos com pensamentos, mas com
palavras, ndo pensamos a partir de uma suposta genialidade ou inteligéncia, mas a
partir de nossas palavras. E pensar ndo € somente “raciocinar” ou “calcular” ou
“argumentar”, como nos tem sido ensinado algumas vezes, mas ¢ sobretudo dar
sentido ao que somos ¢ ao que nos acontece. E isto, o sentido ou o sem-sentido, é
algo que tem a ver com as palavras. E, portanto, também tem a ver com as palavras
o modo como nos colocamos diante de ndés mesmos, diante dos outros e diante do
mundo em que vivemos. E 0 modo como agimos em relacdo a tudo isso (Ibid, p. 21).

Bolivar, Domingo e Fernandez (2001) também observam essas relacdes e expdem que
nossas proprias experiéncias e as dos outros sdo interpretadas por nds, seres humanos, em
forma de historia e € por meio das estruturas narrativas que osseres humanos inserem sentido
ao mundo em que vivem. Esses autores também contam que ‘“na medida em que a linguagem
media o funcionamento da experiéncia (pensar, sentir, atuar), a narrativa expressa e representa
a experiéncia e dinamica da agdo humana” (p.21).

Os autores vém agregar compreensdo da nocdo de pratica que apresentamos, iSSO
porque percebemos serem as experiéncias as disparadoras do processo de reflexdo das
colaboradoras sobre a pratica. Suas escolhas, argumentagdes, partem diretamente do modo
como os vivenciaram e revelam também parte do processo de construcdo de sua futura
pratica.

Ao serem questionadas se alguma memoria escolar foi relembrada quando estudaram a

tematica, Jaqueline afirma:

E claro que nos lembramos de varias coisas e até mesmo na aula quando a
professora trabalhou com aqueles materiais e como funciona a mente da crianca, a
professora passa uma conta e ela (a crianga) da um resultado totalmente diferente.
Nao foi diferente de onde eu estudei [...]. Eu acho que ¢ isso, vocé lembra e vocé
fica lembrando o que te marcou e vocé fica pensando no que vocé vai fazer para
marcar seu aluno.
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Fernanda também, ao ser questionada sobre a proposta que usou narrativa, conta-nos:

Bom, eu achei interessante porque tinham coisas que eu tinha enterrado 14, deixado
guardado e, de repente, com esse trabalho eu tive que buscar, teve detalhes que ndo
levei [a0o texto] e depois que eu fui ver de novo, nomes de professores,
principalmente, s6 os que eu tive trauma que eu lembro. Mas, eu achei importante
sim, porque mesmo que eu ndo va dar aula, acho que posso contribuir orientando
quem vai a ndo agir da maneira que os professores agiram comigo. Entao, eu achei
muito interessante, foi a oportunidade de vocé resgatar coisas que vocé tinha posto
14 no bau e esquecido e vocé rememorar isso € ver hoje o que esta certo na educagdo
€ 0 que ndo esta.

Tendo como parametro as consideragdes de Larrosa (2002) e Bolivar, Domingo e
Fernandez (2001), juntamente com as falas de nossas colaboradoras, concordamos também
com as relagcdes entre a experiéncia e a pratica. Por meio da experi€éncia, somos marcados e
por ela tragamos historias dentro de nds e para outros, que sao expressas narrativamente € sao
essas que dao sentido para o0 mundo ou para nossa pratica.

Por tal relagcio com a pratica, quao necessario ao contexto de formagdao, como
ressaltam Bolivar, Domingo e Ferndndez (2001), qualquer que seja a proposta de processos
formativos de professores, ¢ importante que se explorem as experiéncias dos (futuros)
professores,que se coloquem em discussao no presente significados sobre tais experi€éncias
vividas no passado. Esse processo de formagdo traca linhas que contornam o processo da
constituicado do ser professor, quando esse produz significados para o seu passado, agora
criticamente por meio de outros conhecimentos adquiridos na universidade. Tal exploracao
também permite reorientar os processos de formagao por meio de critérios que sdo pertinentes
as trajetorias dos (futuros) profissionais, que compreendem a formagdo suscitando novos
saberes com a mobilizagdo da experiéncia (p.65).

Percebemos esse tipo de exploragdo na abordagem proposta na disciplina, tanto por
meio da estratégia de trazer para discussdo significados sobre as experiéncias dos alunos,
como também as de professores em servigo, que, para alguns alunos, possivelmente revelou-
se como uma experiéncia. Tais relagdes foram discutidas em sala de aula por meio das
atividades, que possibilitaram, nos momentos de discussdo, a expressao de dificuldades e
davidas por parte dos alunos. Percebemos que, quando as alunas colaboradoras falam sobre si,
suscitam questdes que antes ndo eram tdo claras para elas e que passam a tomar formas de
sentido antes ndo reconhecidas e, quando discutem sobre tais questdes, como foi realizada na
disciplina, tém a oportunidade de repensar sobre elas e se abrirem para novos caminhos, para

conhecimentos sobre o ensino e pratica.
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Tal relagdo ndo pode ser desconsiderada, por isso destacamos a potencialidade dentro
dessa abordagem de possibilitar aos formandos relembrarem suas vivéncias, o estudo de um
material especifico, permitir o contato com um profissional e também a utilizacdo dos
procedimentos da HO, permitindo em meio a disciplina expressarem seus questionamentos e
apreensoes; tais estratégias se demonstram perspicazes para o tratamento de confrontos como
esses que destacamos acima.

Dentro desses entendimentos, enxergamos que as escolhas sob essa abordagem, seus
objetivos e estratégias por meio do contato com vivéncias de professores, tanto escritas, como
orais, voltadas ao estudo de uma tematica especifica, tornaram-se uma abordagem proficua a
sua aplicagdo, ao que se volta em um dos seus objetivos a olhar a pratica do professor, como

detalharemos na proxima se¢do mais cuidadosamente.

6.3) A proposta da abordagem da HO na formacio matematica de professores

pedagogos

Nesta terceira se¢do,em continuacao a elaboracao de uma compreensao sobre os dados
que constituimos, pretendemos apresentar as potencialidades, limitagdes e possibilidades do
uso da HO como abordagem pedagdgica, especialmente ao que se referem aos objetivos e as
estratégias que envolveram seu uso durante a disciplina CMPEM no curso de Pedagogia da
Unesp de Rio Claro no ano de 2013. Para isso, utilizaremos destaques das falas das
colaboradoras, os quais nos conduzem a pensar sobre o modo como tais estratégias
favoreceram e de que modo sdo potenciais como abordagem de ensino em situacdes similares,
envolvendo processos formativos de professores que ensinarao matematica.

Para tanto, centralizamos essa analise na discussdo sobre a atividade chamada
Trabalho Final, composta por cinco etapas principais: memoria do grupo sobre o tema; estudo
do tema a partir de materiais didaticos e académicos; roteiro de entrevista; escolha e
entrevista com um professor; transcri¢do; textualiza¢do; carta de cessdo e relatorio final da
atividade. Além disso, discutiremos juntamente com alguns estudos que se voltam para a
discussdo da tematica da HO no GHOEM.

A proposta dessas etapas para o Trabalho Final esteve muito proximamente
relacionada as etapas da pesquisa que tem sido desenvolvida no GHOEM com a HO. Como
dissemos no capitulo 1, no grupo entendemos que esse tipo de pesquisa, seja ela
historiografica ou ndo, requer um estudo/investigagdo prévio(a) de documentos e trabalhos

envolvendo a temdtica da pesquisa por parte do pesquisador, de modo que este ndo apenas
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lance mao das varias versdes disponiveis sobre o fendmeno pesquisado, como também se
prepare para os momentos das entrevistas que realizard e, ainda, elabore roteiros/protocolo
para as entrevistas, sendo capaz de promover embates com os entrevistados sobre o assunto.
O projeto de pesquisa, de certo modo, ¢ uma memoria individual com acréscimos de algumas
referéncias, que o pesquisador elabora ao realizar a proposta da pesquisa. O roteiro também ¢
um momento caro ao oralista, pois, embora a maioria das entrevistas realizadas em HO seja
aberta, isto é, com o entrevistado narrando uma histéria em que esteve envolvido ou presente
(temporal e/ou espacialmente) ou narrando uma historia sua, o roteiro preparado pelo
pesquisador — que, muitas vezes, € para ele fazer conferéncias enquanto o entrevistado narra
sua histéria e ndo para questionar o entrevistado durante a entrevista — pode conter questdes
relativas a esses conhecimentos adquiridos por meio dos estudos prévios e, com elas,
promover o tal embate com o entrevistado, quando este, em sua narrativa, toca em tais
questdes ou quando ndao as menciona. As etapas seguintes do Trabalho Final proposto na
disciplina, ou seja, a selecdo de um entrevistado, o agendamento e realizacdo da entrevista e o
tratamento dado a ela por meio de procedimentos da HO, discutidos no capitulo le 2 deste
trabalho, sdo notoriamente etapas comumente encontradas nos trabalhos envolvendo a HO
desenvolvidos pelo GHOEM.

Segundo Garnica (2013, p.51), por mais que lidemos com maior frequéncia com as
narrativas orais, ¢ dadas a mobilizagdo nos trabalhos vinculados ao GHOEM, tem se
estendido o conceito do uso das narrativas, o que nos permitiu utilizar como “texto” uma
vasta variedade de situagdes e materialidades — as quais esse autor tem chamado de “‘formas
simbolicas’ — como as obras de arte e outros varios “quadros da realidade” (dentre os quais
estao, por exemplo, nossas salas de aula, nossos livros, nossas praticas € nds mesmos)”.

Tal entendimento pode ser reconhecido nas ultimas discussdes de pesquisas do
GHOEM, que tém compreendido tal mobilizacdo de outras modalidades de interlocucao
juntamente a metodologia da HO. Tizzo (2014, p.31) salienta que, atualmente, 0 modo como
a HO tem sido “mobilizada por pesquisas na area de Educagdo Matematica, em particular nas
investigacdes do GHOEM, tem permitido, de distintas formas, a condugdo de estudos sobre a
formagdo de professores de Matematica no Brasil”. E essa exequibilidade das pesquisas “tem
sido radicada nas propostas desse mesmo grupo e pelo envolvimento de seus integrantes no
que tange a condugdo dos trabalhos” (IBID).

Dentro da proposta da disciplina aqui tratada, a primeira atividade memoria do grupo se
caracterizou pela construcdo escrita de uma narrativa do grupo de colaboradoras. Por meio

dessa atividade, nossas colaboradoras apresentaram suas proprias discussdes sobre a tematica
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escolhida, sem auxilio de consulta a materiais, mas, partindo de suas experiéncias e
concepgdes sobre a temadtica, trouxeram a escrita aquilo que conheciam e recordavam.

Essa atividade foi realizada pela professora Heloisa, sendo inspirada em Miguel e
Miorim (2004), que abordam as “comunidades de memorias e praticas sociais abordagem da
historia da matematica ¢ da educa¢do matematica escolar brasileira”. A intengdo da atividade
foi:

[...] desenvolver uma postura investigativa ¢ problematizadora sobre o terreno das
culturas matematica e educacional por parte dos futuros professores, os autores
tomaram a memoria como um constructo social heterogéneo para propor atividades
em que fossem analisadas e discutidas as praticas sociais (produgdes materiais e
espirituais) dos diferentes grupos que se movimentam em espagos geograficos
diversos ¢ se organizam sob determinadas relagdes institucionalizadas de trabalho -
organizagoes estas por eles nomeadas de comunidades de memoria (SILVA, 2013,
p- 277).

Entdo, exemplos de materiais construidos por distintas comunidades de memoria
podem ser: “relatos individuais dos futuros professores sobre determinado tema matematico e
seu ensino, livros didaticos, textos académicos, documentos e propostas governamentais, além
de relatos de professores” (SILVA, 2013, p.277).

Nesta pesquisa, a memoria do grupo se configurou nas falas de nossas colaboradoras
como um momento de intensas discussoes em busca de um consenso, de suas ideias e
significados de experi€ncias para a escrita desta etapa. A dificuldade do grupo foi exatamente
esta: conciliar tantas experiéncias, que sao unicas, em um unico texto. Porém, percebemos que
tal “dificuldade” veio favorecer questionamentos no interior do grupo sobre as memorias de
cada integrante. Discutindo sobre as memorias, que poderiam estar relacionadas ou serem
dispares, 0 momento permitiu que conhecessem significados de experiéncias umas das outras
e que produzissem juntas um texto que consideravam caracterizaras memorias do grupo. Esse
intercambiar de experiéncias® é um dos pontos-chave da proposta, que compreende que
,quando se comunica algo de si e partilha isso com um grupo, ha a oportunidade de se discutir
vivéncias e ajudar uns aos outros em dificuldades que poderiam ser suas, promovendo novas
possibilidades de conhecimento.

Essa atividade foi caracterizada, por noés, como um momento em que as alunas pararam
para pensar sobre o que conheciam e qual ideia tinham sobre a tematica escolhida, tentando
identificar quais nogdes possuiam do tema, se diferentes ou iguais as dos livros didaticos,

sendo justamente a intengdo principal da atividade: valorizar o conhecimento que os

% Walter Benjamim (1994), em sua obra “O Narrador”, utiliza esse termo em correspondéncia a sua fala sobre a
possivel extingdo do ato de narrar e a dificuldade da utilizagdo das narrativas priva da possibilidade de
intercambiar experiéncias.
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estudantes trazem sobre a tematica a ser trabalhada. Assim, também ja iam se preparando para
a proxima atividade que seria justamente estudar o assunto com o apoio de materiais
didaticos.

A etapa da memoria do grupo sobre o tema favoreceu ressignificagdes de experiéncias,
caracteristicas pessoais de aprendizagem, do ensino a que foi submetido durante o periodo
escolar, sentimentos sobre a tematica e a matematica em si e também reflexdes sobre outras
questdes que envolvem o ambiente escolar por parte das colaboradoras. Percebemos essa
atividade como uma parte importante ao que se constitui o trabalho como um todo, pois
possibilitou que as alunas, em grupo, rememorassem suas vivéncias ou experiéncias pois, ao
lembrar suas memorias e escrever sobre elas, além de possibilitar a socializagdo de
conhecimentos e experiéncias no grupo, as alunasse sentiam como parte daquele estudo, pois
as memorias estavam ali.

Também por meio dessa etapa, o grupo afirma que a atividade favoreceu um pensar
sobre as possiveis dificuldades de seu futuro aluno na aprendizagem daquele contetudo, a
partir de quais foram as suas proprias dificuldades. Assim, com maior clareza, elaborar para si

modos de ensino para a aprendizagem de seu aluno. Aline fala sobre isso:

Acho que ¢ sempre importante ter essa reflexdo e, como as meninas falaram mesmo,
olhar o passado como foi para noés. Eu que tive mais dificuldade, tentar ndo transferir
isso para nossos alunos, fazer isso de um jeito que eles também ndo tenham tantas
dificuldades, tentar corrigir de certa forma os erros que cometeram conosco,
pensando em uma coisa melhor. Como podemos fazer para ndo acontecer assim com
eles. Eu acho que foi legal, por isso.

A etapa seguinte, do estudo do material disponibilizado pela professora Heloisa, foi
considerada pelo grupo como um momento marcante, ja que puderam estudar mais sobre a
tematica e tirar suas duvidas expostas na etapa anterior. Entre os materiais disponibilizados
sobre a tematica: dois artigos cientificos; um material de formagdao continuada do Pro-
Letramento (BRASIL, 2007); duas narrativas de professores: uma disponibilizada via
textualizacdo de entrevista e outra via video; e o livro didatico.

Os artigos cientificos foram bem explorados pelo grupo: citar autores e titulos aqui e
dar uma ideia do que cada artigo falava. As discussdes sobre eles possibilitaram as alunas
pensar em suas futuras praticas, auxiliando-as na compreensdo da tematica de estudo. Além
disso, possibilitou a elaboracdo de novas ideias, a partir dos textos, para atuacdo no ensino
daquele contetido e da matematica em si. Por ja terem contato com estudos académicos, por
estarem cursando o segundo ano do curso, constatamos que, quando falavam desse material,

diziam com bastante clareza, lembrando-se dos detalhes e discutindo sobre ele. Para elas, os
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artigos contribuiram para a reflexdo e direcionamento do tema, como Fernanda expressa em

sua fala:

Sim, muito! Porque ele te d4 uma dire¢@o, ndo te d4 uma receita pronta, mas ele te
fala. E como se fosse um mapa, mais ou menos, se vocé for por ali ou por aqui vocé
vai chegar aonde vocé quer, ¢ logico que terdo os obstaculos como o professor deu a
entrevista fala, que vocé tem uma ideia de um projeto vocé pensa: “Poxa, isso daqui
¢ legal, vamos fazer?”. As vezes, vocé chega na sala e aquilo ndo flui como esta na
sua cabega, chega la vocé encontra alguma coisa que nao da muito certo, o que vocé
tem que fazer? Tem que repensar aquilo e transformar em alguma coisa melhor.
Entao, esse artigo para mim foi muito rico nessa parte de te mostrar a amplitude que
¢, que ndo pode ser uma coisa restrita, muito limitada.

Jaqueline também reflete, por meio do artigo, sobre o uso da calculadora em sala de
aula e o como esta pode favorecer a aprendizagem dos alunos. Apresenta também desmitificar
o conceito do uso em sala de aula por meio da recordagdo de sua experi€éncia enquanto aluna

com tal recurso:

Bom, o artigo da Multiplicagdo, quando fala do uso da calculadora, eu me lembrei
do que a professora Heloisa falou sobre refletirmos sobre o uso ou nfo da
calculadora para a sala de aula. Ai eu pensei: “Nossa! Nada de diferente. No meu
Ensino Médio, eu levei a calculadora para a sala e foi legal, aquela calculadora
cientifica e tal.” Ai ela falou [professora Heloisa]: “Ah, e se nos brincarmos com
nossos alunos. Tira uma tecla. Ai, ndo tem a tecla de mais, tem uma tecla de menos.
Qual ¢é a forma de fazer essa conta?” Ai, eu fiquei pensando se existiria realmente
uma maneira para fazer isso. Até perguntei na sala. Ai, ela olhou assim séria e disse:
“Uma?” Ai, pensei que entdo deve ter milhares, dai foi aparecendo. O Fabio falou
uma, a professora falou outra, outra pessoa falou outra. Ai, fiquei pensando: “
Nossa, que mico!” Porque o uso da calculadora ndo € normal se vocé for ver. Nossa,
meu professor de Matematica no Ensino Médio usava, mas todo mundo tachava ele,
os outros professores o cobravam. Faziam criticas sobre o que ele estava fazendo em
sala e o que nos estariamos aprendendo utilizando calculadora. Enquanto, na
verdade, ele ndo queria saber se nds sabiamos um cosseno, um seno, entendeu? Ou
se soubéssemos calcular, ele queria saber outras coisas. Entdo, quando um artigo
fala do uso da calculadora para incentivar o aluno a procurar o que esta por tras, €
quando fala da multiplicagdo do ntmero 1, 1,1, sequéncia de um, vocé vai
multiplicando, o resultado que da e ela vai explicando e causando aquele interesse
na sala de aula. Porque o maior objetivo de levar a calculadora para sala de aula é
esse, € 0 que eu acredito, fazer com que o aluno preste atengdo, que vocé faga uma
aula diferente e que o aluno aprenda, ndo seja aquela coisa monotona que foi a
primeira coisa que a pesquisadora no artigo, no caso, buscou.

Bom, o que percebemos ¢ que, quando nés montamos uma conta, nds resolvemos a
conta, pensamos na conta, quando fazemos na calculadora ndo pensa-se nada. Porém
essa professora fez eles pensarem, mas como? Entdo ela usou a calculadora para
depois usar o algoritmo.

O material Pro-Letramento foi um material novo para o grupo e, mesmo tendo um
carater distinto do livro didatico, foi considerado pelo grupo como bem parecidos, com o
diferencial de conter mais exemplos e imagens e menos questdes e atividades do que no livro
didatico. Esse material aparentou ter sido menos explorado pelo grupo do que nossa
expectativa. Entendemos que isso representa que conheciam informagdes sobre o conteudo ou

um desapego ao contetido, considerando-o nao tdo relevante por ja o conhecerem.
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A narrativa escrita foi considerada uma preparacdo para a entrevista com o professor,
que as colocou em contato com expressdes de uma professora, a qual conta sobre sua carreira
e vivéncias de sala de aula e a forma como ela enxerga a sala de aula. Favoreceu, também, o
conhecimento das alunas sobre a forma desse tipo de narrativa, realizada a partir de uma
entrevista, ou seja, uma textualizagdo. Para nossas colaboradoras, mais do que ler sobre a
realidade da sala de aula, a narrativa da professora Simone Reganhan possibilitou ampliar
suas visdes sobre o tema para além do contetido em si, pois as colocou em contato com modos
como o contetdo pode ser apresentado aos alunos e com exemplos contados pela professora
de como cada aluno aprende de uma forma, das dificuldades que apresentam quando o esta

ensinando.

A narrativa, acho que ja foi um comego para fazer a entrevista, porque ¢ a
transcrigdo também de uma entrevista. Eu achei importante ver que cada professor
tem sua formac@o individual, entdo o lugar aonde se formou e as varias teorias que
tem. Mas, que a realidade em sala de aula também ¢ unica e importante e tem que
ser levada em consideragdo. Esses temas ¢ o que nds escolhemos sdo muito
importantes, mas como ele sera tratado em sala de aula ¢ muito maior que apenas o
tema, o tema nés estudamos, vemos em livros, em apostilas e em videos, mas como
vamos tratar esse tema em sala de aula? Como sera colocado para alunos? Como
cada um entendera? Entdo, a realidade em sala de aula é uma coisa importante ¢
tendo uma narrativa, uma professora falando sobre isso, dd uma base, uma visdo
maior, uma amplitude na nossa visdo sobre o tema, ndo s6 sobre o que ¢
multiplica¢@o, como € multiplicagdo, mas como a multiplicagdo de certa forma pode
ser inserida e como cada um reage e alguns e a maioria dos alunos veem diferente,
entdo ¢ uma base (Amanda Messias).

Ja 0 video® veio contribuir para a visualizacio das alunas da sala de aula e o
professor, em tempos mais atuais, em sua realidade em formato de narrativa por meio de um
video. Esse material veio somar aos entendimentos das alunas sobre as questdoes da sala de
aula. Aline reflete sobre a discussdo nele apresentada, que a fez perceber a importancia como
professora de valorizar o conhecimento que o aluno traz e permitir explorar tais
conhecimentos para sua aprendizagem da matematica, assim relacionando ao que foi
aprendido durante a disciplina.

Entdo, foi um video com um professor na escola e ele conversa com outras
professoras sobre suas experiéncias. No comeco do video, o narrador fala: “Dando
uma aula”. Porque tem coisas muito interessantes, mostram como os alunos deles
faziam uma conta, de um jeito que nao ¢ aquele que ndés estamos acostumados a ver,
a pensar, de um jeito diferente, mas que chegava ao mesmo resultado. Entdo, eu

acho que isso foi o mais importante, o mais interessante, que ¢ deixar a crianga
pensar e explorar do jeito que ela acha, mesmo que ndo seja daquele jeito que a

%0 O video intitulado “D-20 — Nameros e Operagdes: uma visita a Escola Brasilio Machado™ participa de uma
série da Univesp TV que retrata a experiéncia de professores de matematica em seus projetos de ensino na
Escola Estadual Brasilio Machado. Nesse video, apresenta-se especificamente a participagdo de um educador
matematico professor Cristiano Muniz em conversagdo com professores que ensinam matemadtica sobre o
conteudo Numeros e Operagdes. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=UqNiAdl18zQ>
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gente ensina, bem mecanico, para que ela tenha sua propria compreensdo, nao para
que seja algo forgcado. Acho que contribuiu para isso, para essa reflexdo, para o
trabalho.

A proposta da atividade que envolveu todos estes materiais permitiu que as alunas
explorassem varios lugares, pessoas, situacdes e discutissem sobre quais apontamentos,
duvidas, énfases e impressdes tiveram desse contato. Também favoreceu o contato com a
pesquisa e a criticidade pelo estudo com varios materiais sobre um mesmo tema, porém de
modos distintos, ¢ a elaboragdo juntas de textos sobre esses entendimentos, esse acesso
exploratorio que auxiliard em sua futura pratica.

O livro didatico, que foi sugestdo para cada grupo procurar, também aparenta nao ter
sido buscado pelas colaboradoras, somente Aline afirma ter dado uma breve busca, mas
confirma que realmente utilizou apenas os materiais disponibilizados na disciplina e

justificou-se pela falta de tempo:

Entdo, eu tenho alguns livros didaticos em casa, eu dei uma olhada por cima
também, mas o que nos utilizamos, como a Jaqueline falou, foram os materiais
disponibilizados [pela professora da disciplina]. Mesmo porque ja tinhamos bastante
coisa ¢ fica meio complicado quando trabalhamos e tem outras coisas para fazer
também. As vezes, ¢ muita pressio, muita coisa, muito prazo e ndo d4 tempo de dar
toda aquela atenc@o que gostariamos realmente de dar por falta de tempo; entdo, eu
acho que foi por causa disso.

As colaboradoras se sentiram satisfeitas com a quantidade e qualidade dos materiais,
considerando a composi¢do de sua diversidade o bastante para realizarem o estudo. Por meio
das atividades, reconhecemos o €xito da associagdo entre as varias formas narrativas que
colaboraram nesta empreitada, umas com as outras para a sequéncia da abordagem. O uso de
materiais advindos de varias comunidades de memoria, bem como a variedade de expressdes
narrativas (escrita, oral, video, (ndo)didatico), mesmo diferenciados, favoreceu com a
constru¢do de modos de operagdo no exercicio de pesquisa, a criticidade e desenvolvimento
de nossas colaboradoras enquanto conhecimento sobre a tematica.

Outra possibilidade que destacamos foi do contato das estudantes com a realidade de
um professor em servigo por meio de entrevista.

Como discutimos anteriormente, a universidade ¢ um espago de formagao o qual cabe
possibilitar ao formando adquirir competéncias voltadas & docéncia, bem como proporcionar
contatos com ambiente profissional onde atuara.Tal contato, na proposta da disciplina
CMPEM, foi favorecido por meio dessa atividade de acordo com a qual os alunos tinham que
realizar entrevista com um professor que ensina matematica e usar procedimentos especificos

para o seu tratamento.
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A narrativa, segundo Garnica (2012, p. 341), ¢ uma forma de se construir realidade e ¢
um processo essencial para a pesquisa em suas praticas, ja que “a individualidade ndo pode
ser explicada unicamente por referenciais externos, e ela ndo sO expressa importantes
dimensdes acerca da experiéncia vivida como, mais radicalmente, ¢ mediadora da propria
experiéncia e configura a construgdo social da realidade”. Entendemos que o processo de
constru¢do da realidade se da de varias formas, mas, como afirma esse autor, a narrativa ¢ o
contato com ela permitem que tal processo seja percebido pelo individuo como sendo uma
constru¢do dele que configura o meio social em que vive e, a0 mesmo tempo, o configura.
Assim, tal processo ¢ também essencial para os processos formativos voltados a docéncia.

A atividade da construgdo do roteiro de entrevista foi o primeiro passo do trabalho com
os procedimentos da HO, mais marcadamente. Sua elaboragado inicial foi realizada a partir da
memoria do grupo. Nessa etapa, sem consultarem outros materiais, as alunas buscaram
verificar entre elas quais eram as questdes que gostariam de saber de um professor sobre o
tema Operagdes de Multiplicagdo e Divisdo, bem como sobre a sua pratica. Nessa etapa,
destacamos que a construgdo conjunta do grupo possibilitou as alunas reconhecerem a si
mesmas, destacarem e partilharem suas proprias duvidas por meio da constru¢do de um
roteiro inicial de questdes direcionadas a professor que ensina matematica.

A construgdo do roteiro propiciou que nossas colaboradoras retomassem suas
vivéncias com a tematica de estudo e assim pudessem preencher duvidas e dificuldades que
ainda ndo haviam sido resolvidas e, desse modo, pensar sobre atematica de uma nova forma.
Posteriormente, apos o estudo do material sobre o tema, a partir daquele roteiro tragaram
outro, retomando as questdes e verificando, pelo material,se chegaram a ter novas duvidas ou
questoes a fazer.

Ao construir o roteiro para a entrevista e realizar a entrevista com o professor, Aline se
surpreendeu, pois considerou, inicialmente, esse instrumento como limitado, mas que, ao
contrario, favoreceu a entrevista. Por nunca ter realizado anteriormente uma atividade como
essa, expressa ter sentido muito nervosismo e o roteiro favoreceu a conducdo do processo.
Amanda também destaca que considerava que, por se apoiar em um roteiro pronto, a
entrevista ndo seria fluida, mas também se surpreendeu com as falas do professor, que
superou suas expectativas. Esses aspectos sdo fundamentais para o processo de formagdo de
professores, ao terem contato com tais mecanismos, verificarem suas fungdes e possibilitar

sua utilizacdo em outros momentos, em suas carreiras ou outras vivéncias.
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A escolha do professor foi realizada pelo grupo por meio da sugestdo de Aline, que
havia trabalhado junto com o professor Osmar por um periodo, como auxiliar de sala de aula.
O grupo, por sua vez, confiou a ela o contato com tal professor e sua escola.

Aline também realizou a entrevista sem o acompanhamento das outras integrantes do
grupo, mas a gravou em video e audio e, posteriormente, todas assistiriam juntas. O processo

foi descrito por Aline:

Foi mais a dificuldade mesmo, achamos pelo roteiro por ser uma coisa limitada que
ia ser aquela coisa chata, s6 aquilo. O que ajudou muito foi a desenvoltura do
professor, que ele ja tem essa facilidade de falar, “ndo tem papas na lingua” e eu
acho que ajudou bastante, foi bem legal a entrevista e acabou fluindo bem por causa
disso, porque, se dependesse da minha desenvoltura... (risos). E tinha vezes que até
eu mesma, como a Jaque falou, ficava olhando o papel e lendo, relendo, porque nem
eu entendia, eu estava tdo nervosa que eu lia mesmo e ndo entendia, ja tinha
estudado o roteiro, ja tinha passado para ele. O professor colaborador falou assim
quando eu perguntei se ele havia lido o roteiro: “Eu vi, mas nem me lembro de mais
nada”. E na hora eu nem pensei em deixar uma folha com ele e acho que teria sido
interessante porque as vezes ele se perdia um pouco nas questdes, como acontece
com a gente também (risos). S6 que acho que foi valida pela experiéncia e foi bem
legal.

Para elas, esse contato, mesmo em video, foi bastante proveitoso, argumentaram, pois
favoreceu conhecer aquele professor, ver suas/seus feigdes/gestos em cada resposta que deu e
acompanhar o momento da entrevista. Ao nosso entendimento, essa etapa, por terem
construido o material juntas, apesar de ndo estarem presentes no dia da entrevista, fez com
que elas se sentissem, em parte, participantes daquele momento.

Também Fernanda conta sobre esse contato, que anteriormente, mesmo quando
trabalhava como professora eventual em uma escola, nunca teve oportunidade de dialogar
com outro professor que atuasse na profissao e que otrabalho a possibilitou encontrar-se com
a realidade profissional e de sala de aula, mesmo ja tendo passado por ela algumas vezes.

Percebemos que a entrevista promoveu reflexdes e questionamentos sobre as falas do
professor por parte das alunas, o que aparenta ter sido um momento que as tocou por nao
aceitarem tudo pronto, mas terem a oportunidade de se questionar se aquela pratica fazia
sentido para elas ou precisavam repensa-la. Aline e Jaqueline expressam sobre esse

sentimento:

Eu acredito que sim, que muitas das coisas tanto que nds paramos muitas vezes para
falar: “Olha, isso a gente quer fazer igual”. Como a Amanda também falou que
outras coisas ndo, mas acho que ¢ uma coisa muito pessoal também que tem que
viver na pratica, vale muita a teoria, s6 que tem que rever muito na pratica e foi tudo
valido tudo que o professor falou, principalmente para a reflexdo. Concordando ou
nido, mas para pensarmos como podemos fazer ou como vamos fazer quando
estivermos na pele dele, estiver 14 dentro da sala de aula, porque é muito fécil
também julgar. Mas nds ndo sabemos o que realmente ele vive 14 hoje (Aline).
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Quando a Aline falou desse negdcio ai de ser valido. Quando eu falo da calculadora,
que eu achei infeliz o comentario dele, mas teve validade porque realmente eu nao
vou fazer isso com meus alunos, realmente tudo foi valido. As coisas que nao
gostamos, as coisas que gostamos, as memorias, as reflexdes, as discussdes em sala,
as discussodes do grupo, os problemas paralelos, foi tudo valido (Jaqueline).

Como as experiéncias desse professor em servico podem agir nas experiéncias desse
aluno em sua futura pratica? Provavelmente nossas colaboradoras ndo passardo exatamente
pelas mesmas dificuldades que aquele professor, as situagdes serdo sempre diferentes ja que
as pessoas também o sdo, mas a reflexdo e criticidade a partir daquela realidade fizeram com
que as alunas saissem de suas posi¢des de estudantes e sinalizassem possibilidades para si em
sua futura pratica profissional, o que acham que podem/devem ou nao fazer. Nossas
colaboradoras apresentaram esses aspectos como necessarios a sua formagdo do
entendimento. Assim, tal proposta tem o diferencial de proporcionar contato com uma
realidade escolar antes mesmo do estagio supervisionado e ainda ter oportunidade de trabalhar
em grupo e discutir sobre aqueles assuntos.

Outra possibilidade foi o contato das colaboradoras com instrumentos de pesquisa por
meio da abordagem metodologica da HO.

Para Lima (2007), o pesquisador pode ser reconhecido como aquele que desempenha a
atividade de procurar juntar informacdes em relacdo a um assunto determinado e o analisa.
Para isso, utiliza algum método cientifico que possibilita fundamentar o conhecimento sobre o
assunto e at¢ mesmo se deparar com novidades.

A relacdo professor e pesquisa para formagdo e futura atuacdo, como professor-
pesquisador, ¢ defendida por alguns estudiosos. Para Lima (2007), tal relagdo estaria
fundamentada no intuito de favorecer uma educagdo ndo pautada na transmissao de
conhecimento, mas a pesquisa possibilita a esse professor, ou futuro professor, formular e
exercer atividades com seus alunos que tenham funcdo de formulagdo de novos
conhecimentos ou até mesmo questionar os que ja existem. Porém, esse autor destaca que tal
funcdo nao retiraria a importancia do ensino ¢ nem mesmo a considera como a salvadora, que
solucionaria os problemas da escola.

Para o autor, o papel desse professor-pesquisador deve ser trabalhado desde o principio
de sua formagdo, a qual deve estar vinculada ao contexto e praticas pedagdgicas e de ensino,
assim permitindo que a agdo reflexiva voltada a pratica docente e também a relevancia da
utilizagdo da pesquisa se dé para tal fim.

No contexto da proposta que analisamos, o estudo do material favoreceu o contato com

varios tipos de instrumentos que envolvem uma pesquisa, podendo, por meio destes,
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criticamente ler e argumentar sobre eles. Assim, percebemos que o contato por meio do
acesso a metodologia da HO, especificamente de procedimentos para uma entrevista,
favoreceu tal relagdo com a pesquisa na formacdo de professores-pesquisadores. Assim, para
a compreensdo de como esta se apresenta, descrevemos brevemente nossa analise sobre cada
uma das etapas de tratamento de uma entrevista.

Na pesquisa de Tizzo (2014), que analisou transcrigdes e textualizagdes de entrevistas
realizadas por estudantes da disciplina de Politicas Publicas demonstraram a realizacdo de um
trabalho de pesquisa aprofundado nos temas que esses alunos investigaram. Também segundo
este autor, o trabalho possibilitou o movimento da escuta e criacdo de textos, que considera
ser elementos que relacionam a andlise, por parte dos alunos, dessas narrativas. A
textualizacdo permite que investiguem significados de siglas, conceitos e termos, procurando
em documentos a sincronia das informagdes ditas na entrevista, assim preenchendo possiveis
lacunas na narrativa.

Ainda, o que Tizzo (2014) traz ¢ em relacdo ao pacto autobiografico definido por
Lejeune (2008). Em um contexto mais geral, esse termo “consiste no engajamento de um
autor em contar diretamente sua vida, ou uma parte, ou simplesmente um aspecto, por meio
de uma narrativa alimentada por um espirito de verdade” (p.211).

Também Gomes (2012), que analisou a evolugdo desse pacto autobiografico, salienta
que o entendimento do termo permite uma perspectiva ampla ao que volta as formas distintas
de textos como a escrita autobiografica. Desse modo, se houver um pacto de verdade, os
diarios, cartas, relatos de vida e outras formas podem ser considerados autobiograficos. Além
disso, salienta que “o conceito de pacto autobiografico permite, ainda, trabalhar com textos
orais gravados, tenham sido produzidos para a escrita de uma autobiografia em livro por um
redator que ndo coincide com o personagem central ou como relatos de vida para
investigacdes especificas, como no caso de uso da metodologia da historia oral” (p. 123).

A transcrigdo da entrevista para o grupo pesquisado foi considerada uma parte
importante do trabalho por registrar na escrita as emogdes, reagdes, ou seja, os detalhes que,
muitas vezes, nao sdo percebidos durante a entrevista. Assim, Amanda, que transcreveu,
afirma ter parado para pensar com maior cuidado sobre o que o professor estava falando e
considera que a transcri¢ao vai além de simplesmente ouvir, mas existe um contato maior com
0 que se ouve pausadamente e se escreve, ou seja, € uma segunda oportunidade de (re)pensar

sobre o que foi dito e entdo também reconhecemos o pacto de verdade em sua fala:

Eu acho que o mais importante € aquilo que ja disse, que ¢ poder ouvir, traz a tona
as emogdes, porque podemos ouvir aquilo que a pessoa esta dizendo, a pessoa diz
com verdade, entdo conseguimos sentir de certa maneira o que a pessoa sentiu.
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Quando fala das criangas, conseguimos sentir que ele esta falando com verdade das
criangas e conseguimos parar para pensar melhor sobre aquilo, porque conversando,
vocé ouve a pessoa falar e, as vezes, vocé pensa alguma coisa, s6 que transcrevendo,
vocé para para refletir de maneira mais profunda. Entdo, vocé olha para aquilo e ndo
so aquilo que se pensa quando v€, ¢ muito mais, ¢ além disso, tem um envolvimento
e um contexto maior do que aquilo que eu pensei somente ouvindo. Eu acho que ¢
oportunidade de refletir e pensar melhor sobre tudo que foi exposto.

Proximo ao entendimento, a textualizagdo em colaboragdo com a transcri¢do, o grupo
afirma trazer uma organizacdo para a narrativa, colocando-a mais proxima a um texto
didatico. Jaqueline reconhece a relacdo entre a transcrigdo e textualiza¢do e suas impressoes

sobre 0 mesmo:

Ja a textualizagdo ndo, a textualizac@o fica bem didatica mesmo, porque se vocé ler a
textualizacdo, pelo menos eu tive essa impressdo, quando desconsideramos o video,
quando lemos a textualizagdo vemos que ficou uma coisa séria e, quando lemos a
transcrigdo, vemos que ndo, que ele também falhou e eu tinha muita preocupacdo
com isso. Quando as pessoas fazem entrevista, eu sei que ¢ editado nas reportagens,
mas também ndo pensava que as pessoas se perdessem tanto, que falassem tantas
coisas erradas e na transcricdo vemos isso que ¢ uma pessoa normal que para para
pensar, que respira, que esquece o assunto. E na textualizagdo ndo, na textualizagdo
fica bem didatico mesmo.

A carta de cessao foi a etapa que permitiu legitimar todo o trabalho realizado pelo
grupo. O processo dessa etapa representa também o retorno da textualizagdo da narrativa ao
professor colaborador, que ndo fez consideragdes.

Desse contato com tais procedimentos, destacamos primeiramente o empenho e o
cuidado da professora da disciplina na explicacao de cada etapa que envolvia a utilizagao de
tais ferramentas. Como um primeiro contato com tais questdes que envolviam uma
metodologia, as colaboradoras se apresentaram atentas as influéncias e se demonstraram
interessadas, estabelecendo uma postura alerta perante tais cuidados. Apesar de nao
corresponder totalmente aos entendimentos das ferramentas, o contato com estas favorece
mais uma experiéncia ao conhecimento sobre pesquisa ¢ constituicdo de materiais, o que as
coloca mais proximas também do entendimento da construgdo dos futuros trabalhos do curso
que estao realizando e nas escolas onde possivelmente atuarao.

Outro aspecto que passamos a discutir trata da interlocu¢do a distancia, dada nessa
disciplina por meio da plataforma Moodle. A utilizagdo de um meio de interlocugdo a
distancia favoreceu a continuidade das atividades da disciplina, sem prever os acontecimentos
ocorridos como: a greve dos estudantes e a licenca da professora. Esse recurso tecnologico
favoreceu a comunicagdo entre grupos e professora, estreitando contatos necessarios entre

eles. Entendemos a interlocu¢do como uma possibilidade, pois também favorece a formagao
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de professores por considerarmos que, para o professor, ¢ necessario contato e viabilizagdo de
tecnologias de comunicagao e informacao, inclusive para favorecer sua futura pratica.

Destacamos também que o uso desse recurso representa um espaco de aprendizagem
para além da sala de aula, por isso ndo € necessario que se use o tempo da aula na disciplina
para comunicar 0 que estd escrito nesse espaco, como ocorreu na disciplina CMPEM, por
tomar tempo que poderia ser utilizado em outras instrugdes ou até mesmo no ensino de outros
conteudos.

Outra situagao que devemos apontar sdo limitagdes em relagdo a comunicagao entre os
grupos e nossa para com eles. Embora a plataforma devesse favorecer essa comunicacao, no
periodo da greve dos estudantes muitos deles voltaram as suas cidades, pois alguns ndo
moravam em Rio Claro, e, ao realizarem as atividades a distancia uns dos outros, a professora
nao teve acesso a0 modo como estavam conduzindo-as, pois poucos utilizaram a plataforma
para isso e, quando o fizeram, foi para postarem as atividades realizadas, o que também afetou
nosso contato com os alunos quando estavam realizando as atividades relativas ao Trabalho
Final, pois pensamos que, em alguns momentos, seria relevante esse acompanhamento.

Embora a forma de comunicagdo da professora com os alunos por meio da Plataforma
da disciplina fosse clara e cuidadosa para que ndo desviassem dos objetivos da atividade,
alguns a utilizaram para conversar com a professora sobre suas possiveis dividas. No entanto,
os detalhes foram fundamentais, pois foram poucos os casos de ndo entendimento do que foi
proposto.

O didlogo do grupo seria um acompanhamento muito importante para o cumprimento
das estratégias elaboradas pela professora. Essa interlocucdo, acreditamos que se dd em
formas distintas entre os grupos e integrantes. Cada um entende e responde de uma forma,
cada grupo tem uma lideranga que auxilia na organizagdo e ampara a todos.

As ferramentas de comunicacdo a distancia tiveram fun¢do além de comunicar as
informagdes e atividades, possibilitar a socializagdo das experiéncias, atividades com os
outros colegas e grupos, como uma possibilidade para novos momentos de reflexdes e um
aparato maior de entendimentos sobre as tematicas discutidas.

Nossa analise ainda apontou algumas limitagdes e potencialidades que correspondem,
de um modo geral, ao que percebemos com essa proposta na disciplina e alertamos para o uso
de proposta similar em processos formativos parecidos.

Dentre as limitagdes que percebemos, uma que também foi expressa pela Jaqueline,
nossa colaboradora, refere-se ao tempo, ou seja, aos prazos de entrega do material. Essa

colaboradora ndo enxerga os prazos e a quantidade de atividades como algo negativo, mas
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considera que seria necessaria uma maior flexibilidade nos prazos por haver véarias etapas e
por estarem comprometidas com outras atividades em diferentes disciplinas. Porém,
colocamos aqui que, embora a disciplina se dé em um periodo considerado limitado pela
professora para tratar de todos os assuntos de seu programa, vemos a proposta desses prazos
como exequiveis, ao considerarmos que 15 horas da disciplina é destinada para esse tipo de
trabalho. Consideramos ainda que os prazos sempre devem estar atrelados a negociagdes entre
professor e alunos no decorrer da disciplina e a professora mostrou-se atenta a isso e disposta
a negociar, quando necessario.

Ainda, Jaqueline apresenta como sugestdo a possibilidade da constru¢do de um
material impresso e entregue no primeiro dia de aula para o inicio das atividades do Trabalho
Final comum cronograma pronto sobre cada etapa, assim facilitando o entendimento da
abordagem em suas etapas.

Percebemos também a abrangéncia do trabalho do professor que aplica atividades
como essas no acompanhamento com sugestoes e correcdes das atividades dos alunos. O
papel do professor torna-se imprescindivel e mais trabalhoso nesse tipo de abordagem, caso
queria de fato realizar avaliacdes e retomadas de sua proposta durante o processo formativo.
Por isso, por conta das exigéncias que lhe sdo necessarias e das condi¢des de trabalho do
docente formador, o qual devera ponderar se ¢ possivel ou ndo realizar uma proposta como
essa. Assim, entendemos isso como uma possivel limitagdo. Uma possibilidade talvez,
dependendo dos objetivos do professor com o curso/disciplina, seria a escolha e/ou adaptagao
de algumas das atividades propostas.

Outra limitagdo que percebemos foi em relacdo as questdes mais expressamente
voltadas aos contetidos matematicos, como tragamos acima as singularidades e o perfil dos
formandos em pedagogia. Varias sdao as marcas que tracam esse formando, sua postura
negativa em relacdo a matematica, seus distanciamentos desse conhecimento, entre outros.
Percebemos, na pesquisa, que as colaboradoras tiveram uma discussdo pormenorizada,
especificamente sobre a matematica. Também durante a entrevista, por mais que inserissemos
algumas questdes que estivessem voltadas a tais questdes, pouco se falou sobre, mesmo que
tivéssemos nos esforcado para que falassem. No geral, seus interesses eram voltados a
discutirem as metodologias de ensino que envolve a matematica.

Portanto, sugerimos que as atividades podem ser alteradas para um direcionamento
maior sobre o que aprenderam especificamente do contetido matematico, dando énfase em

cada atividade sobre tal apontamento, com questionamentos e exploragdes.
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Outro cuidado a ser tomado ¢ em relacdo a escolha do professor colaborador na
realizagdo da entrevista. E preciso selecionar bem tais professores, pois o professor pode ter
um discurso que pode convencer os alunos do contrario do que a disciplina propde em relagdo
ao ensino da matematica. A proposta seria ter um rol de professores colaboradores para
fornecer as entrevista se também proporcionar um tempo para a discussdo delas, justamente
por motivos como esse citado. Caso ndo seja possivel estabelecer tal acdo de selecdo de
professor, esta pode ser a possibilidade: que docente discuta tais argumentos expressos na
entrevista, questione-os e traga encaminhamentos para o que foi dito.

Por fim, o ltimo aspecto que destacamos ¢ sobre da abordagem de HO para a formagao
de professores que ensinam matematica. Compreendemos que as possibilidades acima
descritas sinalizam tal aspecto, mas iremos pontuar mais algumas.

O que nos respalda a dizer sobre as questdes a seguir € as anteriores sao as nossas
percepgdes das transformagdes ocorridas com nossas colaboradoras. No inicio da disciplina,
percebemos que elas possuiam visdes sobre si mesmas voltadas a uma posi¢do de aprendizes
dos conhecimentos a serem adquiridos por meio da disciplina, aparentando ndo considerarem
que atuariam no ensino desses contetidos e de sua posi¢do como futuras professoras. Assim
que desenvolveram as atividades durante a disciplina com as narrativas, percebemos um
crescimento em suas argumentacoes e falas voltadas para sua futura pratica e ainda passando
a se enxergar no lugar desses profissionais. Ainda, no decorrer do curso e at¢ mesmo no final,
apresentaram algumas apreensdes ¢ medos com relagdo ao ensino da matematica. Foi notével
o aumento da preocupagdo com o entendimento do conteiido e seu ensino ao exporem
reflexdes, duvidas, durante as aulas e em suas escritas. Também configuramos esse
entendimento a partir da entrevista realizada com o grupo e o relatorio final.

O relatorio final foi uma etapa de encerramento que possibilitou as alunas remontarem
todo o processo do Trabalho final, permitindo expressar sobre cada etapa e ¢ visto por nos
como um momento em que se mostra o crescimento das colaboradoras. Ele permitiu expressar
suas opinides, as marcas que ficaram para cada uma e ainda finalizar todo esse trabalho
estabelecendo conexdes entre todas as etapas que compuseram a atividade.

Essa abordagem veio colaborar com a discussdo das necessidades para a disciplina
CMPEM frente aos questionamentos dentro do curso e exigéncias para com o educador. Ela
também possibilitou aos graduandos contatos com as esferas de suas experiéncias até chegar
as experiéncias discutidas e solidificas em teorias. Ao final, percebemos que a contribui¢cdo

dessa abordagem vai além de propor para os alunos que cursam Pedagogia, mas possibilitou,
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por meio de suas discussdes, a ampliagdo de interagdes gerais que abarcam também outras
licenciaturas e processos formativos.

Nao vemos essa proposta como salvadora, mas como uma possibilidade, ou que
agrega possibilidades em suas etapas a outras abordagens de desenvolvimento de estratégias
que se refiram as necessidades de cada curso e disciplina que podera ser utilizada. Também,
que contempla a proposta da disciplina Contetdo, Metodologia e Pratica do Ensino de

Matematica, alcangando em sua maioria seus objetivos na disciplina descritos no Programa.
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CAPITULO 7. ULTIMAS CONSIDERACOES

Ao refletirmos sobre as ultimas consideragdes para este trabalho, primeiramente nos
deparamos com o entendimento e sentimento de que sempre havera algo a ser dito e nos
questionamos como podemos finalizar algo que parece ndo ter fim. Para nos, ele ndo € o fim,
mas uma pausa, que continua, a cada leitura e estudo, a construir pontes para novos
entendimentos e analises.

Nossa busca nesta pesquisa foi tecer uma compreensdo sobre as potencialidades,
limitagdes e possibilidades das narrativas e da Histéria Oral como integradoras de uma
abordagem de ensino de cardter problematizador em disciplinas de cursos de Pedagogia que
discutam a Matematica e seu ensino. Com essa finalidade, acompanhamos o processo dessa
proposta por meio de uma intervencao realizada pela professora Heloisa da Silva na disciplina
Conteudo, Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica do curso de Pedagogia da
Unesp/Rio Claro durante o primeiro semestre de 2013.

Por meio desse objetivo, compreendemos que nossa pesquisa colabora para com o
projeto “Historia Oral, Narrativas e Formag¢ao de Professores: pesquisa e interven¢ao” por
meio da constru¢ao de nossos entendimentos na analise, que se voltam especificamente a
realidade do professor pedagogo frente aos seus enfrentamentos dentro de sua formagao; tais
entendimentos que também podem ser estendidos a importancia da atuacao desse profissional
frente ao ensino da matematica nos anos iniciais. Assim, buscamos agregar ao projeto as
compreensdes sobre essa abordagem que utiliza narrativa e a HO, por meio de suas
estratégias, contribuiu para o contato com sua futura pratica, a reflexdo de formagao e pratica,
também por meio das limitacdes dessa abordagem para possiveis aplicacdes em outros
contextos similares.

A conducao de nossas analises, decidimos realizar por meio de duas instancias: uma
andlise de singularidades e outra andlise de convergéncias. A primeira propds considerar as
particularidades desse grupo na elaboragdo de uma compreensdo sobre/das colaboradoras da
pesquisa em relacdo as atividades que envolveram as narrativas. Para isso, decidimos criar um
capitulo com quatro narrativas individuais sobre cada integrante, somada a mais uma, que
inicia esse capitulo, que ¢ a narrativa que construimos junto com o grupo a partir de uma
entrevista, a textualizacdo. Essas cinco narrativas representam nossa constituicdo sobre/do
grupo e de suas integrantes, juntamente com essas colaboradoras, que buscaram elencar as
marcas de cada colaboradora em cada atividade que envolveu as narrativas, permitindo refletir

sobre as perspectivas e subjetividades expostas.
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J4 na segunda andlise, a de convergéncias, buscamos apresentar as potencialidades,
limita¢des e possibilidades do uso das narrativas e da HO como abordagem pedagogica na
disciplina matematica CMPEM, procurando elencar sobre aspectos convergentes na entrevista
que realizamos com o grupo de colaboradoras por meio de nossa perspectiva, que
evidenciaram suas percepcdes sobre todo processo vivenciado durante a disciplina nas
atividades realizadas por meio da proposta dessa abordagem.

Tais andlises apresentaram indicios sobre as contribui¢des das narrativas e HO para a
formacao de professores que ensinam Matematica. Por meio das singularidades discutidas que
circundam cada colaboradora nas atividades, detectamos um desenvolvimento no raciocinio
dessas alunas, também em reflexdes que partiram desde sua vivéncia ao entendimento sobre
elas mesmas em relagdo ao ensino € a matematica em si. Também das convergéncias
apontadas pelo grupo, aspectos relevantes foram elencados que fizeram refletir sua formagao
com o foco essencialmente em futura pratica.

Pelas andlises, também pudemos perceber a variedade de experiéncias apresentadas
por cada colaboradora em cada atividade. Tais experiéncias em relagdo a sua aprendizagem
como alunas, no periodo escolar, remontam aspectos que se configuram em seus
entendimentos sobre a matematica e seu ensino, agora como licenciandas. A proposta dessa
abordagem proporcionou o contato com vivéncias de outras pessoas, orais € escritas,
permitindo reflexdes das alunas, que convergiam a sua futura pratica, sendo tais
questionamentos favoraveis aos esclarecimentos em relagao aquelas suas vivéncias da pratica
escolar sobre a matematica e seu ensino.

A tematica de estudo também foi além de se conhecer somente sobre tal tema, pois
percebemos que todo entendimento de matematica foi trabalhado, auxiliando na
desmistificacdo das dificuldades dessas alunas com a matematica ¢ seu futuro ensino,
apresentando-lhes propostas possiveis de estudo, tal como a variedade de materiais
disponiveis € a entrevista com o professor, que também favoreceu tal desmistificacao por se
aproximarem da realidade de sua futura profissao.

Entre outras possibilidades, a mobilizagdo das narrativas e da HO na proposta como
abordagem pedagogica junto a disciplina Conteudo, Metodologia e Pratica do Ensino de
Matematica desenvolvida por meio de suas estratégias para além de constituirem fontes da
historia do tempo presente e também para futuros estudos em outras pesquisas permitiu, por
meio de suas estratégias, que fosse configurado um quadro de transformacdo na fala das

colaboradoras.
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A proposta da HO realizada, especificamente, como abordagem apresentou como
ferramenta que contribui para a formagdo de professores que ensinardo matematica por tratar
aspectos necessarios a formacgao, possibilitando aos licenciandos estudarem e terem contato
com materiais especificos de estudo, além de trazer as memorias desses alunos, permitir o
contato com um professor em servigo, possibilitar a construgdo e reconstrugdo desse processo
por meio dos procedimentos da HO e, por fim, a reconstrucao de todo processo em sintese em
um texto, trazendo conexdes as experiéncias vivenciadas.

Também as limitagdes trazem contribuicdes para a reflexdo dessa proposta em
possiveis usos em outras instancias. Damos destaque a cuidados como: o modo como serdao
distribuidas as atividades no decorrer da disciplina; a conformidade das necessidades dos
formandos a essas estratégias, também relacionado a quantidade de tempo disponivel; o
acompanhamento proximo do professor em todo esse processo; a inser¢ao e &énfase de
questdes matematicas durante a disciplina e nas atividades.

Dentro do contexto do curso de Pedagogia, enquanto formagdo de professores que
ensinam matematica, reconhecemos, ao olharmos para um contexto mais amplo, que existe
uma gama de exigéncias que estao postas sobre a formacao do aluno nesse curso, que engloba
a Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Para além, os cursos, como o de
RC, tentam dar conta dessa exigéncia com as disciplinas de Contetido, Metodologia e Pratica
do Ensino de Matematica, mas a énfase dada a eles ¢ pequena, comparada a que em outras
questdes (filosoficas, sociologicas e psicologicas) da Educagdo no curso como um todo.

A necessaria mudanca de tais entendimentos se mostra urgente por nao
corresponderem a tal demanda de formag¢do em tempo habil, disposto pelos cursos.
Percebemos, pelo contato com os alunos da disciplina, que,quando nao se sentem preparados
para ensinar o conteudo/disciplina, como a matematica, ao finalizar a disciplina se sentem
desmotivados e colocam a esperanga de aprendizagem de tais conteudos quando forem
professores em sua pratica, como percebemos nas falas de nossas colaboradoras ou em cursos
de extensao.

Por fim, destaco minha formac¢do como pesquisadora, como futura formadora de
professores, que foi, sem duvida, marcada por esta pesquisa. Primeiramente, desde a
constituicdo do projeto que ja delineava direcionamento para a sua efetivagdo, a cada
contribuicdo realizada pela orientadora e pelo GHOEM, foi possivel compreender e
encontrar-me na proposta da pesquisa. Posteriormente, o acesso a disciplina CMPEM, que foi
uma oportunidade antes ndo vivenciada, a qual me proporcionou ter o contato préximo com

minha futura realidade, o acompanhamento do trabalho realizado pela professora Heloisa na
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construgao de cada etapa, também o auxilio de contribui¢des nas atividades como monitora da
turma.

Tais aspectos me fizeram ter um entendimento que considero necessario a minha
formagdo e possibilitam estabelecer relagdes entre teorias e praticas, podendo também, por
meio do contato com a professora, reconhecer praticas e o que circunda seus processos, COmo
a relagdo entre aluno e professor, métodos de ensino, metodologia e procedimentos de
pesquisa.

Portanto, ndo me distancio do entendimento de nossas colaboradoras, mas me coloco
como uma delas em busca de ser uma professora que busca pela aprendizagem de seus alunos

e sua propria como futura formadora.
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9. APENDICES

9.1) Oficio de Solicitacao de Documentacio

Oficio de Solicitacao de Documentacao

Rio Claro, 03 de julho de 2014

Prezado Senhor,

Como orientadora da aluna de mestrado do Programa de Pods-graduacdo em Educagao
Matematica do IGCE, Flavia Cristina Flugge, que atualmente realiza pesquisa envolvendo a
disciplina Conteudo, Metodologia e Pratica de Ensino de Matematica, oferecida ao Curso de
Pedagogia do Instituto de Biociéncias, venho solicitar uma copia dos programas dessa
disciplina desde a criacao desse curso, em 1989. Tivemos acesso ao atual programa, em vigor
no curso desde o ano de 2007, e aquele em vigor até o ano de 2006, quando a referida
disciplina recebia o nome de Introdug¢do ao Estudo da Matematica. Mas, ndo temos
informagdes sobre se este programa vigorou desde a criagdo do curso ou se houve outros

programas anteriores a ele.

Atenciosamente,

Profa. Dra. Heloisa da Silva
Departamento de Matematica — IGCE — Rio Claro

Programa de Pos-graduagdo em Educagdao Matematica — IGCE — Rio Claro

Ilma. Sr.
RONALDO ANTENOR CARBINATTO
Diretor Técnico Académico

Instituto de Biociéncias — Unesp, Campus Rio Claro
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9.2) Entrevista com a Professora da Disciplina, Heloisa da Silva

Do seu ponto de vista, quais devem ser os assuntos abordados na disciplina

Conteudo, Metodologia e Pratica de Ensino de Matematica em um curso de Pedagogia?

Eu acho que sdo todos estes que nos trabalhamos durante esse semestre € os que o PCN
(Parametros Curriculares Nacionais) sugere € que sdao os temas fundamentais trabalhados no
ensino de primeiro a quinto anos. Mas, quando digo isso, ndo estou afirmando que vamos ter
que ensinar aos alunos aqueles contetidos como na escola, mesmo porque esperamos que eles
cheguem ao curso sabendo aqueles contetidos, porque ja passaram por aquela formagdo. Mas,
¢ como eu disse, durante a disciplina eles comecardo a pensar nestes conteidos nao mais
como alunos de escola, mas como professores que os ensinardo e ai a postura e pensamento
sdo outros. Com isso, quando pensam em como vao ensinar esses conteudos, eles também o
estao aprendendo. E € o que acontece bastante nesse curso, nele chegam muitos alunos com
dificuldades, os dados da sua pesquisa das atividades da disciplina mostram isso: eles falam
sobre essa dificuldade e essas lacunas em relacdo a Matematica. Entdo, se existem essas
lacunas e ¢ sobre esses conteudos que eles vao falar quando forem professores, sdo esses
conteudos que preciso discutir com eles, até porque nos s6 temos um semestre para abordar
conteudos matematicos no curso que eles tém. Entdo, sdo estas tematicas que aparecem em
seu trabalho de pesquisa como sendo as que discutimos I4.

Nao significa que ndo podemos aprofundar a discussdo matematica em algum
momento.Acho que eu até fiz isso em alguns momentos com eles, generalizagdes que nao
cabem, por exemplo, ao que eles vao fazer 1a quando forem ensinar. Tipos de generalizagdes
que eles ndo precisam fazer com seus alunos ao darem aula daquele contetido, abordagens que
eles ndo vao usar ao falarem sobre aquele conteudo, mas que sdo importantes que eu trabalhe
com eles e que eles tenham contato. Até para eu verificar como que eles estao conhecendo
aquilo, aquele conteido e eles saberem mais sobre aquilo para compreender mais
amplamente, conhecer outras formas de pensar o contetido e ndo somente aquelas que eles
tiveram contato quando foram alunos nas séries iniciais.

Nos trabalhamos as distintas abordagens e questionamentos sobre como se pode
introduzir o ensino dos algoritmos, como se pode comegar a falar sobre isso. Se nds
escutarmos esses alunos falarem como eles aprenderam, podemos encontrar distintos tipos de

abordagens e técnicas. Quando vou trabalhar essa disciplina, o que eu gosto mesmo ¢ fazer
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aparecer essas diferentes abordagens e eles perceberem qual a diferenca de trabalharem com
cada uma delas,porque ¢ isso que eu entendo que o professor tem que considerar quando ele
vai para uma sala de aula: “Eu vou ensinar esse conteudo, existem diferentes maneiras de
aborda-lo quando vou falar sobre ele, qual ¢ a que me sinto mais a vontade em falar ou qual é
a mais adequada para falar com essa turma ou a abordagem que acredito que seja a melhor

para esse momento?”.

A escolha da utilizacio do ambiente virtual de aprendizagem, o Moodle’’, auxiliou

de que maneira na disciplina?

Eu acredito que auxiliou no esclarecimento de cada atividade, porque, assim, da
experiéncia que ja tenho, vocé falar sobre o que ¢ para fazer ou como devem proceder no
desenvolvimento de uma atividade e escrever sobre isso faz toda a diferenca — o que ¢ s
falado se perde, mas o que esta escrito acontece, mas € bem mais dificil. Entdo, sempre que
podia e tinha oportunidade, eu falei na sala de aula o que era para ser feito, mas 14 no Moodle
eu detalhei novamente até para que eles nao tivessem qualquer diivida no momento de sentar
e fazer a atividade. Desde o que era para ser feito, quais aspectos que eu queria que
aparecessem na escrita deles, at¢ o nimero de paginas minimo ¢ maximo que deveria ter,
também a formatacdo e tudo mais. Porque o que acontece quando vocé faz uma proposta de
atividade para os alunos, o que vem de retorno daquela proposta como resposta deles ¢ muito
variado se vocé€ nao detalha. E, como eu queria que eles falassem mais sobre o assunto, eu
colocava 14 o minimo das paginas, eu queria fazer aparecer da parte deles alguns aspectos e,se
eu ndo falasse, pode ser que eles ndo falassem sobre aquilo, entdo pontuei o que eu queria que
falassem.

E ai o Moodle foi muito importante nesse processo, nesse trabalho que, com certeza,
em cada tarefa que iriam fazer, iam la, abriam o Moodle e liam o que tinha que ser feito e
faziam. E foi interessante em outros aspectos também, que eu posso depois até pensar melhor
olhando para cada item que fui colocando la para descrever para voc€, mas principalmente por
conta desse esclarecimento de cada atividade, por conta da organizacdo dos dados para minha

pesquisa e para a sua, pois eles iriam postar 14 e esses dados estdo 14 organizados, ndo ficamos

A plataforma Moodle ¢ considerada uma sala de aula virtual onde o aluno tem a possibilidade de acompanhar
e postar as atividades da disciplina, ter acesso aos conteudos disponibilizados pela professora, discutir temas por
foruns, trocar mensagens, anexar conteudos, tudo pela internet. Pode ser acessado de qualquer computador. Cada
aluno tem um acesso a esta plataforma por meio de um usudrio e senha, que sdo individuais.
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perdidas em cima deles e isso favorece para nds, pesquisadores e professores, porque eu lia a
atividade e comentava por la. No e-mail, isso ndo funciona muito bem porque mistura com
nossos e-mails quando eles mandam os trabalhos, pode ficar algum trabalho perdido; as vezes,
acontece do aluno falar que enviou e vocé ndo receber o e-mail. Entdo, no Moodle nio tinha
saida, por 14 da para saber quando o aluno entra, quando o aluno nio entra, sabemos a data
que ele posta, tinham sempre os prazos e eu sabia quando ele postava atrasado, colocava
limite de horario, que, apds aquele horario, o aluno ndo conseguia postar e ele vinha falar
comigo e tinha que justificar. Faz com que o aluno tenha um comprometimento maior, vocé
forca isso no fim das contas, esse comprometimento maior do aluno com a disciplina e isso €
um apoio muito legal, muito bom para o formador.

Para eles, devem ter dito mais sobre isso, mas eu acredito que essa questdo de
organizacao e esclarecimento do que eu queria pra eles também foi interessante, porque, com
certeza, se eu nao tivesse esse apoio e falasse em sala de aula o que eu queria, mesmo se eu
escrevesse na lousa e tudo mais, seria mais dificil a comunicacdo. Se bem que eu poderia
escrever todos aqueles detalhes na lousa, s6 que seria um tempo que eu perderia em todas as
aulas e, se eu nao escrevesse, eu sempre teria um aluno me questionando com alguma duvida

sobre o que era para fazer.

E sobre a participa¢do nos comentarios, o forum?

Sim, também uma oportunidade de ndo usar s6 o momento da sala de aula para os
alunos interagirem e que também foi de uma maneira for¢ada, porque eu nao falava que eles
poderiam discutir as narrativas dos colegas, eu afirmava que eles deveriam discutir e
propunha como atividade. Eles deveriam ler as narrativas em um momento fora da sala de
aula, porque, se isso fosse para fazer em sala de aula, levaria mais aulas e mais tempo ainda
para fazer.

Al nos organizamos, o Moodle ¢ um apoio nisso, ¢ diferente de vocé falar para
fazerem o trabalho como tarefa de casa e trazer em sala. Eles podem fazer? Podem, mas, se
eles trazem em sala, os alunos arranjam alguns meios de trazer depois, de justificar depois e ai
0 Moodle é muito organizado nisso. Também por terem que comentar la no Moodle e de outro
colega ter a possibilidade de ver o comentario dele, pois, se eles me entregassem em maos, ele
nao teria acesso ao comentdrio que fizeram da atividade dele a ndo ser que eu tivesse um
trabalho maior de devolver o comentério para quem fez a memoria ou de disponibilizar para

0S outros o comentario.
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Entdo, percebe? Tanto a pessoa que fez a memoria teve acesso ao comentario que
fizeram do comentdrio deles, como outros poderiam ir 14 e olhar o que o outro colega falou
até para saber como ele poderia fazer o seu comentario. Isso permitia que ele lesse o
comentario do colega, entdo ¢ um lugar de interagdo da classe, que diferente da tarefa para

casa, que fazem para me entregar; 14, eles fazem e interagem com o que os outros fazem.

O que tem a dizer sobre uso das narrativas na disciplina?

Bom, eu j& vinha utilizando algumas dessas atividades. Na verdade, a memoria
individual eu trabalhei com ela em outra vez que ministrei essa disciplina, acho que em 2010.
Mas, daquela vez, no inicio da disciplina, pedi pedia para os alunos escreverem uma memoria
individual sobre a matematica e sua relagio com ela. E mais ou menos como se fosse a
memoria sobre a matematica escolar que propus desta vez e o que eles tinham a dizer para
mim e 0 que eu queria saber com aquilo, para ter uma ideia da relacao que eles tinham com a
matematica, do que eles lembravam sobre a matematica e sobre a escola, como eles tinham
aprendido ela, para eu usar isso em minhas aulas, na preparacdo das minhas aulas, como
também para tomar alguns exemplos e abordar alguns contetidos que eles tivessem sugerido,
pois também perguntava para eles que contetidos gostariam de estudar, considerando suas
dificuldades.

Desta vez, trabalhei com as narrativas de outras formas e também com mais
intensidade. Considero esse trabalho relevante, pois vejo as narrativas como um veiculo que
possibilita um contato mais préximo com esses alunos, a primeira coisa ¢ isso, porque eu acho
que nods, professores, temos que ter essa relagdo mais proxima no trabalho com qualquer
disciplina, parto desse principio. Entdo, as narrativas me ajudam nesse sentido.

Trabalhei assim em outra disciplina da licenciatura em Matematica, chamada
Fundamentos da Matematica Elementar, mas nela, antes da introducao de uma nova tematica,
os alunos deveriam escrever uma memoria individual sobre ela. As vezes, essas memorias se
caracterizavam como narrativas, mas as vezes ndo, era mais um relatorio sobre o que eles
tinham feito. Mas, era essa questdo de fazé-los escrever e falar, sempre procurei fazer com
que os alunos falassem, seja por meio de seminarios, seja por meio da exposi¢do do que os
grupos tinham discutido em uma atividade, sempre os coloquei para falarem. Entdo, as
narrativas vém aparecendo nas disciplinas.

E, nessa disciplina em que eu trago esse projeto que escrevi estritamente para

sistematizar um uso de narrativas nas disciplinas de modo a trabalhar os objetivos delas, foi a
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primeira vez e ai eu procurei outros caminhos de uso das narrativas. Para isso, claro, busquei
outras referéncias, indicagdes de outras pessoas que ja usavam as narrativas e fui
incorporando algumas ideias, adaptando outras e elaborei esse planejamento para essa. Claro
que essas pesquisas ja me diziam que isso traria resultados interessantes, ndo foi uma coisa
que eu achava que eu ia verificar ainda, mas, nessa disciplina € com esse projeto também, esse
meu e o teu (entrevistadora/pesquisadora) que vém junto dessa disciplina especificamente, eu
queria pontuar melhor que contribui¢des sdo essas, sistematizar quais seriam essas
contribuicdes até para potencializar no futuro esse uso, o uso desse trabalho, ver como
fizeram, olhar para como fez, o que podemos melhorar nesse modo de trabalho, o que nao

ficou legal e ir adaptando. De um modo geral, esse uso tem sido dessa maneira.

E sobre as atividades propostas na disciplina? Poderia falar um pouco sobre elas?

A primeira delas que foi logo no primeiro dia de aula foi o que chamamos de Atividade
1 - Interpretacdo de Textos Memorialisticos. Nessa atividade, eu apresento alguns fragmentos
autobiograficos, ¢ uma atividade que foi elaborada e ja aplicada pela professora Maria Laura
Magalhies Gomes™, uma colega nossa do grupo (GHOEM), em uma disciplina de um curso
de Licenciatura em Matematica a distancia, ministrada por ela na UFMG.
Entdo, esses trechos de autobiografias falam sobre aulas de Matematica, sdo textos
sobre vidas de pessoas que, durante essa escrita, contam sobre aulas e experiéncias com a
matematica delas, tem textos muito antigos, tem textos mais recentes. Eu achei mesmo que
utilizar essa atividade seria interessante para colocar os alunos, os meus alunos dessa
disciplina para pensar sobre aqueles métodos, aqueles modos de pensar, olhar para eles e falar
sobre eles e também pensar naqueles que eles tiveram, fazer comparagdes, ouvir dos colegas o
que tinham a dizer. A inteng¢do dessa atividade foi saber, claro, como eles olhavam para isso,
de que modo eles olhavam e conhecé-los melhor, também conhecer suas compreensdes e
relagdes com a matematica.
A outra atividade ja foi uma que chamamos de Atividade 2 - Memorias e Reflexdes:
histérias do ensino da matematica, que foi o momento em que eles foram colocados para
escrever uma narrativa de formagdo focada no tema da escola e mais especificamente no

ensino e aprendizagem da matematica, eles contariam um pouco sobre sua vida escolar de um

% Professora pos-doutora da UFMG.
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modo geral. Na descricdo da atividade, da para ver melhor os itens que eu peco para eles
listarem e discutirem nessa escrita.

Com essa atividade, eu queria explorar mais a realidade desses alunos, desses meus
alunos na Pedagogia, saber a relagdo deles com a matematica, explorar um pouco mais isso, o
que eles sabem disso, as concepgdes deles sobre a matematica e tentar, durante a disciplina,
direcionar as discussdes da aula para questdes relacionadas com essas realidades,sejam as
concepgdes de ensino que eles tinham, tentar discutir as concepg¢des que apareciam ali, as
dificuldades que eles pudessem apresentar, tentar discutir e sanar essas duvidas, como
também entender por quais métodos de ensino eles tinham passado, pelo menos por quais eles
se lembravam que tinham passado para poder discutir nessa disciplina métodos de ensino de
matematica, o que eles conheciam para discutirmos isso que eles ja conheciam e apresentar
novos e fazer uma discussdo sobre o que ha de interessante ou ndo em cada um dos métodos
no momento de se explorar a matematica em sala de aula.

Entdo, era mais nesse sentido e, claro, eu vejo essa escrita da narrativa de cada um
como um momento em que eles param para pensar e sistematizar essa questdo da matematica,
como iria ser feito nessa disciplina. Essa ¢ uma maneira interessante deles entrarem na
disciplina e pararem para pensar o que eles pensam daquilo para depois até revisitar, no final
dela, esse modo de pensar, que foi e o ndo foi possivel fazer, mas, no fim da disciplina, eu nao
estava. Eu fiz isso em 2010 quando ministrei essa disciplina e eles fizeram aquela memoria
individual sobre a matematica no inicio do curso. No final dela, eu pedia para que todos os
alunos lessem sua primeira memoria € escrevessem uma nova, indicando comparacdes e
possiveis alteragdes no modo de pensar sobre o ensino de matematica e sobre a matematica.
Acho que isso ¢ um instrumento interessante para nos formadores avaliarmos a prdpria
disciplina e isso ndo deu para eu fazer dessa vez.

Al, a outra atividade que foi uma atividade mais longa que comecou em maio, mas que
tiveram outros momentos dela aparecendo, ¢ a que chamamos de Trabalho Final do curso. Af,
eu fui colocando no Moodle em forma de etapas; entdo, para esse Trabalho Final, eu ja
disponibilizei para todos da sala algumas tematicas. Ao todo, acho que foram umas seis
tematicas e uma ficou de fora.Eu pedi para os grupos escolherem as tematicas que gostariam
de estudar, disse que ndo tinha problema a repeticdo de temas, embora preferisse que cada
grupo ficasse com um diferente do outro. Ai, cada grupo escolheu a temadtica e teve que fazer
uma primeira atividade relatando, narrando o porqué dessa escolha, o que conhecia desse
tema, o que gostaria de falar, o que achava mais interessante aqui [olhando no Moodle o

topico da Atividade], eu até, eu até falo, [l€] justificar a escolha, conhecimento que eles
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possuiam daquele tema, o que eles conheciam sobre o ensino daquele tema e questdes que o
grupo gostaria de fazer a um professor que tivesse interessado em ceder a entrevista.

Entdo, essa atividade ja inicia com essa narrativa, assim como a atividade Memorias e
Reflexdes, s6 que, nesse caso, ¢ voltado para uma tematica especifica da matematica. Esse
momento era para eles pararem para pensar o que eles conheciam e qual ideia faziam daquele
tema, antes de sairem em busca de estudar sobre ele até para tentarem verificar se possuiam
alguma nocao diferente dessas que aparecem nos livros e como faziam essas comparagdes
dessas nogdes de matematica que sdao diferentes; um pouco para se prepararem para estudo
posterior: listariam ali as dificuldades que tinham, assim estariam mais atentos em um estudo
posterior sobre aquilo que gostariam de conhecer e me falar, porque a proxima atividade em
relacdo a esse trabalho final era justamente fazer um estudo do tema a partir de varios
materiais. Entdo, no momento de estudar aqueles materiais, teriam esse direcionamento, como
se fosse um compromisso deles com esse estudo, essa foi a segunda etapa dessa atividade
final.

Nela, olhariam para todos esses materiais que eu disponibilizei: um artigo cientifico
que falava sobre aquele tema; um material de formacao continuada do Pro-Letramento, que
falava sobre aquele tema; uma narrativa de alguma professora que eu tinha acesso, uma até
que era sobre as quatro operagdes € eu disponibilizei para os quatro grupos que tiveram o
interesse de trabalhar as quatro operagdes, essa foi uma narrativa fornecida por uma
professora de um grupo de aluno da disciplina de Fundamentos (de Matematica Elementar)
que eu dei aqui nos anos anteriores € ai ela ja tinha dado a carta de cessao e falou que a gente
poderia usar quando quisesse. Eles leram essa narrativa também e essa era uma atividade nova
em relagdo ao meu trabalho com as narrativas em sala de aula, porque, como professora, eu
nao tinha ainda levado narrativas de professores em sala de aula em outras disciplinas; eu
tinha ja levado professor em sala de aula para eles, até ja tinha dado um trabalho para que eles
fossem fazer investigacdo na escola e talvez quisesse fazer uma entrevista mais direcionada,
mas nunca havia trazido uma narrativa para estudarem. Entdo, esse era outro trabalho com
narrativas que eu gostaria de realizar, trazer experiéncias narradas de outro professor para
esses alunos em formacao lerem e ndo so6 trabalhar com as narrativas da escrita de si, de eles
escrevendo, entdo fornecia essa narrativa. Também dei uma busca em videos sobre as
tematicas que trabalhariam e que, do meu ponto de vista, fossem narrativas para disponibilizar
o video para eles. Sugeri, também, que investigassem, em livros didaticos, a abordagem dada
aquele contetido que estavam estudando até para realizarem uma analise de um livro didatico.

Essa, entdo, foi a segunda etapa.
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Entdo, apos a postagem da memoria de todos os grupos no férum intitulado Trabalho
Final — 1* Etapa, em resposta a essas postagens, coloquei, para cada grupo, uma lista de
materiais, /inks e arquivos, alguns deles entregues na aula seguinte. Entdo, foi basicamente
isso. A partir desse estudo, eles fariam uma sistematizagdo também do estudo e um resumo
com um numero de paginas e formatacao preestabelecidos. Esse detalhamento, inclusive da
formatagdo do texto, foi uma coisa que copiei mesmo da Maria Laura (Maria Laura
Magalhaes Gomes), olhando para o que ela fez com a licenciatura adistancia, mas que achei
que seria muito valido nessa disciplina presencial.

Eu tive essa experiéncia com ensino a distdncia em um trabalho de formagao
continuada no CECEMCA”(Centro de Educagdo Continuada em Educagio Matematica,
Cientifica e Ambiental)aqui e tinhamos aulas presenciais muito esporadicas, era mais a
distancia do que presencial e ai a maioria dessa conversa era via TelEduc™. Entdo, nos
tinhamos que escrever tudo com muito detalhe nas propostas de atividades, justamente para
evitar que surgissem duvidas e termos que responder uma a uma. Vi que a Maria Laura
também tinha esse cuidado e resolvi ter o mesmo cuidado para ndo haver dividas sobre as
propostas.

Entdo, ai eles fizeram um resumo do estudo que fizeram a partir de todo o material
disponibilizado, tentando colocar o que acharam interessante, o que ficaram com dificuldades
de entender, o que ndo concordavam, o que criticavam. Depois, no mesmo arquivo do resumo,
pedi que colocassem um roteiro inicial com questdes que gostariam de fazer para este
professor apos terem feito esse estudo, questdes voltadas ou para o proprio contetido ou para o
ensino do conteudo, que gostariam de saber e¢ ai eles elaboraram essas questdes nessa
atividade e enviaram para mim o resumo e o roteiro inicial. A partir desse roteiro feito por
eles, sugeri a cada grupo possibilidades de melhora das questdes colocadas, porque alguns
roteiros apareceram com algumas questdes muito objetivas, com perguntas em que O
entrevistado poderia responder “sim” ou “ndo”, entdo isso eu fui conversando com os alunos:
“Olha, essa pergunta estd muito fechada. Porque ndo faz uma pergunta mais aberta, tipo...?”.

Al, eu vinha fazendo sugestdes. Fui percebendo que ndo teve muita discussdo da parte deles

%0 Centro de Educagdo Continuada em Educagdo Matematica, Cientifica ¢ Ambiental - CECEMCA - ¢ um
projeto de formagdo continuada de professores e gestores de escolas publicas. O corpo de pesquisadores do
Cecemca ¢ composto por especialistas da Universidade Estadual Paulista — Campus de Rio Claro e Bauru, que
atuam nas areas de educagdo matematica, cientifica, ambiental e educacdo adistancia. Insere-se no contexto de
implantagdo da “Rede Nacional de Formacao Continuada de Professores” da Secretaria de Educagdo Basica do
MEC, que teve inicio no ano de 2004.

%0 TelEduc ¢ um ambiente virtual de educacdo adistancia que possibilita a realizagdo de cursos por meio da
internet.



http://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_a_dist%C3%A2ncia
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comigo, acataram tudo o que sugeri, nao questionaram. Depois dessa parte do roteiro, enviei
para todos os grupos uma carta de apresentagdo, que era para ja entrassem em contato com o
professor que pensavam em entrevistar. Para cada grupo, eu coloquei o nome dos alunos, fiz
uma por uma, grupo por grupo e ai eles levavam para o professor ler e assinar, eu levei essas
cartas impressas para a sala de aula. Eles levaram a carta ao professor e a ideia era que
fizessem a entrevista depois de uma aula que eu havia reservado para falar com eles sobre
Historia Oral e procedimentos da entrevista, daria como um minicurso sobre o assunto.
Mas,essa parte, conversei com eles principalmente por email, porque ai ja foi uma fase em
que os alunos estavam em greve” e eu ndo pude dar o tal minicurso. O que eu ia fazer? Tinha
reservado uma aula para falar sobre isso, mas foi possivel, entdo eu fiz isso tudo via Moodle e
mensagens eletronicas.

Expliquei o que era para fazer na transcri¢cdo, que era para se dividirem para ndo ficar
um trabalho em excesso para um unico integrante do grupo e também para todos terem essa
experiéncia. Enviei um /ink de um software que os auxiliaria na transcrigao, chamado Express
Scriber, para baixarem e para usarem também e ai expliquei como proceder durante o
momento da transcricdo da entrevista. Mandei um modelo de transcrigdo até para eles
pensarem em como digitar essa transcricdo: paragrafos, legendas, tudo isso, o local onde
tinham realizado a entrevista. A ideia era que explorassem e registrassem certinho o0 momento
da entrevista.

Pedi, também, para que escrevessem um texto sobre como foi o momento da
entrevista, o contato com o professor, para que eles narrarem isso. Para a textualizagdo,
também mandei um modelo e expliquei sobre o que era, falando para cada um do grupo
também explorar um pouco a textualizacdo. S6 que esse trabalho eu ndo acompanhei de perto,
infelizmente, por conta da greve. Entao, esses foram os momentos das atividades propostas
que participei.

Mas, voltando um pouco para falar sobre a proposta com as narrativas, a parte que eles
estudaram o material, pretendi também explorar um pouco o video que ¢ uma coisa que nos
também estamos colocando como sendo um lugar onde aparecem narrativas, explorar essa
narrativa do professor para ver como os alunos, mediante uma narrativa advinda dessa midia,
discutem essa questdo da matematica e do ensino da matematica, ou seja, a partir do relato de
uma experiéncia real. Claro, eles ja tinham feito essa discussao naquela Atividade 1 que eles

olhavam para os textos autobiograficos, ou memorialisticos como noés chamamos, mas aqui

95 . 3 . .
Os discentes de alguns cursos pertencentes a Unesp/Rio Claro entraram em um periodo de greve no final do
primeiro semestre.
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era um momento deles olharem para questdes mais recentes, um video que falasse de uma
sala de aula mais recente, uma narrativa que fosse de uma professora que tivesse atuado
recentemente ¢ também a entrevista que eles teriam contato com uma pessoa que estivesse
atuando 14 na escola. Entdo, com esse trabalho final, eu queria isso: que eles explorassem
momentos de contato com o lugar, materiais, pessoas e situagdes muito proéximos ao que
encontrardo no futuro e discutir essas situacdes e decisdes tomadas por pessoas que ja atuam
com eles, fazendo-os falar sobre elas.

Entao, a ideia foi coloca-los em contato com essas situacdes e, mais do que explorar
uma maneira, fornecendo um texto para lerem ou fazé-los falar sobre as experiéncias deles
com a matematica, eu queria explorar esses varios materiais/lugares, que eu chamei em um
texto que escrevi de “comunidades de memoria”. Na verdade, quem escreveu sobre isso € eu
adaptei foi o Antonio Miguel e a Maria Angela Miorim no livro Histéria na Educagdo
Matematica, da cole¢dao Tendéncias em Educagdo Matematica. Eles fundamentam o uso da
historia nas aulas de matematica e possibilidades para explorar a historicidade em sala de
aula. Sugerem que essa exploracdo inicie com a historia do proprio aluno, do licenciando e
que outras comunidades de memoria sejam analisadas e discutidas. Isso ¢ relevante:
apresentar aos alunos e fazé-los estudar/analisar varios materiais e o significado que cada um
pode ter, observando do ponto de vista de quem o produziu, ou seja, a possibilidade de
analisar um material/texto ¢ de como ele estd fortemente vinculado a condi¢do da
pessoa/instituicdo que o publicou. Ainda que nao seja possivel o trabalho com todos os
conteidos do programa da disciplina, penso que um trabalho como esse, de andlise e
discussao desses materiais, permite que o aluno saia daqui (da universidade) sabendo onde e
como pesquisar quando estiver atuando. Acho péssimo uma pessoa sair da universidade sem
conhecer algumas revistas de sua area de atuacao, sem saber que existe esse tipo de discussao
em artigos cientificos, a mesma coisa com livros paradidaticos®™, aqueles materiais de
formacao continuada, eu procurei explorar a0 maximo os materiais que considero importante
de os alunos terem acesso. O acesso ¢ importantissimo e também uma exploracdo cuidadosa
dele, claro, uma exploragdo critica de todos esses materiais, verificando que cada um pode ser
produzido por pessoas diferentes, de instituigdes diferentes, com inten¢des diferentes,

apresenta modos diferentes de encarar aquela temadtica e eu penso que esse futuro professor

% S3o livros e materiais que, sem serem propriamente didaticos, sdo utilizados para esse fim. Os paradidaticos
sdo considerados importantes, porque podem utilizar aspectos mais ludicos que os didaticos e, dessa forma,
serem eficientes do ponto de vista pedagdgico. Recebem esse nome porque sdo adotados de forma paralela aos
materiais convencionais, sem substituir 0s didaticos. Disponivel:
<http://www.educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.asp?id=143>. Acesso em: 03 jun. 2014.
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deve explorar essas diferengas e sera melhor para o desenvolvimento profissional dele se
puder realizar essa discussdo no interior da disciplina. Entdo, a exploragdo desses varios
materiais e desses varios tipos de narrativas foi pensada a partir dessa no¢ao de comunidades

de memoria.

Em outros cursos e disciplinas que ministrou, alguma ja se aproximou desta mesma
proposta pedagogica? Pode fazer uma comparacio de como ela se da nos diferentes

cursos?

Entdo, essa proposta envolvendo as narrativas na formacdo vem do projeto em que
pretendo trabalhar com disciplinas da Matematica, da Pedagogia e em atividades de Extensdo.
Eu trabalhei essa proposta na disciplina Fundamentos da Matematica Elementar do curso de
Licenciatura em Matematica e, também, trabalhamos, eu e o Vinicius®’,na disciplina Politica
Educacional Brasileira do mesmo curso. Na Pedagogia, como eu j4 ministrava havia algum
tempo essa disciplina, foi minha inten¢do colocd-la no projeto para desenvolver essa
proposta.E claro, a diferenca esta principalmente nos objetivos de cada disciplina, o que cada
disciplina prevé. Entdo, na disciplina de Fundamentos da Matematica Elementar, nos
trabalhamos com os conteudos da escola basica, os conteidos do Ensino Basico, mas tentando
fundamenté-las a partir do que se v€ no Ensino Superior. S6 que também se espera,nessa
disciplina, uma discussdo sobre o método de ensino desses contetidos na escola basica, do
ensino basico, entdo eu escrevi essa proposta para Fundamentos pensando nisso: em como
trabalhar, em como envolver o trabalho com esses contetidos que discutiamos 14, trabalhando
com narrativas, narrativas de experiéncia, dos alunos e deles tendo acesso a outras narrativas.

Entdo,desenvolvi um trabalho similar a esse da Pedagogia no sentido das tematicas
serem os conteudos matematicos que eles escolhiam para estudar, s6 que aqui, nesse curso de
Fundamentos, ele ia acontecendo a cada estudo de tematica.Entdo, vamos supor que listamos
umas seis tematicas, dividiamos a sala em grupos, um grupo fixo para o semestre todo; entdo,
no estudo do primeiro conteido matematico, um grupo ficava encarregado de pesquisar livros
didaticos e fazer uma analise do livro didatico envolvendo aquele conteido matematico, como

esse conteudo era trabalhado 14 — para isso,explorei com os alunos um roteiro de analise de

*7 Vinicius Sanches Tizzo realizou seu mestrado sob orientacdo da professora Heloisa da Silva, defendido em
2014. Sua dissertagdo teve por titulo “A Historia Oral como uma Abordagem Didatico-Pedagogica na disciplina
Politica Educacional Brasileira de um curso de licenciatura em Matematica” e teve por objetivo analisar as
contribuigdes, limitacdes e potencialidades da HO como uma abordagem didatico-pedagogica na disciplina
Politica Educacional Brasileira (PEB), a partir de uma interven¢do junto a essa disciplina do curso de
licenciatura em Matematica da Unesp/Rio Claro.
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livro didatico no inicio da disciplina. Outro grupo estudava um artigo cientifico envolvendo o
ensino daquele conteido, entdo buscdvamos artigos no Bolema(Boletim de Educagio
Matematica - Rio Claro), na Revista do Professor de Matematica, dentre outros, entdo eles
estudavam aquele artigo, escreviam um resumo analitico sobre ele para depois apresentarem
para a turma. Um outro grupo estudava um livro paradidatico — nesse trabalho, notei que os
alunos do terceiro ano da licenciatura ainda ndo conheciam um livro paradidatico, para que
serve e eles trazem informagdes pontuais sobre temas matematicos. Entdo, como estdvamos
estudando temas do Ensino Basico, sempre havia um livro paradidatico envolvendo aquele
tema, os alunos faziam a leitura e, em seguida, uma analise — também fizemos um estudo no
inicio da disciplina do que era um livro paradidatico e o que seria fazer uma analise dele,
considerando essa defini¢do, do que deve ter para ser um livro paradidatico.Eles faziam uma
analise qualitativa desse livro, pensando em alguns pontos que tinhamos levantado e ai
apresentavam. Na ocasido, nos utilizdvamos o TelEduc, entdo cada grupo postava essa
analise, esse trabalho sobre essa tematica 14. O grupo que fazia o estudo de livros didaticos
também fazia do material da secretaria de educagdo do estado de Sao Paulo, que ¢
apresentado para os professores trabalharem nas escolas, chamado de Caderninho de
Matematica, entdo eles olhavam para esse material também. Outro grupo ainda analisava o
PCN(Parametros Curriculares Nacionais)e a proposta curricular do estado de Sao Paulo sobre
aquela tematica.Neste caso, os alunos analisavam somente a parte do PCN e da proposta
curricular em que se falava sobre aquela tematica, realizando um estudo, produzindo um
resumo e apresentando para a sala. Um ultimo grupo realizava uma entrevista com um
professor e,para essa entrevista, também no inicio do curso,preparamos um roteiro de
questdes que seriam feitas a todos os entrevistados, relativo a apresentagdo do professor e sua
formacao. Depois, nas entrevistas sobre cada tema de estudo, os grupos recebiam
contribui¢cdes dos outros alunos, que enviavam, para esta dupla ou trio, uma questao que
gostariam que fizessem para o professor, além, ¢ claro, das questdes que o proprio grupo
gostaria de fazer. Eu lia todas as perguntas enviadas e fazia um resumo delas, porque
poderiam aparecer questdes similares e enviava para esse grupo um roteiro mais especifico
envolvendo aquele tema. Eles faziam a entrevista, transcreviam a entrevista e apresentavam
em sala de aula. Nao chegavam a fazer a textualiza¢do; assim como todos os grupos tinham
um momento para apresentar seu trabalho, eles apresentavam a entrevista com o professor.
Entdo, foi um trabalho muito, muito interessante para cada tema e ai foi feito um rodizio, ou

seja, sobre outro tema, cada grupo faria uma andlise de outro material, que ndo aquele que ja
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havia feito anteriormente. Entdo, ¢ uma proposta muito proxima a essa que eu fiz na
Pedagogia.

Na Pedagogia, n6s ndo fizemos isso para cada tema, um a um, fazendo o rodizio, foi
uma proposta de um trabalho final que envolve todos esses momentos.Entao todos, cada um
escolheu um tema para aprofundar e ai fizeram a leitura de um artigo, assistiram a um video,
se eu tivesse encontrado um video sobre o assunto, fez o estudo daquele conteudo envolvendo
materiais didaticos e ai escreveram sobre tudo aquilo, se prepararam para uma entrevista ¢ a
realizaram, a transcreveram e textualizaram a partir do que discutimos sobre isso.

Por qué? Por que fiz diferente? Porque eu achei que, para a Pedagogia, eu gostaria de
discutir com todos e cada tema matematico que ia aparecendo, sabe? Discutir, levar mais
tempo discutindo o que ia aparecendo e,aqui na licenciatura em Matematica, nds faziamos
uma discussdo em sala de aula, ndo s6 desses trabalhos que eles faziam sobre tematicas,
faziamos uma discussdao mais aprofundada do contetido estudado para trabalhar os conteudos
e aprofundar sobre como trabalhar com eles, mas ficava bastante tempo nessa questao de cada
um apresentar a andlise dos trabalhos e eu achei que, na Pedagogia, poderia tomar muito
tempo e discutir menos tempo as dificuldades que eles tinham com relagao aos conteudos
matematicos. Entdo, eu preferi que cada grupo escolhesse um tema que gostaria de aprofundar
e aprofundasse ele e,durante o curso, fossemos discutindo tema a tema, juntos, na disciplina.
Entao, foi isso.

A outra disciplina que trabalhamos, Politica Educacional Brasileira e que o Vinicius
(Vinicius Sanches Tizzo) faz a pesquisa de mestrado envolvendo a analise da proposta, tem
outro carater porque la discutimos mais as questoes de legislacdo, questdes da politica
brasileira, as tematicas sao diferentes, mas também assim, como esse da Pedagogia, nos
fizemos uma proposta de trabalho em que os alunos vdo desenvolvendo no curso, mas
paralelamente as aulas. Entdo, eles apresentaram também, ao final do curso, esse trabalho,
fazendo primeiramente um estudo do tema, depois elaborando um roteiro do que queriam
aprofundar com algum profissional, realizando uma entrevista e depois escrevendo a
transcricao e textualizacdo. Entdo, ¢ mais ou menos desse modo que eu tenho elaborado essas
estratégias, pensando sempre em qual € a proposta de cada disciplina e como as narrativas
podem ser exploradas em cada uma delas.

Note que, nessa proposta que eu fago na Pedagogia, as narrativas ndo ¢ o Uinico recurso
pedagbdgico que utilizo, ela ¢ mais um “tentando potencializar” o desenvolvimento
profissional no interior dessa disciplina e eu nem acredito que exista um que seja melhor que

todos ou um que eu possa trabalhar o tempo todo, por exemplo, dar sempre aula expositiva ¢
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o melhor, ou eu trabalhar com as narrativas ¢ o melhor? Sou da opinido, que vocé deve
explorar o quanto mais puder estratégias distintas de modo que o aluno possa também
transitar e tem aluno que vai aprender, talvez, com maior facilidade a partir de uma estratégia

e outro, de outra e vocé, trabalhando desse jeito, permite que isso acontega.

A sequéncia das atividades propostas aos alunos teve alguma finalidade? Qual

seria?

Sim! Eu acho assim, principalmente com as narrativas: primeiro, apresentar uma
narrativa era um modo de colocé-los para discutir sobre alguma questdo que eu trouxesse e ai
eu trouxe em forma de narrativa, foram os textos memorialisticos. E ai eles teriam alguma
referéncia quando eu pedisse para escreverem um texto proprio, uma autobiografia deles, que
eu acho que teriam essa duvida de como escrever e ai eu ja explorei uma maneira deles
pensarem sobre o que seria escrever um texto, um memorial ou uma autobiografia. E ai,
também, além disso, coloca-los em seguida para escrever sobre a matemdtica que eles
conheciam, as relagdes e tudo mais. Tinha que ser uma primeira atividade, porque eu gostaria
de ler aquelas autobiografias, pelo menos algumas, o que me foi possivel. Vocé
(entrevistadora/pesquisadora) acabou lendo todas por conta da sua pesquisa, mas eu nao li
todas. Flavia, eu me lembro que vocé leu, até para poder eleger os grupos que vocé analisaria,
eu li algumas e dei algumas devolutivas para eu levar para a discussdo em sala de aula, que ¢
0 que eu gostaria de ter feito mais, mas ndo conseguir ler todas porque tinhamos 45 alunos!

Entdo, era importante isso, que eles falassem primeiro e que eles tivessem essa
experiéncia deles escrevendo sobre aquilo pra depois comegarem a discutir comigo. Achei e
acho que essa escrita deles seria sempre uma referéncia para eles também, quando fossemos
discutir aquelas coisas durante as aulas e para mim também, quando fosse comecar alguma
tematica que eu lembrasse de algum aluno falando sobre ela, ia levar em considerag¢do. Entdo,
essa foi a finalidade de fazer dessa forma. A atividade final em sequéncia também nesse
sentido de explorar a historicidade na formagao de professores partindo da histéria do proprio
aluno, futuro professor, sobre aquela tematica e ai ir explorando os outros lugares, as outras

comunidades.

No que, segundo o seu ponto de vista, essas etapas colaboraram com a disciplina?
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Bom, colaborar com a disciplina em si, eu penso que esse trabalho da atividade final,
ele possibilitou que cada grupo explorasse mais profundamente uma das tematicas que nos
trabalhamos na disciplina (porque todos aqueles temas foram trabalhados na disciplina
durante o semestre ou até onde consegui trabalhar, enquanto estive presente) e também
conhecer e analisar aqueles diferentes materiais. Ai, eu queria que cada grupo escolhesse um
tema para aprofundar e, de preferéncia,aquela tematica que eles gostariam de poder explorar
mais, entdo eu acho que essas atividades colaboraram com isso para explorar a fundo cada um
dos temas, ¢ claro que esse “a fundo” dependeria mesmo de cada grupo e de como se
envolveriam com a atividade, mas era essa a intengdo e também de coloca-los frente a esses

varios materiais, narrativas, entao essa foi a ideia.

O que tem a dizer sobre as atividades desenvolvidas com os alunos em termos dos

objetivos dessa disciplina?

Vou até abrir para olharmos para os objetivos [abre o Moodle] e falar dessa relacdo da
proposta dessas atividades com esses objetivos. Um dos objetivos ¢ analisar os aspectos
relativos aos conteudos matematicos do curriculo daquele ensino que eles irdo trabalhar
naquele nivel de ensino, que ¢ o Ensino Infantil e o Fundamental de primeiro a quinto anos.
Entdo, nos exploramos de fato essas tematicas desses conteudos em sala de aula também e em
todas as atividades essa tematica aparecia ¢ a ideia de cada uma delas ¢ que essa analise fosse
a mais ampla possivel; logo, analisamos os aspectos relativos aos conteudos do curriculo?
Sim! E essas atividades permitiram que isso fosse de um modo amplo.

As concepgoes de matematica e educacdo matematica e aplicagdes destas concepgoes
na Educacdo no Ensino Fundamental e Infantil. [leu o objetivo no programa da
disciplina],tudo a ver, quando eu exploro atividades como estas, eu estou trabalhando com as
concepgdes que estdo por tras dessas abordagens e também essas implicagdes no momento em
que nos discutimos, que sao colocados afrente para falar sobre o que estao vendo em sala de
aula, quando eu levava para sala de aula. Entao, eles acabavam colocando a opinido deles e
nos acabavamos abrindo isso na discussdo de o que cada uma daquelas posturas podia
significar para o aluno e para a aprendizagem de matematica dele.

As atuais tendéncias pedagdgicas da educagdo matematica? [leu o objetivo] Sim, de
certo modo. Eu explorei mais em sala de aula, mas também nesses materiais que eu
disponibilizei apresentava e eu penso que colocar esse aluno em contato com o professor

também pode ter acesso a tendéncias de educacdo matemética. E claro que essas tendéncias




183

sdo amplas, tanto no sentido das linhas de pesquisa da area, mas também eu penso em
tendéncias no sentido de abordagens de ensino, entdo as duas coisas. Eu penso que, nos
artigos também, eles puderam ter acesso a essas tendéncias, porque cada artigo tinha uma
tematica, mas, de certo modo, aparecia uma abordagem matematica, ou usando tecnologia ou
trabalhando com resolucdo de problemas. Entdo, eles tinham acesso a essas abordagens. E ai,
eu até buscava, as vezes, diferenciar. Vocé lembra que eu até buscava um que tivesse
tecnologia? Vocé€ lembra quando noés ficamos aqui, na minha sala, buscando artigos? Eu
tentava explorar alguns que aparecessem abordagens diferentes mesmo. E artigos também que
tivessem tendéncias diferentes.

“Pesquisar e analisar propostas didaticas do ensino” [leu o objetivo]. Sim, nessas
atividades eu tento explorar propostas, desde aquelas que eles ja conheciam, quando eles
escrevem na memoria individual deles, até aquelas que eles vieram conhecer durante a
disciplina, seja com os professores, seja nos materiais didaticos que disponibilizei, seja nos
artigos que leram.

“Pesquisar e analisar a pratica pedagogica do curriculo escolar relativa a educagao
matematica nesses niveis de ensino” [leu o objetivo]. Também! Eles fizeram isso
principalmente nesse trabalho final, eu entendo.

“Elaborar subsidios pedagogicos para a educacdo matematica desse nivel de
educagdo” [leu o objetivo]. Entdo, elaborar subsidios ¢ esse momento em que eles sdo
colocados a pensar sobre isso e eu também colocava, fazia-os pensar sobre como eles fariam
aquilo, s6 que nao tanto nas atividades envolvendo narrativas, mas todas aquelas que
trabalhavam em sala de aula. Eles tinham o contato com aquele material que eu colocava ou
uma lista de problemas e ai eu fazia-os inventar algum outro problema pensando naquela
tematica ou linha de pensamento e ai escreviam para mim o que eles fariam. Entdo, eu acho
que também que explorei esse ai. Nesse trabalho, eles acabam elaborando subsidios, tendo

esse contato com esses outros lugares.

Sobre os temas selecionados para a Atividade Final,gostaria de saber por que da
escolha de tais temas. Qual a ligacdo desses temas com os assuntos trabalhados em sala

no decorrer das aulas da disciplina?

Bom, a escolha dos temas foi totalmente baseada nos temas que se trabalham nessa
disciplina olhando para o programa dela, entdo os temas foram dela, desse programa. Vocé

pode ver que ele também leva em consideragdo o PCN quando fala sobre o conhecimento
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matematico, a educa¢do matematica, materiais didaticos para o ensino, tendéncias no ensino,
trabalho escolar e abordagem de contetidos matematicos, entdo ¢ bem amplo, mas ja se indica
uma abordagem voltada para o Ensino Fundamental ¢ o Ensino Infantil, entdo foram

tematicas do curriculo desse nivel mesmo.

Com relacio ao envolvimento dos alunos com a atividade, o que tem a dizer?

Durante o tempo em que eu estive dando aula em sala de aula, achei que eles estavam
bem envolvidos. Depois que iniciou a greve, nos ficamos pensando que deu uma esfriada com
a participagdao de alguns grupos. Mas, em sala de aula, eu achava que eles eram bastante
envolvidos; eles, que eu digo, sdo aqueles que foram desde o inicio, mas ¢ claro que existia
um grupo menor de alunos que nao era tdo envolvido, embora eu ndo possa dizer que teve
grupo que nao participou.Em todas as atividades que eu propus, eles postaram, todos
postaram; em sala de aula, todos apresentavam as tarefas, todos traziam as tarefas e
apresentavam na frente. Eu ndo sei quanto ao envolvimento individual quando se fazia uma
tarefa em grupo, mas as individuais todos iam atras para postar e aqueles que ndo conseguiam
postar sempre vinham justificar, pedir para colocar, porque tinha data certa. Entdo, eu avalio
como sendo uma turma até certo ponto envolvida e “até certo ponto” porque poderia ser mais
envolvida do que foi, principalmente nesse trabalho final com a entrevista. Embora nos
tenhamos proposto questdes amplas nos roteiros, achei que as alunas exploraram menos a
entrevista com o professor do que poderiam ter explorado. Mas, avalio positivamente a

participacao de um modo mais geral.

Além do envolvimento dos alunos com os temas propostos, considera que a

atividade tenha despertado outros interesses? Quais?

Agora ndo consigo pontuar, mas, olhando para esse material, vocé vai conseguir ver se

tem; na verdade, se voc€ enxerga alguma coisa, outros interesses.

O que parece ¢ que eles ja tinham outros interesses e tentavam agregar ao
trabalho; até em algumas questdes, teve até um grupo que fez uma pergunta sobre

educacio inclusiva.
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Isso, isso mesmo! Na questdo que eles colocavam para mim, foram muitos que
colocavam, acho que uns trés grupos colocavam outras questdes de interesse ndo relacionado
diretamente ao ensino da matematica. E ai teve questdo que levei para outros grupos também.
Além disso, a professora de Politica Educacional Brasileira dessa turma queria aproveitar o
trabalho da entrevista para responderem uma questdo de um trabalho final que ela propds. Me
lembro que, por conta disso, pedi para eles explorarem essa questao naquele resumo final
sobre como tinha sido o trabalho, mas também foi sugerido que inserissem estas questoes ao
roteiro para entrevista com o professor. Foi na pentltima atividade que tinham que escrever
sobre o trabalho e ai eu pontuo o que era para escrever, como todas as outras eu fago e,as duas
questdes que a professora de Politica pediu® para que inserisse ainda durante a construgio do
roteiro de questdes para a entrevista com o professor, pedi para que novamente retratassem

nessa penultima atividade, que chamamos de 4* parte do Trabalho Final.

Essas atividades mobilizaram algumas outras ideias para a sua pratica como
professora, tanto dessa disciplina, como de outras? Se sim, quais? Utilizaria essa mesma

proposta de atividade em outra ocasiio? Comente, por favor.

Olha, conforme foi propondo as atividades, varias ideias foram aparecendo, entdo eu
digo que essas etapas do trabalho final ndo foram preparadas com antecedéncia. Eu acho
mesmo que eu queria dar um pontapé inicial e conhecer a turma e comecar com o que eu ja
tinha.Ai, durante o processo, pensando na turma, na disciplina e com base nos textos que eu
fui lendo sobre as narrativas, fui elaborando, foi desse jeito.

Agora, faria essa mesma proposta novamente? Penso que sim, me lembro até que, em
Fundamentos (da Matematica Elementar), explorei tema por tema e fizemos rodizio, talvez
fosse interessante explorar daquele jeito para ver o que ¢ melhor em termos de discussao de
cada conteudo. Porque assim, todos teriam que estudar, cada um teria que estudar um material
em especifico sobre aquela tematica e na aula, cada um iria apresentar esse material ou
entrevista que ele tivesse ficado de apresentar ¢ ai ia se fazendo um rodizio. Isso permite que
cada aluno explore materiais diferentes durante todo semestre e aprofunde em alguns aspectos

a temadtica. Mas, ndo sei ainda, a ideia de ndo ter colocado daquele jeito foi porque eu achei

% As questdes foram: “Esta satisfeito ou ndo com os contetidos e pedagogias aprendidas na graduagio para
ensinar sobre tal tematica?”,“Sentiu que o(a) professor(a) entrevistado(a) domina a tematica (e contetidos) que
abordaram na entrevista?”
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que o tempo era curto € eu quis colocar para um momento final e eu acho que talvez eu
achasse melhor usar desse jeito que eu fiz, mas adiantando ainda mais a introdugdo da
atividade e também ndo chamaria esta atividade de Trabalho Final, porque seria uma
atividade para o semestre, que iria avaliar durante todo o semestre ¢ iria ter uma etapa final.
Na verdade, eles foram devagar, explorando um tema e, em paralelo, iamos fazendo as
discussdes de cada tema em sala de aula. Entdo, acho que ¢ desse modo, talvez eu devesse
explorar mais durante as aulas, ai ndo tem muito a ver com as atividades narrativas, mas,
como eu ja estaria explorando as narrativas paralelamente as aulas, talvez em sala de aula eu
explorasse menos essa questdo das narrativas e mais a questao de falar com eles e eles falarem
sobre as duvidas matematicas. Acho que eles sentiram um pouco de falta da minha exposi¢ao
sobre alguns contetidos, sabe? Aula expositiva sobre conteido matematico. O que eu acho
esquisito, porque eu ir la dar aula expositiva sobre as quatro operagdes? Eu acho estranho,
porque ndo sabia muito bem o quanto sabiam disso, por isso explorei do jeito que explorei. Os
levei para lousa e cada um foi colocando um modo de resolver o calculo, usando o algoritmo
que aprendeu e dali fui tentando explicar esses modos de escrever o algoritmo, mas acho que
eles queriam ficar mais tempo em cima disso para aprender, ndo sei, porque alguns tinham
dificuldade.

Sugestdo para potencializar a proposta? Talvez isso que eu acabei de te falar e talvez
essa questao da entrevista, uma coisa que eu fiquei pensando: se eu explorasse melhor o
roteiro de entrevista com o professor a ponto deles fazerem perguntas envolvendo a
matematica, davida que tivessem sobre aquele tema. Tiveram alguns que apresentaram, mas
achei que ficaram muito amplas, que poderiam ter explorado mais o roteiro para que eu
pudesse perceber também se a entrevista ajudou a compreender o conteudo e o ensino. Vamos

ver, talvez vocé€ nos responda com essa pesquisa.

Obrigada!
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9.3) Carta de Apresentacio da Pesquisa

&% UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

\/
u nesp ' 90LI0 DE MESQUITA FILHO"

Campus de Rio Claro

IGCE/PPGEM/UNESP
TERMO DE INTENCOES DA PESQUISA

Pesquisadora: Flavia Cristina Gomes (Mestranda, PGEM/UNESP, Rio Claro).
Orientadora: Heloisa da Silva (PGEM/UNESP, Rio Claro).

Esta pesquisa serd para o fim especifico de ser parte de uma dissertacdo de mestrado,
que tem como objetivo verificar e analisar as narrativas orais e escritas como recurso
pedagogico na disciplina Conteudo, Metodologia e Pratica de Ensino de Matematica na
formagdo de professores que ensinardo matematica nas séries iniciais. Trata-se de aplicar e
analisar estratégias elaboradas para a formacdo de professores das séries iniciais no
tratamento de temas de tal disciplina num curso de Licenciatura em Pedagogia, visando
compreender quais discussdes e envolvimentos essas estratégias promovem. E importante
advertir aos/as colaboradores (as) de que aquilo que se busca ¢ a sua experiéncia pessoal, a
expressao de seu modo de ver, de sentir. Assim, o que importa € o testemunho daquilo que foi
vivenciado.

O(a) colaborador(a) tera plena liberdade de narrar aquilo que julgar conveniente,
considerando que sua narrativa podera constituir fonte (historica) de referéncia para futuros
trabalhos de outros pesquisadores. Reitera-se que toda e qualquer publicacao das narrativas
sera feita desde que autorizado pelo(a) colaborador(a) e a publicacdo ocorrera conforme os
termos indicados por ele(a). O(a) colaborador(a) tera acesso total a todos os momentos de
trabalho com a narrativa, tendo total direito em relagdo as suas memorias, podendo
contatar/consultar os pesquisadores a qualquer momento que julgar necessario, através de
telefone ou e-mail.

O procedimento metodolégico a ser adotado com as gravagdes compreende: a) uma
transcri¢cdo do que foi dito; b) uma edi¢do do que foi dito, recriando-se o texto em primeira

pessoa (o que chamamos de textualizac¢do); c) a apresentacdo desta textualizacdo para que o
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entrevistado dé sua aprovagdo ou proponha as mudangas que julgar necessarias; d) assinatura
de documento de cessdo de direitos dos documentos escritos.

O(a) colaborador(a) deve ter claro que se deseja tragar um esbogco de parte de sua
formagdo sob a perspectiva de que ela atuou e/ou atua como estudante, na proposta de
intervengdo pedagogica da disciplina Contetido, Metodologia e Pratica de Ensino de
Matematica do curso de Licenciatura em Pedagogia — Unesp, Rio Claro e apontar os
resultados dessa proposta para a capacitagdio do futuro professor, almejando novas

possibilidades de melhoria para a formacao inicial de professores que ensinam matematica.

Rio Claro,  de de 2013.

Assinaturas dos(as) colaboradores(as)

Assinatura do pesquisador

Assinatura da orientadora
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9.4) Roteiro de Questdes da Entrevista com os Colaboradores da Pesquisa”

Roteiro de Entrevista com os grupos de alunos da disciplina
Conteudo, Metodologia e Pratica de Ensino de Matematica

Curso de Pedagogia — IB/Unesp, Rio Claro

1. Primeiramente gostaria de agradecer a disponibilidade em participarem desta pesquisa
e cederem esta entrevista. Se apresentem, individualmente, da forma como desejam aparecer

na transcri¢ao desta entrevista.

v Nome, idade, quando e onde decidiram ingressar no curso de Pedagogia, como esta
sendo o curso para cada um, e se pretendem seguir a carreira como professores do Ensino

Basico?

2. O que teriam a comentar sobre a Atividade Memorias e Reflexoes proposta pela

professora no primeiro dia de aula?

3. Foi a primeira vez que realizaram uma atividade como essa de analisar narrativas e
memorias de outros professores, bem como realizar entrevistas com professores em servigo?
Comentem. O que vocés tém a dizer sobre essa proposta de trabalho com narrativas orais e
escritas como um recurso didatico-pedagdgico na disciplina de Conteudo, Metodologia e

Prética de Ensino da Matematica no curso de Pedagogia?

4. Houve alguma divisao de tarefas entre vocés na realizagdo das etapas do trabalho

final? Como se organizaram?

5. A tematica que escolheram e trabalharam foi: Grandezas e Medidas. Gostaria que
esclarecessem os motivos que os fizeram optar por tal tema, considerando esses que

destacaram na memoria individual do grupo.

% No geral os roteiros eram iguais, sua diferenca estava na questio 7 em que cada grupo tinha recebido um
material diferente.
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6. Alguma memoria escolar foi relembrada quando escolheram este tema, ou durante o

processo do trabalho?

7. O que esse trabalho acrescentou para vocés em relacdo ao estudo e discussdo ja

realizado em sala de aula com a professora?

8. Como se deu a escolha do professor colaborador para o trabalho? Por que escolheram

esse professor(a)?

0. O que tém a dizer sobre cada um dos processos a seguir € como eles se deram na

realizagdo do trabalho de curso que fizeram:

v Elaboragao da memoria individual;

v Leitura de cada um dos materiais:

. Material Pro-Letramento (MEC);

° Narrativa;

. Artigo;

° Video;

4 Elaborac¢do do roteiro;

v Entrevista — o que mais marcou vocés?;
4 Transcri¢do;

4 Textualizacdo

10. Descrevam o modo como, para vocés, cada um desses processos colaborou, ou nao,

com o conhecimento/compreensao do tema.

1. O que vocés tém a dizer sobre os processos de transcri¢do e textualizacdo da entrevista
em termos do entendimento do que foi dito pelo professor durante a entrevista e também da

compreensdo de aspectos relacionados ao tema estudado?
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12.  Além dos referenciais sugeridos pela professora da disciplina, vocés buscaram outros

recursos que colaborassem com o estudo do tema?

13.  E quanto a estruturacao do roteiro de questdes? Depois do estudo do tema, refizeram

este roteiro? Por qué?

14.  E quanto ao entendimento do tratamento da entrevista? Ficou clara a explicagdao da

professora, pelo Moodle, para vocés? Ou buscaram informagdes em outras instancias?

15. Suas expectativas foram contempladas, quanto aos interesses pelo tema e contato com

o(a) professor(a) entrevistado(a)? Comentem.

16.  Dentre as respostas do(a) professor(a) colaborador(a), ha alguma que lhes
surpreenderam? Alguma resposta que tenha contemplado coisas que vocés nao conheciam?

Comentem.

17. Em suas opinides quais os aspectos positivos que tem a destacar sobre a realizagdo de
uma proposta como essa? Existe algum aspecto negativo que vocés observam com esse tipo
de atividade e que gostariam de destacar? Ou alguma sugestao?

18. E sobre as possibilidades trazidas por esse trabalho para a formacao de vocés?

v De alguma forma, conseguiram refletir sobre sua futura pratica a partir da fala do

professor?
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9.5) Carta de Cessao assinada pelos Colaboradores da Pesquisa

CARTA DE CESSAO

Rio Claro - SP, 03 de Abril de 2014.

Eu, Aline Cristiane Barbosa, solteira, portadora do RG numero 40.658.862-4,
declaro para os devidos fins que cedo os direitos de minhas atividades escritas da
disciplina “Conteido, Metodologia e Pritica de Ensino de Matematica” que foi
ministrada no ano de 2013, a entrevista, gravada em J3/ce¢ /2013 , transcrita,
textualizada e autorizada para leitura em 3} /O3 /2044 . para que Flavia Cristina
Gomes e 0 Grupo de Histéria Oral e Educag3o Matemética vinculado 2 UNESP de Rio
Claro — SP, possam usa-la sem restrigdes de prazos e limites de citagdes, desde a
presente data. Da mesma forma, autorizo o uso de terceiros para ouvi-la e usar citagdes,
ficando vinculado o controle ao Grupo de Histdria Oral e Educagdo Matematica da
UNESP de Rio Claro — SP, que tem sua guarda.

Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente,

Bnbgeo

Aline Cristiane Barbosa
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CARTA DE CESSAO

Rio Claro - SP, 03 de . de 2014 .

Eu, Amanda Caroline da Silva Messias, solteira, portador(a) do RG ntimero
41.477.174-6, declaro para os devidos fins que cedo os direitos de minhas atividades
escritas da disciplina “Contetido, Metodologia e Pratica de Ensino de Matematica™ que
foi ministrada no ano de 2013, a entrevista, gravada em 29 /0& / 2013, transcrita,
textualizada e autorizada para leitura em 3j /o3/2~1% . para que Flavia Cristina
Gomes e o Grupo de Histéria Oral e Educagdo Matemaética vinculado a UNESP de Rio
Claro — SP, possam usa-la sem restricdes de prazos e limites de citagdes, desde a
presente data. Da mesma forma, autorizo o uso de terceiros para ouvi-la e usar citagdes,
ficando vinculado o controle ao Grupo de Histéria Oral e Educagdo Matemética da
UNESP de Rio Claro — SP, que tem sua guarda.

Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente,

‘{'mcw—cl_c\ C. dou Lbin masvar
Amanda Caroline da Silva Messias
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CARTA DE CESSAO

Rio Claro - SP, 1 de abril de2014.

Eu,Fernanda Mariana Rodrigues Humphreys, (estado civil), portador(a) do RG
numerol1.312.556-2, declaro para os devidos fins que cedo os direitos de minhas
atividades escritas da disciplina “Contetido, Metodologia e Pratica de Ensino de
Matematica™ que foi ministrada no ano de 2013, a entrevista, gravada em 29 /0¢

2o 13 (dia:semana/més/ano), transcrita. textualizada e autorizada para leitura em
31 /03/2014 - (dia:semana/més/ano). para que Flavia Cristina Gomes ¢ o Grupo de
Historia Oral e Educagdo Matematica vinculado a UNESP de Rio Claro — SP, possam
usa-la sem restri¢gdes de prazos e limites de citagdes, desde a presente data. Da mesma

forma. autorizo o uso de terceiros para ouvi-la e usar citagdes, ficando vinculado o
controle ao Grupo de Historia Oral e Educagdo Matematica da UNESP de Rio Claro
SP. que tem sua guarda

Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente,

o —

QM—,

"2 VA
| =

Fernapda Mariana Rodrigues Humphreys
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9.6) Roteiro de Questdes da Entrevista com a Professora da Disciplina, Heloisa da Silva

1) Gostaria que se apresentasse como gostaria que aparecesse na transcricdo dessa
entrevista.

X Nome, formagao, idade, quando e onde comegou sua carreira docente.

2) Conteudo, Metodologia e Pratica de Ensino de Matematica.

Em sua opinido, qual a importancia da disciplina Contetido, Metodologia e Pratica de Ensino
de Matematica no curso de Licenciatura em Pedagogia?

X2 Pode contar sobre a historia da disciplina Conteudo Metodologia e Pratica de Ensino
de Matematica, antes chamada de Introducdo ao Estudo da Matematica, no curso de

Pedagogia, em termos de objetivos e metas para a formagao de professores?

o Por que o nome da disciplina foi alterado € o que mudou em seu programa?

o Em sua pratica de formag¢ao, também houve mudangas com essa alteragao? Comente,
por favor.

o Alguma alterag¢ao no curriculo foi feita para a esta disciplina?

<> Em outros cursos e disciplinas que ministrou, alguma ja se aproximou desta mesma

proposta pedagogica? Pode fazer uma comparagao de como ela se da nos diferentes cursos?

<> Do seu ponto de vista, quais devem ser os assuntos abordados na disciplina Contetdo,

Metodologia e Pratica de Ensino de Matematica em um curso de Pedagogia?

3) A escolha da utilizacdo do ambiente virtual de aprendizagem, o Moodle, auxiliou de

qual maneira na disciplina?

R/

> Acredita que os dispositivos do Moodle te auxiliaram de qual maneira? E aos alunos?

4) Narrativas Orais e Escritas, e a disciplina Conteudo, Metodologia e Pratica de Ensino

de Matematica.

*

> O que tem a dizer sobre uso das Narrativas orais e escritas na disciplina?
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< E sobre as atividades propostas na disciplina: Da utilizagdo de Narrativas
autobiograficas (Memorias e Reflexoes) e a Narrativas Orais que utilizam os recursos da
Historia Oral (Atividade Final) como recurso didatico-pedagdgico na disciplina de Conteudo,
Metodologia e Pratica de Ensino de Matematica?

X2 Em sua opinido, quais as potencialidades de atividades como estas? Quais as

possibilidades abertas com essa intervencao didatico-pedagogica?

X2 A sequéncia escolhida das atividades propostas aos alunos teve alguma finalidade?
Qual seria?

<> No que, segundo o seu ponto de vista, as etapas: memoria escrita sobre o tema a ser
pesquisado, estudo do tema por textos, elaboracdo do roteiro para a entrevista, a entrevista, a
transcricao e a textualizacdo colaboram com a disciplina?

<> Sobre os temas selecionados para a Atividade Final, das Narrativas Orais. Gostaria de
saber por que a escolha de tais temas? Qual a ligacdo destes temas com os assuntos
trabalhados em sala, no decorrer das aulas da disciplina?

<> O que tem a dizer sobre as atividades desenvolvidas com os alunos em termos dos

objetivos dessa disciplina?

> Com relagao ao envolvimento dos alunos com a atividade, o que tem a dizer?

X Além, do envolvimento dos alunos com os temas propostos, considera que a atividade
tenha despertado outros interesses? Quais?

X Essa atividade mobilizou algumas outras ideias para a sua pratica como professora
dessa e outras disciplinas? Se, sim quais? Utilizaria essa mesma proposta de atividade em

outra ocasido? Comente, por favor.

> Teria alguma sugestdo a fazer para potencializar tal proposta?
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10. ANEXOS

10.1) Programas de Ensino da disciplina Matematica no curso de Pedagogia (1999 e
2007)

PROGRAMA DE ENSINO DE DISCIPLINA
INSTITUTO DE GEOCIENCIAS E CIENCIAS EXATAS

CURSO: Pedagogia ANO: 1999
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL: Matematica
DOCENTE RESPONSAVEL:
IDENTIFICACAO
i SERIACAO ANUAL/SE
CcOD. DISCIPLINA IDEAL M.
MMA 4824 Introducao aoerstudo da 1° Semestre Semestral
Matematica
, C. HOR.
OBRIG./OPT PRE E CO-REQUISITO CREDITOS TOTAL
Obrigatoéria 04 60
DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TEORICA PRATICA TEORICA/PRATIA OUTRAS

OBJETIVOS: (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

Ao final do curso, os estudantes devem ser capazes de refletir sobre as dificuldades
enfrentadas pelos alunos do pré-escolar e primeiro ciclo do primeiro grau em questdes
que envolvam matematica. Os estudantes devem ser capazes de entender as suas proprias
dificuldades matematicas e formas de supera-las e como elas estdo relacionadas com as
dificuldades enfrentadas pelos alunos do pré-escolar e primeiro grau.

CONTEUDO PROGRAMATICO: (titulo e descriminagdo das unidades)

. Sistema de Numeragdo. Campos Numéricos: N, Z, Q e R.

. Equagdes e Inequacdes do 1° e 2° Graus. A ideia de Fungdo. O Estudo de Fungdes
Particulares: Linear, Quadratica, Exponencial, Logaritimica e Trigonométrica. A Ideia de
Deducao. Exemplos: Geometria Intuitiva Espacial e Plana.

. Problemas em Educacdo Matematica relacionados ao pré-escolar e primeiro grau.

METODOLOGIA DE ENSINO:

Aulas expositivas. Estudo em Grupo. Seminarios

CRITERIOS DE AVALIACAO NA APRENDIZAGEM:

a. Provas.
b. Trabalhos em grupo realizados pelos alunos.

c. Observagao do aluno quanto a sua participacdo na aula.
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EMENTA: (Topicos que caracterizam as unidades dos programas de ensino)

1) Ampliagdo dos campos numéricos. A ideia de fun¢do. Equacdes associadas a fungdes

2) Relacdo dos topicos acima com o ensino elementar e as dificuldades 14 encontradas.

particulares. A ideia de dedugdo. Geometria Intuitiva.

BIBLIOGRAFIA Basica

1.

SMSG — Curso Colegial. Edart.

2. DANTE/GIOVANI — Matematica: Teoria, Exercicios e Aplica¢des. Editora TD.
3. Lins, Romulo Campos e Gimenz, Joaquim — Perspectivas em Aritmética e Algebra para o
Século XXI, Papirus, 1997.
4. Colegao de Livro Paradidaticos (Editora Scipione).
5. Atividades Matematicas, 2° Grau, CENP, SP.
APROVACAO
Departamento:

Conselho de Cursos Congregacao

ASSINATURA DO(S) RESPONSAVEL(IES)
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PROGRAMA DE ENSINO DE DISCIPLINA
INSTITUTO DE GEOCIENCIAS E CIENCIAS EXATAS

CURSO: Pedagogia ANO: 2007

DEPARTAMENTO RESPONSAVEL: Matematica

DOCENTE RESPONSAVEL:

IDENTIFICACAO

, SERIACAO ANUAL/SE

COD. DISCIPLINA IDEEL ML

Conteudo, Metodologia e
Pratica do Ensino de semestral
Matematica
OBRIG./OPT PRE E CO-REQUISITO CREDITOS C. HOR.
TOTAL
obrigatoria 5 75
DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
TEORICA PRATICA TEORICA/PRATIA OUTRAS
60 15

OBJETIVOS: (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

. Relacionar os processos de ensino e aprendizagem em seus diferentes aspectos
(por exemplo, desenvolvimento cognitivo, obstaculos de diversas naturezas e as
demandas do sistema escolar) com os conteudos da educagdo matematica do curriculo da
educagio infantil e do ensino fundamental de 1* a 4° séries, com relagdo aos processos de
seu ensino e aprendizagem. Incluem-se aqui a educacao especial e o conhecimento da
educagao indigena.

. Escolher ou elaborar abordagens para o trabalho em sala de aula, levando-se em
conta condicionantes diversos, tais como nivel de desenvolvimento e escolaridade dos
alunos, pré-requisitos e seriagao.

CONTEUDO PROGRAMATICO: (titulo e descriminagio das unidades)

. As quatro grandes areas propostas nos Parametros Curriculares Nacionais
(grandezas e medidas; nimeros e operacdes; forma e geometria; tratamento da
informacao).

. Tendéncias e abordagens na Educagdo Matematica (por exemplo: modelagem,
resolucdo de problemas, investigagdes, etnomatematica, computadores e calculadoras,
educacdo matemadtica critica e diversidade cultural)

o Jogos e materiais didaticos manipulativos
o Andlise e uso de livros didaticos e para-didaticos
o Processos de interagdo e comunicagdo online (onde possivel e adequado)

METODOLOGIA DE ENSINO:
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o Recomenda-se que os contetidos matematicos sejam tratados de forma integrada
com as tendéncias e abordagens estudadas, de modo que a formagao matematica
oferecida dirija-se, efetivamente, a futura pratica do profissional em formagao.

ESTRATEGIAS RECOMENDADAS

o Problematiza¢do dos conhecimentos dos graduandos sobre o contetido estudado,
tanto no aspecto matematico quanto no aspecto da educacdo matematica;

o Solicitar aos alunos que elaborem atividades para a educagdo matematica em sala
de aula, levando em conta o que se esta estudando no curso;

. Realizar leituras criticas de textos relevantes, inclusive com a elaboragao de
resenhas € comentarios por escrito;

. Realizacdo de semindrios pelos graduandos;

. Promover o contato dos graduandos com profissionais das séries relevantes, tendo
como foco questdes ligadas a pratica em sala de aula.

. Promover préaticas educacionais que considerem as Tecnologias da Informagao e

Comunicag¢ao no processo de formacao de professores.

CRITERIOS DE AVALIACAO NA APRENDIZAGEM:

. INDIVIDUAL:
Freqiiéncia, participacdo e trabalho desenvolvido em sala de aula.

Seminarios.

° GRUPO:
Trabalho semestral.

EMENTA: (Topicos que caracterizam as unidades dos programas de ensino)

O conhecimento matematico. A Educagdo matematica. Materiais didaticos para o ensino da
Matematica. Tendéncias no ensino da matematica. O trabalho escolar. Abordagem de contetidos
matematicos.

BIBLIOGRAFIA Basica

BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL, Parimetros Curriculares
Nacionais, Brasilia: MEC/SEF, 1997.

CARRAHER, T. N., & CARRAHER, D. W., & SCHLIEMANN, A., Na Vida Dez, Na
Escola Zero, Sao Paulo: Cortez Editora, 1988.

CARVALHO, D. L. de, Metodologia do Ensino da Matematica Sao Paulo, SP: Cortez,
1996

FIORENTINI D., MIORIM, A. M. (organizadores), Por tras da porta, que matematica
acontece? Campinas, SP: Editora Graf. FE/Unicamp — Cempem, 2001.

MEC-BRSAIL, Cadernos de Educa¢ao Matematica e Ambiental (17 a 4" séries do ensino
fundamental) Rio Claro, SP: CECEMCA-MEC, 2006 [disponiveis no CECEMCA-Rio
Claro, CEAPLA/Depto. de Matematica]

MONTEIRO, A., POMPEU JR., G., A matematica e os temas transversais, Sao Paulo, SP:
Moderna, 2001

PANIZZA, M., Ensinar matematica na educacao infantil, Porto Alegre, RS: ArtMed, 2006
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SAIZ, 1., PARRA, C., Didatica da Matematica Porto Alegre, RS: ArtMed
SECRETARIA DE EDUCACAO DO ESTADO DE SAO PAULO, Atividades Matematicas
1, 2,3 e 4, Sao Paulo: CENP, 1987.

BIBLIOGRAFIA Complementar

BARALDI, I. M., Matematica na escola: que ciéncia é esta?, Bauru, SP: EDUSC
CARACA, B. J., Conceitos Fundamentais da Matematica, Lisboa: Livraria Sa da Costa
Editora, 1981.

CARRAHER, T. N., Aprender Pensando, Petropolis: Editora Vozes, 1988.COLL, C.,
MARTIN E., MAURI T., MIRAS

CHEVALLARD, 1., BOSCH, M. Estudar Matematicas, Porto Alegre, RS: ArtMed, 2001
D'AMBROSIO, U., Etnomatematica, Sio Paulo: Editora Atica, 1990.

DANYLUK, O.S., Alfabetizacao Matematica, Porto Alegre, RS: Sulina, 1998

DAVIS, P. J.,& HERSH, R., A Experiéncia Matematica, Rio de Janeiro: Livraria Francisco
Alves Editora S. A., 1985.

GERALDI, G.M.C., FIORENTINI, D., PEREIRA, A. M. E. (Organizadores). Cartografia
do Trabalho Docente, Campinas, SP: Mercado das Letras, 1998.

KNIINIK, G., Exclusao e resisténcia: educacdo matematica e legitimidade cultural, Porto
Alegre: Artes Médicas, 1996.

LINS, R. (editor da série) Perspectivas em Educacio Matematica, Campinas, SP: Papirus
[4 titulos]

SMOLE, K.C.S., A matematica na educacao infantil Porto Alegre, RS: ArtMed, 1996

OUTRA Bibliografia Recomendada

BICUDO V. A. M., (organizadora). Pesquisa em Educacio Matematica: Concepcoes e
Perspectivas, Sao Paulo: Editora UNESP, 1999.

BICUDO V. A. M., BORBA C. M. (organizadores). Educacio Matematica: Pesquisa em
Movimento, Sdo Paulo: Cortez, 2004.

BORBA C. M. (editor da colecdao). Colecao Tendéncias em Educa¢ao Matematica, Belo
Horizonte: Auténtica, 2002. [12 titulos]

APROVACAO

Departamento:
Conselho de Cursos Congregagao

ASSINATURA DO(S) RESPONSAVEL(IES)
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10.2) Folha Informativa da disciplina CMPEM

Comie Bda, Mewdologla e Pratlca do Ensing de Masmatica — Informaghes da disciplina

Mutematica - [NESP - RC Prof. Holdisa dg Siva
Discipiine: CONTEUDO, METODOLOGLA E PRATICA DO ENSING DE MATEMA TICA R
Curse: Pedagogia — Notumo — IB - UNESPFRC - Depio de Educagio O
AR T Ano [l pArtAMENto responsivel: Matemitica S+ ="

Diocenie responsavel: Heloisa da Sifve e-mull; helodesiivadigmail com

Semestre: [°7 7013 Plamtio de davids: Depto. de Matemitica

Horirlo de asla: & fivirns — 19h i 23k

Créditos: 05 Carga hordrin: 75h (15h - prética) Presnga minima: 45 hia (das &0k}

Ementa; () conhecimento makemation. A Edecacio matemdbca Matmiais diddbcos para o ensino dz Mae matica
Tendéncias no ensing da mabemdiica (3 trabalbo escolar. Abordagem de conteddos make mitioos
b jetivix
= Analimar os ospectos melativos aps combeidos matemdtoos do oomicele da edwcacke infantil e do primeimo
cichn do ensino furdamental.
®  Analisar ax concepobios &0 Matemitica ¢ de Educagio Makemstica o as implicagtes na edocagio infantil &
do primesino ciclo do ensino fundamental
=  Dhsostir a5 atuais endéncias podapégicas da Educagio MakemStica na educagin infantil @ o primeim cicia
dio ensino fundsme nisl
= [|esguisare analisar proposias @ mabteriais didsticos para o ensino de Myemética na educagio mfantil & mo
primeire cicle do ensing fundsmental
= Pesguizar e amalisar a pritica pedapdyica do curriculo escolar relstiva 3 Educagio Matemdtica na educagSo
infantil @ no primeiro cicle do eosina findamenial,
#*  [Flahomr subsidios pedapdgicns para & Educagio Matwmitica sm nivel do edocagio infantil & primeino ciclo
dia emzino Fumdsme nits]

Metndologl® os dois primeiros ilens serdo trabalkados conjuntame nie.

*  FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICAL {30 hin
Esta etapa do oune privilegiard a andlize do texios, debatss do emas refemntes 3 Educagio Matemdtica,
claboragdo de exios (resembas, comentinos oribicos e registms esonitos)

= GRUPOS TEMATIOOS, {30 hia)
Aplizs de mabrizis para oonsino o aprendirzagem da matemdtica o ¢ xboragso de propostss melndoldgicas
sohre tdpices curmiculanss do Matemdtica na edecagio infantil & primeiro ciclo do ensice fundamental.
(Grupos de 3 a 4 elementos)

+  PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR (15 hia)
Crupos de alumas malizardio um mabatho de campo o um semicdna do mesmio abalha

Avallagiio: Média arntmética smple s de Atividades desemvalvidas om gnopos em s2la de acla (Ag) (comigidas de O

a 10, valendo 3% ds média final (MF), somada a atividade avalistiva final (47} valendo 10,0 40°% da MF
somads & média dax notas do trebalbo fime] (T} emval vendo a pritica como componenie camicular.

I
E-"ﬁ‘ Ty i) A média wrd compuiada com uma casz decmal, s=m
MF=2"  03+Af04+-—03 apro Emagtes.
I 2 i} o coneido a ser solicitado na atividads avaliativa final
=erd referente a indo o contedido esindado na disciplfina
Comieado programitico:

1} @ Comhecimento Matemdtionr MNatmrera do conhecimente maemitico na educagio infantfl & no primeire ciclo
do emsino fumdame pial

2} A Edvocaciio Matemdbca
Histdria da Educacio Make mética na edwcagio infantil @ no primeiro dclo do ensine fundamental
A fungio sdcio-politica da Educagio Matemitica m educagia infantil @ no primeire cicle do ersino fundamental.
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Corie Gda, Metsdologls @ Prétdea do Ensing de Masmatcs — Informsgies de discpline
Matrmstica - UNESP - BC Frof. Heldiss da Siva
3} Materiais [hdibcos Para O Emsine Da Matemibica,
Jopos & makeriax didificos na Edwcacin Matemnstica para a sducacio infanti]l @ para o primeiro cicle do ensino
fundamental Livros diditicos & paradiditbors para educag®o infantl & ne primeiro cidlo do ensine fundamental.

4} Tendé mcias Mo Ersino De Matemndtica.

Mode lapem na edwcacio infantil & no primeire ciclo do ensing fundameniz].
Etnomatemstica na edwucacio infantil @ no primeiro ciclo do ensine fundymental.
Resolucin de problomas na educagio infantile mo primeiro cicle doensino fundamenial .
Informédtica Fdwcativa na edwucagin infantil @ no primein ciclo do ensing fundamental.

5) A Abordagem D Conieddos Mabemidtions.

Andlise histdrica, psicopedagdgica e conceifual dos conteidos de Matemdtica na educagio infantil & no
primeira cicho do ensino fundsme nis]

Elaboragio de material didatico para subsidiar propostas de ensino de Matemdtica

Eibliografia hasio:

BRASIL. SECRETARIA DE -E-FL.l"-III.ﬂhI:I'-ITJ’L F:mmmm E-IT.Isih'.l MEC/SEF 19697,
EE{:I’-I:—FJ’HL".EEED..E'LI;AEIDD .'l.EIEI DE SAQ PALLO, Ah‘ﬂ-lhlﬂﬂﬂm1 E.E-H-IEEEIHF'EI.H CENP, 1957,
BORSA C. M. [ohgarnizador. mmemEmapiu I.Iatmnima,E-elnH-:\rm:tte Autentica, 2002.

BICUDO V. A. M., (organizador). Peequisa em Educagao Matematica: Concepedes & Parapectivas, 530 Paula: Editora
UNESPR, 19498,

BICUDO V. A M., BORBA C. M. jorganizadores). Educagae Matemafica: Pesquisa em Movimento, 530 Paulo: Corez,
2004,
FIORENTIMI D, MIORIM A M. jorganizadores), Por iras da porta, que matematica acontecs? Campinas, S9: Ediora Graf.
FEAnICImp — Cempem, 2001.
GERALDI, G.M.C., FIORENTINI, D, PEREIRA, A M. E. [Organizatones). Carfografia oo Trabaiho Docsnta, Campinas, SP:
Mercado das Leiras, 1998,
COLL, C., I.-I.llﬂ'I'IHE MALRI T., MIRAS M., ONRUBIA J, SOLE |, ZASALA A, O Construfivisme na Sala de Aula, 530
Pauior Editora Alica, 1958,
FREIRE, F., Pedagogia da Autonomia: saberes necessanios 3 pralica educativa, 530 Fauk: Faz & Tema, 1995,
KNLMNE, G., Exclusao e resisiencia: sducacao matematica o legitimidade cultural, Porto Alegre: Anss Medicas, 1996,
CARRERA DE SOUZA, A C., BALDING, FLF., Manifesto Sobre o Cofidiano da Eacolaridade Brasilsira. Inc ESCUDO, M. A
V., SILVIA JUNICR, C. A, A Fonmagao do Educador @ Avaliagao Educacional, 530 Paulo: Editora da UNESP, 1999,
VYGEOTSKY, L 5. AFclmapinBiumamaﬂmh 530 Pauka: Livrania Martins Fomes Editora Lida, 1585,
OUNEIRA, M. K, wgutmr 5o Paulo: Editora Scipione, 1995,
IMEMES, L M., Umi Eabudo Sobre o Fracaaso do Ensino & da Aprendizagem da Matematica, Fio Claro: UNESPIGECE,
DEEEitI}a:--:IE!.-EIJM‘IHE-
CYAMBROSIC, U., Etnomatematica, 530 Fauk: Editora Atica, 1990,
SAVIANL, D, Eauummum Sdo Pauic: Conez Ed. @ Auiores ASsoados, 1954
Eurwm-:- C.R, nmamﬁmma Erasiiense, 1355,

B. J., Conceifns Fundamentais da Matemafica, Lisboa Livearia 53 da Costa Editora, 1381
u:ARﬂH—lEﬁ,T. M., & CARRAHER, [. W, & SCHUEMANN, A, Na Vida Daz, Ma Escola Zeno, 530 Paulo: Cortez Editora
1988,
DAVIS, P.J_& HERSH, R, A Expeniéncia Matemalica, Rio de Janeire: Livraria Francisco Alves Editora 5. A, 1385,
CARRAHER, T. M., Aprenger Pensando, Petopois: Edilora Vozes, 1988,

BIELIOGRAFIA
PONTE, JP., GUIMARAES, HAL, CANAVARRD, AP, LEAL L C. & SILVA, A VIVER A ESCOLA, VIVER A INOVAGAD:
sctividades de um Orupo de profsasoras de Matematica, Lisboa: Projeto OIC, Departsmentn e Educacio da Facuidade de
Ciéncias e Lisboa & ASSocagao de Proessares o2 Matematica, 1993,

CUNHA, L A [Ong.), EE:HIPII!MEW:IEPHMLIEIIDHTMEEEH do Ensino, 530 Pauks Cortez Ed. & Autores
Associades, 1986,
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10.3) Cronograma para as Aulas

#%r  UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

unes “" 40LI0 DE MESQUITA FILHO"
cﬂﬂ‘llﬂ!.lﬂ de Ria Clara

Curso: Pedagogia - IB  Disciplina: Contetido, Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica

Prof.* : Heloisa da Silva — Depto de Matematica 1° sem de 2013

CRONOGRAMA DAS AULAS

MARCO: 08, 15, 22 — Total: 12h/a

ABRIL: 05, 12, 19, 26 — Total: 16h/a

MAIOQO: 03, 10, 17, 24 — Total: 16h/a

JUNHO: 07, 14, 21, 28 — Total: 16 h/a (21: Atividade Avaliativa Individual)
(28: Apresentacao de Seminarios)

JULHO: 05 — Total: 04h/a (05: Apresentacdo de Seminarios)
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10.4) Modelo de Resumo Analitico

RESUMO ANALITICO
TITULO (em portugués):
TITULO (no original — se for em outra lingua):
AUTOR(ES):
AFILIACAO INSTITUCIONAL DO(S) AUTOR(ES):
ENTIDADE PATROCINADORA DA PUBLICACAO:
Financiadora, por exemplo Capes, CNPq, FAPESP, etc
DADOS DA PUBLICACAO ORIGINAL:
se livro: editora cidade, ano de publicagdo, nimero de paginas.
se artigo: revista, volume, nimero, data, paginas em que o artigo aparece;
se documento: entidade responsavel, cidade, nimero de identificacdo, nimero de
paginas;
se filme: produtor, distribuidor, data, nimero de minutos.
PALAVRAS-CHAVE:
OBJETIVOS DO TRABALHO:

5 linhas, preferivelmente comegando com um verbo

DESCRICAO DO TRABALHO:
10 linhas

FONTES UTILIZADAS PELOS AUTOR(ES):

METODOLOGIA DE TRABALHO DO AUTOR:

CONCLUSOES DO(S) AUTOR(ES) DO TEXTO SOBRE O TRABALHO:
5 a 10 linhas

COMENTARIOS DO RELATOR:
essencialmente, uma opinido critica sobre o trabalho

DADOS DO RELATOR:
nome, institui¢do, e-mail
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10.5) Imagem da Plataforma que indica os Arquivos Postados Referentes a todas as

Aulas da Disciplina

matematica

combr

Pagina inicial » CMPEM » Aulas » Sobre Fazer Matematica - Slides

Cligue no link Fazer_Mat.pdf para visualizar o arquivo

Sobre Fazer Matematica - Slides
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10.6) Texto Adaptado do Material Didatico da Prof.” Dra. Maria Laura Magalhaes
Gomes intitulado “Narrativas, Memorias e Reflexdoes — Historias de Ensino de

Matematica”.

#%r  UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

unes “* " 40LI0 DE MESQUITA FILHO"
Cﬂl‘l"llﬂ"l.l'& de Ria Claro

Curso: Pedagogia - IB  Disciplina: Contetido, Metodologia e Pratica do Ensino de
Matematica
Prof.* : Heloisa da Silva — Depto de Matematica 1° sem de
2013
Atividade 1: Narrativas, memorias e reflexdoes — historias de ensino de Matematica
Texto adaptado de material didatico escrito por
Maria Laura Magalhdes Gomes (UFMG — Belo Horizonte)
Nesta atividade, vamos estudar, discutir e escrever dentro de uma das abordagens que
serdo empregadas na disciplina “Contetdo, Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica”,
a do uso de narrativas para a compreensao de aspectos que envolvem o ensino e aprendizagem
da matematica. A escolha por esse tipo de abordagem se deve ao carater das narrativas em

promover situagdes de experiéncias™®

. As narrativas podem transformar a forma como as
pessoas compreendem a si propria € aos outros, como teorizam suas proprias experiéncias,
compreendem e dao sentido ao seu processo historico e ao de outros, bem como aos processos
sociais, podendo transforma-los'®’.

Mas como definimos as narrativas, afinal?

De uma forma mais geral, podemos compreender as narrativas como “a manifestagdo
de historia(s)” ou “modos de contar casos” (GARNICA, no prelo). Com isso, consideramos

como narrativas, portanto, ndo somente textos escritos ou orais, mas “dados” inscritos em

distintos suportes, que vao além do papel ou da gravagdo, como fotografias, pinturas, etc.

1% Compreendemos a experiéncia como em Larossa (2002): “é a passagem da existéncia, a passagem de um ser
que ndo tem esséncia ou razao ou fundamento, mas que simplesmente ‘ex-iste’ de uma forma sempre singular,
finita, imanente, contingente” (p. 25). A experiéncia € aquilo que nos acontece, que nos toca, que nos forma e
nos transforma.

"' CUNHA, Maria Isabel da. CONTA-ME AGORA!: AS NARRATIVAS COMO ALTERNATIVAS
PEDAGOGICAS NA PESQUISA E NO ENSINO. Rev. Fac. Educ., Sao Paulo, v. 23, n. 1-2, Jan. 1997.
Disponivel em <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-25551997>
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Aprofundando mais essa no¢ao, pautamo-nos em Bolivar, Domingo e Fernandez (2001), que
compreendem a narrativa como “uma reconstru¢do da experiéncia a partir da qual, mediante
um processo reflexivo, é possivel atribuir significado ao vivido” (p. 20).

Neste texto e atividade, daremos atencdo especial aos escritos autobiograficos como
fonte para o conhecimento de historias do ensino da Matematica.

Os escritos autobiograficos mais comuns sdo os livros de memorias e autobiografias,
as correspondéncias e os didrios. Trata-se daquilo que vem sido chamado de “escrita
autorreferencial” ou “escrita de si”” pelos pesquisadores. Embora reconhecendo as dificuldades
de tal tarefa, pelo desafio de fixar os limites da escrita autobiografica e elaborar uma
classificacdo dos escritos autorreferenciais valida para épocas e lugares distintos, o
pesquisador espanhol Antonio Vifiao'® procura estabelecer uma categorizagio para esses
escritos. Alertando para o fato de que o que ¢ considerado autobiografia, memorias, carta,
diario, livro ou caderno com anotagdes e recortes, etc ¢ algo que se modifica no espaco e no
tempo, muitas vezes ndo correspondendo a sua denominagao formal, o autor enumera alguns
tipos de escritos autobiograficos: as autobiografias € memorias, as entrevistas autobiograficas,
os diarios, os autorretratos.

As autobiografias e memorias em sentido estrito (confissdes, recordagdes,
testemunhos, impressoes etc) sdo textos que narram vidas, independentemente de um carater
mais ou menos pessoal, intimo, profissional ou publico. Ja as entrevistas autobiograficas,
provenientes de depoimentos gravados ou taquigrafados, constituem uma modalidade
proxima ou precursora da metodologia da historia oral.

Os diarios sdo uma sucessdo de textos mais ou menos extensos, com maior ou menor
frequéncia ou regularidade, ao longo de um periodo determinado. Entre os diarios, ha os
pessoais e os profissionais (para os professores, podem ser, por exemplo, os de preparacao de
aulas; os diarios de classe, de registro das atividades de sala de aula; os de pratica, em forma
de memoria do acontecido). O autorretrato ¢ um texto breve, independente ou integrado a
outro mais amplo, circunscrito a descricdo dos tracos fisicos e psicologicos de quem
escreve' .

As autobiografias e memorias sdo as formas autobiograficas mais comumente

evocadas. Em geral, elas sdo distinguidas da seguinte maneira: na autobiografia, o centro da

"2 Vifiao, Antonio. Las autobiografias, memorias y diarios como fuente historico-educativa: tipologia y usos.
Teias: Revista da Faculdade de Educa¢do da UERJ, n.1. Rio de Janeiro: UERJ-Faculdade de Educacdo, 2000,
p-82-97; Vinao, Antonio. Relatos e relagdes autobiograficas de professores e mestres. In: Menezes, Maria
Cristina Educagdo, memoria, historia: possibilidades, leituras. Campinas: Mercado de Letras, 2004, p. 333-373.
' Antonio Vifiao considera ainda as agendas, a correspondéncia, os arquivos pessoais e as “folhas de méritos e
servigos”, que seriam uma espécie de Curriculum vitae comentado.
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atengdo € o eu que recorda e da conta de sua vida e sua pessoa, ao passo que, nas memorias, o
que prepondera ndo ¢ o eu que recorda e narra, mas sim o mundo exterior, 0s acontecimentos
e personagens que sdo recordados ¢ dos quais se fala. Assim, as memorias tenderiam a ser
uma representacdo do mundo e a autobiografia uma representacdo do eu. Contudo, como
Vinao e outros autores indicam, essa distingdo ¢ de natureza mais tedrica e académica do que
conceitual, uma vez que o mais comum ¢ a combinagdo, em um mesmo texto, de ambos o0s
aspectos, e o uso indiferente, nos titulos, de um ou outro dos termos.

Para o tema que nos interessa, o0 Ensino e Aprendizagem da Matematica, considera-se
que pode ser proveitoso trabalhar com narrativas autorreferenciais, uma vez que seus autores,
frequentemente, relatam experiéncias de escolarizagdo nas quais os conhecimentos
matematicos participam desde os primeiros estudos. Muitas vezes, ao narrar suas vidas, esses
autores aludem as diferentes praticas de organizacao da educagdo escolar no que se refere a
Matematica, aos procedimentos dos professores, as formas como conduzem o ensino, ao
ambiente da sala de aula. Esses textos permitem que tenhamos acesso a historias de ensino de
Matematica de um modo diferente daqueles favorecidos pela leitura da legislagdo, das
prescrigoes curriculares, dos livros didaticos e de outros documentos dos arquivos escolares.

Escritos memorialisticos nos informam, particularmente, sobre representagdes acerca
da Matematica e seus professores construidas pelos alunos e reelaboradas no momento em
que eles se dedicam a escrever sobre suas lembrangas. Também podem contribuir para o
conhecimento historico do ensino da Matematica as narrativas de professores que ensinaram
essa disciplina. J4 foram publicadas varias obras desse tipo, redigidas, sobretudo, por docentes
que ensinaram Matematica na escola primaria brasileira, e que, em geral depois que se
aposentaram, procuraram relatar suas impressdes sobre os alunos, a organizagdo € o
funcionamento dos sistemas escolares, as inovagdes pedagdgicas propostas/impostas pelos
orgaos gestores, as relacdes com colegas e profissionais da administragdo escolar, entre outros
temas, contribuindo indispensavelmente para que possamos compreender os modos como
esses docentes conduziram a complexa tarefa educacional que assumiram.

Apresentamos, no arquivo textos memorialisticos_ativ_1, fragmentos de escritos
autobiograficos de seis autores brasileiros — Alvaro Moreyra, Felicidade Arroyo Nucci,
Augusto Meyer, Sylvia Orthof, Humberto de Campos e Nelson Werneck Sodré — nos quais

estdo registradas diversas historias de ensino de Matematica.
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10.7) Instrucgdes da Atividade Interpretacio de Textos Memorialisticos

Atividade 1 - Interpretacao de Textos
Memorialiticos

Escolha dois entre os seis fragmentos autobiograficos
apresentadaos no arquivo Textos Memorialisticos da
Attvidade 1 [Aula de 08 de marco de 2013] que mais
tenham lhe chamado a atenc&o na primeira leitura que
vocé fez. Releia esses dois trechos e escreva um texto de
no minimo uma pagina e no maximo trés paginas [Times
Mew Foman, tamanho da fonte 12, espacamento entre
linhas 1,5) sobre eles. Procure relatar a sua interpretacio
do que dizemn esses dois autores sobre suas experiéncias
com a Matematica e aponte os componentas de seus
ascritos que mais se destacaram na leitura que vocé fez,
comentando os motivos para esse destaque. Salve seu
texto no formato de arguivo word & poste aqui ate a data
limite.
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10.8) Instrucoes da Atividade Memorias e Reflexoes : Historias de Ensino de

Matematica

Memorias e reflexdes - historias de ensino de
Matematica

Parte 1 (Entrega em ate 15/03): Frocure rememaorar
suas experiéncias de vida, dando especial atencdo a suas
vivéncias escolares e, nelas, aquelas vinculadas ao ensino 2
a aprendizagem de Matematica. Em seguida, vocé deve
produzir um texto Jue narre sua propria historia de
ensino de Matematica, desde 05 primeiros anos escolares
até 0 ingresso no curso de Pedagogia da LMESP.

Fara orienta-lo [a) na escrita das suas memarias,
apresentamos, a seguir, uma lista de topicos. O que se
pratende, com essa lista, ndo & que vocé redija
respostas isoladas associadas a cada topico ou a alguns
deles, mas: que componha o seu texto procurando
contemplar esses topicos integradamente. Ao relembrar os
assuntos prasentes na lista, procure estabelecer relagoes
antre sua vida no que se refare ao ensing @ aprendizagem
da Matematica ¢ 0 que espera estudar na disciplina
“Conteldo, Metodologia e Pratica do Ensinog de
Matematica”.

Tamanho e formatacao do texto: Minimo de duas =
maximo de seis paginas em Times MNew Eoman, fonte 12,
gspacamento entre linhas 1,5.

Atencao: D& um titulo a suas memdrias. Use sua
Criatividade.




Lista de topicos para orientar a escrita do texto:

Identificacao pessoal: nome, local & data de nascimento,
caracteristicas de sua familia [pais, irmaos ¢ outras
pessoas proaximas a wvocé), profissdo e escolaridade de seus
pais, cidade em que vocé reside hoje, estado civil @
principais atividades que exerce atualmente.

Vida escolar (com énfase no ensino e aprendizagem de
Matematica): momento e local em que iniciou a
escolarizacdo, escolas que frequentou até hoje;
lembrancas da wida escolar; praticas pedagigicas dos
professores, particularmente com a Matematica,
caracteristicas de seus professores [especialmente o5 de
Matematica) tais como sexo, raca, idade, formacao
académica, relacionamento com os alunos, uso de
recursos no ensino (aula expositiva, projetos
interdisciplinares, livros didaticos, trabalhos em grupo,
aulas de exercicios, filmes, jogos, materiais concretos,
computador, calculadaora, leitura de textos etc.);
conteldos de Matematica nos quais teve facilidade ou
dificuldades e dos quais gostou ou ndo gostou; professores
que vocé teve e foram importantes na sua vida, por
aspectos positivos ou negativos; mudangcas ocorridas no
ensino ¢ no ensino de Matematica significativas para a sua
vida escolar; razdes para a realizacdo do curso de
Pedagogia; quaisquer outros assuntos que wocé julgue
relevantes na escrita de suas memarias.
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Vida profissional (com &nfase no ensino e aprendizagem
de Matematica): s2 ja ministrou aulas na escola basica ou
particulares (de matematica ou ndo] &, em caso
afirmativo, como foi; se pensa em ser professor(a) das
séries iniciais; 0 que pensa sobre ensinar & ensinar
matamatica nas sérigs iniciais; como pensa gue saria
[serd) isso para vocé.

Vida académica: se no tempo em que estd cursando
Fedagogia na Unesp, ja teve algum contato com algum(a)
professor(a) das séries iniciais para realizar alguma
antrevista ou trabalho ¢, em caso afirmativa, qual(is)
tipos de trabalho ¢ o que achou; o que espara aprender na
disciplina *Conteddo, Metodologia e Pratica do Ensino de
Matematica®.

Parte 2 (Entrega em ate 22/03): Escolha duas entra as

histdrias escritas pelos seus colegas que mais tenham lhe
chamado a atencdo na primeira leitura que vocé fez.
Feleia esses dois textos e escreva um texto de uma
pagina [Times Mew Foman, tamanho da fonte 12,
aspacamento entre linhas 1,5%) sobre eles. Procure relatar
a sua interpretacdo do que dizem esses dois colegas sobre
suas experiéncias com a Matematica e aponte os
compongntes de seus escritos que mais se destacaram na
leitura que vocé fez, comentando os motivos para esse
destague. Salve seu texto no formato de arquivo waord &
poste nas respostas a cada um deles até a data limite.
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10.9) Atividade: Memorias e Reflexdes: Historias de Ensino de Matematica

O FANTASTICO MUNDO DE SONHOS DE ALINE E ONDE ELE TROPECA NA
MATEMATICA

ALINE CRISTIANE BARBOSA

Meu nome € Aline Cristiane Barbosa, nasci no dia 12 de outubro de 1987 na cidade de
Rio Claro do Estado de Sao Paulo e sou solteira. Atualmente sou funcionéria publica e
trabalho como monitora numa escola de Ensino Fundamental da periferia da cidade, com
criangas com dificuldade de aprendizagem e até mesmo deficiéncias fisicas e intelectuais.
Moro aqui em Rio Claro mesmo, com minha mae e meus dois irmados, ambos mais novos que
eu, o do meio David que tem 24 anos e a cacula Ingrid com 20, e a minha mae Sueli com 45
anos, que ¢ divorciada do meu pai héa bastante tempo.

Minha mae hoje cursa o segundo ano do técnico em enfermagem no SENAC, minha
irmd faz Administracdo na Anhanguera, sendo bolsista do ProUni'™ e eu, estou cursando o
segundo ano de Pedagogia na Unesp.

Meu irmao foi o inico que nao quis mais saber de estudar apds o término do Ensino
Médio, alids, se a minha mae tivesse deixado, ele teria parado muito antes disso. Ele ndo era
um menino peralta, nunca foi, ao contrario de mim, mas tinha uma dificuldade tremenda em
absorver os conteudos e por isso odiava estudar todo e qualquer tipo de matéria, gostava
mesmo ¢ de “jogar bola” na rua com os amigos, jogar video game, assistir televisdo e
desenhar, como qualquer crian¢a normal da idade dele.

Na escola, ele era sempre “empurrado” para o ano seguinte, quando ficava em
recuperagdo, ¢ chorava porque ndo queria ir mais, mas minha mae se mantinha firme na sua
posi¢cdo de nao deixa-lo parar de estudar, e 14 ia ele, e apos mais uma dolorosa “tortura”. Ia
todos os dias sozinho, numa escola praticamente vazia com apenas alunos que estavam numa
situacdo como a dele, acabava passando para o ano seguinte, mesmo sem saber o que deveria
saber e por isso até hoje ele odeia estudar, dai a sua decisdo em “estacionar” os seus estudos

por ai mesmo.

1% O Programa Universidade para Todos (ProUni) é um programa do Ministério da Educagio, que concede
bolsas de estudo integrais e parciais (50%) em institui¢cdes privadas de ensino superior, em cursos de graduagao e
sequenciais de formacdo especifica, a estudantes brasileiros, sem diploma de nivel superior (MEC, 2014).
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Sempre gostei de ir para a escola, aprendi a ler bem cedo, tinha seis anos e estava no
Pré III, tinha uma tia (irma da minha mae), que me ajudava e me ensinava todas as tardes
enquanto a minha mae trabalhava. Havia aprendido a somar e subtrair também, contas
simples, mas de extremo valor quando se ¢ a inica a entrar sabendo tudo isso no primeiro ano,
quase um “animalzinho em extingdo”, ¢ me sentia assim devido a ser realmente uma raridade
pra minha realidade, que sempre foi a de escolas publicas. No entanto, acredito que por isso,
eu superava as expectativas dos professores primarios, que esperavam os seus alunos “crus”,
ou apenas com alguns conceitos basicos como cor e formas e, talvez até¢ sabendo algumas
letras e escrever o proprio nome, € alguns nimeros também, e por eu fugir a regra, eles se
surpreendiam.

O nome escolhido para o titulo das minhas memorias foi baseado no desenho o
Fantastico mundo de Bobby'”, que eu adorava quando crianca, no qual o personagem
principal Bobby, sonhava como eu.

Gostava mais de Portugués, as aulas de produgdo de texto entdo, me fascinavam,
escrevia sempre mais que uma folha de papel almago completa, e pedia outra para a
professora, que ficava impressionada. Eram poucas as criancas que gostavam desse tipo de
atividade. Escrever sempre foi um hobby, tinha o meu diario e escrevia os meus sonhos que
sonhava dormindo mesmo, ¢ quando ndo lembrava mais de todo ele, inventava o final que eu
queria e pronto, contava para os meus amigos o que havia “sonhado”, que ficavam admirados
de eu “lembrar” do sonho todo. Era o meu caderno que a professora pegava nas reunides de
pais e mestres, para mostrar aos outros pais como uma crian¢ga da minha idade podia se
desenvolver tanto, quando essa gostasse de estudar e tivesse o apoio da familia em casa, e era
a minha mae que se gabava.

Nessa ¢época, minha mae era bem ausente, trabalhava o dia todo fora. Havia
inaugurado o shopping da cidade h4 pouco tempo e ela teve de sair para trabalhar, uma vez
que havia se separado do meu pai, eu como filha mais velha, mesmo tendo apenas oito anos,
jé tinha grandes responsabilidades. Buscava a minha irma na creche a tarde (que na €época
tinha apenas trés anos), que ficava ha uns quatro quarteirdes de casa, ¢ na qual ela ficava em
periodo integral pra minha mae poder trabalhar o dia inteiro. Mas minhas tarefas com ela, ndo
se limitavam a isso, tinha de dar banho e fazé-la comer também, quando o que eu queria era
poder ir brincar com 0s meninos na rua, por isso, odeio bonecas até hoje, por ter sido forgada

a brincar com uma de verdade.

195 Degenho dos anos 90.
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Gostava mesmo ¢ de jogar futebol com os meninos na rua, habito o qual a minha mae
odiava, pois achava que as meninas deveriam brincar de bonecas e usar saias, ¢ eu por minha
vez, pensava exatamente o contrario. Minha avé mandou aumentar o muro em um metro a
mais e passar arame farpado para eu ndo poder mais pula-lo e ir pra rua jogar bola com eles,
mas nao adiantou, eu tinha os meus cumplices, e eram eles, meus amigos de jogos (ndo s6
futebol, mas truco também, entre outras brincadeiras), me ajudavam a pular fazendo
escadinha para eu descer, uma vez que sozinha eu conseguia chegar até 14 em cima. Apesar de
morar numa casa no mesmo quintal que a minha avo, ela so6 ficava mais de olho na gente pra
ndo aprontarmos nada, entdo aprendemos a nos virar.

Nessa época eu também havia aprendido como era dificil pra minha mae trabalhar
tanto, sozinha, ser o unico arrimo da casa, entdo sempre nos inicios de ano, eu ia as lojinhas
perto de casa com as nossas listas de materiais escolares e pegava o preco de tudo o que eu e
meus irmaos iriamos precisar, inclusive o de bolsas e uniformes, e depois chegava em casa,
somava e dizia o valor que iria precisar pra minha mae, que me dava o dinheiro e eu ia com
meu irmao comprar, ja havia aprendido a economizar.

Nao me lembro de ter tido grandes dificuldades no Ensino Fundamental, foi mais
dificil quando passei pra segunda etapa dele e posteriormente, para o Ensino Médio. A grande
novidade era a troca de professores, um professor para cada matéria, € as vezes até mesmo a
troca das salas para onde estavam os professores, nos sentiamos verdadeiros adultos, cheios
de responsabilidades como poder usar canetas para escrever e ter que “camuflar” o corretivo
pra usa-lo quando errdssemos, pois era proibido.

Nas aulas de Matematica tive uma professora que foi realmente marcante, o seu nome
era Luciana. Era baixinha de cabelos curtos e negros e olhos castanhos, pele bem branca,
bonita, quase uma Branca de Neve da vida real em pele de professora, mas o tempo de sonhar
e se deleitar com os contos infantis havia acabado, e por algum tempo demorei a associar isso,
mas apds algum esforco, consegui. Apesar de ser mais baixa do que eu, Luciana tinha um
extremo vozeirdo quando se tratava de chamar a atengao da minha turma mais que barulhenta,
quando alguns interessados, os intitulados “CDF’s” da turma que sentavam bem na frente,
ndo conseguiam prestar aten¢do devido a balbuirdia em que a classe se encontrava, isso era o
auge para a professora “explodir”.

Quando conseguia o siléncio total, penetrdvamos no misterioso mundo da Matematica,
das equagdes de primeiro e segundo grau, que com muito custo e depois de varias tentativas
eu conseguia acertar e ficava toda contente. Definitivamente a Matematica ndo era a minha

“praia”, mas como tudo que acontece na vida ndo tem muito sentido se pararmos pra pensar,
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nem explicag¢do logica como a Matematica. Terminei o Ensino Médio e fui parar no Técnico
em Administragdo no Bayeux, e depois de um ano e meio, ja trabalhando na éarea, como
estagiaria e responsavel pelo faturamento de uma empresa, me formei e por incrivel que
parega, adorava o que eu fazia.

Mas o mundo d& muitas voltas, ¢ apds trés anos trabalhando como faturista, nessa
mesma empresa pela qual fui efetivada apds o estagio, passei no vestibular de Engenharia de
Producdo da UNIARARAS, ganhando uma bolsa integral (ndo pagava nada pelo curso) para o
curso também de periodo integral. Foi nessa época que passei a detestar a Matematica, ela era
o meu verdadeiro pesadelo.

Odiei a Quimica tanto quanto odiei a Programagao de Computadores, adorava a Fisica
(talvez adorasse mesmo era o professor de Fisica, Huemerson, que era incrivel, e realmente
tinha o desejo de que todos os seus alunos aprendessem e se empenhava e ajudava muito a
todos para que isso acontecesse), as aulas de Laboratério tanto de Quimica quanto de Fisica,
apesar de eu ndo gostar da primeira matéria, a aula pratica era diferente, € 0 meu grupo so
tinha eu de menina, entdo eu era digamos que a lider, por nomeagao dos proprios meninos do
meu grupo, pois tudo o que eles conversavam sobre trabalhos e afins, antes de qualquer
decisdo falavam comigo pra ver se eu concordava, na versao deles, “deixava”, era divertido e
eu adorava. Teve uma vez, por exemplo, em que um mog¢o chamado Garel, pediu aos trés:
Derick (Leme), Jean (Mogi Guagu) e Wanderson (Araras), meus amigos € com quem eu
trabalhava quando era em grupo, se ele podia entrar no grupo e fazer uns trabalhos com a
gente, ja que ele tinha entrado uns dias depois de terem comegado as aulas na faculdade e
agora precisava se apressar para nao ficar muito atrasado, os trés, por sua vez, disseram que
tinham de ver comigo antes se eu deixava, como se eu mandasse no grupo, mesmo por eu
também ter entrado depois no grupo deles, por ter sido excluida pelas e das meninas da
minha classe, por ser pobre (das meninas ricas) € por ser “burra” (das meninas pobres)- era a
lei natural de sobrevivéncia dos mais fortes, onde os mais inteligentes se juntavam com 0s
mais inteligente e os demais com os demais, e sendo que cada grupo devia ter uma quantidade
certa de alunos, e as “panelinhas ja tinham se formado”, eu, por minha vez ndo tendo me
destacado como uma das melhores nas Exatas e nem ter me destacado pela minha beleza
fisica ou “enrustida” em roupas e sapatos de marca, havia sido automaticamente, excluida.
Esse ¢ um dos motivos pelo qual amo tanto os meus amigos, e que, mesmo cada um morando
em uma cidade diferente, “jamais nos afastamos”, pois ao contrario dos demais, ndo levaram
em conta o meu conhecimento Matematico como principal fator para trabalharem comigo, ou

como citei antes, outras coisas até mais futeis que isso, mas acreditaram em mim como
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pessoa, e tentaram me ajudar de todas as formas que puderam, com “refor¢os” e ajudas
particulares em Calculo, Quimica e Programagdo de Computadores, areas que eles iam
melhor do que eu, entre outras coisas, as quais sao de valores incalculaveis, como o carinho, o
apoio moral, a compreensao e o acolhimento. Considero-me uma pessoa de muita sorte por té-
los conhecido.

Tive de continuar a trabalhar para pagar o meu Onibus e as minhas despesas com o
curso ¢ alimentagdo, entdo estudava das sete da manha as quatro e meia da tarde, tinha dias
em que as aulas se prolongavam até as cinco e quinze, mas eu nao podia ficar devido ao
horéario do meu Onibus, que saia quatro e quarenta e cinco da cidade de Araras e chegava
aproximadamente as cinco e quinze na cidade de Rio Claro.

Ao chegar ao ponto, que ndo era tao perto da minha casa, corria para ela, engolia algo
e pegava a minha bicicleta e ia para o servico que eu entrava as dezoito horas, mas nunca
conseguia chegar 14 na hora certa, mas como eu nunca saia na hora certa também, entdo ficava
quite com o meu patrao dando conta do meu servigo, que alias, continuava sendo no mesmo
lugar, mas agora eu ndo era mais faturista e sim digitadora, digitando os resultados de exames
dos plantdes da noite. Ah, esqueci de dizer, era num laboratorio de andlises clinicas que eu
trabalhava e até a meia noite, mas como disse anteriormente, nunca saia de 14 na hora certa.

Nunca sonhei em ser especificamente engenheira, apenas era uma sonhadora por um
mundo melhor, entdo, olha a minha fala na infancia e adolescéncia: “Quero fazer algo pelo

"9

mundo!”- Tao inocente quando fugaz... E por isso me joguei de cabeca quando a oportunidade
de um curso de exatas me apareceu, um curso caro que eu jamais poderia pagar, assim essa
vontade de poder fazer algo pelo mundo, reascendeu.

O meu desejo original era ser médica, pediatra, mas como nunca tive o apoio de
ninguém para isso € precisava trabalhar muito para ter tudo o que eu precisava e queria, nao
tive muitas alternativas. Enfim, apesar de nao ter sido o curso que eu sonhava, conheci
pessoas maravilhosas que até hoje fazem parte da minha vida, amigos queridos de diversas
cidades, todos eles acabaram desistindo também, um pouco depois que eu, mas desistiram.

Na faculdade, o meu professor de Calculo I, era o Carldo, gordo e alto e muito
“calorento”, chegava as sete da manha ligando todos os ventiladores, suava demais como se
estivesse debaixo de um sol de quarenta graus. Muito bom na matematica, mas ndo estava
nem ai pra quem ndo estava interessado nas aulas dele, pois sabia que podia “se vingar” com
suas provas bombdsticas depois, entdo me parecia que falava baixo de propdsito e socava
conteudo na lousa e com o “corta e corta”- que eu também jamais entendi exatamente o que

ele fazia, sei que era tipo uma simplificagdo da conta ou equagdo na qual ele julgando ser facil
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e compreensivel a todos os alunos que estavam ali fazerem o calculo mental, sem mais
detalhamento, ele simplesmente e mentalmente, “cortava” metade da operacdo, que podia ndo
ser tao relevante aos alunos que estavam bem preparados e sabiam o que ele estava fazendo,
mas para mim e para outros que também vieram de escola ptblica como eu, era grego- que eu
jamais esquecerei nos calculos que eu ndo fazia a minima ideia de como tinha chegado
naqueles resultados, eu “boiava” completamente, copiava o conteudo com a esperanca de que
alguma alma caridosa que entendesse um pouco melhor do assunto que eu, que na verdade
nao entendia nada, me explicasse, mas isso ndo acontecia, 0s meus amigos que tinham vindo
de escolas publicas também, “boiavam” tanto quanto eu.

Com o passar do tempo, “rodando” nas provas, € o cansaco e o desanimo batendo, ja
nem prestava mais atengdo nas aulas dele, dormia, e dormia mesmo de ficar com a cara
amassada depois de um bom tempo debrucada na carteira, entdo passei a ser para ele “a garota
que dormia em sua aula”. Lembro-me dos seus risinhos para mim na hora de passar o palm (¢
um aparelho com uma luzinha vermelha que “1€” a faixa preta dos cartdes com R.A. dos
alunos, marcando a presenca) “a chamada”... No fundo eu sabia que ele tinha pena de mim,
por trabalhar e estudar e poder dormir menos que quatro horas e meia por noite, (a essas
alturas, até eu tinha pena de mim, o que ¢ terrivel), na verdade nem sei se ele sabia de tudo
1sso, mas com certeza, algo parecido ele imaginava, pois nas ultimas avaliagdes, ele até tentou
me ajudar, dando provas personalizadas, tinha uma folhinha de post-it amarelo colada na
minha prova substitutiva com o meu nome, e eu vendo a prova, apesar de ndo conseguir fazer
tudo, ou quase nada, pude perceber que, de toda a matéria, aquilo que estava ali para eu
resolver era o mais facil, e mesmo assim, muito dificil ou praticamente impossivel para uma
pessoa que nao estuda em casa por ndo ter tempo, ndo dorme direito e a essas alturas, nem
comia direito, o que comia voltava devido ao nervosismo de saber que o fim do meu sonho
estava por um fio.

Minha mae s6 pedia que eu voltasse, ah, sai do servico e morei uns dois meses em
Araras no final da minha estadia na faculdade, me mantendo com o resto do meu dinheiro do
fundo de garantia com umas meninas da minha sala, emagreci muito, tomava até café com
coca cola a noite, na esperan¢a de me manter acordada pra poder estudar e ir bem nas provas,
nao adiantava, na hora “H” dava branco...

Por muito tempo tive de concordar revoltadissima com a minha mde que na minha
visdo da época, ndo fez nada para me ajudar, enquanto que pra minha irma, a cagula, ela
sempre fez “tudo” (festas de 15 anos em chacaras, mais tarde a de 18, enfim), sabia que ela

fazia isso tentando compensar a auséncia do meu pai, pois como quando ela se separou dele, a
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minha irmd era muito pequena, tinha trés anos, e por isso cresceu praticamente sem pai. Sorte
a dela, a parte da minha vida que eu me lembro com pai, foi um pesadelo pior que a
Matematica foi para mim em toda a minha vida. Ele era alcdolatra e muito violento, e batia
em nos todos os dias, paginas da minha vida que eu gostaria de arrancar, mas que ndo da
devido as “cicatrizes” que ficaram.

Fiquei sem olhar para a cara da minha mae por um bom tempo, mal trocando palavras
somente quando o necessario com ela, pois ela dizia que eu, como filha de pobre tinha de ir
atrds de algo “mais ao meu alcance”, como me tornar professora, dai o meu repudio a
profissdo por um bom tempo, me recusava a prestar vestibulares, qualquer um que fosse, ou
fazer o ENEM para tentar conseguir uma bolsa e ser professora, dizia que, se ndo fosse a
engenharia, ndo seria mais nada, mas como o mundo da muitas voltas...

Comeceil a trabalhar num consultério odontoldégico como assistente de dentista,
adorava o que eu fazia, pois aquilo me tirava de casa o dia todo, trabalhava das oito da manha
as oito da noite, entdo saia cedo de casa e chegava quase na hora de dormir, e ndo tinha que
topar com a minha mae e ter mais uma daquelas conversas longas que as maes gostam de ter,
nao me importava mais com nada mesmo, foi quando recebi um telegrama pra comparecer a
Secretaria de Educacao, pois tinha passado no concurso publico para monitora, e fui, quando a
minha mae depois de muito insistir, e de ter visto o meu telegrama antes de mim, (maldita
mania dela abrir as minhas correspondéncias e dos meus irmaos também, dizendo que mae
pode tudo) me convenceu dizendo que era o melhor para mim, enfim. Foi gragas a isso, ao
meu trabalho desde entdo, que passei a ver a educacdo com outros olhos, e a profissao de
professora também, gostei do que vi e entdo resolvi me inscrever para o vestibular de
Pedagogia, o qual eu ja havia feito logo que sai do Ensino Médio e ndo havia passado e acabei
indo fazer o Bayeux por isso, mas dessa vez passei, € a primeira pessoa para quem liguei para
contar isso, foi para a minha mae.

Na escola onde fui trabalhar, coincidentemente fui parar na que tinha sido a minha
escola quando fui estudante de primeira a quarta série, reconheci duas das que foram as
minhas professoras do Ensino Fundamental e elas também lembraram de mim, do meu rosto
ao menos, me reconhecendo fisionomicamente, eu ndo era dos “piores” (alunos mais arteiros
e que ddao mais trabalho) e que por isso, os professores nunca esquecem. E, conheci o
professor e meu amigo hoje, Osmar, que também se formou na Unesp ha alguns anos atras, o
qual eu pensei de primeira para realizarmos o nosso trabalho, quando surgiu a proposta de
entrevistar um professor que vissemos como exemplo em Matematica, pois eu mesma aprendi

muito com ele, especialmente em Matematica e pude ajudar alguns alunos dele quando



223

trabalhamos juntos por um ano inteiro, ha dois atras, pois havia uma inclusdo na sua classe
que eu devia acompanhar, e consequentemente, eu acabava ajudando os demais alunos dele,
que me pediam ajuda, e por isso, eu tinha de acompanhar o raciocinio do professor na lousa
quando ele explicava as operagdes, e em especial, a divisdo, a qual demanda mais trabalho por
englobar as quatro operagdes de uma vez, e passei a amar o ensinar Matematica para as
criangas, que nos viam como herodis quando conseguiam entender tudo e acertar o resultado.
Quanto a minha mae, ndo importa o que ela tenha feito ou ndo para me ajudar, se hoje
estou aqui € por ela, e se, por ela eu repudiei a Pedagogia por muito tempo, também por ela eu
redescobri que a realizagdo do meu sonho ndo esté tao distante assim, mesmo que na “marra”
e as duras “quebradas de cabe¢a” que dei ao ndo ouvi-la, afinal de contas, ndo sdo apenas os
médicos que salvam vidas. Muitas vezes ouvia alguns professores de onde eu trabalho
dizendo: “salvei uma alma do purgatdrio”, e ndo entendia o que isso significava, mas hoje eu
posso compreender melhor, pois vejo que ndo ha pior doenga para o homem que a ignorancia,
entdo logo poderei me realizar se conseguir concluir o curso, e porque nao salvar muitas vidas

também de se perder para esse mundo tao cruel, que nao facilita nem para as criangas?

CONFISSAO DE UMA ESTUDANTE

AMANDA CAROLINE DA SILVA MESSIAS

Meu nome é Amanda, tenho dezenove anos, filha de Vanderlei Messias e Creuza
Messias, tenho uma irma de quatorze anos chamada Larissa. Atualmente sou estagiaria em
uma escola de Educacdo Infantil, nasci em Leme, entretanto ja morei em mais outras duas
cidades, e atualmente resido em Rio Claro.

Falar da vida escolar ndo é assim tdo facil, infelizmente ndo tenho uma memoria tdo
boa assim, mas me lembro de quando estudei na terceira série, quando me ensinaram tabuada,
gostaria muito que me dissessem se havia outra maneira de aprender a tabuada a ndo ser pela
decoreba. SO sei que minha professora, cujo nome era Ana Maria, nos fazia estudar todos os
dias a tabuada e antes do intervalo nos perguntava sobre ela, quem ndo acertasse ficaria sem
participar do intervalo pois ficaria com ela na sala para estudar mais. Realmente ndo me
lembro se isso acontecia, se alguém nao saia para o intervalo por ndo acertar a resposta, mas o

que me lembro ¢ que nunca deixava de estudar com medo de errar. No Ensino Fundamental
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essa foi minha maior lembranga principalmente na area de Matematica e me foi util todo este
esforco, pois nunca mais me esqueci da tabuada, alids, um conhecimento muito decorrente em
quase todas as contas que fazemos diariamente.

No Ensino Fundamental II, a disciplina Matematica se fica divida das outras, assim
como acontecesse com todas as matérias, porém Portugué€s e Matematica s3o as matérias que
“ganham” mais aulas na grade curricular. Posso dizer que minha professora da 5° série
ensinava muito bem e se esforgava para que realmente entendéssemos os conteudos,
entretanto sua metodologia era um tanto quanto dura, ndo deixava ninguém ir ao banheiro.
Até entendo que muitas vezes usamos a desculpa de ir ao banheiro apenas para sair da sala,
porém ndo se deve generalizar, e foi o que ocorreu comigo, eu nunca pedia para sair da sala,
entretanto em um determinado dia necessitei fazer isso e ela ndo me permitiu, ndo se
importando com minha verdadeira situagcdo, resumindo passei uma das maiores vergonhas ja
ocorridas em minha vida, sem mais detalhes.

No ano seguinte a professora foi outra mais flexivel, porém ndo muito respeitada entre
os alunos, a escola onde estudei da 5* a 8* série posso considerar uma boa escola, ndo por nao
haver problemas, mas pelo minimo possivel de oportunidade que o professor tinha de ensinar
e os alunos de se esforcarem para compreendé-lo. Mas a professora de Matematica nao
conseguia fazer seu trabalho, todos os dias ela mandava alunos para a Diretoria os “bate

bocasa) 106

eram constantes e a explicacdo era toda pela metade. Devemos considerar a idade
avancgada que ela aparentava, uns 60 anos ou mais, porém os erros cometidos por ela na hora
de fazer as contas nos assustavam, sempre pedia ajuda aos alunos para terminar as contas, e
quase nunca saia das contas de multiplicagdo e divisdo variando muito pouco o contetido. Para
a minha felicidade estudei com ela da 6* série até a 8* série.

Comigo a professora sempre foi muito gentil e agradavel, porém com o ensino da
Matematica deixava a desejar. Quando o tempo se passou vi que em minha vida escolar faltou
a aprendizagem de Matemdatica e a professora para ensini-la. Percebia que a falha da
professora ndo foi somente por falta de vontade ou preguica de ensinar, mas sim por questao
aos alunos que ndo queriam aprender e sua avancada idade ao qual ja cansada de tantos
desafios enfrentados na profissdo acabaram esgotando suas forgas para a luta.

O Ensino Médio ¢ um capitulo a parte, encontrei pela frente um génio da Matematica,
isso sem exageros, € que me mostrou outra face do poder da experiéncia, aparentando ter a

mesma idade de minha professora do Ensino Fundamental, mas ao contrario desta, ele vivia

" E uma expressio popular da lingua portuguesa que significa discussio exaltada. Fonte:

www.significados.com.br



225

Matematica e fazia seus alunos viverem da mesma maneira. Todos os dias mandava que
levassemos para casa vinte exercicios de Matematica, ¢ logico que nem sempre faziamos
todos, alias, era quase impossivel, pois os exercicios ndo eram nada faceis. No principio do
primeiro ano do Ensino Médio tive uma leve impressdao que eu ia ficar retida em Matematica,
foi realmente muito tempo dedicado aos estudos, ndo para ir bem, mas para sobreviver.

Com o passar do tempo comecei a me adaptar ao jeito dele, era muito rapido em sua
explicacdo, eu penso que ele achava que todo mundo entendia de Matematica como ele, era
uma lenda em minha escola, adorado pela sua inteligéncia Matematica. Na época das famosas
Olimpiadas de Matemética (OBMEP)'”” era um sufoco, porque este nosso professor de
Matematica era um dos que mandavam e sempre eram aceitas suas questoes na OBMEP, e
quando ndo iamos bem ele sempre estava la para dizer que ndo acreditava que estava muito
facil. Sera que isso ¢ mal de matematico, achar que tudo ¢ facil, s6 porque ele sabe fazer de
olhos fechados?

Dois anos que passei tendo aula com este professor, e foram com muito esforco e
recompensados. Até por que nunca fiquei para recuperagao, mas confesso que foram os
melhores anos da Matematica em minha vida, tudo o que aprendi ligado a esta matéria foi
nesta fase dos estudos, e sem duavida posso elegé-lo como o melhor professor de Matematica
que ja tive.

Infelizmente uma doenca o tirou da escola, ficou afastado durante um ano, ou seja, no
meu terceiro ano do Ensino Médio. Felizmente tive noticias que ano passado ele retornou a
dar aulas. Mas o meu ultimo ano, ndo que tenha sido ruim, mais foi pouco produtivo,
demorou para colocar outro professor em seu lugar e quando colocaram, a professora que era
uma Otima pessoa com os conteudos era realmente bem devagar, nunca foi uma expert em
Matematica. Como ja relatei anteriormente com o professor tive que estudar muito para passar
em matematica, mas como que num passe de magica, no ultimo ano por conta do atraso nos
conteudos, mesmo estudando muito mais em casa ¢ sozinha do que na escola, porque a
professora ficava duas semanas em um s6 contetido, consegui me sair melhor do que todos os
outros anos € até mesmo que muitas pessoas que em Matematica se destacavam muito mais
do que eu.

Tenho certeza que isso ocorreu pela mudanca de professor, pois a nova professora era

muito mais flexivel, na cobranca de contetdo e até mesmo em notas. Também vejo prejuizos

%7 A Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP) ¢ uma realizagdo do Instituto Nacional
de Matematica Pura e Aplicada — IMPA — e tem como objetivo estimular o estudo da matematica e revelar
talentos na area. Fonte: www.obmep.org.br
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em tudo isso, pois muitos conteidos foram deixados de lado por conta do tempo,
prejudicando de certa maneira quem necessitava dele para seguir sua carreira.

Portanto posso descrever minha vida escolar como satisfatoria as matérias ligadas a
ciéncias da natureza e exatas nunca foram o meu forte mesmo, sempre gostei mais de Historia
e Geografia, sempre gostei mais de ler sobre Historia Brasileira do que fazer contas. Mas
consegui mesmo que ndo de maneira maravilhosa mais respeitosa trazer contetdos de
Matematica para minha vida, ndo que eu ndo tenho nenhum gosto por esta matéria pelo
contrario, acho necessaria, mais nao em todas as suas especificacoes. Por exemplo, nunca usei
teorema de Pitdgoras fora aos grandes exercicios de matematica feitos na escola, porém sao
necessarios que aprendemos, pois varios destes contetidos podem ser usados no cotidiano.

A escolha pelo curso que viria a fazer logo apds o término do Ensino Médio passou
sim pela Matematica, pois eu tinha certeza que ndo poderia fazer nada na area de Ciéncias
Exatas, ou ndo passaria do primeiro semestre, porque seria reprovada. E com ciéncias naturais
posso dizer a mesma coisa, j& com relacdo a Ciéncias Humanas, sempre fizeram muito mais
parte da minha vida.

A Pedagogia surgiu com a minha mudanca de cidade, quando soube que viria para Rio
Claro e que aqui tem uma Unesp e um curso de Pedagogia, logo me identifiquei, alids sempre
gostei de “ensinar” aquilo que mais conhecia, sempre quis ser professora, dizer realmente o
motivo pelo qual isto € possivel ndo sei, sO sei que € assim.

Quando estava no terceiro ano fui a algumas faculdades ver sobre os cursos que elas
ofereciam, e nada se enquadravam em meu gosto. Na verdade, ndo sei se ¢ o caso da maioria
das pessoas, mas imagino que pelo menos de algumas delas ¢, eu relutei muito contra estudar
para me formar uma professora, entretanto acabei me convencendo que era tnica coisa que se
parecia comigo. Minha primeira op¢ao anteriormente, na escolha dos cursos, se tornou
segunda, que era estudar Historia e ser professora desta disciplina, que sim posso dizer ¢ a
coisa que mais gosto na vida. Mas diante de minha divida sobre ser professora, achei que
Pedagogia sendo realmente uma licenciatura totalmente voltada ou quase totalmente a escola,
achei que sanaria minhas duvidas se estudasse primeiro Pedagogia.

Atualmente no segundo ano deste curso, tenho certeza que fiz a escolha certa. Ser
professor ¢ muito mais do que passar contetdos, ¢ se preocupar com o ser humano, suas
necessidades e limitagdes, algo que falta muito aos professores de outras matérias, como
Matematica.

Nao sei dizer se até o final do curso teria tanta certeza do que digo, como hoje os

tempos mudam e ndés também, mas minha decisdo em estudar Pedagogia se tornou muito
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significativa para mim, me vejo seguindo o caminho que gosto, mesmo com todas as
dificuldades. A escola sendo uma instituicdo que atualmente esta se deteriorando, os baixos
salarios aos professores, a falta de interesse dos alunos e a falta de investimento do governo
na educagdo, eu acho que sozinho ¢ dificil mudar o mundo mas ¢ possivel mudar o lugar onde
se esta, transformando-o em um pouquinho melhor, ¢ assim que vejo minha tarefa quando
estiver inserida como parte participante na escola, alguém que faco a educagdo um pouquinho
melhor.

E assim me despego, com um texto breve sobre recordagdes timidas de minha vida
escolar, que sem duvida foi uma época maravilhosa. E minha vida da qual mesmo com tudo
me faz sentir muitas saudades, das escolas e dos professores, espero quando me tornar uma
educadora fazer parte também da vida de alguém e marcé-la de maneira mais positiva do que
negativa. Espero que minha historia faca alguém se lembrar de si mesmo e se identificar um
pouco com minhas experiéncias, ver os exemplos bons e rever os ruins para ndo cometé-los

mais a frente. Espero ler belas historias e até uma proxima confissdo de uma estudante.

MEUS TRAUMAS COM A DISCIPLINA MATEMATICA

FERNANDA MARIANA RODRIGUES HUMPHREYS

Sou Fernanda Mariana Rodrigues Humphreys, nasci em Sao Paulo (capital) no dia
07/11/1960, casada mae de trés filhos adultos. Atualmente estudo na UNESP de Rio Claro no
curso Licenciatura Plena em Pedagogia. Foi um projeto bastante complicado para chegar até
aqui, mas com muita dedicacdo e empenho consegui e agora espero conseguir me formar e de
alguma forma ajudar a educac¢do do nosso pais.

Minha vida escolar foi bem complicada, ndo tive a quem pedir algum tipo auxilio em
casa, meus avos eram analfabetos e minhas tias trabalhavam e nao tinham tempo, entdo seguia

minha vida escolar “aos trancos e barrancos”'®

sendo reprovada em algumas séries e
mudando de escolas por varios motivos.
Alguns nomes de escolas que passei foram Grupo Escolar Vila Ami, em 1969, que

depois mudou-se de prédio e passou a chamar-se Escola Estadual Jodo Amos Comenius em

% Expressio que significa: de forma desajeitada; de maneira improvisada.  Fonte:

www.dicionarioinformal.com.br
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Sado Paulo, estudei 14 até a 4" série. Entdo fui para outra escola E. E. Prof. Reducino de
Oliveira Lara, estudei da 5 até a 8% série quando fui reprovada.

Nesta época tive problemas com um professor chamado José que dava aulas de
matematica. Muitos alunos gostavam dele, eu, porém tinha medo, por seu jeito de ensinar,
gritava com os alunos que ndo respondiam o que ele queria ouvir, ¢ quando chamava os
alunos na lousa sempre humilhava aqueles que nio sabiam fazer os exercicios. Pois bem, em
um belo dia ele me chamou a lousa e como ndo sabia fazer o exercicio, ele comegou a me
destratar em frente aos outros alunos eu comecei a chorar e sai da sala correndo. S6 lembro de
ter ido parar na sala da coordenadora, e depois disso ele passou a me perseguir, € disse que eu
nao sairia da 8* série enquanto ele estivesse 14, entdo mudei novamente de escola, paraa E.E.
Prof. Paulo Rossi.

Quando terminei o ano, fui para outra escola, de nome E.E. Prof.* Heloisa Carneiro,
mas nao gostava daquela escola, e para “ajudar” teve uma greve de professores que durou uns
dois meses. Na €poca conheci meu marido e acabei parando de estudar, porque me casei, tive
meus filhos e s6 voltei a estudar muitos anos depois, com o apoio € incentivo do meu marido,
resolvi entdo cursar o magistério. No inicio senti um pouco de vergonha por acreditar que
tinha passado muito tempo, e que 14 so teria mogas bem mais novas que eu, mas fui e estudei
de 1993 a 1996 na E.E. Rui Bloem.

Apbs me formar, trabalhei como professora eventual'” na escola E.E. Fujio
Tachibana em Sao Paulo, onde fiquei até o ano 2001. Sai de 14 para vir morar em Limeira
com minha familia, e ndo tive mais nenhuma atividade profissional. Resolvi voltar a estudar
em 2010, entdo fui fazer cursinho pré-vestibular, mas achando que ndo ia passar no vestibular
pelo tempo que fiquei sem estudar, acabei fazendo mais um ano de cursinho, ¢ em 2011
prestei vestibular em trés universidades publicas, USP, UNICAMP e UNESP. Mas a que eu
queria mesmo era Unesp por ser mais proxima de Limeira, e quase ndo acreditei quando vi o
meu nome para a 2* fase, ai comecei a estudar muito e passei.

Mas o que me fez chegar até onde cheguei, foi o fato de nunca acreditar, que eu ndo
tinha capacidade para conquistar meu objetivo, por vérias vezes na minha infancia ouvi
pessoas dizer, tanto na escola quanto em casa, que eu ndo tinha nenhuma chance de ir bem na
escola , eles acreditavam que eu era retardada, acho. Mas quando entrei na Unesp muitas

pessoas ficaram admiradas.

%0 professor eventual no Estado de Sdo Paulo é uma licenca dada pelo governo do estado para inscritos ou
aprovados na selegdo que ndo tenham atribuido aulas, a atuar na sala de aula em qualquer disciplina, suprindo a
falta de professor na instituicdo.
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Os métodos que foram utilizados nas escolas que estudei foram os tradicionais, lousa,
exercicios de fixacdo, decorar a tabuada, os alunos ndo podiam ficar conversando e saindo de
seus lugares, as provas serviam para reprovar ou aprovar os alunos, ndo me lembro de aulas
diferenciadas para alunos com dificuldades como eu tinha. O que lembro ¢ de ficar na fileira
considerada dos alunos fracos como era denominado na época, tinha a cartilha, mas usava o
caderno de caligrafia, que no meu caso de nada adiantou porque tenho letra feia até hoje.

O nome de professores que me recordo ¢ s6 do Prof. José, os outros nem tento porque
nao lembro mesmo. Quanto a disciplina Matematica, nunca gostei, talvez por causa dos
problemas que tive desde o inicio da minha vida escolar. Mas a partir do 2° ano do curso de
Pedagogia comecei a ver essa disciplina de uma maneira diferente e hoje vejo como ¢ dificil.
Tanto para os alunos e também para os professores transformar essa disciplina tdo importante
em um pouco mais interessante e atrativa aos alunos, ndo ¢ uma tarefa facil e exige muita
dedicagdao do professor que realmente queira ensinar seus alunos a descobrir os encantos da
Matematica, que estd presente em nossa vida a todo instante. E as vezes nem nos damos conta
disso.

Por que fui fazer o curso de Licenciatura Plena em Pedagogia? Uma vontade que tive
desde quando terminei o Magistério, € também porque para continuar a dar aulas ¢ obrigatorio
ter essa formacgao, quero fazer diferente com os alunos que estudarem comigo, pretendo ser
além de professora amiga dos meus alunos e quero procurar passar tranquilidade e seguranca
para que eles consigam aprender sem ficar com traumas. Como aqueles que tive por muito
tempo, € que acredito que muitos alunos tenham tido esse mesmo problema. Nao sei se
voltarei a dar aulas, mas de alguma maneira sei que farei o possivel para melhorar a educagao
onde eu estiver em atividade, seja na coordenagdo na dire¢do ou mesmo em pesquisa com o

objetivo de contribuir para a valorizagdo do conhecimento.

UMA HISTORIA COMO O NUMERO PI (II)

JAQUELINE MOREIRA FERRAZ DE LIMA

Meu nome ¢ Jaqueline tenho 19 anos, nasci na cidade de Rio Claro, sou filha de

Adriana e Dioniso, atualmente trabalho como operadora de producdo na empresa Brascabos
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em Rio Claro. Sou casada ha quatro meses e alguns dias com o Jonas que, vale ressaltar, ¢ um
6timo marido.

Meu dia a dia é muito corrido, eu trabalho seis horas, no horario oposto, cuido da casa
e do meu esposo e no periodo noturno estou na faculdade. Todas essas atividades me deixam
muito elétrica e um pouco nervosa, pois as vezes parece que nao vou dar conta de tudo.

Com alguns meses de vida de nascida, fui para a creche e depois para o Ensino Infantil
em uma escola na periferia de Rio Claro, chamada Clara Freire Castellani.

Ao relembrar da escola me vem a mente momentos ludicos, encontros e festas, mas do
ensino de matematica em si ndo me lembro. Sendo assim, recorri a minha mae, que sempre se
lembra de tudo. No comego da conversa, mamae disse que eu sempre aprendi tudo muito
rapido, niameros, falar, escrever, entre outros.

Até a quarta série, hoje chamada de quinto ano, as minhas professoras sempre foram
mulheres, até perguntava para minha mae se ndo havia professores homens, minha mae disse
que sim, mas nao para alunos tdo pequenos. O mais engracado ¢ que ainda hoje nao se vé
homens no Ensino Infantil e se for analisar na sala de aula da faculdade, vemos um, dois, no
maximo tres.

Da sétima série em seguida meus professores foram homens, e que homens! Nao de
beleza, mas de sabedoria, nossa! Como eles sabiam, eles comecavam a falar ¢ eu ali
observando ficava admirada com tanta coisa, tentava assimilar o que podia, mas nao tinha
tanta facilidade.

As aulas do meu professor eram sempre explicagdo, depois s6 exercicios, mas o jeito
dele era o mais interessante, como ele passava o contetido. E ele era claro, quando falava que
se nds nos queremos ser alguém na vida, vocé tem que se esforgar ou vocé ndo quer ser nada,
e sem fazer apologia ao crime dizia, que até para ser traficante teriamos que saber somar,
dividir, entre outras operagoes.

Bom, eu cursei todos os anos em escola publica. Os professores que mais me
marcaram foram os do Ensino Médio, o Pedro e o Leandro. O Pedro dava a matéria regular de
Matematica e o Leandro dava Matematica mais como um apoio para o vestibular.

O Pedro representou muito para mim, era um professor amigdo que vivia dando
conselhos, ele deixava usarmos calculadora na sala de aula, na primeira vez achei um absurdo,
mas com o tempo percebi que muito mais facil calcular seno, cosseno, em uma calculadora
cientifica do que na mao.

Como professor, ele nos incentivava a todo o tempo, principalmente quando havia a

Olimpiada de Matematica (OBMEP). Gragas a ele ja fui para a segunda fase duas vezes, mas
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gracas a mim ndo passei (rsrs...). Até que foi uma experiéncia interessante recebi até um
certificado de mengao honrosa.

As aulas do Pedro eram sempre iguais, nunca tinha um elemento surpresa, mas eram
sempre as que eu mais aproveitava.

Se eu falar que sou uma aluna nota dez é mentira, pois ainda deixo muito a desejar,
principalmente em Matematica, o que ficou bem claro no vestibular. Meu Deus que questdes
eram aquelas?!

Sempre fui muito boa em calcular, mas o problema para mim ndo eram as contas e sim
os probleminhas. Era muito dificil de eu conseguir visualizar o que a questao pedia, e assim
vivia fazendo as contas erradas, mas ele era tdo sensivel que se compadecia de minha
dificuldade e me ajudava sempre.

Se eu for contar todas as vezes em que ele me ajudou, o assunto vai muito longe, pois
como resumir trés anos em poucas paginas? Ele dizia que eu falava muito, se hipoteticamente
ele estivesse certo (e estava), eu iria continuar falando e assim minha historia se assimilaria
com a do nimero PI, infinito, mas sera?

Trabalhei no forum durante dois anos, mas ndo mexia com Matematica. Em
compensacao, hoje na Brascabos, a Matematica esta em tudo. O meu setor € responsavel pela
fabricacdo de redes de fio para refrigerador, sendo assim tudo tem medida, os fios os
batoques, a aplicacao do fio, o comprimento da fita e muitas outras coisas.

E claro que a mim cabe somente a Matematica basica, como soma, divisdo,
multiplicacdo, as coisas mais complexas cabem aos engenheiros de producao, entre outros.
Em se for permitido quero fazer um comentario. A matematica das empresas sao engracadas,
pois independente de tudo, elas sempre visam o lucro, se estraga material ela perde, mas
ganha se vende menos, ganha, tudo ganha e com menos funcionarios querem ganhar mais,
eh!!! Capitalismo.

Pensando sobre a vida académica eu ndo tenho o que dizer, pois ainda ndo tive nada
relacionado a Matematica, mas posso dizer o que espero.

Espero aprender a desenvolver técnicas com meus alunos, a compreender, a dinamizar
atividades, e entre outras coisas, eu espero mesmo ¢ mais de mim, pois a minha matematica ¢
simples, os que me amam eu somo e os que me diminuem eu afasto, o afeto eu multiplico e o

respeito eu divido.
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10.10) Comentarios das Memorias dos Colegas referente a Atividade Memdrias e

Reflexoes.

COMENTARIOS DE ALINE CRISTIANE

Amanda e Fernanda - Pensando num amanha melhor

Primeiramente escolhi o texto de Amanda, pois achei muito interessante sua trajetoria
de ensino com a matematica e, como a postura do docente pode fazer tanto a diferenga na vida
do aluno, mesmo que esse ndo goste tanto da matéria, mas que, se tiver um bom professor,
que goste de ensinar e faca o seu melhor tentando contagiar os alunos e trazé-los para a
matematica, como nesse caso, como isso pode ter todo um sentido diferente.

O que mais me chamou a atengdo em seu texto foram as sangdes pelos “crimes”
cometido pelos alunos que nao sabiam a tabuada e, que por isso, deveriam ficar na hora do
intervalo estudando-a para que essa situacao ndo se repetisse. E o medo dos alunos que, como
Amanda, decoravam a tabuada para que isso ndo acontecesse com eles.

Depois no ensino médio, quando ela passa a ver a matéria com outros olhos, devido a
um professor que, com toda a sua experiéncia e sensibilidade de querer cativar os alunos,
mostrando-lhes um mundo de possibilidades dentro da matematica, que alids, na minha
opinido, deveria ser um quesito obrigatdrio para quem quer ser professor, independente de
qual seja disciplina, conseguiu de certa forma sanar um pouco o trauma de suas dolorosas
experiéncias com a matematica até entao. E como, uma professora ou professor desmotivados,
também podem marcar pelo lado negativo, quando esse, cansado pelo tempo de profissao, nao
consegue mais “dominar” a classe, e entdo vira uma bagunga, € os poucos alunos que tinham,
vao perdendo o interesse vendo os erros “gritantes” cometidos pelo docente, € ambos os lados
(alunos e professor) acabam “empurrando tudo com a barriga” para simplesmente “passarem
de ano” ou cumprirem as suas obrigagdes, do jeito que for possivel.

De uma coisa tenho certeza, pelo pouco que conheci de Amanda, nesse tltimo ano e
alguns meses, sei que ela gosta muito do que faz, e que a mudanca radical de toda a sua
familia e sua vida para Rio Claro, ndo sdo meros acasos, ela sabe ao que veio, e com todo o
seu esfor¢o prova isso a si mesma a cada dia, e por isso acredito que ela serd uma otima

professora.
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A segunda histéria que escolhi foi a da Fer, que vejo como um verdadeiro exemplo de
vida e como ela conseguiu se superar chegando aonde chegou.

As rotulagdes dos alunos feitas pelos professores e hoje em dia, mais comuns ainda,
pelos proprios alunos, chamadas de bullying, a exclusdo, humilhacdes frequentes e
perseguicdes, apesar de serem mais “camufladas”, devido as criangas terem conhecimento
sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA, apesar delas apenas ressaltarem os seus
direitos e se esquecerem muitas vezes dos deveres, ainda acontecem em nossos dias.

E o que ficou de tudo isso para Fernanda, o medo de ter de enfrentar a matematica,
ensinando-a aos seus alunos, por ndo se achar devidamente capacitada para isso, € de nao
desenvolver um trabalho bom o suficiente fazendo com que seus alunos, em algum momento
se sentissem de certa forma como ela, “perdida” em meio aos nimeros e outros mistérios que,
s6 quem gosta da matéria pode realmente compreender sem grandes dificuldades.

Acredito que sdao nossas escolhas capazes de mudar as nossas vidas, e s6 de ter
chegado aonde chegou, enfrentando os seus medos, Fer pode sim mudar a sua histéria, e essa
mudanca ja comecou. Medos todos nds temos, mas coragem para enfrenta-los, € para poucos,
por isso devemos acreditar que uma mudanca para o futuro ¢ sim possivel e nos espelhar
mesmo nos modelos ruins que tivemos ao longo de nossas vidas, de forma a ndo cometermos

0s mesmos erros que eles. Isso sim € possivel, com boa vontade e amor ao que se faz.

COMENTARIOS DE AMANDA CAROLINE

O primeiro texto que escolhi foi o de Aline 0o que eu ja sabia que ocorreria, pois a
amizade ndo me deixa escolher outro, mas a historia da vida de Aline, me faz pensar em como
as pessoas sdo sobreviventes de situacdes desconfortdveis e conseguem renascer muito
melhor, tive algumas dificuldades em minha vida, ndo que elas tenham se acabado, mas o
apoio de meu pais me trouxeram até a pedagogia, agora com ela tenha que assumir
responsabilidades muito cedo ¢ mesmo assim sempre se esfor¢ou para com os estudos,
sempre pensou no futuro acreditando que mesmo que nao chegasse a cursar medicina, que nao
¢ impossivel mas ¢ quase isso, descobriu na pedagogia algo novo e recompensador.

Nao sei se tenha argumentos para relatar o quanto me impactei ao ler esta historia, as
vezes durante a vida paramos para nos perguntar se estamos no caminho certo se escolhemos

o melhor para nos, mas devemos olhar mais para o lado, a pessoa que esta proximo de nds
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com historias de vidas ainda mais emocionantes ¢ importantes, e trabalhar ¢ em todos os
ambitos sociais se doar ao outro, tirar um periodo do seu tempo para reconhecer o outro, em
pedagogia significa olhar para um aluno e ver alem de vocé mesmo e de seus problemas, ver
o individuo como unico e que naquele momento seu maior cuidado e dever.

No texto de Natielli consigo ver exatamente o quanto o interesse e entusiasmo do
professor faz diferenca para o aprendizado dos alunos, quando gostamos do que fazemos e
nos importamos com que esta sendo influenciado por nds e ha um respeito mutuo, o trabalho
se torna muito mais facil e legal para quem ensina e aprende.

Apesar de textos distintos, sobre pessoas diferentes, escolhe porque a historia de Aline
me chamou a atencdo a pessoa esforcada que ela €, que realmente como por forcas do destino
se entregou a pedagogia, conhece a realidade da escola e mesmo ja tendo passado por
dificuldades e conhecendo as que virdo quando for uma pedagoga, acredita na forca
transformadora da educagdo e v€ nas criangas a maior motivagao para o trabalho, ja Nathielli
ndo tinha tanto contato com ela, mas o trabalho nos aproximag¢do consiga ver nela a paciéncia
€ 0 amor as criangas, ela tanto quanto eu sabe como o trabalho cobra de nds coisas que ainda
nao estamos totalmente preparadas a fazer, mas vejo persisténcia, dedicagdo, e principalmente
o aprendizado que ser professor € renuncia ¢ assumir um papel ndo neutro, mas de extrema

importancia na vida daqueles que estao ao seu cuidado.

COMENTARIOS DE FERNANDA HUMPHREYS

As memorias de Gabriela Carita e o Tempo vivido de Fernanda Candioto € o que observei

também ter vivido durante meu periodo escolar.

A principio admito que nao foi facil escolher quais textos elaborados por minhas
colegas de sala, mesmo porque muitos sdo semelhantes em alguns detalhes, mas o que me
chamou atencdo foi com relagdo aos contetidos e metodologias utilizadas, que mesmo com o
passar do tempo e de se propor novos métodos de ensino muitos professores ainda continuam
com as mesmas praticas que sdo formas repetitivas e pouco atrativas aos alunos em geral, e
que acabam por detestar uma matéria tdo importante como a Matematica, ¢ claro que nem
todos os professores agem dessa forma, alguns até buscam alternativas de atrairem os alunos a

ter outra visdo sobre a disciplina, mas com certeza isso ¢ uma pequena minoria que tem esse



235

olhar e que se preocupa com o aprendizado real do aluno. Mas devo dizer que achei muito
interessante as experiéncias de ambas, cada uma com sua particularidade, mas que no geral,
também tiveram seus momentos de dificuldade com a Matematica e de certa maneira em
alguns momentos me vi ali na mesma situacdo, ¢ acabei percebendo que apesar de ter
estudado numa época em que as dificuldades eram ainda maiores, principalmente pela falta de
oportunidade do didlogo entre professor e aluno, e apesar de muitas coisas terem se
modificado, faz-se necessario uma busca por melhor preparo por parte daqueles professores
que iram influenciar tanto de maneira positiva como negativa seus alunos. Portanto ¢
necessaria uma ampla reflexdo de que professores queremos nos tornar, ser aqueles que serao
lembrados com carinho por seus alunos, ou os que foram odiados por ndo os auxiliarem em
suas dificuldades, mas ao contrario massacrados com conteudos pouco atrativos e que
passaram a ser detestados ao longo de suas vidas e acabam acreditando que tudo o que
viveram na escola foi inutil sendo que isso nao € verdade, pois tudo o que aprendemos na
escola em algum momento da vida, sera muito util e necessario. A Gabriela se mostrou uma
aluna muito dedicada e também preocupada com suas notas, € demonstrou muita facilidade na
aprendizagem, sentindo algumas dificuldades no ensino médio, algo comum porque a maioria
dos alunos se veem na mesma situacao, pois ¢ 0 momento em que todos ja pensam no
vestibular que se aproxima, e que todos sabem nao ser tdo facil de enfrentar e sé isso ja ¢ um
motivo a mais de preocupacao. No caso da Fernanda ela também teve seus momentos de
muita tranquilidade, mas também passou por etapas nada faceis de serem superadas, mas que
apesar disso se esforcou para chegar onde esta atualmente e se percebe que ela realmente
gosta do curso que esta fazendo, mas que ainda tem alguns receios quanto as disciplinas que
ainda viram e os desafios que ainda terd que superar, mas fica evidente que seu objetivo se
realmente seguir a carreira de professora fard da melhor maneira possivel por acreditar que a

educagdo ainda ¢ a melhor saida para os seres humanos.

COMENTARIOS DE_JAQUELINE MOREIRA

O que me chamou a atengdo no relato de Jodo Marcos foi a sua superagdo
gradativamente na matematica, eu também tenho muita dificuldade e esse ndo se “entregar”, €
o que faz a diferenca, eu acredito que amanha eu vou ser melhor que hoje, ainda que o passo

seja pequeno.
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As vezes percebo que algumas pessoas se colocam em uma situagdo de vitima, e acaba
sem fazer nada para mudar a situacdo a qual esta vivenciando, e isso me incomoda muito.

Quando li o trecho, [...] Todavia os conceitos eram bem mais abstratos, as relagcdes
entre teoria- pratica agora ja ndo faziam tanto sentido como antes, e os professores ndo davam
probleminhas que envolviam trocas, perdas, ganhos simplistas. [...], me remeti diretamente
com as minhas experiéncias, pois as vezes achamos que a matemdtica nunca vai mudar,
pensamos ¢ claro, que, umas coisas vao ser diferentes mais em si vai ser aquilo, ai entao
passamos para um outro ano, come¢amos um novo ciclo, e vimos que nao ¢ nada daquilo que
aprendemos, se ¢ que aprendemos, pois muita das vezes como ressaltou Jodo Marcos, saimos
do mesmo jeito que entramos, como numeros, seja em uma chamada ou nos dados de um
IDH.

O relato da Natalia, diferente do Jodo Marcos, me chamou a atengdo pelo fato de
aparecer bastante o educador. Como escrevi no meu relato, o professor tem um papel muito
importante na vida do aluno, ele ndo ¢ neutro na sala de aula, e muita das vezes os alunos nao
gostam de matematica, pois os professores eram tdo sem sal, que infelizmente, ndo agugavam
a curiosidade deles, como foi dito pela Natalia.

O papel do professor na educagdo, aprendizado e comportamento do aluno ¢
extremamente importante, ainda mas na matematica, onde precisamos de uma aten¢do maior,
considerando o fato do numero de dificuldades com a mesma.

Em suma os dois como outros relatos me chamaram muito a atengdo, pois cada um
escreveu sua historia, e no escrever nds deixamos transparecer muitas coisas, onde o leitor se

for sensivel consegue ver bem mais do que aquilo que esta escrito.
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10.11) Elaboraciao da Memdria do Grupo

Tema escolhido: Operacdes de Multiplicacdo e Divisao (ideias, problemas e

algoritmos).

Escolhemos o tema sobre Opera¢des de Multiplicagdo e Divisdo, pois através de nossa
colega Aline, que ja trabalha numa escola de Ensino Fundamental e tem contato com
professores, assim que a professora falou que teriamos que fazer uma entrevista com um
professor escolhendo um tema para abordar, mesmo antes de apresentar alguns dos quais
poderiam ser esses temas, propds para o grupo que fizéssemos o trabalho sobre a Divisao, que
ela notara que havia muitos alunos dos 3°, 4° ¢ 5° Ano, que tinham uma extrema dificuldade
em dominar as operacoes. E também pelas proprias experiéncias de cada uma do grupo, como
aluna ou ndo, mas que, gostaria de aprender um pouco mais sobre isso, para facilitar a nossa
compreensao e uso particular, e, mais tarde, como professoras, podermos passar aos alunos da
melhor forma possivel, com clareza e pleno dominio da area.

O que conhecemos a respeito das operagdes que iremos abordar como nosso tema, foi
o que aprendemos na escola, aplicando-as em situacdes-problemas, no inicio trabalhando com
bases e materiais concretos, desenhos, de modo a facilitar a compreensao, € aos poucos,
conforme fomos avancando, nas séries/anos, esses foram sendo tirados pouco a pouco, até
chegarmos ao ponto de termos dominado totalmente o calculo escrito e mental, ou ndo com
tanta clareza, mas sendo avaliados com tal compreensdo, passando as séries/ aos anos
seguintes.

Acreditamos que, nas séries iniciais, sao ensinados métodos passo-a-passo das
operagodes, tabuada (na maior parte, sendo ensinada através do decorar), as aplicagdes em
contas € em situagdes-problemas.

Desejamos perguntar ao professor que serd entrevistado:
e Como ele introduz o tema?
e (Qual material didatico ele utiliza em suas aulas?
e Aplica os PCN’s de Matematica?
e Usa apostilas?
e H4 algum método especifico para o ensino da tabuada e da calculadora para a divisdo

e multiplica¢ao?
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Usa algum outro modo para dar aula que ndo seja especificamente passar o conteudo
na lousa? Qual?

Como lidar com os alunos que tém mais dificuldades que os demais para aprender?
Que dica poderia nos dar, para que no futuro, possamos “atingir” a maioria dos alunos,
cativando-os para que esses passem a gostar das aulas de matematica, e ndo sofrerem

com elas, como acontece com a maioria que a vé como uma imensa dificuldade?
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10.12) Elaboracao do Roteiro para a Entrevista com o Professor

12 Parte:

1) Fale seu nome completo, por favor.

2) Fale sobre sua formagdo académica (graduagdo, cursos de aperfeicoamento
profissional): quando, onde e como foi; dificuldades e facilidades; estudo do tema das
quatro operacdes fundamentais.

3) Se sente satisfeito(a) com os conteudos e as pedagogias estudadas na graduacao para
ensinar os contetdos de matematica que ensina atualmente?

4) Fale sobre quando comecgou a dar aulas: quando, onde e para quais séries; como era
sua pratica de ensino (preparar aulas, dificuldades, contatos, gestdo de sala de aula...)
nessa época.

5) Fale sobre sua pratica de sala de aula hoje: onde trabalha e como trabalha (preparar
aulas, dificuldades, contatos, gestao de sala de aula...).

2% Parte: Sobre o tema das ideias e algoritmos das operagdes de Multiplicagdo e Divisdo:

6) O que vocé tem a dizer sobre esse conteudo? Acha importante seu ensino? Por qué?

7) Quais sao as ideias essenciais desse conteudo para vocé?

8) Como introduz o tema com seus alunos?

9) Que materiais didaticos utiliza para ensinar tais conteudos em suas aulas?

10) Conhece os PCN’s de Matematica? Se sim, concorda com o que estd proposto nele
para o ensino de matematica? De que modo, trabalha o que estd nele proposto?

11) Segue algum livro didatico ou apostilas?

12) Como trabalha o ensino da multiplicacio (em especial, da tabuada) e uso da
calculadora com os alunos?

13) Quais métodos de ensino utiliza, em geral?

14) Como lida com os alunos que t€ém mais dificuldades para aprender que os demais?

15) Que dica poderia nos dar, para que, no futuro, possamos “atingir” a maioria dos
alunos, cativando-os para que esses gostem das aulas de matematica, e ndo sofram
com elas, como acontece com a maioria, que a vé como uma imensa dificuldade?
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10.13) Instrucoes para Realizacdo e Tratamento da Entrevista — 3" etapa do Trabalho

Final

l] Maomento da Entrevista: A) Entregar a carta de apresentagao do
trabalho (e o roteiro, se assim for solicitado) para ofa professor(a),
explicando o necessario; B) Realizar a entrevista com o/fa
professor{a) contatadofa) na data e local combinados, com gravacao
do audio. Sugestao: se possivel levar mais de um gravador e tomar
cuidado com o local onde farao a entrevista, considerando os ruidos
- escolha um lacal mais tranquilo,

Il Tratamento da Entrevista: A) Transcrever a entrevista na integra,
isto e, com tudo o que foi dito no momento em que ocorreu,
inclusive os vicios de linguagem [ne, amm..., etc) - esta parte da
tarefa deve ser dividida entre os componentes do grupo para que
todos possam passar por esta experiéncia e ninguem se
sobrecarregar. Podem utilizar o software Transcriber para ajuda-los
ha transcrican, que pode ser baixado gratuitamente do site de
buscas Google. Apos a transcricao, salvar o arquivo em Word, com
letra Arial 12, espacamenta 1,5 e margens 2,5 cm. Um modelo de
transcricao de entrevista esta anexado a minha primeira postagem
neste forum; B) Textualizagao da entrevista: & uma edicao da
transcrigao, em que sao excluidos os vicios de linguagem, deixando
apenas alguns deles de modo a mater o tom vital da oralidade. Um
modelo de textualizacio de entrevista & anexado a mesma primeira
mensagem postada por mim neste forum. C) Escrever um relato
saobre como se deram o contato com ofa professor(a) e o momento
da entrevista; colocar tal relato no mesmo arquivo da textualizacao,
antecedendo-a. Um modelo de relato como este tambem esta
anexado a minha primeira mensagem neste farum.

I} Postar dois arquivos neste farum até o dia 17,/06: um com a
transcricao da entrevista e outro com o relato do contato e
momento da entrevista, mais a sua textualizacao,
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10.14) Carta de Apresentacio dos Alunos para a Entrevista com o Professor

A INSTITUTOIDE{GECCIENCIASIEICIENCIASIEXATAS
VAV UNESRERIOICIARC)

APRESENTACAO

Esta entrevista sera realizada para o fim de uma disciplina do curso de Pedagogia —
IB/UNESP, Rio Claro, chamada “Conteudo, Metodologia e Pratica de Ensino de
Matematica”, ministrada pela professora Heloisa da Silva (Departamento de Matematica —
IGCE, Unesp) e de um projeto de mestrado do Programa de P6s-Graduagao em Educagdo
Matematica desenvolvido por Fladvia Cristina Gomes em parceria com os(as) alunos(as) e
professora dessa disciplina. Esse projeto tem por objetivo verificar e analisar de que modo e
em que medida a Historia Oral podera contribuir como abordagem didatico-pedagogica para a
disciplina citada na formagao do professor que ensina matematica nas séries iniciais. Trata-se
de aplicar e analisar estratégias elaboradas para a formacao de professores de Matematica no
tratamento de um tema dessa disciplina no curso da Pedagogia, visando a compreender quais
discussdes e envolvimentos essas estratégias promovem. Nesta entrevista o tema a ser
abordado serd “O ensino de Grandezas e Medidas nas Séries Iniciais”.

Seguindo uma orientacdo metodoldgica dentro do que se intitula Historia Oral, ¢
importante advertir aos entrevistados de que os estudantes estardo em busca de
aperfeicoamento profissional a partir de relatos sobre a experiéncia pessoal, situagdes
vivenciadas no tratamento de tal tema e da expressao do modo de ver do(a) professor(a)
atuante que narra.

Como a entrevista serd dudio-gravada, o(a) entrevistado(a) terd plena liberdade de
interferir, no sentido de vetar a audicdo de passagens, bem como proibir a transcricao e
publicacdo de trechos que possa julgar inconvenientes. Entretanto, as gravagdes ficardo sob a
guarda dos entrevistadores e/ou da responsavel pelo projeto, que se disponha a cumprir essas
exigéncias, constituindo fonte historica de referéncia para futuros trabalhos de outros
professores e também pesquisadores. Reitera-se que toda e qualquer publicagdo das
entrevistas sera feita desde que autorizada pelo entrevistado(a)-colaborador(a) e a publicagao
ocorrerd conforme os termos indicados por esse entrevistado. Este terd acesso total a

transcricdo do texto gerado a partir da entrevista e, tendo total direito em relacdo as suas
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memorias, podera vetar, alterar, complementar ou refazer frases que julgar passiveis de veto,

altera¢do e/ou complementagao.

O procedimento metodolégico a ser adotado com as gravagdes compreende: a) uma
transcricdo do que foi dito; b) uma edi¢do do que foi dito, retirando vicios de linguagem, o
que chamamos de textualizagdo; c) a apresentagdo desta textualizacdo para que o entrevistado
dé sua aprovagdo ou proponha as mudancgas e acréscimos que julgar necessarios; d) assinatura
de documento de cessao de direitos dos documentos escritos.

O(a) entrevistado(a) deve ter claro que se deseja tracar possibilidades de reflexao
sobre o tema: “O ensino de Grandezas e Medidas nas Séries Iniciais”, sob a perspectiva de

que ele/ela atua/atuou como profissional da area, ou seja, como professor(a).

Atenciosamente,

Mestranda: Flavia Cristina Gomes Profa. Dra. Heloisa da Silva

Estudantes:
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10.15) Relato e Textualizacio da Entrevista com o Professor

PROFESSOR ENTREVISTADO: OSMAR ARRUDA GARCIA

A Escola Vida — Aline Cristiane Barbosa

Desde o inicio das aulas, no primeiro semestre do segundo ano do curso de Pedagogia,
comecamos a ter as primeiras aulas de Conteudo, Metodologia e Pratica do Ensino da
Matematica. Nossa professora Heloisa nos apresentou um pouco do contetido do que iriamos
ver no decorrer desse semestre nessa matéria, a partir foi surgindo assim a proposta de no
final do curso, escolhermos um tema e fazermos todo um trabalho acima desse. Ainda para o
concluirmos, escolheriamos um professor de Ensino Fundamental para entrevistarmos a
respeito de um tema escolhido e de sua pratica e metodologia de Ensino.

Nao poderia ter pensado em outra pessoa, sendo no meu amigo € porque hao meu
professor também, Osmar Arruda Garcia, pois foi trabalhando com ele durante um ano como
monitora de um aluno seu, portador de necessidades especiais, que passei a ver a Matematica
com outros olhos. Os mesmos olhos das criancas que quando passavam a entender a
Matematica diante de uma didatica magnifica e de tal vontade e empenho de seu mestre para
que eles aprendessem.

Passei a gostar ndo somente dela, mas principalmente, passei a amar o Ensinar
Matematica, sendo assim bem ‘“democratica” na hora que surgiu a proposta, dizendo as
minhas colegas de grupo, antes mesmo de sequer perguntar ao nosso futuro entrevistado se ele
aceitaria tal proposta, pois eu sabia que aceitaria. Comuniquei: “J& tenho o nosso professor, €
¢ o Osmar!”. E como previ, com toda boa vontade necessaria aos que decidem ajudar os
“chatos” estudantes de licenciatura, topou.

Osmar foi também aluno de Pedagogia da Unesp, formando-se em 2009, passando a
dar aula no ano seguinte numa Escola da periferia de Rio Claro, a E.M. Prof® Sylvio de
Aradjo, na qual nos conhecemos e coincidentemente no mesmo ano em que me tornei
funcionaria publica, atuando como Monitora de Ensino. Alias, mesmo o conhecendo ha trés
anos, ou um pouco mais, sO nesta entrevista ¢ que foi- me “cair a ficha”, ou realmente
descobri, ndo me lembro dele ter me falado isso antes, mas o ano em que trabalhamos juntos,
foi o seu primeiro como professor , se ndo tivesse contado, eu jamais desconfiaria, devido a
sua desenvoltura na sala de aula, nada parecida com a de um professor inexperiente que acaba
de ingressar como docente na escola, pelo contrario, o que mostra o seu talento como tal, ou

poderia até mesmo chamar de dom, como professor, coisa rara hoje em dia. Atualmente faz
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mestrado na USP, e continua dando aula para um quinto ano do Ensino Fundamental na
mesma escola em que comegou, além de dar aulas de reforco escolar também no mesmo
lugar, a tarde.

De estatura alta, branco de olhos e cabelo claros, nascido Jales, cidade do interior de
Sdo Paulo, em 13 de novembro de 1980, possui uma Otima articulagdo e uma risada
inconfundivel para os que o conhecem, sendo o cacula de uma familia com trés filhos, hoje
mora sozinho e viaja & Sdo Paulo todas as semanas devido ao seu mestrado em andamento.
Mas com o pouco que o conhego, posso dizer com toda a convicgdo, nesses meus trés anos, €
um pouco mais de trabalho, na educagdo, ¢ um dos melhores professores atuando no Ensino
Fundamental que j4 conheci, mais um motivo pelo qual o escolhi.

Af a pensar num titulo para este trabalho, ndo precisei refletir muito, pois tudo isso
tem muito da minha propria historia, € mesmo em todo o discurso de nosso entrevistado. Eu,
por minha vez, ja havia estudado nessa escola antes, ¢ mesmo nessa €poca, com menos
recursos, com muito mais rigor tradicional, os muros eram baixinhos que ainda me lembro de
poder pulé-los. Eu, uma “cabuladora de aulas”''’ de primeira, mas que muito poucos ousavam
fazé-lo com medo das consequéncias e castigos postos pelos proprios pais. E agora
“protegidos” (de si mesmos e do mundo la fora?) por muros muito mais altos, devido a essa
nova juventude que mudou, a escola mudou, em se tratando do aspecto de respeitar o
professor ou temé-lo, agora o enfrentando esta sendo mais duro devido a dureza das suas
vidas, que se ndo continua a mesma, so fez piorar nessa geragao. E também, por tanto falado e
com pesar igual, pelo professor, que sabe que, ao aceitar essa dificil proposta, ao pisar na sala
de aula, ndo s6 tem de ser professor, mas psicologo, médico, irmao, pai, artista, dentre tantas
outras profissdes, tentando implacavelmente suprir todas essas outras caréncias primarias que
sendo satisfeitas, ndo deixardo o mestre cumprir seu papel original, o de ensinar.

Viver um pouco dessa realidade ¢ preciso para aprender a pensar, nao do jeitinho com
o qual nos ensinam na Universidade ou nos outros estudos, como a valorizacdo de textos
decorados para agradar o professor com aquela resposta, agradando-o escrevendo o que ele
quer ler nas correcdes de suas provas e se gabar por ser um Otimo professor que conseguiu
“atingir” os seus alunos com sua didética espléndida de sala de aula, e que por sua vez, nos
dara a recompensa da maior nota. Mas o viver € um pouco disso para se humanizar mais, ter

contato com outras realidades sendo aquela do seu mundo em que vive bitolado, pois ja

110 2y \ A . , ~ .
Nao comparecer as aulas; faltar sem justificativa; gazetear. Usar de cabula para ndo cumprir dever ou

obrigagdo. Retirado: < http://www.dicio.com.br/cabulador/>
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diriam nossos grandes poetas: “E preciso saber viver!” E que escola melhor para nos ensinar a

viver, sendo a propria vida? E disso eis o nosso titulo: A Escola Vida.

Fale sobre sua formac¢ao académica, quando e onde foi. Dificuldades e facilidades
do estudo e do tema das quatro operacdes fundamentais.

Minha formagdo académica foi Matematica na Unesp onde iniciei em 2006
terminando em 2009. Tivemos uma disciplina sé, na verdade que falava sobre o estudo da
Matematica com a professora Heloisa, que nos ajudou a pensar numa nova forma de ensinar
as criancas, mas eu penso que talvez ndo esclareceu muita coisa ali, porque se ¢ uma
disciplina de seis meses fica dificil nos termos uma ideia geral de como ¢, na verdade também

tem muito da prética, aprendemos muito mais depois.

Vocé se sente satisfeito com os contetidos e as pedagogias estudadas na graduacio
para ensinar os conteudos de Matematica que ensina atualmente?

Nao, acho que na graduacao, pelo menos na que eu fiz, na Unesp, nds tivemos uma
grande bagagem teorica que nos dd um bom suporte, sim, para a pratica, mas faltou muito
dessa pratica que a gente acabou aprendendo depois, eu vim a aprender depois quando estava
em sala de aula, entdo satisfaz no ponto de vista de que eu consigo refletir sobre minha
propria pratica, consigo olhar para ela com aquelas teorias todas e verificar quais sao os
caminhos que eu posso tomar, mas nao me satisfaz quando vocé fala realmente dela em si, de

como vocé tem que lidar com isso na pratica.

Fale sobre quando comecou a dar aulas, quando, onde e para quais séries? Como
era sua pratica de ensino, como preparar aulas, as dificuldades, contatos e gestao de sala
de aula nessa época.

Bom, quando eu comecei a dar aula em 2010, me formei no final de 2009 ¢ em 2010
eu ingressei como professor na escola Sylvio de Arajo com uma quarta série, ainda era o
ultimo ano que terminaria o termo série para passar para ano, que seria o quinto ano do
Ensino Fundamental hoje. Primeiro eu me deparei com uma realidade muito dura, porque as
criangas estavam aquém do conteudo que elas deveriam estar, e ai, pra além disso eu também
era ainda ingressante. Me senti completamente despreparado, na verdade estava despreparado,
porque a realidade na sala de aula ¢ muito diferente daquilo que a gente vé na graduacdo o

tempo todo, a gente fala muito, mas ndo vive isso para entender .
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No meio de trancos e barrancos que aprendi essa coisa do planejar aulas, as vezes eu
ndo conseguia planejar, ou as aulas que eu planejava ndo aconteciam do jeito que eu
imaginava que elas iam funcionar, porque a sala de aula ¢ dindmica, vocé€ tem varios seres
humanos ali, varios pequenos seres humanos e ¢ muito dificil no comeco vocé estabelecer
esse link, “eu planejei isso e vai dar isso”.

Entdo, a gente imaginava como as atividades que estavam sendo preparadas iam dar
certo, mas quando eu chegava na sala de aula, as coisas ndo aconteciam bem do jeito que eu
previa, mesmo por conta das dificuldades que essas criangas apresentavam, esse periodo
inicial foi muito conturbado até eu conseguir me estabelecer. Hoje talvez eu consiga lidar
melhor com algumas coisas, consigo planejar melhor, mas ali ja era, na verdade, ingressar
num sistema maluco né, porque tem um monte de coisas para fazer, ai voc€ imagina “ah ta,
vou ser professor, legal”, mas ndo tem sé aula para vocé dar, vocé tem que preparar a aula,
vocé tem um monte de documentos que tem que ficar preenchendo, que ¢ muito chato. As
burocracias do Ensino Fundamental me tomava muito tempo, e as vezes nao tinha nem tempo
para preparar a aula porque tinha que cuidar de outras coisas, € ai eu esquecia de caderneta, de
diario de classe, de caderno, de diario de bordo, aquele monte de coisas que vocé tem que
fazer a0 mesmo tempo, € que tomava um certo tempo, entdo no comeco foi muito conturbado,

até voce se acostumar a toda essa dinamica, que ndo € so6 o ensinar as criangas.

Fale sobre sua pratica de sala de aula hoje, onde trabalha e como trabalha, sobre
o preparar aulas, as dificuldades, os contatos, e a gestio de sala de aula?

Bom, hoje eu ainda continuo na escola Sylvio de Araujo, ja ¢ o quarto ano no meu
quarto ano de magistério, ¢ consegui estabelecer melhor esses tempos, eu consigo planejar as
aulas, prever melhor pelo grupo que eu tenho poder olhar para as criangas e prever melhor
aquilo que eu tenho que fazer, ndo que ainda dé tudo certo, porque as vezes a gente planeja a
atividade e continua ndo dando certo como antes, mas eu consigo lidar melhor com todos
esses outros tempos, com o organizar didrio de classe, organizar caderno, ter esses outros
espacos que me enlouqueciam muito no comego, porque era muita coisa a0 mesmo tempo,
muitas aprendizagens a0 mesmo tempo que eu tive que ter.

Entdo hoje esta mais facil de lidar com isso, a gestdo em sala de aula, acho que nunca
foi um grande problema pra mim, no comego ¢ assustador, nos primeiros meses foram muito
assustadores, os trés primeiros meses de qualquer ano que vocé estd com uma nova sala ele ¢
meio conturbado até vocé conseguir entender como ¢ que aquele grupo novo funciona. Mas, a

gestdo de sala de aula ndo ¢ uma coisa que me preocupa tanto hoje, apesar da sala que eu
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estou esse ano ser muito dificil, ndo tenho tantos problemas com o gerir a sala de aula, como
lidar com os alunos com certos problemas e etc., nessa gestao as coisas que eu tenho que fazer
em sala de aula ficaram mais tranquilas depois dos quatro anos, mas no primeiro ano foi

muito conturbado.

Agora nos vamos falar um pouco sobre o tema das ideias e algoritmos das
operacdes de multiplicacdo e divisdo. O que vocé tem a dizer sobre esse conteudo, acha
importante seu ensino, por qué?

Eu acho que esse contetido ¢ importante porque a gente vai utilizar essas operagoes,
apesar de nunca achar que vai utilizar isso na vida, mas uma hora ou outra a gente vai precisar
seja pro trabalho ou pra qualquer outra coisa. Mas eles sdo contetidos nao tao faceis de ensinar
para as criancas pelas caracteristicas que as comportam, que mesmo para mim foram muito
dificeis em minha escolaridade, porque quando aprendi, nds ndo aprendiamos a logica de
utilizag¢do disto, ou o porqué esses contetidos eram importantes, na verdade era abstrato e a
gente tinha que aprender.

Para mim Matematica foi um contetdo muito complicado na minha vida escolar em si
e ndo era uma disciplina que eu gostasse e, por incrivel que pareca € hoje a disciplina que eu
mais gosto de ensinar para os meus alunos, talvez exatamente por ver a dificuldade que eu
tinha e tentar fazer de um modo diferente para que eles agora compreendam e gostem dessa

disciplina.

Quais sao as ideias esséncias desse conteudo para vocé?

As ideias esséncias na multiplicagdo ¢ que a crianca entenda que facilita se ela tiver
que somar aquelas grandes parcelas iguais, grandes quantidades de parcelas que sdo iguais,
entdo ela tem que compreender que isso € juntar varias vezes essas grandes quantidades. Na
ideia da divisdo, ela ¢ um tanto mais complicada, porque vocé muda totalmente logicas que
vocé vinha trabalhando antes, que vocé trabalha na subtragdo, na soma ou na multiplicagao
sempre comegando da unidade e indo, dezena e centena, e quando vocé passa para a divisao
vocé inverte a logica para eles, comega da casa maior que comega ou da unidade de milhar ou
da casa que tiver maior e utiliza na verdade.

Os conhecimentos das vérias outras operacdes, tanto da subtracdo, quanto da
multiplicagdo, entdo ela ¢ mais complicada pra cabega deles, eu acho que eles demoram mais
a entender e assimilar como € que eles vao utilizar este algoritmo que ¢ um pouco mais

complicado.
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E como vocé introduz o tema com os seus alunos?

Entdo, na multiplicacdo eu comego realmente por esse sistema e normalmente mostro
para eles que ¢ quando vocé comega a somar varias parcelas iguais e que vocé tem um
caminho mais curto para fazer isso. Ensinar a logica da tabuada ¢ uma coisa que eu tento fazer
sempre porque fica muito falho as vezes. Muito mecanico o professor entregar uma tabuada
pronta pra ele pra que ele utilize aquilo, entdo ¢ um conhecimento mecanico, “ah, eu tenho a
tabuada aqui e consigo fazer a multiplicagdo ali”, ndo, ndo € bem assim, ele tem que entender
porque que tem a tabuada, qual ¢ a logica dentro desse sistema da tabuada, como ¢ que eu a
monto.

Muitas vezes voce€ pode se perguntar, € como eu tenho pegado um quinto ano agora, €
normalmente a gente insere isso com mais énfase no quarto, eles ndo sabem, eles nao
entendem o porqué que tem a tabuada, eles entendem que eles podem utilizar a tabuada para
resolver os problemas de multiplicacdo deles, mas eles nao entendem qual ¢ a l6gica que ela
tem dentro dela e ai quando vocé passa a trabalhar com niimeros maiores fica um pouco mais
complicado principalmente na divisdo. Quando vocé estd dividindo, enquanto no divisor vocé
tem apenas um algarismo, estd tudo bem, ¢ mais facil porque eles conseguem trabalhar com
essa tabuada até o dez, mas quando vocé€ passa para nimeros maiores € ai vocé nao deu para
eles a tabuada do sessenta ou do vinte e cinco, isso complica, e ai vocé tem que ensina-los a
fazer esse sistema da tabuada que ajuda eles na hora de resolver a divisdo.

Eles nao entendem a logica, e entdo vocé€ tem que voltar novamente naquele conteudo
e explicar qual ¢ a logica, € por isso que quando eu ensino com os meus alunos, normalmente
ja pego eles inseridos nisso, eu explico: “olha, a gente pode fazer tabuada dos mais diversos
nameros...E ai eu explico a logica para que eles consigam realmente fazer isso e resolver o

algoritmo da divisdo que ¢ um pouco mais complicado para mentalidade deles.

Que materiais didaticos utiliza para ensinar tais conteudos em sala de aula?

Olha, a gente ndo tem muita disponibilidade de matérias didaticos na escola, o que
podemos utilizar as vezes, ¢ o material dourado, para eles entendam qual € a logica de troca
de niimeros, o nunca dez, essas coisas, o livro didatico, que auxilia muito quando o temos.
Esse ano, por exemplo, eu ndo tenho livro didatico para os meus alunos porque ndo vieram

livros pro quinto ano, entdo estd dificil contornar a situagdo, tenho trazido atividades mesmo
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de casa, pesquisado, ai trago impresso e xerocado'"

, ou a lousa e o giz mesmo. Quando aplico
os conteudos matematicos eu procuro fazer na lousa o mais colorido possivel, porque a
crianca tem uma mentalidade um pouco concreta demais ¢ a matematica ¢ muito abstrata pra
eles, entdo a gente tem que tentar mostrar o mais concretamente possivel para que consigam
assimilar o conteudo e ai abstrair. Eles ndo estdo na idade ainda que conseguem abstrair muito

rapidamente, demora um pouco mais para abstrair.

Conhece os PCN’s da matematica?
Conhego, mas vamos dizer que nao tenho um estudo aprofundado dos PCN’s, ja li, sei

quais sao os conteudos, mas ndo tenho assim um estudo muito mais...

E, com o que vocé conhece, concorda com o que esta proposto por ele para o
ensino da matematica?

Olha ¢ dificil, eu acho que na verdade eles sdo parametros, temos que pensar nos
PCN’s como parametros e isso ndo quer dizer que temos que seguir a risca aquilo, mesmo
porque temos que considerar a realidade que temos. Esse material humano que temos que ¢
muito diferente, de ano pra ano varia, por exemplo, esse ano esta completamente diferente do
ensino da matematica do que o que eu fiz com os alunos do quinto ano do ano passado, que ja
eram alunos mais avangados e pude trabalhar outras coisas com eles e esse ano eu tive que
voltar, praticamente estaria dando um quarto ano pra um quinto ano. Mas comparativamente
¢ um conteido do quarto ano que eu ainda estou trabalhando, ndo consegui inserir os
contetdos do quinto ano.

Entdo eu penso nos parametros assim como referéncias, mas nao quer dizer que eles
engessem ou que vocé nao possa modificar, eu ndo sei se ¢ esse o pensamento que todos té€m,
mas eu imagino que ele seja “ah, ele me engessou e ¢ assim, e eu s6 posso fazer assim no
ensino da matematica”, ndo, eu acho que temos que considerar a realidade que ¢é presente em

sala de aula e fazer o melhor para esses alunos aprendam.

E vocé segue algum livro didatico ou apostila?
Entao, como eu disse, esse ano o livro didatico ndo veio normalmente, e costumo me
guiar por alguns livros que eu tenho do Dante, que foi professor da Unesp/Rio Claro. Acho

que o livro trata com uma logica sequencial mais propicia para trabalhar com as criangas, uma

11 -
Fazer uma copia.
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logica que vai desencadeando os contetidos de uma forma que eles vdo compreendendo o
contetdo seguinte pelo contetido que eles tiveram anteriormente. Entdo normalmente eu
utilizo esse material como guia assim, ndo que eu nao mude nada, mas ¢ a minha guia mais ou

menos, em que também insiro o que acho necessario.

E como vocé trabalha com o ensino da multiplicacio em especial o da tabuada e o
uso da calculadora com os alunos?

O uso da calculadora eu nao tenho trabalhado mesmo porque nado tem calculadora na
escola para trabalhar com as criangas, entdo fica dificil pois teria que pedi-los para levar, e
temos uma realidade de criancas de periferia que ndo tem muito dinheiro, sdo criangas que
sabemos que na maioria das vezes vem para a escola até pra comer. Entdo, ndo daria para
pedir para eles trazerem a calculadora, ¢ mais complicado fazer esse uso.

Da tabuada acho que ja falei um pouco anteriormente, explicar para eles como ¢ que
funciona esta logica, fazé-los entender a tabuada ndo como uma coisa mecanica, mas como
algo que tenha uma légica, que eles podem utilizad-la no momento que eles precisarem, tanto

para resolver as multiplicacdes, quanto pra auxilid-los na divisao.

E quais métodos de ensino vocé utiliza no geral?

Tento ser mais construtivista possivel, mas eu acho que assim, ndo da para sermos o
tempo todo construtivista mesmo porque tem criancas e criangas. Tem crianga que vai
aprender por um método e tem criangas que vao aprender por outro método, € as vezes o
método construtivista ndo funciona bem com todos eles, eu tento na maioria do tempo ser
construtivista, socio interacionista, mas ndo ¢ sempre que o método vai funcionar. As vezes
voc€ vai ter que ir por uma coisa mais por Behavior, e ai tentar sanar o problema. Eu penso
que o método ndo importa desde que vocé consiga fazer aquela crianca que precisa aprender a

aprender, contanto que ela aprenda, o método nao vai importar muito.

E como voceé lida com os alunos que tem mais dificuldades para aprender que os
demais?

Eu tento dar uma aten¢do individual maior para esses alunos e também buscar, porque
as vezes, a fala do professor, como n6s somos adultos, ela ¢ um pouco diferente da fala da
crianca, e as vezes colocar outra crianga que ja sabe, que j4 dominou aqueles conteudos pra
trabalhar com essa crianca que tem dificuldade, ajude porque eles t€ém a mesma linguagem e

ai eles consigam conversar de uma maneira que talvez vocé ndo consiga. Porque talvez a
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explicacdo dessa crianga seja mais facil pra eles. A nossa linguagem as vezes ¢ muito dificil,
apesar de sempre tentar chegar o mais proximo possivel da linguagem deles, para que eles
entendam e as vezes até mais chulo para que eles consigam entender aquilo que precisam
entender.

Mas, ¢ dessa maneira num atendimento assim mais individual com a crianga mesmo,
de pegar o caderno, de fazer junto com ela, de tentar fazer com que ela me responda as
questdes e tentar tirar dela essa construgdo, entdo olha: “mas porque serd que eu faco isso?”
Depois de ja ter explicado algumas vezes pra ver se ela consegue ir sistematizando esse

conhecimento na cabecinha, e ai trabalhando esse conteido de forma mais organizada.

Que dicas vocé nos poderia dar para no futuro atingirmos os alunos, cativando-
0s, para que esses gostem das aulas matematica e nao sofram com ela, como acontece
com a maioria que a vé com imensa dificuldade?

Eu acho que 14 no comego eu ja falei assim. Para mim no comeg¢o foi muito dificil, na
infancia, fazer a matematica o mais gostoso o possivel para eles, e realmente explicar quais
sdo as logicas o tempo todo, vai do explicar a divisao, explicar qual ¢ a l6gica, porque antes a
gente colocava é assim e vocé tinha que fazer assim. As vezes, eu fago jogos com eles de:
“olha, o professor esqueceu tudo agora e quem vai ensinar o professor sao vocés, estou aqui
na lousa e vocés irdo me dizer como ¢ que fago”. E ai, as vezes eu me faco até de crianca
birrenta falando: ”Mas eu vou fazer isso porqué? Vocé tem que me explicar o porqué”. E
muitas vezes isso estimula eles também, e eles pensam: “olha, n6s também estamos ensinando
o professor”.

Entdo, ¢ trazer uma dindmica mais gostosa pra esse ensino da Matematica, na maioria
das vezes eu escuto dos meus alunos assim: “ai, eu gosto mais de Matematica do que de
Lingua Portuguesa”, entdo eu acho que eu tenho conseguido deixa-los confortaveis para
aprender a Matematica até mais do que a Lingua Portuguesa, por causa desses jogos de fazé-
los pensar , de propor desafios para eles com a Matematica, acho que isso ¢ muito dinamico
com eles, de nao fazer eles sofrerem, mas de fazé-los entender até mesmo numa situagao
problema, explicar: “Mas porque que eu resolvo assim? Quais sdo os dados que eu tenho?
Como ¢ que conseguimos olhar para esse problema? Vamos pensar na nossa vida real, olha,
vamos encaixar isso na nossa vida real, e ver como ¢ que isso funciona?”” Acho que isso tem
dado certo e que ¢ isso, deixar a Matematica mais ligada a vida para eles entenderem e nao

sofrerem tanto.
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10.16) Modelo de Carta de Cessao para Entrevista com o Professor

CARTA DE CESSAO

Rio Claro-SP, de de

Eu, , (estado civil) , portador do RG numero

, declaro para os devidos fins que cedo os direitos de minha

entrevista, gravada em , transcrita, textualizada e autorizada para leitura em
para que 0 grupo de alunas da Unesp,
bem como a pesquisadora e o Grupo de Historia Oral

e Educacdo Matematica vinculado a Unesp de Rio Claro — SP, possam usa-la sem restrigdes
de prazos e limites de citacdes, desde a presente data. Da mesma forma, autorizo o uso de
terceiros usar citagdes do que foi textualizado, ficando vinculado o controle ao Grupo de
Historia Oral e Educagao Matematica da Unesp de Rio Claro-SP, que tem sua guarda.

Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente,

Colaborador(a)
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10.17) Carta de Cessao assinada pelo Professor Entrevistado pelos Alunos

CARTA DE CESSAO

Rio Claro - SP, o6 de ]}q,r\"tk{ *de.,-_/g)lj

Eu. Osmar Arruda Garcia, solteiro, portador do RG numero
328268.350 -2, declaro para os devidos fins que cedo os direitos de minha
entrevista, gravada em 13 (quinta-feira) /06/2013, transcrita, textualizada e autorizada
para leitura em 28 (sexta-feira) /06/2013 para que 0 grupo de alunas da Unesp, Aline
Cristiane Barbosa, Amanda Caroline Messias, Fernanda Mariana Humphreys e
Jaqueline Moreira Ferraz de Lima, bem como a pesquisadora Flavia Cristina Gomes e 0
Grupo de Historia Oral e Educagio Matematica vinculado a UNESP de Rio Claro — SP,
possam usa-la sem restrigdes de prazos e limites de citagdes, desde a presente data. Da
mesma forma, autorizo o uso de terceiros usar citagdes do que foi textualizado, ficando
vinculado o controle ao Grupo de Historia Oral e Educacio Matematica da UNESP de
Rio Claro — SP, que tem sua guarda
Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente,
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10.18) Instrucdes para a Quarta Etapa do Trabalho Final




255



