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Entre os desafios que temos pela frente, um deles é o de
desenvolvermos um processo educativo que permita a superacdo da
dominacdo machista imposta pela cultura em que estamos inseridos, e
um melhor entendimento da questdo de género (MST, 2005, p.215).



RESUMO

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) foi constituido em 1984
com os objetivos de lutar pela terra, lutar pela reforma agraria e lutar por mudancas sociais no
pais. Essa luta por mudancas sociais contribuiu para a criacdo de uma nova formacéo
educacional voltada para a construcdo de valores, dentre esses valores, a luta pela igualdade
de género. A pesquisa, documental e bibliografica, apresenta como o0 MST abordou desde a
constituicdo do Movimento, a questdo da mulher em seu interior e como posteriormente,
introduziu o conceito de género com a criagdo de um setor especifico. Objetivamos verificar
0s principios pedagdgicos e o projeto politico-pedagogico do MST analisando sua politica de
formagéo educacional que abrange a questdo de igualdade de género, e que possui uma
politica geral de género com propostas ligadas a formacdo educacional. Concluimos que o
Movimento, desde sua criacdo, tem produzido textos tedricos e desenvolvido agdes praticas
buscando ampliar a participacdo das mulheres, com cursos de educacgédo formal e de formacéo,
nos diversos setores e instancias do Movimento. Assim, a igualdade de género deve estar
presente seja na producdo, nos coletivos decisorios e coordenacBes politicas. Buscando
garantir e ampliar a igualdade de género entre os homens e mulheres militantes, o0 MST
elaborou propostas estratégicas e criou um Setor de Género voltado a promocéo da igualdade
de género e a participacao igualitaria. O MST aponta linhas de a¢Bes necessérias, para que
seja alcancada a igualdade de género. Nesse sentido, a criacdo dessa nova forma de fazer
educacdo proposta, trouxe avancos proporcionando a implementacdo dessas acGes no
Movimento como um todo. A pesquisa demonstra que a educacao esta presente em todos 0s
espacos do MST, portanto, a Pedagogia do Movimento é um processo educacional mais
ampla, que passa pela escola e é desenvolvida nos assentamentos e acampamentos,
perpassando, ainda, pelos mais diversos setores. A participacdo igualitaria entre homens e
mulheres do Movimento é necessaria para a transformacdo da realidade, contudo, ainda tem
muito a avancar para efetivar as linhas de acdo em todos 0s assentamentos e acampamentos,
por isso, este deve ser um processo continuo.

Palavras-chave: Movimento Dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), Formacéo

educacional, Educacéo, igualdade de género, Mulheres.



ABSTRACT

The Landless Rural Workers Movement (MST) was established in 1984 with the aim
of fighting for land, fighting for land reform and fighting for social change in the country.
This struggle for social change contributed to the creation of a new educational formation
focused on the construction of values, among these values, the struggle for gender equality.
The research, documentary and bibliographical, presents how the MST has addressed since its
inception, the issue of women in its interior and how later, introduced the concept of gender
with the creation of a specific sector. We aim to verify the pedagogical principles and the
political-pedagogical project of the MST by analyzing its education policy that covers the
issue of gender equality and has a general gender policy with proposals linked to educational
training. We conclude that the Movement, since its inception, has produced theoretical texts
and developed practical actions aimed at increasing the participation of women, with courses
in formal education and training, in the various sectors and instances of the Movement. Thus,
gender equality must be present in production, decision-making bodies and political
coordination. Seeking to guarantee and expand gender equality among militant men and
women, the MST elaborated strategic proposals and created a Gender Sector focused on the
promotion of gender equality and equal participation. The MST points out necessary lines of
action to achieve gender equality. In this sense, the creation of this new way of doing the
proposed education, has brought progress giving the implementation of these actions in the
Movement as a whole. The research demonstrates that education is present in all spaces of the
MST, therefore, Pedagogy of Movement is a broader educational process, which passes
through the school and is developed in settlements and encampments across various sectors.
Egalitarian participation between men and women in the Movement is necessary for the
transformation of reality, however, there is still much to be done to implement the lines of
action in all settlements and camps, so this must be an ongoing process.

Keywords: Landless Rural Workers Movement (MST), Education, Gender Equality, Women.
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INTRODUCAO

O Brasil foi marcado por uma época de regime militar que teve vigéncia de 1964 até
1985, quando foi oficialmente finalizado, dando inicio a Nova Republica. Esse cenario
politico gerou o surgimento de varios movimentos sociais, entre eles o objeto de nossa
pesquisa: 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). “O MST surge em nosso
cenario politico e econébmico propondo-se a lutar por mudangas sociais no pais e pela
construcdo de uma ‘sociedade sem exploradores e explorados’” (MELO, 2007, p. 113).

O MST “[...] nasceu em um processo de enfrentamento e resisténcia contra a politica
de desenvolvimento agropecuério instaurada durante o regime militar, no periodo
compreendido entre 1978 e 19857, essa articulacdo de lutas foi um processo “[...] entendido
em seu carater mais geral, na luta contra a expropriacao e a exploracdo do desenvolvimento
do capitalismo” (BAUER, 2009, p. 25).

Assim que fundado, 0 Movimento estipulou trés objetivos principais: lutar pela terra;
lutar pela reforma agraria; e lutar por mudancas sociais no pais. A luta por mudancas sociais
ensinou os militantes que a transformacdo em sujeitos sociais € um processo educativo, de
formagéo humana.

O MST entende que a democratizacdo da educacdo é tdo importante quanto a
democratizagdo da terra. Assim, o Movimento atribui, desde sua fundagéo, significativa
importancia a educacdo dos seus militantes. Na construcdo de uma nova forma de educar, o
MST criou a chamada Pedagogia do Movimento. A Pedagogia do Movimento se fundamenta
em algumas teorias pedagogicas existentes, as quais 0 MST utilizou para a constitui¢do de um
projeto pedagdgico e educativo proprio (MST, 1999; 2001), objetivando a formacdo do ser
humano por meio de préticas e vivéncias, nesse sentido, “[...] a Pedagogia do Movimento se
constitui como uma reflexdo especifica sobre as matrizes pedagdgicas postas em movimento
na formacdo dos Sem Terra, tratando-a como um processo educativo que pode inspirar
diferentes praticas educativas” (MST, 2013, p. 10).

A construcdo de novas escolas com uma nova pedagogia pode ser atribuida ao fato
da falta de escolas no campo. Além disso, “[...] as escolas oficiais ndo atendiam aos interesses
dos Sem Terra”, ou seja, as escolas eram poucas ou ndo existiam, € mesmo nos locais onde
tinham escolas a proposta da educacgéo estatal ndo atendia aos interesses do MST, entéo “[...]
foi neste ambiente que se formulou um projeto educacional cujos objetivos mais relevantes

sdo: educar as pessoas para o trabalho coletivo; estimular a permanéncia dos jovens no
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campo; e possibilitar uma formac&o politica e ideoldgica aos assentados” (DAL RI, 2004, p.
28).

A trajetoria do MST mostra que sua educacdo se desenvolveu por meio de
dois eixos complementares: a luta pelo direito a educacéo; e a construcéo de
uma nova pedagogia. De acordo com esses eixos foram formulados
diferentes principios e reflexdes norteadores dessa pedagogia (CALDART,
1997, p. 39)

Ademais, “[...] ressaltamos que a praxis educacional do MST é diferenciada tanto em
relacdo a escola oficial, quanto em relacdo a outras proposicdes criticas existentes [...] dada a
sua originalidade e possiveis virtualidades tedricas e praticas” (DAL RI, 2004, p. 28).

Outro fato relevante para a nossa analise da Pedagogia do Movimento, que a “[...]
politica educacional posta em pratica pelo Movimento visa atacar alguns problemas que
foram detectados com o desenrolar do seu trabalho [...]” (DAL RI, 2004, p. 27-28).

Dentre esses problemas encontrados temos 0 objeto desta pesquisa: a falta da
igualdade de género e a necessidade de politicas educacionais que promovam a igualdade. A
nova formacdo/educacao criada pelo MST busca a construcdo de novos valores, desse modo
estdo presentes nas aces que o0 MST desenvolve principios que dizem respeito a transmissdo
da igualdade nas relacdes de género. Uma dessas acdes é por meio das publicacdes do MST.

Em grande parte dos documentos dos diferentes setores do MST, tais como Boletim
da Educacao (1992a, 1994, 1996a, 2004b), Caderno da Educacdo (1992b, 1994), Caderno de
Formacdo (1986b, 1988, 1989, 1999), Caderno de Estudo (1996b, 1998, 2003, 2004a), sao
citadas formas de como incluir mais as mulheres e criangcas no Movimento, e a importancia da
igualdade de género em todos 0s &mbitos, setores e instancias.

Nos documentos publicados “[...] que compreende o periodo entre 1985 e 1989 —
Sem reforma agraria ndo ha democracia! a preocupacdo em conciliar a vivéncia dos
processos coletivos com a experiéncia privada de seus participantes ja passa a ser esbocada,
ainda que de forma indireta e incipiente” (MELO, 2007, p. 114-115).

Nos documentos escritos nesta fase 0 MST (1986a; 1986b; 1987; 1988) ainda estava
se moldando e crescendo como movimento social, por isso foi um momento crucial na
determinacdo dos seus valores e normas. Apesar de ja existir a preocupagdo com a inser¢do da
mulher no Movimento, o MST tinha clareza acerca das dificuldades a serem ultrapassadas
para a conquista da igualdade de género.
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[...] é preciso ficar bem claro que a mulher ndo espere sua emancipacdo
automatica no socialismo. Ao longo de toda historia a mulher da classe
dominada foi vitima de uma dupla exploracdo — uma opressao de classe e
uma opressdo de género — oprimida por ser proletéria; oprimida por ser
mulher. Durante todo esse tempo, viveu afundada no mais profundo
obscurantismo, vitima de preconceitos, preconceitos esses compartilhados,
inclusive, por seus companheiros. Desse modo, cabe a mulher, lutar em duas
frentes: por sua classe, lutar porque é oprimida como classe e lutar porque é
oprimida enquanto sexo (MST, 1988, p. 16).

As publicacbes da década seguinte (1990 a 2000) se constituiram, principalmente,
pela busca de estratégias para colocar em préatica o projeto politico pedagdgico.

Os documentos do MST (1996a, 1996b, 1998, 1999b) ressaltam que o Movimento
compreende a diferenca entre nascer homem e nascer mulher, e o papel destinado a cada um
dos sexos. Porém, destaca que esse é um papel cultural, determinado pela sociedade segundo
seus interesses e, portanto, se ndo sdo naturais podem ser mudados. No sentido de mudar os
papéis tradicionais e cultivados pela sociedade capitalista e na busca da construgdo de um
novo homem e uma nova mulher com os valores de igualdade, destaca-se o papel da educacéo
(MST, 1999b, p. 16).

Até 1996, parte dos documentos escritos voltados para a inclusdo das mulheres no
Movimento, foi elaborada pelo chamado Coletivo Nacional de Mulheres. Posteriormente, as
cartilhas publicadas foram de expediente do Coletivo Nacional de Género, nomenclatura que
permaneceu até a criacdo do Setor Nacional de Género.

Assim, ocorreu no ano 2000 a criacdo do Setor de Género, com o objetivo principal
de levar a discussédo de género para o conjunto do MST, por meio de estudos e reflexdes,
divulgando cartilhas cujo contetldo demonstra a importancia de se estabelecer novas relaces
para se avancar na luta de classes. Nesse sentido, permitiu ampliar a discussdo e as acdes para
que as mulheres tivessem voz e poder de decisdo no Movimento e fossem tratadas com
respeito e igualdade, além de ter proporcionado a publicacdo de textos especificos e incluindo

0 tema na pauta dos encontros estaduais e nacionais.

A incorporacao do debate sobre género configura o0 MST como ator social na
historia brasileira e encarna uma novidade ao se apresentar como
protagonista de novos valores, ou seja, do novo homem e da nova mulher, de
um novo modelo de producdo agricola, de novas relacbes com o meio
ambiente, bem como de um novo modelo organizativo que amplia a
participagdo dos membros dentro do movimento (FURLIN, 2013, p. 277).
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Segundo o MST (2001, p. 148) a existéncia da necessidade de se discutir género esta
no fato de que o Movimento busca a transformagéo da sociedade, e construir uma sociedade
solidaria, com justica social, e, € impossivel realizar essa transformacdo sem acabar com as

desigualdades nas relacbes de género.

O setor de Género do MST compreende que discutir e buscar construir novas
relagbes de género ndo estd descolado da luta de classes. Ao contrario,
entende que essas lutas ndo podem acontecer separadamente. O setor luta
exatamente para garantir que as mulheres participem do processo de luta
pela transformacéo social como sujeitas da historia. Por isso procura garantir
que elas tenham iguais oportunidades de militar e dirigir o movimento.
Afinal aprendemos na experiéncia destes 20 anos do MST que é participando
que se eleva o nivel de consciéncia. E no processo de formagdo permanente,
com teoria e pratica, que vamos deixando de ser objeto para nos
transformarmos em sujeitos (as) sociais (MST, 2003, p. 22).

E importante destacarmos que na “[...] perspectiva de anélise que partilhamos,
género é entendido como um padrao socioeconémico e cultural que define o que € masculino
e 0 que € feminino, em cada contexto historico” (SABIA; BRABO, 2016, p. 177).

Segundo os documentos analisados verificamos que a mudanga das chamadas
questdes das mulheres para as questdes de género, por ser uma categoria mais abrangente e

ndo para substituir a categoria mulher.

A desigualdade, longe de ser natural, é posta pela tradicdo cultural, pelas
estruturas de poder, pelos agentes envolvidos na trama de relac@es sociais. A
diferenca nas relagBes entre homens e entre mulheres € que essa
desigualdade de género ndo é colocada previamente, mas pode ser construida
e 0 é com freqliéncia. Nestes termos, género concerne, preferencialmente, as
relagbes homem-mulher (SAFFIOTI, 1999, p. 82-83).

Segundo Saffioti (2015, p. 47), género “[...] engloba tanto a violéncia de homens
contra mulheres quanto a de mulheres contra homens, uma vez que o conceito de género é

aberto [...]".

Os estudos de género, aqui incluindo as categorias ‘mulher’, ‘mulheres’,
‘feminismo’, ‘feminilidades’, ‘masculinidades’ e ‘relacdes de género’, t€ém
buscado se colocar no centro do debate historiogréfico, tentando fazer com
gue essas categorias se tornem comuns para quem pesquisa nesse campo
(PEDRO, 2011, 277).

Todavia, apesar do conceito de género ser abrangente e, por isso, compreender as

relagfes entre homens-homens, mulheres-mulheres e, homens-mulheres, aqui tratamos
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especificamente apenas desta ultima, visto que nos documentos analisados ndo constatamos a
existéncia de indicacOes de igualdade voltada para os relacionamentos LGBT.

As atuacdes e preocupacbes com a formacdo educacional dos militantes do MST
proporcionam, de maneira continua, a elaboracdo e publicacdo de documentos que trazem
contribuices tedricas e empiricas para a atualidade e, em especial, para o estudo da igualdade
de género. Portanto, os resultados desta pesquisa poderdo oferecer subsidios, para anélises das
experiéncias educativas propostas pelo MST, em particular aquelas ligadas a questdo da

mulher e de género.

O conceito de género, para 0s movimentos engajados na luta contra as
desigualdades, mostra que é possivel transformar essa realidade. Na medida
em que explicita que as relagbes de género sdo uma construcao social e ndo
uma consequéncia natural de diferencas bioldgicas, evidencia que estas
relagbes podem ser mudadas, que se podem construir novas relacdes
(SABIA; BRABO, 2016, p. 177).

Embora seja possivel encontrar significativa quantidade de pesquisas sobre a
formagéo educacional do MST ou sobre a abordagem de género no Movimento, a maioria dos
trabalhos encontrados estuda uma questdo especifica. Esta pesquisa inova pelos objetivos a
que se propde, em especial pela juncdo dos temas, ao pesquisar a igualdade de género na
formacédo educacional do MST.

Desse modo, formulamos as seguintes questdes investigativas: a) ha principios
educativos e/ou de formacdo educacional no MST direcionados para a proposi¢do da
igualdade de género?; b) o MST possui uma politica de género?; ¢) quais as principais acdes
definidas pelo Movimento para a implementacdo de uma politica de género?

O objetivo geral desta pesquisa é verificar se 0 MST possui uma politica de formacéo
educacional que abranja a questdo de igualdade de género. Os objetivos especificos sao:
verificar se 0 MST possui uma politica geral de género; analisar os principios pedagdgicos e 0
projeto politico-pedagoégico do MST para verificar se hd agdes ligadas a formacéo
educacional e voltadas para a igualdade de género.

Os procedimentos adotados foram a pesquisa documental e a pesquisa bibliogréafica.
Sdo entendidos por documentos os materiais em sua integra e sem interpretaces ou, ainda,
passiveis de novas interpretacdes, e por bibliografia textos escritos, inclusive a partir dos
documentos.

Os procedimentos bésicos foram o levantamento bibliografico e documental, a

leitura, a analise e a interpretacdo de documentos e bibliografias relacionados as tematicas
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envolvidas nesta pesquisa. Foram utilizados, preferencialmente, textos oficiais do
Movimento, assim como textos desenvolvidos por seus militantes e, também, textos de
autores gque se dedicaram ou se dedicam a pesquisa sobre o0 MST, a sua formacdo educacional
e a questdo de género, tematicas tratadas nesta pesquisa.

A maior fonte de pesquisa foi 0o material do MST e os textos produzidos pelos
diferentes setores, em especial pelo Setor de Geénero. Os principais documentos do
Movimento utilizados foram: Boletim da Educacdo (1992a, 1994, 1996a, 2001a, 2004b),
Caderno da Educacdo (1992b, 1994, 1996a, 1999a, 2005), Caderno de Formacdo (1986a,
1986b, 1987, 1988, 1989, 1999b, 2000), Caderno de Estudo (1996b, 1998, 2001b, 2003,
20044, 2010).

Dentre os principais autores utilizados temos Araujo (2011, 2014), Brabo (2014,
2015) Caldart (1997, 2004), Dal Ri (2004, 2008), Fernandes (1996, 2000), Gohn (1992, 1999,
2007a, 2007b, 2011), Melo (2001, 2007), Pedro (2005, 2011), Pinto (2003, 2010), Saffioti
(1983, 1999, 2015), Stédile (2012), Schwendler (2014, 2015), Scott (1990), dentre outros.

A escolha do MST como objeto de pesquisa ocorreu, principalmente, por ele ter
criado uma nova forma de educar, almejando uma nova sociedade mais igualitaria e por ter
criado um Setor Nacional de Género.

A dissertacdo esta estruturada da seguinte forma. No primeiro capitulo apresentamos
uma breve exposicdo introdutéria aos temas da pesquisa, portanto, apontamos de forma
resumida: o histérico dos movimentos sociais; dos movimentos feministas no Brasil; da
criacdo do conceito de género; e, por Gltimo, dos movimentos de mulheres na esfera rural; e
algumas conquistas das mulheres.

No segundo capitulo sdo apresentadas algumas consideracdes sobre a fundacdo do
MST, a organizacdo do Movimento, e a analise dos principios filoséficos e pedagdgicos, que
“[...] s@o o resultado de praticas realizadas, das experiéncias que estamos acumulando nestes
anos de trabalho” (MST, 19964, p. 4). Esses principios sdo consoantes com a visao € objetivos
que fundamentam as relacdes no MST e, principalmente, seu projeto educativo. Assim, na
sequéncia, apresentamos a construcdo do projeto educativo, a Pedagogia do Movimento, um
projeto proprio de educagdo conforme as necessidades técnico-educacionais e politicas do
Movimento.

No terceiro capitulo apontamos a construcao histérica do MST e como tratou, em um

primeiro momento, a questdo da mulher em seu interior e, posteriormente, introduziu o
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conceito de género nos documentos de formacgdo e cadernos de estudo, e ap6s criou uma
politica especifica para tratar a questdo de género, com um setor especifico.

No quarto capitulo, continuamos a analise dos documentos que tratam da igualdade
de género, porém, sob a perspectiva especifica dos documentos que fazem parte da formacéo
educacional do MST, sob a perspectiva de que o maior principio educacional do Movimento é
0 proprio Movimento, e, analisaremos também a efetiva insercdo e participagdo das mulheres
no MST.

Concluimos que desde os primeiros documentos o MST incluiu entre suas
preocupacOes a questdo da mulher, e a luta por uma nova educacéo. Por isso, ao longo de sua
historia criou uma nova forma de fazer a educagdo chamada de Pedagogia do Movimento, em
gue o Movimento utiliza-se das suas praticas e vivencias.

Essa forma de educacdo € uma das principais formas de acdo para propor a igualdade
entre homens e mulheres do MST. Dentre as a¢es educacionais propostas nas politicas de
igualdade de género existentes no MST, destacamos a criagdo do Setor de Género no ano de
2000. As principais acdes definidas pelo Setor, para a implementacdo da politica de igualdade
de género sao feitas por meio de linhas politicas, seminarios, estudos, reflexdes e divulgando
cartilhas.

Os documentos produzidos pelo MST apresentam que sua pedagogia vai além da
dimensdo escolar. Ela é um processo educacional mais amplo; que ocorre na escola, mas se
desenvolve nos assentamentos e acampamentos perpassando pelos mais diversos setores, 0s
nucleos de base, as instancias organizativas, entre outros.

Portanto, assim como na sociedade como um todo, no MST ainda h& muito a ser
conquistado pelas mulheres, mas consideramos que 0s avangos ja existentes no interior no
Movimento sdo notaveis, e que a continuidade do trabalho proporcionard ainda mais
conquistas. As acOes propostas e as linhas politicas aplicadas juntamente com 0s costumes e
comportamentos que ocorrem diariamente no MST vao indicando os avangos conquistados e,
0 que ainda é necessario que seja feito para alcancar a igualdade e dar a continuidade no

trabalho elaborado.
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1. MOVIMENTOS SOCIAIS E GENERO

1.1  Consideraces sobre 0s movimentos sociais

O periodo da década de 1960 e 1970 foi demarcado por uma crise do capital por
pressdes para uma reconfiguracdo do Estado capitalista nos anos de 1980 e 1990, e seus
impactos na politica social que se articula a uma reacao burguesa (BEHRING; BOSCHETTI,
2009).

O que ocorreu foi uma crise classica de superproducdo, e seus impactos apontaram
para uma recessao em 1974/75 que jogou por terra as alegacdes de que a crise do capital
estava sob controle. Diante das dificuldades de conter a crise iniciou-se a implementacédo de
programas de austeridade de natureza deflacionista, os chamados ajustes estruturais.

O periodo ap6s 1970 marcou o avanco do ideal neoliberal que criticava o Estado
social, e em 1980 o neoliberalismo chegou ao Brasil. Primeiramente, o golpe de 1964 marcou
a derrota das classes trabalhadoras e dos movimentos sociais, que estavam mobilizados e
envolvidos na denominada frente pela Revolucdo Brasileira nos anos de 1960 (DAL RI;
VIEITEZ, 2013).

Todavia, a classe trabalhadora ndo assistiu inerte a esse processo, se reorganizou,

promovendo as lutas de classes e ensejou o surgimento de novos movimentos sociais.

As novas formas de luta e resisténcia configuraram-se em movimentos com
0 objetivo de transformar as suas realidades, de reconquistar fragdes do
territério, lutando contra a miséria e resistindo ao assalariamento, que tem
crescido com a territorializagdo do capital e, consequentemente, com a
expansdo da propriedade capitalista, em detrimento da propriedade e do
trabalho familiar (FERNANDES, 1996, p. 86).

Dessa forma, no sentido de desenvolver uma luta em prol da democracia e por
politicas publicas, surgiram os movimentos sociais. Contudo, ha varios outros movimentos

com objetivos diferentes desses.

DefinicBes ja classicas sobre os movimentos sociais citam como suas
caracteristicas basicas o seguinte: possuem identidade, tém opositor e
articulam ou fundamentam-se em um projeto de vida e de sociedade.
Historicamente, observa-se que tém contribuido para organizar e
conscientizar a sociedade; apresentam conjuntos de demandas via praticas de
pressdo/mobilizacdo; tém certa continuidade e permanéncia (GOHN, 2001,
p. 336).
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Conforme afirma Gohn (2001), os movimentos sociais contribuem para a
organizacdo de individuos em torno de uma luta em comum. Quanto ao conceito do que sao
0s movimentos sociais, Dal Ri afirma que ndo ha um consenso na defini¢cdo do conceito de

movimentos sociais.

N&o ha um consenso sobre a definicdo de movimento social. Em geral, os
estudiosos concordam que movimento social (MS) é uma expressao usada
para denominar organizacdes estruturadas com a finalidade de criar formas
de associacdo entre pessoas e entidades que tenham interesses em comum,
para a defesa ou promocdo de certos objetivos perante a sociedade. (DAL
RI, 2010 apud DAL RI 2017, p. 169)

Alguns autores expdem que os movimentos sociais sdo formados por meio de

individuos que carregaram em si marcas sociais semelhantes.

[...] individuos em busca da satisfagdo dos seus interesses, nunca classes.
Contudo, um olhar mais apurado permite perceber que esses individuos
envergam (garbosos ou contrariados) as marcas das classes a que pertencem,
COmMo um pressuposto necessario, independentemente de outras marcas com
as quais se cubram e das representacdes que tenham dessas condigdes
(PINHEIRO, 2007, p. 131-132).

Outra caracteristica dos movimentos sociais é fundamentada no perfil dos objetos de

luta, e interesses em comum do grupo de integrantes, por exemplo, a mudanca social.

Os movimentos sociais aparecem, entdo, como 0 novo ator coletivo, portador
de um projeto cultural. Em vez de demandar democratizacdo politica ao
Estado, demandariam uma democratizacdo social, a ser construida ndao no
plano das leis, mas dos costumes; uma mudanca cultural de longa duracdo
gerida e sediada no ambito da sociedade civil.

(ALONSO, 2009, p. 61

Bauer (2009, p. 20) afirma ainda que

[...] se faz absolutamente imperioso acompanhar e analisar 0 necessario
esforco que os trabalhadores e demais setores populares buscam empreender,
na perspectiva de fortalecer sua propria experiéncia de auto-organizacdo, ndo
apenas no plano corporativo e econdmico de seus movimentos sociais, mas
também na arena da cultura, da educacgdo, da politica, da influéncia e da
disputa por hegemonia na esfera puablica.
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Para demarcar 0 nosso entendimento sobre o que s&o movimentos sociais, usamos 0
conceito desenvolvido por Gohn (2007a, p. 13) “[...] nés os vemos como agdes sociais
coletivas de carater sociopolitico e cultural que viabilizam distintas formas da populacdo se
organizar e expressar suas demandas”. Ainda segundo Gohn (2011, p. 333) “[...] uma das
premissas basicas a respeito dos movimentos sociais €é: sdo fontes de inovacdo e matrizes

geradoras de saberes”.

Os autores classicos analisavam os movimentos em termos de ciclos
evolutivos em que seu surgimento, crescimento e propagacdo ocorriam por
intermédio de um processo de comunicagdo que abrangia contatos, rumores,
reacOes circulares difusdo das ideias etc (GOHN, 2007b, p. 24).

Os movimentos sdo formas coletivas de reivindicacdo. Nos movimentos criticos a
ordem vigente, as insatisfacdes geram reivindicagdes com propostas de mudangas sociais,
engajando os individuos nas lutas de classes na medida em que fazem opgdes politicas, no

contexto em que atuam e pela identidade de seus participantes.

Os movimentos sociais buscam corresponder aos anseios das familias que
lideram, enfrentando relagfes que nédo estdo isentas de conflitos, pois passam
pela construgdo e novas identidades, novos valores e regras de
comportamento e podem, muitas vezes, distanciar os sujeitos de suas
experiéncias anteriores e do modo de vida construido em longas trajetorias
de idas e vindas. As relagdes, os conflitos diarios, os/as parceiros/as da luta e
a visdo de futuro passam por novas influéncias, alterando as experiéncias
pessoais e coletivas (FARIAS, 2011, p. 3).

Alguns autores em suas analises sobre 0os movimentos sociais apontam algumas
diferencas, classificando-os em movimentos da Teoria do Processo Politico e a Teoria dos

Novos Movimentos Sociais.

A Teoria do Processo Politico (TPP) e a Teoria dos Novos Movimentos
Sociais (TNMS) nasceram dos debates sobre a revolucdo, ou melhor, da
exaustdo dos debates marxistas sobre as possibilidades da revolugdo. Ambas
se insurgiram contra explicacGes deterministas e economicistas da acdo
coletiva e contra a ideia de um sujeito historico universal. As duas constroem
explicagbes macro-histéricas que repelem a economia como chave
explicativa e combinam politica e cultura na explicacdo dos movimentos
sociais. Contudo, a TPP investe numa teoria da mobilizacdo politica
enquanto a TNMS se alicerca numa teoria da mudanca cultural (ALONSO,
2009, p. 53-54).
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Segundo essa autora a Teoria do Processo Politico € caracterizada pela coordenacéao

para produzir um coletivo, por meio do pertencimento de seus agentes a uma categoria.

Contudo, a solidariedade ndo gera acao, se ndo puder contar com ‘estruturas
de mobilizacdo’: recursos formais, como organizacdes civis, e informais,
como redes sociais, que favorecem a organizacdo. A mobilizacéo é, entdo, o
processo pelo qual um grupo cria solidariedade e adquire controle coletivo
sobre 0s recursos necessarios para sua acdo. Mas tudo isso, e essa é uma das
diferengas em relagdo & TMR, sé configura um movimento social diante de
oportunidades politicas favoraveis. Enquanto a TMR enfatiza recursos
materiais disponiveis para ativistas individuais, a TPP prioriza uma estrutura
de incentivos e/ou constrangimentos politicos, que delimita as possibilidades
de escolha dos agentes entre cursos de agcdo (ALONSO, 2009, p. 55-56).

Na Teoria dos Novos Movimentos Sociais, € possivel encontrar interpretaces
diferentes para este conceito. Alonso (2009) considera que os integrantes destes movimentos
ndo formam uma classe, mas sim grupos com solicitacbes especificas, voltadas para a

mudanca social e formas de vida.

As novas mobilizacdes ndo teriam uma base social demarcada. Seus atores
ndo se definiriam mais por uma atividade, o trabalho, mas por formas de
vida. Os ‘novos sujeitos’ ndo seriam, entdo, classes, mas grupos marginais
em relacdo aos padrGes de normalidade sociocultural. [...] Esses ‘novos
movimentos sociais’ nao se organizariam em combate ao Estado, nem com a
finalidade de conquista-lo. Recorrendo a formas de agdo direta, ‘no nivel dos
proprios problemas sociais’, seriam agentes de pressdo social, voltados para
persuadir a sociedade civil (ALONSO, 2009, p. 60-61).

Por outro lado, Dal Ri (2017) compreende que Novos Movimentos Sociais S&o
aqueles que, se caracterizam pela forma como esse movimento se organiza e funciona, e no
fato de que “[...] atém-se a novas problematicas, como a exclusdo histdrica das populactes
indigenas, a luta pela terra e reforma agréria, a organizacdo do trabalho associado, novo papel
da mulher na sociedade, entre outras” (DAL RI, 2017, p. 173).

Porém, o que denominamos NMS ndo esta definido tanto pelas questdes ou
problematicas sociais que os movem, mas sim pela forma como se
organizam e funcionam, ou seja, com democracia direta e com
horizontalidade na distribuicdo de poder.

Ha algumas caracteristicas observaveis nos NMS, que ressaltamos a seguir.
a) Territorializacdo. O territorio é o espaco no qual os NMS constroem
coletivamente uma nova organizacdo social, onde 0s novos sujeitos se
instituem, instituindo a0 mesmo tempo seu espac¢o, sua producdo material e
cultural. Movimentos como o MST (Brasil), Zapatistas (México), fabricas
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ocupadas, recuperadas e bajo control obrero (Argentina, Brasil, Venezuela),
Dario Santillan (Argentina), Cooperativas dos Mineiros (Bolivia) sdo
exemplos para se observar a ocupacgdo de espacos fisicos recuperados ou
conquistados.

b) Autonomia. Os NMS buscam a autonomia tanto do Estado como dos
partidos politicos. Antes essas popula¢des dependiam totalmente dos patrées
e do Estado. Mas, os NMS organizaram-se e trabalham de forma a conseguir
a sua autonomia produtiva, politica e cultural. Neste ponto fica evidente a
importancia da educacéo.

c) Cultura. Os NMS lutam pela recuperacdo e pela revalorizacdo de sua
cultura, raizes, conhecimentos produzidos e lingua.

d) Trabalho. Os movimentos promoveram uma reorganizacao da producéo e
da apropriacdo dos excedentes e forjaram novas relagdes de trabalho.

e) Género. Os NMS colocam em destaque o papel da mulher. Ndo apenas
combatem as discriminagdes e violéncia contra as mulheres, mas aplicam de
politicas de igualdade no trabalho e de incentivos & participagdo na politica.
Dos integrantes do Exército Zapatista de Libertacdo Nacional, 47% s&o
mulheres que tem igual proporcéo nas diregdes eleitas. O MST tem um Setor
Nacional de Género que foi constituido para elaborar e ajudar a aplicar a
politica de igualdade de género.

f) Preservacdo da natureza. Os movimentos possuem politicas de
preservacdo da natureza e dos ecossistemas. O MST elaborou a denominada
agroecologia, que é uma forma de produzir diferenciada, sem uso de
agrotdxicos ou outros elementos que envenenam os alimentos e as aguas.

g) Contra os preconceitos. Os NMS elaboram e aplicam politicas contra os
preconceitos étnicos, raciais e sexistas.

h) Pela construcdo de uma nova educagdo. Os movimentos tradicionais
dependiam de intelectuais que lhes transmitiam a ideologia critica ou
socialista de fora. Agora, os NMS lutam pela autoeducacdo e auto—
organizagdo, apresentando algumas caracteristicas: formacdo de seus
préprios intelectuais; de seus préprios educadores; formacdo voltada para a
sua producdo (quando € o caso); formagdo de acordo com a sua ideologia;
formac&o para o intelectual + dirigente politico.

i) Pela construgdo de uma nova democracia. Ao invés da gestdo de quadros,
0s NMS estdo construindo uma nova democracia, com igualdade de poder,
conselhos deliberativos, assembleias, democracia direta e gestdo democratica
ou autogestao.

j) Acdes de luta politico—econémicas diferenciadas. A principal forma de
luta dos trabalhadores sempre foi a greve. Os NMS, por suas caracteristicas,
em vez de greves, por exemplo, ocupam terras (MST e outros movimentos
de sem terra), ocupam fabricas (Fabricas Recuperadas, Fabricas Ocupadas,
Bajo control obrero, etc.), ocupam moradias e prédios e espagos urbanos
(Movimento dos Sem Teto, Dario Santillan), ocupam las calles (Los
Piqueteros e Las Madres de La Plaza de Mayo da Argentina).

I) Movimentos antissistémicos que se confrontam com o capitalismo
neoliberal (DAL RI, 2017, p. 173-174).

Portanto, considerando o conjunto de caracteristicas que permeiam a organizagao dos
movimentos sociais, que podemos identifica-los novos. Em nosso trabalho ¢ essa definicéo de

Novos Movimentos Sociais trazida por Dal Ri, que utilizamos.
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Frente a este quadro de adversidade, uma nova geracdo de movimentos
sociais de massa eclode na América Latina para enfrentar as consequéncias
das politicas e préaticas neoliberais, reagir ao desmanche humilhante do
mundo do trabalho, seja no campo, seja nas cidades e oferecer uma
alternativa de reorganiza-lo (PINASSI, 2009, p. 74).

Na Ameérica Latina, a partir dos anos de 1990, foram aparecendo movimentos e
organizagOes representativos da classe trabalhadora e com uma nova forma de organizar a
politica, o trabalho e a cultura, esses movimentos podem ser caracterizados como novos.
Como exemplos, citamos que no Brasil formou-se o chamado Movimento da Economia
Solidéaria, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, na Argentina o0 Movimento das
Féabricas Recuperadas, com expressdes também na Argentina e no Brasil, 0 Movimento das
Fébricas Ocupadas, e 0 Movimento Zapatista, do México (DAL RI, 2017, p. 173). No Brasil

podemos citar, ainda, muitos outros novos movimentos sociais:

No Brasil, sdo varios os movimentos sociais que, ha quase trés décadas,
eclodem com estas caracteristicas; dentre eles se destacam o Movimento das
Fabricas Ocupadas, 0 Movimento dos Trabalhadores Sem Teto, Movimento
dos Atingidos por Barragens, Movimento dos Pequenos Agricultores,
Movimento de Trabalhadores Desempregados, Movimento de Mulheres
Camponesas e 0 Movimento dos Trabalhadores Sem Terra [...] (PINASSI,
2009, p. 75-76).

Especificamente na esfera rural, os primeiros movimentos surgiram em torno da luta

pela reforma agréria.

A primeira reforma agraria da América Latina ocorreu em 1917, no contexto
da Revolucdo Mexicana. A reforma agraria como conquista das lutas
populares sofreu uma ruptura nos anos 60. Foi nesse periodo que a maioria
dos paises Latino-Americanos adotou leis de reforma agraria, incluindo o
Brasil. Muito pouca terra foi distribuida e obviamente os beneficiarios foram
uma porcentagem minima. O processo de contra-reforma que acabou com a
reforma agréria realizada comecou em 1974. Devolvendo parte das terras
expropriadas a seus antigos proprietarios (DEERE, 2000, p. 88).

Os primeiros movimentos sociais rurais no Brasil comecaram a tomar forma na
década de 1950, com a criacdo das Ligas Camponesas e de Sindicatos de Trabalhadores
Rurais. Sua luta pela terra e pelos direitos dos camponeses buscava transformar as opressivas

relacOes de poder que perpetuavam a pobreza.

[...] se a luta pela terra é antiga, de modo algum ela é extemporanea; sua
atualidade se encontra, como se disse no forte apelo critico e ideoldgico que,
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resistindo ao tempo e as degradacgdes, ainda constitui uma poderosa forga de
arregimentacdo das massas atingidas ndo pelo progresso ou pelo sucesso do
sistema de capital, mas pelo seu fracasso em manté-las (sequer) pelo
trabalho alienado, fetichizado (PINASSI, 2009, p. 65 grifos da autora).

Outro fato que podemos citar como impulsor a criagdo de movimentos sociais do
campo é a identificacdo de diferentes individuos com uma mesma classe e/ou causa. Uma
situacdo especifica, como por exemplo, o golpe de 1964 do Brasil tende a fazer surgir um
agrupamento comum de individuos interessados em proteger seus direitos e interesses. Foi no
periodo de luta contra a ditadura que o MST foi constituido, com a organizacdo dos
trabalhadores rurais em prol da reforma agraria no Brasil. O principal objetivo do Movimento,
desde sua fundacéo, € a luta pela reforma agréria, visto que essa ainda ndo ocorreu no Brasil.
O cenério brasileiro naquele momento colaborou para a luta em prol da democracia e de uma

nova formacao politica.

Nesse momento de ruptura e desafios as instituicbes convencionais, 0s
trabalhadores rurais constituiram uma nova forma de organizacdo social. As
lutas populares que se desenvolveram nesse periodo contribuiram muito nas
mudangas das estruturas tradicionais das organizagfes politicas [...] estas
instituigdes foram, no transcorrer do tempo, as principais matrizes politico-
culturais do movimento de trabalhadores rurais que emergia (FERNANDES,
1996, p. 67).

Portanto, 0s movimentos sociais sdo criados impulsionados por um objeitivo em

comum, projetando novas fontes de inovacao e propondo novas problematicas.

A formacdo de varios movimentos sociais aconteceu em um processo de
gestacdo no decorrer dos anos setenta. Assim o0 MST comecgou a ser gerado
no espaco social conquistado pelas diversas experiéncias das lutas populares:
estratégia  politico-cultural concebida no universo destes sujeitos
(FERNANDES, 1996, p. 66).

Portanto para se compor como movimento social, o0 MST afirma que foi “[...] assim
que o Movimento se fez como é: aprendendo dos lutadores que vieram antes [...]” (MST,
20014, p. 37). Stedile integrante do MST afirma que “[...] ndo inventamos nada. [...] os que
vieram antes cometeram erros e acertos. Procuramos aprender com eles, para ndo cometer 0s
mesmos erros e repetir os acertos” (STEDILE; FERNANDES, 2012, p. 57).

Os movimentos sociais, ainda que tenham objetivos diferentes, se relacionam por

compartilharem caracteristicas similares de luta em sua estrutura. Os integrantes dos
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movimentos sociais lutam pela causa comum do movimento e possuem caracteristicas
proprias que os engajam em outras lutas. Nesse sentido que, por exemplo, 0 MST abrange
além da luta pela reforma agraria e as mudancas sociais, a luta pela igualdade de género, a

participacdo das mulheres e uma nova formacéo educacional.

1.2 Geénero e movimentos feministas no Brasil

O movimento feminista brasileiro surgiu inspirado pelas lutas de movimentos
feministas, principalmente da Europa e dos Estados Unidos. O feminismo surge para lutar
contra as desigualdades sociais entre homens e mulheres e lutando por igualdade em todos os
ambitos. “Em nossa sociedade existem trés grandes desigualdades entre as pessoas e grupos.
Essas desigualdades sdo expressas através das categorias: raga/etnia, classe social e género”
(MST, 2003, p. 30).

Dentre 0s movimentos sociais, 0s mais recentes, quando comparados com o
movimento operario-popular, sdo os movimentos de mulheres ou feministas (DAL RI 2017,
p. 169). Segundo Saffioti (2015, p. 49) podemos resumir os contetdos das teses feministas em

luta pela igualdade social para ambas as categorias de sexo.

No século XIX e inicio do século XX, a ideia de ‘direitos iguais’ em torno
da cidadania que implicava a igualdade entre o0s sexos, incentivou uma
mobilizacdo feminista importante na Europa, nos Estados Unidos e em
outros paises do continente americano. As mulheres conseguiram romper
com algumas desigualdades em termos formais ou legais, particularmente no
que se refere ao direito ao voto, a propriedade e a educacdo (MARQUES,
2017, p. 72).

As primeiras lutas femininas surgiram quando as mulheres comecaram a deixar suas

casas para trabalhar nas fabricas, buscando a libertacdo das atividades domésticas’.

O movimento operério feminino, ndo se contentando com uma igualdade
puramente formal, assume a tarefa principal de lutar pela igualdade
econdmica e social da mulher. Fazer a mulher participar do trabalho
produtivo social, libertando-a da ‘escraviddo doméstica’, libertando-a do
jugo bruto e humilhante, eterno e exclusivo, da cozinha e do quarto dos
filhos, eis a tarefa principal (LENIN, 1994, p. 7 apud MST, 2003, p. 41).

! Isso na modernidade, porque na época da manufatura as mulheres e as criangas iam para as fabricas,

e ambos desempenhavam um papel econémico.
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Segundo Brabo (2015, p. 111) o feminismo ¢é considerado “[...] um movimento
social, com ideologia de libertagdo das mulheres, quanto uma teoria critica do sexismo
(discriminacdo de sexo baseada na ideologia da inferioridade da mulher), da viséo
androcéntrica de mundo e da dominagdo masculina”.

O movimento feminista € um movimento que produz sua propria reflexdo critica, sua
propria teoria. Esta coincidéncia entre militdncia e teoria impulsionou o feminismo da
segunda metade do século XX com mulheres de classe média, educadas a partir de duas
vertentes: da historia do feminismo, ou seja, da acdo do movimento feminista; e da producéo
tedrica feminista nas &reas da Histdria provocando um interessante embate e reordenamento
de diversas naturezas na histéria dos movimentos sociais (PINTO, 2010, p. 15).

A primeira grande reacdo feminista foi pelo reconhecimento da mulher como sujeito
de direitos. Essa luta foi caracterizada pela criacdo da Declaracdo dos Direitos da Mulher e da
Cidadd (1791), exigindo status de completa assimilagdo juridica, politica e social das
mulheres, escrito por Olympe de Gouges em resposta a Declaracdo dos Direitos do Homem e
do Cidaddo que ndo contemplava as mulheres. “Ja desde a Revolugdo Francesa os direitos
humanos foram pensados no masculino: declaracdo universal dos direitos do homem e do
cidadao” (SAFFIOTI, 1999, p. 84).

E a partir da Revolugéo Francesa, em 1789, que as mulheres passam a atuar
na sociedade de forma mais significativa, reivindicando a melhoria das
condigdes de vida e trabalho, a participacdo politica, o fim da prostituigdo, o
acesso a instrugéo e a igualdade de direitos entre os sexos. E nessa época que
surge 0 nome da francesa Olympe de Gouges. Em 1791, ela lanca a
‘Declaragido dos Direitos da Cidada’, onde reivindicava o ‘direito feminino a
todas as dignidades, lugares e empregos publicos segundo suas capacidades’.
Afirmava também que ‘se a mulher tem o direito de subir ao cadafalso, ela
deve poder subir também a tribuna’. Olympe de Gouges foi julgada,
condenada a morte e guilhotinada em 3 de marco de 1793, por ‘ter querido
ser um homem de estado e ter esquecido as virtudes proprias do seu sexo’.
Nesse mesmo ano, as associacfes femininas foram proibidas na Franca
(MST, 2003, p. 69).

Segundo as teorias, 0 movimento feminista pode ser dividido em primeira onda e

segunda onda.

Nas narrativas do feminismo existe a nocdo de que essas ideias tém formado
vérias ondas. Na Primeira Onda (final do século XIX e inicio do XX), as
mulheres reivindicavam direitos politicos, sociais e econémicos; na Segunda
Onda (a partir da metade dos anos 1960), elas passaram a exigir direito ao
corpo, ao prazer, e lutavam contra o patriarcado (PEDRO, 2011, 271).
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As primeiras lutas feministas reivindicavam que as mulheres tivessem 0s mesmos
direitos politicos que os homens, principalmente o direito ao voto. Essa fase de luta das

mulheres é conhecida como a primeira onda do feminismo.

Mas a chamada primeira onda do feminismo aconteceu a partir das ultimas
décadas do século XIX , quando as mulheres, primeiro na Inglaterra,
organizaram-se para lutar por seus direitos, sendo que o primeiro deles que
se popularizou foi o direito ao voto. As sufragetes, como ficaram
conhecidas, promoveram grandes manifestagbes em Londres, foram presas
varias vezes, fizeram greves de fome. Em 1913, na famosa corrida de cavalo
em Derby, a feminista Emily Davison atirou-se a frente do cavalo do Rei,
morrendo. O direito ao voto foi conquistado no Reino Unido em 1918
(PINTO, 2010, p. 15).

Outra luta engajada pelas feministas da primeira onda foi o direito a igualdade entre

homens e mulheres nas fabricas, com igualdade de funcgdes e salarios.

O entendimento de que a superagdo das desigualdades entre homens e
mulheres passa por politicas igualitaristas emergiu durante a chamada
primeira onda do feminismo. Naquele momento, as reivindicagdes
centravam-se no sufragio universal e na equiparagéo salarial entre homens e
mulheres que ocupassem as mesmas fungdes (SANTO, 2016, p. 17).

As origens do feminismo no Brasil se encontram no século XIX, na luta pelo direito
de voto para as mulheres. Posteriormente, alguns fatores contribuiram para dar maior

destaque e forca a luta do movimento feminista.

No Brasil, a primeira onda do feminismo também se manifestou mais
publicamente por meio da luta pelo voto. A sufragetes brasileiras foram
lideradas por Bertha Lutz, bi6loga, cientista de importancia, que estudou no
exterior e voltou para o Brasil na década de 1910, iniciando a luta pelo voto.
Foi uma das fundadoras da Federacdo Brasileira pelo Progresso Feminino,
organizagdo que fez campanha publica pelo voto, tendo inclusive levado, em
1927, um abaixo-assinado ao Senado, pedindo a aprovacdo do Projeto de
Lei, de autoria do Senador Juvenal Larmartine, que dava o direito de voto as
mulheres. Este direito foi conquistado em 1932, quando foi promulgado o
Novo Cadigo Eleitoral brasileiro (PINTO, 2010, p. 15-16).

O foco a luta das mulheres era por direitos politicos, mediante a participagdo sua
eleitoral, como candidatas e eleitoras. Esta luta esteve associada ao nome de Bertha Lutz, que
exerceu uma inegavel lideranca durante a década de 1920 e se manteve ligada as causas da
mulher até sua morte em avancada idade, na década de 1970 (PINTO, 2003, p. 13). Essa luta
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durou muito tempo, pois mesmo ap6s conseguir o direito ao voto, houve uma demora na

implementar esse direito na legislacéo.

Nas primeiras décadas do século XX, o grande tema politico foi a
reivindicacdo do direito ao voto feminino. Berta Lutz, a grande lider sindical
sufragista brasileira, aglutinou um grupo de mulheres da burguesia para
divulgar a demanda. [...] Afinal, o direito ao voto feminino foi concedido em
1933 e garantido na Constituicdo de 1934. Mas sé veio a ser posto em
pratica com a queda da ditadura getulista. As mulheres brasileiras votaram
pela primeira vez em 1945 (MST, 2003, p. 71).

No “[...] inicio do movimento feminista de ‘segunda onda’, a palavra género néo
estava presente. A categoria usada na época era ‘Mulher’” (PEDRO, 2005, p. 80). A segunda
onda do feminismo é marcada principalmente pelo livio O segundo sexo, de Simone de
Beauvoir, publicado pela primeira vez em 1949. Nesta obra, Beauvoir estabelece uma das

méaximas do feminismo:

Ninguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum destino bioldgico,
psiquico, econémico define a forma que a fémea humana assume no seio da
sociedade; é o conjunto da civilizagdo que elabora esse produto
intermediario entre 0 macho e o castrado que qualificam de feminino.
(BEAUVOIR, 1980, p. 9)

A definicdo de género baseia-se nas diferencas que distinguem 0s sexos, e nos papéis
e status atribuido a cada sexo, constitutivos da identidade dos individuos, onde permeiam
relacBes de poder. Apesar de ndo criar e usar especificamente o termo género Beauvoir foi
pioneira em compreender que diferencas entre homens e mulheres sdo culturalmente
construidas e expdem como conteddo as relacbes de poder e valores que foram se
materializando e expressando uma sociedade dividida em classes, e que mantém um sistema

patriarcal, onde a mulher se encontra subordinada, explorada e oprimida.

Quando Simone de Beauvoir, em 1949, em O segundo sexo, disse que ‘ndo
se nasce mulher, torna-se mulher’, expressou a idéia basica do feminismo: a
desnaturalizacdo do ser mulher. O feminismo fundou-se na tensdo de uma
identidade sexual compartilhada (nés mulheres), evidenciada na anatomia,
mas recortada pela diversidade de mundos sociais e culturais nos quais a
mulher se torna mulher, diversidade essa que, depois, se formulou como
identidade de género, inscrita na cultura (SARTI, 2004, p. 35).

E a partir desta afirmaco que se comeca a pensar no critério distintivo entre homens

e mulheres, ndo se considerando mais a diferenca bioldgica, e sim a diferenca produzida
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socialmente. Nos dois volumes de O Segundo Sexo, Beauvoir (1980) busca responder: por
que a mulher é o outro, e 0 homem é sempre colocado no papel principal, apresentando sua
mudanca de perspectiva dentro do feminismo.

Apenas posteriormente um estudioso, Robert Stoller empregou o termo género para
explicar que as diferencas entre homens e mulheres ndo eram em relagdo ao sexo, mas

conforme sua identidade escolhida, ou seja, como o individuo se sente.

Em 1968, Robert Stoller, no livro ‘Sex and Gender’, empregou a palavra
‘género’ com o sentido de separacdo em relacdo ao ‘sexo’. Neste livro,
Robert Stoller estava discutindo sobre o tratamento de pessoas consideradas
‘intersexos e transexuais’, enfim, tratava de intervengdes cirdrgicas para
adaptar a anatomia genital (considerada por ele como sexo) com sua
identidade sexual escolhida (considerada como género). Para este autor, 0
‘sentimento de ser mulher’ e o ‘sentimento de ser homem’, ou seja, a
identidade de género era mais importante do que as caracteristicas
anatomicas. Neste caso, 0 ‘género’ ndo coincidia com o ‘Sex0’, pois pessoas
com anatomia sexual feminina sentiam-se homens, e vice-versa (PEDRO,
2005, p. 78).

Segundo afirma Saffioti o conceito de género nao prosperou logo em seguida. “Sé a
partir de 1975, com o famoso artigo de Gayle Rubin, mulher, frutificaram estudos de género,
dando origem a uma énfase pleonéastica em seu carater relacional e a uma nova postura
adjetiva, ou seja, a perspectiva de género” (SAFFIOTI , 2015, p. 114-115).

A origem do conceito de género esta associada ao debate feminista dos anos
1970, embora a sua formulagdo, como categoria analitica, apareca somente
no final da década de 1980 e sua consolidacdo ocorra na década de 1990
como novo referencial analitico no interior das ciéncias humanas e sociais
(FURLIN, 2013, p. 257).

O termo género foi escolhido e emprestado da gramatica justamente porque trata do

neutro.

A referéncia a gramatica € ao mesmo tempo explicita e plena de
possibilidades inexploradas. Explicita, porque o uso gramatical implica em
regras que resultam da atribuicdo do masculino ou do feminino; plena de
possibilidades inexploradas, porque em muitas linguas indo-européias ha
uma terceira categoria - 0 sexo impreciso ou o neutro (SCOTT, 1990, p. 5).

Na decada de 1990 o conceito de género ganha forga por influéncia das pesquisadoras

feministas norte-americanas “[...] as feministas comegaram a utilizar a palavra ‘género’ mais
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seriamente, num sentido mais literal, como uma maneira de se referir & organizagdo social da
relacdo entre os sexos (SCOTT, 1990, p. 5). O objetivo era assinalar que as caracteristicas e
comportamentos que se reputava como naturais de um género sdo construces sociais e
culturais e que, portanto, ndo podem ser interpretadas por aspectos bioldgicos, ou seja, exclui
referéncias para as diferengas bioldgicas e foca nas diferengas culturais.

Os estudos de género revelam a discussdo sobre as construgdes sociais e culturais de

masculinidades e feminilidades.

As discussbes sobre género se ampliaram no interior dos movimentos
feministas influenciadas, inclusive, pelas transformagdes das orientagdes
tedricas e das praticas do feminismo passando pelo ‘movimento’ das ‘trés
ondas’, conforme Pedro (2005). O feminismo inicia o uso do género para
explicitar que as identidades de género definem o0s gostos, 0s
comportamentos, 0s sentimentos masculinos e femininos, ndo havendo uma
coincidéncia com o sexo/caracteristicas anatémicas. E ainda, o género surge
para o feminismo quando passa a pautar as discussdes para
explicar/questionar/superar a condigdo de inferiorizagdo e subordinagdo para
a qual as mulheres, historicamente, foram direcionadas e condicionadas —
com resisténcias cotidianas (FARIAS, 2011, p. 10).

Até a implementagdo de género como categoria mais abrangente, a categoria utilizada
para descrever a relacdo de subordinagdo das mulheres aos homens era o patriarcado.

Os estudos sobre mulheres se vinculam a teoria do patriarcado, os estudos de
género surgem como alternativa de analise ao patriarcado, superando este. A
formulacdo do conceito de género ‘leva em conta’ o patriarcado e o supera,
mas sua origem é na mesma preocupacéo politica feminista: buscar as causas
da opressao da mulher (MARQUES, 2017, p. 75).

Estudiosos trazem diferentes conceitos para o termo género. Scott (1990, p. 16)
entende que “[...] o género € uma primeira maneira de dar significado as relagdes de poder.
Seria melhor dizer: o género é um primeiro campo no seio do qual, ou por meio do qual, o
poder ¢ articulado”. A autora afirma ainda que género ¢ “[...] uma maneira de indicar
‘construgdes sociais’ - a criacdo inteiramente social de idéias sobre os papéis adequados aos
homens e as mulheres. E uma maneira de se referir as origens exclusivamente sociais das

identidades subjetivas dos homens e das mulheres” (SCOTT, 1990, p. 7).

O conceito de género esta relacionado a construcdo sociocultural do sexo.
Isto coloca as diferencas entre homens e mulheres no campo das relagdes de
género, uma vez que séo utilizadas para justificar as desigualdades sociais.
Esta concepcdo diferencia-se da compreensdo estrita do sexo em sua
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dimensdo bioldgica, justificadora de essencialismos, atribuindo a homens e
mulheres uma ‘natureza imutavel’. [...] O conceito de género se inscreve em
um universo relacional. Portanto, ha que se considerar o bindmio
igualdade/diferenca na construcdo de género. A mulher, sujeito oprimido,
vivencia um processo de dominacao/exploragdo, cuja ideologia de género,
com fins de discriminacdo, busca atingir eficacia politica, naturalizando as
diferencas que foram socialmente construidas, e que podem, por isso, ser
transformadas (CHAVES, 2009, p. 24).

No Brasil, uma das influéncias externas advém da declaracdo da ONU estabelecendo
0 ano de 1975 como o Ano Internacional da Mulher ampliando deste modo, um debate
internacional sobre a condi¢cdo feminina e pondo em questdo a tradicional hierarquia de
género no Brasil e, como consequéncia da resisténcia das mulheres a ditadura (SARTI, 2004,
p. 36-37). Assim, a questdo da mulher passou a ser tema de discussao nas universidades com
a criagdo dos primeiros centros de estudos da mulher, que criou vinculos com movimentos

populares reivindicando por melhorias de servicos e direitos as mulheres.

A luta das mulheres contra a ditadura de 1964 uniu, provisoriamente, as
feministas e as que se autodenominavam militantes do ‘movimento de
mulheres’. A uni-las, contra os militares, havia uma data: 8 de margo. A
comemoragdo ocorria atraves da luta pelo retorno da democracia, de
denuncias sobre prisGes arbitrarias, desaparecimentos politicos. A
consagracdo do direito de manifestacdo pulblica veio com o apoio
internacional — a ONU instituiu, em 1975, o 8 de mar¢o como o Dia
Internacional da Mulher (MST, 2003, p. 72).

O periodo de ditadura militar e de redemocratizacdo do pais foi um marco para
impulsionar os movimentos feministas ja existentes e colaborar com a criacdo de novos
movimentos feministas. “Os movimentos de classe dariam lugar, assim, a novos movimentos
expressivos, simbolicos, identitarios, caso do feminismo, do pacifismo, do ambientalismo, do
movimento estudantil. Isto é, os movimentos mais em evidéncia no momento em que
escreviam” (ALONSO, 2009, p. 67).

Mostrando como o movimento feminista teve sempre um importante papel,
em resposta aos problemas que afetavam as mulheres e também a sociedade
em geral, nos anos de 1970, surgem outros dois amplos movimentos sociais
com lideranca feminina, 0 movimento contra a carestia e 0 movimento de
luta por creches. Tais movimentos estavam reivindicando os direitos
humanos e de cidadania (BRABO, 2014, p. 158).

Essas lutas proporcionaram avangos nos direitos das mulheres brasileiras com a

criacdo de diferentes conselhos voltados a a¢Ges para promocao dos direitos das mulheres.
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J& na década de 1980, assistimos & institucionalizacdo do movimento, ndo
com o acordo de todo o movimento. Com a criacdo dos Conselhos da
Condic¢do Feminina, Nacional e Estaduais [...] foram desenvolvidas politicas
e programas de acdo voltadas a integracdo plena da mulher na sociedade, ao
menos em seus primeiros anos de atuacéo. [...] O langamento da campanha
nacional pelo Conselho Nacional dos Direitos da Mulher, em 1985, sob o
lema ‘Constitui¢ao pra valer tem que ter a palavra mulher’, ampliou o espaco
publico de discussdo sobre as principais reivindica¢fes da mulher brasileira,
em todas as instancias (poder politico, midia, associa¢Oes, sindicatos etc.),
processo este iniciado na década de 1970 (BRABO, 2014, p. 162).

O termo género emerge no Brasil primeiramente durante a década de 1970/1980, em
torno da problematica da condicdo feminina, ou seja, acreditava-se que havia um problema da
mulher, que deveria ser pensado unicamente pelas mulheres. “A discussdo geral sobre a
questdo do género surge no interior do movimento feminista como uma necessidade de
trabalhar com uma categoria mais condizente com seus objetivos politicos emancipatorios
(MELO, 2001, p. 55).

Afinal, do que estamos falando quando dizemos ‘relagdes de Género’? [...]
Todas/os n6s sabemos que, em gramatica, quando perguntamos pelo género
de uma palavra, a resposta, invariavelmente em portugués, é: masculino ou
feminino. Em portugués ndo temos o neutro como no latim, por exemplo [...]
E era justamente pelo fato de que as palavras na maioria das linguas tém
género, mas nao tém sexo, que 0s movimentos feministas e de mulheres, nos
anos oitenta, passaram a usar esta palavra ‘género’ no lugar de ‘sexo’.
Buscavam, desta forma, reforcar a idéia de que as diferencas que se
constatavam nos comportamentos de homens e mulheres ndo eram
dependentes do “sexo” como questdo bioldgica, mas sim eram definidos pelo
‘género’ e, portanto, ligadas a cultura (PEDRO, 2005, p. 78).

Os estudos de género fazem parte “[...] de uma tentativa empreendida pelas
feministas contemporaneas para reivindicar um certo terreno de definicéo, para insistir sobre a
inadequacao das teorias existentes em explicar as desigualdades persistentes entre as mulheres
e os homens (SCOTT, 1990, p. 13). A construcdo deste conceito e a situacdo do pais na
década de 1980, com a luta contra a ditadura militar, fizeram com que 0 movimento feminista
e de mulheres se fortalecessem posicionando-se contra a ditadura e, a0 mesmo tempo
desencadeou outros tipos de lutas, como, por exemplo, por servigcos especificos para atender
as mulheres vitimas de violéncia.

O fortalecimento do Programa de Protecdo e Defesa do Consumidor, a criacdo das

Delegacias de Defesa da Mulher (1985) foram alguns dos resultados das lutas levadas pelos
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movimentos de mulheres e feministas. Podemos, ainda, citar como exemplos: a criagdo dos
Conselhos da Condi¢do Feminina (1983); Conselho Nacional dos Direitos da Mulher (1985);
o inicio da Politica de Atencéo Integral a Satide da Mulher; o Sistema Unico de Satde (1988).

Mais tarde, criou-se, também no Brasil, legislacdo especifica para proteger a mulher
da violéncia, a Lei de n® 11.340/2006 conhecida como a Lei Maria da Penha. E uma lei com
mecanismos de apoio e protecdo a mulher violentada e agredida, que trouxe a previsdo de
criacdo de juizados especiais, e alteracdo no codigo de processo penal, como uma medida
auxiliar para por fim a préatica da violéncia contra a mulher.

“A questdo da violéncia contra a mulher foi sempre tratada no Brasil como um tema
tabu, restrito a esfera privada” (PINTO, 2003, p. 80).

O marco historico essencial para a criacdo da norma foi a historia da cearense Maria
da Penha Maia Fernandes. A lei foi criada e recebeu esse nome como forma de homenagear a
mulher que se tornou simbolo de resisténcia a sucessivas agressdes e, em 1983, foi vitima de
duas tentativas de homicidio pelo ex-marido. Foi, também, uma consequéncia e resposta a
dendncia feita por Maria da Penha em seu livro publicado em 1994, com o titulo Sobrevivi...
Posso contar, quando gritou ao mundo que aquela situacdo ndo poderia continuar.

A conclusdo do processo criminal e a prisdo do réu s ocorreram quase vinte anos
apos a data do crime, gracas as pressdes de Maria da Penha e de entidades feministas e de
direitos humanos. Em 1996, o caso foi encaminhado a Comisséo Interamericana de Direitos
Humanos (CIDH), ao Comité Latino-americano e do Caribe para a Defesa dos Direitos da
Mulher (CLADEM) e ao Centro pela Justica e o Direito Internacional (CEJIL) 6rgdos que
denunciaram o Brasil na Comissdo Interamericana de Direitos Humanos da Organizacdo dos
Estados Americanos (OEA), obrigando o governo brasileiro a tomar uma atitude, que foi a
criacdo da lei n° 11.340/2006 (IMP, 2015, p. 01).

Para a CIDH, esta violacdo constituia um padrdo de discriminagdo evidenciado pela
aceitacdo da violéncia contra as mulheres no Brasil por meio da ineficacia do Judiciario. Entre
outras recomendacfes, o Estado brasileiro deveria adotar medidas em ambito nacional,
visando a eliminacdo da tolerancia dos agentes do Estado perante a violéncia contra as
mulheres (CIDH, 2000, p. 1).

Com a denuncia, houve o apoio da Convencdo Belém do Para, Convencéo
Interamericana para Punir e Erradicar a Violéncia Contra a Mulher em 1994 e da Convengao
da ONU sobre a Eliminacéo de Todas as Formas de Discriminagdo contra a Mulher em 1979

(CEDAW), das quais o Brasil é signatario.
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A lei criou mecanismos para coibir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher,
nos termos do paragrafo 8° do artigo 226 da Constituicdo Federal de 1988, e da Convencéo
sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacao contra as Mulheres, bem como da
Convencdo Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulher, que
dispOe sobre a criagdo dos Juizados de Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher; altera
0 Codigo de Processo Penal, o Cddigo Penal e a Lei de Execucdo Penal; e da outras
providéncias para que a mulher passe a ter instrumentos legais inibitorios e ndo mais seja
vitima de violéncia de qualquer tipo (BRASIL, 2006, artigo 1°).

Os movimentos feministas lutaram para que as mulheres conquistassem espaco de
igualdade com os homens, além da protecdo legal e politicas publicas que garantissem a
igualdade entre homens e mulheres.

Contudo, ainda existe muito a avancar para que as mulheres possam efetivamente
estar em igualdade com os homens. “Nesse sentido, podemos concluir que a luta pela
igualdade de género vem sendo levada ao longo dos séculos e terd muito que avancar ainda”
(DAL RI, 2007, p. 54).

Portanto, compreendemos que apesar dos avan¢os do movimento feminista, ainda ha
muito a ser alcancado e, para tanto, entendemos que a educacdo tem um papel fundamental na

continuacéo da luta.

Dessa forma, nés, as educadoras, deveriamos tomar o movimento feminista
como uma grande escola, pois a pedagogia que forma os novos sujeitos
sociais e gque educa seres humanos ndo cabe numa escola no stricto sensu.
Ela é muito maior do que isso e envolve a vida como um todo. E uma
educacdo que passa pelo aprendizado da luta social, pela organizagdo
coletiva democratica, pela cooperacdo, pela histéria e memoria do
movimento, como se esta fazendo neste momento, e pela cultura que é
produzida e vivida pelos sujeitos sociais (DAL RI, 2007, p. 54-55).

O feminismo aparece como um movimento libertario, que quer espaco para a mulher
no trabalho, na vida publica, na educagdo, mas que também luta por uma nova forma de
relacionamento entre homens e mulheres, em que esta Ultima tenha liberdade e autonomia
para decidir sobre sua vida e seu corpo. O feminismo quer acabar com a dominagdo do

homem sobre a mulher e garantir a igualdade de género (PINTO, 2010, p. 16).

O feminismo tem denunciado que os privilégios e as oportunidades desiguais
entre homens e mulheres e entre grupos e classes sociais, combinadas a falta
de acesso ao conhecimento, & informacéo e a formagéo politica, contribuem
para manter sélidas as formas de opressdo e dominacdo que a sociedade
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reproduz. Com isso, tem problematizado as instituicbes e formas de
representacdo politica defendendo a necessidade das mulheres participarem
dos espacos decisorios (ARAUJO, 2011, p. 48).

Com a grande expressio do movimento feminista, este “[...] Oocupou espago na
sociedade, nos organismos governamentais e ndo governamentais, influenciando o
planejamento e a efetivacdo de politicas publicas direcionadas as mulheres. Outrossim, esse
Movimento impactou a atuagdo de outros movimentos sociais como o MST (CHAVES, 2009,
p. 23).

N&o s6 o MST, mas também outros movimentos do campo que passaram a pensar
nas questdes das mulheres e da igualdade de género, proporcionando melhores condicbes as
mulheres do campo, grande parte, influenciadas pelos movimentos feministas. Portanto,
passamos agora a analisar alguns movimentos de mulheres na esfera rural que buscam a

igualdade de género nos movimentos sociais em que participam.

1.3 Os movimentos das mulheres no campo

No contexto rural, os movimentos compreendem que a luta pela terra € o primeiro
passo, a principal bandeira, porém, ndo devem deixar de lado outras questdes. Mesmo quando
conquistam a terra, surgem inimeras questdes a serem resolvidas, como educacdo, salde e a
igualdade de género. “Nos movimentos sociais de campo, ¢ notdria a participagdo ¢ a
organizacdo da mulher, que ndo apenas transgride sua invisibilidade social e politica
construida historicamente, mas também protagoniza a luta de género no espaco da luta pela
terra” (SCHWENDLER, 2015, p. 88).

A separacgdo radical entre local de trabalho e domicilio teve repercussdes
desastrosas para as mulheres vivendo em sociedades de corte capitalista.
Este fendbmeno ndo teve lugar meramente no setor urbano da economia.
Ocorreu também em seu segmento agrario, agravando sobremodo as
condicdes de vida da mulher rural. Simultaneamente, reduz-se a participacao
feminina na economia familiar rural e incrementa-se esta participacdo nos
empregos oferecidos pelas empresas que exploram capitalisticamente a terra.
Entretanto, o numero de mulheres absorvidas pelo setor agrario capitalista €
muito inferior, em termos relativos, ao montante empregado na economia de
subsisténcia. A dona-de-casa, quer na cidade, quer no campo, constitui uma
criagéo do capitalismo (SAFFIOTI; FERRANTE, 1983, p. 68).
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A situacdo dos moradores do campo no Brasil é desfavoravel em diversos aspectos.
Por exemplo, o comércio de produtos é dificultado frente aos grandes latifindios. A salde e a

educacdo sdo outros fatores que foram negligenciados.

A questdo agraria no Brasil ou a luta de classe no campo sempre existiu,
desde o dito ‘descobrimento’ com as capitanias hereditarias, depois as
sesmarias, a escravidao, a lei de terras, o fim oficial da escraviddo/trabalho
livre ou assalariado, a grilagem, a disputa por reforma agréaria através das
lutas das Ligas Camponesas, dos sindicatos rurais e agora pelos movimentos
de lutas sociais do campo, que tem sua maior expressdo no MST
(D’AGOSTINI, 2009, p. 106-107).

A exclusdo e desvalorizacdo da mulher no mercado de trabalho é uma realidade.
Ainda que tenha conquistado certo espaco no mercado de trabalho, a mulher ainda nao €
valorizada e recebe salarios menores que dos homens. No campo essa situacdo nao é

diferente, a mulher trabalhadora muitas vezes ndo é reconhecida como tal.

A desvalorizagdo do trabalho feminino no campo e nédo reconhecimento da
sua participacdo na estrutura de classes é fato, embora essa participagdo
exista. O trabalho da mulher trabalhadora rural é visto como periférico,
subordinado, e até mesmo invisivel, deixando evidente a diferenciacdo nas
relagOes trabalhistas entre os trabalhadores e as trabalhadoras do campo, e
destes com as demais categorias de trabalhadores/as urbanas (ARAUJO,
2011, p. 72).

No decorrer da década de 1990, era possivel apontar quatro fatores da exclusdo das
mulheres na esfera rural: os legais; os estruturais; os ideoldgico-culturais; e os institucionais.
Os fatores legais sdo os que implicam em discriminacdo. Até meados de 1990, a atribuicdo
dos lotes da reforma agraria, o beneficiario tem sido o chefe de familia ou um homem da
familia. Os fatores estruturais estdo ligados ao fato que de as mulheres que trabalhavam na
agricultura eram temporéarias, € como a politica beneficiava os permanentes, por razdes
estruturais, devido a divisdo do trabalho por género, elas foram excluidas da reforma agréria.
A exclusdo das mulheres se deu, também, pelos fatores ideolégico-culturais, e isso também é
relevante. No caso do Brasil, houve a assuncdo de que beneficiando a familia, o Estado
beneficia todos os membros da familia, porém, ser beneficiada indiretamente é diferente de
sé-lo diretamente, quando se inclui, além do direito a terra, o direito ao crédito, a participacéo,
e assim por diante. Os fatores institucionais estavam no fato de que antes quase todos 0s
funcionarios dos Ministérios da Agricultura eram homens. As Unicas mulheres profissionais

eram economistas domésticas, trabalhavam organizando clubes de mées, ou seja, organizando
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a mulher rural na funcdo de reprodutora e ndo de produtora, sendo a participacdo da mulher
minima. (DEERE, 2000, p. 88).

Desse modo, quando analisamos a inser¢do da mulher na agricultura, vemos
gue a opressdo e exploracdo do trabalho feminina nas atividades agricolas,
ocorreram de diferentes maneiras, seja na forma de trabalho escravizado,
servil ou assalariado, combinadas a exploragdo da mulher no trabalho
doméstico (ARAUJO, 2011, p. 69).

As mulheres ndo assistiram inertes as mudancas sociais que agravaram as condigdes
dos trabalhadores rurais. Nesse sentido, 0 movimento de mulheres do campo comecou a se
organizar no ambito dos trabalhadores rurais, inclusive realizando greves. “A origem do
movimento de mulheres rurais esta localizada no contexto da abertura democréatica da década
de 1980 e na consolidagao do movimento feminista e de mulheres no Brasil” (DEERE, 2004,
p. 175-204).

Uma acgdo importante no campo, que trouxe avangos nos espagos de integracao das
mulheres e na luta pela igualdade de género foi a criacdo da Via Campesina, onde a populacéo

do campo ganhou mais forca e visibilidade se unindo.

As mulheres participam como protagonistas nos espacos internacionais,
desde a 12 Conferéncia de criagdo da Via Campesina que ocorreu na Belgica
em 1993 e na | Conferéncia da Coordenacdo Latino-Americana das
Organizages Camponesas — CLOC, em 1994, no Peru. Para promover o
debate e fomentar acOes politicas de género, durante a 22 Conferéncia da Via
Campesina (1996), no México, elas criaram um grupo permanente de
trabalho, a Comisséo de Mulheres. Um dos reflexos desta a¢éo é a realizagao
da 12 Assembleia Latino-Americana de Mulheres, realizada antes da Il
Conferéncia da CLOC, em Brasilia (1997), que aprovou a paridade de
género na participacdo. Segundo Desmarais (2011), em 2000, na llI
Conferéncia da Via Campesina, na india, 43% dos delegados eram mulheres.
Elas também organizaram a | Assembleia Internacional de Mulheres, o que
contribui para a aprovacdo de um documento sobre género e a
institucionalizacdo da paridade de género na comissdo coordenadora da Via
Campesina (SCHWENDLER, 2015, p. 101-102).

A expressdo das lutas das mulheres camponesas incentivou 0s movimentos sociais
rurais, que passaram a reconhecer a importancia dessa luta como parte do processo de

insercdo e participacdo politica das militantes.
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A Via Campesina surgiu em 1992, tornando-se uma alianga internacional de
camponeses, de organizacGes da agricultura familiar, de mulheres rurais e
dos povos indigenas das Américas, Asia, Europa e Africa [...]. As mulheres
camponesas brasileiras envolvidas na Via Campesina tém desempenhado um
papel importante no &mbito local, nacional e internacional. Muitas delas ja
vinham participando de movimentos sociais na América Latina, em especial
no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), oficialmente
formalizado em 1984, e no Movimento das Mulheres Camponesas (MMC),
0 qual tem estado na vanguarda das demandas do género feminino, desde
meados dos anos 1980 (SCHWENDLER, 2014, p. 51).

Para suprimir essa falta de amparo por parte do Estado e para implementar seus
ideais e politicas, alguns movimentos sociais tém criado novas formas de educar nos seus

espacos.

Na década de 1980, com o agravamento da situacdo social e econdémica no
Brasil, os movimentos sociais do campo se organizam com mais forca e
originalidade em suas formas de resisténcia, utilizando-se do método das
ocupacdes. Esses movimentos surgem cada qual com suas formas proprias
de organizacdo, porém em sua maioria pautados em principios como a
coletividade, a solidariedade e a formag&o politica para a constru¢do de um
novo projeto de nacdo capaz de gerir vida digna para todos (D’AGOSTINI,
2009, p. 110).

As mudangas comegaram quando 0S movimentos rurais passaram a impulsionar a

participacdo das mulheres e a dar visibilidade as questdes ligadas a género.

A Via Campesina, por exemplo, que tem por definicdo que toda a rede de
organizagdes a ela vinculadas garanta uma participacdo equitativa entre
homens e mulheres. Essa orientacdo externa impulsionou a organizagéo
interna do movimento na perspectiva de ampliar a participacdo das mulheres
e, consequentemente, novas praticas formativas e educativas e novos
comportamentos irdo fazer parte das vivéncias e lutas do MST (ARAUJO,
2014, p. 6).

Considerando essas formas proprias de organizacdo fundamentadas no coletivo, que
temos a busca pela maior participagdo das mulheres, pois “[...] as relagdes de género ndo
podem ser entendidas como algo isolado da sociedade. Numa sociedade dividida em classes é
evidente que nenhuma relacdo estd desvinculada do contexto da luta de classes” (MST, 2003,
p. 20).

Nesse sentido, observamos que “[...] nos ultimos tempos tanto nos coletivos de

mulheres no interior dos movimentos sociais do campo como no reconhecido Movimento de
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Mulheres Camponesas — 0 MMC -, um crescente debate das ‘questdes de género’”
(MARQUES, 2017, p. 71-72).
O envolvimento das mulheres nos movimentos sociais, além do movimento

feminista, € uma consequéncia das relacoes de producéo

Um aspecto que contribuiu para o fortalecimento da compreensdo da
necessidade de avancar no trabalho educativo sobre género é o fato de que
no bojo da luta pela reforma agréria os e as Sem Terra vao entendendo que
as dificuldades politicas e econdmicas a cada dia assume proporcdes
maiores, exigindo forca maior do movimento. Isso vai explicitar a
necessidade de uma maior articulacdo das forcas internas do proprio
movimento, inclusive feminina. A compreensdo dos problemas comuns de
luta e a consciéncia da correlacdo de forcas desfavoraveis exigem uma
articulagdo entre todos: homens, mulheres, jovens e criangas (ARAUJO,
2014, p. 6).

Outro fator relevante para a participacdo das mulheres nos movimentos sociais do
campo, € gque estes buscam uma nova sociedade fundamentada em novos valores, portanto, ao
pensarem nas questdes necessarias para essas mudancgas surgem questdes como a educacao e a
igualdade de género como essenciais para essas mudangas. Portanto, “[...] o feminismo é um
‘movimento pela melhoria e extensdo do papel e dos direitos da mulher na sociedade. [...] O
feminismo é um movimento de luta, organizado por mulheres, que surge exatamente para
combater o machismo” (MST, 2003, p. 88).

[...] a concepcdo que norteard as agfes dos movimentos sociais é o projeto
politico, cultural, econdbmico que deve orientar os pressupostos educativos e
metodologicos das suas praticas pedagdgicas. Responder qual o projeto de
sociedade, qual a concepgédo de educacdo e quais sdo os valores sdo parte da
nossa formacdo do novo camponés, do novo trabalhador e sujeito politico
(ARAUJO, 2014, p. 9).

O feminismo é um movimento de luta das mulheres. Todavia, as questbes das
mulheres e de género ndo devem ser tratadas exclusivamente pelas mulheres. Quando estas
questBes se problematizam € possivel verificar as relagdes sociais, 0s valores, a relagdo de
classes e as contradigdes presentes. “Além disso, na maioria dos paises a realizacdo e a
implementacdo de uma legislagdo progressista em relacdo ao género tém dependido da
existéncia de organizacGes de mulheres rurais fortes e de sua persisténcia em reivindicar o
reconhecimento dos direitos das mulheres a terra” (DEERE, 2004, p. 175-204).
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O movimento feminista ganhou forca com as mulheres na esfera rural, pois 0s
movimentos sociais incentivam a luta pela conquista de seu espago, assim, as mulheres
passaram a buscar conhecimento para fundamentar sua luta. “De qualquer modo, o
movimento feminista camponés coloca para os estudos feministas questdes e problemas que
renovam criticamente seus conceitos e categorias” (MARQUES, 2017, p. 85).

Segundo Schwendler (2014, p. 58), outro motivo que fez o movimento feminista
ganhar espaco ¢ “[...] a politizacdo das questdes agrarias ¢ de género, juntamente com a
compreensdo das estratégias da luta de classe e a pratica da lideranca, tem sido fundamental
no desencadeamento dos protestos e das ocupacOes de terras, lideradas por mulheres

camponesas’.

A emergéncia das mulheres rurais nos movimentos sociais proporcionou seu
aparecimento como sujeito politico, rompendo sua invisibilidade como
trabalhadora. Nesse aprendizado e experimentagdo as mulheres rurais
criaram seu proprio movimento, consolidado na década de 1980
(MARQUES, 2017, p. 77).

Dentre as acdes das mulheres na esfera rural uma merece destague a chamada
Marcha das Margaridas, que surgiu com o objetivo de lutar contra a violéncia as mulheres do
campo e pela igualdade de género. A Marcha “[...] agrega mulheres de todo o pais que saem
em peregrinagdo de suas regides e vdo até Brasilia para reivindicar seus direitos e se

consolidou na luta contra a fome, a pobreza e a violéncia sexista no campo [...]” (QUIRINO;

GUIMARAES, 2017, p. 238).

Na mesma luta pelos direitos dos lavradores e camponeses, nas décadas de
1970-1980, a produtora rural Margarida Alves, destacou-se na luta pelos
direitos das mulheres do campo, cuja histéria de lutas e morte tragica
inspirou e ainda inspira, trabalhadoras rurais em todo Brasil. Nascida em 05
de Janeiro de 1933, em Alagoas Grande, Estado de Pernambuco, era
sindicalizada e foi eleita como presidente do Sindicato Rural em 1973. Em
12 de Agosto de 1983 foi assassinada com um tiro no rosto na porta de sua
casa. Este fato comoveu, ndo sé os produtores rurais, mas também a opinido
publica de todo o pais e, a partir de entdo, Margarida Alves tornou- se o
simbolo de luta das mulheres rurais (QUIRINO; GUIMARAES, 2017,
p.238).

E importante destacar, que 0 movimento feminista no campo esta atrelado a luta pela
terra. Ndo sdo movimentos separados, mas sim juncdo de lutas para a criacdo de relacOes

sociais mais justas.
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Os estudos de género influenciaram 0s movimentos e as organizagdes sociais, as
quais foram, aos poucos, incorporando essa categoria para repensar suas praticas. Os
movimentos rurais foram percebendo a necessidade de incorporar a luta feminista na luta pela

terra.

A incorporacdo do conceito de género nos discursos das organizacdes e dos
movimentos sociais permitiu explicar 0s comportamentos e papéis
assumidos por mulheres e homens na convivéncia social, bem como
compreender os problemas e as dificuldades que as mulheres enfrentavam na
vida politica, social, profissional e familiar (FURLIN, 2013, p. 257).

Os movimentos sociais rurais buscam, juntamente com a luta pela terra, lutar por

uma educacao que colabore na formac&o politica dos militantes.

Por sua natureza, os movimentos sociais centram-se em problematicas
especificas voltadas para os aspectos identitarios e sociais do grupo.
Contudo, alguns destes tém desenvolvido um carater multidimensional
enfrentando diversos problemas acerca da sua existéncia e de suas relagdes.
Este aspecto multidimensional é possivel de ser visto no Movimento Sem
Terra e Via campesina, ao inserir nas praticas educativas atividades que
visam superar a relagdo de exploracdo, dominacdo e opressao de género e
classe, e a luta pela reconstrucdo das bases econémicas no campo que hoje
estdo fundadas em uma estrutura fundiaria concentrada, excludente e sob o
dominio dos capitalistas do agronegécio (ARAUJO, 2011, p. 86).

A situacdo da mulher e de género gera desigualdades e contradi¢cbes em uma luta por
uma sociedade mais justa e igualitaria, por isso a preocupacdo do MST em acrescentar nos
seus objetivos a luta pela igualdade. “Os estudos feministas sobre os movimentos de mulheres
camponesas verificam que hd um elemento que as tem unificado nos ultimos anos. Esse
elemento € a luta pelo acesso a terra como seu direito de propriedade e de trabalho e
subsisténcia” (MARQUES, 2017, p. 81).

Ao mesmo tempo, a partir da categoria tedrica de género, articulada a
categoria de classe, elas problematizam a producdo e reproducdo da
subalternizacdo da mulher na sociedade e, particularmente, na cultura
camponesa; portanto, constroem propostas contra-hegemdnicas que desafiam
0S regimes patriarcais de género que se reproduzem também nos
movimentos sociais em que participam (SCHWENDLER, 2015, p. 101).

Os movimentos feministas em geral influenciaram as mulheres do campo que
passaram a se organizar e a lutar por visibilidade nos movimentos e reconhecimento como

trabalhadoras rurais. Assim como as mulheres do campo também colaboraram para o
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fortalecimento da luta feminista. As mulheres aos poucos foram se unindo na luta pela
igualdade, deixando para trads a situacdo da opressdo e ganhando espaco no interior dos
movimentos que estdo reconhecendo a importancia da luta de género juntamente com a luta

de classes.

1.3.1 Algumas conquistas das mulheres do campo

Os movimentos feministas das mulheres do campo tém influenciado a criacdo de

politicas publicas para protecéo e reconhecimento da mulher trabalhadora rural.

Os Movimentos Sociais do Campo, além de romperem as cercas dos
latifandios, empreendendo lutas em defesa da reforma agraria e da
agricultura camponesa, também vém ocupando cada vez mais espagos na
educacdo, alicergados na compreensao de que o processo de formagédo é uma
condigdo fundamental para que as pessoas se tornem de fato sujeitos de sua
propria histéria (NORBACK; CINELLI; CAMPOS; RODRIGUES, 2008, p.
174).

A invisibilidade da mulher do campo pode ser verificada em diversos aspectos, um
deles é a documentacdo das mulheres. Parte das mulheres do campo sequer possuia
documentacao, por isso, a Marcha das Margaridas trouxe esse tema para um debate nacional,
gerando a criacdo de um programa com essa finalidade. O programa foi efetivado com
unidades mdveis em todos os estados, por meio do qual foram atendidas mais de um milh&o
de mulheres (QUIRINO; GUIMARAES, 2017, p. 239).

Em ambito nacional o debate sobre a documentagéo das trabalhadoras rurais
alcangou notoriedade quando, em 1997, a Articulagdo Nacional de
Trabalhadoras Rurais — ANMTR lancou a Campanha Nacional de
Documentagdo da Trabalhadora Rural com o lema Nenhuma Trabalhadora
Rural sem Documentos. [...] Criado no ano de 2004 o Programa Nacional de
Documentagdo da Trabalhadora Rural atende mulheres acampadas,
assentadas, agricultoras familiares, quilombolas e indigenas. A agdo também
integra o 1l Plano Nacional de Reforma Agréria, o Plano Nacional de
Politicas para as mulheres (acBes 1.5.1 a 1.5.4) e as estratégias de
desenvolvimento rural e de inclusdo social do Governo Federal (BUTTO,
2006, p. 90).

A Marcha das Margaridas foi responsavel por grande parte das conquistas das
mulheres no campo e pelos avancos na igualdade de género. Como resultado da Marcha de

2003, as mulheres conquistaram o direito de serem incluidas no Programa Nacional de
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Fortalecimento da Agricultura Familiar (PRONAF), tendo acesso a empréstimos e
financiamentos para o beneficiamento da producdo derivada ou ndo da atividade agricola
(CHAVES, 2009, p. 77).

Outra proposta que gerou fruto foi a negociacao realizada pelas duas Marchas das
Margaridas, pelo Movimento Sindical de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais e pela
Confederagcdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG) nos anos de 2000 e
2003 que permitiu a mulher também ser considerada titular de lotes de terra,
independentemente de seu estado civil. Essa reivindicacao era uma luta antiga do movimento
feminista rural. “A partir dos anos 80, as mulheres trabalhadoras rurais empreenderam lutas
em todo o pais para reivindicar um acesso igualitario a terra na reforma agraria. A demanda
desde entdo foi a titulagdo conjunta da posse da terra” (BUTTO, 2006, p. 96).

Isso porque, o direito de a Mulher Trabalhadora Rural ser incluida como proprietaria
de terra foi amparado na Constituicdo Federal de 1988, “Art. 189 [...] Paragrafo tnico. O
titulo de dominio e a concessdo de uso serdo conferidos ao homem ou & mulher, ou a ambos,
independentemente do estado civil, nos termos e condigdes previstos em lei” (BRASIL, 1988,
art. 189). Todavia, conforme afirma a prépria Constituicdo, seria necessaria uma lei
complementar para colocar em prética a garantia do direito constitucional, ou seja, ndo havia
instrumento legal que a tornasse obrigatdria. Nesse sentido, surgiram lutas das mulheres do
campo, pois sempre que ocorria uma distribuicdo de terras, eram de titularidade dos homens
prejudicando as mulheres casadas em uma eventual separacdo. O problema foi resolvido com
a “[...] edicdo da Portaria 981 de 2 de outubro de 2003 que, em decorréncia hoje, mais de
70% dos titulos de terra emitidos tém a mulher como primeiro titular’ (QUIRINO;
GUIMARAES, 2017, p. 239).

Portanto, a titulacdo conjunta da terra para areas constituidas por um casal passa a ser
obrigatdria, o que forcou 6rgdos como o INCRA a mudar, até mesmo, seus formularios para

registro da mulher como titular da terra.

Assim, a titulacdo conjunta da terra para lotes de assentamentos, instituido
com a Portaria n. 981/2003 do Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma
Agréria (INCRA), se constitui uma conquista significativa tanto para a
trabalhadora rural quanto para toda a sociedade. Essa garantia permitiu a
mulher usufruir da renda e todos os beneficios sociais e econdémicos e se
colocar em condi¢cdes de igualdade para gerir os créditos e os projetos
agricolas implantados nos lotes de assentamentos e de se inserir nos espacos
de deciséo coletiva (ARAUJO, 2011, p. 138).
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As mulheres do campo conquistaram também o direito a ter crédito em seu nome.

“Com o Plano Safra 2005/2006 as mulheres assentadas passam a ter direito e realizar, através

do Pronaf Mulher, uma operacdo de microcrédito rural para o desenvolvimento de uma

atividade produtiva desenvolvida pela propria mulher” (BUTTO, 2006, p. 101). O plano

reconhece a mulher como trabalhadora rural e oferece a oportunidade de democratizagéo do

acesso a terra, assim como outros 6rgaos que buscam garantir a insercdo da mulher no

trabalho rural.

O Ministério do Desenvolvimento Agrério através do Incra ao executar o 11
Plano Nacional de Reforma Agréria busca transformar a estrutura agraria
através da democratizacdo do acesso a terra, desconcentrando a estrutura
fundiaria fortalecendo os assentamentos das reformas agréria, a agricultura
familiar, as comunidade tradicionais e superando as desigualdades de género
gue implicam na garantia de acesso a terra, o crédito, ao seguro agricola, da
assessoria  s6cio ambiental, politicas de comercializacdo, de
agroindustrializacdo, de recuperacédo e preservacdo ambiental e de promogao
da igualdade de género, raca e etnia (BUTTO, 2006, p. 97).

Além do Incra outros 6rgdos tém organizado diretrizes para o reconhecimento da

mulher e sua inclusdo na producéo da atividade rural.

Como parte das diretrizes basicas e conceitos dos servicos de Assessoria
Técnica, Social e Ambiental a Reforma Agraria — ATES foi atribuida a este
programa a promogéo da igualdade entre homens e mulheres assentadas da
reforma agraria. O reconhecimento e a valorizagdo dos conhecimentos das
trabalhadoras rurais, sua inclusdo nos processos de construcdo do saber com
metodologias que busquem dar visibilidade e transformar a divisdo sexual do
trabalho, e o incentivo a incorporagdo das demandas individuais e coletivas
das mulheres na producéo, sdo o eixo central desta politica (BUTTO, 2006,
p. 99).

As conquistas das politicas publicas para as mulheres do campo, gracgas as lutas das

mulheres, proporcionaram o fortalecimento do movimento de mulheres que esta se

organizando cada vez mais, para debater as necessidades e direitos que ainda precisam ser

alcancados pelas mulheres.

Além destas conquistas politicas e juridicas, as mulheres do campo
atualmente organizam-se em ONGs e aprendem implementar espacos
democraticos de debate como seminarios, encontros, oficinas sobre diversos
temas de género, violéncia, sexualidade, salde, reprodutiva, geracdo de
renda, meio ambiente, entre outros (MARQUES, 2017, p. 77).
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Essa crescente organizacdo do movimento das mulheres da Via Campesina é
demonstrada em suas ultimas a¢fes que vém, desde 2001, caracterizando o dia 8 de marco,
conhecido como o Dia Internacional da Mulher. Entre 2001 e 2005, sua luta ndo s6 manteve a
dendncia contra discriminagcdes e maus-tratos sofridos pelas mulheres, como transcendeu a
dimensdo especifica de suas causas remetendo-a contra a producdo de transgénicos baseada
na monocultura. No dia 8 de marco de 2006 as acGes ganharam expressividade nacional
quando cerca de 2 mil mulheres, militantes das varias organiza¢fes que compdem a Via
Campesina no Brasil, ocuparam o Horto Florestal da Aracruz Celulose, em Barra do Ribeiro,
Rio Grande do Sul. Esse grupo de mulheres continuou fazendo diversas atividades nos anos
subseqlientes, sempre com uma tematica diferente, porém, sempre destacando o papel da
mulher no campo (PINASSI, 2009, p. 80-81).

O trabalho das mulheres rurais, que historicamente era considerado apenas
como uma ajuda ao trabalho dos homens, passa a ser reconhecido e
valorizado pelas politicas publicas e o crédito a compor um conjunto de
instrumentos para contribuir para a autonomia economica das mulheres
(BUTTO, 2006, p. 105)

A organizacdo das mulheres rurais tem demonstrado que elas querem mais do que
apenas estar no campo. Elas querem fazer parte do trabalho rural juntamente com os homens,
e com 0s avangos nas politicas publicas essa insercdo tem sido reconhecida e incentivada,

trazendo muitos avangos para a garantia da igualdade de género.

As lutas das mulheres agricultoras levaram a conquistas tais como:
reconhecimento do trabalho na agricultura; pelo direito a terra e pela reforma
agraria; acesso aos beneficios da previdéncia social; participacdo das
mulheres na estrutura sindical, seja como associadas ou como diretoras de
sindicatos e federa¢cGes (MARQUES, 2017, p. 76-77).

Ainda ha muito a se avancar para garantir as mulheres trabalhadoras rurais, a
igualdade de oportunidades no campo. Todavia, podemos constatar que as lutas promovidas
nos Ultimos anos ja garantiram avancos importantes que proporcionam as mulheres a saida
dos afazeres domésticos e sua insercdo como trabalhadoras e, principalmente, o fato de serem
reconhecidas como tal. Avancos como a documentacao, titulacdo da terra e auxilio financeiro
encorajam as mulheres a continuar a luta por mais espaco e pela transformacéo da divisdo

social do trabalho.
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2. O MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA E SUA
PEDAGOGIA

Neste capitulo abordamos brevemente a histéria da criagdo do MST como
movimento social de luta pela terra, pela reforma agraria e por mudancas sociais. O MST é
um movimento atualmente presente em quase todos os estados brasileiros, e com mais de
trinta anos de existéncia. Por ter essa dimensdo, o0 Movimento se organiza em instancias e
setores com a finalidade de facilitar o trabalho de divulgacéo dos seus principios filoséficos e
pedagogicos a todos os seus militantes. Apresentamos, ainda, algumas consideracdes sobre
seu projeto educativo, analisando como ocorreu a construcdo desse projeto, intitulado
Pedagogia do Movimento. Um projeto proprio de educacédo criado conforme as necessidades
técnico-educacionais e politicas do Movimento, fundamentado em seus principios e no

proprio Movimento.

2.1. A fundacdo do MST

A luta pela reforma agréaria no Brasil iniciou-se no comeco da década de
1960. Nesse periodo, os movimentos operario e camponés foram ganhando
forca, o Gltimo organizando-se contra as injusticas do sistema de posse de
terra tradicional, a fazenda ou a grande propriedade, com uma forca de
trabalho dependente, submetida a relacGes de trabalho néo-capitalistas. No
governo do presidente Jodo Goulart, foi aprovada a primeira legislagdo
trabalhista que estendia aos trabalhadores rurais muitos dos direitos e
privilégios dos trabalhadores urbanos, incluindo o direito de se organizar em
sindicatos. Além disso, um instituto de reforma agraria foi criado e foi
introduzida uma legislacéo definindo quais terras poderiam ser expropriadas
para a proposta da reforma agraria. Essas medidas foram suficientes para
provocar um golpe militar em 1964, introduzindo 21 anos de regime militar
(DEERE, 2004, p. p.175-204).

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra foi fundado oficialmente na
década de 1980, anos marcados principalmente pela luta contra a ditadura militar e, por
conseguinte, pela redemocratizacdo do pais. O regime vigente desde o golpe de 1964 foi

oficialmente finalizado em 1985, dando inicio a Nova Republica.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) nasceu em um
processo de enfrentamento e resisténcia contra a politica de desenvolvimento
agropecudrio, instauradas durante o regime militar. Esse processo é
entendido no seu carater mais geral, na luta contra a expropriacao e contra a



46

exploracédo do desenvolvimento do capitalismo (FERNANDES, 1996, p. 65-
66).

Segundo Caldart (2004, p. 106) um elemento importante para compreender o
surgimento do MST ¢ considerar a conjuntura politica do Brasil naquele periodo, “[...]
considerado um momento forte no processo de redemocratizagdo do pais. O povo brasileiro
comecava a reagir contra a ditadura militar e multiplicavam-se as lutas e as organizacdes de

trabalhadores, especialmente nas cidades”.

O MST teve sua gestacdo no periodo de 1979 a 1984, e foi criado
formalmente no Primeiro Encontro Nacional de Trabalhadores Sem Terra
gue aconteceu de 20 a 22 de janeiro de 1984, em Cascavel, no Estado do
Parana. Esse encontro teve a participacdo de trabalhadores rurais de doze
estados, onde ja se desenvolviam ocupacBes ou outras formas de luta ou de
resisténcia na terra, bem como de diversas entidades que se colocavam como
apoiadoras ou, em alguns casos, articuladoras dessas lutas (CALDART,
2004, p. 101-102).

O Movimento foi formado a partir da organizagéo dos trabalhadores rurais em prol
da reforma agraria no Brasil. Assim que fundado, o Movimento estipulou trés objetivos
principais: lutar pela terra, lutar pela reforma agraria e lutar por mudangas sociais no pais.
Tais principios foram ratificados no |1 Congresso Nacional realizado em Curitiba, no ano de
1985, além de ter incluido entre suas preocupacdes a luta por uma nova educacdo e pela
igualdade de género.

Assim se constituiu a base social que gerou ou que permitiu 0 nascimento do
MST: do aumento brusco da concentracdo da propriedade da terra e do
namero de trabalhadores rurais sem-terra, com destaque em determinadas
regibes; do fechamento progressivo das alternativas que poderiam amenizar
essa condigdo, gerando inseguranca e miséria entre uma populacdo
acostumada a viver com um certo nivel de estabilidade e, talvez por isso
mesmo, também acostumada a seguir os tradicionais preceitos da ordem e
progresso, o que fez inclusive apoiar por muito tempo a ditadura militar.
MST ¢ fruto das iniciativas de reacdo a essa situacdo objetiva. Uma situacdo
nova nos tragos de sua conjuntura, mas muito antiga do ponto de vista da
estrutura social brasileira que desnuda, historicamente baseada na
concentracdo fundiaria (CALDART, 2004, p. 104).

A relevancia de se pesquisar o MST, conforme Dal Ri e Vieitez (2008, p. 28), esta
fundamentada no fato de que “[...] a praxis educacional [...] do MST ¢ diferenciada tanto em
relagdo a escola oficial quanto em relagdo a outras proposigdes criticas existentes”, o que

torna significativa e pertinente a pesquisa sobre a experiéncia pedagogica desse Movimento,
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“[...] dada a sua originalidade e possiveis virtualidades tedricas e praticas”. Os autores citam
ainda que o MST ¢ uma “[...] organizacdo coletiva de massas que luta para alcancar
determinados objetivos sociais” e que criou um sistema educacional proprio (DAL RI;
VIEITEZ, 2008, p. 183, grifos dos autores).

Outro fato que torna o0 Movimento importante €, conforme lembra Caldart (2004, p.
107), que ha “[...] uma trajetoria de luta pela terra nos quase cinco seculos de latifundio em

N0Sso pais”.

O MST é um dos herdeiros do processo historico de resisténcia e de luta do
campesinato brasileiro. E parte da historia da luta pela terra no Brasil, assim
como das lutas ja realizadas em outros lugares e em outras épocas, onde a
exploracdo ou a exclusdo social dos camponeses também foi uma realidade
(CALDART, 2004, p. 107).

O Movimento busca a mudanca social, para tanto utiliza o proprio Movimento para a
construgcdo de um novo homem e uma nova mulher que pretende. Em seu estudo sobre o
MST, Melo (2010, p. 113-114) indica que

[...] tanto a analise das lutas sociais que o antecederam quanto os conflitos
gue emergem na prépria dindmica de seu cotidiano apontam para o fato de
que a construcdo de tal sociedade extrapola os limites da socializagdo dos
meios de produgdo. Apontam para que o empenho pela constru¢ao do ‘novo’
deveria contemplar o empenho pela constru¢do do ‘novo’ na intimidade de
cada ser humano. O que implica trazer as grandes batalhas por emancipagéo
também para a esfera do cotidiano, ampliando e modificando o conceito do
gue pertence a esfera da luta politica.

Dentre as concepcdes do Movimento temos a aplicacdo da categoria de classes
sociais e a questdo das relacdes de producao, o que fica evidente quando o MST coloca entre
seus principais objetivos, conforme os documentos e momentos histéricos, a luta pelo

socialismo (MST, 2001b) ou por um projeto democratico popular para o Brasil (MST, 2010).

O desenvolvimento do projeto politico do MST da-se em dois campos
prioritarios de agdo — um externo e outro interno ao movimento. No campo
externo, o MST devera buscar atualizar suas bandeiras de luta, inovar e
massificar suas formas de acdo; porém, devera continuar precéria sua
capacidade de superar os sectarismos proprios da grande imprensa para com
0 movimento. No campo interno, 0 MST buscara promover a unificacao,
ainda que conflitante e muito dificil, das tendéncias em disputa em seu
interior, promovendo a atualizagdo de sua estrutura organizativa e politica e
buscando avangar no terreno da organizacdo técnica da producdo, da
cooperacdo e, principalmente, da educacdo. Tais caracteristicas sdo
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fundamentais para se entenderem os pontos mais marcantes da politica e 0s
principios educacionais do MST nos dias de hoje (BAUER, 2009, p. 33).

E importante ressaltar que o Movimento trabalha, de forma articulada, as esferas
politica, econdémica e cultural (DAL RI; VIEITEZ, 2008), por isso ao buscar os interesses de

seus/suas militantes passou a buscar outros objetivos, constituindo uma organizagéo social.

Mesmo reconhecendo que o campesinato brasileiro constitui uma minoria
social em relacdo ao proletariado urbano-industrial, ndo podemos descartar
seu potencial revolucionario e, se estamos dispostos a superar NOSS0S
preconceitos e agir na busca da construcdo de uma sociedade humanizada,
gue supere a barbarie capitalista, se este é o fio condutor de nossa historia,
ndo podemos descartar o potencial transformador e pedagdégico do MST
(BAUER, 2009, p. 58).

Essas caracteristicas do Movimento configuraram-lhe um carater proprio. “Na
explicagdo de Jodo Pedro Stédile, que é um dos fundadores do Movimento, sdo trés as
principais caracteristicas que definem o Movimento: A primeira caracteristica foi a de ser um
movimento popular, ou seja, pode entrar todo mundo” (CALDART, 2004, p. 115, grifo da
autora). A autora explica ainda que essa caracteristica pode ser entendida de duas formas, a
primeira € que o MST busca a participacdo da familia como um todo, e a segunda € que

apesar da luta principal ser pela reforma agréria, esta ndo é exclusiva dos camponeses.

Como reflete Stédile, o MST somente pbde se constituir como um
movimento social importante porque coincidiu com um processo mais amplo
de luta pela democracia no pais, marcado especialmente pelo ressurgimento
das greves operérias de 1978 e 1979 (CALDART, 2004, p. 106).

A segunda caracteristica do MST ¢ “[...] que ele tem um componente sindical, no
sentido corporativo” (STEDILE; FERNANDES, 2012, p. 36), ou seja, a organizagio e as

lutas interessam a categoria dos agricultores. A terceira caracteristica é a de que 0 MST

[...] tem um componente politico, presente desde o inicio e certamente
influenciado pela génese do Movimento. Isso significa ter presente, em cada
uma de suas acles, que a luta pela terra e a luta pela Reforma Agraria
somente podem ter algum avanco se forem compreendidas como parte da
luta de classes [...] pautar essa luta desde principios, organizativos, politicos
e ideoldgicos, e com objetivos mais amplos (CALDART, 2004, p. 116,
grifos da autora).
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Essa terceira caracteristica demonstra a ampliacdo da luta do Movimento quando
incluiu em sua pauta e setores a questdo da educacéo e de género, por exemplo.

Na trajetoria do MST, podemos identificar trés momentos distintos, com desafios
concretos que exigem do Movimento um carater mais amplo e complexo. Caldart (2004), ao
analisar esses momentos, afirma que ela toma por base o nivel nacional, ou seja, de forma
mais geral, contudo, se a anélise for feita em cada estado e, principalmente, nos quais 0 MST
se constituiu nos ultimos anos o processo historico foi bem diferente daqueles presentes na
constituicdo do Movimento e “[...] em processo permanente de constituicdo, € em si mesma
um traco marcante do proprio processo de formagdo do sujeito social Sem Terra”
(CALDART, 2004, p. 117 — grifo da autora). Cada momento projeta os valores, tragos e
metas que o Movimento elaborou.

O primeiro momento foi a articulacdo nacional da luta pela terra, classificado como o
momento de constituicdo do MST e da luta pela terra, “[...] a grande diferenca, nesse
momento histérico, entre um trabalhador sem (a) terra e um trabalhador sem terra ligado ao
MST, é que o primeiro ndo conta do ponto de vista social e politico (CALDART, 2004, p.
120, grifo da autora).

Esse momento ainda é conhecido por duas marcas.

A primeira [...] escolha das pessoas de reagir a sua condi¢do de sem terra
lutando pela terra, e de passar a perceber um problema que parecia de cada
trabalhador, ou no méaximo de cada familia, como um problema coletivo, e
com alternativas de solu¢do também coletivas.

A segunda marca [...] trata-se das escolhas que historicamente foram sendo
feitas pelos sem-terra sobre o seu jeito de lutar ou sobre suas formas de luta
[...] foram aos poucos construindo as caracteristicas que firmaram o modo de
ser Sem Terra, ou 0 modo de agir do MST [...] (CALDART, 2004, p. 120-
121, grifos da autora).

O segundo momento é marcado pela constituicdo do MST como uma organizacao
social, um movimento de massas. “Nesse periodo — 1985 a 1990 — o MST se terrritorializou
por dezoito estados, tornando-se um movimento nacional, estando presente na luta pela terra
em todas as grandes regides” (FERNANDES, 2000, p. 170).

Assim, o MST passou a “[...] assumir caracteristicas organizativas e de atuacdo na
sociedade que extrapolam o carater temporario e o perfil comum a um movimento social de
massas” (CALDART, 2004, p. 130). O fato de o Movimento inserir em suas lutas outros
objetivos, além do principal — a reforma agraria, trouxe ao MST um carater perene 0

diferenciando de muitos outros movimentos sociais.
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Durante o processo de construcdo da forma de organizacdo do Movimento,
os sem-terra foram desenvolvendo procedimentos indispensaveis para a
qualificacdo da luta. Entre esses procedimentos, pode-se destacar o
dimensionamento e a interacdo das atividades: formacao politica, educacéo,
producdo, administracdo, comunicacdo. Desse modo, foram fazendo,
estudando e refletindo, procurando superar desafios (FERNANDES, 2000, p.
172).

Por fim, o terceiro momento marca a insercdo do MST na luta por um projeto

popular de desenvolvimento para o Brasil.

Esse é 0 momento histérico de configuragdo mais recente e, por isso mesmo,
de contornos ainda n4o totalmente definidos. E 0 momento de concretizacéo
dos objetivos mais amplos do MST, ja firmados nos documentos do encontro
de fundagdo, mas que, nos Ultimos anos, passam a ser um desafio concreto,
dadas as condicGes objetivas da luta pela Reforma Agréria em nosso pais, e
da situacdo em que se encontra 0 povo brasileiro. Trata-se de uma insercao
mais direta do MST em questdes sociais e politicas que dizem respeito ao
conjunto da classe trabalhadora ou, até mais amplamente, ao conjunto da
Nagéo brasileira. [...] ha outras lutas do povo brasileiro que devem ser lutas
do MST. (CALDART, 2004, p. 141-142).

Esse terceiro momento foi marcado por muitas lutas e avangos nas ocupacbes de
terras. Nesses mais de trinta anos de existéncia apesar de o MST ndo ter alcancado seu
principal objetivo, a reforma agraria, muitos espacos foram conquistados. A organizacdo do
Movimento e o fato do MST abranger outras lutas além da luta pela terra e reforma agraria e o
incentivo a participacdo de todos os integrantes colaborou para a ampliacdo do Movimento

que, por isso, passou a ter uma organizacdo interna.

2.2. A organizagdo do MST

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra foi formado h& mais de trinta
anos e esta presente em todas as regides do Brasil, ou seja, € um movimento de abrangéncia
nacional. Devido a proporgdo que o Movimento tomou, foi preciso organiza-lo de forma que
facilitasse o processo de construgdo e principalmente propagacdo dos seus principios e
praticas pedagogicas para os seus militantes. Para tanto, foram criados nucleos e setores, além

de se organizar em acampamentos e assentamentos.
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Nesse processo de construcdo das experiéncias nasceram as necessidades
que resultaram em diversas comissfes, equipes, nucleos, setores e outras
formas de atividades em que se organizam para discutir, refletir e praticar a
luta pela terra em todas as suas dimensdes. Desse modo, o0 MST foi
construindo sua forma alicercada na necessidade de organizar as atividades
essenciais para o seu desenvolvimento. Processo e mudancas sdo elementos
importantes da dindmica dos movimentos sociais (FERNANDES, 2000, p.
172, grifos do autor).

A partir das ocupacdes da terra, para conquistar a reforma agraria, 0 Movimento
passa a organizar nos locais seus acampamentos. Segundo Fernandes (1999, p.242 apud
BERNART, 2009, p. 3-4):

Os acampamentos e assentamentos se convertem assim em plataformas que
permitem que a luta pela terra se fortaleca e se espalhe para outras &reas,
produzindo um processo que se retroalimenta; tanto a terra ocupada
(acampamento), como aquela ja consolidada (assentamento), se convertem
em trunfos das organizagdes populares para continuar os processos de luta
pela terra que protagonizam

Os acampamentos e assentamentos sdo criados em momentos diferentes, porém,

ambos simbolizam parte da luta pela terra.

Acampamentos e assentamentos Sdo espagos que representam etapas de
acOes distintas para aqueles que fazem parte do MST. O acampamento é o
momento em que as familias se organizam e passam a ocupar uma area de
terra, nem sempre necessariamente improdutiva. Esta pratica serve como
importante instrumento, visa mesmo chamar a atencdo para suas
reivindicacdes e, do mesmo modo, forcar uma determinada desapropriagdo
(SILVA, 2004, p. 61).

Os acampamentos geralmente sdo transitorios, e considerados pelo Movimento um
primeiro espaco de formacio dos seus militantes. E “[...] a materializagdo da luta pela terra
através de um processo de conquista de fracbes de territorio em disputa, que conhecemos pelo
nome de ‘acampamento’” (BERNART, 2009, p. 2). O MST utiliza os acampamentos para
ocupar as terras, que poderdo tornar-se, posteriormente, assentamentos, ou serem
desocupadas. “Os acampamentos sdo espacos de luta e resisténcia, sdo, portanto, lugares e

momentos de transicdo da vida das familias na luta pela terra” (FERNANDES, 2000, p. 226).

Para aqueles pesquisadores que estudam especificamente o periodo de
acampamento, este se caracteriza como um momento de transicdo ou de
passagem, durante o qual o acampado rompe com sua identidade/papel
anterior, mas ainda ndo alcanca o novo lugar pretendido (o de assentado),
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lugar este que permitiria um enraizamento definitivo. Nas palavras da autora,
0 acampamento pode ser considerado um ‘momento intersticial®
(TUARATTI, 2005, p. 70 apud FIGUEIREDO; PINTO, 2014, p. 563).

Os assentamentos sdo caracterizados pela permanéncia de maneira continua em um
territério. Ocorre quando os militantes instalam-se em um territério considerado ja
conquistado. Dentre as varias atividades realizadas nos assentamentos, encontram-se as de

formagéo e, em especial, as de formacao das mulheres.

Nos assentamentos sdo promovidas formacdes profissionalizantes e politicas
para as mulheres Sem Terra. As formacGes de mulheres carregam em seu
conteido a concepgdo do Movimento sobre a relagdo entre o masculino e o
feminino e a intencionalidade do MST frente as novas relacGes de género
gue se entende necessarias para a construcdo de uma nova sociabilidade
(SANTO, 2016, p. 11).

Os acampamentos e assentamentos possuem caracteristicas distintas, contudo, em
ambos existe a preocupacdo do MST em organizé-los e desenvolver novos projetos de
producdo e politicos. Os titulos da terra e a organizacdo das familias sdo as primeiras
preocupacfes. Com a constituicdo das habitacbes, o Movimento passa a organizar seus
nacleos de base. Cumpre destacar que para compor a coordenacdao dos nucleos de base dos
assentamentos sdo eleitos dois coordenadores, um homem e uma mulher. “Dissemos dois
coordenadores, pois, para n6s do MST, coordenacdo do nucleo devera ser necessariamente
compartilhada em pé de igualdade por um homem e uma mulher, escolhidos por todos os
membros do nucleo” (MST, 2001b, p. 84).

Os acampamentos formados, em geral, quando se ocupa a terra, e 0S
assentamentos derivados da reforma agraria sdo as organizacfes basicas do
MST. Neles as familias estdo organizadas por meio dos nulcleos de base,
coordenac0es eleitas e assembléias gerais. De cinco em cinco anos ocorre 0
congresso nacional, a instancia superior de decisdo do MST, que discute e
aprova o programa e as linhas politicas para o préximo quingiénio, e a cada
dois anos séo realizados os encontros nacionais para discusséo de tarefas
mais especificas. As varias instancias do movimento tém autonomia para
realizarem as discussdes e tomadas de decisdes de acordo com as
probleméaticas regionais e/ou locais. (DAL RI; VIEITEZ, 2013, p. 244).

Outra forma que o MST utiliza para manter sua organizacdo interna diz respeito as

instancias, que atuam em diferentes niveis.
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As insténcias possuem diferentes escalas de representacdo: nacional,
estadual, regional e local. Sdo féruns de decisdo politica: congresso e
encontros, e instancias representativas: coordenacdo e direcdo. A interacdo
entre as formas de organizagdo das atividades e das instancias
representativas acontece por meio da organicidade. As instancias sdo
compostas por membros das direcBes, das coordenacBes, dos setores, do
sistema cooperativista e dos coletivos. Da mesma forma que os membros das
instancias devem acompanhar as atividades, os membros dos setores
compdem as instancias (FERNANDES, 2000, p. 247).

As escolas também sdo divididas em instancias para organizar as atividades de
formagdo educacional. “Em geral, sd0 quatro instancias principais de tomada de decisdes nas
escolas: a) os organismos de base; b) a coordenagdo geral; c) a assembleia geral; d) o
conselho politico” (DAL RI; VIEITEZ, 2013, p. 250).

Ainda sobre a organizacdo interna do MST, no inicio do Movimento, conforme
afirmou Stédile em uma entrevista concedida a Fernandes, em fevereiro de 1998, ndo existiam
setores, as atividades iam surgindo conforme as necessidades, sem um organograma
(STEDILE; FERNANDES, 2012, p. 95). Contudo, segundo a estrutura do Movimento a “[...]
organizacdo das atividades possui diferentes formas: secretarias, setores, sistema, coletivos e
articulacdo. Essas formas em suas dimensfes estdo em movimento e podem se transformar no
processo de construgdo do MST. Assim, o coletivo ou articulagdo podem virar setores [...]”
(FERNANDES, 2000, p. 246). Portanto, as atividades do Movimento, atreladas com o
crescimento do MST por todo o Brasil, que ensejaram a necessidade da organizacdo das
atividades e, por isso, foram sendo criados os denominados setores de atividades
(FERNANDES, 2000, p. 222), como, por exemplo, o Setor de Educacéo e o Setor de Género,
responsaveis por publicacdo e divulgacdo de materiais no interior do préprio Movimento e,
tambeém, externamente. “Os setores ¢ os coletivos sd0 formas de organizagdo existentes em
diferentes escalas: local, regional, estadual e nacional, voltadas para o desenvolvimento das
relagbes e atividades correspondente nos assentamentos e acampamentos, bem como as
relagoes externas” (FERNANDES, 2000, p. 247).

O MST foi percebendo em sua trajetoria que apenas 0 acesso a terra ndo
garantiria a verdadeira insercdo social e o alcance da cidadania. Esta
constatacdo fez com que ele se organizasse em setores, que se articulariam
em busca de outras conquistas sociais. Assim, género passou a ser um setor
de reflex&o na organiza¢do, com a mesma importancia de outros setores. A
perspectiva de género passou a ser assumida como um tema transversal de
reflexdo em todos os setores e atividades do Movimento (FURLIN, 2013, p.
273).
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Os setores s@o essenciais para 0 MST, pois a partir desta organizagdo os militantes
tém espaco para levantar questbes importantes e relevantes para efetivar os principios do
Movimento, bem como para a elaboracdo de materiais. O “[...] MST tem sido possibilitado
através da organizacgdo de distintos setores, aprofundar temas e propor a¢des para solucdo das
demandas que se apresentam para o conjunto da organizacdo (ARAUJO, 2011, p. 136).

Nos setores os militantes sdo informados das necessidades do Movimento, tomam
decises, e assumem responsabilidades na estrutura coletiva. “Nesse processo praticado para o
aprendizado e compreensao das questdes relativas as atividades que desenvolvem, ou seja: 0s
setores em formacdo tomaram como referéncia os trabalhos de diversas matrizes tedricas e
praticas politicas (FERNANDES, 2000, p. 172)”. Para organizar seu plano de trabalho o MST
também organiza congressos quingulienais — a cada cinco anos.

O MST, desde sua constitui¢do, decidiu lutar por mudangas sociais, e com o decorrer
do tempo essa caracteristica se tornou mais forte no Movimento com o objetivo de construcao
de um novo ser social. “Ser do MST quer dizer, entdo, ser um membro dessa organizacio
social de massas, partilhando dos desafios cotidianos da implementacédo de cada um de seus
principios, objetivos e linhas de agao” (CALDART, 2004, p. 201).

[...] o MST é uma coletividade ja com uma certa cultura organizativa, quer
dizer, seus principios, valores, ideario, mistica ndo sdo uma invencdo dos
sem-terra do MST, mas sim fruto da disposicdo que tiveram de aprendé-los
com outras organizagfes e movimentos da historia da humanidade e que, ao
consolida-los nas suas proprias acOes, recriando-os ou dando-lhes novos
formatos préaticos e tedricos, deixam agora esse patrimonio de organizacéo
como heranga cultural também para outros grupos, seus contemporaneos ou
0s que virdo sucedé-lo, nessa ou em outras lutas sociais (CALDART, 2004,
p. 203).

A partir dessa bandeiras do Movimento, surgiu a necessidade de materializar suas
concepcdes, para que a proposta pedagogica do Movimento pudesse ser apresentada a todos
integrantes e, principalmente, como documento de auxilio aos educadores do MST, no
processo de reeducar-se e de educar para a transformacdo social. Além disso, 0 Movimento
entende que quem educa também precisa se educar continuamente, por isso criou 0s coletivos

pedagdgicos, um espaco de autoformacéo permanente.

Quando dizemos coletivos pedagdgicos estamos pensando em varias
situacdes diferenciadas: uma delas é a da criacdo da Equipe ou Nucleo de
Educacdo, como grupo de pessoas que se relne sistematicamente para
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discutir sobre as praticas de educag¢do do acampamento ou do assentamento,
visando torna-las cada vez mais organicas e de qualidade (MST, 1996a, p.
22).

Assim, os coletivos pedag6gicos podem, também, ser o espaco privilegiado de
autoformacdo permanente, por meio da reflexdo sobre a pratica, do estudo, das discussdes e

da propria preparacao para outras atividades de formacdo promovidas pelo MST.

Nesse processo de construcdo das experiéncias nasceram as necessidades
que resultaram em diversas comissdes, equipes, nlcleos, setores e outras
formas de atividades em que se organizam para discutir, refletir e praticar a
luta pela terra em todas as suas dimens@es ... Desse modo, o0 MST foi
construindo sua forma alicergada na necessidade de organizar as atividades
essenciais para o seu desenvolvimento. Processo e mudangas séo elementos
importantes da dindmica dos movimentos sociais (FERNANDES, 2000, p.
172).

Todos os espacos do Movimento séo espacos de formacdo dos militantes, por isso
para 0 MST sua organizacdo interna € muito importante, bem como a presenca dessa
organizacdo em todos os niveis do Movimento e em todos os locais. Por isso, 0 MST luta para
implementar seus coletivos e setores em todos 0s acampamentos e assentamentos, assim
como trabalha para efetivar a publicacdo de documentos de formacdo dos militantes

fundamentados em seus principio e no objetivo de lutar por uma nova sociedade mais justa.

2.3 Principios do MST

Entendemos que para formulacdo dos seus principios filoséficos e pedagdgicos o
MST busca utilizar o proprio Movimento, a partir do seu desejo de acabar com as
contradicGes e as desigualdades sociais. Portanto, foi importante a criacdo destes principios,
para que os militantes possam compreender a nova formagdo humanista proposta pelo
Movimento.

O Caderno da Educagdo n. 8, intitulado Principios da educacdo no MST (MST,
1996a) traz definicdes importantes. O Movimento entende por principios “[...] algumas
ideias/convicgdes/formulagOes que sdo as balizas (estacas, marcos, referéncias) para nosso
trabalho de educacdo no MST. Neste sentido, eles s&o o comego, 0 ponto de partida das
acoes.” (MST, 19964, p. 4).
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O Movimento diferencia, ainda, principios filoséficos de principios pedagdgicos, e
ressalta que ndo sdo resultados de idealizagdes, mas “[...] sd0 o resultado de préticas
realizadas, das experiéncias que estamos acumulando nestes anos de trabalho” (MST, 19964,
p. 4). Esses principios sdo consoantes com a visdo do MST de mundo e com seus objetivos,
que embasam suas relacbes e, principalmente, seu projeto educativo, onde o principio
educativo principal de sua pedagogia é o préprio Movimento.

Os principios filosoficos estdo mais voltados as visdes de mundo, concepgdes gerais,
e objetivos estratégicos. Enquanto os principios pedagogicos se referem ao jeito de fazer e de
pensar a educacdo de forma a concretizar os principios filosoficos, sendo elementos essenciais
e gerais na proposta de educacdo e incluindo, especialmente, a reflexdo metodoldgica dos
processos educativos.

A partir dos principios filosoficos que orientam a préatica pedagdgica, encontramos
propostos cinco elementos principais: 1) A educacdo para a transformacgédo social; 2)
Educacdo para o trabalho e a cooperacdo; 3) Educacdo voltada para as véarias dimensdes da
pessoa humana; 4) Educacdo com/para valores humanistas e socialistas; e 5) Educacdo como
um processo permanente de formacao/transformacdo (MST, 1996a).

Os principios pedagdgicos sao diretamente ligados ao desenvolvimento da forma de
fazer e de pensar a educacdo, para tanto o0 MST expressa treze pontos norteadores de sua
pedagogia educacional: 1) relacdo entre pratica e teoria; 2) combinacdo metodolégica entre
processos de ensino e de capacitacdo; 3) a realidade como base da producao do conhecimento;
4) conteidos formativos socialmente Uteis; 5) educacdo para o trabalho e pelo trabalho; 6)
vinculo organico entre processos educativos e processos politicos; 7) vinculo orgénico entre
processos educativos e processos econdmicos; 8) vinculo organico entre educacao e cultura;
9) gestdo democratica; 10) auto-organizacdo dos/das estudantes; 11) criacdo de coletivos
pedagdgicos e formacdo permanente dos educadores/das educadoras; 12) atitudes e
habilidades de pesquisa; 13) combinagdo entre processos pedagdgicos e coletivos individuais
(MST, 1996a).

O Movimento ressalta que essas praticas de educacdo vdo além do Setor de
Educacéo, por isso é importante buscar formas mais adequadas de ir socializando as reflexdes
e as praticas inicialmente propostas, portanto, a educacdo nédo estava acontecendo apenas no
momento em que estes principios foram elaborados, seus avan¢os permitem os colocar em
pratica toda vez que se organizam para a luta por uma nova escola, quando em reunifes nos

assentamentos para tratar sobre a educagéo.
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Os principios sdo parametros para a busca de uma educagdo que assuma um carater
omnilateral, tendo por base a realidade social em que a agdo humana vai acontecer,
compreendendo o desenvolvimento integral do individuo, pois “[...] 0 homem desenvolvido é
precisamente aquele que tem necessidade da totalidade das manifestacdes da vida humana”
(MARX, 1978, p.238).

A formacgdo omnilateral é uma pratica formacdo que “[...] dé conta de reintegrar as
diversas dimensdes da via humana, geralmente dicotomizadas, mutiladas e muitas delas
desconsideradas pelas relacdes sociais dominantes na sociedade capitalista e em suas praticas
educacionais subservientes” (CALDART, 1997, p. 162). Portanto, € um dos aspectos
importante na formagdo e educacdo que o Movimento defende durante um processo de luta,

considerando todas as dimensdes da pessoa humana.

Portanto, com essas primeiras reflexfes, duvidas, experiéncias e estudos,
construiu-se uma concepgdo de educacdo pautada na formacdo omnilateral,
com base na realidade da luta pela terra, no trabalho e na produgéo a partir
dos principios da cooperacao, do trabalho coletivo e socialmente atil. Assim,
construiram um planejamento curricular em todos os ambitos, através de
temas geradores, contetdos socialmente Uteis e na relagdo trabalho,
producdo e estudo, ou seja, na relacdo teoria e pratica de forma orgéanica e
verdadeira (D’ AGOSTINI, 2009, p. 114-115).

O MST, recorrentemente, faz mencdo a transformacdo da sociedade com vistas a
uma nova ordem social, pautada pelos “[...] valores (humanistas e socialistas) que se
contrapdem aos valores (ou anti-valores) que sustentam a sociedade atual” (MST, 2001a, p.

19). Conforme o MST (MST, 19964, p. 9) sdo os valores humanistas e socialistas 0s:

Que colocam no centro dos processos de transformacgéo a pessoa humana e
sua liberdade, mas ndo como individuo isolado e, sim, como ser de relagdes
sociais que visem & producdo e a apropriagdo coletiva dos bens materiais e
espirituais da humanidade, a justica na distribuicdo destes bens e a igualdade
na participagédo de todos neste processo.

Podemos afirmar que o0 MST esta construindo uma formagao educacional que auxilia
na mudanca de valores, forjando uma nova sociabilidade. Para essa construgdo é necessario,
primeiro, romper com os valores dominantes na sociedade capitalista e, segundo, cultivar de
imediato os novos valores denominados de humanistas e socialistas. Dentre esses valores
citamos especialmente “[...] a busca da igualdade combinada com o respeito as diferengas

culturais, de raga, de género e de estilos pessoais” (MST, 19964, p. 09).
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Muitos dos principios de educacdo afirmados nos textos mais recentes do
Movimento sdo frutos dessas experiéncias, onde se enfatizam os vinculos da
escola com 0s processos organizativos, econémicos, politicos e culturais
vivenciados pelos sem-terra no conjunto do MST. Ainda ndo foram
trabalhados mais profundamente os desdobramentos desse acumulo
pedagdgico no conjunto heterogéneo das escolas de educacdo fundamental
dos assentamentos e acampamentos ligados ao Movimento. E outro desafio
gue permanece para 0 momento seguinte. (CALDART, 2004, p. 273).

Outro principio é a inclusdo, pois na busca de novos valores é importante respeitar as

diferengas e buscar a igualdade e participagdo igualitaria de todos e todas integrantes do MST.

O nosso principio é o da incluséo, que deve ser um critério basico na opgéo a
ser feita. E entendemos por inclusdo a luta para que todos os educandos
estejam na escola, a abertura aos portadores de necessidades especiais, a
qualidade social do processo educativo, e a ruptura da légica de uma escola
pobre para os pobres do campo. (MST, 1999, p. 39).

Com relacdo a esses valores e principios, o0 Movimento publicou o Boletim da
Educacédo 09 (2004b) que apresenta um balanco dos 20 anos da educacdo no MST. Entre as
principais linhas de acdo do Setor de Educacdo citadas no documento destacamos: “12.
Prestar atencdo as necessidades especiais de educandos portadores de deficiéncias, as
questBes de género, sexualidade, satde, [ ...] nas escolas” (MST, 2004b, p. 28). Na educacao
nos assentamentos e no balanco das conquistas e linhas que devem continuar sendo
parametros de aprendizado, encontramos destaque para as questdes de género.

Os principios filoséficos e pedagdgicos sdo delineadores para colocar em pratica a
nova forma de educacdo, existente em sua proposta pedagogica. O MST busca uma nova
educacdo no campo forjando novos valores, e buscando dar conta dos complexos processos de
desenvolvimento humano e da constru¢do de uma nova sociedade. Para 0 MST a educacgéo
ndo se resume as escolas, pois considera este um processo mais amplo que ocorre em todos 0s
setores, e que a militancia em si € um processo educativo, por isso a importancia da

divulgacdo dos principios nas escolas e nos setores de formacao.

2.4 Pedagogia do Movimento

A educacdo institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu —
no seu todo — ao propdsito de ndo s6 fornecer os conhecimentos e o pessoal
necessario a maquina produtiva em expansao do sistema do capital, como
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também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses
dominantes, como se ndo pudesse haver nenhuma alternativa a gestdo da
sociedade, seja na forma ‘internalizada’ (isto ¢, pelos individuos
devidamente ‘educados’ e aceitos) ou através de uma dominagao estrutural e
uma subordinacdo hierarquica e implacavelmente impostas (MESZAROS,
2005, p. 35).

A educacdo estatal serve aos interesses do capital. Por isso, 0 MST nega essa forma
de educacdo e formulou uma proposta pedagogica propria. Ademais, a educacdo para as
pessoas do campo foi ignorada em diversas fases de desenvolvimento do pais e, segundo
Arroyo (2004, p. 7), ignorada inclusive pela academia:

Essa visdo poderia ser uma sintese da historia do pensamento politico e
educacional ao longo do século 20: a escola rural apenas das primeiras letras,
milhdes de camponeses condenados ao analfabetismo, a educagéo basica do
campo ignorada e marginalizada. Ignorada inclusive pelas pesquisas, pela
reflexdo pedagbgica, pelas propostas curriculares e até pelas Leis de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.

Para o0 MST (2010), a democratizacdo da educacdo é considerada tdo importante
guanto a democratizacdo da terra, assim, o Movimento atribui, desde sua fundacéo,
significativa importancia a educacdo dos seus militantes e “[...] luta desde 1984 pelo acesso a
educacdo publica, gratuita e de qualidade em todos 0s niveis para as criancas, jovens e adultos
de acampamentos e assentamentos” (MST, 2010, p. 23).

“Em julho de 1987, foi realizado o Primeiro Seminario Nacional de Educag¢do, no
municipio de Sdo Mateus (ES), que reuniu representantes de sete estados” (FERNANDES,
2000, p. 172). Este seminario discutiu a necessidade de escolas nos acampamentos e
assentamentos, como seriam essas escolas e 0 processo de aprendizagem.

O projeto educativo do MST abrange todos os niveis e diferentes modalidades de
ensino, tanto no ambito formal quanto no ndo formal. Na educacdo basica, possui escolas
préprias de Educacdo Infantil, as Cirandas, e de Ensino Médio, e tem hegemonia sobre o

Projeto Politico Pedagogico de inimeras escolas de Ensino Fundamental.

A relacdo movimento social e educacdo existe a partir das acdes praticas de
movimentos e grupos sociais. Ocorre de duas formas: na interacdo dos
movimentos em contato com instituicdes educacionais, e no interior do
préprio movimento social, dado o carater educativo de suas a¢fes (GOHN,
2011, p. 334).
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Para Caldart (1997, p. 29), é importante e necessario que se desenvolva o registro
sistematizado tanto da historia geral do MST quanto da “[...] historia da educagdo que nele e
através dele se desenvolve [...]”. As escolas sd@o de grande importancia para 0 Movimento,
pois também sdo instrumento de luta. A educacdo faz parte da habilitacdo dos integrantes

como sujeitos politicos.

Os nossos esforcos nessa area buscam, sobretudo, alfabetizar todos os
companheiros e companheiras de acampamentos e assentamentos, e a
conquista de condicdes reais para que todas as criancas e adolescentes
estejam na escola. Para isso, é preciso capacitar e habilitar professores para
gue se tornem sabedores das necessidades dos estudantes (MST, 2010, p.
23).

O MST, desde sua criacdo, busca envolver todos os militantes no processo da luta
pela terra. Homens, mulheres, jovens, idosos e criancas, ou seja, as familias sdo parte do
Movimento e protagonistas de sua propria historia. Diante da busca pelo engajamento de
todos na luta, surgiram preocupacdes como: o que fazer com as criangas acampadas? Como as
mulheres poderiam inserir-se nos processos produtivos, sem uma alternativa para a questéo
dos cuidados com as criancas? Como as criancas iriam freqlientar a escola? Que tipo de
ensino as criancas e jovens militantes teriam?

Portanto, para atender as necessidades educacionais, haja vista a quase inexisténcia
de Educacao Infantil no campo e as poucas escolas de ensino fundamental, o Movimento foi
criando as denominadas escolas itinerantes que acompanham os acampamentos sem local

fixo.

Constantemente, com o0s despejos e as mudancas dos locais das novas
ocupagdes, as criangas ficam sem aula. A proposta da Escola Itinerante é
evitar que isso aconteca: ‘A escola vai aonde o acampamento estiver’. O
fundamental é garantir a existéncia da escola na trajetoria da luta. No
transcorrer dessas experiéncias, 0os Sem Terra ocuparam a escola, assim
como ocupam a terra, construindo condicdes préprias de suas existéncias
(FERNANDES, 2000, p. 226).

A primeira escola fixa de assentamento da qual encontramos registro comegou a
funcionar em 1983, no estado do Rio Grande do Sul (CALDART, 1997, p. 30), antes ainda da
criacdo oficial do MST. No final da década de 1980 e inicio da década de 1990, o MST criou
0 Setor de Educagdo e deu inicio a implementacdo de projeto préprio de educacdo, com a

criacdo do Coletivo Nacional de Educagéo.
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A acdo pedagdgica do MST denuncia a negagdo dos direitos educacionais
ndo somente dos Sem Terra, mais de todos os trabalhadores e trabalhadoras
do campo, que historicamente foram expropriados da terra, destituidos de
direitos sociais e sendo estigmatizados e tendo a sua cultura e seus
conhecimentos desvalorizados ou expropriados. O que significa dizer que o
debate da educacdo no MST:

» Tem origem na denuncia do latifindio e da falta de realizacdo da Reforma
Agréria e de politicas sociais no campo, revelando as contradi¢cdes nas
relacBes sociais e interesses conflitantes entre os proprietarios de terra e 0s
trabalhadores e trabalhadoras que vivem no campo.

» Compreende a dimensao formadora fora da escola, no trabalho produtivo,
nas lutas, assentamentos e acampamentos, nas diversas praticas sociais do
conjunto da sociedade e na estrutura organizativa do movimento.

* Questiona o conteudo, as intencionalidades e os métodos pedagogicos da
educacdo que reproduz a ordem econdmica, politica e cultural e formula os
principios filoséficos e pedagdgicos da educacdo no MST (ARAUJO, 2011,
p. 94).

A trajetdria do MST mostra que sua educacdo se desenvolveu por meio de dois eixos
complementares: a luta pelo direito a educacédo; e a construcdo de uma nova Pedagogia. De
acordo com esses eixos foram formulados diferentes principios e reflexdes norteadores dessa
Pedagogia (CALDART, 1997, p. 39).

Uma formagdo em movimento quer dizer uma proposta politico-pedagdgica
e uma construcdo metodoldgica rigorosamente pensadas, sem os relativismos
e 0s medos de fazer afirmacBes e ndo apenas perguntas, mas com o0
ingrediente da producdo e gestdo coletiva do processo de sua
implementagdo, que permitem revisa-la ou recrid-la sempre que o
movimento da realidade lhe formular novas perguntas ou demonstrar a
fragilidade das respostas ja dadas. (CALDART, 1997, p. 163).

Conforme o Movimento cresceu, as demandas e proposicdes também foram
ampliadas e ganharam complexidade, inclusive no que se refere a educacgdo escolar (DAL RI;
VIEITEZ, 2008). Em 1987 ocorreu o processo de criacdo do Setor de Educacdo do MST “[...]
para tratar da questdo das escolas de assentamento”, ressalta, ainda, que “[...] de certo modo o
eixo continua sendo a escola, mas num sentido bem mais abrangente do que no inicio.” (MST,
19964, p. 5), e com énfase em um processo de producdo da proposta de educacdo ou proposta
pedagdgica do MST.

Em meados de 1990, formou-se o Coletivo Nacional de Educacdo com o objetivo de
garantir maior eficiéncia na mobilizagdo pelo direito a escola, e a troca de experiéncias para a

construcdo de uma escola diferente. “O Setor da Educacdo abracou a luta pela educacgéo
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infantil, envolvendo outros aspectos, como o tipo de educacdo necessaria a formacdo da
infancia” (SABIA; BRABO, 2016, p. 184).

Os projetos educacionais e de formacdo politica do MST, desenvolvidos
sistematicamente desde os primérdios da década de 1990, contribuiram
largamente para aprofundar a capacidade de compreensdo da problemética
da terra e da exclusdo social em nosso pais, principalmente quando suas
liderancas foram capazes de debater com os gigantes da agroindustria e dos
representantes dos governos estaduais e federais a possibilidade de um
projeto alternativo de desenvolvimento, como também revelaram fortes
barreiras no que diz respeito a incorporacdo, nas agdes governamentais, de
suas propostas de reforma agraria, que implicariam mudangas estruturais no
modelo organizativo do Estado brasileiro (BAUER, 2009, p. 35)

As escolas do MST se diferenciam das escolas estatais na forma de tratar o ensino e a
educacdo. Enquanto a LDB/1996 (BRASIL, 2006) que, com excegdo da Educacdo Infantil,
faz mencdo a niveis de ensino, 0 MST para tratar do chamado ensino fundamental faz a
seguinte referéncia “[...] estamos chamando de Escolas de Educacdo Fundamental por
entendermos que a palavra ‘ensino’ ndo da conta de todas as dimensdes educativas que ja
fazem parte de nossas praticas de escola.” (MST, 1999, p. 3). Ademais, as escolas do MST
diferenciam-se das escolas estatais porque a “[...] escola reproduz a estrutura social e ensina a
cada individuo, de acordo com a origem de classe, o seu lugar na sociedade, até porque a

escola para os trabalhadores € uma e a escola para as elites ¢ outra” (DAL RI, 2017, p. 174).

Poucos negariam hoje que 0s processos educacionais e 0s processos sociais
mais  abrangentes de reproducdo estdo intimamente ligados.
Consequentemente, uma reformulacdo significativa da educagdo é
inconcebivel sem a correspondente transformacdo do quadro social no qual
as praticas educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e
historicamente importantes funcdes de mudanca (MESZAROS, 2005, p. 25).

O MST buscou construir um projeto educacional porque a escola burguesa néo lhe
servia, ndo servia aos interesses dos seus membros. “A escola que queremos e pela qual
lutamos deve vincular-se a organicidade do assentamento, preocupar-se em ajudar na solucéo
dos problemas da comunidade [...]” (MST, 2001b, p. 45).

Entre outros objetivos pretende organizar sua pratica educativa para que esta
contribua na formagédo dos/das sem terra capacitando seus membros para
uma intervencdo mais qualificada na realizacdo das lutas sociais,
organizacdo dos assentamentos e do préprio MST e construgcdo de um
projeto de sociedade socialista (ARAUJO, 2011, p. 90).
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A luta pela Reforma Agréria reafirma a estratégia da educacéo enquanto instrumento
de formacdo e capacitacdo necessaria para avancar na producdo e qualificacdo dos
trabalhadores e trabalhadoras do campo. Nesse sentido, 0 MST precisa formar seus/suas
militantes para trabalharem na organizacdo da producgdo. A educacdo para 0 MST é geradora
de novos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, os quais sdo essenciais para a construcao

de uma forma nova de produzir.

Em se tratando da educacdo enquanto sistema formal, as acbes do MST
perpassam por duas dimensGes: a primeira delas é a busca do
reconhecimento dos trabalhadores e trabalhadoras do campo enquanto
sujeito de direito e de cultura e a defesa do acesso destes a educacdo um
direito universal que vem lhes sendo negado. A segunda é o gquestionamento
do conteldo da educagdo e da qualidade pretendida. O MST assumiu a
educacdo enquanto espago estratégico para uma acdo pedagdgica
comprometida com as mudancgas necessarias ao avango da Reforma Agréria,
0 desenvolvimento pleno dos seres humanos, ou seja, uma educagdo
orgénica aos processos de desenvolvimento rural proposto e desencadeado
pelas lutas dos trabalhadores do campo e, por conseguinte comprometida
com novas relacgdes sociais (ARAUJO, 2011, p. 93).

Nesse projeto, 0 Movimento busca a construcao da identidade Sem Terra e, por isso,
vem produzindo um jeito diferente de fazer a educacdo. A principio, o0 Movimento destacava
que “[...] isto ndo quer dizer que o MST tenha inventado uma nova pedagogia, mas ao tentar
produzir uma educacéo do jeito do Movimento, os Sem Terra acabaram criando um novo jeito
de lidar com as matrizes pedagogicas ou com as pedagogias ja construidas ao longo da
historia da humanidade.” (MST, 1999, p. 6).

Todavia, posteriormente, nessa construcdo de uma nova forma de educar, 0 MST
assumiu a criacdo da chamada Pedagogia do Movimento. A Pedagogia do Movimento se
fundamentou nas teorias pedagdgicas existentes no Movimento para a constituicdo de um
projeto pedagdgico e educativo proprio (MST, 1999; 2001), objetivando a formacdo do ser
humano por meio de préticas e vivéncias, “[...] a Pedagogia do Movimento se constitui como
uma reflexao especifica sobre as matrizes pedagogicas postas em movimento na formacao dos
Sem Terra, tratando-a como um processo educativo que pode inspirar diferentes préaticas
educativas” (MST, 2013, p. 10). E um projeto educativo em que “[...] o Movimento acabou
criando, também, uma nova forma de lidar com as matrizes pedagogicas ou com as

pedagogias construidas historicamente” (DAL RI; VIEITEZ, 2008, p. 197) para a capacitagdo
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técnica de seus membros para a producdo, para a luta pela reforma agréaria e por mudancas

sociais e econdmicas na sociedade.

A Pedagogia do Movimento Sem Terra é o jeito através do qual o
Movimento vem, historicamente, formando o sujeito social de nome Sem
Terra, e educando no dia a dia as pessoas que dele fazem parte. E o principio
educativo principal desta pedagogia é o préprio movimento, movimento que
junta diversas pedagogias, e de modo especial junta a pedagogia da luta
social com a pedagogia da terra e a pedagogia da histéria, cada uma
ajudando a produzir tragos em nossa identidade, mistica, projeto. Sem Terra
é nome de lutador do povo que tem raizes na terra, terra de conquista, de
cultivo, de afeto, e no movimento da histéria (CALDALT, 2003, p. 52,
grifos da autora).

A relevancia do MST ter criado uma nova pedagogia € que esta nova educacao busca
“[...] romper com a logica do capital na area da educacdo equivale, portanto, a substituir as
formas onipresentes e profundamente enraizadas de internalizagdo mistificadora por uma
alternativa concreta abrangente” (MESZAROS, 2005, p. 47).

Por que os NMS estdo forjando uma educagdo prépria, inclusive de
educacéo formal? Porque o ensino oficial ndo Ihes serve, ndo atende as suas
necessidades de formar um novo organizador para uma nova sociedade. N&o
é comum encontramos MS que unam, além da luta pelos objetivos comuns
aos membros, a organizacéo da producéo e da educacdo. Talvez os melhores
exemplos de movimentos sociais que unem organicamente a economia, a
politica e a cultura sejam o MST e 0o Movimento Zapatista (DAL RI, 2017,
p. 174-175).

E preciso compreender como a sociedade organiza o trabalho, pois, assim poderemos
entender melhor a educacdo. “Portanto, desde o inicio o papel da educacdo é de importancia
vital para romper com a internalizacdo predominante nas escolhas politicas circunscritas a
‘legitimagdo constitucional democratica’ do Estado capitalista que defende seus proprios
interesses” (MESZAROS, 2005, p. 61).

Essa nova forma de fazer educacao é pautada em principios fundamentais, bandeiras
de luta por politicas publicas de educacéo e linhas de acdo e atividades de educacdo para 0s
coletivos, o Setor de Educacéo e todo o MST (MST, 2001, p. 128-132). “Portanto, a nossa
tarefa educacional é, simultaneamente, a tarefa de uma transformacdo social, ampla e
emancipadora. Nenhuma das duas pode ser posta a frente da outra” (MESZAROS, 2005, p.
76).
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O novo, pois ndo esta na originalidade da proposta ou, na invencdo de uma
nova teoria pedagdgica, mas sim, na pratica concreta que estd conseguindo
talvez recuperar a esséncia do ato educativo: ndo é original dizer que a
educacdo é importante nos processos de transformacdo social, mas é nova a
valorizacdo pratica da educacdo nas lutas populares, especialmente as do
meio rural (MST, 2005, p. 27).

No inicio da criacdo das escolas nos assentamento e acampamentos, 0s professores e
professoras poderiam ser pessoas nomeadas ou contratadas pelo Estado, independente de
vinculo com o Movimento, ou até mesmo com o campo. Porém, como o Movimento buscava
uma pedagogia diferenciada, iniciaram-se as discussdes sobre quem deveria trabalhar nas

escolas.

Enfrentando as dificuldades com criatividade e disposicdo, estamos
construindo um novo jeito de educar e um novo tipo de escola. Uma escola
onde se educa partindo da realidade; uma escola onde professor e aluno séo
companheiros e trabalham juntos — aprendendo e ensinando; [...] uma escola
gue incentiva e fortalece os valores do trabalho, da solidariedade, do
companheirismo, da responsabilidade e do amor a causa do povo. Uma
escola que tem como objetivo um novo homem e uma nova mulher, para
uma nova sociedade e um novo mundo (MST, 2005, p. 31).

Para garantir uma educacdo fundada nos principios educativos do Movimento, a
formagéo dos chamados educadores passou a estar presente nas linhas de acdo do Movimento.
Para tanto, foi criado um curso de magistério para titulacdo dos professores para as escolas

dos assentamentos, que teve inicio em 1990. Os objetivos do curso de magistério eram trés:

1°) Formar educadoras e educadores da Reforma Agraria, e quadros técnicos
para atuacdo no MST.

2°) Titular e capacitar professoras e professores para atuacdo nas escolas de
assentamentos e acampamentos.

3% Prosseguir na construcédo da proposta de educacdo do MST e de uma
proposta pedagdgica especifica para as escolas dos/as trabalhadores/as do
meio rural (CALDART, 1997, p. 109).

A Pedagogia do Movimento busca uma escola organizada em conformidade com a
perspectiva e com os principios educativos do MST e “[...] essa consciéncia da necessidade de
aprender leva, entdo, a disposicdo de estudar, no sentido de buscar conhecimentos, mas
também buscar transformar-se enquanto pessoa, enquanto jeito de ser” (CALDART, 2004, p.
216). Essa educagdo vem, principalmente, por meio da vivéncia de “[...] novas relacOes

sociais que produz e reproduz, problematizando e propondo valores, alterando



66

comportamentos, desconstruindo e construindo concepgdes, costumes, idéias” (MST, 1999, p.
7-8). Entre os principais valores, fazendo uso de palavras do préprio Movimento, estdo a
indignacdo diante das injusticas e da perda da dignidade humana, o companheirismo e a
solidariedade, a igualdade combinada com o respeito as diferencas, a justica e a democracia
(MST, 1996a; 1999; 2001a).

Foi a partir das iniciativas e das lutas politicas do MST por educacéo que se
conquistou importantes projetos e programas governamentais para a
educacdo dos trabalhadores do campo, como o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) e o Movimento por uma
Educacdo do Campo, que desde 2002 obteve reconhecimento em lei da
necessidade e especificidades da educagdo no e do campo (Diretrizes
Operacionais da Educagdo do Campo) (D’ AGOSTINI, 2009, p. 111).

“O sistema escolar do MST possui basicamente trés tipos de escolas: a) as que ele
cria; b) as estatais publicas controladas e freqiientadas majoritariamente por membros do
movimento; ¢) as escolas estatais nas quais o movimento tem influéncia e luta pela sua
hegemonia” (DAL RI; VIEITEZ, 2013, p. 247).

Segundo o Movimento (2010, p. 23) “Hoje, o trabalho com educagdo no MST esta
organizado em todo o pais, desde a educacao infantil a educacéo superior, em varias areas do
conhecimento”. E afirma que 0 Movimento possui mais de 2 mil escolas publicas construidas
em acampamentos e assentamentos, em todos os niveis e em diferentes modalidades de
ensino, com cerca de 200 mil criancas, adolescentes, jovens e adultos com acesso a educacao
garantida. Na Educacdo Basica tem escolas proprias de Educacdo Infantil, as Cirandas, e de
Ensino Médio. Dos militantes, hd 50 mil adultos alfabetizados e 02 mil estudantes em cursos
técnicos e superiores, além de mais de 100 cursos de graduacdo em parceria com
Universidades Publicas por todo o pais. Como é possivel verificar, a preocupacdo do MST
com a educacdo formal € grande, por isso, as escolas, de todos 0s niveis de ensino, estdo em
todo o territério nacional onde o MST esta organizado (MST, 2016).

O primeiro Boletim da Educacdo (MST, 1992a) teve por titulo Como deve ser uma
escola de assentamento. Dentre as diversas diretrizes para a escola, encontra-se a de que a
escola também é lugar para refletir sobre uma nova ética. O Movimento entende a ética como
“[...] um conjunto de valores e principios que se definem no coletivo e sdo assumidos
pessoalmente por cada um dos membros deste coletivo” (MST, 1992a, p. 16) assim, é preciso
romper com os valores da velha sociedade e construir valores pessoais coerentes com 0s

processos de luta coletiva.
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Para 0 Movimento, as escolas devem ter objetivos a curto, medio e longo prazos,
segundo as necessidades locais, da realidade de cada assentamento e, portanto, passiveis de
mudanca no decorrer do tempo. As criancas devem ser preparadas para aliar 0s
conhecimentos da teoria com a prética, por isso, 0s conteudos sdo trabalhados em torno de
temas do cotidiano. Tendo a consciéncia de que a realidade esta em transformacéo, as escolas
devem fazer perguntas para descobrir os problemas e necessidades do assentamento, como,
por exemplo, a participacdo menor das mulheres no trabalho e nas coordenacdes politicas do
MST (MST, 1992b, p. 08). Neste sentido de melhor preparar as criangas € que as “[...] escolas
do MST séo administradas pelo que denominamos de gestdo associativa democratica. Este é
um regime democratico substantivo e socializante, promotor do trabalho coletivo e da
igualdade social” (DAL RI; VIEITEZ, 2013, p. 260).

Uma escola organizada na perspectiva do MST educa principalmente por
intermédio da vivéncia de [...] novas rela¢fes sociais que produz e reproduz,
problematizando e propondo valores, alterando comportamentos,
desconstruindo e construindo concepcdes, costumes, idéias (MST, 1999, p.
7-8).

Segundo o MST (2001a, p. 125), “[...] em nossa trajetoria de luta e organizacdo dos

trabalhadores do campo fomos construindo uma concepgédo de educagio”.

Buscamos refletir sobre o conjunto de praticas que fazem o dia-a-dia dos
Sem Terra, extrair delas licGes de pedagogia que permitam qualificar nossa
intencionalidade educativa junto a um nimero cada vez maior de pessoas. A
isso temos chamado de Pedagogia do Movimento (MST, 2001a, p. 126-127).

O MST percebe que a educacao é parte fundamental na vida humana, por isso, o
Movimento luta por uma educacdo que considere 0s sujeitos do campo como produtores de
conhecimento e cultura. Essa educacgdo contribui para capacitar os militantes a levar adiante
suas aspiracdes e habilidades para impulsionar as transformacdes necessarias na vida de cada
sujeito com novos valores e relacGes, e compreender que a educagéo deve ser vinculada a
processos amplos de formagéo humana e organizacdo da sociedade, bem como na luta por
mudangas nas relac6es sociais de producdo e relacdes pessoais entre os homens e mulheres do

campo. Os principios para esta educacgéo séo:

a) ter o trabalho e a organizacdo coletiva como valores educativos
fundamentais;
b) integrar a escola na organizacgdo do assentamento;
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c) formacéo integral e sadia da personalidade da crianga;

d) a préatica da democracia como parte essencial do processo educativo;

e) o professor deve ser sujeito integrado na organizacéo

e interesses do assentamento;

f) a escola e a educagdo devem construir um projeto alternativo de vida
social;

g) uma metodologia baseada na concepcdo dialética do conhecimento;
(MST, 2005, p.29).

Para a nova formacéo educacional o Movimento cria diversos principios norteadores
das atividades. Portando, além dos principios filosoficos e pedagdgicos o Movimento vai
criando novos principios de acordo com as necessidades do dia a dia do Movimento, sempre

levando em consideracdo que o maior principio é o proprio Movimento.

Por isso 0s processos educacionais sdo tdo importantes tanto na vida
individual das pessoas quanto na dimensdo coletiva, podendo contribuir
na/para a transformagdo social, como na/para a conservagdo da sociedade.
Partindo desta compreensdo, 0 MST busca afirmar uma pedagogia da luta
social que nega a cultura da exclusdo dos homens e mulheres e mobiliza
as/os trabalhadores/as para reconstruirem a sua identidade e organizagdo
social. O MST ndo reduz o espaco de aprendizagem apenas a escola, embora
a coloquem enquanto direito inalienavel do ser humano juntamente com o
direito a educacéo, salde, terra, ao credito agricola, etc. Ele compreende que
tanto a educagao quanto a escola devem ser abertas para a vida. Nelas devem
entrar os problemas que a realidade coloca enquanto desafios para a
construgdo de uma humanidade plena. O que significa construir praticas
educativas quer seja escolar ou ndo, que desenvolva as capacidades
reflexivas e criativas necessarias para uma intervencdo eficaz sobre a
realidade social e contraditoria (ARAUJO, 2011, p. 95).

A proposta educacional no MST possui algumas caracteristicas essenciais que

compreende essa nova forma de educar.

A educacéo aberta para 0 novo quer dizer aberta para entender e para ajudar
a construir novas relagdes sociais e interpessoais que v@o surgindo nos
processos politicos e econdmicos mais amplos em que o MST esta inserido;
aberta também para trabalhar pedagogicamente as contradicdes e os conflitos
que aparecem nestes processos. J& aprendemos que a transformacg&o social é
um processo complexo que ndo resume a tomada de poder politico ou
econdmico. Ela implica um processo de outras tantas mudangas que serdo
capazes de construir um novo tipo de poder, ndo mais opressor e repressor
como este que temos sentido tanto em nossa pele. E isso tem a ver com
novos valores, novas relacdes entre as pessoas, homens e mulheres, adultos e
criancgas, dirigentes e base, novos posicionamentos diante das varias questdes
da vida. O espago social tem que chegar ao mundo, sem deixar de ser, ao
mesmo tempo, 0 assentamento, a instancia, a familia, a vida pessoal de cada
um de nés (MST, 2005, p. 162).
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O que faz do MST um movimento relevante para a anélise cientifica é o fato de que,
desde sua criagdo, ele ndo se limitou a um Unico objetivo. Na luta em defesa dos direitos e
interesses de seus membros, 0 MST levantou outras bandeiras, como, por exemplo, por uma

formacéo educacional.

[...] o MST vai refletindo sua prética e reformulando as suas concepgdes a
partir dos embates cotidianos, em um processo de acdo e elaboracédo tedrica
gue tem a marca de ser uma producdo coletiva. Com isso, 0s Sem Terra vdo
refletindo sobre o seu fazer educativo, assumindo o protagonismo da luta
pela educacdo do campo e construido uma pedagogia que se vincula a luta da
classe trabalhadora do campo. Essa acdo é considerada inovadora na
trajetoria de luta dos movimentos do campo. O MST avanga na luta pela
terra e coloca no seu horizonte a luta pela reforma agraria, valorizacdo da
cultura camponesa, e por uma educagdo que se contribua para melhoria das
condigdes de vida dos trabalhadores e trabalhadoras sem terra (ARAUJO,
2011, p. 91).

Essa trajetoria dos Sem Terra concedeu aos militantes a formacéo de sujeitos sociais
por meio de um processo educativo de formacdo humana. Tais a¢des politicas e pedagdgicas,
segundo Caldart (2004, p. 169), constituem a formacdo dos Sem Terra em trés dimensdes
basicas. “A primeira dimensdo esta na formagdo para a contestagdo social ou para a rebeldia
organizada [...]” a “[...] segunda dimensdo do processo educativo da ocupagdo esta, segundo a
prépria analise do Movimento, na formacéo para a consciéncia de classe, a partir da vivéncia
direta do enfrentamento” (CALDART, 2004, p. 171, grifos da autora). Para a terceira
dimensao educativa Caldart (2004, p. 173) afirma que “[...] ao pisar na terra ocupada, os sem-
terra retomam simbolicamente o direito a vida que comecaram a perder quando da terra foram

arrancados”.

O entendimento que se tem é do movimento social como sujeito educador e
da Educacdo como um processo amplo de producdo e transmissdo de
conhecimentos. O MST é educativo para a sua base social e para o conjunto
da sociedade pautando novas formas de se organizar, conhecer e produzir no
campo (ARAUJO, 2011, p. 93).

Essa nova formacao vai além do espaco escolar, por isso o “[...] MST considera que
a principal escola é o proprio Movimento. O Movimento com 0s seus principios e lutas é
considerado um educador coletivo, de um tipo de educa¢do que ndo cabe em uma escola”
(DAL RI, 2017, p. 177). O MST desde sua criagdo buscou uma educagdo que atendesse as

necessidades de seus militantes, com uma educagéo do campo de qualidade, com acesso a



70

todos e, principalmente, que ndo servisse aos interesses do capital, mas sim a sua forma de
produzir e aos coletivos de trabalhadores. Além disso, ao estruturar seus principios e linhas de
acao para uma nova formacdo educacional foi criada a Pedagogia do Movimento que inova
por ter uma praxis educacional propria formando os militantes com principios que visam a

construcdo de uma nova sociedade, e a criagdo de um novo homem e uma nova mulher.
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3. MST E A QUESTAO DE GENERO

O MST reconhece a dificuldade de abordar o tema género, pois trata das concepgdes

e valores presentes nas relacfes sociais que sao considerados naturais, na e pela sociedade.

Alem disso, “[...] hé a dificuldade de relacionar o conceito com a realidade, pois trata-se de

uma abordagem nova para o velho problema da desigualdade entre homens e mulheres”

(MST, 2003, p. 7).

As relagdes sociais de género, classe e etnias tém por fundamento a estrutura
gue se desenvolve a partir da forma como a sociedade organiza e controla a
producdo e a reproducdo da existéncia. E a partir das bases materiais que a
sociedade, em casa época organiza as suas instituicdes para dar conta de
reproduzir e manter o equilibrio de determinadas configuracdes econdmicas,
politicas e ordens sociais e de poder. Entre estas instituicdes se inserem a
educacdo, vista aqui em uma perspectiva mais ampla do que os complexos
sistemas escolares (ARAUJO, 2014, p. 1).

A origem do tratamento da questdo de género pelo Movimento ocorreu da seguinte

forma.

Em 1955 surge pela primeira vez o uso da palavra género para indicar os
papéis de género, atribuidos diferentemente a homens e mulheres e foi usado
pelo pesquisador John Money. Em 1968, Robert Stoler estabeleceu mais
nitidamente a diferenga entre os conceitos de sexo e género. Nos anos 80,
um grupo de mulheres inglesas comegam a usar o0 termo género num estudo
sobre relacionamentos entre homens e mulheres na familia e na sociedade.
Destaca-se a pesquisadora Joan Scott com seu trabalho: ‘Género: uma
categoria (til para a analise histérica’. (Brasil, publicado em 1991, SOS
Corpo, Recife, PE) (MST, 2003, p. 27, grifos do autor).

O Movimento reconhece que apenas recentemente este tema passou a ser estudado

por seus membros, pois ainda surgem muitas duvidas acerca do conceito de género. Para

melhor compreensdo do que significa género o MST (2003, p. 7) traz o conceito do
Dicionario Aurélio (BRASIL).

Género [Do lat. Genus, eris, ‘classe’, ‘espécie’, poss. pelo pl. lat. Genera, ou
pelo lat. * generum, com mud. de declinagéo.] Antrop.

A forma culturalmente elaborada que a diferenca sexual toma em cada
sociedade, e que se manifesta nos papéis e status atribuidos a cada sexo e
constitutivos da identidade sexual dos individuos.
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A definicdo do dicionario estabelece que o conceito de género destaca que as
diferencas entre homens e mulheres séo culturalmente construidas em cada sociedade. Essas
construcdes sdo manifestas, principalmente, nos papéis sociais que cada um desempenha e 0
valor dado ao trabalho desempenhado por cada individuo de acordo com o género. Cada
sociedade constréi, culturalmente, como deve ser o papel social do masculino e feminino,
ditando as profiss@es, estilos e atributos em geral adequados a cada um, portanto género é
usado para indicar a construcdo social do ser homem e do ser mulher como categoria social.

Nesse sentido, partindo deste entendimento de construgdo social, o conceito de
género busca derrubar “[...] uma velha compreensdo de que homens e mulheres tém funcoes
sociais porque séo biologicamente diferentes” (MST, 2003, p. 7-8).

Para aperfeicoar o conceito de género, o0 MST utiliza-se de diferentes contribuicdes
tedricas formuladas por diferentes autoras, destacando as relacionadas com o movimento
feminista. Dentre os conceitos apresentados, destacamos o conceito de Nalu Faria e Miriam
Nobre (1997, p. 29 apud MST, 2003, p. 9) que afirmam que o conceito de género trouxe

avanco nas relagdes, pois permite uma analise mais ampla e,

[...] por isto, género, um termo emprestado da gramética, foi a palavra
escolhida para diferenciar a construcdo social do masculino e feminino do
sexo biolégico. Género é um conceito relacional, ou seja, que v& um em
relacdo ao outro e considera que estas relacbes sdo de poder e hierarquia dos
homens sobre as mulheres.

Outro conceito que o MST trabalhou, e merece destaque € o assumido pelo
movimento feminista marxista, que trata das desigualdades entre homens e mulheres nas
relagbes sociais. Para tanto o Movimento traz o pensamento de Clara Araujo (2000 apud
MST, 2003, p. 10-11).

O conceito de género surge da tentativa de compreender como a
subordinacédo é reproduzida e a dominagdo masculina é sustentada em suas
multiplas manifestacBes, buscando incorporar as dimensdes subjetiva e
simbodlica de poder, para além das fronteiras materiais e das conformacgdes
bioldgicas. A possibilidade de pensar as praticas materiais €, a0 mesmo
tempo, as construgdes simbdlicas, evitando o essencialismo biolédgico ou a
sustentacdo exclusiva na dimensdo econémica, fez com que esse conceito
fosse assumido também pelo feminismo de base marxista, preocupado em
responder a permanéncia de relacGes de opressdo entre homens e mulheres,
mesmo em contextos econémicos e politicos diferenciados. Trata-se de
importante recurso analitico para pensar a construcdao/desconstrucdo das
identidades de género, isto é, os caminhos através dos quais os atributos e
lugares do feminismo e do masculino sdo social e culturalmente construidos,
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muito mais como significados do que como esséncia. Género ¢é relacional e,
nesse sentido, um género s existe em relagdo com o outro. Essa
caracteristica permite considerar gue tanto o processo de dominagdo quanto
0 de emancipagdo envolvem relagcfes de interacdo, conflito e poder entre
homens e mulheres. Numa perspectiva politica, nos obriga a ampliar o olhar
sobre os atores. O problema deixa de ser apenas das mulheres, requerendo
alteracdes nos lugares, praticas e valores dos atores em geral. Esse conceito
contribuiu para encorporar na agenda feminista a luta no plano da cultura e a
ideologia, fornecendo um espaco para a subjetividade na construcdo e
reproducdo dos lugares e significados socialmente identificados com o
masculino e o feminino.

Outra distin¢do importante a destacar é a em relacdo a sexo, género e identidade
sexual. Por vezes sexo e género sdo tratados como sindnimos, contudo existem diferencas.
Aqui tratamos nos seguintes conceitos e niveis: “l. O sexo: macho e fémea; 2. O género:
feminino e masculino; 3. a identidade psicossexual: heterossexual, bissexual, homossexual”
(MST, 2003, p. 11). Sexo indica as caracteristicas bioldgicas que torna o ser macho ou fémea,
enguanto o conceito de género indica papeéis culturalmente impostos e devem ser atribuidos a
homem ou mulher, entdo é importante, pois por vezes existe discriminacdo com relacdo a
atitudes que nédo se encaixam nos modelos do padrdo imposto pela sociedade. Nesse sentido, 0
MST (2003, p. 28) traz a ilustre frase de Simone de Beauvoir que “[...] cada ser humano nasce
macho ou fémea (Sexo), mas torna-se homem ou mulher (género): N&o se nasce mulher,
torna-se mulher”.

Assim, a igualdade de género ndo busca acabar com as diferencas naturais entre 0s
sexos, mas sim entender e respeitar as caracteristicas de cada individuo. Na esfera da
producdo, homens sdo colocados como fortes e empreendedores, enquanto as mulheres sao
delicadas e mées, por exemplo. Por vezes essas caracteristicas sdo utilizadas para justificar
distincBes e desigualdades sociais, amparando-se nas diferencas bioldgicas, revelando a
desigualdade de géneros. Contudo, essas caracteristicas sdo socialmente construidas, ndo sao
naturais. Da mesma forma deve ocorrer a reconstrucdo destes conceitos forjando novos
valores e nova construcdo social.

Além de compreender as diferengas entre masculino e feminino, o conceito de
género trouxe outras contribuicbes. O MST destaca as colocadas por Nalu Faria e Miriam
Nobre (1997, p. 31-32 apud MST, 2003, p. 13-14).

1. Ao afirmar a construcdo social dos géneros, coloca que as identidades e
papéis masculino e feminino ndo sdo um fato bioldgico, vindo da
natureza, mas algo construido historicamente e que, portanto, pode ser
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modificado. A construcéo social dos géneros tem uma base material (e
nado apenas ideoldgica) que se expressa na divisdo sexual do trabalho.

2. As relagdes de género sdo hierarquicas e de poder dos homens sobre as
mulheres. Essas relacdes de poder sdo as primeiras vividas por todas as
pessoas e é com elas que comegamos a apreender o mundo. Ou seja, a
relacdo das pessoas com o mundo se inicia a partir dessas relaces de
poder e se reproduz no conjunto da sociedade e das instituicdes. Sendo
assim, modificar essas relagfes implica uma nova correlacdo de forgas,
construida pela auto-organizacdo das mulheres e mais favoravel a elas.

3. As relacOes de género estruturam o conjunto das relagdes sociais e,
portanto, ndo existe uma oposicao entre questdo das mulheres (que seria
especifica) e questdo da sociedade (que seria geral). Os mundos do
trabalho, da politica e da cultura também se organizam conforme
insercdo de mulheres e homens, a partir de seus papéis masculinos e
femininos. Portanto, ndo existe uma luta geral e depois uma especifica,
mas em todas as situacGes que queremos modificar, temos que
considerar a superagéo das desigualdades entre mulheres e homens.

4. Geénero supera as antigas dicotomias entre producdo e reproducao,
publico e privado e mostra como mulheres e homens estdo a0 mesmo
tempo em todas essas esferas, s6 que a partir de seu papel masculino e
feminino. Por exemplo, 0s homens também vivem no espaco doméstico
e mesmo ai a eles sdo destinados tarefas que poderiam ser interpretadas
como produtivas, tais como trocar lampadas ou consertar um movel
quebrado.

5. A andlise das relagdes de género s6 € possivel considerando a condi¢do
global das pessoas — classe, raga, idade, vida urbana ou rural, e monto
histérico em que se da. Dessa forma, embora existam muitos elementos
comuns na vivéncia e condicdo das mulheres, nem todas foram criadas
para exercerem 0 mesmo papel, sem nenhuma diferenciacdo. Por
exemplo, em nosso pais uma branca rica é ensinada para exercer seu
papel feminino de uma maneira bem diferente de uma negra pobre, com
relacdo a que tipo de esposa cada uma deve ser, as tarefas de mée, o
cuidado com o corpo e a aparéncia, as boas maneiras, etc.

E importante ter presente que as relacdes de desigualdade de género, como ja dito,
sdo culturalmente construidas e estdo presentes no contexto da luta de classes. A desigualdade
social € parte da estrutura capitalista, esta presente nas relacbes de producdo, educagdo e
género, assim a reproducdo dessas desigualdades, que aparentam ser naturais, bem como de
valores e comportamentos sdo disseminados de acordo com o0s interesses da burguesia.
Homens sdo os chefes de familia, trabalhadores e provedores do lar, portanto, portadores do
dinheiro e com direito de tomar todas as decisGes da casa, enquanto as mulheres devem se
limitar a responsabilidade pela educacdo dos filhos e pela organizacdo da casa; seu trabalho
ndo é reconhecido e nem remunerado, além do fato de sofrerem opressdes, violéncia e

dominacao.
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E é visivel que os homens, mesmo os da classe trabalhadora, se beneficiam
dessa divisdo do trabalho em que todos os afazeres domésticos e o cuidado
com os (as) filhos (as) sdo considerados ‘coisa de mulher’ mesmo quando
elas também trabalham fora de casa. Se isso tudo fosse dividido as mulheres
teriam mais condicOes objetivas e subjetivas para participar da vida politica,
econbmica, etc. (MST, 2003, p. 21).

Apesar das mulheres estarem saindo de suas casas e trabalhando fora, o trabalho
domeéstico continua sendo de responsabilidade exclusiva das mulheres, mais uma vez

beneficiando os homens e as relagfes sociais capitalistas.

A concepgdo adotada pelo MST estd contida nesta perspectiva, que
privilegia a participagdo da mulher e do homem na construgéo de um mundo
de paz, uma vez que incluiu as especificidades da Mulher Trabalhadora
Rural em suas linhas politicas, contribuindo para redimensionar as relaces
entre homens e mulheres (CHAVES, 20009, p. 24).

A categoria género trouxe avangos no MST, pois permite a construcdo de novos
valores em relacdo a construcdo de um novo homem e de uma nova mulher objetivos
almejados pelo Movimento. Nesse sentido, fica claro que a luta deve ser de todos/as homens e
mulheres rompendo os modelos até entdo reproduzidos, portanto, a preocupagdo do
Movimento em ampliar a participacdo das mulheres e a constru¢do do conceito de género

mostra que o0 MST ja avancou muito nesta luta.

3.1 Politica de género do MST

A preocupacdo com a igualdade de género, assim como a educacdo, esteve presente
desde a criacdo do MST, isso porque um dos objetivos estratégicos € a construcdo de novos
valores. Assim, a questdo de género é importante, pois 0 Movimento compreende que as
desigualdades estdo presentes e, muitas vezes, sdo reproduzidas pelos/as militantes no
cotidiano. Para mudar a realidade é preciso reconhecer as desigualdades presentes, e lutar para
transformar as praticas e os valores até entdo disseminados. Desse modo, neste topico
analisamos 0s documentos que trazem os indicativos que buscam promover a igualdade. “A
distribuicdo e o exercicio de poder dentro das organizacGes populares é bastante desfavoravel
as mulheres. Partindo da compreensdo que as relagcbes de género sdo relacBes de poder, é
importante refletir no cotidiano do MST como essa relacdo de poder/relacdo de género se
manifesta” (MST, 2003, p. 22).
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“A organizacdo das mulheres surgiu e se mantém como um movimento dentro do
Movimento. Seu reconhecimento é buscado tanto na familia, quanto na comunidade e frente
ao Estado a partir da articulacdo entre as demandas particulares das mulheres e as demandas
gerais defendidas pelo MST” (SANTO, 2016, p. 35).

Um elemento que tem contribuido para a formacao da consciéncia politica e,
posteriormente, a de género, € o fato de que muitas mulheres, que participam
da constituicdo do MST, eram participes do movimento de resisténcia que a
sociedade brasileira vivia nos anos 1980, na luta pela democracia, por
direitos constitucionais e pela reforma agraria (SCHWENDLER, 2015, p.
92).

No sentido de debater e promover a igualdade de género, o MST trabalha com
discursos, acGes e praticas para a formacdo dos militantes forjando novos valores,
conscientizando-os das necessidades de mudangas rompendo com as ideologias dominantes.

No processo de formacdo do MST, outra atividade inerente é a questdo de
género. A luta pela terra é uma agdo da qual participa, predominantemente, a
familia. [...] As diversas atividades realizadas nas comissdes, coordenacdes,
nos setores, nos coletivos criados nas ocupacgdes, Nnos acampamentos € Nos
assentamentos, sdo formas e organizacdo estabelecidas pela participacéo das
mées, dos pais, dos jovens e das criancas. S&o espagos de emulagéo a fim de
incentivar a todos para tomarem parte na construcdo da luta e resisténcia.
Esse € um dos nossos desafios na formacdo do Movimento, porque
continuamente corre-se 0 risco de isolar as pessoas, sendo que para muitos
participantes € a primeira experiéncia de organizacdo politica que estdo
vivendo. Para evitar o isolamento, principalmente das mulheres, dos jovens e
das criangas, os Sem Terra tomaram como objetivo a busca da coesdo como
condi¢do na organizacao da luta. Evidente que este é um desafio permanente,
porque a condicdo de paridade-reciprocidade de participacdo nos espacos
politicos é outra luta. De modo que ha uma luta dentro da luta. Assim, 0s
Sem Terra (em especial, as mulheres) lutaram para consolidar uma relacéo
matua na organizacdo do MST. Vivendo esse desafio continuamente:
mulheres e homens de idades diversas participam dos diferentes setores e
instancias do MST (FERNANDES, 2000, p. 182).

A primeira acdo do Movimento no sentido de promover a igualdade de género foi no
I Congresso Nacional do MST, realizado em 1985, no qual foram aprovadas normas gerais e a
organizacdo de comissbes de mulheres para discutir problemas especificos; estimular a
participacdo das mulheres em todos o0s niveis de atuacdo, instancias de poder e
representatividade; combater toda forma de discriminagcdo das mulheres; e a lutar contra o
machismo. “Desse modo, ja em 1986 criou-se uma comissdo de mulheres para discutir seus

problemas e fazer ponte entre as bases e a direcdo nacional do MST. Com isso, pretendiam
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pressionar 0 Movimento para que este se sensibilizasse diante das suas reivindicagdes”
(FURLIN, 2013, p. 259-260).

O primeiro Caderno de Formacdo intitulado Organizacdo do Movimento foi
elaborado em 1986, trouxe orientacdes praticas do Movimento. No item sobre a organizacgéo
interna, a primeira colocagdo foi que “[...] em todos os niveis de organizagdo: nicleos de base,
nos grupos de ocupagdo, comissdo municipal, comissdo dos movimentos regionais, COmisséo
estadual, ¢ coordenagdo nacional, deve ter companheiras mulheres trabalhadoras” (MST,
19864, p. 9).

No mesmo ano foi langado um livreto, o Caderno de Formagao N° 10, que chama A
luta continua: como se organizam os assentados. O texto traz resolucbes politicas para o
Movimento. E entre outras decisdes, destacamos a preocupacdo do MST com as decisdes
especificas em relacdo a mulher agricultora. Ali constam oito decisdes a fim de garantir a
igualdade entre homens e mulheres, além do emponderamento feminino, buscando que as
mulheres militantes sejam mais do que donas de casa, que elas possam trabalhar efetivamente
no trabalho rural e nos setores do Movimento (MST, 1986b, p. 33).

Outro texto publicado no ano de 1986 € o livro intitulado Construindo o Caminho.

Em seu estudo sobre Subjetividade e género no MST, Melo indica que nesta obra constam

[...] entre outros assuntos, a questdo da mistica, a formacéo de quadros para a
realizagdo do “trabalho de base”, e também das primeiras resolucbes
aprovadas pelo MST como diretrizes para tentar solucionar o problema,
surgido em seus assentamentos, relativo a participacéo politica das mulheres
na luta pela reforma agraria (MELO, 2007, p. 115).

O livro trata, ainda, do posicionamento sobre a questdo da mulher assentada e “[...] a
existéncia desta resolucdo denota que o processo de construgdo de novas formas de relagdes
humanas nas comunidades assentadas pelo movimento comecava a ser colocado na pauta dos
problemas a serem enfrentados e solucionados no MST” (MELO, 2007, p. 120).

Em 1986, a Comissdo das Mulheres Sem Terra fez parte da equipe de preparacdo do
I Encontro Nacional de Mulheres Agricultoras e Sem Terra, do qual participaram
aproximadamente 60 mulheres de assentamentos de diferentes regides do Brasil (FURLIN,
2013, p. 260).

O Caderno de Formagéo n. 12 foi fruto do 3° Encontro Nacional que aconteceu em
janeiro de 1987, e trata das prioridades do MST. Uma das prioridades apontadas foi “[...]

ampliar o movimento em todos os sentidos [...]” e uma das formas apontadas foi “...]
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estimular maior participagdo das mulheres” (MST, 1987, p. 8). No que trata da organizacao
interna dos assentados mais uma vez verificamos a preocupagdo com a organiza¢do das
mulheres (MST, 1987, p. 15). Ao destacar as datas importantes para 0 Movimento também é
possivel verificar a importancia atribuida as mulheres colocando no calendario o “[...] dia 8 de

margo: dia internacional da mulher trabalhadora” (MST, 1987, p. 18).

Inicialmente, a Comissdo de Mulheres do MST tinha o seu espago no Jornal
Sem Terra, no qual divulgava os trabalhos realizados nas instancias de base,
inserindo, também, alguns temas, com o intuito de contribuir na reflexdo e
no estudo das mulheres. Mais tarde esses temas foram compilados, dando
origem ao Caderno de Formagdo n° 15, intitulado ‘A Mulher nas Diferentes
Sociedades’ (FURLIN, 2013, p. 260).

A mulher nas diferentes sociedades é um Caderno de Estudo produzido em 1988 e
assinado pela equipe de mulheres do MST. Na sua apresentacdo consta um indicativo de que a
participacdo das mulheres nos movimentos populares tem sido importante para garantir
conquistas, porém, um dos problemas é que as mulheres ndo estavam tendo as mesmas
oportunidades que os homens de se capacitar, portanto, afirma “[...] a dominacdo da mulher
ndo estd vinculada a questdo sexual, mas sim a questdo economica” (MST, 1988, p. 10).

Assim, o objetivo do caderno foi ser “[...] um primeiro passo no sentido de despertar
sua atencdo para questdes que interessam a mulher e a toda a classe trabalhadora” (MST,
1988, p. 3). Portanto, apresenta uma abordagem historica, evidenciando a presenca historica
da mulher nas diferentes sociedades. O material se divide em cinco capitulos: 1. A mulher na
sociedade primitiva; 2. A mulher na sociedade escravista; 3. A mulher na sociedade
feudalista; 4. A mulher na sociedade capitalista; 5. A mulher na sociedade numa nova
sociedade.

No ano seguinte, em 1989, foi publicado o Caderno de Formacdo Normas Gerais do
MST, apresentando

[...] resolucBes que denotam a permanéncia e os efeitos dos embates internos
relativos & transformagdo das relagcbes entre homens e mulheres, como
aspecto ‘novo’ proposta pelo projeto social do MST. Prova disto é a
publicacdo da resolucdo referente a Articulagdo das mulheres no MST
apresentada no oitavo capitulo do livro [...] (MELO, 2007, p. 123, grifos da
autora).

As orientacOes apresentadas tratam do incentivo a participacdo das mulheres em

todos os niveis de atuacdo, o combate a qualquer tipo de discriminacdo as mulheres, estimular
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a organizacdo das mulheres em comissdes em nivel nacional. Estas resolugdes tém por

objetivo buscar

[...] solucdes para o problema das discriminagdes de género comecam a
deixar de ser uma luta reservada ao coletivo de mulheres organizadas do
MST e passam a ser assumidas publicamente como um principio politico que
deve tornar-se norteador nos processo de lutas do MST como um todo”
(MELO, 2007, p. 124-125).

No relatério do Il Congresso Nacional do MST, ocorrido em 1990, aparecem novas
politicas de acdo para as mulheres agricultoras do MST. Foram assumidos novos
compromissos em relacdo as mulheres, tais como: incentivar a participacao sindical, direito de
associacdo e conquista de espacos nas diretorias para as mulheres; comprometer as mulheres a
votarem em mulheres e a assumir a profissdo de trabalhadora rural nos documentos, nédo
aceitando mais a simples denominagdo ‘do lar’ (FURLIN, 2013, p. 262-263). Com a
finalidade de ampliar a participagdo das mulheres nas instancias de lideranga do movimento
definiram-se as seguintes linhas de acéo:

1. Que os homens apoiem as iniciativas e a organizacdo das mulheres, dando
forca para suas esposas participarem.

2. Que os assentamentos onde as mulheres ja tém organizacdo ajudem as
mulheres dos outros assentamentos onde ndo ha esta organizacdo e esta
dificil de comegar em nivel de estado.

3. Que as mulheres assentadas incentivem e animem as mulheres do sem
terra a participar das reunifes e do movimento.

4. Que nas comissdes dos assentamentos, estaduais e nacionais, as mulheres
conquistem o seu espago, sem paternalismos, mas sendo-lhes reconhecida a
capacidade de ocupar tais cargos.

5. Que as secretarias estaduais dos sem terra enviem material para ajudar a
organizagdo das mulheres nos assentamentos.

6. Que as mulheres participem na renovacao sindical e exijam o direito de
associacdo e conquistem seu espaco nas diretorias.

7. Que as mulheres votem nos candidatos que sdo mulheres ou em
trabalhadores que defendem os direitos dos assentados e das mulheres na
Constituinte.

8. Que, ao tirar documentos em que conste a profissdo, as mulheres possam
colocar que séo trabalhadoras rurais, ndo aceitando a simples denominagéo
“doméstica” ou “do lar”. Isso € importante na troca de titulo de eleitor e na
certiddo de casamento que vierem a fazer. (MST, 1990 apud FURLIN, 2013,
p. 262-263).

Essas resolugdes trouxeram uma atengdo mais apurada para a participagdo politica

das mulheres, principalmente no que tange a igualdade de género.
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[...] as linhas de acdo s&o necessarias para manter o compromisso de um
processo continuo de vigilancia e iniciativas que permitam, de fato, que a
mudanca nas relagdes de género se concretize por meio de praticas capazes
de desconstruir os modelos tradicionais de género e inaugurar novas
possibilidades que contribuam na transformacéo das rela¢fes sociais. Esse é
um processo demorado, uma vez que deve atingir e transformar a cultura, em
sua totalidade (FURLIN, 2013, p. 279).

Posteriormente, ocorreu o | Encontro de Mulheres Trabalhadoras Rurais realizado
em 1995, reunindo mulheres de varias organizacdes rurais, no qual se discutiu a necessidade
de incorporacao dos direitos ja conquistados pelas trabalhadoras urbanas, tais como salario-
maternidade, auxilio acidente de trabalho, etc.

Nesse sentido, surgiram outras preocupagdes com a questdo de género. No Jornal
Sem Terra (JST), de novembro de 1995, ficam claras as influéncias deste Encontro no MST.
O jornal trata da relagdo entre género e classe que se entrelagam e “[...] esta combinagdo de
luta é fundamental ndo s6 para a construcdo de novas relacGes de género, mas de um projeto
de sociedade democratica e popular” (JST, 1995, p. 12). Em marco de 1996, o Jornal mais
uma vez mostra a preocupacdo com a luta de classe e das mulheres afirmando que “[...] 0
MST deve lutar também contra o machismo” (JST, 1996, p.4).

H& uma cartilha (MST, 1997) que trata da questdo de género no MST, mas que ndo
conseguimos obter acesso. Segundo Furlin (2013, p. 270-271), a cartilha traz a metodologia
de trabalho e sugere que o aprofundamento das questdes de género se realize com todos 0s
membros da organizacao, devendo perpassar todo o processo de formacdo nos assentamentos,
como uma das estratégias para a construcdo de novas relacoes, e ampliar a participacdo das
mulheres na lideranca. Isso levou 0 Movimento a definir os objetivos e as primeiras linhas de
acdo em nivel estadual e nacional. Os objetivos e as linhas politicas em relacdo a mulher

definidos sdo

a) Elevar o nivel de participacdo das mulheres na luta pela reforma agréria e
na construgdo de uma nova sociedade.

b) Construir relacbes de género no cotidiano, a partir da constru¢do da
reforma agréria, no trabalho, entre liderancas e na educagdo familiar,
resgatando os valores humanistas baseados na igualdade, valorizagdo do ser
humano, visando a constru¢do do novo homem e da nova mulher.

) Qualificar a participacdo das mulheres em todo o processo de luta pela
terra: antes, durante e depois.

d) Motivar a participa¢do das mulheres em todos 0s niveis, com o objetivo
de garantir a aplicacéo das linhas politicas e fortalecer o espirito combativo.
e) Implementar as cirandas para possibilitar a atuacdo das mulheres nas
instancias da organizacao e a participacdo em atividades diversas.
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f) Garantir uma educacdo dos filhos que ndo gere discriminacdo, mas que
esteja comprometida com a construgdo do novo homem e da nova mulher.

g) Garantir trabalho produtivo para as mulheres com a participacdo também
no planejamento, administragdo, execucédo e distribuicdo dos resultados da
producdo.

h) Criar coletivo de género em nivel nacional, estadual, regional, assim
como em cada um dos assentamentos/acampamentos, para garantir oS
objetivos e linhas politicas de género no MST.

i) Garantir que o documento da Terra saia em nome dos dois: homem e
mulher, assim como participar do processo de discussdo, elaboracdo e
assinatura de projetos.

j) Desenvolver campanhas contra a violéncia a mulher, fazer educacdo
contra a discriminacdo, através do desenvolvimento de campanhas
educativas.

k) Diagnosticar a documentagéo e participacdo da mulher nos assentamentos
(MST, 1997 apud FURLIN, 2013, p. 270-271).

O | Encontro de Mulheres Trabalhadoras Rurais também gerou fortes influéncias
para a elaboracdo da primeira cartilha do Coletivo Nacional de Mulheres, o que ocorreu em
1996. A cartilha, publicada em 1998, foi de expediente do Coletivo Nacional de Mulheres,
mas passou a ser assinada pelo ‘Coletivo Nacional de Género’, nomenclatura que permaneceu
até a terceira cartilha, lancada no ano 1999. O nome do Coletivo foi mudado novamente,
guando passou a ser chamado de Setor Nacional de Género, e uma nova cartilha foi
apresentada. As cartilhas trabalhavam na perspectiva de compreender a questdo de género no
MST e focavam na construcdo de novas relacdes de género. Referente as alteracdes na

nomenclatura dos coletivos, Gongalves (2010, p. 4-5) expde que:

E dificil encontrar uma trajetdria linear que detalhe precisamente as razoes
gue levaram o Coletivo Nacional de Mulheres a se tornar Coletivo Nacional
de Género e menos ainda que explique a alteracdo deste para Setor Nacional
de Género. Uma das coordenadoras do Setor Nacional de Género nos
revelou que havia muita dificuldade de avancar na participacdo das mulheres
e que era necessario que esta tematica fizesse parte da prépria estrutura
organizativa do Movimento dividida em Setores e predominantemente
ocupados por homens.

A primeira cartilha organizada pelo Coletivo Nacional de Mulheres em 1996 surgiu
com o titulo A questdo da mulher no MST (1996b), e apresenta um plano de trabalho oriundo
do | Encontro Nacional das Mulheres Militantes do MST, realizado de 25 a 28 de maio
daquele ano. “Nesse encontro, além de discutirem sobre a construgéo histérica da dominacao
de género nas relagdes sociais, discutiram sobre o cotidiano da mulher no processo de luta

pela terra e sua inser¢do nas instancias decisorias do movimento” (MELO, 2007, p.132).
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Importante ressaltar que “[...] tal material foi destinado ndo somente as mulheres,
mas a todos os membros do Movimento, e deveria servir como roteiro de estudo e reflexéo
nos grupos de base” (FURLIN, 2013, p. 264).

Segundo a cartilha, as mulheres enfrentam discriminacdo nos acampamentos e
assentamentos, e sentem a necessidade de uma estrutura que possibilite a sua participagéo. Os
desafios para o Coletivo Nacional de Mulheres eram muitos, desde questdes sobre como
construir novos valores, novas relacdes no cotidiano, passando por pensar no modo como
atingir algumas metas, tais como criar condi¢cdes objetivas para garantir a participacdo das
mulheres; pensar e propor formacéo politica. E se alertava que o nimero é importante, mas
n&o suficiente o que significa que os problemas ndo se resolvem com a introducao de cotas se
a efetiva participacdo nao for incentivada e, se ndo forem proporcionados meio para garantir a
participacdo das mulheres.

Primeiramente, a cartilha apresenta um breve histérico de trés documentos diferentes
que trataram da questdo da mulher. O primeiro documento analisado na cartilha foi escrito em
1989 na primeira edicdo das Normas gerais do MST, no qual foi incluido um capitulo sobre a
“articula¢do das mulheres”, destacando atitudes como estipular a participacdo das mulheres;
combater todos os tipos de discriminacdo e lutar contra 0 machismo; além de chamar a
atencdo para a necessidade de estimular a organizacdo de comissfes de mulheres em nivel
nacional, responsavel pelas politicas propostas para 0 Movimento. (MST, 1996b, p. 5).

O segundo texto apresentado é o Documento Bésico do MST, de 1993. No artigo 45 é
enfatizada a necessidade de “[...] considerar as questdes especificas das mulheres e sua
participacdo como parte integrante das reivindicacOes e da organizagéo, tratando como classe
e ndo enquanto género”. Além disso, no artigo 152, ressalta-se que ¢ preciso “[...] garantir a
participacdo das mulheres em todos 0s niveis da cooperacdo agricola e, sobretudo estimular
sua participacdo no trabalho produtivo, como também combater as desigualdades e o
tradicionalismo que existe no meio camponés” (MST, 1996b, p. 5-6).

O terceiro documento apresentado € o Programa Agrario, de 1995. Nos objetivos
gerais do MST, no ponto 6 do documento, ¢ demonstrada a necessidade de “[...] combater
todas as formas de discriminagdo social e buscar a participacdo igualitaria da mulher”;
enquanto o ponto 7 trata da situacdo da mulher no campo, declarando que as mulheres nédo
recebem pelo seu trabalho, nem participam das decisdes econdmicas. Ressalta, ainda, que
entre as pessoas que vivem no campo, certamente as mulheres e criangas sdo as que mais

sofrem e que a isso ¢ acrescido a “[...] condi¢do generalizada de preconceitos e discriminacoes
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pela pratica do machismo no meio rural, que submete a mulher a uma condicao inferior”
(MST, 1996b, p. 6).
Para por em pratica a construcdo das novas relacdes de género a cartilha traca alguns

objetivos:

1. Nossos objetivos estratégicos

a) construir novos valores no cotidiano (familia, militancia, direcdes ,
postura pessoal);

b) tratar a questdo de classe e género enquanto principio;

c¢) massificar e qualificar a participacdo das mulheres;

d) dar organicidade a participacdo das mulheres;

2. Nossos objetivos especificos:

a) criar mecanismos para garantir a participagdo das mulheres em todos os
niveis (creches e outras)

b) criar novas relagcBes em que os resultados politicos, econdmicos e sociais
sejam distribuidos de forma igualitaria entre homens e mulheres; (MST,
1996b, p. 7)

Para tanto, o Movimento estabelece niveis de acdo, em que uma das tarefas do
coletivo consistia em fazer com que nas instancias do MST “[...] todos o0s setores discutam e
encaminhem concretamente a questdo de género [...]” e “[...] garantir espacos de estudo e
discussao em instancias criando mecanismos de participacao”, além de “[...] envolver os
homens em todas as discussfes e atividades [...] (MST, 1996b, p. 8). Além disso, a cartilha
traz outras orientacBes gerais, encaminhamentos praticos, como estruturar o coletivo, escrever
publicacGes em cadernos de formacéo, cartilhas e realizagdo de campanhas.

A questdo da mulher recebeu maior destaque na cartilha seguinte, de 1998, com o
titulo de Compreender e construir novas relaces de género. A apresentacdo de abertura da
coletanea de textos é atribuida ao novo Coletivo Nacional de Género, e a publicagdo deve
servir “[...] de documento permanente de estudo e aprofundamento entre a militdncia do MST,
para compreendermos e construirmos novas relacdes de género no nosso dia-a-dia” (MST,
1998, p. 5). Todavia, 0 expediente da coletanea ainda € assinado pelo antigo Coletivo
Nacional de Mulheres, assim como um texto dentre os varios que constituem a coletéanea,
intitulado A questdo das mulheres no MST, que tem por objetivo “[...] elevar o nivel da
participacdo das mulheres na luta pela reforma agraria e na sociedade que queremos
construir” (MST, 1998, p. 48).

Para responder qual o papel das mulheres, o texto afirma que
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[...] € 0 mesmo papel politico desempenhado pelos homens, porém do jeito
da mulher, ou seja, é o papel de atriz politica, com sua caracteristica de
género feminino e de classe trabalhadora e que, por assim ser, é muito mais
que estratégia para a resisténcia nas agdes, e muito mais que esposa e mae
somente (MST, 1998, p. 49).

Todavia, o coletivo afirma que apesar de existirem normas e objetivos especificos
para participacdo das mulheres, até aquele momento essas estavam apenas em papel.

Segundo afirmou Stédile em uma entrevista concedida a Fernandes em fevereiro de
1998, ainda nao existiam regras para garantir a participacao igualitaria das mulheres. “A
participacdo das mulheres € definida pelo seu préprio envolvimento com a luta. Na atual
direcdo nacional, alcangamos a marca de 30%, mesmo sem ter essa porcentagem estabelecida
em normas internas” (STEDILE; FERNANDES, 2012, p. 93). Stédile destaca, ainda, que em
1996 o MST comecou “[...] um trabalho especifico com mulheres. H4 um coletivo nacional
que produz material, faz uma reflexdo mais tedrica sobre a questdo de género, mas isso ndo é
setor, ndo significa que todos os Estados tenham coletivos de mulheres” (STEDILE;
FERNANDES, 2012, p. 95-96).

Com o objetivo de tirar as normas tedricas do papel e trazer a questdo da mulher para
a pratica foram apresentados objetivos especificos para a participagdo das mulheres,
metodologias de trabalho, realizacdo de reunides especificas, e com destaque para

participacdo das mulheres na formacéo e na educacéo.

Esse aprendizado continua quando, em um acampamento, relacfes de género
precisam ser radicalmente revistas. Onde os afetos ganham novos
significados e novos formatos, nem sempre compativeis com o cddigo moral
de cada familia; onde se invertem relagbes mais usuais, fazendo com que
homens também tenham que lavar suas roupas, e mulheres também
participem de reunides e de assembleias, e onde jovens cadastrados passam a
ter o mesmo poder de decisdo que tem seu pai ou irmao mais velho; onde as
criangas passem a ter na comunidade uma referéncia educadora geralmente
mais forte do que sua familia, tendo uma existéncia e uma organizacao
préprias, nem de perto imaginaveis em uma comunidade rural tipica.
(CALDART, 2004, p. 182-183).

No ano de 1999, o Coletivo Nacional de Género lancou a cartilha Mulher Sem Terra
(1999b), com propostas para oito encontros. As propostas foram fruto “[...] do MST para
fortalecer a participacdo e organizacdo das mulheres” (MST, 1999b, p. 4). A cartilha traz
orientacdes para a reflexdo sobre a realidade, para que as mulheres busquem meios para a

construcdo de uma participacdo igualitaria. Propde-se um tema a ser discutido em cada
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encontro, intitulados: as mulheres e a luta de classes; relagdes de género; educar sem
discriminar; os valores; cultura e lazer nos assentamentos e acampamentos; mulher e satde; as

mulheres e a construcdo do projeto popular; e as mulheres e a reforma agraria (MST, 1999b,
p. 2).

Uma contribuicdo fundamental do conceito de género para 0s movimentos
engajados na luta contra as desigualdades é que ele mostra que é possivel
transformar essa realidade. Na medida em que explicita que as relacdes de
género sdo uma construcdo social e ndo uma conseqiéncia natural de
diferencas bioldgicas, evidencia que estas relagdes podem ser mudadas, que
se podem construir novas (NORBACK; CINELLI; CAMPOS;
RODRIGUES, 2008, p. 177).

O grande avanco dessa cartilha é a construgcdo do conceito de género. O Movimento
entende a “[...] importancia da mulher no seu desenvolvimento como ser humano, da sua
igualdade na diferenca com o homem” [...] “construindo novas relagdes de poder [...] baseada
em novos valores” (MST, 1999b, p. 11).

Para construgdo do conceito primeiramente foram colocadas as diferengas entre sexo
e género, sendo o primeiro considerado como bioldgico e natural, enquanto o segundo é uma
construcdo social. “E etiqueta que a sociedade nos impde do que é ser homem ou ser mulher
[...]”, é a maneira de viver na sociedade como mulheres ou como homem, e é apreendida

pelos costumes, pela cultura. “E cultural. Portanto pode ser mudado!” (MST, 1999b, p. 12).

No6s mulheres, somos diferentes dos homens, mas ndo somos inferiores.
Politicamente, somos iguais. Existe na sociedade o masculino e o feminino,
mas esta organizada PELO masculino e PARA o masculino, falta a
participacdo do feminino. Queremos é que o ser feminino participe da
organizagdo dessa sociedade para que ela seja pensada pelos dois e para 0s
dois. Sendo assim, ndo d& para continuar falando que existe um papel para a
mulher e um papel para os homens. Em nossos Acampamentos e
Assentamentos e na nova sociedade, o papel das mulheres é o mesmo papel
politico desempenhado pelos homens, porém do jeito da mulher. N&o
queremos ser vistas apenas como mdes e esposas, ou simplesmente estar
presentes nas agdes. Queremos sim, ocupar os espagos de decisdes em todos
0S niveis na nossa organizacdo e na sociedade que almejamos construir. A
cada mulher maltratada pelo machismo, pela violéncia que o sistema nos
imp6s ha mulheres e homens que lutam e sdo felizes. Lhe ofertando flores de
novas relagbes de libertagdo. Quando alguém lhe perguntar: Quem é esse
novo homem, essa nova mulher? Onde eles estdo? Grita: Eles estdo dentro
de cada uma e cada um de nds (MST, 1999b, p. 14).

Para ir além das normas, planos e estratégias tracadas pelo Coletivo Nacional de
Mulheres e ampliar a luta verificamos que o MST aos poucos vai deixando para tras as
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chamadas “questdoes das mulheres” e vai introduzindo as “questdoes de gé€nero”, como uma
categoria mais abrangente e ndo para substituir a categoria mulher. Assim, para fortalecer e
envolver todos no debate sobre a questdo de género, segundo Kelli Mafort (MST, 2014, p. 1),
membro da coordenacdo nacional e do setor de género do Movimento, foi criado o setor de
género em um Encontro Nacional do MST, em 2000, com a tarefa de estimular o debate de
género nas instancias e espacos de formacgao, produzir materiais, propor atividades, acdes e
lutas que contribuissem para a construgédo de condi¢des objetivas de participacdo igualitaria a
homens e mulheres, fortalecendo o préprio Movimento.

O Setor de Género tem como principal objetivo levar a discussdo de género para o
conjunto do MST, por meio de estudos e reflexdes, divulgando cartilhas cujo contetdo
explora a importancia de se estabelecer novas relagdes para se avancar na luta de classes. A
criacdo do Setor de Género demonstra, principalmente, a intencdo do Movimento em colocar
em pratica normas para garantir a igualdade e, também, abrir espacos para que as mulheres
possam, efetivamente, ter voz e poder de decisdo no Movimento. O Setor de Género néao
pretende que o Movimento priorize a luta pela igualdade de género em detrimento da luta de
classes. Ao contrario, busca fortalecer a luta de classes, mas dando oportunidades de

participacdo iguais para todos militantes do Movimento.

1. Objetivos do setor de género

Objetivos gerais

a) Levar a discussdo de género para o conjunto do MST e procurar mostrar a
importancia de se estabelecer novas relagdes de género para avancar na luta
de classes.

b) Elevar o nivel de participagdo das mulheres na luta pela terra, pela
reforma agréria e na constru¢do de uma nova sociedade.

c) Contribuir para transformar as relacbes de género no MST para que
homens e mulheres sejam de fato sujeitos sociais.

d) Motivar a construcdo de novas relagbes na familia, militancia e
instancias, baseadas em valores como respeito, solidariedade, igualdade,
companheirismo.

Objetivos especificos

a) Fortalecer o MST nas duas diversas instancias e setores.

b) Massificar e qualificar a participacdo das mulheres desde antes do
acampamento (na fase de preparacdo), durante a luta pela terra, nos
assentamentos, setores e instancias.

c) Exercer pressdo permanente para a construgdo de novas relagcdes de
género, baseando em novos valores.

d) Motiva a constru¢cdo de um novo jeito de ser familia, em que toda a
comunidade (nucleos, acampamentos, assentamentos) tenha
responsabilidade no processo de educacdo e formacao das criancas e jovens
e ndo apenas os pais bioldgicos.
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e) Despertar a mulher para a necessidade de participar das decisdes politicas
e econdbmicas, para a importancia de assumirem tarefas produtivas e
administrativas e serem beneficiadas nos projetos e recursos.

f) Fortalecer a auto-estima das mulheres através de atividades de formacéo
especificas.

g) Incluir as reivindicag¢Ges femininas na pauta do MST, como por exemplo:
ciranda e educagdo infantil, reconhecimento da profissédo de trabalhadora
rural através do cadastro, politicas de salde especificas para a mulher e a
familia rural (MST, 2001, p. 147-148, grifos do autor).

Com a criacdo do setor foram elaboradas vérias diretrizes para a politica de género,

como, por exemplo: participacdo de 50% de mulheres em todos os espacos do Movimento;

nas instancias de deliberagdo; nos processos produtivos; de formagdo e educacdo e nas

mobilizagOes; debate sobre a Ciranda Infantil (Educacéo Infantil); debate sobre a incluséo do

nome da mulher nos documentos de concessdo de posse e uso da terra. Foram também criadas

também as linhas politicas de género que sao apresentadas em diversos documentos do MST

(MST, 2001; MST, 2003).

“E importante ressaltar que as linhas politicas de género sdo para todas as instancias,

inclusive as instancias de representacdo e organizacao dos/das estudantes” (ARAUJO, 2011,

p. 132).

LINHAS POLITICAS DE GENERO NO MST

1.

2.

Garantir que o cadastro e o documento de concessdo de uso da terra seja
em nome do homem e da mulher;

Assegurar que 0S recursos e projetos da organizagdo sejam discutidos
por toda a familia (homem, mulher e filhos que trabalham), e que os
documentos sejam assinados e a execugdo e controle também sejam
realizados pelo conjunto da familia.

Incentivar a efetiva participacdo das mulheres no planejamento das
linhas de produgéo, na execucao do trabalho produtivo, na administracédo
das atividades e controle dos resultados.

Em todas as atividades de formacéo e capacitacdo, de todos os setores do
MST, assegurar que haja 50% de participacdo de homens e 50% de
mulheres;

Garantir que em todos 0s nucleos de acampamentos e assentamentos
tenha um coordenador e uma coordenadora que, de fato, coordene as
discuss@es, estudos e encaminhamentos do nulcleo, e que participe e
todas as atividades como representante da instancia.

Garantir que em todas as atividades do MST, de todos os setores e
instancias, tenha ciranda infantil para possibilitar a efetiva participacdo
da familia (homem e mulher);

Assegurar a realizacdo de atividades de formacéo sobre o tema género e
classe em todos os setores e instancias do MST, desde o nucleo de base
até a direcdo nacional,
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8. Garantir a participagcdo das mulheres na Frente de Massa e SCA para
incentivar as mulheres a ir para 0 acampamento, participar das
atividades no processo de luta, e ser ativa nos assentamentos;

9. Realizar a discussdo de cooperagdo de forma ampla, procurando
estimular mecanismos que liberam a familia de penosos trabalhos
domésticos cotidianos, como refeitorios, lavanderias, etc, comunitarios.

10. Garantir que as mulheres sejam socias de cooperativas e associagdes
com igualdade na remuneragéo das horas trabalhadas, na administracao,
planejamento e na discussdo politica e econémica.

11. Combater todas as formas de violéncia, particularmente contra as
mulheres e criangas que sdo as maiores vitimas de violéncia no
capitalismo (MST, 2003, p. 25).

Além das diretrizes e das linhas politicas estipuladas a partir da criacdo do Setor de
Género, sua tarefa é buscar garantir a participacao de todas as mulheres militantes em todas as

instancias e em todos os setores do Movimento.

Fica a cargo do Setor de Género a tarefa de formular e sistematizar as
discussoes referentes a situacdo das mulheres na sociedade e no MST. Cada
assentamento conta com um ndcleo de mulheres; os assentamentos estdo
organizados por regifes, cada regido indica uma representante para
participar das reunides estaduais de género; e cada estado indica uma
representante para compor o Setor Nacional de Género. Dessa forma vai se
dando a troca entre as deliberacdes locais e as deliberacBes nacionais, bem
como o compartilhamento das experiéncias e discussdes realizadas em todos
0s assentamentos do Brasil (SANTO, 2016, p. 10-11).

Alguns dos objetivos propostos pelas mulheres a partir do Setor foram alcancados

demonstrando a relevancia do Setor para efetivagdo das pautas de luta das mulheres.

Além do acesso a recursos, a articulagdo das mulheres visa que 0 MST como
um todo incorpore em suas lutas pautas que sdo de interesse delas, como
expressa um dos objetivos especificos do Setor de Género: “incluir as
reivindicacBes femininas na pauta do MST, como por exemplo: ciranda e
educacdo infantil, reconhecimento da profissao de trabalhadora rural através
do cadastro, politicas de satde especificas para a mulher e a familia rural”
(MST, 2001, p. 148). Esse objetivo foi formulado no inicio dos anos 2000, e
desde la alguns direitos foram conquistados pelas mulheres assentadas da
reforma agraria: a titularidade do lote hoje €é compartilhada,
independentemente do estado civil; o fato de serem titulares da terra
viabiliza seu reconhecimento como produtora rural e 0 acesso a recursos
publicos, por exemplo; foram implementadas diversas linhas de crédito
buscando possibilitar a autonomia financeira das mulheres da reforma
agraria e da agricultura familiar, como o Fomento Mulher, PRONAF
Mulher, Terra Sol; e foram criados programas sociais que também d&o
suporte as mulheres, como o Programa de Organizacdo Produtiva das
Mulheres Rurais, Politica Nacional de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural,
Programa de Aquisi¢cdo de Alimentos (MDA, 2010). Além das politicas
especificas para as trabalhadoras rurais, outras politicas impactaram a vida
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dessas mulheres, como o Programa Bolsa Familia e a Lei Maria da Penha
(SANTO, 2016, p. 12).

Em 2001 foi publicado um livro intitulado Construindo o caminho, ou seja, 0 mesmo
titulo do livro publicado em 1986. Apesar de possuirem o mesmo titulo, esta obra ndo
apresenta 0 mesmo contetdo. O livro publicado em 2001 é a sistematizacdo das experiéncias
do MST até aquele momento, em diferentes temas. Neste material temos pela primeira vez a
organizacdo das mulheres por meio do Setor de Género.

Conforme a apresentacdo da publicacdo, ndo se trata de um livro, mas de “[...] uma
resenha das reflexdes que foram construidas de maneira coletiva” (MST, 2001b, p. 5). Os
eixos tematicos pautados nesta publicacdo sdo: o modelo econdmico e a agricultura; a luta
pela reforma agraria e 0 MST; linhas politicas dos setores do MST; os valores, a disciplina e a
mistica.

A discussao sobre a mulher encontra-se no eixo temético Linhas politicas dos setores
do MST, no item Setor de Género, sendo o primeiro material que indica a transformacéo do
Coletivo de Mulheres em Setor de Género, onde além da indicacdo dos objetivos do setor, sdo

apresentadas as linhas politicas de género e a metodologia de trabalho (MST, 2001b, p. 145).

5. Metodologia do nosso trabalho

a) Vincular sempre a questdo de género com a luta de classes, procurando
esclarecer que construir novas relaces de género é fundamental para que se
possa avancgar na revolucdo cultural e, consequentemente, na luta contra os
pilares ideolégicos do capitalismo.

b) Procurar dar organicidade ao Setor de Género, construindo coletivos
nacionais, estaduais e regionais formados por homens e mulheres.
Evidentemente que se deve respeitar a realidade de cada regido. Portanto se
for vidvel apenas coletivos de mulheres, deve-se comegar o trabalho assim,
mas tendo como meta envolver homens e mulheres.

c) No trabalho de organizacdo de base procurar discutir o tema género e
classe e implementar as linhas politicas do setor nos acampamentos e
assentamentos e nas instancias da organizacao.

d) No trabalho de base deve-se ter o cuidado de marcar as atividades em dias
e horarios que garantam a participacdo de toda a familia e ndo apenas dos
homens ou das mulheres (MST, 2001, p. 153-154).

Em 2003, foi elaborada uma nova cartilha pelo Setor Nacional de Género, sob o
titulo de Construindo novas relagdes de género: desafiando relacGes de poder. Esta cartilha
adquire um carater mais tedrico e o material serve de orientagdo para o estudo de homens e
mulheres sobre a pauta de género. A publicacdo esta dividida em oito textos de diferentes

autores/as que tém por titulos: as relagbes de género e o MST; compreendendo o que é
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género; o feminismo e a luta dos trabalhadores; esse negdcio de género... sei ndo!; sociedade
patriarcal rural, feminismo e educacdo no século XIX; 8 de margo: dia internacional da
mulher; desvendando simbolos e significados; uma revolucdo dentro da revolucao, além das

sugestdes de leitura e glossario.

As entrevistadas percebem como atribuicdo do Setor, principalmente, a
proposi¢do e organizacdo da mobilizacdo delas no dia oito de margo e as
formacGes que ocorrem ao longo do ano nos assentamentos e acampamentos
coordenados pelo Movimento. Aurora enfatiza que as formagdes sdo muito
importantes, especialmente por levarem em conta a construgcdo da
independéncia financeira das mulheres: ‘A gente trabalha com formacao [...]
nos vimos a necessidade das mulheres terem renda, ndés comecamos a
trabalhar que as mulheres tivessem renda. NOs conseguimos um projeto
através da luta das mulheres travadas nos oito de margo, de um apoio mulher
[crédito federal] que € um projeto que nds estamos ainda ai peleando,
bancando, lutando. [...] Hoje nos temos facilidade de reunir as mulheres
quando no6s temos a formagdo e uma oficina pratica junto. E nossa
metodologia de trabalho com as mulheres aqui na regido € isso, nds
chamamos elas pra um encontro, mas nés temos a conjuntura politica e nés
temos junto com a questdo politica uma oficina pratica’ (Entrevista com
AURORA apud SANTO, 2016, p. 34-35).

O dia 8 de marco € um dia relevante para as mulheres em geral. Neste dia acdes de
luta sdo realizadas para dar visibilidade as questdes das mulheres. Para as mulheres
trabalhadoras rurais essa data “[...] tém sido importante para a formacao de liderangas, uma
vez que nessas lutas as mulheres sdo protagonistas. E as sem terra vém, juntamente com
mulheres de outros Movimentos da Via Campesina, pautando temas polémicos através de
suas lutas nos 8 de marco” (NORBACK; CINELLI; CAMPOS; RODRIGUES, 2008, p. 180).

Atualmente, além de assessorar na elaboracdo de projetos técnicos,
Mercedes € responsavel por promover formacGes profissionalizantes e
politicas com as mulheres nos assentamentos de Eldorado do Sul. Ela relata
que a principal bandeira de luta das Sem Terras é a alimentacdo saudavel,
sem a utilizacdo de agrotoxicos para a produgdo. Essa pauta, embora
cotidiana, é evidenciada na luta do dia oito de marco, onde as mulheres do
MST protagonizam agfes que chamem a atencdo para essa questdo. Na
compreensdo do Setor de Género e das mulheres do MST, o dia
internacional da mulher ndo é uma data para se ganhar flores e sim um dia
importante de visibilidade das lutas das mulheres: “no nosso entendimento o
oito de margo, ndo é assim a questdo das flores s6, né. Mas assim também
um marco pra se divulgar a luta e reivindicar [...] (Entrevista com
MERCEDES apud SANTO, 2016, p. 59).
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Os textos abordam a importancia do conceito de género, como medida para alterar o
padrdo reproduzido pela sociedade, e transmitindo valores diferentes daqueles disseminados
pela ideologia burguesa. Demonstram, ainda, que as desigualdades de género estdo inseridas
na luta de classes e desigualdades sociais, entdo essa discussdo deve estar presente no dia-a-

dia do Movimento, nos cursos de formacéo e nos setores.

Evidente que sendo uma questdo sécio cultural, construida e consolidada ao
longo da histdria, ndo pode se alterar as relagbes de género de uma hora para
outra. E necessario todo um processo de transformacéo de concepcéo e de
comportamento. Mas se ndo sairmos do campo do discurso para a pratica a
mudanc¢a nunca vao acontecer. Nesse sentido € preciso criar as condicOes
para ir construindo, de fato, relac6es de género baseadas na solidariedade, no
companheirismo, cooperagdo,... (MST, 2003, p. 23).

O livro traz, ainda, no texto As relagdes de género e 0 MST que para a transformacéo
da realidade, o discurso deve ser vivenciado, portanto, considera-se fundamental a
implementacdo das linhas politicas do Setor de Género, que foram aprovadas pelo conjunto
do MST em 1999.

Posteriormente, a cartilha Mulheres Sem Terra: lutando e semeando novas relacdes
de género (2004a) cita avangos como o 1° Encontro Nacional de Mulheres promovido pelo
MST em 1995, e o inicio da elaboracdo do conceito de género, em 1997, durante o 2°
Encontro Nacional de Mulheres.

Para divulgar a diretriz do combate a violéncia e a desigualdade, o setor de Género
discute e aprova acdes nos congressos, como, por exemplo, para marcar o Dia Internacional
de Luta Pelo Fim da Violéncia Contra a Mulher, 0 MST realizou uma Semana de Debates

sobre o tema.

Segundo a coordenadora do setor de género do MST, Atiliana Bruneto, a
partir de 2012, o setor iniciou um trabalho de debate e organizacéo de grupos
produtivos de mulheres, aliado as outras discussdes sobre a questdo da
participacdo, violéncia, problema econdmico e da insercdo politica da
mulher na sociedade. Com o objetivo de conscientizar a mulher em relacéo
ao seu processo de vivéncia, a necessidade de organizacdo e luta por seus
direitos (MST, 2016b, p. 1).

Desse modo, a politica de género do MST vem contribuindo para a formacéo dos
novos valores nas relacbes de géneros, que € a0 mesmo tempo um processo de luta e de

conhecimento.
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Um aprendizado correlato a esse foi, e é sempre, o de dialogo entre culturas
e historias diferentes, ndo apenas na perspectiva do chamado respeito as
diferencas, mas muito mais no sentido da construcdo de novas sinteses
historicas e culturais, que superam as tradi¢des comprometidas com projetos
sociais excludentes ou discriminatorios (CALDART, 2004, p. 127-128).

Se os valores disseminados e impostos sdo culturais, esses podem e devem ser
mudados. Contudo, homens, mulheres e criangas ndo adquirem, espontaneamente, a
consciéncia da mudanca de valores, por isso, 0 Movimento busca, nas suas praticas educativas
e escolares, a realizacdo de trabalhos no sentido de avancar na construcdo de uma consciéncia

de género voltada para a igualdade.

Durante todo o periodo de existéncia do MST, em 32 anos, consideramos
fundamental a participacdo das mulheres em todos 0s espacos do
movimento. Partindo dai, temos buscado condicfes de estudar, se informar,
dar opiniGes, para garantir a nossa participacdo efetiva. A partir de 2012, o
setor de género iniciou a construcdo de grupos de mulheres produtivos. Pois,
percebemos que as mulheres somente participam de algumas atividades,
guando isso da uma resposta pra familia (MST, 2016b, p. 2).

O documento mais recente produzido pelo Setor de Género do MST foi o folheto:
Mulheres conscientes na luta permanente (MST, 2015). O texto busca esclarecer “[...] as
mulheres sobre o tema da violéncia em suas diversas expressdes. A pobreza, a fome, os
conflitos de terra e a publicidade sdo elementos pontuados como produtores de violéncia
contra as mulheres (SANTO, 2016, p. 49).

[...] esclarecimento sobre o que é a violéncia doméstica e quais sdo as
dificuldades encontradas por muitas mulheres ao tentarem sair de um quadro
de violéncia: medo de denunciar, ndo ter para onde ir, dependéncia
financeira, etc. Mas o0 Setor pontua quatro caminhos coletivos para o
enfrentamento deste problema: 1) trazer essa questdo para 0 regimento
interno de cada acampamento e assentamento; 2) criar formas para inibir as
agressoes (apitaco, por exemplo) e levar a pauta para as assembleias; 3)
discutir o tema nas escolas com as criangas e adolescentes; 4) acionar a
policia e registrar boletim de ocorréncia (MST, 2015, apud SANTO, 2016, p.
49-50).

Esse documento diferente dos demais produzidos anteriormente trata da problematica
da violéncia contra a mulher. Os documentos anteriores buscavam incentivar as mulheres a
participarem do Movimento e a sua formacdo politica. Nesse texto existe uma mudanca, ou

seja, 0 incentivo ao enfrentamento da violéncia e apontando alternativas para isso.
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Neste material a problematizacdo apresentada encontra-se na interseccdo
entre as esferas do amor e do direito, trazendo a violéncia doméstica para a
linha de frente da luta das mulheres. Enquanto as demais publicagcdes do
Setor de Género voltavam-se para o interior do Movimento, para a formacéo
intelectual e politica de homens e mulheres, este folheto é mais abrangente,
tem como objetivo esclarecer as mulheres em geral sobre os caminhos para
enfrentar a violéncia. Estdo em evidéncia as leis que j& foram conquistadas e
também o modo como elas tém sido violadas, especialmente, no interior da
familia. O Setor indica que, além do Estado, a comunidade e seus espacos
deliberativos devem ser acionados em casos de violéncia, para que a mulher
receba apoio e para que a situacdo seja refletida coletivamente (SANTO,
2016, p. 50).

Caldart (2004, p. 183) aponta que “[...] essa experiéncia de inversdo de relacdes
tradicionais pode ser tdo forte que se torne intoleravel para pessoas com condutas ja
cristalizadas”. Temos que considerar que essa inversao tem implica¢des ndo sé no &mbito do
Movimento, mas também no ambito familiar e na sociedade como um todo, onde ainda
impera a l6gica machista e patriarcal.

Conforme foi demonstrado nos documentos apresentados, deste a criagdo do
Movimento houve a preocupacdo com a questdo das mulheres, como parte da luta para
mudancas sociais. Ao colocar em préatica os valores humanistas e a igualdade de género, a
participacdo das mulheres foi aumentando gradativamente. As mulheres avangaram na
conquista pelo direito de igualdade dentro do MST, pois as linhas politicas estabelecem a
participacdo das mulheres em todos os setores e em todas as instancias e, inclusive, na
organizacdo do Movimento. Nesse sentido Chaves (2009) traz uma relacdo dos avangos da

mulher nos espagos do Movimento:

A politica de participacdo da mulher por cotas (30%), estipulada pela direcdo
nacional, foi definida desde a criagdo do Movimento, no | Congresso
(Mulher Sem Terra na luta por Reforma Agraria, € em entrevista do MST,
considerou Lourdes Vicente, integrante do Setor de Género. disponivel em:
http://www.mst.org.br, Acesso em: 26/03/09). Depois, nos cursos de
formag@o em nivel nacional e de base, foi determinada uma porcentagem de
40% de mulheres com acesso as cotas (Compreender e Construir Novas
Relactes de Género, 1998, p. 52). A participacdo da mulher nos quadros do
Movimento aparece como uma de suas linhas politicas, na Cartilha de 2000,
nos termos: “1. Que as mulheres, junto com os homens e jovens devem
participar dos nicleos de base, das coordenacBes dos assentamentos, das
cooperativas, do partido, do sindicato e diz mais: que na coordenagdo dos
acampamentos e assentamentos seja 50% de homens e 50% de mulheres (ou
seja, deve ter um coordenador e uma coordenadora)” (Mulher Sem Terra,
2000, p. 57-58). No livro Construindo o Caminho (2001, p. 152), produzido
pelo MST, essa participacdo ¢ estendida “d) Em todas as atividades de
formacdo e capacitacdo, de todos os setores do MST, assegurar que haja
50% de participacdo de homens e mulheres”. Essa preocupagdo continua
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inscrita na coletdnea Construindo novas relacfes de género desafiando
relaces de poder (2003), no qual aparece no texto intitulado As relacfes de
género e 0 MST, de autoria de Campos (2003, p. 25), integrante do Setor
Nacional de Género do MST, como uma das “linhas politicas de género no
MST”: “4. Em todas as atividades de formacgao e capacita¢do, de todos os
setores do MST, assegurar que haja 50% de participacdo de homens e 50%
de mulheres”. Na cartilha Mulheres Sem Terra lutando e semeando novas
relages de género (2004, p. 20), esse mesmo texto figura como uma das
linhas politicas aprovadas pela Coordenacdo Nacional do MST, em 1999
(CHAVES, 2009, p. 118).

As relagdes de género entre os militantes sdo para o Setor de Género do Movimento,
um dos principais assuntos a ser estudado. Portanto, para que homens e mulheres tenham as
mesmas oportunidades, suas agdes pautam-se nos principios pedagogicos e filosoficos que
devem ser implantados em todos os acampamentos, assentamentos, espacos de lutas e,

principalmente, nas escolas e na formag&o educacional dos militantes.

Vimos que as linhas politicas do setor de género propdem realizar a
discussdo da cooperacdo de forma ampla, defendendo a equidade de género
e garantia de direitos iguais para homens e mulheres sécias de cooperativas e
associagdes. Desse modo, o cooperativismo na pedagogia do MST vem
guestionar as velhas estruturas hierarquicas e verticais de poder, as quais tém
fortalecido a representacdo masculina nas instancias associativas e nas
direcBes, mantendo as mulheres em condi¢Ges numéricas bem inferiores aos
homens diminuindo sua forca de pressdo, bem como dificultando a sua
formacdo técnica em funcdo da falta de oportunidades para essa qualificacao,
0 que diminui ainda mais as suas possibilidades de insercdo nestes espacos
(ARAUJO, 2011, p. 122).

Todos os textos aqui apresentados produzidos pelos coletivos de mulheres e/ou setor
de género trazem propostas estratégicas para promover a igualdade de género, e com 0
objetivo de garantir uma participacao igualitaria de todos integrantes do Movimento. Portanto,
a discussdo do tema, realizacdo de seminarios € uma nova formacdo educacional véem

contribuindo para a construcéo de novos valores.

O que tem sido possivel observar como mudancas concretas significativas
sdo a inclusdo de pelo menos um dia de discussdo especifica sobre o tema
das desigualdades nas relagdes sociais de género nos encontros nacionais e
estaduais, e a organizacdo de oficinas e cursos de formacdo massivos
voltados para a discusséo do tema (MELO, 2007, p. 138).

A politica de género do MST e demonstrada principalmente por meio da criacdo do

Setor de Género. Nos documentos apresentados constatamos que diversas foram as acOes
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propostas para promover a igualdade de género, criando linhas politicas e acdes especificas
em seus Congressos e atividades em datas como o dia 8 de marco. A criacdo das Cirandas
também é reconhecida como parte das acOes para facilitar o ingresso das mulheres e seu
reconhecimento como trabalhadoras rurais. Atualmente as linhas politicas do MST garantem
que a mulher tenha igualdade de participagdo com os homens nas coordenacdes e demais

setores de organizacéo.
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4. A IGUALDADE DE GENERO NA FORMACAO EDUCACIONAL DO MST

“Um dos aprendizados pedagogicos fundamentais que construimos no MST é o do
movimento como principio educativo” (ITERRA, 2007, p. 25). Esta é a afirmacdo do MST
que norteara este capitulo. Para analisar a igualdade de género na formacdo educacional do
MST devemos considerar que o Movimento como um todo é educador. A formacéo
educacional dos seus militantes ocorre em todos os setores e instancias e no dia a dia, no

préprio movimento que o MST possui enquanto movimento social.

A formacdo €é entendida aqui como estudos, apropriagdo de contelidos, mas
também como desafio em assumir responsabilidades que trazem
aprendizados na medida em que ampliam a visdo de mundo, provocam
reflexbes e mudanca de habitos. Nesse sentido, assumir tarefas de
coordenacdo, de lideranga mesmo em processos simples é formativo. A
formag&o, entdo, é absolutamente necessaria para a libertagdo das pessoas,
para que se tornem sujeitos de sua propria histéria (NORBACK; CINELLI;
CAMPOS; RODRIGUES, 2008, p. 178).

Além disso, a educacdo especificamente a escolar, também busca integralizar a luta
pela igualdade de género como parte da formacgéo educacional politica dos militantes. O MST
criou uma proposta alternativa de educacdo, a partir das necessidades dos militantes e, para
prepara-los como sujeitos politicos atuantes. A Pedagogia do Movimento traz uma educacao
atrelada aos principios filosoficos e pedagdgicos do MST que prioriza as dimensdes da

formagdo humana, e essa educacao vao além da escola.

[...] ndo é possivel compreender o sentido da experiéncia da educacéo no e
do MST, se o foco do nosso olhar permanecer fixo na escola. Somente
guando passamos a olhar para o conjunto do movimento, e com a
preocupacédo de enxerga-lo em sua dindmica histdrica (que inclui a escola), é
gue conseguimos compreender que educagdo pode ser mais que educagao, e
gue escola pode ser mais do que escola, a medida que sejam considerados 0s
vinculos que constituem sua existéncia nessa realidade (CALDART, 2004,
p.221-222, grifos da autora).

A escola e importante e essencial como espaco de formacdo e aplicacdo da
pedagogia, porém, esse espago nao € o Unico, pois o0 conjunto de principios ideoldgicos e as

acoes do movimento sdo compreendidos também como espacos educativos.

Entendemos aqui por método pedagdgico o jeito de colocar em movimento a
formacdo humana desde as condic¢des objetivas que encontramos em cada
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momento, curso, turma ou grupo de educandos, e as defini¢des pedagdgicas
gue estdo nesse projeto. [...] Construir o método de educar é a propria pratica
dos educadores e educandos envolvidos no processo (ITERRA, 2007, p. 25).

Para efetivacdo desse processo de formacdo, o0 MST destaca que é importante acoes

que incentivem a participacdo e, principalmente, a capacitacdao de todos os militantes.

Quando se forma a consciéncia da amplitude do processo social que esta
sendo desencadeado pelo movimento, abre-se 0 espaco para discutir mais
profundamente a questdo da educacdo, e ela passa a ser considerada uma
dimensdo fundamental da luta. Mas ao mesmo tempo, surge outra
divergéncia: porque lutar por educacdo ndo é necessariamente lutar por
escolas formais. Existem outras formas de educagdo que parece ser bem
mais eficientes e concretas. (MST, 2005, p. 17)

O MST tem se comprometido com a educacdo de seus militantes e, por isso, criou
essa nova forma de fazer educacdo, uma nova Pedagogia, fundamentada no proprio
Movimento. E essa “[...] politica educacional posta em pratica pelo Movimento visa atacar
alguns problemas que foram detectados com o desenrolar do seu trabalho” (DAL RI, 2004, p.
27).

Foi neste ambiente que se formulou um projeto educacional cujos objetivos
mais relevantes sdo: educar as pessoas para o trabalho coletivo; estimular a
permanéncia dos jovens no campo; e possibilitar uma formacao politica e
ideoldgica aos assentados (DAL RI, 2004, p. 28).

O Movimento aponta que “[...] quando surgiu o setor de educacdo, foi para tratar da
questdo das escolas de assentamento”. Ressalta, ainda, que “[...] de certo modo o eixo
continua sendo a escola, mas num sentido bem mais abrangente do que no inicio” (MST,
19964, p. 5).

Para Gohn (1992 p. 17 apud MELO, 2001, p. 24), existe um conceito de educacdo a
partir de uma diferenciagéo entre educagédo formal e ndo formal, distinguindo o que pertence
ao campo do processo pedagogico do que pertence ao campo da educacéo, onde a existéncia
de um processo educativo implica em ter, como pressuposto basico, uma concepgdo de
educacdo ndo restrita ao aprendizado de contetdos especificos e instrumentos do processo

pedagdgico

Desta maneira, para a autora, ‘Cumpre destacar, portanto, duas questdes: a
educativa e a pedagogica. A educativa € 0 processo cujos produtos sao
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realimentados de novos processos. A pedagdgica sdo 0s instrumentos
utilizados no processo’ (Gohn, 1992, p. 19). Uma vez que a educacdo nao se
restringe a sua dimensdo pedagdgica (strico sensu), é possivel visualizar o
carater educativo das agdes que se ddo para além das praticas formas
préprias das instituicdes escolares, abrindo espaco para pensarmos o carater
educativo dos movimentos sociais. No caso do MST, sua organizacdo em
setores contempla a preocupacdo com o aspecto da educacao formal, seja por
conta de sua preocupagdo com a erradicacdo do analfabetismo seja por conta
de suas diretrizes para a educacdo infantil e o ensino fundamental e médio —
expressa em diferente documentos como os cadernos de formagao do Setor
de Educacdo e os livros sobre a articulacdo por uma educacgdo basica do
campo. Contudo, considerando todo o &mbito de sua atuacdo social 0 MST,
como a maioria dos movimentos sociais, inscreve-se no &mbito da educacéo
ndo formal (MELO, 2001, p. 24-25).

“Analisando os objetivos do MST, vimos que este coloca claramente a

intencionalidade de uma préxis social transformadora em que a necessidade comum seja a

conquista de uma igualdade econémica e politica” (ARAUJO, 2011, p. 110). A partir desta

acdao transformadora, o MST propde a igualdade de género como parte da proposta

pedagbgica.

A educagdo ocupa lugar central na acepgdo coletiva da cidadania. Isto
porque ela se constr6i no processo de luta que é, em si proprio, um
movimento educativo. A cidadania ndo se constréi por decretos ou
intervengdes externas, programas ou agentes pré configurados. Ela se
constr6i como um processo interno, no interior da pratica social em curso,
como fruto do acumulo das experiéncias engendradas. (...) A cidadania
coletiva se constréi no cotidiano através do processo de identidade politico-
cultural que as lutas cotidianas geram (GOHN, 1992, p. 16 apud MELO,
2001, p. 26).

Nesse sentido, na formacdo educacional que busca a construcdo de novos valores

encontra-se a questdo da igualdade de género, para a qual a educacgdo constroi novos conceitos

por meio de principios e objetivos.

Ao tratar das questdes da educacdo de género na perspectiva dos
movimentos sociais, hd que se tomar em conta que existem dois elementos
basilares da fundamentacdo das relagBGes sociais, quais sejam: a divisdo
social e sexual do trabalho e a cultura que se reproduz e justifica o sistema
socioeconémico e politico. Portanto, ha que buscar entender como estdo se
dando essas divisdes nas relagBes cultivadas nas praticas educativas destes
movimentos sociais e da sociedade como um todo (ARAUJO, 2014, p. 2).

O Movimento entende que a educacdo e o Setor de Género possuem a tarefa de

conscientizar homens e mulheres na implementagdo do respeito matuo, da igualdade de
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género e da valorizagdo do ser humano. Portanto, traz o conceito de género que desconstroi a
velha compreenséo, de que homens e mulheres tém funcdes sociais diferentes, uma vez que
sdo biologicamente diferentes. Para isso, que desde o inicio do Movimento esses temas foram
prioridades, juntamente com a luta pela terra, pois para dar continuidade a luta pela terra, era
necessaria a formacao educacional e politica dos militantes, bem como a participacao de todos
e de todas.

Durante os primeiros anos de luta, os Sem Terra reunidos sob a bandeira do
MST tinham como prioridade a conquista da terra. Mas eles logo
compreenderam que isso ndo era o bastante. Se a terra representava a
possibilidade de trabalhar, produzir e viver dignamente, faltava-lhes um
instrumento fundamental para a comunidade de luta. A continuidade da luta
exigia conhecimentos tanto para lidar com assuntos praticos, como para
entender a conjuntura politica econbmica e social. Arma de duplo alcance
para os Sem Terra, a educagdo tornou-se prioridade do Movimento (MST,
201643, p. 1).

O primeiro Boletim da Educagéo elaborado em 1992, intitulado Como deve ser a
escola de assentamento, traz na apresentacdo que a educacdo estava sendo construida por
meio da cooperacdo, buscando uma escola diferente, do jeito Sem Terra. Para tanto, o Setor
da Educacéo se propde a produzir materiais a fim de trazer reflexdes concretas de como fazer
essa nova escola (MST, 1992a).

A Pedagogia do MST tem questionado como estdo se dando as relagGes de
classe e género, procurando ver 0s condicionamentos historicos e as
possibilidades de superacdo das contradigdes e das desigualdades entre
homens e mulheres que caracteriza a divisdo social do trabalho na sociedade
capitalista. Ela problematiza como esta se recriando as condigdes de vida nos
assentamentos e no campo e a0 mesmo tempo situa a pedagogia da luta
social como o caminho para superar as formas de expropriacdo, exploracao e
opressdo; e para se efetivar uma sociedade democratica, calgada nos valores
que 0 MST considera fundamentais (ARAUJO, 2011, p. 101).

Neste boletim, temos um primeiro indicativo da preocupacdo com a igualdade e o
respeito as diferengas no conteido da formacao educacional. O item 7 estabelece que 0 “[...]
coletivo da escola deve se preocupar com o desenvolvimento pessoal de cada aluno”, afirma
que no coletivo temos pessoas diferentes e que, por isso, 0 coletivo educa as pessoas, e que
num coletivo cada pessoa tem um valor e uma contribuigéo especifica, pois “[...] o verdadeiro
coletivo é aquele que consegue trabalhar as diferencas pessoais na perspectiva dos objetivos
do conjunto” (MST, 1992a, p. 11).
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O item 10 deste boletim traz o titulo A escola também é lugar de viver e refletir

sobre uma nova ética, e afirma que:

Etica quer dizer: um conjunto de valores e principios que se definem no
coletivo e sdo assumidos pessoalmente por cada um dos membros deste
coletivo. Nos processos de transformagdo em que estamos envolvidos, um
dos grandes desafios tem sido romper com os valores da velha sociedade e
construir valores pessoais coerentes com os processos de luta coletiva. Nossa
tendéncia € repetir os vicios que calcaram nossa personalidade até agora, tais
como o individualismo, o autoritarismo, a auto-suficiéncia ou obediéncia
cega, 0 machismo, o racismo, etc. A escola pode trabalhar e ajudar neste
desafio, a medida que lida com as criangas, ou seja, com pessoas que estdo
em processo de formacéo da sua personalidade (MST, 1992a, p. 16).

Em 1992 também foi publicado o primeiro Caderno da Educagdo, com o titulo Como
fazer a escola que queremos (1992b), que circulou primeiramente em 1991 como apostila, e
apresenta um conjunto de orientacBes e sugestdes para montar o curriculo das escolas. Esse
Caderno propGe que a proposta pedagdgica das escolas esteja pautada nos principios do MST,
e, a partir da realidade aqui considerada como o meio em que vivem e, assim, uma das formas
de por em prética é a partir de um novo curriculo para as escolas.

Desta forma, as escolas devem trabalhar com temas geradores, ou seja, trazer 0s
problemas do cotidiano para serem estudados na escola, e também ser um espaco para praticar
os valores que caracterizam o novo homem e a nova mulher, com a vivéncia de uma nova
ética e trocando os antigos valores, como o autoritarismo pelo dialogo e respeito, e abandonar

0 machismo estabelecendo respeito e solidariedade entre os sexos (MST, 1992b, p. 22).

Numa escola concebida como oficina de formagdo humana educadores sdo
arquitetos, organizadores e animadores do ambiente educativo. Isto exige
muita sensibilidade e dominio das artes da pedagogia, para ir fazendo as
escolhas a partir de uma clara percep¢do de como esta se desenvolvendo o
processo educativo em cada educando e na coletividade como um todo;
perceber as contradicdes e ndo se apavorar com elas: trabalha-las
pedagogicamente; dar-se conta de que dimensdes precisam ser enfatizadas
num momento ou noutro; que a¢des precisam ser provocadas e com que
contetdos, que relagdes devem ser trabalhadas e em que momento...
(CALDART, 2003, p. 58).

O fato de o MST buscar, juntamente com a luta pela terra/reforma agraria, mudancas
sociais trouxe avancos na construcdo de novas relagdes de género. Os pressupostos educativos
e metodologicos das préticas da formacdo educacional nas escolas do Movimento estdo

voltados para a formacao de um novo homem e uma nova mulher, quebrando valores culturais
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até entdo reproduzidos e buscando superar as desigualdades de classe e de género,

trabalhando esses contelidos de forma transversal nas suas escolas.

Na concepcdo pedagdgica do MST a educacdo deve ser integrada e
articulada ao debate politico e as problematicas do campo onde se coloca a
questdo da opressdo e exploracdo da mulher entre estas, as trabalhadoras
rurais. Isso requer ter presente praticas sociais que propiciem novas relaces
nas dimensdes tanto sociais, afetivas e cognitivas (ARAUJO, 2011, p. 92).

O Caderno da Educacdo n° 8, intitulado Principios da educacdo no MST (MST,
1996a), traz definicdes importantes. Para o MST a educacdo deve ser tratada como um
processo permanente de formacéo e transformagdo humana. O Movimento destaca como
principio fundamental a crenga no ser humano e na sua capacidade de transformagdo como
condicdo para ocorrer um processo de educacdo e formacdo (MST, 1996a, p. 09). Esse
processo € pautado nos valores de respeito e igualdade de género, portanto, sdo referéncias

para a formacéo educacional nas escolas do MST.

Estamos chamando de valores humanistas e socialistas aqueles valores que
colocam no cendrio dos processos de transformacéo a pessoa humana e sua
liberdade, mas ndo como individuo isolado, e sim como ser de relagdes
sociais que visem a producdo e a apropriacdo coletiva dos bens materiais e
espirituais da humanidade, a justica na distribuicdo destes bens e a igualdade
na participacdo de todos nestes processos (MST, 19964, p. 09).

Outra diretriz do Movimento para a igualdade focada em uma formacdo pedagdgica
que abranja novos valores chamados de humanistas pode ser encontrada no Caderno de
Estudos Compreender e construir novas relacdes de género (1998) elaborado pelo Coletivo
Nacional de Mulheres do MST.

Formacao:

*Tendo claro que a participagdo da mulher nas instancias ndo se dara por
normas, mas que sera um processo educativo, propomos que nos cursos de
formacdo a nivel nacional e de base tenha uma porcentagem de 40% de
mulheres;

*Dedicar um dia de discussdo especifica sobre a questdo da mulher nos
Cursos nacionais.

Educacéo:

*Colocar o tema em debate com o Setor, em seminarios.

*Debater com professores o método de educagao das criangas.

*Buscar a integragdo dos pais nesta discussdo (MST, 1998, p. 52).
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Nos documentos do MST a formagéo e a educacéo estéo entrelagcadas, de forma que
ambas caminham juntas para a construcdo de novos valores, ou seja, deve-se trabalhar a teoria

e a préatica nas escolas e no dia-a-dia dos acampamentos e assentamentos.

O MST tem se preocupado muito com o cultivo de valores. Porque sabe que
sdo os valores, traduzidos em cultura, 0 que deixard como heranca a seus
descendentes, e as novas geracdes de lutadores do povo. E valores somente
existem através das pessoas, suas vivéncias, postura, convicgoes. E eles ndo
nascem com cada um; sdo aprendidos, cultivados através de processos
coletivos de formagdo, de educacdo (CALDART, 2003, p. 55).

Outro documento que aponta a importancia da igualdade de género é o Caderno de
Educacdo Como fazemos a escola de educacao fundamental (MST, 1999a). Na apresentacao
consta que o objetivo do Caderno € contribuir especialmente para a reflexdo sobre o jeito de
fazer a escola, portanto, traz metodologias para a construcdo de uma escola diferente, e

superacdo dos desafios encontrados.

Entre os desafios que temos pela frente, um deles é o de desenvolvermos um
processo educativo que permita a superagdo da dominagéo machista imposta
pela cultura em que estamos inseridos, e um melhor entendimento da
questdo de género. A sociedade que queremos construir se constréi na
sociedade de hoje. Superar concepc¢des tradicionais de familia e de
relacionamento entre geragdes também faz parte desta construcdo. Outro
desafio é a superacdo do racismo e o aprofundamento da questdo étnica.
Outro ainda é o do respeito as diferencas que existem no jeito de ser das
pessoas, e uma preocupacdo especifica com os educandos portadores de
necessidades especiais, para o que ainda ndo olhamos com a atencdo devida.
(MST, 19994, p. 24).

Portando, para superar esses desafios e garantir a igualdade de género, essa deve ser
praticada e vivenciada nas escolas, para que todos aprendam a respeitar as diferencas, pois
“[...] o objetivo é produzir uma cultura de participagdo e de novas relages entre homens e
mulheres, adultos, criancas, adolescentes e jovens. A experiéncia nos mostra que a forma
também forma” (MST, 1999a, p. 12). O Movimento entende que as mudangas sociais séo
processos, em que novos valores sdo construidos no seu interior, a partir do surgimento de
situacOes e problemas do dia-a-dia que trazem a possibilidade de insercdo destes temas nos

diferentes setores, inclusive com as criancas.

E preciso sim, que se mude o que pode ser mudado. Nés devemos educar
nossas filhas mulheres para que sejam doces, educadas, carinhosas, sim, mas
sem gque necessariamente sejam submissas. E devemos educar nossos filhos
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homens para que sejam doces, carinhosos e educados, sim, sem que percam
a sua masculinidade (MST, 19993, p. 17-18).

A preocupacdo com a igualdade de género esta presente na formacédo educacional do
MST, porque a educagdo ndo é tratada de maneira isolada da pratica de militancia e de
producdo. Na formacdo educacional muitos dos principios e valores sdo transmitidos e
praticados, de acordo com o tipo de Pedagogia do MST, ou seja, com unido da teoria e

pratica, unido do ensino e trabalho produtivo e a formacdo continuada de professores.

Cultivamos simbolos. Temos um jeito de viver e um jeito de falar: ocupamos
palavras. Temos um grande objetivo que é a Reforma Agraria. Objetivo este
gue s6 se realiza plenamente com o alvorecer de uma sociedade nova. Na
caminhada para concretizar este objetivo descobrimos que a vivéncia dos
NOSSOS VALORES ajuda a construir o caminho. Ajuda a resistir contra
anti-valores semeados pela sociedade atual. Mais, os Valores é que déo o
tempero de nossa agdo. Na vivéncia dos valores nos tornamos mais humanos
e mais lutadores e lutadoras. (MST, 2000, p.05).

No texto Construindo o Caminho (MST, 2001b), o Movimento afirma que “[...]
entende que educacdo ndo é sindnimo de escolas, pois a educacdo é mais ampla porque diz
respeito ao processo de formacdo, nas praticas sociais. Contudo, a escolarizacdo é também um
componente fundamental nesse processo de formacdo (MST, 2001b, p. 126).

Nesse contexto de uma educacdo mais ampla, entre suas linhas de acéo e atividades
de Educacéo para os coletivos do setor e para todo MST, temos, dentre outras preocupacoes, a
igualdade de género: “[...] atencdo as necessidades especiais de educandos portadores de

deficiéncias, as questdes de género, sexualidade, saude” (MST, 2001b, p. 131).

Dentre as ResolugBes Politicas do IV Congresso do MST, o livro
construindo o caminho traz:

2. Construcdo da unidade no campo

Contribuir para construir e reforgar as organizacfes ja existentes no meio
rural, como 0 MPA, MAB, Movimento das Mulheres e Pastoral da juventude
Rural.

[..]

3. AcOes em defesa da nossa reforma agraria

a) Planejar e realizar acGes de massa, que projetem para a sociedade as
mudancas que queremos para 0 campo, como podem beneficiar toda a
populacdo, proporcionando trabalho, moradia, educacdo, producdo de
alimentos e um espaco de integracdo e convivéncia social. (MST, 2001b, p.
45-46).
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Mais uma vez vemos 0 Movimento trabalhando a teoria com a prética, ou seja,

trazendo problemas e conflitos do cotidiano para a discussdo nas escolas, pois é desta forma

que ocorre a formacéo educacional dos militantes.

Os processos pedagdgicos que precisamos potencializar através de nosso
acompanhamento: o aprendizado coletivo do jeito de trabalhar com estas
necessidades educativas especiais; também a postura de como trabalhar
outros tipos de diferencas, na perspectiva de crescimento humano e
aprofundamento da nossa propria identidade. (MST, 2001b, p. 13).

O MST reconhece que existe um problema de desigualdade de género e, por isso,

destaca a importancia de continuar incentivando os processos de formacdo que busquem a

igualdade de género.

E necessario reconhecer o fato de que ha desigualdades nas relagbes de
género do MST. Em seus discursos e ag¢fes o conjunto da militdncia
reproduz valores, desafios e praticas contrarias ao sonho e aos principios do
Movimento. E através das lutas, das diversas formas de formag&o que os e as
Sem Terra vdo se forjando como novos seres humanos, se conscientizando e
rompendo com a ideologia da classe dominante (MST, 2003, p.22).

O Movimento publicou o Boletim da Educagdo 09 (2004b) que apresenta um

balanco dos 20 anos da sua educacdo. Neste documento o MST faz um balanco do Setor da

Educacdo. E possivel verificar nas linhas de acdo do Setor de Educacio que as questdes de

género continuam sendo relevantes para a formacdo educacional, sendo destacada a

necessidade de continuar prestando “atengdo as necessidades especiais de educandos

portadores de deficiéncias, as questdes de género, sexualidade, [...] nas escolas” (MST,

2004b, p. 28).

No ano de 2005 o MST publicou o Caderno de Educacdo n° 13, intitulado Dossié

MST Escola: documentos e estudos 1990-2001 (MST, 2005), que faz uma analise e balango

da trajetoria das escolas no Movimento. Neste documento temos diversos indicativos da

importancia da escola como sujeito educador voltado para a igualdade de género.

A escola deve ajudar a construir a nova mulher e o novo homem. Isto sé é
possivel se ajudar a superar os habitos negativos, como o individualismo, o
autoritarismo, a acomodacéo, a corrupcdo, o personalismo e todos os outros
ismos, que atrapalham o avanco da organizacédo e da luta. A escola deve ser
0 lugar da vivéncia e desenvolvimento de novos valores, como o
companheirismo, a solidariedade, a responsabilidade, o trabalho coletivo, a
disposicéo de aprender, sempre o saber fazer bem feito, a indignagéo contra
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as injusticas, a disciplina, a ternura, chegando a uma consciéncia coletiva
(MST, 2005, p. 33).

O texto deixa claro que apesar das mudancas ocorridas nos principios educacionais, a
construcdo de novos valores sempre esteve presente, e que este € um processo complexo,

portanto deve ser continuo.

Ja aprendemos que a transformacdo social é um processo complexo, que nao
se resume a uma tomada de poder politico ou econémico. Ela implica um
processo de outras tantas mudangas que serdo capazes de construir um novo
tipo de poder, ndo mais opressor e repressor como este que temos sentido
tanto em nossa pele! E isso tem a ver com novos valores, novas relagdes
entre as pessoas, homens e mulheres, adultos e criangas, dirigentes e base,
novos posicionamentos diante das vérias questdes da vida. O espago social
de transformacdo tem que chegar ao mundo sem deixar de ser a0 mesmo
tempo, o assentamento, a instancia, a familia, a vida pessoal de cada um de
nos (MST, 2005, p. 162).

Por ser um processo constante os desafios continuam existindo, e encontrar a melhor
forma de desenvolver o processo educativo emancipatério, que supere a desigualdade e

reconheca as diferencas respeitando-as € um deles.

Entre os desafios que temos pela frente um deles é o de desenvolvermos um
processo educativo que permita a superacdo da dominagdo machista imposta
pela cultura que estamos inseridos, e um melhor entendimento da questdo de
género. [...] Superar concepcdes tradicionais de familia e de relacionamento
entre geracOes, também faz parte desta constru¢do. Outro desafio é a
superacdo do racismo e o aprofundamento da questéo étnica. Outro ainda é o
respeito as diferencas que existem no jeito de ser das pessoas, e uma
preocupacdo especifica com os educandos portadores de necessidades
especiais, para o que ainda ndo olhamos com atencéo devida. (MST, 2005,
p.215).

Entre as escolas do MST temos o Instituto Educacional Josué de Castro (IEJC)
mantido pelo ITERRA, vinculado ao MST, e comprometido com seu projeto politico
pedagdgico. A finalidade principal do Instituto é a formacéo de sujeitos sociais incluindo as
transformac0es culturais, e uma nova forma de pensar e de fazer a educagéo, onde o proprio
povo seja 0 sujeito condutor do seu projeto de formagdo humana. No que diz respeito a
concepgdo de educacdo o Instituto é regido por principios e, se entende como uma escola do
povo do campo (ITERRA, 2007, p. 13).

O IEJC se constitui como uma escola de educacdo média e profissional,
combinando objetivos de educacdo geral, escolarizacdo e formacdo de
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militantes e técnicos para atuacdo no MST. Seu funcionamento estd
organizado em torno de cursos formais de nivel médio, de educacdo
profissional e de formacdo de professores, criados a partir de demandas
apresentadas pelos diversos setores do MST. Cada curso desenvolvido no
IEJC tem uma coordenacdo colegiada, composta pela equipe interna de
educadores e pessoas designadas pelo Setor do MST que apresentou a
demanda do curso (ITERRA, 2007, p. 5).

Essa escola também possui um projeto de formagdo do ser humano que é orientado

por concepcoes e principios basicos, fundamentados no processo pedagogico do MST.

1° O ser humano ¢ histérico. Ndo ha ser humano pronto, plenamente
humanizado. Ele estd em continua transformacdo e seu processo de
humanizagdo acontece na relagdo com os outros seres humanos em uma
sociedade determinada, e no movimento (tensdo) permanente entre
humanizagéo e desumanizag&o.

2° O desenvolvimento pleno do ser humano é obra de uma intencionalidade
pedagbgica coletiva e acontece em qualquer tempo da vida, tendo em cada
um deles algumas caracteristicas préprias que precisam ser consideradas pela
coletividade educadora.

3° E preciso orientar nossa intencionalidade pedagégica para a formacao de
seres humanos que se construam como sujeitos sociais e politicos, dispostos
a tarefa de transformar-se e humanizar-se enquanto transformam e
humanizam o mundo em que vivem; sujeitos histéricos que assumem a
identidade de lutadores do povo e de militantes de organizacdes que ajudam
a construir uma existéncia social de dignidade e justiga para todos.

4° A escola ndo pode ser vista como um lugar privilegiado ou Unico de
formacdo humana. Em nosso caso, a Pedagogia do Movimento que forma os
sujeitos Sem Terra é muito maior do que a escola. A escola precisa aprender
com os processos de formacdo que acontecem fora dela, no mundo da
producdo, no mundo da luta social, no mundo da cultura, e construir um
método pedagdgico vinculado ao movimento desta formagdo mais ampla,
que é social, histérico, pedagdgico.

5° Para ajudar nesse processo de formacdo humana, a escola precisa assumir
como ldégica de atuacdo educativa e de seu préprio funcionamento o
movimento dialético entre a teoria e préatica e a relagdo entre a transformacéo
da existéncia social (coletiva) dos educandos e sua (trans) formacdo como
pessoas.

6° Defendemos uma pedagogia da atividade humana que transforme e
produza as relacBes sociais capazes de educar as pessoas dentro de valores
humanos e de um projeto histérico. N&do se trata, pois, de pensar 0 processo
de formacéo desenvolvido na escola como preparacdo das pessoas para uma
formacdo desenvolvido na escola como preparagdo das pessoas para uma
acdo futura de transformacdo, mas sim de conceber o processo pedagogico
como impulso e organizagdo da participacdo das pessoas em acdes
transformadoras e produtoras de relagdes sociais capazes de educé-las do
modo mais humano e histérico possivel (ITERRA, 2007, p. 13-14).

Outro documento que traz principios pedagdgicos voltados para a igualdade de

género é o Plano de Estudos (MST, 2013). O documento visa reunir os elementos de um
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plano de estudos para as escolas itinerantes do Estado do Parana destinado a orientar a agdo
dos trabalhadores em educagdo que atuam no ensino fundamental, portanto, representa um
compromisso basico de cada escola com seus estudantes. Para a formulagdo do documento o
MST reuniu um coletivo de especialistas em varias disciplinas e nos contetdos ensinados nas
séries finais do Ensino Fundamental, educadores das escolas itinerantes, coordenacdo do
coletivo estadual de educacdo do MST do Parana e profissionais que trabalham com a questéo

da teoria pedagdgica.

Por plano de estudos deve-se entender o conjunto de decisdes que fornece
aos educadores elementos para definir a amplitude e profundidade dos
conteidos a serem ensinados, 0s objetivos tanto de carater formativo como
de ensino, as expectativas de desenvolvimento, as indicacdes das relagdes
gue tais contetidos e objetivos tém com a vida cotidiana dos estudantes, bem
como orienta¢es metodologicas gerais que conduzam a uma organizacdo da
escola e do ensino com significado para os estudantes do campo (MST,
2013, p. 07).

O plano de estudos esclarece 0 que deve ser ensinado nas escolas, e destaca que a
formacdo ndo se resume a instrucdo, sendo necessaria a insercdo das escolas nas praticas

sociais.

[...] mais do que orientagBes metodoldgicas para o educador, 0 presente
plano de estudos pretende indicar uma nova forma escolar, uma nova forma
de organizacdo do trabalho da escola que permita o desenvolvimento de
estudantes com capacidade de auto-organizagdo, conscientes de seu tempo,
cientes de seus compromissos com um mundo cada vez mais complexo; um
mundo no qual é preciso ser ao mesmo tempo um lutador e um construtor de
uma nova realidade mais justa, mais democratica e participativa (MST,
2013, p. 08).

O MST vem aplicando um projeto educativo comprometido com a construcdo da
sociedade do trabalho, com igualdade social e participacdo plena de todas as pessoas,
conforme suas necessidades e capacidades, nos processos de decisdo e de producdo da vida,

em todas as suas dimensoes.

O objetivo principal do MST no &mbito da educacdo é ajudar a formar seres
humanos mais plenos e que sejam capazes e queiram assumir-se como
lutadores, continuando as lutas sociais de que sdo herdeiros, e construtores
de novas relagBes sociais, a comecar pelos acampamentos e assentamentos
onde vivem e que sdo desafiados a tornar espacos de vida humana criadora.
Para isso é preciso educar as novas geracdes de modo a que desenvolvam
uma visdo de mundo que inclua estes objetivos; criangas e jovens ativos,
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com iniciativa, multilateralmente desenvolvidos, com apropriacdo de
conhecimentos cientificos relevantes, capazes de ligar teoria e pratica, que
aprendam habilidades técnicas, habitos sociais e valores de convivéncia e
trabalho coletivo (MST, 2013, p. 09).

Em sua trajetdria, 0 MST construiu uma nova concepc¢do de educacdo, na qual se
entende que o processo de formagdo humana vivenciado pela coletividade Sem Terra em luta
¢ a grande matriz para pensar essa nova educacdo, centrada no desenvolvimento do ser
humano e preocupada com a formacgédo dos sujeitos e transformacdo social (MST, 2001, p.
125).

O Boletim da Educagdo n. 12 (MST, 2014) é uma coletanea de textos de orientacdo e
de apoio a estudos e debates, que pretende um “[...] balango politico dos 30 anos de trabalho
do MST com a educacéo e definicdo de lutas, tarefas e compromissos politico-pedagdgicos e
organizativos principais para o proximo periodo (construcdo de sintese para discussao a partir
dos processos de preparacdo nos estados)” (MST, 2014, p. 9).

Sobre 0s temas propostos para 0s seminarios tematicos, o0 documento afirma que os
“[...] temas serdo definidos no processo de construgdo do programa geral do encontro. Alguns
temas que estdo sendo sugeridos: [...] — género e educacgdo; [...]” (MST, 2014, p. 9). Assim ¢
possivel verificar a preocupacdo dos militantes em inserir, ainda mais, nas discussdes 0s
temas sobre género e educacdo, colocando a sugestdo do tema para debate.

Outro ponto importante a ser destacado no documento, diz respeito aos fundamentos
do programa de reforma agraria popular do MST. No tdpico relativo a producdo, o documento
destaca a importancia da inser¢do da mulher no trabalho “[...] instalar agroindustrias no
campo sob controle dos camponeses e demais trabalhadores, gerando alternativas de trabalho
e renda, em especial para a juventude e as mulheres” (MST, 2014, p. 37).

No que diz respeito a educacdo o documento afirma que é preciso “combater,
permanentemente, todas as formas de preconceito social, para que ndo ocorra a discriminacéo
de género, idade, etnia, religido, orientacdo sexual etc.” e completa que quanto aos direitos
sociais 0 Movimente deve “combater todas as formas de violéncia contra as mulheres e
criangas, penalizando exemplarmente a seus praticantes” (MST, 2014, p. 38).

Este Boletim da Educacdo (MST, 2014) traz um balango dos ultimos trinta anos de
jornada e o programa do MST para 0s proximos anos. Dentre os compromissos assumidos
destacamos “[...] combater todas as formas de violéncia contra mulheres, criangas e idosos.
Devem ser eliminadas todas as formas de discriminagédo social, de género, etnia, religido e/ou

orientagdo sexual” (MST, 2014, p. 47). O documento contém um texto que é uma
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sistematizacdo do debate realizado durante o Il Seminario Nacional da Infancia Sem Terra,

nos desafios e no que o0 Movimento pretende fazer, entre outros temos:

* Relacdo de género: ainda hoje, a tarefa das cirandas e da infancia nos
Estados, nos acampamentos e assentamentos continua sendo, no geral, do
Setor de Educacdo, e é ainda muito forte a concepcdo de que € tarefa da
mulher, ndo sendo muitas vezes a crianga o0 sujeito central do trabalho.
Assim como no principio dos debates sobre a infancia, ainda é preciso
fortalecer a relacdo entre a infancia e a questdo de género. Outro desafio
ainda é a violéncia contra as mulheres, que deve ser enfrentada junto com a
violéncia contra a crianca. Romper a ideia de que a infancia é
responsabilidade da familia ou, ainda pior, s6 da mée. Deve ser entendido
hoje como um desafio de primeira ordem. Precisamos avangar na discussao
de género e de etnia, colada na discussdo da infancia (MST, 2014, p. 128).

O desejo e o trabalho para mudar os valores hegemdnicos véem sendo
compartilhados pelos integrantes do MST. Em todos os setores é possivel encontrar
indicativos da importancia da igualdade, ora explicitamente, ora por meio da afirmacdo da
construcdo de novos valores, ou pela igualdade de género, buscando o respeito as diferencas,
e a inclusdo das mulheres em todos os setores, com destaque para a formacao educacional das

criangas e jovens.

E possivel acompanhar a producdo de uma preocupagio em promover a
participacdo das mulheres em todas as instancias, setores e atividades do
MST ao longo de sua histéria. Um trabalho, que mesmo com recuos e
rupturas, permaneceu insistindo numa mudanca acerca do lugar do feminino
na luta. Os assentamentos e acampamentos passaram a ter inclusive a
incumbéncia de constituir grupos de mulheres que discutam questdes
especificas relacionadas a situagdo da ‘mulher no campo’ (SILVA, 2004, p.
86).

A formacdo educacional esteve presente no Movimento desde sua formacao,
primeiramente como uma educacdo pautada em novos principios e, posteriormente,
construindo uma nova Pedagogia. A formacdo educacional dos militantes ocorre de maneira
continua em todos os espagcos dos acampamentos e assentamentos. As publicacfes sédo
compartilhadas com seus membros com um esfor¢o para que o material seja trabalhado com o
maior numero possivel de integrantes, com o objetivo de dar continuidade a luta pela reforma

agraria e por uma sociedade mais justa e menos discriminatdria.

O Movimento Sem Terra entende que as praticas educativas, em qualquer
modalidade, para ser instrumento de promoc¢do e desenvolvimento social
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deverdo se realizar combinadas com um conjunto de agbes politicas,
econbmicas e culturais que mexam no modelo econdmico alterando os
fatores determinantes das desigualdades historicas, como a apropriacao
privada dos meios e fatores de producdo e a exploragdo da natureza e do
trabalho humano. Desse ponto de vista, a educa¢do ndo pode esta separada
do projeto histérico que lhe referencia como possibilidade superadora
(ARAUJO, 2011, p. 86).

A educacdo e formacdo dos militantes devem ocorrer nas escolas, mas devem
ocorrer também nos demais espacos do MST. Por isso, 0s coletivos e 0s setores do
Movimento sdo de suma importancia, pois € neles que os militantes sdo preparados com uma

nova formacéo politica.

O processo de formagdo ndo deve ser tarefa e responsabilidade apenas do
Setor de Formac&o. Pelo contrario, o conjunto da organizacdo deve assumir
essa funcdo. Ou seja, todos os militantes e dirigentes devem ser formadores
de base e de novos militantes por intermédio de suas praxis (discurso e
pratica politica-organizativa). No entanto, devem existir coletivos de
formacdo, constituidos de quadros formadores, que retinam, dentre outras, as
seguintes caracteristicas. Ter boa capacitacdo teorica... Ter boa capacidade
pedagobgica... Ter vinculagdo com a préatica da organizacdo... (MST, 2001b,
p. 111-112).

A formagéo educacional do MST se move conforme as necessidades do Movimento.
Os militantes sdo educados e formados por meio da praxis existente no dia a dia em todas
instancias e setores. Para pensar na formacao educacional do MST temos que pensar além das
escolas como unico local de processo formativo. A propria luta pela terra € em si um processo
de formacdo politica e social dos militantes. Nesses termos sdo elaborados os principios
filosoficos e pedagdgicos e o projeto politico-pedagdgico do MST voltados para valores

humanistas que, por meio da formacéo educacional, promovem a igualdade de género.

4.1 As acdes das mulheres militantes

Nos documentos analisados, constatamos a existéncia de diferentes linhas politicas
que o Movimento define como norteadores para a formagdo de seus militantes. Neste
trabalho, buscamos analisar especificamente as voltadas para a formacgdo educacional para a

igualdade de género.

E possivel acompanhar a producdo de uma preocupagio em promover a
participacdo das mulheres em todas as instancias, setores e atividades do
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MST, ao longo da sua histéria. Um trabalho que, mesmo com recuos e
rupturas, permaneceu insistindo numa mudanca acerca do lugar do feminino
na luta (SABIA; BRABO, 2016, p. 179).

Considerando a producgéo de todos esses documentos e a constatacdo de diversas
politicas voltadas para o incentivo da igualdade, buscamos aqui analisar a situacdo das
mulheres no Movimento, investigando alguns avancos alcancados a partir da aplicagdo dos

principios de formacéo educacional.

A organizacdo das mulheres e sua participacdo na luta de classe foram
cruciais para a percepgéo de que as questdes de género precisavam compor a
agenda politica da luta social, para se desafiar as restri¢cdes que lhes eram
impostas pelos regimes patriarcais de género. Nos acampamentos e
assentamentos, as mulheres Sem Terra comegam a se organizar e debater sua
participacdo politica, pois elas percebiam que para os homens havia mais
oportunidade para participar dos espacos formativos e de decisdo politica, o
que também contribuia para o desenvolvimento da lideranga
(SCHWENDLER, 2015, p. 94).

O MST prop6s desde a sua constituicdo o incentivo a participacdo das mulheres.
Contudo, mesmo com esse incentivo, ainda existiam diferentes motivos e situacdes que
continuavam barrando uma participacao efetiva das mulheres. Por esses motivos as mulheres
passaram a se reunir e organizar um coletivo, que posteriormente foi transformado em setor, o
Setor de Género. “A partir do protagonismo das mulheres, a tematica de género foi assumida
como uma politica de acdo do MST, sendo trabalhada em todos 0s seus cursos de formacéao
(nos acampamentos, assentamentos e nas instancias de coordenagdo)” (SCHWENDLER,
2015, p. 99-100).

Participacdo é a palavra-chave que direciona a metodologia do MST em sua
base e nos seus setores, nos acampamentos e assentamentos, possui
finalidades voltadas para o0s objetivos politicos do Movimento; a
participacdo da mulher figura como uma ‘exigéncia’, porque pressuple-se
que ela ocupe um lugar de destague como militante, e ndo, como parte
meramente acessoria do militante. Nas assembléias e nas ocupacOes, as
mulheres sdo convocadas a participarem das reunides de base com a familia;
logo, a visdo que perpassa esse engajamento segue 0 equacionamento
mulher/homem/filhos-filhas/comunidade. Ou seja, a estrutura familiar
permanece composta por pai/mée/filhos/filhas/comunidade, e as relagdes de
género seguem um modelo inspirado nos ideais de uma sociedade
‘democratica’, ja que propde a horizontalizacdo das relacBes entre
homem/mulher/filhos/filhas. A postura do MST é reveladora da
oportunidade do exercicio da participacdo feminina e da vivéncia de outras
experiéncias nas esferas de poder do Movimento (CHAVES, 2009, p. 111-
112).
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Por ser um processo de transformacédo permanente o MST propde iniciativas que sdo
implementadas na medida em que os problemas sdo identificados, da mesma forma ocorre

com as relacGes de género gque aos poucos vdo avancando.

As informag0es coletadas por meio de entrevistas com mulheres integrantes
da direcdo estadual do MST e das liderancas de um dos assentamentos foram
importantes para perceber como acontece, concretamente, a participacdo das
mulheres nas préaticas do movimento. Os resultados permitem afirmar que a
proposta da igual participacdo entre mulheres e homens nas instancias de
poder ainda permanece como um desafio a ser perseguido. Embora a nova
reestruturacdo organizativa nos assentamentos buscasse ampliar 0s espagos
para as mulheres, a sua participacdo em numero e qualidade aparecia ainda
muito limitada, uma vez que essas mulheres nem sempre podiam participar
das reunides da coordenacdo geral do assentamento e, quando participavam,
nem sempre tinham a palavra (FURLIN, 2013, p. 275-276).

Contudo, conforme afirma Stédile (2002, p. 137 apud CHAVES, 2009, p. 78), a
articulacdo das mulheres, em nivel nacional, era algo ainda recente no interior do Movimento
Sem Terra e, nesse sentido, 0 Movimento das Mulheres Trabalhadoras Rurais encontra-se um
pouco mais pulverizado, visto que em cada Estado é constituido em geral um movimento
proprio. Por isso, muitas vezes as lutas das mulheres ainda ficam sem forga, contudo, existe a

compreensdo da importancia da continuidade da luta.

No entanto, nas falas, as mulheres revelaram que, apesar das ambiguidades
na compreensdo e das dificuldades na construcdo de novas relacdes de
género, um caminho importante ja havia sido percorrido. Entendiam que
tanto as mulheres como 0s homens tinham potencial para assumir cargos de
liderancas, desde que ambos fossem capacitados para isso. A questdo que se
coloca é no ambito das praticas organizativas e da formacdo e ndo mais
numa desigualdade ndo superavel entre 0s sexos, ou seja, hd a compreensao
de uma historicidade das desigualdades de género e da possibilidade de sua
superacdo (FURLIN, 2013, p. 276).

As mulheres e 0 Movimento como um todo reconhecem que ocorreram avangos nas
politicas de igualdade de género e o reconhecimento das mulheres como parte importante para

continuagdo da luta, contudo ainda h& muito a ser percorrido.

Outra entrevistada, lideranga feminina no movimento e que foi ex-dirigente
do Coletivo Nacional de Género, afirma que, no final da década de 1990,
‘[...] contavamos com uma ativa participacdo das mulheres na base do
movimento, mas nos espacos de decisdo politica era muito
masculinizado’(KELLI, 2014). De acordo com Kelli (2014), a participacdo
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feminina foi aumentando, particularmente ap6s a definicdo das linhas
politicas de género. Atualmente, 0 Movimento define as politicas de género,
entre elas que em cada Nucleo de Base, tenha um homem e uma mulher.
Mas na Diregdo Politica do Movimento, isto s6 ocorreu a partir de 2006. Foi
definida a composicdo de duas pessoas por Estado onde o MST esta
organizado, sendo um homem e uma mulher. SO a partir deste ano, 2014,
conseguimos em nivel nacional a participacdo das mulheres, pois a Diregdo
Nacional tinha em sua trajetéria de diregdo que os melhores eram homens
(KELLI, 2014 apud SABIA; BRABO, 2016, p. 182).

O principal a ser destacado € o reconhecimento por parte das mulheres dos avancos
ja conquistados, por meio de suas lutas. Desta forma, apesar de ainda existe um caminho a ser
percorrido, a propria trajetdria da luta, incentiva sua continuidade.

Em uma pesquisa realizada por Norback, Cinelli, Campos e Rodrigues (2008, p. 182-
185) os autores analisaram o processo de formacdo das mulheres dirigentes no Movimento de
Mulheres Camponesas (MMC) em Santa Catarina e 0 Movimento Sem Terra (MST) no Rio
Grande do Sul, com o objetivo de analisar como aconteciam as relacbes de género nos
diferentes tempos educativos e como os temas de género e homossexualidade eram debatidos.
Constataram que o proprio ambiente ja é parte do processo de formacdo. No curso, o tema
género estava presente e as mulheres e homens questionavam a distribuicdo de tarefas, a
linguagem, os comportamentos machistas afirmando que a escola e a educacdo popular,
incluindo no curriculo esses temas transversais e uma permanente formacéo dos educadores,
ou seja, trazendo a escola estas questdes tdo importantes para a formagdo humana.

Portanto, podemos constatar certos avancos nesta escola especifica, que busca
colocar em debate o tema de igualdade nas relacGes. Todavia, as autoras constataram,
também, que apesar dos questionamentos por parte dos militantes, esses temas por vezes ndo

eram efetivamente trabalhados nas escolas.

Constatou-se que tanto na escola do acampamento, quanto no curso de EJA,
gue o ensino formal ainda ndo inseriu esses temas transversais N0 processo
de ensino-aprendizagem. Neste sentido, parece-nos fundamental que sejam
estudados nos cursos de pedagogia, especialmente nos que estdo
comprometidos com a educagdo do campo, uma vez que 0s movimentos ja
estdo “ensinando” que querem discutir e transformar este padrdo de género
patriarcal. Vale lembrar que a educacdo popular vai para além da escola,
para além do curriculo instituido, tem compromisso com a formacéao
humana, com a libertagdo através do conhecimento. Nesse sentido, 0s
espagos formais tém muito que aprender com o0s espagos informais, que
inclusive precisam ser reconhecidos pelos educadores/pesquisadores como
espagos educativos (NORBACK; CINELLI; CAMPOS; RODRIGUES,
2008, p. 186-187)
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Entendemos que existe a busca em implementar o tema da igualdade de género,
contudo, ainda existe certa dificuldade em como e quando trabalha-lo, limitando-se, portanto,
a efetuar atividades em momentos especificos.

Concordamos que o0s demais espacos do Movimento também sdo espacos
educacionais e de formacdo permanente, contudo, é necessario que as escolas também se
envolvam nesse projeto. Em estudo semelhante, Sabia e Brabo (2016, p. 184) afirmam que
“[...] é importante acrescentar que aquilo que constatamos na pesquisa de campo nos leva a
afirmar que a igualdade de género é um projeto em construcdo no Assentamento estudado”.
Porém “[...] observamos durante a pesquisa de campo, quando iria ter curso de formacgéo
politica, todo o trabalho é dividido por homens e mulheres [...]”. As autoras afirmam que em
entrevista realizada com Simone (2014) foi constatado que apesar das a¢des sobre as relacdes
sociais de género, ainda permanecem papéis diferenciados, principalmente entre as familias
mais antigas. “As relagdes tendem a ser mais igualitarias nas familias mais jovens. Nas
familias mais idosas, a relagdo é mais tradicional, encontra-se mais dificuldade na
participacdo do homem nas atividades domésticas” (SIMONE, 2014 apud SABIA; BRABO,
2016, p. 181-182).

Ja Schwendler, (2015, p. 102) em sua pesquisa demonstra, por meio das entrevistas
realizadas, que é possivel comprovar o grande avango que houve na perspectiva da igualdade
de género. “Hoje temos muitas mulheres comandando o movimento de igual para igual, na
direcdo estadual, nacional, nos diversos setores. [Por exemplo], no setor de frente de massa,
que prepara pra mobiliza¢do, e que tradicionalmente era de homens.” (ENTREVISTA J.D.,
2011 apud SCHWENDLER, 2015, p. 102). Com esta mudanca na organizacdo interna, as
mulheres participam ndo somente das atividades organizativas, mas também nos encontros de
formacédo, o que contribui para a ampliacdo do conhecimento, essencial para o enfrentamento
da cultura do siléncio e da subalterniza¢do. “Ter a mulher coordenando a frente de massa ¢
fundamental, porque se vao s6 os homens, falam, falam, e dai eles véo tirar as davidas, e as
mulheres ficam num cantinho e vdo embora. As mulheres ficam geralmente muito inseguras
pra perguntar pra um homem” (ENTREVISTA C. L., 2011 apud SCHWENDLER, 2015, p.
102).

Atualmente, no estado do Parand, o Setor de Género do MST vem
desenvolvendo, em parceira com a Secretaria de Politicas para as Mulheres,
um processo formativo com as mulheres assentadas e acampadas, em
especial com aquelas que assumem fungdes de lideranca em suas
comunidades. Tendo participado destes espacos formativos, inclusive como
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assessora, foi possivel perceber a importancia da formagcéo em género com a
intencionalidade pedagogica de contribuir no processo de empoderamento
das mulheres camponesas (SCHWENDLER, 2015, p. 100).

As mudancas ocorridas na organizacdo interna deram emponderamento as mulheres
encorajando-as a fazer parte do trabalho em todos os setores do Movimento. “O projeto do
MST, contido em sua producdo escrita sob a forma de discursos e propostas, adotou o
conceito de género como um de seus focos politico-educativos, sem, no entanto, desviar-se da
concepeao de classe” (CHAVES, 2009, p. 114).

Conclui-se que o trabalho pedagégico com énfase nas questdes de género
contribui para o enfrentamento das desigualdades e da subalternizagéo, pois
amplia a autoconfianga, o conhecimento e a capacidade das mulheres de se
organizarem para Vviabilizar os interesses estratégicos de género
(SCHWENDLER, 2015, p. 105).

Nos estudos de Farias (2011, p. 6) a autora afirma que no estado de Mato Grosso do
Sul a participacdo de mulheres em todas as acdes do MST € expressiva e qualitativa. Muitas
estdo na linha de frente em mobilizacGes e em todas as formas de atuacdo, desde os
acampamentos até os assentamentos, e também nos setores influenciando as decisdes, criando

campos de resisténcia.

As entrevistas e 0s materiais produzidos pelo Movimento indicam uma
preocupacdo em obter ganhos de autonomia para as mulheres, mas nunca
perdendo de vista 0s objetivos mais amplos do Movimento, entendendo que
a luta das mulheres por autonomia esté atrelada a luta por emancipagédo da
classe trabalhadora. Assim, fica evidente que o Movimento Sem Terra que
surge como um movimento social classico, cujas demandas estavam
estritamente ligadas a contradicdo capital/trabalho, ao longo do seu
desenvolvimento incorporou demandas identitarias, associadas aos novos
movimentos sociais, num esforco de integrar essas duas classes de
reivindicacdes (SANTO, 2016, p. 35).

Brabo (2015, p. 121) em seus estudos sobre igualdade de género explica a
importancia da escola para a formagdo humana, e situa que “[...] a educacdo e a formagéo
humana enquanto préaticas constituidas pelas rela¢fes sociais, ndo avan¢am naturalmente, mas
através de um conjunto de praticas sociais fundamentais, dentre elas, a pratica pedagogica e as
relagdes sociais que ocorrem na escola”.

Nesse sentido, em outro estudo com a finalidade de verificar a existéncia de

conteddos a respeito de igualdade de género nas escolas do MST, a entrevistada relatou a
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autora que “[...] ndo ha atividade especifica, trabalham no dia 8 de margo [...] ha uma escola
de mulheres em Maringé no Parand, que promove uma semana de formacao, duas a trés vezes
ao ano, com educadores, desenvolvendo debates” (SIMONE, 2014 apud SABIA; BRABO,
2016, p. 182).

Essas pesquisas sdo importantes, pois “[...] na concep¢do pedagodgica do MST, a
educacao deve ser integrada e articulada ao debate politico e as probleméticas do campo, onde
se coloca a questdo da opressao e exploracdo da mulher, entre estas, as trabalhadoras rurais
(SABIA; BRABO, 2016, p. 183).

Ao verificar esses estudos em que foram efetuadas entrevistas com militantes do
MST, podemos constatar que o Movimento e, principalmente, as mulheres reconhecem a
importancia da participacdo de todos na luta pela terra. As fontes analisadas revelaram o que o
reconhecimento da mulher trabalhadora do campo é uma conquista ndo s6 das mulheres, mas
do Movimento como um todo que avanga na construcdo de sujeitos politicos na luta pela
terra. “O Movimento tem se empenhado na formacdo politico-educativa de sua militancia, e
isso pode ser observado no conjunto de documentos elaborados com abordagem educacional e
de género, exigindo a ampliacdo de demandas e desafios a sua pratica educativa” (CHAVES,
2009, p. 125-126).

Os principios filosoficos e educativos do MST demonstram que 0 processo de
formacdo da identidade Sem Terra, ocorre a partir da construcdo das estratégias coletivas de
luta que visam a superacdo das desigualdades sociais. Para tanto, 0 MST desenvolve seu

projeto educativo nas escolas e nos demais espagos do Movimento.

Pois, acredita-se que é nos espacos da coletividade onde pode se da um
amplo processo de politizacdo e de reconstrucdo das relagfes sociais. E em
sua Pedagogia, 0 MST compreende que € participando que se aprende, que é
se organizando que se ampliam as forcas para empreender as transformagdes
(ARAUJO, 2011, p. 117).

Evidenciamos, portanto, a existéncia de uma pedagogia com a dimensdo formativa
humana que educa para a luta e para a construcdo de novos valores, propiciando aos
militantes, oportunidade de refletir sobre as contradi¢des e lutas por novas condi¢bes, como

por exemplo, as relagdes de género. Ou seja, a luta educa.

Assim, para 0 MST pensar a articulacdo educacdo, género e poder implica
refletir sobre a natureza das relacGes sociais no seu conjunto: entre homens e
mulheres, grupos e classes, destes entre si, propondo ac¢des para reformular
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as estruturas sociais e econdmicas; e as formas de controle e regulacdo das
capacidades produtivas e reprodutivas de homens e mulheres; bem como as
formas de representacdo e 0s espacos e métodos de tomar as decisdes
politicas em todos os seus niveis e espagos de vivéncias. O que implica
também neste processo reconstruir os significados e o pensamento que a
sociedade constroi sobre essas relacdes, os quais tém reproduzido uma
cultura que inferioriza a mulher, e as préticas sociais e pedagdgicas que
servem como instrumento de reproducdo das idéias, técnicas e teorias que
legitimam e justificam uma ordem social, na qual as mulheres estdo vivendo
em condicBes de opressdo, subordinagdo e exploragdo (ARAUJO, 2011, p.
88-89).

O MST apresenta, desde sua constituicdo como movimento social, a busca por novas
relacfes. Para formar seus militantes e prepara-los para a luta uma formacgdo educacional de
acordo com os principios do Movimento se fez imprescindivel. Portanto, a organizacdo do
MST é voltada para construcdo dessa formacéo politico-pedagdgica, em gque todos 0s espacos
do Movimento constituem espaco de aprendizado.

A formacgdo educacional voltada para a igualdade de género também é uma
preocupacdo antiga do Movimento, que entende que a participacdo de todos os militantes é
importante. Constatamos que muitos foram os avancos, e que em grande parte dos
acampamentos e assentamentos as mulheres ja possuem espagos iguais, inclusive na linha de
frente da luta e na coordenacdo de setores. Contudo, ainda ha muito a ser conquistado. As
entrevistas analisadas, que foram realizadas em diferentes acampamentos e diferentes
assentamentos, deixam clara a consciéncia da necessidade e a efetividade de uma luta pela
igualdade de género, porém, por vezes com rupturas, e outras sem a forca necessaria para
implementar efetivamente as linhas e politicas de igualdade de género. Nesse sentido,
acreditamos que a luta ndo pode parar. O MST deve manter de forma continua seus trabalhos
com publicacBes por meio de seus setores, pois € uma forma efetiva de conscientizacdo de

todos os militantes, que estdo dentro de um Movimento de tamanha amplitude.
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CONCLUSAO

Esta pesquisa teve como objetivo geral verificar se 0 MST possui uma politica de
formacéo educacional que abranja a questdo de igualdade de género. O resultado encontrado
foi a constatacdo de uma politica especifica voltada para a igualdade entre homens e mulheres
existente desde a constituicdo do Movimento, e que foi evoluindo com o passar dos anos, até
a criacdo de um setor especifico, o Setor de Género. Como a pesquisa foi elaborada por meio
dos procedimentos de pesquisa documental e a pesquisa bibliogréfica, esses dados foram
encontrados, principalmente, nos documentos elaborados pelo proprio MST e em textos
desenvolvidos por seus militantes e, também, textos de autores que se dedicaram ou se
dedicam a pesquisa sobre 0 MST.

Os objetivos especificos foram: a) verificar se 0 MST possui uma politica geral de
género; b) avaliar os principios pedagdgicos e o projeto politico-pedagégico do MST para
verificar se ha agdes ligadas a formacao educacional e voltadas para a igualdade de género.
Verificamos que os objetivos foram alcancados, pois foi possivel constatar um grande nimero
de publicagdes do MST com principios tedrico-praticos que norteiam as praticas educacionais
do MST, além das pesquisas e bibliografias que tratam do tema, ou ao menos de parte dele.

Logo no I Congresso Nacional realizado em Curitiba, no ano de 1985, o MST incluiu
entre suas preocupacfes a luta por uma nova educacdo e pela igualdade entre homens e
mulheres. Essa nova formacdo na busca pela igualdade de género foi construida a partir das
necessidades das militantes em ter espaco de igualdade no Movimento, e sob certa influéncia
dos movimentos de mulheres ou movimentos feministas. O feminismo ou 0 movimento de
mulheres pode ser considerado um movimento social com objetivo de libertagdo das
mulheres, com criticas a divisao sexista, inferiorizacdo das mulheres e domina¢do masculina.
Contudo, € importante ressaltar que as mulheres camponesas da mesma forma influenciaram
as lutas feministas, a exemplo de suas lutas no interior dos movimentos sociais.

A expressdo das lutas das mulheres camponesas participantes dos movimentos
feministas incentivou 0s movimentos sociais rurais, que passaram a reconhecer a importancia
dessa luta como parte do processo de inser¢do e participacdo politica das militantes. Outra
influéncia exercida pelos movimentos feministas na construgdo da politica voltada para a
igualdade entre homens e mulheres no MST, foi a inser¢do do conceito de género, como uma

maneira de indicar as construcOes sociais do sexo, ampliando as lutas feministas. Nesse
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mesmo sentido, 0 MST avancou construindo sua politica de género, quando transformou o
Coletivo de Mulheres em Setor.

O MST entende que a luta por mudancas sociais s6 & possivel por meio da
transformacédo dos seus militantes em um processo educativo de formacado humana. Por isso,
ao longo de sua historia criou uma nova forma de fazer a educagdo dos seus militantes, pois a
democratizagdo da educacéo é considerada tdo importante quanto a democratizagdo da terra.

Essa construcdo de uma nova forma de educar é chamada de Pedagogia do
Movimento. Para a formulacdo desta pedagogia, o Movimento utilizou-se das préaticas e
vivencias existentes do proprio MST e de algumas teorias pedagdgicas. O movimento de luta
do MST retrata as necessidades dos militantes e, portanto, a formacdo politica e pedagdgica

ocorre diariamente.

Nesta dire¢cdo, o0 MST tem buscado construir uma agdo pedagdgica e atuar
como sujeito educativo para os (as) sem-terra e também para o conjunto da
sociedade, de modo a contribuir de alguma maneira para reorientar as
possibilidades de formacdo e vivéncias que induzam a praticas mais
democréticas e solidarias nas relacbes de género (SABIA; BRABO, 2016, p.
183).

Dentre os problemas e desafios encontrados no interior do MST, tivemos por
objetivo analisar, nesta pesquisa, a igualdade de género. O MST € um movimento inovador,
gue busca a construcdo de novos valores e uma nova formacdo dos militantes, contudo, a
desigualdade entre homens e mulheres ainda € um problema existente, apesar de ser possivel
constatar projetos e linhas de acdo, desde a constituicdo do MST, que buscam extinguir as
desigualdades existentes e garantir espacos igualitarios para todos.

Uma das principais formas de acdo para propor a igualdade entre homens e mulheres
esta na forma em que ocorre a educacdo dos militantes, na qual estdo presentes acdes para 0
MST desenvolver como um todo. Tais agOes visam formar os militantes de acordo com a
concepgdo de mundo e da educacdo propostas, assim, ha principios educativos e/ou de
formacéo educacional que séo direcionados para a proposi¢do da igualdade de género.

Por meio da publicagdo dos seus documentos, 0 MST debate valores e normas
considerados importantes para avancar na luta pela igualdade entre homens e mulheres. Os
papéis atribuidos a cada um dos sexos sao culturais, e determinados pela sociedade segundo
seus interesses e, portanto, se ndo sdo naturais podem e devem ser mudados. Segundo o0s

documentos analisados, verificamos que a mudanca das chamadas questfes das mulheres para
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as questdes de género ocorreu por ser uma categoria mais abrangente e ndo para substituir a
categoria mulher.

O principal fato que destacamos nas politicas de igualdade existentes no Movimento
foi a criacdo do Setor de Género no ano de 2000, com o objetivo principal de levar a
discussdo de género para o conjunto do MST. As principais acOes definidas para a
implementacdo da politica de igualdade de género sdo feitas por meio de linhas politicas,
seminarios, estudos e reflexbes, divulgando cartilhas cujos conteddos demonstram a
importancia de se estabelecer novas relagfes para se avancar na luta de classes.

A pesquisa contribui, pois diferente de pesquisas anteriores que analisaram apenas 0S
documentos produzidos pelo Coletivo de Mulheres e pelo Setor de Género, nds analisamos 0s
documentos do MST como um todo, verificando a politica educacional e de género existente e

suas praticas nos mais diversos documentos de diferentes setores.

Consideramos, portanto, a educacdo como um elemento dindmico da
realidade e, por isso, passivel de ser transformada. Isto é, a aprendizagem
das pessoas ocorre ndo somente no espaco escolar, mas por meio das
experiéncias vivenciadas nos movimentos sociais e em sua comunidade no
ambito dos enfrentamentos cotidianos e da cultura (CHAVES, 2009, p. 126).

Os documentos produzidos pelo MST observam que sua pedagogia vai além da
dimensdo escolar. A formacao educacional do Movimento ocorre nas escolas, por meio das
praticas vivenciadas no seu cotidiano e, principalmente, na luta. Assim, se 0 Movimento
busca a igualdade de género, as relagdes em seu interior devem refletir esse principio, e
quando isso ndo ocorre, 0 Movimento busca formas de solucionar o problema. A participagédo
igualitaria entre homens e mulheres do Movimento é necessaria para a transformacdo da

realidade, contudo, € um processo continuo.

Ocupando espagos diversos que transcendem a luta pela terra, 0 Movimento
tem consolidado uma identidade para e sobre si, firmando-se como sujeito
pedagogico, educando homens e mulheres em movimento. Sob esse prisma,
analisar como o MST incorporou as relagdes de género implica, também,
pensar a identidade da militAncia camponesa no interior do Movimento, que
contribui para forjar um sentimento de ‘pertenga’ ou pertencimento em
homens e mulheres, e que os fortalece enquanto classe social (CHAVES,
2009, p. 71-72).

A documentacdo analisada mostra que a educacdo formulada pelo MST contribui

para a mudanca de mulheres e homens, educando omnilateralmente, isto €, atingindo vérias
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dimensdes constitutivas do ser humano. A luta pela terra € um processo pedagogico, assim

como a luta pela igualdade de género, por isso faz parte de sua pratica educativa.

O Movimento entende que deve contribuir na construcdo de processos que
eduque os sujeitos Sem Terra a viver novos papeéis sociais na organizacéo e
divisdo social do trabalho e da producdo, buscando superar a opressdo de
género e onde o fator sexo e um dos determinantes da dupla condi¢do de
marginalizacdo e exploragdo do trabalho feminino. Ao mesmo tempo em que
deve empreende esforcos para romper com a estrutura agraria e fundiaria que
historicamente tem favorecido a exploracdo dos trabalhadores e
trabalhadoras do campo (ARAUJO, 2011, p. 109).

Uma questdo relevante, encontrada na pesquisa, € a educacgdo presente em todos 0s
espacos no Movimento. A escola é parte importante e fundamental na luta pela terra e
formacdo politica dos militantes, contudo, o préprio Movimento € sujeito educativo. Nesse
sentido, temos que a formacdo educacional do MST vai além das escolas, todos o0s setores e
instancias do MST sdo de vivéncias educativas.

Identificamos que o projeto politico pedagogico voltado para a igualdade de género
esta presente em documentos de diferentes setores do MST. Portanto, identificamos que a
Pedagogia do Movimento é um processo educacional mais amplo; ocorre na escola e se
desenvolve nos assentamentos e acampamentos perpassando pelos mais diversos setores, 0s
nacleos de base, as instancias organizativas, entre outros. As acdes propostas e as linhas
politicas aplicadas juntamente com 0s costumes e comportamentos que ocorrem diariamente
no MST, véo indicando os avangos e 0 que ainda é necessario que seja feito para alcancar a
igualdade.

Nas entrevistas que analisamos, identificamos que, apesar do MST possuir um
grande numero de documentos dos diferentes setores, na pratica ainda existe certa dificuldade
na implementacdo da igualdade entre homens e mulheres no Movimento.

Quando falamos em desigualdade de género, temos que levar em consideracdo a
construcdo social existente e que para a superacao destas desigualdades € necessario mudar as
concepcdes culturais tidas como naturais na sociedade. O MST aponta as linhas de acao
necessarias para que seja alcangada a igualdade de género, para tanto a criagdo dessa nova
forma de fazer educagdo proposta trouxe avancos no sentido de proporcionar a
implementacdo das acgOes propostas pelo Movimento como um todo e, especialmente, pelo

Setor de Género.



122

Portanto, 0 MST como um movimento social que busca uma constru¢do de uma
sociedade mais igualitaria, tem sido de grande importancia para a luta das mulheres. A forma
como o MST é conduzido permite que o Movimento seja um sujeito educativo, em que a
formacéo educacional do MST va além das escolas. Para alcancar a igualdade de género é
necessario que ocorra um processo educacional mais amplo, que ultrapassa o limite das
escolas, mas que também esteja presente nelas, a exemplo do que ocorre no Movimento.
Assim como na sociedade como um todo, no MST ainda hd muito a ser conquistado pelas
mulheres, mas consideramos que 0S avangos ja existentes no interior no Movimento séo
notdveis, visto que as linhas politicas do MST ja estabelecem a igualdade de homens e
mulheres nas liderangas, sendo sempre um homem e uma mulher, portanto, a continuidade do

trabalho proporcionara ainda mais conquistas.
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