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RESUMO

Esta tese € sobre a inser¢céo da Pratica como Componente Curricular nos cursos
de Licenciatura em Matematica no Brasil, através da andlise de trinta Projetos
Pedagdgicos de Cursos em funcionamento. A implementacdo da Pratica como
Componente Curricular € orientada pela Resolucdo do Conselho Nacional de
Educacgéo n° 2 de 2002 e estabelece o minimo de 400 horas de pratica nos
curriculos de formacdo de professores de matematica. Partindo de questdes
sobre o cumprimento das 400 horas de pratica, se ela esta presente durante
todo o periodo de formacdo e como estas horas estdo inseridas na matriz
curricular, é estabelecida uma caracterizacdo dos projetos em trés modelos A, B
e C e constatado que apesar de diferencas que sao discutidas na tese, todos
mantem um papel privilegiado da teoria em relagéo a préatica. Faz-se necessério,
portanto, desfazer o isolamento entre 0 espaco de formagcdo e o espaco de
atuacao e estabelecer um novo espaco dentro da formacgao, hibrido, que permita
em tempo real a interacdo dos conhecimentos considerados saberes produzidos
pela pesquisa académica, os saberes da universidade e os saberes produzidos
pela experiéncia docente, o conhecimento da escola basica. Portanto, a préatica
como componente curricular deve ser concebida como momento hibrido, dentro
da formacéo inicial do aluno de licenciatura em mateméatica que considera 0s
aspectos instrucionais, conceituais, avaliativos, formativos, cognitivos, culturais,

éticos e politicos da escola basica.

Palavras-chave: Pratica de Ensino. Formacao Inicial de Professores. Educacao

Matematica.



ABSTRACT

This study analyzes the curriculum of mathematics teacher education courses at
university level. It focuses on the way teaching practice is considered part of the
curriculum. The insertion of Practice as part of the official Curriculum is guided
by legislation of the National Council of Education no. 2/2002 which establishes
the minimum of 400 hours of practice in the curriculum of prospective teachers’
mathematics courses. It is analyzed if the practice is distributed along the 3 or 4
years of the courses, and in which way this is done. Model A, B and C describes
three different ways that practice is distributed. However, all of them keep a
hierarchy having theory on the top. After this it becomes pointed out that it is
necessary to minimize the distance between the place of formal education and
the working place, and establish a new area, a hybrid space, where the academic
knowledge meet with practical knowledge through real time school situations. So
the practice as a curriculum component should be designed as hybrid time, within
the initial training of student degree in mathematics that considers aspects
instructional, conceptual, evaluative, formative, cognitive, cultural, ethical and

political primary school.

Keywords: Practice of Teaching. Pre-service Mathematics Teacher Education.
Mathematics Education.
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INTRODUCAO

Oragdo ao tempo

Es um senhor tdo bonito
Quanto a cara do meu filho
Tempo tempo tempo tempo
Vou te fazer um pedido

Tempo tempo tempo tempo...

Compositor de destinos
Tambor de todos os ritmos
Tempo tempo tempo tempo
Entro num acordo contigo

Tempo tempo tempo tempo...

Por seres tdo inventivo
E pareceres continuo
Tempo tempo tempo tempo

Es um dos deuses mais lindos

Tempo tempo tempo tempo...

Portanto peco-te aquilo
E te ofereco elogios
Tempo tempo tempo tempo
Nas rimas do meu estilo

Tempo tempo tempo tempo...

Caetano Veloso



INTRODUCAO

Em maio de 2000, o Ministério da Educacéo enviou ao Conselho Nacional de
Educacdo - Conselho Pleno, uma proposta de Diretrizes para a Formacédo de
Professores da Educacdo Bésica, em cursos de nivel superior. Esta proposta
originou o Parecer n° 9, de 08 de maio de 2001, que trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacéo Basica, em Nivel Superior,

Curso de Licenciatura, de Graduacéao Plena.

Com base neste Parecer, foram elaborados um conjunto de principios,
fundamentos e procedimentos a serem observados na organizacao institucional e
curricular de cada estabelecimento de Ensino Superior, atravées das Resolucdes
CNE/CP n° 1/2002, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao
de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacao plena, e a CNE/CP n° 2 /2002, que institui a duragdo e a carga horéria
dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de formacédo de professores da
Educacéo Basica.

O texto das novas diretrizes orienta que todas as disciplinas que constituem o
curriculo de formacdo e ndo apenas as disciplinas pedagdgicas deverdo ter sua
dimenséo pratica. E essa dimens&o pratica que deve estar sendo permanentemente
trabalhada tanto na perspectiva da sua aplicacdo cotidiana, quanto na perspectiva

da sua didatica.

A partir destas resolucdes, davidas foram surgindo, principalmente, com
relacdo a pratica como componente curricular. Uma solicitacdo de esclarecimento
feita ao Conselho Nacional de Educacéo resultou no Parecer CNE/CES, n° 15, de 2
de fevereiro de 2005 que esclarece as resolu¢cdes CNE/CP, n°® 1/2002 e CNE/CP, n°
2/2002.

Neste contexto, segundo o Parecer CNE/CP n° 9/2001 que trata das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores, em nivel
superior, nos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, no que se refere a

articulacéo entre teoria e pratica nos diz que a pratica na matriz curricular dos cursos



de formacéo nao pode ficar reduzida a um espaco isolado, que a reduza ao estagio

como algo fechado em si mesmo e desarticulado do restante do curso. (8 1°)

Isso porque ndo é possivel deixar ao futuro professor a tarefa de
integrar e transpor o conhecimento sobre ensino e aprendizagem
para o conhecimento na situacédo de ensino e aprendizagem, sem ter
oportunidade de participar de uma reflexdo coletiva e sistematica
sobre esse processo. (Parecer CNE/CP 9/2001, p. 45).

Educadores envolvidos com a formacdo de professores sdo unanimes em
afirmar que a formacdo inicial de professores visa formar profissionais competentes
para o exercicio da profissdo. Os modelos de formacdo docente fragmentam o
processo formativo dando a falsa impressao de que os futuros professores precisam

se apoderar da teoria para aplica-la na pratica.

O processo de formacao inicial, no que diz respeito a questdo da pratica,
apresenta um descompasso em relacdo a articulacdo entre a teoria e a pratica,
proposta na Resolucdo do CNE.

De acordo com Mello (2000) a legislacao rege que o professor da educacao
basica desenvolva em seus alunos a capacidade de aprender e de relacionar a
teoria com a pratica em cada disciplina do curriculo. Dessa forma como poderéa este
professor atender esta orientacao preparando-se em um curso de formacéo docente
no qual o conhecimento de um objeto de ensino, ou seja, o conteido, que
corresponde a teoria, foi desvinculado da pratica? E importante refinar o sentido da
pratica como elemento constitutivo da formacdo docente nos Vvarios espacos

formadores.

Segundo Franco (2008), o sentido de formacéo pratica que acompanha os
cursos de formacdo de professores nao objetiva libertar o sujeito para que se
aproprie de suas circunstancias e perceba as possibilidades de criar seu fazer em
sintonia com os sentidos de sua existéncia histérica. Esse sentido impregnou o0s
procedimentos utilizados no processo formativo e a pratica sob a forma de estagio
supervisionado de maneira que se permaneca nao estabelecendo relacdes de
sentido entre o ser e o fazer, mas mesmo assim, aprenda a reproduzir um fazer

considerado necessario. Sdo complexos os caminhos que organizam a logica das



préaticas, e percebi que essa logica ndo muda por decreto, mas talvez mude por

compreensao, por confronto ou por superacao. (FRANCO, 2008, p. 112)

Um aspecto a ser observado, segundo Fiorentini (2008) € que as novas
Diretrizes Curriculares rompem com o modelo de formacédo docente ancorado na
racionalidade técnica, o sistema 3+1, trés anos de formacé&o tedrica mais um ano de

aplicacdo na pratica, sob a forma de treinamento, da teoria vista nos anos iniciais.

Por outro lado, as Diretrizes Curriculares Nacionais deixam uma lacuna ao
nao orientar de maneira clara, como devem ser conduzidas as atividades de Pratica
de Ensino e Estagio Supervisionado, levando estas disciplinas a serem
desenvolvidas sem a mesma valorizagdo, o0 mesmo cuidado, 0 mesmo
planejamento, e o mesmo acompanhamento das outras disciplinas do curso.
(FIORENTINI e CASTRO, 2003, p.153)

A maioria dos cursos de formacédo de professores de mateméatica tem hoje
uma nova proposta curricular de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacéo de Professores da Educacédo Basica, em nivel superior, curso de
Licenciatura, do Conselho Nacional de Educacdo - CNE. As instituicdes estao

procurando se adaptar, as exigéncias do novo documento.

O Parecer CNE/CP, n° 9/2001, afirma que a pratica como componente
curricular deve ser planejada quando da elaboracdo do projeto pedagogico e seu
acontecer deve se dar desde o inicio da duracdo do processo formativo e se
estender ao longo de todo o seu processo. Assim sdo 400 horas de préticas,
definidas na Resolucdo CNE/CP, n° 2/2002, durante todo o decorrer do curso que

objetivam uma maior articulacéo entre a teoria e a pratica na formacao do professor.

Um primeiro olhar sobre as orientagbes das diretrizes do CNE deixa claro,
como deve acontecer a reestruturacdo dos cursos quanto a insercéo das disciplinas,
0 que de certa forma vem acontecendo nas Licenciaturas em Matematica. O que
causa discussao, incertezas, diversidade de interpretacdes € o que é pratica e a
importancia da prética para o professor.

Desse modo, o objetivo deste trabalho é identificar e discutir como 0s cursos
de Licenciatura em Matematica, atraves dos Projetos Pedagogicos de Curso,



implementaram a pratica como componente -curricular, de acordo com as
concepcdes recomendadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
de Professores para a Educacdo Basica. A questdo norteadora da pesquisa é: De
gue forma ocorreu a implementacdo da Pratica como Componente Curricular,
recomendada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais e pela Resolu¢do n° 2/2002 do

Conselho Nacional de Educacéo nos cursos de Licenciatura em Matematica?

No Capitulo | apresento minha trajetéria a partir do meu curso de mestrado, e
um pouco da minha experiéncia como formadora de professores de matematica ao
longo de 15 anos, no contexto da época. Durante este periodo também atuei como
professora em cursos de formagao continuada, coordenadora de curso e diretora de
graduacédo de cursos de licenciatura. Enquanto coordenadora de curso participei
ativamente da reestruturacdo de um curso de Licenciatura em Matematica. Lecionei
também no Ensino Fundamental e Médio da escola publica e privada e mais
recentemente como professora do ensino superior publico. Ainda neste capitulo
apresento uma sintese de pesquisas desenvolvidas a respeito da insercédo das 400
horas de praticas como componente curricular nos cursos de formacdo de

professores de matematica, a partir da Resolu¢cao CNE/CP n° 02/2002.

Um breve panorama histérico, do ponto de vista institucional, da formacéo de
professores de matematica no Brasil é tracado no Capitulo Il, salientando a prética
em mais de sete décadas.

No Capitulo I, apresento a pergunta que norteou esta pesquisa bem como o
percurso metodologico.

Para responder a esta questdo foram obtidos 30 Projetos Pedagogicos de
Cursos de Licenciatura em Matematica de todas as regides do Brasil. A abordagem
de pesquisa foi a qualitativa, uma vez que esta pesquisa investiga um fenémeno
social, como a dimensao da pratica como componente curricular esta inserida nos
processos de formacao inicial de professores, a pesquisa de natureza qualitativa
apresenta-se como adequada para este estudo. O objeto de estudo deste trabalho
sdo os Projetos Pedagégicos de Curso. Os Projetos de acordo com suas
caracteristicas de insercdo das horas de pratica na matriz curricular foram

agrupados em trés Modelos A, B e C. Dos trinta PPCs selecionados, seis



apresentaram um diferencial ao tratar da pratica como componente curricular. Ainda
neste capitulo ha um resumo da base legal que envolve a Pratica como componente
curricular. Dentre todas destaco a Lei n° 9.394 de 1996, os Pareceres: n° CNE/CP
09/2001, n° CNE/CP 28/2001, n° CNE/CES 1.302/2001, CNE/CES 109/2002,
Parecer CNE/CES 15/2005. As Resolugbes CNE/CP n° 1, de 18/02/2002; CNE/CP
n° 2, de 19/02/2002 e CNE/CES n° 3, de 18/02/2003.

Um panorama dos projetos, no que se refere a Pratica como Componente
Curricular, de acordo com os modelos A, B e C, esta organizado no capitulo IV. No
modelo A, encontram-se os PPCs que criaram em sua matriz curricular disciplinas
com carga horaria contabilizada integralmente como sendo PCC, nos documentos
selecionados para esta pesquisa (30 projetos), 11 (onze) inseriram-na desta
maneira. Para o0 modelo B verificam-se aqueles que inseriram parte da carga
horaria, de 8 a 30 horas, em algumas disciplinas ou todas, contabilizadas como
PCC, na matriz curricular. Foram 7 (sete) projetos dentro deste modelo. O modelo C
€ uma juncao do modelo A com o B, ou seja, ha disciplinas que sao contabilizadas
integralmente como PCC e ha disciplinas que sédo contabilizadas parcialmente como
PCC, 12 (doze) PPCs contemplam este modelo.

O Capitulo V é reservado para as concepc¢bes de formacdo de professores
com foco na dimensao da pratica, segundo Candau e Lelis (1999), Favero (2011),
Clareto e Oliveira (2010), Schén (2000), Cochran-Smith e Lytle (1999), N6voa (2011)
e Zeichener (2010). Também neste capitulo trago a concepcao de espaco hibrido,

em tempo real, que assumo sobre a dimenséao da pratica.

No Capitulo VI analiso seis Projetos Pedagogicos de Cursos de Licenciatura
em Matematica, na modalidade presencial, selecionados por apresentarem no seu
texto caracteristicas diferenciadas em relacdo aos demais projetos, tais como: a
figura do professor coordenador de pratica; um regulamento para as horas de
pratica; um programa de acdes para as horas de pratica; um posicionamento sobre o
gue € a pratica como componente curricular, todas em um espaco bem definido no
texto dos PPCs.



Finalizando retomo os objetivos desta pesquisa bem como as perguntas que
a nortearam e traco algumas consideracdes sobre a dimensdo da pratica para 0s

cursos de Licenciatura em Matematica.



CAPITULO |

Primeiro estranha-se, depois entranha-se.

Fernando Pessoa



1. MOTIVACOES PARA A PESQUISA

1.1 INQUIETACOES DE UMA DOCENTE: DO MESTRADO PARA O DOUTORADO

Este trabalho de doutorado guarda uma estreita relacdo com minha trajetéria
pessoal e escrevé-lo tem um sentido muito especial para mim. Minha trajetoria esta
de certa forma, entrelacada a ele. A primeira imagem que tive de pratica apoiava-se
na compreensdo de que a relacdo entre conhecimento e pratica esta vinculada ao
conhecimento para a pratica. Esta € uma das concepcdes que prevaleceu ha minha
formacdo durante o curso de Graduacdo. A ideia que prevalecia era de que saber

matemética e estratégias de ensino levaria a uma pratica mais efetiva.

Iniciei minha carreira como professora do Ensino Fundamental em uma
escola publica em Rio Claro - SP. Recém licenciada em Matematica pela UNESP/
IBILCE em S&o José do Rio Preto - SP, nesta mesma época iniciei meu curso de
mestrado, na UNESP/IGCE, também em Rio Claro.

No ultimo ano do curso de graduacédo havia tomado a decisdo de que seguiria
meus estudos, em nivel de pds-graduacao, na area de Educacdo Matematica, pois

as questdes relacionadas ao ensino de matematica ja me incomodavam.

Com o término do curso de Licenciatura em Matematica vieram
minhas primeiras angustias de professor. Ensinar matematica
parecia ser um desafio muito grande frente ao conhecimento que
havia adquirido em matematica. Nao queria ser uma professora que
apenas reproduzisse para seus alunos os conteudos, da mesma
maneira como havia aprendido. (FABIANI, 1998, p. 11)

Conclui o mestrado em 1998, com o titulo: Numeros Complexos via
Resolucdo de Problemas. Apresentei na minha Dissertacdo uma proposta de
trabalho em sala de aula visando o ensino-aprendizagem dos nameros complexos,

com compreensao e significado, (no Ensino Médio) seguindo a metodologia de
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Ensino de Matematica via Resolucdo de Problemas. A minha orientadora neste

trabalho foi a professora Dra. Lourdes de la Rosa Onuchic.

Ja no término da minha Dissertacdo, dividia meu tempo trabalhando no
Ensino Fundamental e Médio e tendo minha primeira experiéncia com o Ensino

Superior.

Meu primeiro emprego em curso de Licenciatura em Matematica, foi na regido
noroeste do estado de S&o Paulo. Era uma faculdade isolada, privada, com tradicdo
em licenciaturas, em especial a de Matematica. Até aquele ano, 1999, os cursos
oferecidos eram de Licenciaturas Curtas, porém a nova turma do curso de

Matematica passaria a ser Licenciatura Plena.

Estes cursos eram comuns no interior do Estado de S&o Paulo, mas
atendendo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 9.394/1996,
(LDB), em seu Art. 62*, estas modalidades de licenciaturas curtas estavam em
processo de extingdo. Segundo Curi (2000), estes cursos foram criados, na década
de 1960, como solucdo de emergéncia, pois havia uma grande demanda por
professores. Com um curriculo flexivel e aberto, e valorizando a integracao
curricular, como estava definida na Resolucdo de 30 de julho de 1974, a ideia seria
formar profissionais polivalentes, Licenciados em Ciéncias e depois habilitados em

Matematica, Fisica, Quimica ou Biologia, dentro de uma carga horéria reduzida.

Neste cenario inicia-se minha carreira no Ensino Superior, em curso de
Licenciatura Plena em Matematica. Era intenso, naquele momento, o debate sobre
as mudancas impostas pela nova LDB (9.394/96), no que se referia a organizagéo
curricular, incluindo trezentas horas de pratica de ensino (Art. 65) 2 e também
estratégias didaticas que seriam mais adequadas para responder as novas
demandas e necessidades da formacdo de professores. No centro dos debates

também estavam os Parametros Curriculares Nacionais (1997) bem como as

'Art. 62 - A formacao de docentes para atuar na educac&o béasica far-se-4 em nivel superior, em curso
de licenciatura, de graduacédo plena, em universidades e institutos superiores de educacéo, admitida,
como formagdo minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras
séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

ZArt. 65 — A formacdo docente, exceto para a educacdo superior, incluira pratica de ensino de, no
minimo, trezentas horas.
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacao
Basica (2001).

Era sem duvida um momento de transicdo em que a Educacdo Matematica
ocupava uma posicao de destaque. Dentro deste contexto, a instituicdo criou uma
Comissdo para acompanhamento dos debates e reestruturacdo das suas
licenciaturas e eu integrei esta comissdo durante o periodo em que permaneci na

instituicao.

A minha contratacdo foi justificada, no contexto da reforma educacional
brasileira, visando também a melhoria do desempenho do curso de Matematica no
Exame Nacional de Cursos o “Provao”. Em meados de 1990, o governo brasileiro
iniciou um processo de implantacdo de um sistema de avaliacdo do ensino superior.
Teve seu inicio marcado em 1995 com a Lei n° 9.131/1995, que estabeleceu o
Exame Nacional de Cursos (ENC), a ser aplicado a todos os estudantes concluintes
de campos de conhecimento pré-definidos. Leis posteriores incluiram no sistema o
Censo da Educacéo Superior e a Avaliacdo das Condi¢des de Ensino (ACE). Iniciou-
se a partir de entdo uma politica de gerenciamento a distancia, garantindo qualidade
e responsabilidade social através de processos de avaliagdo em lugar dos de
intervencgéo e de controle direto. (VERHINE, DANTAS e SOARES, 2006)

O exame instituido em 1996, pelo MEC, tinha como finalidade avaliar através
do desempenho dos alunos, a qualidade das instituicdes de nivel superior. Além da
prova, outros aspectos mais abrangentes completavam a avaliagdo dos cursos,

como o corpo docente, a organizacao didatico-pedagdgica e as instalacoes.

A reforma educacional em curso no Brasil, no momento em que eu iniciava
minha carreira no ensino superior, levou em consideragao as transformacdes sociais
ocorridas no mundo nos anos 1980. Comecou a delinear-se no Brasil nos anos de
1990, com o objetivo de inserir o pais na esfera mundial. Em 1995 durante o
governo Fernando Henrique Cardoso, teve inicio o processo de concretizacdo da
politica educacional conforme diretrizes de 6rgados multilaterais como o Banco
Mundial. Em seu programa Acorda Brasil: Esta na Hora da Escola é importante
destacar alguns pontos: melhoria da qualidade dos livros didaticos, formacdo de
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professores atraves de EAD, Reforma Curricular (Parametros Curriculares

Nacionais—PCN e Diretrizes Curriculares Nacionais) e Avaliacdo das escolas.

De maneira diferente de outras politicas educacionais o governo de FHC
elaborou politicas e programas com articulacdo entre as alteragcdes que ocorriam em
varios ambitos, graus e niveis de ensino. (LIBANEO, OLIVEIRA e TOSCHI, 2012).

Considerando as mudancas nas politicas educacionais e outros aspectos, eu
era excecao no grupo de professores do curso onde trabalhava. Nao tinha uma
longa histéria de passagem pela Educacao Basica e também pelo Ensino Superior.
Integrava um corpo docente, onde éramos somente dois com o titulo académico de
mestre. Os demais professores tinham pés-graduacao latu sensu e em sua maioria
estavam envolvidos com a gestdo escolar: direcdo, coordenacao e/ou supervisao, da
escola publica de Educacédo Basica, todos com mais de 20 anos de experiéncia.
Tinham também uma vasta experiéncia no Ensino Superior, mas somente naquela

instituicéo.

Este contexto foi importante para eu conhecer diferentes facetas da Escola
Basica. Meus colegas de trabalho eram: o dirigente de ensino da regido,
supervisores de ensino, diretores de escola, a secretaria municipal de ensino e pelo
menos cinco professores, atuando também na escola publica. Foi uma convivéncia

muito peculiar.

Informalmente eu tomava conhecimento da complexa realidade da escola.
Conheci as dificuldades dos professores que la atuavam. As principais queixas
faziam referéncia a indisciplina, desinteresse pela matematica, violéncia, salarios,
condicles precarias de trabalho, politicas publicas, material didatico. Informalmente
também eu conheci os posicionamentos do dirigente, do diretor, do supervisor.
Ouvindo um e outro e percebi que a pratica pedagdgica dos professores da Escola

Basica envolvia também questdes emocionais, culturais e sociais.

Com certa frequéncia também ouvia relatos sobre os cursos de Formagéao
Continuada, alegavam que pouco contribuia para o seu dia-a-dia na escola.
Enquanto docente de cursos de Formacao Continuada, percebi certo pragmatismo
dos meus alunos-professores, dando pouco valor a discussdo de novas ou outras

metodologias. Concebiam aquilo que eu apresentava no curso como sendo teoria, ja
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a atuacao deles em sala de aula definiam como pratica. O conceito que vigorava era

o de que a teoria estava em oposicao a pratica.

Névoa (2011) defende que ser professor € uma busca em compreender a sua
instituicdo escolar. Valoriza a importancia de aprender com 0s colegas mais
experientes, de estabelecer um relacionamento saudavel, do mais novo com 0s mais
experientes, reforca a importancia do dialogo com os outros professores como uma
forma de aprendizado na profissdo. O registro das praticas, a reflexdo sobre o
trabalho e o exercicio da avaliacdo sédo elementos centrais para o aperfeicoamento e

a inovacdo. Sdo estas rotinas que fazem avancar a profissdo. (NOVOA, 2009, p.30).

Em 2000, aprovada em concurso publico, passei a trabalhar com o Ensino
Fundamental e Médio, na escola publica, em concomitancia com o Ensino Superior
privado. Cumpria minha jornada no periodo diurno, em uma escola situada na
mesma cidade, muito préxima da Instituicdo onde lecionava no Ensino Superior.
Como meus colegas, passei a trabalhar com a Educacdo Béasica pela manha e

Formacdo Inicial de Professores a noite.

No ano seguinte, voltei para o Programa de Educacdo Matematica da Unesp
de Rio Claro, participando de grupos de pesquisa e cursando disciplinas como aluna
especial. A partir do meu segundo ano de trabalho na Instituicdo de Ensino Superior
me foi concedido um dia na semana para meus estudos. Estes eventos foram
importantes, eles favoreceram o aprofundamento das minhas reflexdes, e
andamento de pesquisas, pois comecei a fazer relacfes entre a escola basica e a
universidade. De acordo com Polettini (1999) todo professor reflete, mas a
profundidade da reflexdo determina uma disposicdo ou ndo para a pesquisa,
constante ou ndo em sua vida profissional. (POLETTINI, 1999, p.251)

Apos trés anos de docéncia, acumulei o cargo de coordenadora do curso de
Licenciatura em Matematica, na mesma Instituicdo que iniciei minha experiéncia
como professora formadora. Era um momento em que 0s 0Orgaos educacionais
nacionais desenvolviam e regulamentavam a implementacdo de um novo paradigma
curricular. O Conselho Nacional de Educacdo havia estabelecido as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica. As diretrizes falavam das
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competéncias que se esperava dos formandos, deixando para as Instituicdes de

Ensino Superior a estruturacéo de seus projetos pedagdgicos de curso.

Ainda nesta mesma Instituicdo conclui o mandato como coordenadora de
curso, iniciando em seguida um novo trabalho, agora como Diretora da Instituicdo, a
frente de pelo menos cinco cursos de licenciatura. Dessa forma, permaneci durante
dois anos com a atencao direcionada as questdes que envolviam a Formacao Inicial

de Professores.

Ap0s oito anos na mesma Instituicao, fui trabalhar em outras duas instituicdes
privadas, com disciplinas relacionadas a Pratica de Ensino. Minha contratacdo agora
se justificava pela experiéncia com os conteudos curriculares envolvidos nestas
disciplinas. Na regido havia, na ocasido, um acentuado declinio dos cursos de
Licenciatura em Matematica. Varios cursos foram fechados, alguns estavam
encerrando turmas e outros funcionavam com uma média de seis alunos por

periodo.

Em 2008, aprovada em concurso publico como professora substituta, fui
trabalhar em uma instituicdo publica de Ensino Superior, onde permaneci durante
trés anos como professora responsavel pela disciplina de Pratica de Ensino e
Estagio Curricular Supervisionado. Nesse momento, trabalhando com realidades
muito distintas, licenciatura em matematica diurna em universidade publica e noturna

em faculdades particulares. A comparacao era inevitavel e angustiante.

Nos anos de 2009 e 2010, tive a experiéncia de coordenar um curso de pos-
graduacéo latu sensu, em Educacdo Matematica. As turmas e o0s interesses eram
heterogéneos. Os pos-graduandos haviam concluido matematica em instituicdes
publicas e privadas e pelo menos metade deles ndo exerciam a docéncia. As
justificativas para estarem fora da sala de aula eram sempre as mesmas, as
condicbes de trabalho precarias, baixa remuneracdo e valorizacdo profissional e

alunos desinteressados.

Ao longo deste periodo tive muitos aprendizados, em tempos de muitas
mudancas, que influenciaram e influenciam a formacéo de professores. Por parte

das instituicbes que me empregaram havia a cobranga pelo rigoroso cumprimento
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da legislacdo. Aprendi sobre os cuidados a serem tomados quando da elaboracao

de um documento institucional, por exemplo, o projeto pedagdgico.

Uma questdo tomou importancia, em virtude de minhas experiéncias, de
minha formacdo em Educacdo Matematica e dos aspectos legais na reformulacéo
dos projetos de cursos: como 0s cursos de Licenciatura em Matematica ao
reelaborarem seus curriculos estdo interpretando e introduzindo a pratica como

componente curricular? O que é essa pratica?

Algumas peculiaridades envolveram o inicio da minha carreira e guardam
estreita relacdo com o tema de pesquisa desta tese. O que fortaleceu o tema desta
pesquisa foi o fato de que em 2005, me tornei membro do Grupo de Pesquisa em
Processos de Formacdo e Trabalho Docente dos Professores de Matematica ®
(Grupo de Formacédo de Professores), da Unesp de Rio Claro que me ofereceu
importante subsidio.

Assim, em 2009, ja como aluna do doutorado, surgiu o foco de interesse
desta pesquisa, que tem como objetivo identificar e discutir como se deu a
implementacdo das horas de pratica como componente curricular, recomendada
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, em Instituicbes de Ensino Superior (IES) que

oferecem curso de Formacao Inicial de Professores de Matematica.

Renovadas as expectativas, em 2011, ingressei como professora assistente
na Universidade Federal de Itajuba, lotada no departamento de Matematica e
Computacdo, e trabalhando no curso de Licenciatura em Matematica. Na
Universidade trabalho no recém-criado curso de Licenciatura em Matematica, sendo
responsavel por disciplinas de Pratica de Ensino e supervisora de Estagio Curricular,

ministrando ainda disciplinas de matematica em cursos de engenharia.

® http://www.rc.unesp.br/igce/pgem/gfp/
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1.2 - AS PESQUISAS SOBRE A PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR
APOS AS RESOLUCOES CNE/CP N0 1/2002 E N° 2 /2002

Pude perceber como formadora de professores, coordenadora de curso e
também através do contato com outros coordenadores, que com certa frequéncia,
nas Licenciaturas em Matematica, esta pratica é inserida dentro da visdo
dissociativa (Pereira 2005, p.36), isto é, de um lado a teoria e de outro a pratica,

estas sao entendidas como tarefas separadas, em que independe da outra.

Esta preocupacao também estd presente no Parecer CNE/CP n° 9/2001,
onde chama a atencdo para a concepcdo que segmenta o curso em dois polos
isolados entre si, em que um caracteriza o trabalho na sala de aula e o outro,
caracteriza as atividades de estagio. O primeiro polo supervaloriza o0s
conhecimentos tedricos, académicos, desprezando as praticas como importante
fonte de conteldos da formacdo. O outro polo supervaloriza o fazer pedagdgico,
desprezando a dimenséo tedrica dos conhecimentos como instrumento de selecdo e
analise contextual das praticas. Assim, sdo ministrados cursos de teorias prescritivas
e analiticas, deixando para os estagios 0 momento de colocar esses conhecimentos
em prética. (Parecer CNE/CP n° 9/2001, p. 18)

N&o se pode aceitar uma ideia de pratica e/ou estagios como atividades sem
espaco para a reflexdo, isto poderia ser caracterizado como mero ativismo.
(TANURI, et al, 2003, p. 12).

Se a prética deve estar presente desde o inicio da formagcdo docente, esta
podera ser por meio da presenca orientada em escolas de Educacdo Basica ou
mediada pela utilizacdo de estudos de caso, depoimentos, etc. (MELLO, 2000)
Ainda tentando contemplar esta orientacéo, Tanuri, et al (2003) sugere incluir nos
projetos de praticas, espagos para a inclusdo de atividades desenvolvidas
coletivamente por professores do curso através de atividades interdisciplinares ou

projetos de ensino.

Quando nos referimos ao termo pratica, ndo estamos falando de
qgualquer préatica, mas sim, de uma atividade objetiva e
transformadora da realidade natural e social. Neste sentido, o
significado deste termo passa a ser o de “praxis humana” que como
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tal, ndo pode ser desenvolvida como uma pratica qualquer, como
uma pratica mecanica. Para adquirir em sua concretude a
caracteristica de pratica humana, ela precisa ser uma pratica
pensada; precisa partir de um projeto; ser intencionalizada. Assim, o
conceito de pratica ndo implica em uma contraposi¢cdo a teoria, ao
contrario, pressupde com esta intima vinculacdo. E desta forma que
a teoria passa a contribuir com a atividade pratica. (TANURI, et al,
2003, p. 12).

Como Pereira (2005) conclui em seu trabalho de pesquisa, a pratica é
proveniente da experiéncia e necessita ser transformada através da reflexao para se
tornar praxis®. Esta s6 ocorre quando ha unidade entre teoria e pratica. (PEREIRA,
2005, p. 29)

Convém destacar, de acordo com Moreira e David (2005), que a partir da
década de 1980, estudos mostraram que a pratica é dotada de alto grau de
complexidade, envolvendo relagcbes entre atividades néo triviais, desde a gestao da
sala de aula até a selecdo, re-traducdo, adaptacdo, producéo, e utilizacdo de
saberes especificos do processo de ensino escolar.

Assim, podemos ainda destacar que diante da complexidade das préticas
escolares e da configuracdo da pratica como eixo fundamental da formacdo de
professor, essa mediacdo tedrico-reflexiva é fundamental e indispensavel para as
pesquisas em Educacédo Matemética. (FIORENTINI e CASTRO, 2003, p. 153).

Algumas pesquisas foram realizadas durante a Ultima década com o intuito de
verificar o impacto das novas mudancas impostas pela legislagdo, nos cursos de
Licenciatura em Matematica (NACARATO e PASSOS, 2007). As autoras analisaram
cursos de licenciatura em matematica do estado de Sdo Paulo, e esperam que
através deste mapeamento, embora restrito a um estado, traga contribuicdes para a

compreensao de como vem ocorrendo a formacao do professor de matematica.

* Termo grego derivado do verbo prattein, agir. (Pereira, 2005). Segundo Vasquez (1990), apud
Pereira (2005), Praxis é definida como uma atividade material, transformadora e ajustada a objetivos.
Ndo ha praxis como atividade puramente material, isto €, sem a producdo de finalidades e
conhecimentos que caracteriza a atividade tedrica.
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Um aspecto que ficou evidente, segundo as pesquisadoras, € que a
concepgdo de pratica como componente curricular € equivocada, reduzindo-se as
atividades de estagio e as disciplinas pedagogicas. Pode-se concluir com esta
pesquisa que uma forma de inserir a pratica na formacéo inicial € que ela deva
ocorrer em um movimento dialégico e problematizado entre os saberes produzidos
na academia e nas praticas escolares. (NACARATO e PASSOS, 2007, p. 176)

Y

No que se refere a insercdo da pratica como componente curricular, 0s
trabalhos encontrados procuram investigar a forma como os cursos de formacgao de
professores de mateméatica estdo distribuindo as horas de préatica nas estruturas
curriculares dos Projetos Pedagégicos de Cursos (PERENTELLI, 2008),
(NOGUEIRA e PEREIRA, 2011).

O estudo de Perentelli (2008) envolveu duas instituicdes de Ensino Superior
da Grande Sao Paulo, uma Universidade e uma Faculdade. A Universidade alocou
parte das horas em atividades ndo presenciais e a Faculdade distribuiu parte das
horas entre todas as disciplinas da matriz curricular, ficando sob a responsabilidade
do professor da disciplina de Préatica de Ensino. Apesar de a pesquisadora ter
constatado que as duas instituicdes procuram buscar coeréncia entre 0 que esta no
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) e o que acontece na acdo dos professores
formadores em sala de aula, ela conclui dizendo que se faz necessario um trabalho
mais profundo e amplo com relacdo a componente pratica, visando compreender
como essas 400 horas poderiam efetivamente contribuir para a formacédo de
professores mais reflexivos e preparados para atuarem no cotidiano escolar.
(PERENTELLI, 2008, p. 116)

A pesquisa de Nogueira e Pereira (2011), ainda em fase inicial, investiga
como as praticas entendidas como componentes curriculares estao inseridas na
estrutura curricular dos PPCs de Licenciatura em Matematica que obtiveram notas

cinco (nota maxima) ou quatro no ENADE® em 2008.

Em alguns projetos foram criadas disciplinas contabilizadas integralmente
com a componente pratica e que revelaram segundo Brandalise e Trobia (2011)

®> Exame Nacional de Desempenho de Estudantes.
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significativas contribuicbes na Licenciatura em Matematica. Na pesquisa em questao
a disciplina de Instrumentalizacdo para o Ensino de Matematica integra a matriz
curricular do atual curso de Licenciatura em Matematica de uma Universidade
publica paranaense. Os autores ressaltam que o trabalho ja desenvolvido nesta
disciplina desencadeou a construcao de multiplos saberes sobre a articulacao teoria-
pratica e muitas mudancas no contexto institucional deste curso. (BRANDALISE e
TROBIA, 2011, p. 355)

Furkotter e Morelatti (2007) investigaram a articulacdo entre teoria e pratica
no processo de formacao inicial de professores de matematica, em uma pesquisa
qualitativa de carater analitico-descritiva, de uma Universidade publica do interior de
Sdo Paulo. O projeto de curso desta instituicdo prevé um trabalho integrado de
diversas disciplinas, relacionando teoria e préatica de forma harmoniosa. Est&o

articulados a formagéo profissional,

os saberes referentes as disciplinas, os saberes pedagdgicos e 0s
saberes curriculares, considerados essenciais para 0 professor
superar parte das dificuldades que venha a encontrar no inicio da
carreira, contribuindo para que os alunos alcancem o conhecimento
matematico necessario na sociedade atual, cada vez mais complexa
em termos cientificos e tecnoldgicos. (FURKOTTER e MORELATTI,
2007, p. 333)

Segundo Moriel Junior (2009) h&a discussBes que apresentam indicios de
articulacdo entre teoria e pratica, nos PPCs analisados e com base nestes
resultados, sistematizou um conjunto de propostas que podem contribuir para
articular teoria-pratica e fortalecer nexos entre a profissdo docente e a formacao
inicial de professores de Matematica. (MORIEL JUNIOR, 2009, p.137).

A concepgdo de pratica que os alunos de um curso de Licenciatura em
Matematica apresentam é o interesse da pesquisa de Pereira (2005). Nela os
licenciandos concebem a préatica de acordo com as seguintes categorias teoricas:
como instrumentalizacdo técnica, como imitacdo de modelos, como experiéncia e

como reflexao sobre a realidade.

A prética como componente curricular promove o desenvolvimento de uma

postura reflexiva, questionadora e investigativa contribuindo com o processo de
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identificagéo do futuro professor de mateméatica, & a conclusdo que Guidini (2010)

apresenta em sua dissertacao. (GUIDINI, 2010, p. 109)

Em sua tese de doutorado, intitulada: “A Formacéo Inicial de Professores de
Matematica: a pesquisa como possibilidades de articulagdo entre teoria e pratica”,
Wolff (2007) faz um estudo de caso que toma como referencial inicial sua propria
experiéncia como aluna da licenciatura em matematica, depois docente e
pesquisadora na mesma instituicdo. A pesquisa é sobre o curso de formacdo de
professores de matematica da UNISINOS, tendo como foco compreender como o
referido curso implementou a pratica como componente curricular. O seu objetivo foi
acompanhar e discutir as diversas possibilidades de articulagdo entre teoria e
pratica, com enfoque principal na intencdo de que a pratica pedagodgica se constitua

um campo de pesquisa.

Entendo que as pesquisas sobre a Pratica como Componente Curricular tém
um carater processual e acumulativo. Muitos dos trabalhos em andamento tém como
foco dos estudos uma instituicdo, um estado, ou ainda um aspecto pontual das
PCCs, que sdo de fundamental importancia para a formacédo de professores e que
foram referéncias relevantes para a construcdo do objeto desta pesquisa. Porém
fez-se necessario uma reflexdo mais abrangente de como estas horas de pratica
vem sendo inseridas nos Projetos Pedagogicos de Cursos de Licenciatura em

Matematica, fornecendo assim um panorama para orientacdo destas graduacoes.
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CAPITULO I

"Ndo ha transi¢cdo que ndo implique um
ponto de partida, um processo e um ponto de
chegada. Todo amanhd se cria num ontem,
através de um hoje. De modo que o nosso
futuro baseia-se no passado e se corporifica
no presente. Temos de saber o que fomos e o

que somos, para sabermos o que seremos."

Paulo Freire
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2. SOBRE UMA HISTORIA DA FORMACAO DE PROFESSORES DE
MATEMATICA NO BRASIL: CONSIDERACOES POLITICAS E SOCIAIS

Considerando o tema desta tese a insercao das 400 horas de pratica como
componente curricular, traco neste capitulo, um breve panorama histérico sobre a
Formacao Inicial de Professores de Matematica no Brasil, tendo como foco a

implementacgé&o das praticas nos cursos de formacao.

Criar cursos superiores com o0 objetivo de formar professores para a
Educacéo Basica € uma realidade recente no Brasil. Até o final da década de 1960,
ainda havia uma caréncia de cursos de licenciatura, bem como cursos de poOs-
graduacéo voltados para a educacédo e consequentemente pouca pesquisa sobre
esta tematica, sendo dificil determinar como se dava a formacédo inicial de
professores e qual a énfase dada. Segundo Ferreira (2003), por varias décadas a
preocupacdo com a formacdo de professores teve pouca relevancia, ndo era um

tema muito valorizado pelas politicas publicas.

Com o surgimento das Faculdades de Filosofia na década de 1950 e de
alguns cursos de Licenciatura, havia ainda cursos de curta duragdo ou programas
emergenciais voltados para um numero restrito de professores a fim de atender
necessidades especificas de algumas regides do pais. De acordo com Baraldi
(2003) a CADES® (Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario)
era responsavel por difundir e elevar o nivel do ensino secundéario e, dentre as

finalidades, realizar cursos de aperfeicoamento para professores.

Durante o século XIX néo é possivel encontrar, na bibliografia consultada, a
implantacdo do sistema de Ensino Superior no Brasil, um planejamento para a
formacdo de professores nesse nivel de ensino. Somente no século XX é que
surgiram as primeiras instituicdes responsaveis pela formacao de professores para a
escola secundaria. Até entdo, as atencbOes estavam voltadas para a formacédo de

professores das primeiras letras com a criagao das Escolas Normais.

® Criada no governo Getlio Vargas pelo Decreto no. 34.638, de 14 de novembro de 1953.
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A formacdo universitaria no Brasil, na época do império, era voltada a
diplomar pessoas que ocupariam posi¢des privilegiadas nesta sociedade, portanto,
médicos, advogados e engenheiros. O ensino secundario era ministrado por esses
profissionais liberais (SAMPAIO, 1991, apud FERREIRA, 2011). Assim, até as
primeiras décadas do século XX, o ensino de matematica ficou sob a

responsabilidade de militares e engenheiros.

Até a criacao de instituicbes que formassem professores de matematica, as

escolas de engenharia assumiram a formacao dos primeiros docentes no pais:

...Seus egressos tém um verdadeiro curso secundario de Matematica
no interior das escolas de engenharia e, nessas escolas, ja ha uma
tradicdo e cadeiras de Matematica elementar ministradas por
professores dos cursos preparatorios e liceus provinciais. De todo
modo, antes das Faculdades de Filosofia, 0 que se espera do
candidato a professor de Matematica é que ele seja um matematico.
Isso é o que demonstra a andlise do exame de catedra de um tempo
onde essas faculdades ainda n&do existiam. (VALENTE, 2005, p.18)

Com a formacéo de uma sociedade mais urbana e industrial, a partir dos anos
1920 e 1930, tem-se uma preocupacdo com a qualificacdo profissional, levando a
uma demanda maior pela escolarizacdo. A escola secundaria representava uma
ascensao social e acesso ao ensino superior para a classe média. O aumento da
procura pela escola traz consequentemente, uma preocupacdo com a formacao de

professores.

Ferreira (2011) destaca que a formacédo de professores € consequéncia da
procura pela escola. Assim, a formacdo de professores passou a ser objeto dos
dirigentes politicos. A partir das primeiras décadas do século XX — principalmente
apos a Primeira Republica — € que comecam a surgir instituicbes comprometidas
com a formacdo de professores secundarios, como as experiéncias’da Escola de
Aperfeicoamento em Minas Gerais (1929); do Instituto Catdlico de Estudos
Superiores no Rio de Janeiro (1932); do Instituto de Educacgéo da USP (1933); e da
Escola de Educacéo no Rio de Janeiro (1935). (FERREIRA, 2011, p.34)

7 A Escola de Aperfeicoamento de Belo Horizonte, criada em 1929 por Francisco Campos, € 0
Instituto de Educacéo do Rio de Janeiro, criado em 1932 por Anisio Teixeira, tornaram-se instituicbes
pioneiras na formacéao de professores em nivel superior.
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No estado de Sdo Paulo, foi criado em 1933, o Instituto de Educacédo® que
funcionou no prédio da antiga Escola Normal da Praca da Republica, conhecida com
Escola Normal Caetano de Campos. Com a criagdo, em 1934, da Universidade de
Sdo Paulo, o Instituto de Educacé&o foi incorporado a USP, constituido pelos
professores da antiga Escola Normal. Assim, passou-se a ter a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) e o Instituto de Educacgéo (IE) como instituicdes

responsaveis pela formacao de professores.

Segundo Ferreira (2011) o Instituto de Educacé&o da USP configurou-se como
uma instituicdo composta de duas escolas: de aplicacao (jardim de infancia, escolas
primaria e secundaria); de professores (cinco modalidades: formacédo de professores
primarios, de professores secundarios, de diretores escolares, de inspetores

escolares e de aperfeicoamento).

A mesma autora ainda destaca que o professor secundario obtinha,
inicialmente, a formacado na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, através de um
de seus cursos, em seguida, complementava-se com a formacdo pedagogica no
Instituto de Educacgéo. Eram trés anos na Faculdade de Filosofia e simultaneamente,
no terceiro ano, cursava-se a formacdo pedagdgica para obter a licenca para o

magistério secundario.

Nos curriculos dos cursos de formacdo de professores secundarios, as
metodologias de ensino comecgaram a surgir a partir da década de 1930. A pratica
de ensino era uma atividade que vinha acompanhada das metodologias de ensino,
primeiro faziam as disciplinas de fundamentos, depois as metodologias de ensino ou

o saber fazer e, posteriormente, a pratica de ensino.

O primeiro professor a ministrar o curso de formacdo de professores
secundarios do Instituto de Educacdo foi o professor Paul Arbousse-Bastide®.

Segundo Bastide as questbes que deveriam ser abordadas em um curso de

® Decreto n. 5846, de 21 de fevereiro de 1933. Regula a formacéo profissional de professores
primérios e secundarios e administradores escolares, transformando o “Instituto Caetano de Campos”
em Instituto de Educagédo, em nivel universitario, reorganizando as escolas normais oficiais do Estado
e estabelecendo providéncias para o ajustamento das escolas normais livres a nova organizagéo.

°0 professor Paul Arbousse-Bastide da Universidade de Besancon, na Franca. Ele veio ao Brasil em
1934 para compor o quadro docente da FFCL-USP, inicialmente, trabalhando na cadeira de
Sociologia e, depois, de politica. Em 1936 foi convidado, por Fernando de Azevedo, diretor do
Instituto de Educacéo, a ministrar o primeiro curso de formacao de professores secundarios.
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Metodologia de Ensino seriam: discutir a diferenca entre professor e educador; a
relacdo professor-pesquisador; a relagcdo professor-aluno; o desenvolvimento do
espirito critico do aluno; a dualidade teoria e pratica, a educacdo e as classes
sociais. (FERREIRA, 2011)

Em 1938, o Instituto de Educacdo da USP' foi extinto pelo governo de
Getulio Vargas (1937-1945). Através do Decreto-Lei no. 1.190, de 4 de abril de
1939, criou-se a Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi), dando organizacdo as
faculdades de filosofia distribuidas no pais. Assim, impde-se um novo modelo de

formacéo de professores, dando uma ordem legal ao processo pedagdgico.

Todos os cursos da recém-criada Faculdade Nacional de Filosofia eram
integralizados em trés anos. Com a conclusdo, o estudante obtinha o grau de
bacharel e para atuar no Ensino Secundario era necessario realizar o curso de
Didatica, com duracdo de um ano. Essa estrutura de curso ficou conhecida como
“‘esquema 3+1”, bacharelado e licenciatura em quatros anos, licenciando o professor

para atuar em escolas secundarias (Art. 49 do Decreto-Lei n.1.190, de 4/4/1939) **.

...0s cursos de licenciatura resultaram fortemente marcados pelos
contetdos culturais-cognitivos, relegando o aspecto pedagdgico-
didatico a um apéndice de menor importancia, representado pelo
curso de didatica, encarado como uma mera exigéncia formal para a
obtencéo do registro profissional de professor. (SAVIANI, 2009, p.
147)

Tratando especificamente do curso de matemética, que € interesse desta
pesquisa, compreendia a seguinte estrutura: 12, Série — Analise Matematica,
Geometria Analitica e Projetiva e Fisica Geral e Experimental; 28. Série - Analise
Matematica, Geometria Descritiva e Complementos de Geometria, Mecanica
Racional e Fisica Geral e Experimental; 32. Série — Andlise Superior, Geometria

Superior, Fisica Matematica e Mecéanica Celeste. No quarto ano o curso de Didatica,

%0 mesmo ocorrera com a Universidade do Distrito Federal, criada em 1935 por Anisio Teixeira.

L Art. 49 — Ao bacharel, diplomado nos termos do artigo anterior, que concluir regularmente o curso
de didatica referido no art.20 desta lei sera conferido o diploma de licenciado no grupo de disciplinas
gue formarem o seu curso de bacharelado.
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formado por seis disciplinas: Didatica Geral, Didatica Especial, Psicologia
Educacional, Administracdo Escolar, Fundamentos Bioldgicos da Educacdo e

Fundamentos Socioldgicos da Educacéao.

Desta forma a disciplina Metodologia do Ensino Secundario oferecida no
Instituto de Educacédo da USP (1934-1938) cedeu lugar para a Didatica Geral e a
Didatica Especial. Com a extingdo do Instituto, os professores que assumiram as

didaticas eram os mesmos que ministravam as metodologias.

Em 26 de marco de 1946 é aprovado o Decreto-Lei n. 9.092, que reduziu a
formacéo pedagdgica de seis para trés disciplinas: Psicologia da Educacao, Didatica
Geral e Didatica Especial. No seu Art. 4° § 1° determina-se para a obtencdo do
diploma de licenciado, que os alunos do quarto ano receberdo formacao didatica,
tedrica e pratica, no ginasio de aplicacéo e serdo obrigados a um curso de psicologia
aplicada a educacdo. Segundo o Anuario da FFCL-USP (1939-1949), v.1, apud

Ferreira (2011), algumas ideias para o programa de Didatica Especial:

Os alunos tém como obrigacdo o estudo tedrico da psicologia da
matéria que pretendem ensinar, abrangendo uma introducéo
historica do pensamento dentro da mesma, da evolucdo da atividade
mental do homem, através do tempo, na tentativa da codificacdo dos
principios gerais da disciplina, bem como o estudo da evolu¢édo do
pensamento do primitivo e da crianga em relagdo a mesma matéria,
elementos todos necessarios a formulacdo dos métodos de ensino
em cada disciplina (Anuéario da FFCL-USP (1939-1949), v.1, p.430,
apud FERREIRA (2011), p. 62).

Os professores que atuaram nas Faculdades de Filosofia eram docentes
estrangeiros contratados para lecionar disciplinas especificas dos cursos de
graduacéo. No entanto, de acordo com Ferreira (2011), ndo foram contratados
estrangeiros para os cursos de Didatica. Os primeiros docentes dos cursos de
formacdo de professores secundarios eram do préprio Instituto de Educacdo da
USP, remanejados apés a extingdo do mesmo, oriundos da antiga Escola Normal da
Praca. Alguns apresentavam apenas uma formacao de nivel médio, enquanto outros

eram formados por diferentes instituicdes de nivel superior.
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Ja no decorrer da década de 1950, novos professores para as didaticas
especiais foram sendo reunidos. Eram ex-alunos de diversas éareas, escolhidos,
muitas vezes, pelo interesse na disciplina ou até mesmo pelo nivel cultural

demonstrado:

...0s professores das cadeiras de Didatica Especial foram sendo
recrutados entre os alunos que se destacavam nhas disciplinas que
haviam concluido o curso de Didéatica. Recém-habilitados para o
magistério secundario, alguns desses ex-alunos iam lecionar nas
faculdades de filosofia, especialmente nas Didaticas Especiais.
(GARCIA, 1994, apud FERREIRA, 2011, p. 57).

N&o havia programas predefinidos, muito menos literatura especifica para
estas disciplinas. Ferreira (2011) relata em sua pesquisa que analisou um programa
de ensino da disciplina Didatica Especial da Matematica, no curso de Licenciatura
em Matematica, da USP, para o ano de 1954, no qual foi apresentado em duas
partes: na primeira, questbes de cunho tedrico, enfatizando a natureza da
matematica como dominio de conhecimento e questdes relativas ao ensino dessa
disciplina na escola secundaria; na segunda parte, questdes praticas da disciplina e
orientacbes para a realizacdo dos estadgios de observacdo e regéncia, pelos

licenciandos nas escolas.

Em geral, a concepcao corrente era a de que os professores nasciam prontos
para ensinar, bastando apenas conhecer bem o conteldo a ser ensinado, e que
‘ensinar a ensinar’ constituia-se como algo desnecessario e que se aprende a

ensinar com a pratica.

Somente a partir de 1960 que a Pratica de Ensino se configurou como
disciplina, através de legislagdo, oficializando-a como obrigatéria nos cursos de
formacdo de professores da Educacdo Béasica. Mesmo depois da aprovacdo da
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 4.024/61), o
problema da formacédo pedagdgica permaneceu em discussao. Por meio do Parecer
n°. 292/62 determina-se o curriculo minimo para a formacdo pedagdgica do
licenciando e institui a Préatica de Ensino como disciplina, sob a forma de Estagio

Supervisionado, compreendida como componente curricular, separada da didatica.
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Se durante o trabalho com a Didatica Especial bastavam apenas os
conhecimentos empiricos, na Pratica de Ensino, o professor
necessitaria de um corpo de conhecimentos muito maior a fim de
trabalhar os conteldos em sua didatica especifica. A disciplina sairia,
entdo, de um campo tedrico, buscando uma pratica e trazendo mais
realismo as atividades docentes. (FERREIRA, 2011, p. 97)

Ainda durante a década de 1950, no decorrer do governo Getulio Vargas
(1951-1954) pregava-se a corrida a modernizacdo e a industrializagdo e,
consequentemente, a necessidade de elevar os padrbes existentes a condicao de
padrées normais, ou seja, se fazia urgente, com sentido de emergéncia real,
completar as competéncias do ensino médio. Assim muitas escolas surgiram e era
necessario, com urgéncia treinar os professores até entdo leigos. (BARALDI, 2003,
p. 51)

Durante as décadas de 1950 e 1960, a CADES™ realizou cursos, de curta
duracdo, a professores do ensino primario e a pessoas com outras formacoes.
Esses cursos aconteciam, geralmente, nas férias escolares, janeiro ou julho, e apos
a concluséao e aprovacao, no exame de suficiéncia (Decreto-Lei n° 8.777 de 22 de
janeiro de 1946), recebiam um registro para lecionar no ensino secundario, com
carater emergencial, diante do quadro de escassez docente. (BARALDI e
GAERTNER, 2010, p. 164)

Os cursos da CADES, voltados para a formacgéo do professor de matematica,
ofereciam o programa de Didatica Especial de Matematica com os seguintes topicos:
Matematica, seu conceito e sua importancia; O planejamento em Matematica,
Direcdo da aprendizagem em Matematica: aspectos gerais; A motivacdo em
Matematica; A exposicdo da didatica em Matematica; Material didatico para ensino
de Matemética; Jogos: recreacdes e curiosidades Matematicas; Atitude do aluno em
relacdo a Matematica e fatores concorrentes; Integracao e fixacdo da aprendizagem
em Matematica; Verificacdo da aprendizagem em Matematica; A investigacdo em
Matematica; Algumas dificuldades que surgem no ensino da Matematica;

12 Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario.
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Comentarios e apreciacdes sobre os programas vigentes — as instrucoes
metodoldgicas. (BARALDI, 2003, p.63-66)

Um dos objetivos da CADES era a elaboracéo e a publicacdo de livros-texto
destinados aos professores com o proposito de difundir procedimentos e técnicas de
ensino. Estas obras eram produzidas pelos préprios professores que ministravam os

Cursos.

... sendo muitos deles manuais de ‘como ensinar’, a preocupacao era
sobretudo com ‘as didaticas’ das disciplinas escolares, o que de certo
modo, servia como forma de regulacdo do que deveria ser o ensino
secundario e o professor que nele atuaria. Estas obras trazem as
orientacdes pedagogicas e metodoldgicas que, acreditava-se a
época, serem as adequadas para o ensino secundario. (BARALDI e
GAERTNER, 2010, p. 180)

A CADES também patrocinou uma revista que tinha como objetivo principal a
“didatica”, com orientagbes para a formacao do professor, de um modo geral, desde
sua postura em sala de aula até a organizacéo de seus planos de ensino. A Revista
Escola Secundaria era trimestral, sua primeira edicdo é de 1957, num total de
dezenove publicagdes. (BARALDI e GAERTNER, 2010, p. 170)

Segundo Baraldi (2003) em S&o Paulo, capital, constituiram-se grandes
centros académicos para formar o professor de Matematica até o final da década de
1960, porém no interior, a CADES continuou atuando. No periodo entre 1953 e 1971
0s cursos destinados aos professores permitiram a estes a formacéo profissional

para atuarem no ensino secundario.

Curi (2000) relata que havia, no final de 1964, quatro cursos de Licenciatura
em Matematica na cidade de S&o Paulo: um na USP, dois na PUC (Sedes
Sapientiae e Sao Bento) e outro na Universidade Mackenzie.

Com a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao n° 4.024 de 20
de dezembro de 1961, o Conselho Federal de Educacéo™ (CFE) através do Parecer
n° 292/62 estabeleceu o curriculo minimo dos Cursos de Licenciatura ainda com
base nas disciplinas béasicas dos Cursos de Bacharelado. Este parecer determina

13 Atualmente Conselho Nacional de Educacéo.
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gue a formacao do licenciando deva incluir estudos que o familiarizem com aspectos
da formacg&o docente, o aluno e o método de ensino. Desta forma, propde como
disciplinas pedagogicas obrigatorias: Psicologia da Educacéo, Didatica e Elementos
da Administragdo Escolar e Pratica de Ensino sob a forma de Estagio
Supervisionado. Segundo Curi (2000) esta estrutura perdura até os dias atuais em

muitos cursos de Licenciatura. (p.7)

O mesmo parecer propde, ainda, para os cursos de Licenciatura em
Matematica, as seguintes disciplinas: Desenho Geométrico e Geometria Descritiva,
Fundamentos da Matematica Elementar, Fisica Geral, Calculo Diferencial e Integral,
Geometria Analitica, Algebra e Calculo Numérico. Sugere, também, que a disciplina
de Fundamentos da Matematica Elementar deveria incluir, em seu programa de
ensino, uma analise e revisdo dos assuntos relacionados no curriculo dos cursos de

Matematica da Educacéo Basica.

A partir dos anos de 1970 tem-se uma reforma do ensino, que engloba o
ensino primario até a universidade. Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo é
promulgada, Lei n° 5692/71, criando a nomenclatura primeiro** grau para o periodo
da 12 a 82 séries, trés anos subsequentes, segundo™ grau e para a universidade,

terceiro grau.

Conforme relata Curi (2000) em seu trabalho de pesquisa, as transformacdes
ocorridas nas escolas ap0s a nova Lei n° 5692/71 exigiram que novas propostas de
formacdo de professores fossem formuladas. Uma proposta em especial causou
descontentamento geral, a Indicacado do CFE 23/73 de autoria do Conselheiro Valnir
Chagas que determinou a criagcdo das Licenciaturas Curtas na reforma anterior.
(LINARDI, 2006, p.15). De acordo com Pires (2003), citada por Linardi (2006).

Em 1983, os problemas das licenciaturas, distintas das
convencionais, estavam constantemente em pauta. A cada ano
novos documentos solicitavam a extincdo das licenciaturas
polivalentes, curtas e parceladas e a ndo autorizacdo da criacdo de

' Atual Ensino Fundamental que engloba do 1°. ao 9°. ano.

15 Atual Ensino Médio.
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novos cursos nesses moldes. O principal problema da licenciatura,
discutido neste periodo, era a dicotomia “teoria e pratica” que tinha
como reflexo a separacdo entre ensino e pesquisa, 0 tratamento
diferenciado entre alunos do bacharelado e da licenciatura, a
separacao entre disciplinas de contetdo especifico e pedagdgico e o
distanciamento entre a pratica académica e as questdes colocadas
pela pratica docente nas escolas. (PIRES et al, 2003, apud LINARDI,
2006, p.15).

Desta forma a partir de 1980, desencadeia-se um amplo movimento pela
reformulagdo dos Cursos de Licenciatura, dando continuidade nos anos de 1990,
com algumas iniciativas tais como a instalacdo de féruns permanentes para a
discussao e deliberagéo sobre o problema da formacédo de professores, que foram

organizados, principalmente, por parte das instituicdes de nivel superior.

Fiorentini et al (2002) realizou uma pesquisa acerca da producdo de
dissertacdes e teses brasileiras, sobre a formacao e desenvolvimento profissional de
professores de matematica, produzidas no periodo de 1978-2000, em que aponta
algumas mudancas, a partir da década de 1990, e constata antigos problemas, dos

ultimos 25 anos.

De fato, tanto os estudos de Aradjo (1979, 1990) como os de
Tancredi (1995), Camargo (1998), Freitas (2001) e Tomelin (2001)
constataram a existéncia: de dicotomias entre teoria e praticas e
entre disciplinas especificas e pedagodgicas; de distanciamento entre
0 que os futuros professores aprendem na licenciatura e o que
realmente necessitam na pratica escolar; de pouca articulacdo entre
as disciplinas e entre docentes do curso; de predominancia de
préaticas de ensino e avaliacdes tradicionais, sobretudo por parte dos
professores da area especifica; de auséncia de uma formacéo
historica, filoséfica e epistemolégica do saber matematico; de menor
prestigio da licenciatura em relacéo ao bacharelado...”.

Apesar da predominancia dessa leitura negativista das Licenciaturas
em Matematica, foi possivel encontrar, no final dos anos 90, alguns
estudos de projetos e experiéncias, ainda que isolados, de mudanca
do processo de formacéo inicial do professor. Esse é o caso das
pesquisas de Carneiro (1999) e Martins (2001), que mostraram que
esses avangos acontecem quando ha um grupo significativo de
docentes ligados a Educacdo Matematica e realmente
comprometidos com a formacgédo do professor. (FIORENTINI et al,
2002 p. 144).
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Mais uma nova Lei de Diretrizes e Bases n. 9394/96 veio propor uma reforma
na formacdo de professores. Esta deveria ocorrer em nivel superior, em cursos de
Licenciatura Plena. Inumeras foram as mudancas implementadas na educacéo
brasileira, a partir da nova LDB (n. 9.394/96), dentre as quais, o0 aumento da carga
horaria das préaticas nos cursos de licenciaturas que, segundo Hein (2010) nos
documentos oficiais, recebem diferentes denominagdes, tais como: pratica
educativa, pratica de ensino, pratica como componente curricular, pratica de estagio,
pratica profissional, dentre outras. Estes documentos s&o enfaticos ao afirmar a
importancia das praticas nos cursos de formacdo de professores para a educacédo

bésica, em nivel superior. (p.57)

Em seu Art. 61, a LDB (n° 9.394/96) prop0e para os profissionais da

educacao:

A formagdo de profissionais da educagdo de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as
caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando, tem
como fundamentos: | - a associagdo entre teorias e praticas, inclusive
mediante a capacitacdo em servico.

7

Outro ponto que merece destaque € seu Art. 65 que estabeleceu para a
Pratica de Ensino uma carga minima de 300 horas para a formacao de professores
da Educacéo Basica. A partir de entdo um novo dilema foi gerado: como inserir as
300 horas nos cursos de formacao de professores? A Resolucdo n. 2, de 26 de
junho de 1997, vem responder impedindo a insercédo da Pratica de Ensino ao final
dos cursos de licenciaturas, fixando o local para a formacéo de professores:

Art. 5° A parte pratica do programa deverd ser desenvolvida em
instituicdes de ensino basico envolvendo ndo apenas a preparacao e
o trabalho em sala de aula e sua avaliacdo, mas todas as atividades
proprias da vida da escola, incluindo o planejamento pedagdgico,
administrativo e financeiro, as reunides pedagdgicas, 0s eventos com
participacdo da comunidade escolar e a avaliacdo da aprendizagem,
assim como de toda a realidade da escola.
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De acordo com Ferreira (2011) com a publicacdo desta resolucdo, ha uma
mudanca na concepcdo da Pratica de Ensino, de uma énfase na lecionacao, para
uma mais abrangente, na qual o licenciando deveria ter um contato maior com a

realidade escolar. (p.136)

Esta autora ainda sugere que a partir desta resolucdo, em seu Art.4°, § 2°,
houve uma mudanca na nomenclatura da disciplina e algumas instituicdes passaram
a utilizar Metodologia de Ensino ao invés de Pratica de Ensino: § 2° Sera concedida
énfase a metodologia de ensino especifica da habilitacdo pretendida, que orientara a
parte pratica do programa e a posterior sistematizacao de seus resultados.

A mudanca ndo se restringiu apenas ao nome da disciplina, mas
envolveu a propria concepcdo de formacdo de professor. Ndo seria
necessaria apenas uma pratica docente, mas “instrumentalizar’ o
professor para o trabalho docente. A Metodologia de Ensino
abrangeria ndo somente a pratica, mas também aspectos tedrico-
metodolégicos necessarios a formacao docente. (FERREIRA, 2011,
p.137)

Foi necessario um Parecer (n° 744, 03/12/1997) com orientacbes para o
cumprimento do Artigo 65 da Lei n° 9.394/96. Este parecer define assim a prética de

ensino:

. constitui 0 espaco por exceléncia da vinculacdo entre formacéo
tedrica e inicio da vivéncia profissional, supervisionada pela
instituicao formadora. A pratica de ensino consiste, pois, em uma das
oportunidades nas quais o estudante-docente se defronta com os
problemas concretos do processo de ensino-aprendizagem e da
dindmica prépria do espaco escolar. (p.1)

Pode-se concluir que o parecer refere-se a préatica de ensino como estagio
curricular supervisionado quando a descreve como inicio da vivéncia profissional,
supervisionada pela instituicdo formadora. A partir deste debate acerca da pratica e
da influéncia dela neste novo modelo de formagcdo docente, iniciou-se um novo
processo de discusséo sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo
de Professores.
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Portanto, a ultima década foi marcada pela diversidade e quantidade de
legislacdes referentes a formacao docente. Com o intuito de desvendar a concepc¢éao
de pratica presente nos documentos oficiais sobre a formacédo de professores de
matematica, faz-se necessario, um olhar sobre as resolucbes, pareceres, leis e

decretos a fim de compreender a dimenséo pratica da formacao docente.

Apbés a publicacdo da LDB/96 alguns pareceres e resolucdes foram
aprovados pelo Conselho Nacional de Educacao, através do seu Conselho Pleno
gue sinalizaram para um direcionamento do perfil dos professores para atuarem no

cenario educacional do pais:

e Parecer CNE/CP n° 9/2001- Dispde sobre Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Basica, em
nivel Superior, Curso de Licenciatura, de graduacao Plena.

e Parecer CNE/CP n° 27/2001- Da nova redacao ao item 3.6, alinea c, do
Parecer CNE/CP n° 9/2001 que dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Basica, em
nivel Superior, Curso de Licenciatura, de graduacédo Plena.

e Parecer CNE/CP n° 28/2001 - Da nova redacgéo ao Parecer CNE/CP n°
21/2001, que estabelece a duracdo e a carga horaria dos cursos de
Formacédo de Professores da Educacdo Basica, em nivel Superior,
Curso de Licenciatura, de graduacéo Plena.

e Parecer CNE/CES n° 1.302/2001 - Dispde sobre Diretrizes curriculares

para o curso de Matematica, Bacharelado e Licenciatura.

e Resolugdo CNE/CP n° 1/2002 - |Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em
nivel Superior, Curso de Licenciatura, de graduacédo Plena.

e Resolugdo CNE/CP n° 2/2002 — Institui a duracdo e a carga horéaria dos
Cursos de licenciatura de graduacdo plena, de formacdo de
professores da Educacéo Basica em nivel superior.

Nos ultimos anos, de acordo com Gatti (2011) o governo federal, observando

a fragmentacdo das politicas docentes no pais, bem como os descompassos entre
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0s programas de formacdo para o0 magistério a cargo das instituicbes de ensino
superior (IESs) e as demandas da educacdo basica, tomou uma série de iniciativas.
O Ministério da Educacdo (MEC) esboca uma politica nacional de formacédo de
professores orientada pela perspectiva de instituicio de um sistema nacional de
educacao. O poder publico chama para si a responsabilidade pelo desempenho e
pela carreira dos docentes da educacao basica e considera a formacao um processo
continuo de construcao de uma pratica docente qualificada.

Uma das ac¢bGes do governo é a criagcdo da Universidade Aberta do Brasil
(UAB), por meio do Decreto n°® 5.800/2006, sob a responsabilidade da Diretoria de
Educacédo a Distancia, ligada a Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), em parceria com a Secretaria de Educagéo a Distancia do
MEC. Seu objetivo é promover a formacao inicial e continuada de professores,
utilizando metodologias de Educacéo a Distancia (EAD).

Programas do Ministério da Educacdo s&o lancados: em 2007 o PIBID
(Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia), cujo objetivo maior é o
incentivo a formacdo de professores para a Educacdo Basica e a elevacdo da
qgualidade da escola publica; em 2008 o Prodocéncia (Programa de Consolidacéo
das Licenciaturas), que visa contribuir para elevar a qualidade dos cursos de
licenciatura, por meio de fomento a projetos institucionais, na perspectiva de
valorizar a formacédo e reconhecer a relevancia social dos profissionais do magistério
da educacéo basica. O PARFOR (Plano Nacional de Formacdo de Professores da
Educacédo Basica) compreende acdes do MEC em colaboracdo com as secretarias
de Educacdo de estados e municipios para ministrar cursos superiores a
professores em exercicio em escolas publicas que ndo possuem a formacao
adequada prevista pela LDB. Séo eles: cursos de 12 licenciatura, para 0s que nao
possuem graduacgao; cursos de 22 licenciatura, para os licenciados que atuam fora
da area de formacdo; cursos de formacdo pedagdgica para bacharéis sem

licenciatura.

Também foi importante o Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, que
institui a Politica Nacional de Formacao de Profissionais, e apresenta 12 principios,
dos quais se destacam: a formacdo docente como compromisso publico de Estado;
a importancia de o projeto formativo nas Instituicdes de Ensino Superior (IES) para
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refletir a especificidade da formac&o docente e assegurar a organicidade ao trabalho
das diferentes unidades que concorrem para a formacao; a articulagao entre teoria e
pratica, entre formacado inicial e continuada; o reconhecimento da escola como
espaco necessario de formacéo inicial e continuada; e a consideracdo dos diferentes
saberes e da experiéncia docente. As Leis n° 12.014, de 06/08/2009 e n. 12.056, de
13/10/2009, que alteram os artigos 61 e 62 da LDB (9.394/96) valorizando a

articulacao teoria e pratica na formacéo docente.

Esta incursdo histérica revela indicios da dificuldade de implantacdo da
pratica de forma efetiva nos cursos de formacdo de professores, em especial, de
matematica. Foi necessario um conjunto de orientacdes e normas legais para
garantir o cumprimento da carga horaria de préatica pré-estabelecida. A histéria
revela ainda dificuldades com a contratacdo de formadores e a quase inexisténcia

de referéncias para as disciplinas consideradas de formacao.

Portanto, este resgate proporcionou um olhar diferenciado para a questéao
norteadora que orientou esta pesquisa, como forma de compreensdo das
dificuldades de insercdo da pratica nos programas de formacao inicial de

professores.
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CAPITULO Il

A persisténcia é o melhor caminho do éxito.

Charles Chaplin
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3. O PROBLEMA DESTA PESQUISA

Neste capitulo apresento a pergunta que direcionou esta pesquisa bem como
descrevo 0 percurso metodoldgico e a da base legal que orienta a pratica como

componente curricular.

O conjunto das normativas legais para a formacdo de professores da
educacéo béasica dispbe que os cursos de Licenciatura em Matematica desenvolvam
atividades tedricas e praticas vinculadas ao exercicio da docéncia. Para atender a
essa expectativa, o Conselho Nacional de Educacéo, publicou a Resolucdo n°
2/2002, onde estabelece a distribuicdo minima de quatrocentas horas (400h) para

atividades dedicadas a Pratica como Componente Curricular (PCC).

Transcorridos alguns anos a partir da publicacdo desta Resolugcédo, €
importante conhecer como se deu a implementacdo destas horas de pratica nas
matrizes curriculares, considerando que informalmente estabeleceram-se
paradigmas da pratica nos cursos de Licenciatura em Matematica. Mesmo
formalmente, consultas sobre questdes que envolvem a pratica como componente
curricular foram encaminhadas ao Conselho Nacional de Educacdo. Isso evidencia
gue havia duvidas sobre a sua implementacéo, no momento em que foram inseridas

nos curriculos dos cursos.

Para mim muitas foram as perguntas que emergiram até construir a pergunta
norteadora deste trabalho. Por exemplo, existe um padréo de implementacdo das
horas de PCC? Se este padrdo ocorre, isto sinaliza que ha uma interpretacéo
divergente ou convergente das normativas legais? Existem formas diferenciadas de

distribuir as horas nas matrizes?

Esta pesquisa busca identificar e discutir como se deu a implementagao das
horas de pratica como componente curricular, recomendada pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais, em Instituicdes de Ensino Superior (IES) que oferecem curso
de Formacao Inicial de Professores de Matemaética.
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Outras questdes frequentemente colocadas, e que também sao
consequéncias da reforma orientada por estas diretrizes: como se define a pratica
como componente curricular? O que é essa pratica? Como 0S cursos interpretaram
esta pratica como componente curricular ao reformularem seus projetos? As
prescricdes dos projetos de curso, diante das normativas legais vigente, favorecem a
superacdo do modelo que estabelece uma hierarquia da teoria sobre a pratica ou

mesmo o isolamento da teoria e da pratica?
Especificando, tenho a seguinte questao de investigacao:

“De que forma ocorreu a implementacdo da Pratica como Componente
Curricular, recomendada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, e pela Resolugao
2/2002 do Conselho Nacional de Educacdo nos cursos de Licenciatura em

Matematica?”

3.1 PERCURSO METODOLOGICO

Esta pesquisa foi desenvolvida segundo uma abordagem de pesquisa
gualitativa. Para Garnica, (1997) a pesquisa qualitativa € um saudavel exercicio para

a Educacao Matematica.

nas abordagens qualitativas, o termo pesquisa ganha novo
significado, passando a ser concebido como uma trajetéria circular em
torno do que se deseja compreender, ndo se preocupando Unica e/ou
aprioristicamente com principios, leis e generalizagdes, mas voltando o
olhar a qualidade, aos elementos que sejam significativos para o
observador-investigador. (GARNICA, 1997).

Pesquisas qualitativas sédo frequentemente utilizadas para compreender
contextos onde os fenbmenos sociais acontecem estabelecendo caracteristicas ou
tendéncias. Essa abordagem ressalta a natureza socialmente construida da
realidade, a intima relagdo entre o pesquisador e 0 que é estudado e as limitacbes

que influenciam a investigagéo.
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Goldenberg (2004) defende que na pesquisa qualitativa a preocupacao nao é
com a representatividade numérica, mas da compreensdao de um grupo social, de
uma organizagdao, de uma instituicdo, etc. O pesquisador vai a busca dos

significados das ac¢des sociais de outros individuos e deles préprios.

Desta maneira, considerando que esta pesquisa pretende investigar um
fenbmeno social, isto é, como a dimensédo da pratica como componente curricular
esta inserida nos processos de formacao inicial de professores, a pesquisa de

natureza qualitativa apresenta-se como adequada para este estudo.

Para Bogdan e Biklen (1991), as caracteristicas principais da pesquisa
gualitativa sdo: ter o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento; dados coletados predominantemente
descritivos; a preocupagdo com 0 processo ser muito maior do que com o produto; o
significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida serem focos de atencao

especial do pesquisador, e a analise dos dados tender a um processo indutivo.

O ambiente natural sdo os cursos de Licenciatura em Matematica, e seus
Projetos Pedagdgicos de Curso, a partir das mudancas na legislacdo. Neste cenario
atuei como docente e coordenadora de curso, participando diretamente da
elaboracdo dos projetos de curso. Também convivi com varios coordenadores de
outros cursos, em momentos que elaboravam os seus projetos. Este trabalho de
doutorado é fruto de observacBes que se tornaram perguntas que foram sendo
colocadas e sistematizadas buscando compreender como 0s cursos de matematica
interpretam a questdo da pratica como componente curricular nos Projetos

Pedagdgicos de Curso (PPC).

O apoio para este trabalho veio a partir do meu ingresso, em 2005, no Grupo
de Pesquisa em Processos de Formacao e Trabalho Docente dos Professores de
Matematica (Grupo de Formacéo de Professores), que desenvolve suas atividades
junto ao Departamento de Matematica da Unesp de Rio Claro. Este grupo me deu
suporte para minhas inquietacdes e endossou o tema desta pesquisa.

Alves-Mazzotti e Gewansdsznajder (2001) defendem que uma caracteristica
das pesquisas qualitativas € o fato de que estas seguem uma tradicdo compreensiva

ou interpretativa. Este trabalho estende um olhar sobre questbes muitas vezes ja
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visitadas, mas, € um modo diferente de olhar e pensar a realidade a partir de uma
experiéncia e de uma apropriagcdo do conhecimento. Considero ainda que este tema

tem um carater processual, e como tal é cumulativo.

O objeto de estudo desta tese séo trinta (30) Projetos Pedagdgicos de Curso
de Licenciatura em Mateméatica, em atividade, no Brasil.

De acordo com Goldenberg (2004) o que determina como trabalhar € o que
se quer pesquisar. Esta tese se encaminhou através da pesquisa documental, que
de acordo com Padua (1997) é aquela realizada a partir de documentos,
contemporaneos ou retrospectivos considerados auténticos. A palavra documentun,
tem sua origem latina e toma o sentido de aquilo que ensina ou serve de exemplo ou
prova. Admitindo um sentido mais amplo, documento é toda base de conhecimento
fixado materialmente e suscetivel de ser utilizado para estudo consulta ou prova.
(PADUA, 1997, p.63)

O objetivo da analise de documentos € identificar, em uma base de
conhecimento fixada materialmente, informa¢des que direcionem para as respostas
das questbes levantadas pela pesquisa. Por representarem uma fonte natural de
informacé&o, documentos nao sao apenas uma fonte de informacéo contextualizada,
mas surgem num determinado contexto e fornecem informagdes sobre esse mesmo
contexto (Ludke & André, 1986, p.76). A andalise documental deve ser adotada
guando a linguagem utilizada nos documentos constitui-se um importante elemento

para a investigacao.

Os Projetos Pedagoégicos de Curso, considerados documentos, obedecendo
as normativas legais, programaram mudancas, dentro de um novo modelo de
formacdo de professores. Nos textos destes projetos € possivel encontrar
sinalizados os modos de como cada um dos cursos vem tentando romper com a
hierarquia da teoria sobre a pratica e como considera os aspectos referentes a

pratica.
Portanto, o objeto de investigacdo desta pesquisa sao os PPCs e estes serao
a fonte de dados. Desta forma a estratégia de coleta de dados sera a documental.

Normalmente, as pesquisas possuem duas categorias de estratégias
de coleta de dados: a primeira refere-se ao local onde os dados séo
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coletados (estratégia-local) e, neste item, ha duas possibilidades:
campo ou laboratério. [...] A segunda estratégia refere-se a fonte dos
dados: documental ou campo. Sempre que uma pesquisa se utiliza
apenas de fontes documentais (livros, revistas, documentos legais,
arquivos em midia eletrénica), diz-se que a pesquisa possui estratégia
documental. Quando a pesquisa ndo se restringe a utilizagdo de
documentos, mas também se utiliza de sujeitos (humanos ou ndo), diz-
se que a pesquisa possui estratégia de campo. (APPOLINARIO, 2009
p. 85)

Como a estratégia para a coleta de dados estad apoiada nos PPCs, se faz
necessario caracteriza-los como fonte importante na busca de informacées sobre a
insercdo das horas de pratica como componente curricular. Os PPCs de cada curso
de graduacdo devem ser elaborados de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores para a Educacio Basica. E legitimo,
como fonte prioritaria de dados, uma vez que depende de normas de uma pratica
social e atribuem funcdes, lugares e papéis. E também é reconhecido por outros

sujeitos, portanto é um valor aceito por todos.

O PPC é considerado um material de orientagcdo académica, regulamentado
pela Resolucdo CNE/CES n° 3, de 02/2003 que em seu Art. 2° dispbe sobre o que
deve contemplar um PPC: o perfil dos alunos; as competéncias e habilidades de
carater geral e especifico; os conteudos curriculares de formacao geral e especifica;
a estrutura do curso; o formato dos estagios; as atividades complementares e as
formas de avaliacao.

Estabelece a organizacdo pedagdgica quando discute o ensinar e aprender.
Importante ressaltar que estes projetos de curso no interior de suas instituicoes
devem ser aprovados por Orgdos colegiados e via de regra, elaborados pelos
membros do Nucleo Docente Estruturante (NDE), o que sugere momentos de
discusséo, tomada de deciséo coletiva e democratica dos rumos do curso. O NDE
do curso de graduacdo constitui-se de um grupo de docentes, com atribuicoes
académicas de acompanhamento, atuante no processo de concepc¢ao, consolidacao
e continua atualizacdo do projeto pedagdgico do curso regulamentado pela
Resolucdo n° 01, de 17 de junho de 2010, da Comissao Nacional de Avaliacdo da
Educacédo Superior (CONAES).
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Estes documentos s&o considerados no ambito do SINAES (Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacao Superior) como instrumentos de regulacdo dos cursos de
graduacdo no pais durante 0s processos avaliativos de: Autorizacdo de

Funcionamento, Reconhecimento do Curso e Renovacao do Reconhecimento.

Os PPCs, porém ndo tém uma estrutura Unica, principalmente quando se trata
da Pratica como Componente Curricular (PCC). Alguns explicitam sistematicamente
suas acdes engquanto outros apenas distribuem as horas e designam de acordo com
o mandato legal as PCCs. Goldenberg (2004) salienta que os dados nao sao
padronizaveis, obrigando o pesquisador a ter flexibilidade e criatividade no momento
de coleta-los e analisad-los. Nado existindo regras preciosas e passos a serem
seguidos, o bom resultado da pesquisa depende da sensibilidade, intuicdo e
experiéncia do pesquisador. (GOLDENBERG, 2004, p. 53)

3.1.1 - A OBTENCAO DOS PROJETOS PEDAGOGICOS DE CURSOS

Os projetos foram selecionados, a principio, através de uma busca na Internet
para verificar quais estavam disponiveis nas paginas das respectivas instituicdes.
Neste levantamento inicial verificou-se que poucos projetos seriam obtidos, pois
muitos estavam incompletos. O mais comum é encontrarmos disponivel as seguintes
informacgdes: duracdo, periodo, objetivo do curso, perfil dos alunos que se espera
formar e a matriz curricular. De acordo com a Portaria Normativa n° 40, de 12 de
dezembro de 2007, do Ministério da Educacédo, no seu Art. 32 e § 2° estabelece: A
instituicho manterd em pagina eletronica propria, e também na biblioteca, para
consulta dos alunos ou interessados, registro oficial devidamente atualizado das
informacdes referidas no §1°, além dos seguintes elementos: projeto pedagdgico do

curso e componentes curriculares, sua duracao, requisitos e critérios de avaliacao.

A intencao inicial era ter, em maos para a analise, pelo menos um projeto
pedagogico por unidade federativa. Assim, decidiu-se enviar e-mails para o0s
professores e coordenadores de curso de instituicdes, publicas e privadas,
apresentando o interesse no documento e explicando que se tratava de uma
pesquisa de doutorado. Foram encaminhadas 61 mensagens (e-mails), sendo 48

para instituicdes publicas e 13 para privadas.
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O conteudo do e-mail enviado foi:

Sou aluna do PGEM - Unesp de Rio Claro, orientada pela profa. Miriam Godoy Penteado, e
necessito de algumas informag8es do curso de Licenciatura em Matematica da sua instituicao para a
minha pesquisa de doutorado, cujo foco é a formacéo inicial de professores de Matematica. Gostaria
de saber da sua disponibilidade de fornecer dados do seu curso e também de responder algumas

perguntas.

Quando o retorno era positivo um segundo e-mail foi enviado com duas

guestdes.

1. Qual seu envolvimento com o curso de Licenciatura em Matematica da sua instituicdo?(vocé é

docente? Quais disciplinas? E ou foi coordenador do curso?...).

2. Dentro da estrutura curricular deste curso, como estéo inseridas as 400h de praticas, e como

elas vém sendo trabalhadas?

De acordo com as respostas solicitava-se o envio dos projetos. Em alguns
casos as respostas apontavam cursos extintos, ou em fase de extingdo ou com
baixo nimero de alunos em curso. Muitos professores consultados alegaram néao ter

contato com cursos de Licenciatura em Matematica.

Em torno de 90% retornaram com alguma informacédo sobre os modos de
insercdo das horas na matriz curricular. Considerando estas respostas, mais da
metade deixava duvidas sobre a insercao das 400 horas de PCCs. Em alguns casos
houve referéncia ao Estagio Supervisionado, disciplinas de Didatica, Psicologia,
Trabalho de Conclusédo de Curso e Atividades Complementares, como momentos
onde a pratica como componente curricular estavam sendo trabalhadas. As
respostas foram sempre evasivas quando se tratava de explicar de que forma elas

vinham sendo trabalhadas nos cursos.

O retorno ao pedido de fornecimento do PPC foi baixo, inferior a 10%. Dentro
dos que atenderam a solicitacdo, alguns informaram que o PPC estava a disposi¢cao
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na internet. A consulta aos sites das instituicdes revelou que apenas estédo

disponiveis as matrizes curriculares.

O melhor resultado foi obtido quando nos valemos de uma rede de amigos,
professores lotados nas instituicobes de formac&do inicial de professores de
matematica, que encaminharam os PPCs, ou ainda solicitaram aos coordenadores
de curso o fornecimento da copia do projeto. Ao final foram obtidos 30 PPCs de
cursos de Licenciatura em Matematica, na modalidade presencial, no Brasil. Destes
16 foram enviados via e-mail, 3 de forma impressa, 6 na pesquisa inicial, aleatoria,

em site de busca e 5 através das paginas das institui¢coes.

Segundo dados obtidos no e-MEC'®, em 2011, no Brasil existiam 683 cursos
regulares de Matematica Licenciatura, sendo assim a amostra corresponde a 4,5%

do universo.

Dos projetos analisados 24 (80%) sdo de instituicbes publicas, sendo 14
(56,3%) de instituicbes Federais e 10 (41,7%) de cursos que pertenciam aos

estados. Completa a amostra o setor privado com 6 projetos (20% do total).

Quanto a representacdo das regibes do pais, os projetos de curso obtidos
ficam distribuidos de acordo com quadro abaixo:

QUADRO 1 - PPCs distribuidos por regiées do pais

Norte Nordeste Centro-oeste Sudeste Sul

O MEC cria, a partir de 2007, um sistema eletronico de acompanhamento dos processos que
regulam a educacéo superior, no Brasil, chamado e-MEC (site: http://emec.mec.qgov.br).
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Consulta ao e-MEC, demonstra que ha um predominio de cursos de
licenciatura em matematica, em atividade, na regido sudeste do Brasil. A maior
oferta esta no estado de Sdo Paulo. Neste estudo, também tem sua maior

representagéo neste estado.

3.2. ANALISE DOS PROJETOS

Em uma primeira analise, os projetos foram categorizados em dois grupos.
Em um deles estavam projetos de instituicbes publicas e no outro as instituicdes
privadas. Dentre as instituicdes publicas selecionei em mais duas subcategorias: IES

federais e estaduais. Numerei os projetos de cada grupo.

Categorizados e seguindo uma ordem numérica processei a leitura na integra
do texto dos projetos estabelecendo critérios para uma analise preliminar de seus

conteudos.

Para facilitar a delimitacdo de unidades de leitura, formulei duas questdes,
gue chamei de questdes da primeira etapa. Estas questdes serviram para informar
sobre o cumprimento dos aspectos legais e delimitar dentro de cada projeto as 400
horas de pratica como componente curricular, sem perder de vista todo o contexto
do documento. Também nesta primeira etapa, através de um fichamento, levantei
termos e aspectos de organizagdo que surgem com certa regularidade nas formas

de insercéo destas horas na matriz curricular.

Neste fichamento, outros pontos foram sendo anotados, tais como: a
abordagem da legislacdo, as referéncias bibliograficas, discussdo teorica, entre
outros aspectos julgados pertinentes. A tabela, com os dados deste fichamento, sera

apresentada no ANEXO I, que esta no CD Ron que acompanha este trabalho.



47

QUADRO 2 - Questdes

Perguntal | O projeto pedagogico cumpre as 400 horas de Pratica como

Componente Curricular?

Pergunta 2 As 400 horas de Pratica séo distribuidas ao longo do curso?

A primeira pergunta visava analisar o cumprimento do que esta na Resolucdo
CNP/CP 2/2002, Art. 1°; item | - que estabelece 400 (quatrocentas) horas de pratica
como componente curricular, vivenciadas ao longo do curso. Efetuada a soma das
horas nos curriculos, foi anotado como “Cumpre” (carga horaria de 400 horas ou

mais) e “Nao Cumpre” (carga horaria inferior a 400 horas).

Durante a leitura do texto para a resposta desta primeira pergunta, foram
selecionadas as disciplinas, somadas as horas, isto permitiu anotar regularidades,
estabelecer ligagbes, como por exemplo, em alguns PPCs foram criadas disciplinas
especificas para o cumprimento das horas de pratica. Em outros casos as horas de
pratica faziam parte de algumas disciplinas.

Quanto a 22 pergunta, os curriculos foram avaliados com base no PARECER
CNE/CP 28/2001 e RESOLUCAO CNE/CP 01/2002 Art. 12°, § 2°, que estabelece
gue a pratica deve estar presente desde o0 inicio do curso e permear toda a
formacéao do professor. Nesta analise foi considerado “Cumpre” quando as horas de

pratica estavam distribuidas do primeiro ao ultimo semestre sem interrupgao.

Considerando a 12 pergunta, todos os Projetos de Curso cumprem a
Resolugdo CNP/CP 2/2002, Art. 1°, reservando na matriz curricular, no minimo, 400
horas para a Pratica como Componente Curricular.

Com relacdo a 22 pergunta, metade dos cursos avaliados tem horas de
Pratica como Componente Curricular (PCC) distribuidas em todos os semestres do

curso, do primeiro ao ultimo, sem interrupcdo. Outros projetos deixam um semestre
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ou mais, ndo consecutivos, sem horas de PCC. E ha aqueles que deixam um ano,

dois semestres consecutivos, sem qualquer carga horaria dedicada a PCC.

QUADRO 3 - Distribuicdo das horas de Pratica como Componente Curricular ao
longo do curso

50% dos Projetos de | Em 40% dos Projetos de | Em 10% dos Projetos
Curso tém as horas de | Curso as horas de Prética | dois semestres
Pratica como | como Componente | consecutivos, dentro do
Componente  Curricular | Curricular nao estdo | mesmo ano, ndo contam
distribuidas durante toda | presentes do primeiro ao | com as horas de Pratica
a formacdo do futuro | Ultimo semestre do curso. | como Componente
professor, do primeiro ao | Pelo menos um semestre | Curricular.

altimo  semestre, sem | ou mais na matriz curricular
interrupcao. nao contempla as horas de
pratica.

Dessa acao inicial foi possivel distinguir, observando o fichamento e
considerando as regularidades, trés modos distintos de insercdo das horas de

pratica na matriz curricular.

Para me certificar destes modos, fiz nova leitura, agora com nova pergunta, a
terceira, categorizando os projetos em trés modelos chamados de A, B e C. Para
enriquecer a andlise considerei 0 § 2° do Art. 12° da Resolugdo CNE/CP 1, de 18 de
fevereiro 2002, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacao plena, que estabelece: a pratica devera estar presente desde o inicio do
curso e permear toda a formacéo do professor. E ainda orienta no 8§ 3° do Art. 12°,
da mesma resolucdo: no interior das areas ou das disciplinas que constituirem os
componentes curriculares de formacgéo, e ndo apenas nas disciplinas pedagogicas,
todas terdo a sua dimensdo pratica. Com, base nesta determinagdo, uma 32
pergunta dirigiu a andlise dos projetos: Como as horas de prética foram inseridas na

matriz curricular?
Os projetos foram agrupados em trés modelos:

No MODELO A encontram-se os PPCs que criaram em sua matriz curricular

disciplinas com carga horéria contabilizadas integralmente como sendo PCC, nos
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documentos selecionados para esta pesquisa (30 projetos), 11 (onze) deles

inseriram desta maneira.

Para o MODELO B verificam-se aqueles que inseriram parte da carga horaria,
de 8 a 30 horas, em algumas disciplinas ou todas, contabilizadas como PCC, na

matriz curricular. Foram 7 (sete) projetos dentro deste modelo.

O MODELO C € uma juncao do modelo A com o B, ou seja, ha disciplinas
gue séo contabilizadas integralmente como PCC e ha disciplinas que sé&o

contabilizadas parcialmente como PCC, 12 (doze) PPCs contemplam este modelo.

Foram encontrados alguns projetos em que as 400 horas de prética inserem-

se nos PPCs de forma muito particular e Unica. Isso sera relatado também aqui.

Em um segundo momento de analise fiz a leitura dos PPCs, destacando e
selecionando em um novo grupo, todos o0s projetos que abriram um item no texto

detalhando ac¢Oes para as horas de PCCs. Estas ac¢des envolvem:

a) A figura do professor coordenador de pratica; ou

b) Um regulamento para as horas de prética; ou

c) Um programa de ac¢des para as horas de pratica; ou

d) Um posicionamento sobre o que é a pratica como componente curricular,

em um item especifico.

Foram selecionados seis (6) projetos, dentre os trinta (30) para esta analise.
A analise é apresentada no capitulo VI, deste trabalho.

3.3. A LEGISLACAO QUE ENvVOLVE A PRATICA CoMO COMPONENTE
CURRICULAR

Para a leitura dos projetos realizei uma andlise exploratdria da base legal que
discute e orienta a insercao das 400 horas de pratica como componente curricular,
tendo como ponto de partida a Lei 9.394 de 1996, que estabelece as Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional. Para melhor compreender esta base legal que
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envolve a pratica, considerei importante também conhecer um pouco da estrutura da

legislacdo Educacional Brasileira.

Iniciei este estudo com a intencdo de compreender a estrutura e a
organizagdo do Conselho Nacional de Educacdo — CNE. Trata-se de um 0rgéo
colegiado, portanto existem nas camaras representagoes diversas e as decisdes séo
tomadas em grupo, aproveitando das experiéncias diferenciadas dos seus
integrantes. O CNE integra o Ministério da Educagéo, foi instituido pela Lei n°® 9.131,
de 25 de novembro de 1995. A sua principal finalidade é a formulacdo da Politica

Nacional de Educacéo.

O CNE é composto por duas camaras: a de Educacdo Basica e a de
Educacgéo Superior. Estas camaras compdem o Conselho Nacional de Educacéo e
sdo constituidas cada uma, por doze conselheiros, nomeados pela Presidéncia da
Republica sendo seus membros natos o secretério de Educagdo Fundamental e o

secretario de Educacao Superior do Ministério da Educacéao.

As atribuicbes do Conselho sdo normativas, deliberativas e de
assessoramento ao Ministro de Estado da Educac&do. Este, no desempenho das
funcbes e atribuicbes do poder publico federal em matéria de educacao, cabe-lhe
formular e avaliar a politica nacional de educacéo, zelar pela qualidade do ensino,
velar pelo cumprimento da legislacdo educacional e assegurar a participacdo da
sociedade no aprimoramento da educacgao brasileira.

Compete ao Conselho e as Camaras exercerem as atribuigcbes, emitindo
pareceres e decidindo privativa e autonomamente sobre os assuntos que lhe séo
pertinentes, cabendo, no caso de decisdes das Camaras, recurso ao Conselho

Pleno.

O Colegiado é formado por seu Conselho Pleno e por suas Camaras, cujos
membros manifestam-se por meio dos seguintes atos normativos de acordo com o
Regimento Interno do CNE (Portaria MEC n° 1.306 de 02 de setembro de 1999):

- Indicac&o — ato propositivo subscrito por um ou mais Conselheiros, contendo
sugestao justificada de estudo sobre qualquer matéria de interesse do CNE.
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- Parecer — ato pelo qual o Conselho Pleno ou qualquer das Camaras

pronuncia-se sobre matéria de sua competéncia.

- Resolucdo — ato deliberativo decorrente de parecer e destinado a
estabelecer normas a serem observadas pelos sistemas de ensino sobre matéria de

competéncia do Conselho Pleno ou das Camaras.

A partir do momento que uma indicacdo € aprovada em sessao plenaria,
independentemente do mérito da proposicdo, sera designada uma comissao para o
estudo da matéria e consequente elaboracédo de Parecer. Toda deliberacao final do
Conselho Pleno e das Camaras depende de homologacéo do Ministro de Estado da

Educacéo, o qual podera devolvé-la para reexame.

No caso especifico de Leis dentro da sistematica de funcionamento
bicameral, como € o caso do Parlamento Brasileiro, um projeto de Lei pode ser
apresentado e iniciar sua tramitacdo na Camara dos Deputados, ou no Senado
Federal. O projeto de lei aprovado por uma Casa sera revisto pela outra, em um so
turno de discussdo e votacdo, e enviado a sancdo ou promulgacdo, se a Casa
revisora 0 aprovar, ou sera arquivado, se o rejeitar. Se o0 projeto tiver emendas,
voltara a Casa onde teve inicio. A Casa na qual tenha sido concluida a votacao
enviara o projeto de lei a Presidéncia da Republica, que, em concordancia, o

sancionara.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, LDB — Lei 9.394 foi sancionada
pelo entdo presidente Fernando Henrique Cardoso em 20 de dezembro de 1996.
Trouxe mudangas significativas para os Cursos de Formagédo de Professores da

Educacéo Basica.

Algumas das mudancas que estdo incluidas na lei que tratam da formacéo de
professores, falam a respeito da necessidade de adequacgdo as novas praticas de
gestdo, de organizacdo dos tempos e espacgos escolares, do uso de recursos
audiovisuais e tecnoldgicos e as novas concepcfes de ensino. A LDB prop&e
autonomia as Licenciaturas para a organizacdo de suas configuracdes curriculares,
de acordo com a realidade e as especificidades das instituicbes e estabelece a
extingdo da organizagdo curricular de Cursos de Licenciatura a partir de um curriculo

minimo e comum.
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Outro fato importante esta no Art. 65 da Lei que faz referéncia a carga horaria
de préticas, que passa a ser de no minimo trezentas horas, e que, vai refletir nas

orientacdes das Resolucdes do CNE.

As mudancas instituidas pela LDB promoveu uma discussdo acerca da
formagédo oferecida pelos Cursos de Licenciatura e, com isso, a necessidade de

mudancas nas configuracdes curriculares dos cursos.

O Conselho Nacional de Educacéao, atravées de suas Resolugdes orienta para
uma nova organizacgao e estrutura dos Cursos de Licenciatura, estabelecendo novas
caracteristicas para a formacdo inicial de professores. Essas orientacfes
contrapdem-se ao modelo anterior, no qual ha uma hierarquia da teoria sobre a
pratica e propondo um equilibrio entre teoria e pratica, entendendo a pratica docente
com o eixo desta preparacdo e também o contato com a pratica docente deve

aparecer desde os primeiros momentos do curso de formacao.

Nos quadros a seguir os Pareceres e Resolu¢cdes publicados pelo Conselho
CNE,

considerados na andlise dos Projetos Pedagogicos de Curso (PPC).

Nacional de Educacéo, com suas respectivas ementas que foram

QUADRO 4 - Pareceres e respectivas ementas

PARECER CNE/CP n° 09, de 08 de
maio de 2001.

PARECER CNE/CP n° 28, de 02 de
outubro de 2001.

Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagéo de Professores da Educacao
Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéo plena.

Da nova redacdo ao Parecer CNE/CP
21/2001, que estabelece a duragéo e a
carga horaria dos cursos de Formacéo
de Professores da Educacao Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacao plena.




QUADRO 5 - Resolucdes e respectivas ementas

RESOLUCAO CNE/CP n°. 1, de 18 de
fevereiro de 2002.

RESOLUCAO CNE/CP n°. 2, de 19 de
fevereiro de 2002.

Institui Diretrizes  Curriculares
Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacao plena.

as

Institui a duracéo e a carga horaria dos
cursos de licenciatura, de graduacao
plena, de formacdo de professores da
Educacao Bésica em nivel superior.

QUADRO 6 - Parecer e Resolucdo com respectivas ementas

PARECER CNE/CES n° 1302, de 06 de
novembro de 2001.

RESOLUCAO CNE/CES n° 3, de 18 de
fevereiro de 2003.

Diretrizes Curriculares Nacionais para os
Cursos de Matematica, Bacharelado e
Licenciatura.

Estabelece as Diretrizes Curriculares
para os cursos de Matematica.

QUADRO 7 - Pareceres com respectivas ementas

PARECER CNE/CES n° 109, de 13 de
marco de 2002.

PARECER CNE/CES n° 15, de 02 de
fevereiro de 2005.

Consulta sobre aplicacdo da Resolugéo
de carga horaria para os cursos de
Formacéo de Professores

Solicitagdo de esclarecimento sobre as
Resolu¢gdes CNE/CP n.° 1/2002, que
institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores da
Educacdo Bésica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacgdo
plena, e 2/2002, que institui a duracdo e
a carga horaria dos cursos de
licenciatura, de graduacdo plena, de
Formacéo de Professores da Educacéo
Basica, em nivel superior.

No Parecer CNE/CES n° 15 de 02/02/2005 o CNE através da Camara de

Educacédo Superior esclarece, apos solicitacdo de esclarecimento feita por uma IES,
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sobre a compreensdo do Conselho em relacdo a distingdo entre pratica como
componente curricular e pratica de ensino. Este Parecer foi aprovado por
unanimidade pela Camara de Educacéo Superior e publicado no Diario Oficial da
Unido em 13/05/2005.

[...] a pratica como componente curricular € o conjunto de atividades
formativas que proporcionam experiéncias de aplicacdo de
conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimentos proprios ao
exercicio da docéncia. Por meio destas atividades, sao colocados em
uso, no ambito do ensino, os conhecimentos, as competéncias e as
habilidades adquiridas nas diversas atividades formativas que
compBem o curriculo do curso. As atividades caracterizadas como
pratica como componente curricular podem ser desenvolvidas como
nacleo ou como parte de disciplinas ou de outras atividades
formativas. Isto inclui as disciplinas de carater pratico relacionadas a
formacdo pedagdgica, mas ndo aquelas relacionadas aos
fundamentos técnico-cientificos correspondentes a uma determinada
area do conhecimento.

E também esclarece sobre o Estagio Supervisionado:

[...] o estagio supervisionado é um conjunto de atividades de
formacdo, realizadas sob a supervisdo de docentes da instituicdo
formadora, e acompanhado por profissionais, em que o estudante
experimenta situacfes de efetivo exercicio profissional. O estégio
supervisionado tem o objetivo de consolidar e articular as
competéncias desenvolvidas ao longo do curso por meio das demais
atividades formativas, de carater teérico ou pratico.

No Parecer CNE/CES n° 109/2002 esclarece que:

[...] em articulagdo com o estagio supervisionado e com as atividades
de natureza académica, importa a Instituicido prever 400 horas de
pratica como componente curricular a se realizar desde o inicio do
curso, 0 que pressupde relacionamento préximo com o sistema de
educacao escolar.

Portanto, neste parecer a Camara de Educacdo Superior se manifesta sobre
um relacionamento préximo, das horas de pratica como componente curricular do
curso de formacdo de professores, desde o inicio da formacdo, com a escola de

Educacéo Basica.

Os Pareceres e Resolucbes foram o ponto de partida para a analise dos

projetos quanto ao cumprimento legal das 400 horas de pratica como componente
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curricular, assim como orientou as questbes que serviram para circunscrever a

pratica no texto dos projetos.

Foram utilizados na andlise destes projetos cinco Pareceres e trés
Resolugbes que orientam a Pratica como Componente Curricular. Estes documentos
legais foram considerados como um todo, se complementando em suas orientacoes,

portanto, nesta pesquisa ndo podem ser considerados individualmente.
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CAPITULO IV

A tarefa ndo é tanto ver aquilo que ninguém viu, mas
pensar o que ninguém ainda pensou, sobre aquilo que

todo mundo vé.

Arthur Shopenhauer
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4 - PANORAMA Dos PROJETOS DE ACORDO Com Os MODELOS
A, BEC.

4.1 MODELO A: DiscIPLINAS DE PRATICA CoMO COMPONENTE CURRICULAR

E importante observar a diversidade de nomenclaturas encontradas para
designar as disciplinas contabilizadas integralmente como sendo de pratica como
componente curricular. Elas sdo nomeadas por: Educacdo Matematica, Tecnologias
para o Ensino de Matemética, Pratica Curricular, Pratica de Ensino de Matemética,
Pratica de Ensino, Matematica na Educacdo Béasica, Geometria na Educacéo
Basica, Teoria e Pratica Pedagdgica ou apenas Pratica Pedagogica,
Instrumentalizacdo para o Ensino de Matematica, Laboratorio de Pratica de Ensino-
Aprendizagem em Matemética, Pratica Escolar e Experiéncias e Projetos Educativos

Contemporaneos.

Dentre as 13 designacodes diferentes encontradas, sete (7) utilizam a palavra
pratica, o que tomei com um indicativo de qual momento, as horas de pratica, como
componente curricular, estao inseridas na matriz curricular. Assim, nos projetos que
seguem este modelo (A) houve pouca dificuldade em localizar e contabilizar as
horas de PPC.

Identificadas as disciplinas de pratica busquei em suas ementas responder a
uma pergunta que ganha pertinéncia dentro da tematica desta tese e também é uma
guestao que vinha me incomodando muito antes de surgir este projeto de pesquisa:
guais atividades podem ser desenvolvidas com os futuros professores que o0s levem

a relacionar teoria e pratica?

De acordo com o Parecer CNE/CP n° 9/2001 que propde as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena, o planejamento dos cursos
de formacdo deve prever situacdes didaticas em que os futuros professores

cologuem em uso 0s conhecimentos que aprenderem.
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Em tempo e espaco curricular especifico, aqui chamado de
coordenacdo da dimensdo pratica. As atividades deste espaco
curricular de atuacdo coletiva e integrada dos formadores
transcendem o estagio e tém como finalidade promover a articulacao
das diferentes praticas numa perspectiva interdisciplinar, com énfase
nos procedimentos de observacéo e reflexdo para compreender e
atuar em situacbes contextualizadas, tais como o0 registro de
observacfes realizadas e a resolucdo de situacdes-problema
caracteristicas do cotidiano profissional. Esse contato com a pratica
profissional, ndo depende apenas da observacdo direta: a pratica
contextualizada pode ‘vir até a escola de formacdo por meio das
tecnologias de informagdo — como computador e video —, de
narrativas orais e escritas de professores, de produc¢des dos alunos,
de situacdes simuladas e estudo de casos. (PARECER CNE/CP n°
9/2001, p. 57).

Diante desta abrangéncia das sugestdes de atividades que podem ser

desenvolvidas nas disciplinas designadas para as praticas, passo a elencar no

Quadro 8, as ementas.

QUADRO 8 - Ementas das disciplinas elencadas como especificas de Pratica como

Componente Curricular

Disciplina

Ementa

Educacdo Matematica |

Histéria da Educacdo matematica:
analise do ensino de matematica ao
longo do tempo e dos movimentos
criados para a sua reestruturagcédo; O
ensino de matematica no Brasil;
Analise do ensino de matematica na
Educagdo  Basica. Incluséo e
diversidade: perspectivas para o0
ensino de matematica no Brasil.

Educacdo Matematica Il

Diferentes espacos de atuacdo do
professor de matematica: educacao na
cidade, no campo, educacao indigena,
educacao a distancia. A Educacao
Matematica e a Educacao de Jovens e
Adultos. Os diferentes espacos de
ensino e aprendizagem da
matemética. O laboratério de ensino
de Matematica. A relacdo teoria e
pratica nas aulas de Matematica.
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Educacao Matematica Il

Metodologias de Pesquisa e Educacao
Matematica; Educacdo Matematica e
Resolucdo de Problemas, Modelagem

Matematica, Etnomatemaética,
Educacao Matematica Critica;
Relagbes entre a Matematica e outras
Ciéncias, interdisciplinaridade.

Matematica e Realidade.

Tecnologias para o Ensino de Matematica |

Tecnologias para o ensino de
matematica: calculadoras, midias e
sites; andlise e utilizacdo. Softwares
educacionais para apoio ao ensino de
geometria e algebra na Educacao
Bésica.

Tecnologias para o Ensino de Matematica I

Tecnologias da Informagédo e
Comunicacdo (TICs) e o ensino de
Matematica. Educacdo Matematica e
ambientes virtuais de aprendizagem e
tutoria. Avaliacdo e producdo de
materiais didaticos para o ensino de
matematica com o uso das TICs.

Pratica Curricular I, 11, lll e IV.

(na pratica I) Tecnologias para o
ensino da Matematica. (na prética Il)
Tendéncias e pesquisas em Educacéo
Matematica. (na pratica Ill) Pesquisa
em Educacéao Matematica e
elaboracdo de projetos. (na pratica 1V)
Interligacdo entre os conteudos de
matematica e estudo de
fundamentacéo teodrica. (nas praticas |,
i, 1, 1IV) Contextualizacdo e
problematizacao dos contetdos
curriculares da série.

Préatica de Ensino de Matemaética |

A Pratica de Ensino na formacao do
Professor: breve Histérico e a
atualidade. Cotidiano escolar.
Caracterizar a natureza e os objetivos
da Matematica enquanto componente
curricular da Educacdo Basica: a
Matematica nos ensinos Fundamental
e Médio. Elaboracdo de planos de
ensino com base nos Paradmetros
Curriculares Nacionais.

Préatica de Ensino de Matematica Il

Investigar a resolucédo de problemas, a
etnomatematica, a
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interdisciplinaridade, a modelagem
matematica e a pedagogia de projetos
como metodologias para 0 processo
de ensino e a aprendizagem da
Matematica.

Préatica de Ensino de Matematica Il

Investigar a Historia da Matemética, a
utilizacdo de  jogos, materiais
manipulativos e a andlise de erros
como metodologias para 0 processo
de ensino e a aprendizagem da
Matematica. A avaliacdo no processo
de ensino e a aprendizagem da
Matematica.

Préatica de Ensino de Matemaética IV

Investigar novas tecnologias de
comunicacgao no contexto da
Educacao Matematica. Analisar
softwares para o0 ensino de
Matematica na Educacdo Basica. A
utilizacdo das calculadoras, da TV e
de videos na sala de aula de
Matematica. Planejamento de aulas
em ambiente informatizado.
Adaptacdo de aplicativos cientificos
para os Ensinos Fundamental e
Médio.

Préatica de Ensino de Matematica V e VI

Caracterizar e analisar orientacbes e
propostas curriculares para o ensino
de Matematica para o0 Ensino
Fundamental (na pratica V) e para o
Ensino Médio (na pratica VI). Analise
dos contetdos matematicos sugeridos
para o Ensino Fundamental (na pratica
V) e para o Ensino Médio (na prética
VI). Elaboragdo de propostas do
ensino de conteltdos matematicos
para o Ensino Fundamental (na pratica
V) e para o Ensino Médio (na prética
VI) utilizando diferentes metodologias.
Discutir eventos presenciados nhas
salas de aula durante atividade de
estagio e questbes relacionadas a
pratica docente, incluindo tdpicos
relacionados a preparagao e conducgao
de aulas e a avaliagdo do ensino e
aprendizagem da matematica (nas
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praticas V e VI).

Matematica na Educacao Basica | e Il (MEB | e Il)

Propostas curriculares atuais e
recursos didaticos para a abordagem
da Aritmética, Algebra e Matematica
Financeira na Educacédo Basica (MEB
). Propostas curriculares atuais e
recursos didaticos para a abordagem
do Tratamento da Informacdo e
Andlise Combinatéria na Educacao
Bésica (MEB 1I). Planejamento de
projetos interdisciplinares na
Educacao Basica (MEB | e Il). Analise
de Livros Didaticos de Matematica
(MEB I e Il).

Geometria na Educacéo Basica

Propostas  curriculares atuais e
recursos didaticos para a abordagem
da Geometria e Trigonometria na
Educacdo Basica. Andlise de Livros
Didaticos de Matematica.

Teoria e Préatica Pedagdgica |

Analise das principais tendéncias da
educacdo matematica escolar. A
pratica pedagoégica de matematica e
desenho geométrico no ensino
fundamental. O ensino da matematica
e a educacdo inclusiva no Ensino
Fundamental.

Teoria e Préatica Pedagogica

A situacdo atual do ensino médio
brasileiro. A pratica pedagOlgica de
matematica e fisica no ensino médio.
O ensino da matematica e a educacao
inclusiva no ensino médio.

Teoria e Préatica Pedagdgica i

O ensino da matematica nos sistemas
ndo  convencionais de  ensino:
educacdo de jovens e adultos,
atuacdes comunitarias; educacao
especial e ensino a distancia.

Teoria e Préatica Pedagdgica IV

Introducao a historiografia da ciéncia e
a historiografia da matematica. A
construcdo do conhecimento
matematico.

Instrumentalizagdo para o Ensino de Matematica |
(INEM 1)

Linguagem Matematica X Linguagem
Natural: aqui se pretende buscar a
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diferenciacéo entre Linguagem
Matematica e Linguagem Natural;
identificar como se da a apreenséo da
Linguagem Matematica no ambiente
escolar e que relacbes séo
estabelecidas entre esta Ultima e a
Linguagem Matematica.

Instrumentalizacéo para o Ensino de Matematica Il
(INEM 1)

Funcdes: este é o0 conteudo
matematico dos mais trabalhados no
ensino médio, mas podemos constatar
gue la sua énfase é puramente formal,
nao revelando a ideia de movimento,
de variavel, de dependéncia. Suas
definicbes sdo estaticas e nao levam o
aluno a pensar no objeto matematico
como uma variavel. Enquanto relacéo
gue é, uma Funcdo ou Aplicacao
precisa ser tratada numa perspectiva
dindmica de transformacdo, acdo —
conjuntos sendo transformados em
outros conjuntos. Também n&o deixar
de relacionar o estudo de Funcdes
com a Geometria, a Aritmética, a
Algebra, etc.

Instrumentalizag¢éo para o Ensino de Matematica lll
(INEM 11)

Aritmética: a partir da sua
fundamentagao tedrica, levantamento
bibliografico e uso dessa bibliografia
no ambiente escolar, buscar-se-a
formas renovadas de abordagem dos
Conjuntos Numéricos, suas
propriedades, operacdes, relacbes e
evolugcdo histérica. Valorizar 0s
principios légicos envolvidos nesse
saber, utilizando-se de instrumentos
criativos, jogos, tecnologias, etc.

Instrumentalizagdo para o Ensino de Matematica IV
(INEM IV)

Algebra: passar da Aritmética para a
algebrizacdo de fatos exige um grau
de generalizacdo muito grande, que
para 0s matematicos foram
necessarios cerca de 13 séculos para
acontecer. Ha de se considerar,
portanto, a necessidade de reflexdes
guanto as dificuldades enfrentadas
pelo professor de Matematica e,
principalmente, pelo aluno no
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processo de ensino-aprendizagem
envolvendo esse saber matematico.
Também vale destacar a importancia
das relagbes que podem ser
estabelecidas entre a Aritmética e a
Algebra e a geometrizacéo da Algebra,
processo  depois invertido  por
Descartes, que algebrizou a
Geometria, criando a Geometria
Analitica. Ainda destacando que
devera ser valorizada a abordagem de
situacdes escolhidas com a
participacdo dos licenciandos, como
também a partir de situagfes nascidas
no ambiente escolar dos ensinos
Fundamental (52 a 82 séries) e Médio,
sempre a partir da resolucdo de
problemas. Para ilustrar, temos o caso
dos quadrados magicos, conhecidos
h&d centenas de anos e que estdo
ligados a supostas virtudes de alguns
nameros. Podemos considerar, por
exemplo, o Grupo de Rotacbes e
Simetrias do Quadrado para construir
guadrados magicos.

Instrumentalizagcdo para o Ensino de Matematica V
(INEM V)

Geometria: deve-se objetivar através
dessa atividade a (re) colocacdo da
geometria nos curriculos da educacao
basica. Para tanto, estara
constantemente sendo alimentada
pelas dificuldades encontradas nas
relacdes entre a Educacdo Basica e
esse saber Matemético. Na
perspectiva da interdisciplinaridade, é
valido ressaltar que os alunos estarao
fazendo a transposicao didatica de
todas as disciplinas de carater
geomeétrico; estudo que se iniciou no
2° semestre. E nesse momento que
teremos a oportunidade de discutir
formas simplificadas de inserir nos
Ensinos  Fundamental e  Médio
situagbes-problemas que serao
trabalhadas nas disciplinas de
Geometria Euclidiana e de
Construgbes Geométricas, como por
exemplo, os trés problemas classicos:




64

a duplicacdo do cubo, a trisseccdo do
angulo e a quadratura do circulo, além
das relacbes entre a geometria e a
aritmética através das medidas e da
proporcionalidade.

Instrumentalizagdo para o Ensino de Matematica VI
(INEM VI)

Temas Transversais: sera 0 momento
de buscar solu¢cbes para uma das
grandes dificuldades dos professores
de matematica que € o0 nao saber
adequar os conteados matematicos as
guestdes de urgéncia social, limitando
em muito sua participacdo em projetos
da Escola Basica. A partir da
transversalidade, irdA se buscar
estratégias para a utlizacdo da
Matematica na  construgcdo de
conceitos e atitudes que formardo o
cidaddo. Os principais Temas
transversais sdo: Etica, Orientac&o
Sexual, Meio ambiente, Saulde,
Pluralidade Cultural, Trabalho e
consumo.

Instrumentalizacdo para o Ensino de Matemética
VII (INEM VII)

Tratamento da Informacdo: a grande
importdncia do  tratamento  da
informagdo na sociedade atual, que se
utiliza de pesquisas, analise de dados,
graficos, probabilidades e raciocinio
combinatério como formas de
comunicacdo e de interpretacdo de
situagbes do cotidiano, faz com que
seja essencial o desenvolvimento de
estratégias que favorecam a
aprendizagem e a utilizagdo adequada
da Estatistica, da Probabilidade e do
Raciocinio ~ Combinatério. Nessa
atividade serao analisados e
desenvolvidos procedimentos para
coleta, organizacdo, comunicacdo e
interpretacdo de dados com alunos do
ensino fundamental e médio, além da
busca de estratégias que facilitem o
entendimento da natureza aleatéria de
acontecimentos do cotidiano,
realizando experimentos de forma a
identificar/estimar as possibilidades de
resultados de um determinado evento
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e que desenvolvam o raciocinio
combinatério e a compreensdo do
principio multiplicativo. A partir desse
trabalho, espera-se também que o
licenciando desenvolva projetos de
interferéncia  que  promovam a
melhoria da sua comunidade.

Instrumentalizacdo para o Ensino de Matemética
VI (INEM VIl

Modelagem Matematica: nesse
Laboratério se estudara os principais
modelos mateméaticos e se buscara
entender a modelagem matematica
enquanto estratégia para 0 processo
ensino-aprendizagem e sua aplicacéo
a situacbes do cotidiano dos
educandos.

Laboratério de Préatica de Ensino-Aprendizagem em
Matematica |

Abordagens metodologicas e seus
pressupostos tedricos no ensino de
Matematica (Laboratério de pratica | e
I). Analise, selecdo e producédo de
material didatico visando a aplicacdo
no ensino aprendizagem de
Matematica do Ensino Fundamental
(para Laboratério de préatica 1) e do
Ensino Médio (para Laboratério de
pratica Il). Histéria da Matematica e a
sua utilizagdo no ensino de
Matematica (Laboratério de pratica | e
II). Reflexbes sobre o que ¢é
Matematica, a matematica que se
aprende e a que se ensina, o0 objetivo
de seu ensino no Ensino Fundamental
(anos iniciais e 6° ao 9° ano, em
Laboratorio de prética I) e no Ensino
Médio (1° ao 3° ano, Laboratorio de
pratica Il).

Laboratério de Préatica de Ensino-Aprendizagem em
Matematica Il

Apresentacdo de diversos métodos
(resolugdo de problemas, uso da
Histéria da Matematica, uso de
materiais  didaticos e  recursos
tecnologicos, modelagem matematica,
dentre outros) para o ensino de
Matematica com vistas ao
planejamento de unidades didaticas
para 0 Ensino Fundamental
(Laborat6rio de pratica ).
Etnomatemética  (Laboratério  de
pratica Il e IV). Implementagcdo por
meio de aulas simuladas das aulas
preparadas (Laboratério de pratica Il e
IV). A temética das aulas simuladas
abrangerd os campos da aritmética,
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algebra, geometria, desenho,
tratamento da informacao (Laboratorio
de pratica Il e IV). Andlise de livros
didaticos de Matematica do Ensino
Fundamental (Laboratério de prética Il)
e Ensino Médio (Laborat6rio de pratica
V).

Préatica Escolar I, Il e Il

Imersdo na escola. Observacdo de
aulas, analise de situacdes,
desenvolvimento de tarefas
especificas na escola com o
acompanhamento de um professor. A
turma sera dividida em grupos e o
professor acompanha o0s grupos a
partir de reunides na Faculdade. Os
grupos comparecem a faculdade em
dias alternados, de tal modo que o
professor podera marcar idas as
escolas.

Experiéncias e
Contemporéneos

Projetos

Educativos

Estara analisando experiéncias
desenvolvidas ou em desenvolvimento
por escolas elou sistemas
educacionais e/ou espacos educativos
ndo  escolares, que  oferegam
elementos inovadores que contribuam
na formacao do professor.

Pratica Pedagogica |

Construcéo de competéncias;
Compreensao da relagdo entre teoria
e pratica; perspectivas mais criticas e
reflexivas em relagcdo as diretrizes do
seu trabalho enquanto docente;
Atividades paralelas ao curso que
possibilitem o reconhecimento de
habilidades e competéncias do aluno
no ambiente escolar. Estimulagdo da
pratica de estudos independentes,
transversais, interdisciplinar,
contextualizadas nas relagdes com o
mundo do trabalho escolar e fora dele,
estabelecidas ao longo do curso,
integradas as particularidades
pedagdgicas e de aprendizagem.

Préatica Pedagdgica Il

Manter uma interlocugdo com a
realidade concreta e de nela interferir
no sentido de transforma-la; Propor,
individualmente ou em  grupo,
diferentes projetos de Pesquisa Acéo;
A pesquisa como caracteristica da
formacdo e da pratica do professor
elemento de motivacdo para a atitude
investigativa entre os educandos.

Pratica Pedagdgica lll

Pesquisa  bibliografica para o
desenvolvimento do projeto,
elaboracdo e andlise de dados de
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pesquisa e levantamento das
hipéteses para a construcdao do
projeto. Elaborar projeto de pesquisa
que leve uma contribuicdo para a
realidade do ensino escolar. Producéo
cientifica do aluno, individualmente
entregue na forma de trabalho
monografico.

Pratica Pedagdgica IV

A consolidagcdo dos conhecimentos
construidos durante o curso e/ou
disciplinas; A formagdo basica,
cientifica, técnica, socio-politica; A
capacidade investigativa e produtiva
do aluno; O aprimoramento da
capacidade de interpretacdo e critica
cientifica. Finalizacdo do TCC.

Préatica de Ensino da Matemaética I, Il, lll e IV

Andlise de Programas, projetos e
livios - textos para o ensino de
matematica (na Pratica |), para ensino
de funcdes, aritmética e desenho
geométrico (na Pratica 1), para o
ensino de progressdes aritméticas e
geométricas, polindbmios, equacdes
algébricas e geometria espacial (na
pratica lll) e para o ensino de analise
combinatoria, probabilidades,
matrizes, determinantes e sistemas
lineares (na pratica IV). Organizagao
de planos de Ensino e planos de aula
para o exercicio da docéncia nas aulas
de Matemdtica. Apresentacdo do
contetdo de matematica com
aplicacao das metodologias (na pratica
V).

Préatica de Ensino |, II, lll e IV

(na prética I) A Educagdo Matematica.
(na pratica 1) Andlise de livros
didaticos de matematica. (na pratica
[ll) Materiais didaticos para o ensino
da Matematica. (na pratica IV) A
formacdo de professores para a
Educacdo Matematica: andlise de
entrevistas. Tendéncias no ensino e
aprendizagem da Matematica (nas

praticas 1, I, I, V). Parametros
Curriculares para o0 ensino de
matematica (nas praticas I, II, lll, IV). A

pratica do ensino da Matematica e a
interdisciplinaridade (nas praticas |, II,
Ill, 1V). Elaboracdo de estratégias
didaticas para o ensino da matematica

(préticas I, 1l, HI, 1V). Estudos de
casos: Abordagem de conteudos
matematicos (nas praticas |, Il, 111, IV).

Seminarios (nas praticas |, Il, 1ll, IV).
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Projetos de Trabalho (nas praticas |, Il,
11, 1IV). Vivéncias do estégio: reflexdes
e propostas de acgdes (nas praticas |,
I, 1, V).

Fonte: Projetos Pedagégicos de cursos de Licenciatura em Matematica

Os projetos que atendem ao modelo A parecem concordar com as
nomenclaturas para designar as disciplinas especificas de pratica. Quanto a
numeracao I, II, Ill, 1V, etc., utilizada nesta sequéncia, servem para localizar a

disciplina no semestre ou no ano em que ela acontece.

A partir do Quadro 8, pode-se observar algumas tendéncias. Uma delas é que
essas disciplinas contemplam temas das linhas de pesquisa da educacao
matematica, tais como: Resolucdo de Problemas, Etnomatematica, Modelagem
Matematica, Historia da Matematica, Tecnologias da Informacdo e Comunicacao
(TIC), Utilizagcdo de Jogos e Materiais Manipulativos, Pedagogia de Projetos e

Educacdo Matematica Critica.

Outra tendéncia € a utilizacéo deste espaco de formacgéo para a discussao de
conceitos e contetdos do Ensino Fundamental e Médio, tais como a andalise de

propostas curriculares, parametros curriculares nacionais e livros-texto.

Temas como a Educacéo de Jovens e Adultos; Educacéao Inclusiva; Ensino de
Matematica em sistemas ndo convencionais: atua¢cdes comunitarias, por exemplo;
Educacdo a Distancia, Educacdo na cidade e no campo e Educacédo Indigena
também estdo arrolados como assuntos das préaticas. Interdisciplinaridade,
Contextualizacdo e Problematizacdo dos Contetudos da Educacdo Basica, Temas
Transversais, Laboratério de Ensino da Matematica e analise de programas oficiais
como os Parametros Curriculares Nacionais sdo assuntos recorrentes de ementas

de varios projetos.

Ha ainda o bloco de disciplinas intituladas Instrumentalizagdo para o Ensino
de Matematica I, Il, IIl, IV, V, VI, VIl e VIII, uma para cada semestre do curso, sem
interrupcdo. Entende-se que estas disciplinas oferecem subsidios para o ensino da
matematica. No projeto pedagdgico foram estruturadas de acordo com os blocos de
conteudos dos Parametros Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica,
permeados pelas metodologias de ensino de matematica.
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Ha um PPC que apresenta como disciplinas de pratica a denominacdo de
Teoria e Pratica Pedagdgica |, Il, Il e IV, que fornece indicios de uma tentativa de
concretizar a implementacgéo das 400 horas de forma mais efetiva e procura garantir
o rompimento da tradicional dicotomia teoria-pratica. Porém, ndo é possivel
identificar se isso tem se concretizado devido a falta de procedimentos

metodoldgicos nas ementas deste projeto.

Nos programas de Pratica Pedagodgica | e Pratica Pedagogica Il (Quadro 1V),
encontramos referéncias que tratam do desenvolvimento do trabalho monografico e
a finalizacado do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC). De acordo com este PPC,
o Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) ou Trabalho Final de Graduacgéo (TFG) é
uma atividade complementar e para os cursos de graduacdo tem o carater de
avaliacédo final dos graduandos e deve estar contemplado no Projeto Pedagdgico do
Curso.

Verificam-se nos programas de algumas disciplinas os seguintes tépicos:
Organizagao de planos de ensino e planos de aula para o exercicio da docéncia nas
aulas de Matematica; Discutir eventos presenciados nas salas de aula durante
atividade de estagio e questdes relacionadas a préatica docente, incluindo tépicos
relacionados a preparacdo e conducdo de aulas e a avaliacdo do ensino e
aprendizagem da matematica; A avaliacdo no processo de ensino e a aprendizagem
da Matematica; Elaboracdo de planos de ensino com base nos Parametros
Curriculares Nacionais. Nestes casos parecem conceber o trabalho com as horas de
pratica como o momento para o desenvolvimento de aspectos que o professor deve
dominar para realizar seu trabalho docente. Busca-se repassar metodos e técnicas

gue poderiam ser aplicados no ensino de Matematica.

De um modo geral os projetos procuram atender as orientacbes dadas no
Parecer n° 9/2001, quanto as atividades de pratica. Porém, somente a partir das
ementas nao € possivel saber como estas atividades sao desenvolvidas com os
futuros professores. Cabe ressaltar que consultando a bibliografia incluida nas
ementas ndo foi possivel localizar qualquer referéncia que estivesse relacionada

com a area de Educacdo Matematica ou Educacao.
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No Parecer n° 9/2001 ainda podemos ler com relacdo ao estagio que a ideia a
ser superada, enfim, é a de que o estagio é o espaco reservado a pratica, enquanto,
na sala de aula se da conta da teoria. E possivel constatar que em alguns projetos,
disciplinas que tém a incumbéncia de desenvolver a pratica como componente
curricular, sdo utilizadas como espaco para a execucdo de atividades, do Estagio
Curricular Supervisionado: elaboragéo de planos de ensino, implementacéao de aulas
simuladas e avaliagéo de sua viabilidade. (PARECER n° 9/2001, p. 23)

4.2 MoDELO B: PrRATICA CoMO COMPONENTE CURRICULAR INSERIDA EM
ALGUMAS DISCIPLINAS Do CURSO

Os projetos pedagdgicos que inserem as 400 horas de pratica, como
componente curricular, de acordo com o modelo que identificamos como B,
organizam de tal maneira que ndo é possivel definir um unico modo de distribuicdo
destas horas. A carga horaria no interior de cada disciplina, destinada as horas de
pratica, pode variar de 15% a 50% do total.

Pode-se observar que dentre os sete (7) PPCs do modelo B, seis (6) inserem
horas de PCC nas disciplinas de Psicologia, Didatica e Politicas Educacionais.
Apenas um (1) projeto, distribui as praticas em todas as disciplinas do curso, exceto
nos estagios, em uma variacao de 8 a 30 horas, em termos numéricos, totalizando
523 horas. As atividades desenvolvidas, em cada disciplina, no espaco da prética,
constam dos planos de ensino, porém néo localizei as ementas no material fornecido

para a pesquisa.

Dentre os projetos deste grupo, um merece destaque. O diferencial é a figura
do “professor-articulador”, escolhido entre os que atuam no 1°. ano do curso, em
disciplinas com componente pratica. A sua fungdo € promover, segundo o projeto, a
articulacao das diferentes praticas em uma perspectiva interdisciplinar dando énfase
aos procedimentos de observacdo e reflexdo, buscando compreender e atuar em

situacOes contextualizadas.
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O mesmo documento ainda esclarece que os programas de ensino das
disciplinas € que deverdo detalhar as atividades a serem desenvolvidas como
componente pratica. De maneira geral devera prever: estudo e analise dos
Parametros Curriculares Nacionais, das propostas curriculares da Secretaria
Estadual de Educacédo e da Secretaria Municipal de Educacéo; estudo e andlise de
projetos educativos das escolas; visitas a 6érgaos publicos como: Diretoria Regional
de Ensino, Oficina Pedagodgica, Nucleo Regional de Tecnologia Educacional
(NRTE), Secretaria Municipal de Educacdo; estudo e analise de projetos
governamentais de avaliagdo como SAEB, SARESP, ENEM, ENC e programas
como o PNLD, PRONINFE, PROINFO etc.; atividades que apresentem o que a
Universidade pode oferecer durante o processo de acolhimento ao ingressante, as
varias dimensdes da Matematica e a compreensado do significado da importancia da
aprendizagem matematica na sociedade atual; reconhecimento da ambiéncia da
escola de ensino fundamental e médio, onde o futuro professor atuara através de
visitas a escolas, conversas com 0s professores, observacdes em sala de aula,
analise e planejamento de atividades didaticas; levantamento e analise de livros
didaticos sob uma perspectiva critica; construcdo de material didatico; andlise de
video e jogos e sua utilizacdo em sala de aula; exploracdo de softwares que possam
ser utilizados visando a construcdo do conhecimento do aluno; elaboracdo de
projetos de ensino, voltados para a escola basica, envolvendo o estudo do conteudo
especifico, aspectos histéricos e 0 uso de recursos tecnolégicos; diversificacdo do
espaco educacional, incluindo televisdo, meios de comunicagao, tecnologia; vivéncia
social para conhecimento critico dos problemas sociais; participacdo na construcao

do projeto pedagogico da escola.

Dentro desse modelo a pratica aparece em disciplinas de contetdos
elencados como de natureza mateméatica, como acontecem nas disciplinas: Célculo
Diferencial e Integral |, Geometria Analitca e Vetores, Algebra Elementar,
Fundamentos de Mateméatica Elementar |, Desenho Geométrico e Geometria
Descritiva, Geometria Euclidiana, Probabilidade e Estatistica, Algebra | e Funcgdes
de Variavel Complexa |. Porém nédo € possivel inferir sobre o trabalho de pratica
docente. Verificando as referéncias bibliograficas, do PPC, observamos que nao

esta relacionada nenhuma obra que ndo seja as de conteldos especificos de
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matematica. Na disciplina de Fundamentos de Matematica Elementar | ha uma

relacé@o de revistas da Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica.

Da mesma forma as disciplinas, relacionadas neste projeto, como de

responsabilidade do Departamento de Educacéo: Psicologia da Educacao, Didatica

e Organizacdo do Trabalho Escolar, pelo mesmo motivo exposto acima ndo é

possivel fazer inferéncia sobre o trabalho de pratica.

No Quadro 9, estao relacionadas as disciplinas dos Projetos Pedagodgicos de

Cursos do modelo B, utilizadas com mais frequéncia para a insergdo da componente

pratica nas matrizes curriculares de formacao de professores de matematica.

QUADRO 9 - Disciplinas mais utilizadas para a insercdo da Pratica como Componente

Curricular

Relacionados a Matematica

Relacionados a Fisica

Relacionados a Educacao
Matematica

= Célculo Diferencial e integral

= Geometria Analitica e Vetores
= Algebra Elementar

» Fundamentos de Matematica
Elementar

= Desenho Geométrico e
Geometria Descritiva

= Geometria Euclidiana

» Probabilidade e Estatistica

= Algebra
» Funcdes de Variavel
Complexa
»Introducdo a Teoria dos
Numeros

= Algebra Linear

» Analise Matematica

= Célculo Numérico

» Matematica

» Matematica Discreta

= Geometria Espacial

» Matematica  Comercial e
Financeira

= Laboratério de Fisica
= Fisicalell

= Histdria e Filosofia da
Matematica

= Laboratério de Ensino de
Matematica

» Formagao do Professor de
Matematica

= Histéria da Matematica

= Didatica da Matematica

= Metodologia do Ensino de
Matematica

= Pratica do Ensino
Fundamental

» Tecnologias  Educacionais
Aplicadas ao Ensino

= Matematica

= Pratica do Ensino Médio

= Fundamentos dos
Processos de Ensino e de
Aprendizagem de Matematica
* Projeto em Ensino da
Matematica

» Estagio Curricular
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» Andlise Combinatéria
= Estruturas Algébricas

Supervisionado de
Matematica

Fonte: Projetos Pedagégicos de cursos de Licenciatura em Matematica

QUADRO 10 - Disciplinas mais utilizadas para a inser¢cdo da Pratica como Componente

Curricular

Relacionados a Educacédo

Relacionados a Informatica

Relacionados a
outros temas

» Organizacao do Trabalho
Escolar

» Psicologia da Educacao
» Didatica

» Metodologia da Pesquisa
Cientifica

= Politica e Legislacao da
Educacéo

» Metodologia da Investigacao
Educacional

= Historia e Filosofia da
Educacéo

» Sociologia da Educacéo
» Realidade Educacional
Brasileira

= Antropologia

= Epistemologia

» Fundamentos Tedrico-
Metodoldgicos da Atuacdo
Docente

» Programacao de
Computadores

» Informética Aplicada ao
Célculo

* Introducdo a Ciéncia da
Computacao

= Leitura e Producdo de
Textos

* Lingua Portuguesa

» Seminarios de
Matematica

= Trabalho de
Concluséo de Curso

» Lingua Inglesa

» Educacao Fisica

Fonte: Projetos Pedagégicos de cursos de Licenciatura em Matematica

Nos quadros 9 e 10, observamos que é amplo o rol de disciplinas em que as

horas de préatica sdo inseridas. O maior nimero é de disciplinas de conteudo

matematico, seguido pelas disciplinas da area especifica da Educacao e Educacédo

Matematica, na mesma proporcao.

Foi possivel observar que em todos os projetos, do modelo B, ha um

consenso em relagdo a Fundamentos de Matematica Elementar, todas apresentam
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componente pratica, chegando a contabilizar 50% da carga horaria total. Um projeto

inclui no Estagio Curricular Supervisionado as horas de pratica.

Nos dois ultimos anos, a pratica pedagdgica se realizara sob a forma
de Estagio Supervisionado, desenvolvido obrigatoriamente no ambito
das instituicbes escolares de Ensino Fundamental e Médio,
obedecendo a um plano sistematico de observacédo e investigacédo
participativa, que iniciara pela Gestdo Escolar e culminara com a
regéncia compartilhada em sala de aula. (PPC)

Trés PPCs do modelo B incluem as horas em disciplinas de Lingua
Portuguesa, Lingua Inglesa e Educacdo Fisica. A justificativa para Lingua
Portuguesa e Inglesa é que estas sdao importantes para a formacdo do futuro
professor, e que este precisa dominar pelo menos as habilidades de leitura e escrita
em Portugués e Inglés. Para a Educacao Fisica, a explicacdo, segundo o PPC, é a
necessidade de desenvolver conceitos de manutencdo de saude, aquisicdo de
habitos de higiene, compreensao das implicacdes fisicas e fisiologicas do trabalho.

Uma caracteristica comum aos projetos do modelo B é que analisando as
ementas que apresentam uma componente pratica, estas ndo explicitam a forma
como concebem a relacao teoria e pratica através dos conteudos relacionados. Por
outro lado € quase consenso nos textos, dos documentos o trecho do Parecer
CNE/CP n° 9/2001, onde diz:

... que a pratica sera desenvolvida com énfase nos procedimentos de
observacao e reflexdo, resolucdo de situagdes problema, visando a
atuacdo em situacfes reais contextualizadas, com o registro dessas
observacdes realizadas; quando nao for possivel a observagcao e
acdo direta, o professor formador devera valer-se de outros meios e
recursos da tecnologia como, por exemplo: explanacfes, entrevistas
em sala de aula, utilizacdo do computador, exibicdo em video,
producdes dos alunos, experiéncias vividas, simulagcdo de situacdes,
estudo de caso. (PPCs)

4.3 - MODELO C: A PRATICA CoMO COMPONENTE CURRICULAR INSERIDA
EM ALGUMAS DISCIPLINAS DO CURSO MAIS DISCIPLINAS ESPECIFICAS DE
PRATICA.



75

O modelo C mescla caracteristicas do modelo A com as do modelo B. Aqui se
encontram projetos com disciplinas contabilizadas integralmente como horas de
Pratica como Componente Curricular e disciplinas contabilizadas parcialmente como
PCC. Nota-se que ndo ha regra pré-determinada para esta distribuicdo, ou seja, nao

€ possivel observar padrdes.

Este modelo compreende 12 (doze) projetos e se pode constatar a principio
gue a grande maioria destes sdo de cursos, ja consolidados, com pelos menos 20

anos de existéncia.

Em 5 (cinco) PPCs deste modelo, os cursos de Matematica sao oferecidos
nas modalidades: Licenciatura e Bacharelado, mas apenas em um deles licenciatura
e bacharelado sdo independentes desde o inicio. Quanto aos outros 4 (quatro)
PPCs, durante o 1° ano, as disciplinas para Licenciatura e Bacharelado séo
comuns, as horas de pratica como componente curricular estdo presentes desde o
primeiro ano e portanto, todos os alunos cursam programas com componente de
pratica. Estas horas sao justificadas, nos projetos pedagogicos, pela possibilidade
de campo de atuacao, deste profissional, seguir o magistério superior.

Dentro deste modelo, 4 (quatro) projetos incluem horas de préatica no Trabalho
de Conclusédo de Curso (TCC), em um deles 60% da carga horaria total de pratica
esta na disciplina de Projeto Orientado Il, que é destinada a discussdo do TCC. A
justificativa para esta forma de pratica como componente curricular € que o TCC traz
importante experiéncia para uma pratica profissional dindmica, marcada pela
iniciativa na pesquisa de recursos teéricos e didaticos para os problemas
enfrentados no exercicio profissional. Ainda esclarece na ementa que é um trabalho

de graduacdo desenvolvido pelo aluno, vinculado a area de Matematica, sob a
orientagdo de um docente da instituig&o.

No mesmo curso, as “horas restantes” s&o inseridas em disciplinas que
recebem a nomenclatura de Geometria Plana com Pratica de Ensino, Histéria da
Matematica com Pratica de Ensino, por exemplo, e em todos 0s programas que
recebem, portanto, essa designagdo “com pratica de ensino”, consta sempre:

Implementagao por meio de aulas simuladas das aulas preparadas.
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Também neste modelo pode-se observar como ja destacado no modelo B,
gue nas disciplinas com componente pratica nao identificou-se qualquer indicio do
trabalho deste componente em seus respectivos programas de ensino. Para as
disciplinas especificas de pratica a estrutura é semelhante a encontrada no modelo

A, as ementas também ndo apresentam novas caracteristicas.

Com relagcdo a nomenclatura, jA citada no modelo A, houve algumas
diferencas: Oficina de Pratica Pedagdgica; Estudo e Desenvolvimento de Projetos®’;
Pesquisa e Ensino Aprendizagem de Matematica; Pratica Pedagdgica: libras'®;
Laboratério de Ensino de Fisica'®; Seminério Integrador; Projeto Integrador.

Ha aspectos que podem ser correlacionados com o ja apresentado no modelo
B, como a nomenclatura das disciplinas. Fundamentos de Matematica Elementar
aqui também é o programa escolhido para o componente de pratica. Permanece a
caracteristica, verificada anteriormente, no modelo B, ndo estdo explicitas as

atividades que sao desenvolvidas nestas horas.

Algumas informagdes encontradas nas ementas: planejamento de aulas nas
escolas fundamental e média em ambientes informatizados; implementagdo por
meio de aulas simuladas das aulas preparadas; pratica como componente curricular;
histéria da matematica relativa ao conteudo (estd se referindo ao conteudo
matematico, isso acontece nas disciplinas de matematica, exclusivamente);
elaboracédo de planos de ensino; aulas simuladas para os assuntos de contetudos de
matematica da Educacao Basica.

Em dois projetos pedagodgicos disciplinas optativas devem ser cursadas para
completar as 400 horas de pratica. Estas optativas sdo especificas de pratica como
as apresentadas no modelo A.

Y No projeto do qual esta disciplina consta, a nomenclatura é Estudo e Desenvolvimento de Projetos
[, 11, Nl e IV.

¥ Tres projetos do modelo B utilizam a disciplina de Libras para contabilizar horas de pratica.

¥ Um anico projeto contém esta disciplina e sendo integralmente de pratica. Consta dessa ementa o
seguinte programa: Eletricidade. Optica. Acustica. Mecanica. Magnetismo. Termodinamica.
Hidrostatica.
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Em um dos PPC as 400 horas de pratica sédo desenvolvidas em um Projeto
Integrado de Préatica Educativa, que buscarda desenvolver ao longo do curso de
formacdo de professores, atividades teodrico-praticas que articulem as disciplinas de
formacdo especifica e pedagdgica, assumindo, portanto, um carater coletivo e
interdisciplinar. O Projeto € elaborado, desenvolvido e avaliado pelo Colegiado de

Curso.

E justificado no PPC que diante do fato de se levar em conta as competéncias
e habilidades a serem desenvolvidas em Matematica relativas aos Ensinos
Fundamental e Médio expressas nos PCNs, da necessidade da existéncia de um
espaco especifico para analise critica e reflexiva sobre a pratica educativa, da
importancia da vivéncia de situagcbes—modelo agregadas a insercdo de novos temas
para o curriculo de matematica e da necessidade de uma plena articulagéo entre
disciplinas de formacado especifica e pedagdgica, estabelecem a divisdo das acbes a
serem desenvolvidas no PIPE em quatro sub-projetos®-: PIPE 1 (Contextualizacdo
Sociocultural); PIPE 2 (Novos Temas no Curriculo do Ensino Basico); PIPE 3
(Investigagdo e Compreensdo); PIPE 4 (Temas e Questbes Educacionais

Transversais).

Foi possivel encontrar dentre os projetos do modelo C, um PPC que possui
um professor coordenador das atividades de pratica como componente curricular. A
incumbéncia € coordenar as disciplinas integradoras, idealizadas para contemplar a
integracdo teoria e pratica e proporcionar discussdes de teorias e métodos
inovadores, bem como temas atuais relacionados com a Matematica e com a
Educacao Matematica. As disciplinas séo intituladas por Seminarios | e Il e Projetos |
ell.

Em Seminarios ocorrem palestras e/ou semindrios com programacao

semestral, os temas sao definidos na ementa, e com participacdo de varios

%% para cada subprojeto ha uma carga horéaria especifica. S&o desenvolvidas 195 horas de atividades
de praticas educativas, expressas através de acgOes integradas ao longo de disciplinas do Curso de
Matematica, do primeiro ao sexto periodo do mesmo, em nivel presencial e em sua grande maioria
ndo presencial. Completam a carga de 195 horas (PIPE), 210 horas distribuidas em algumas
disciplinas do curso, do 1° ao 7° semestre.
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professores®*. Para as disciplinas de Projetos, estas acontecerdo no Laboratério de
Estudo de Matematica (LEMAT) e estdo organizadas da seguinte forma: 3
horas/aula alocadas na estrutura curricular e 2 horas/aula para o trabalho do aluno
no LEMAT.

Dois projetos pedagdgicos de curso citam a Resolucédo n° 3, de 2 de julho de
2007, que em seu Art. 3° resolve: a carga horaria minima dos cursos superiores é
mensurada em horas (60 minutos), de atividades académicas e de trabalho discente
efetivo. Assim, justificam que durante o curso os alunos cumprem 480 horas de

pratica como componente curricular.

QUADRO 11 - Atividades elencadas em projetos do Modelo C, como sendo de Pratica como
Componente Curricular

Atividades elencadas em alguns projetos do modelo C, como sendo de prética

como componente curricular.

» Elaboracdo de projetos de ensino, voltados para a escola bésica, envolvendo o estudo

do conteudo especifico, aspectos histéricos e uso de recursos tecnologicos;

» Levantamento e andlise de livros didaticos sob uma perspectiva critica;

= Visitas a 6rgaos publicos, por exemplo, Diretoria de Ensino, Oficina Pedagdgica, NRTE —
Nucleo Regional de Tecnologia Educacional, FDE — Fundacao para o Desenvolvimento da

Educacéao e Projetos Especiais desenvolvidos por Universidades ou outras Instituicées;

» Familiarizacdo com o futuro ambiente de trabalho através de visitas a escolas conversas
com os professores, observacbes em sala de aula, analise do planejamento das

atividades didaticas;

%! No PPC que recebi para a analise ndo consta nada na ementa, apenas tema a ser definido.
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» Construcao de material didatico manipulativo;

» Exploragdo de tecnologia informéatica em particular, conhecendo os softwares e

propostas governamentais para a area de Informatica Educativa;

» Andlise de video e sua utilizacdo em sala de aula e conhecer projetos desenvolvidos

pela Secretaria Estadual de Educacdo, MEC e outras Institui¢des;

= Participacdo em movimentos de cidadania,

= VVivéncias ludicas e artisticas;

» Andlise dos descritores do Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica;

= Estudo e vivéncias das relacbes entre as dimensdes de culturas que criamos e

partiihamos e a educacéo que praticamos;

» Estudo de novos paradigmas educacionais;

» Estudo da linguagem de sinais e o bralile;

» Estudo de concepcdes de aprendizagem e avaliacao;

» Estudos interdisciplinares; Estudo, analise e vivéncia de propostas pedagogicas na

modalidade de educacéo ndo presencial;

» Analise da producéo cientifica na area de educacao;

» Andlise de fundamentos e praticas de educacao ambiental.

Fonte: Projetos Pedagégicos de cursos de Licenciatura em Matematica
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Atraveés deste panorama dos projetos de curso, de acordo com os modelos A,
B e C, apresento os modos de insercao das horas de PPC, as disciplinas em que
foram inseridas, a diversidade de nomenclaturas para as disciplinas que contempla
as horas de pratica, bem como suas respectivas ementas. E importante destacar
que, com algumas excecbes, a escola basica ndo é o foco das discussoes,

observando-se o texto das ementas.

E relevante também apontar a tendéncia em disciplinarizar as horas de
Pratica como Componente Curricular, como uma matéria escolar, ou seja, um
conjunto de conhecimentos cientificos que se professam em uma cadeira

académica.
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CAPITULO YV

Ninguém nega o valor da educa¢do e que um bom professor é
imprescindivel. Mas, ainda que desejem bons professores para seus
filhos, poucos pais desejam que seus filhos sejam professores. Apesar de
mal remunerados, com baixo prestigio social e responsabilizados pelo

fracasso da educagdo, grande parte resiste e continua apaixonada pelo
seu trabalho.

Aos professores, fica o convite para que ndo descuidem de sua
missdo de educar, nem desanimem diante dos desafios, nem deixem de
educar as pessoas para serem ‘“aguias” e ndo apenas “galinhas”. Pois,
se a educagdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela, tampouco, a
sociedade muda.

Paulo Freire
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5. A DIMENSAO DA PRATICA NA CONCEPCAO DE FORMACAO DE
PROFESSORES

Nos ultimos quinze anos minha atuacao, tanto no campo profissional como no
da pesquisa, tem o foco na formacao inicial de professores de matematica. Tenho
vivenciado situacdes que me fazem pensar nos resultados das pesquisas, pois tento
implementa-las na minha atuacdo profissional, ou mesmo aprofundando meus

estudos em autores que tratam do assunto em questao.

Nessa minha vivéncia enquanto formadora de professores, um tema que tem
me preocupado é a forma como o0s conhecimentos matematicos estdo sendo
discutidos nos cursos de formacéao inicial de professores de matematica, bem como
estes estdo sendo relacionados a outros conhecimentos também essenciais nesta

formacéo.

Enfatizar somente que os alunos dos cursos de Licenciatura em Matematica
nao tém significativa formagdo matematica ndo € mais aceitavel. Os alunos dos
cursos de Licenciatura sdo, em sua grande maioria, oriundos de escolas publicas ou
até mesmo de cursos supletivos e nem sempre tiveram uma formacdo adequada
para atender as expectativas do professor do ensino superior. Considerando a
minha experiéncia, o aluno que busca a Licenciatura em Matematica gosta de
matematica, porém aquela que ele conhece, normalmente ensinada na educacéo
basica, cheia de férmulas e célculos. Outra caracteristica € que esse aluno em sua
maioria ndo pretende ser professor de Matematica, pois afirma que ndo gosta de ser

professor e que esta € uma profissdo que nao deseja exercer.

Os futuros professores dominam o conhecimento matematico a forma com
que aprenderam, com uma relacdo marcada pela racionalidade técnica, ou seja, 0
conhecimento que julgam necessitar para ensinar € tido como o que irdo receber na
formacdo inicial, hipoteticamente suficiente para o seu desempenho e consideram
gue o que nao foi aprendido na formacdo inicial sera aprendido quando estiverem no

exercicio da profisséo.
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Deste modo o grande desafio para os cursos de formacéao de professores de
matematica é promover situacdes para que eles se apropriem de conhecimentos

necessarios para uma atuacao profissional de qualidade.

O avanco da area Educacdo Matematica ampliou a quantidade de pesquisas
gue podem colaborar com o fazer do professor em sala de aula. Nos ultimos 40
anos, educadores matematicos tem contribuido com estudos que investigam fatores
gue influenciam os processos de ensino e aprendizagem de matematica. A questao
a ser considerada € como incorporar na formacao inicial de professores as diversas
tematicas, tendéncias metodoldgicas e de pesquisa que a area de Educacao
Matematica tem desenvolvido.

Os futuros professores de matematica sustentam sua atuacado na Educacéo
Basica em conhecimentos que foram construidos, reformulados e transformados no
decorrer dos cursos de graduacdo que frequentaram. Portanto, observo que a
formacdo do professor precisa alcancar dominios de conhecimentos onde o0s
traumas ou lacunas dos licenciandos sejam superados e nao sejam transferidos

para seus alunos.

Quando se fala em formacao do professor de matematica uma tendéncia nos
cursos de licenciatura € hierarquizar a teoria sobre a préatica. Defendo uma formacéo
onde ndo se estabeleca hierarquias. A dimensao pratica deve deixar de ter um
carater essencialmente académico no sentido que se aprende técnicas pedagogicas

No ensino superior para posteriormente se aplicar estas técnicas na escola.

Estudo realizado por Candau e Lelis (1999) mostra visOes distintas de
conceber a relacao teoria e pratica que se explicitam nos curriculos de formacéo de
professores no Brasil. Segundo as autoras, a relacdo entre teoria e pratica pode ser
fundamentada em dois esquemas: a visdo dicotdbmica e a visdo de unidade. A
primeira visdo esta centrada na separacao entre teoria e pratica, com énfase na total
autonomia de uma em relacdo a outra. Ainda dentro desta visdo existe uma mais
extremista, denominada dissociativa, na qual a teoria e a pratica sdo componentes

isolados e até mesmo opostos.

Na visdo de unidade, teoria e pratica sdo componentes indissociaveis da

“praxis” definida como atividade tedrica e pratica que tem um lado ideal, tedrico e um
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lado material, propriamente pratico. A visao de unidade entre teoria e préatica deveria
ser trabalhada em todos os componentes curriculares. O ‘que’ e o ‘como’ ensinar
devem estar articulados ao ‘para quem’ e ‘para que’ ensinar. (CANDAU e LELIS,
1999).

Favero (2011) também defende que a relacdo entre os dois polos, teoria e
pratica, tem-se apresentado no decorrer de nossa histdria, sob duas formas: uma
dicotdbmica, ou seja, em dois planos opostos e outra dialética ou de unidade. Na
concepcao dicotomica a universidade favorece a construgdo de conhecimentos
sobre a formacao de professores acumulados ao longo da histéria. A teoria é vista e
pensada como um conjunto de verdades absolutas e universais. Por outro lado esta
mesma concepcao pode, como um péndulo, tender a privilegiar a formacgao pratica.
Essa pratica € vista como se tivesse sua propria logica, independente da teoria.
(FAVERO, 2011, p.69)

Ja segundo a concepcao dialética, teoria e pratica sdo consideradas o nucleo
articulador da formacéo de professores, quando trabalhadas de forma integrada, se
constituindo uma unidade indissociavel. A teoria ndo se apresenta como um
conjunto de regras e normas. E formulada e trabalhada a partir do conhecimento da
realidade concreta. Quanto a pratica, ela € o ponto de partida e, também, de
chegada. (FAVERO, 2011, p.69)

A afirmacdo conhecida de que ninguém se tornara professor apenas porque
“sabe sobre” os problemas da profisséo, por ter estudado algumas teorias a respeito,
€ corroborada por Clareto e Oliveira (2010) que problematizam a nocdo de
“experiéncia” na formacéo de professores como possibilidade de enfrentamento da

dicotomia teoria e prética.

Pode-se compreender a experiéncia de diferentes maneiras, segundo Clareto
e Oliveira (2010).

...como experimento controlado ou controlavel, como algo que se
adquire com o tempo, como vivéncia cotidiana, como a pratica de
algo, como momentos vividos, como algo que se da no interior do
sujeito e se refere a uma vivéncia que se da no exterior do
sujeito....(CLARETO e OLIVEIRA, 2010, p. 72)
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Schdn (2000) resgata a nogao de “experiéncia” e de reflexdo para criar o seu
conceito de professor reflexivo, na tentativa de superar a dicotomia teoria e pratica
presente nos cursos de formacdo de professores. Reconhece nesse dualismo um
dos motivos para a crise do conhecimento profissional de sua época. A teoria ndo da
conta de abarcar as demandas especificas das profissées. Por outro lado a pratica
tem por objetivo fazer com que os profissionais solucionem seus problemas a partir

de meios técnicos mais apropriados, para propositos especificos.

No desenvolvimento de suas ideias sobre o professor reflexivo, Schon tem
como objetivo propor as instituicbes responsaveis pela formacdo inicial de
professores que se voltem para uma educacdo pratica dentro da perspectiva da
reflexdo-na-acdo. Desta forma para ele a competéncia profissional ndo esta na
aplicagéo de técnicas e teorias e sim observada durante o seu proprio fazer, através

de uma pratica reflexiva.

Ao considerar as varias iniciativas relacionadas a formacéo de professores,
Cochran-Smith e Lytle (1999) nos fornecem um esquema teodrico onde tratam das
concepcoes de aprendizado de professores. As autoras defendem trés diferentes
concepcdes de aprendizado de professores em formacéo inicial que sustenta a
maioria das a¢des de formacéo de professores atuais.

Estas trés concepgdes derivam de ideias diferentes sobre conhecimento e
pratica profissional, e sobre como estes elementos se relacionam no trabalho do
professor.

A primeira concepcao denominada de conhecimento para a pratica baseia-se
na compreensao de que a relacédo entre conhecimento e pratica pode ser pensada
como conhecimento para a pratica. Esta € uma das concepc¢des que mais prevalece
na formacgéo de professores, se fundamenta na ideia de que saber mais, isto €, mais
conteldo, mais teorias sobre educacdo, mais pedagogia, mais estratégias de
ensino, levam a uma pratica mais efetiva. O conhecimento para ensinar consiste no
que €& chamado de conhecimento formal considerando as teorias gerais e
descobertas de pesquisa de topicos fundamentais e aplicados que juntos constituem
os dominios basicos do conhecimento sobre ensino, que os educadores chamam de

base de conhecimento.
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Os dominios basicos incluem: o conteudo da matéria, 0 conhecimento sobre
as bases disciplinares da educacgao, desenvolvimento humano, organizagéo de sala
de aula, pedagogia, avaliacéo, contexto social e cultural da escola, e conhecimento
da profissdo de professor. A ideia € que a pratica competente reflete o “estado da

”

arte”. Professores habilidosos tém conhecimento de suas disciplinas e das
estratégias de ensino mais eficazes para criar oportunidade de aprendizado para
seus alunos. Os futuros professores aprendem este conhecimento através das
experiéncias de formacgdo que conduzem a base de conhecimento. Desta maneira o0
ensino melhora quando os professores colocam em pratica o que adquirem com 0s

especialistas fora da sala de aula.

A relacdo de conhecimento para a pratica depende do pressuposto de que o
conhecimento que o0s professores devem ter para ensinar é produzido
essencialmente por pesquisadores nas universidades, nas varias disciplinas. Isto
inclui conhecimento do conteddo a ser ensinado, teorias de educa¢cado, modelos de
analise, bem como estratégias avancadas e praticas eficientes de ensino de

diversas disciplinas.

Implicita nesta relacdo de conhecimento para a pratica esta uma imagem de
pratica como sendo: como, quando e o que, os professores fazem com a base de
conhecimento formal no dia-a-dia da sala de aula. Incluidos ai estédo de que forma
os professores organizam suas aulas, unidades de estudo, atividades e materiais
usados para cada grupo de estudantes, a sequéncia dos conteudos de uma
disciplina, e o modo pelo qual se estruturam aulas e interacdes na sala, bem como

0s métodos de avaliagao.

s

Ensinar é, portanto, entendido como um processo de aplicagdo de um
conhecimento recebido em uma situacdo formal: os professores implementam,
traduzem, usam, adaptam e colocam em pratica 0 que aprenderam da base de
conhecimento. O conhecimento que faz do ensino uma profisséo vem de

autoridades de fora da profissédo propriamente dita.

A imagem de pratica na primeira concepcédo de aprendizado de professores,
portanto, € uma imagem de conhecimento para 0 uso — os professores sdo usuarios

aptos, nao geradores.
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A segunda concepcdo defendida por Cochran-Smith e Lytle (1999) é
conhecimento na prética. A énfase desta concepcao esta na reflexdo do professor
sobre sua atuacdo na sala de aula. Este conhecimento é expresso na arte da
pratica, nas reflexdes do professor sobre a pratica, nas investigacdes sobre a pratica
e nas narrativas sobre a pratica. Segundo as autoras, 0 pressuposto basico desta
concepcao € que o ensino €, até certo ponto, um artesanato incerto e espontaneo,
situado e construido a partir das particularidades da vida cotidiana nas escolas e

salas de aula.

O conhecimento que os professores utilizam para ensinar se manifesta em
acOes e decisdes que eles tomam a medida que procedem. Este conhecimento é
adquirido por experiéncia e na reflexdo sobre tal experiéncia. No dia a dia os
professores experientes escolhem estratégias, organizam rotinas de sala de aula,
criam problemas, estruturam situacfes, tomam decisGes e reconsideram seu proprio

raciocinio.

Dentro desta perspectiva de conhecimento na préatica, os formadores
colocam e constroem problemas a partir da incerteza e complexidade das situacdes
praticas cotidianas, e dao significado a estas situagdes ao conecta-las com
situagdes anteriores, bem como com uma variedade de outras informagdes.
Subentende-se, portanto, que o conhecimento é fundamentalmente préatico e que os

professores sdo geradores do préprio conhecimento.

Portanto, a primeira concepcdo de pratica € um campo de aplicacdo e a
segunda é um campo de geracdo de demandas e definicdo de teorias a serem

estudadas.

A terceira concepcdo de aprendizado de professores apresentada por
Cochran-Smith e Lytle (1999) é o conhecimento da pratica. Este conhecimento ndo
se apoia sobre a distincdo entre o conhecimento formal e o pratico. A concepcédo de
conhecimento da préatica também ndo entende que existem dois tipos distintos de
conhecimento de ensino, um formal, que é produzido de acordo com as convencdes

da pesquisa social, e outro que € pratico, produzido durante a atividade de ensino.

Para Cochran-Smith e Lytle (1999), a ideia do conhecimento da pratica é que:
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[...] através da investigacdo, os professores ao longo de sua vida
profissional — de novato a experiente — problematizam seu préprio
conhecimento, bem como o conhecimento e a pratica de outros,
assim se colocando em uma relacéo diferente com o conhecimento.
[...] Ela se baseia, ao contrario, em ideias fundamentalmente
diferentes: que a pratica € mais que pratica, que a investigacdo é
mais que a concretizacdo do conhecimento pratico do professor, e
gue entender as necessidades de conhecimento do ato de ensinar
significa transcender a ideia de que a distincdo formal-pratico
engloba o universo dos tipos de conhecimento (p.273-274).

Importante enfatizar que o conhecimento da pratica néo significa dizer que a
atuacdo e reflexdo do professor na escola basica fornece todo o conhecimento
necessario para melhorar a préatica, e muito menos que o conhecimento gerado por
pesquisadores nas universidades ndo tem utilidade para os professores. O
pressuposto desta concepcgéo € de que professores que estdo estudando geram um
novo tipo, ou um tipo suplementar, de conhecimento formal sobre préaticas
competentes de ensino, quando estdo dentro deste contexto. E também nao se pode
afirmar que eles geram e codificam um novo corpo de conhecimento préatico
baseado em padrdes epistemoldgicos diferentes, mas sim derivados daqueles do
conhecimento formal. (COCHRAN-SMITH e LYTLE, 1999)

A concepcdo de conhecimento da pratica parte do pressuposto de que o
conhecimento que os professores devem ter para ensinar surge da investigacao
sistematica do ensino, dos estudantes, do aprendizado, da matéria, do curriculo e da

escola. Este conhecimento é construido coletivamente dentro de comunidades

locais, através de parcerias entre universidades e escolas.

Noévoa (2011) nos chama atencédo para a necessidade dos professores terem
um lugar predominante na formacdo dos seus colegas. SO havera mudanca
significativa se a “comunidade dos formadores de professores” e a “comunidade dos
professores” se tornarem mais permeaveis e em ligacdo estreita. Ele acrescenta
ainda, exemplificando, que os médicos e os hospitais-escola possam nos servir de
inspiracdo no modo como a preparacdo estd concebida nas fases de formacéao
inicial, de inducéo e de formacao em servigo. (p.18)

E preciso passar a formacdo de professores para dentro da
profissdo. Na verdade, ndo é possivel escrever textos atras de textos
sobre a praxis e o practicum, sobre a phronesis e a prudentia como
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referéncias do saber docente, sobre os professores reflexivos, se ndo
concretizarmos uma maior presenca da profissdo na formacao.
(NOVOA, 2011, p. 19)

As propostas teoricas sO fazem sentido se forem construidas dentro da
profissdo, se contemplar a necessidade de um professor atuante no espaco da sala
de aula, se forem apropriadas a partir de uma reflexdo dos professores sobre o0 seu
préprio trabalho. Para isso é necessario que os professores tenham condi¢cdes que
Ihe permitam ir mais longe. O trabalho de formag&o deve estar proximo da realidade

escolar e dos problemas sentidos pelos professores.

Noévoa (2011) propde e elabora um tratado baseado no argumento de que €
necessaria uma formacao de professores construida dentro da profissdo. Para isso
propde esclarecer cinco propostas de acéo: Praticas, Profissdo, Pessoa, Partilha e

Publico.

No que diz respeito a pratica, Novoa afirma que o debate educativo tem sido
desde muito tempo marcado pela dicotomia teoria e pratica e que ndo houve uma

reflexdo que colaborasse com a transformacao da pratica em conhecimento.

...a formacdo de professores continuou a ser dominada mais por
referéncias externas do que por referéncias internas ao trabalho
docente. Impde-se inverter esta longa tradicao, e instituir as praticas
profissionais como lugar de reflexdo e de formacdo. (NOVOA, 2011,
p.51)

Para este propdsito NOvoa faz uma comparacédo com a formacédo dos medicos
e apresenta quatro licdes que podem servir de inspiragcdo para a formacdo de
professores. A primeira delas é a exposi¢cdo de casos concretos e o desejo de
encontrar solu¢des que permitam resolvé-los. Estes casos nasceram da pratica, séo
oriundos de situacOes reais, sdo “praticos”, porém sé podem ser resolvidos através
de uma analise tedrica. A formacao inicial de professores ganharia muito se fosse
organizada, preferencialmente, em torno de situagcdes concretas, de insucesso

escolar, de problemas escolares ou de programas de acédo educativa.

Como segunda licdo deve-se dar a devida importancia a um conhecimento

que vai além da “teoria” e da “pratica” e que reflete sobre o processo historico da sua
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constituicdo, as explicagcbes que prevaleceram e as que foram abandonadas, o
papel de certos individuos e de certos contextos, as duvidas que persistem, as
hipoteses alternativas, etc. Para ser professor ndo é suficiente ter o dominio sobre

determinados assuntos, € preciso compreendé-los em todas as suas dimensdes.

A procura por um conhecimento pertinente ndo é mera aplicacao pratica de
uma teoria qualquer, mas sim algo que exige sempre um esfor¢co de reelaboracao.
Desta forma na terceira licdo defende o conceito de transformacéo deliberativa, de
modo que o trabalho docente ndo se traduz em uma mera transposicao, pois supde
uma transformacéo dos saberes, e obriga a uma deliberacao, isto €, a uma resposta

a dilemas pessoais, sociais e culturais. (NOVOA, 2011, p. 53)

Na ultima licdo, o referido autor, chama atencdo para a responsabilidade
profissional na formacdo de professores, diante da necessidade de mudancas nas
rotinas de trabalho, mudancas pessoais, coletivas ou organizacionais. A inovacao é

fundamental para o processo de formacéo.

Para a acdo, nomeada por ele, de Profissdo propde devolver a formacdo de
professores aos professores, defendendo conceder aos professores mais

experientes um papel central na formagéao dos mais jovens.

Na terceira acdo, denominada por ele, Pessoa defende tanto o registro de
experiéncias pessoais quanto as de praticas profissionais. E acrescenta que a
formacdo ndo se esgota em matrizes curriculares cientificas ou mesmo pedagadgicas,
mas se define a partir de referéncias pessoais contribuindo para formar nos futuros

professores habitos de reflexdo e auto-reflexao.

A Partilha, como quarta acao proposta, pressupde a valorizacdo do trabalho
em equipe e o exercicio coletivo da profissdo, reforcando a ideia da escola como o
lugar da formacédo dos professores, como 0 espaco da andlise partiihada das
praticas, enquanto rotina sistematica de acompanhamento, de supervisdo e de

reflexdo sobre o trabalho docente. Em segundo lugar a ideia da docéncia coletiva.

Nao ha respostas feitas para o conjunto de dilemas que os
professores sdo chamados a resolver numa escola marcada pela
diferenca cultural e pelo conflito de valores. Por isso, é tdo importante
assumir uma ética profissional que se constréi no dialogo com os
outros colegas. (NOVOA, 2011, p.58)
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Na ultima acdo, denominada pelo autor citado, Publico, reforca a importancia
da presenca publica do professor, sua capacidade de intervencdo no espaco publico
da educacdo e a exigéncia de uma grande capacidade de comunicacdo dos
professores.

Por sua vez, Zeichener (2010) defende a ideia do terceiro espago na
formacdo de professores, que vem do hibridismo onde individuos extraem de
discursos variados elementos para fazer sentido ao mundo. O terceiro espacgo pode
ser interpretado como uma confluéncia de espacos de formacgao, portanto ele rejeita

os polos que se opdem.

Terceiros espacos envolvem uma rejeicdo das binaridades tais como
entre 0 conhecimento pratico profissional e o conhecimento
académico, entre teoria e a pratica, assim como envolve a
integracdo, de novas maneiras, do que comumente € visto como
discursos concorrentes em que uma perspectiva do isso ou aquilo é
transformada num ponto de vista do tanto isso quanto aquilo.
(ZEICHNNER, 2010, p. 486).

O conceito de terceiro espaco diz respeito a criagdo de espacos hibridos nos
programas de formacdo inicial de professores que reinem professores da Educacao
Basica e do Ensino Superior, e conhecimento pratico profissional e académico em
novas formas para aprimorar a aprendizagem dos futuros professores. Os terceiros
espacos reunem o conhecimento pratico ao académico de modos menos
hierarquicos, tendo em vista a criacdo de novas oportunidades de aprendizagem

para os professores em formacéo.

As parcerias entre escolas e universidades na formacdo de professores, em
espacos hibridos, ganhariam um incentivo, com posicfes igualitarias para os
envolvidos, diferentemente do que acontece nas parcerias convencionais entre

universidade e escola.

A criacao de terceiros espacos na formacéo de professores envolve
uma relacdo mais equilibrada e dialética entre o conhecimento
académico e o da prética profissional, a fim de dar apoio para a
aprendizagem dos professores em formagéo. (ZEICHNER, 2010, p.
487)



92

A visao dicotbmica quando estabelecida nos curriculos de formacdo imp&e
espacos distintos para a teoria e a pratica que sao entendidas como auténomas. O
espaco da teoria é entendido como formacdo docente na universidade e o espaco
da prética é a atuacdo do futuro professor na escola. Neste sentido se faz
necessario que o espaco de formagcdo promova encontros dialégicos para que
aconteca uma transformacédo mutua de identidades, preservando as caracteristicas
gue cada um tem, permitindo que universidade e escola estabelecam um novo
espaco, hibrido, que possibilite ao licenciando observar e sistematizar em tempo real

a escola e a partir dai produzir um discurso sobre o exercicio da profissao docente.

Este espaco hibrido € como na genética, ou seja, uma nova caracteristica que

confere vantagem na sobrevivéncia, sem tirar sua caracteristica principal. E uma

formacgao na pratica de dentro para fora.

Entendo que é necessario desfazer o isolamento entre o espaco de formacao
e espaco de atuacao e estabelecer um novo espaco dentro da formacéao, hibrido que
permita em tempo real a interagdo dos conhecimentos considerados saberes
produzidos pela pesquisa académica, os saberes da universidade e os saberes
produzidos pela experiéncia docente, o conhecimento da escola basica.

Portanto, a pratica como componente curricular deve ser concebida como um
espaco hibrido dentro da formacéao inicial do aluno de licenciatura em matematica
gue considere 0s aspectos instrucionais, conceituais, avaliativos, formativos,
cognitivos, culturais, éticos e politicos da escola basica. E uma imersdo, no contexto,
na cultura da escola, compreendendo e problematizando situacbes de forma

autbnoma, mas considerando ambos 0s saberes.
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CAPITULO VI

Mudar é dificil, mas é possivel.

Paulo Freire
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6. O LUGAR DA PRATICA NOS PROJETOS PEDAGOGICOS Dos CURSOS

Este capitulo descreve as propostas de trabalho sobre as 400 horas de
Pratica como Componente Curricular (PCC) apresentadas em 6 projetos que fazem
parte desta pesquisa selecionados dentre os 30 coletados. Estes estardo aqui
identificados como Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) I, II, III, IV, V e VI.

Dos seis (6) projetos aqui analisados dois (2) pertencem ao modelo A, trés (3)
ao modelo B e um (1) ao modelo C. Retomando o que foi apresentado no capitulo
IV, os projetos que pertencem ao modelo A criaram em sua matriz curricular
disciplinas com carga horaria contabilizadas integralmente como sendo PCC. Os
projetos que pertencem ao modelo B inseriram parte da carga horaria em algumas
disciplinas ou todas, contabilizadas como PCC. O modelo C € uma juncédo do
modelo A com o B, ou seja, ha disciplinas que sdo contabilizadas integralmente
como PCC e hé disciplinas que sao contabilizadas parcialmente como PCC.

Os seis projetos foram escolhidos por dedicarem um item no Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC) que trata de forma explicita a “dimenséo pratica”. Em
alguns projetos designaram docentes para orientar o trabalho a ser desenvolvido
com a PCC, um deles criou um projeto integrado de préaticas educativas com o
objetivo de favorecer a integracdo entre teoria e pratica. Todos 0s projetos
integrados sdo apresentados em um semindrio chamado integrador. Ha ainda o PPC
gue apresenta um nucleo de préticas, composto por um grupo de professores e um
coordenador, envolvidos com a licenciatura em matematica para pensar e elaborar

acOes que contemplem as PCCs.

Em dois PPCs um regulamento com um conjunto de normas para as 400h de
pratica, como componente curricular, foi criado. Um deles exprime uma defini¢cdo
para a pratica, concebida no PPC, com justificativas e formas de se trabalhar a
“‘dimensao pratica”. No que segue passarei a falar com mais detalhes de cada um

dos projetos.
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6.1. PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO |

Instituicéo Turno de Oferta Modalidade Oferecida

Pudblica Integral Licenciatura e Bacharelado

Pertence ao Modelo C

E uma juncédo do modelo A com o B, ou seja, ha disciplinas que sdo contabilizadas
integralmente como PCC e ha disciplinas que sdo contabilizadas parcialmente como
PCC.

Pratica como Componente Curricular
Projeto Integrado de Praticas Educativas (195 h) e Préaticas Educativas (210 h).

Estéo previstas atividades de PCC, durante todo o curso.

No PPC | a pratica foi contemplada sob duas formas: “Projeto Integrado de
Praticas Educativas” e “Praticas Educativas”. De acordo com o PPC o Projeto
Integrado foi pensado com o objetivo de tonar possivel a integracao teoria e pratica,
contextualizando e reconfigurando estagios e praticas educativas conforme diretrizes
governamentais e institucionais, além de reconfigurar a visdo de Dimenséao

Pedagogica inclusa na estrutura global do Curso de Matematica desta Instituicao.

Os principios e fundamentos do projeto, objetivos do curso e o perfil dos
egressos sdo os mesmos definidos no Parecer CNE/CES n° 13 de 02/2001 que
orienta as diretrizes curriculares para formacao de professores de matematica. Esta
€ uma tendéncia dos projetos, uma reproducdo, na integra destes itens das

diretrizes.

Com base no Parecer CNE/CP 28/2001, o projeto defende que a PCC: deve
ser planejada quando da elaboracéo do projeto pedagdgico e seu acontecer deve se

dar desde o inicio da duracéo do processo formativo e se estender ao longo de todo
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0 seu processo. A ideia que sustenta esta proposta € a de uma maior articulacao
entre teoria e pratica na formacao do professor. O PPC além do Parecer se refere as
ideias de Tanuri et al (2003), representado pela seguinte citacao:

... a atividade pratica, se ndo orientada por uma intencdo e sem a
reflexdo tedrica, se ndo conduzida a partir de um projeto, esclarecido
pela teoria, mantém-se mecanica, cega, sem direcdo e, por isso,
desnecesséria e sem eficacia. (Tanuri et al, 2003 apud PPC |, p. 16).

Desta forma, em nivel institucional e através de uma Resolucdo interna do
curso, criou-se no ambito da dimensao prética, a existéncia do Projeto Integrado de
Pratica Educativa (PIPE).

O Projeto Integrado de Pratica Educativa tem como objetivo
desenvolver ao longo do curso de formacdo de professores,
atividades tedrico-praticas que articulem as disciplinas de formacéo
especifica e pedagdgica, assumindo, portanto, um carater coletivo e
interdisciplinar. (PPC I)

A carga horéaria destinada para o desenvolvimento do PIPE esta distribuida ao
longo de todo o curso, sendo que resultara, no 8° semestre, no Seminario de Pratica
Educativa (SPE), cujos processos de elaboracédo, desenvolvimento e avaliagdo do
PIPE e do SPE, serao coordenados pelo Colegiado de Curso.

O PPC em questédo defende a seguinte definicdo de prética:

Pratica Educativa, definida como componente curricular, deve ser
tomada como um conjunto de atividades ligadas a formacao
profissional e voltadas para a compreensao de praticas educacionais
distintas e de diferentes aspectos da cultura das instituicbes de
educacao basica. (PPC I)

O PIPE com 195 horas mais 210 horas de Praticas Educativas em disciplinas
integralizam 405 horas de dimensao préatica. Ao elaborar o Projeto Integrado de
Praticas Educativas foram levadas em conta as competéncias e habilidades
expressas nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e
Médio, a necessidade da existéncia de um espaco especifico para andlise critica e
reflexiva sobre a pratica educativa e suas vinculagbes com o exercicio da cidadania,
a importancia da vivéncia de situacdes—modelo agregadas a insercdo de novos

temas para o curriculo de matematica e a necessidade de uma plena articulacdo
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entre disciplinas de formacdo especifica e pedagogica. Foi estabelecida a divisdo

das a¢Oes a serem desenvolvidas no PIPE em quatro sub-projetos denominados:

* PIPE 1: “Contextualizacao Sécio-Cultural’;

* PIPE 2: “Novos Temas no Curriculo do Ensino Basico”;

* PIPE 3: “Investigacédo e Compreensao’;

* PIPE 4: “Temas e Questdes Educacionais Transversais”.

As 195 horas da carga horéaria do PIPE estdo distribuidas nas disciplinas e
para cada um dos sub-projetos é destinada carga horaria especifica através de
acOes integradas ao longo de disciplinas, do primeiro ao sexto semestre, em sua

maioria nao presencial.

As 210 horas de pratica educativa estdo distribuidas nas disciplinas de:
Fundamentos da Matematica, Geometria Euclidiana, Informatica e Ensino, Ensino de
Matematica através de Problemas e Oficina de Pratica Pedagodgica, no 1°, 2°, 6° e 7°

semestres respectivamente.

Estas disciplinas sdo comuns ao curso de Licenciatura e Bacharelado e a
justificativa dada € que s&o importantes também a formacédo do Bacharel, pois uma
das possibilidades de campo de atuacdo desse profissional é o magistério superior.
A opcao por uma das modalidades, Licenciatura ou Bacharelado, € feita no quinto
periodo. Caso o aluno faca opcédo pelo bacharelado, os créditos destas disciplinas
sdo computados.

O quadro a seguir traz uma sintese da distribuicdo das horas de PIPE e
Praticas Educativas nas diferentes disciplinas da matriz curricular. Em algumas
disciplinas é definida uma carga horaria para o projeto integrado e esta acontece de
forma presencial, 45h na disciplina de Introducdo a Matematica e nao presencial,
nas disciplinas de Informéatica e Ensino, Matematica Finita, Estatistica e
Probabilidade, Geometria Euclidiana Espacial, Ensino de Matematica através de
Problemas, Psicologia da Educacdo, Politica e Gestdo da Educacdo e Didatica
Geral, totalizando 150h. Quanto aos objetivos das disciplinas estdo categorizados
em: gerais e especificos. Quando a disciplina apresenta horas de pratica e/ou horas
de PIPE encontra-se especificado os objetivos para cada uma.
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QUADRO 12 - Atividades descritas nas ementas das disciplinas, de forma resumida, como
sendo de Praticas Educativas e PIPE, com as respectivas cargas didaticas

Disciplina Ementa
Fundamentos de Matematica| Construcdo de Material Concreto e/ou Textos
Elementar sobre a Aplicacdo da Trigonometria em outras
areas das Ciéncias e Tecnologia.
Carga  horaria: T(75h), Pratica
Educativa (15h) e PIPE (0),
Geometria Euclidiana Plana e | Construcdo com Régua e Compasso e as

Desenho Geométrico

Carga horéria: T(75h), Pratica (15h) e
PIPE (0)

Noc¢des de Congruéncia e Semelhanca.

Informética e Ensino

Carga horaria: T(0), Pratica (60h) e
PIPE (30h)

Programas educacionais (critérios de
usabilidade e avaliagcbes técnicas); calculadoras,
multimidia e mudltiplos aplicativos em ambiente
escolar.

O Ensino de Matematica através de
Problemas

Carga horaria: T(0), Pratica (60h) e
PIPE (30h)

Resolucdo de problemas; método de questionar
do professor; heuristicas; o Ensino a partir de
modelos interdisciplinares.

Oficina de Pratica Pedagogica

Carga horaria: T(0), Pratica (60h) e
PIPE (0)

Integracdo do licenciando com o0s saberes
docentes relativos a educacdo basica, através
de realizacao de oficinas de pratica pedagogica
gue tratem dos contetdos, metodologias e dos
diferentes recursos para o0 ensino de
Matematica, visando uma reflexdo critica do
processo de ensinar e aprender matematica.

Introducéo a Matematica

Carga horéria: T(0), Pratica (0) e PIPE
(45h)

Esta disciplina é de responsabilidade do
colegiado de curso que se incumbirhd de
organizar palestras, mesas redonda e visitas
monitoradas.

Matematica Finita

Leitura dirigida e elaboracdo de projetos em
pequenos grupos de temas relacionados a
matematica finita no curriculo de matematica do
ensino médio.




Carga horaria: T(60h),Prética (0) e PIPE
(15h) — n&o presencial

Estatistica e Probabilidade

Carga horaria: T(60h),Prética (0) e PIPE
(15h) — n&o presencial

Os alunos da disciplina deverdo desenvolver um
projeto envolvendo os contetdos abordados nas
aulas. Os temas dos projetos estédo divididos em
trés areas: Educacdo Estatistica e Educacao
Bésica; Aplicagbes da Estatistica; Informatica e
Estatistica.

Geometria Euclidiana Espacial

Carga horaria: T(60h), Pratica (0) e
PIPE (15h) — n&o presencial

Construcéo de Objetos Geomeétricos
Tridimensionais Utilizando Material Concreto.

Psicologia da Educacao

Carga horaria: T(60h), Pratica (0) e
PIPE (15h) — n&o presencial

Construgdo de materiais e  atividades
psicopedagogicas para aprendizagem e o
ensino da Matematica.

Politica e Gestdo da Educacao

Carga horaria: T(60h), Pratica (0) e
PIPE (15h) — n&o presencial

Ao longo da disciplina, em articulacdo com
outras disciplinas e componentes curriculares do
periodo, o aluno desenvolvera um levantamento
de dados sobre a compreensédo dos professores
da éarea frente as politicas educacionais na
atualidade e sobre o papel do professor na
organizacdo do trabalho escolar na atualidade,
especialmente no que se refere a construcéo da
gestao democratica na escola.

Didatica Geral

Carga horaria: T(60h),

Pratica (0) e PIPE (15h)- ndo presencial

Ao longo da disciplina, em articulacdo com
outras disciplinas e componentes curriculares do
periodo, o aluno desenvolvera um levantamento
de dados sobre a compreensédo dos professores
da area sobre o papel do professor no processo
de ensino aprendizagem e seus componentes,
especialmente no que se refere a construgéo de
uma nova pratica docente mais plural, aberta,
que responda aos desafios da
contemporaneidade.

Fonte: Projetos Pedagégicos de cursos de Licenciatura em Matematica
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O conteudo programatico € subdividido entre formacédo especifica e
pedagdgica e atividades vinculadas as praticas educativas e/ou PIPE. A bibliografia
das disciplinas trazem essencialmente referéncias dos contetudos especificos, e em
menor quantidade referéncias relacionadas as praticas, tais como, artigos de
revistas vinculadas a Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM), da
Revista do Professor de Matematica, publicada pela Sociedade Brasileira de
Matematica (SBM).

O Seminario de Pratica Educativa (SPE) é um componente -curricular
obrigatoério, com carga horaria de 20h, que se constitui num ambiente de exposicao
de resultados, projetos de ensino desenvolvidos e materiais didaticos de apoio ao
ensino que resultarem das acdes executadas ao longo do PIPE.

O PPC da forma como se apresenta organizado, no que se refere a
abordagem das praticas, continuam confinadas ao espaco da Universidade. Pode-se
observar no programa das disciplinas que ndo h4 um espaco que oportunize ao
futuro professor construir sua formagdo a partir de discursos variados, da escola

bésica e do ensino superior.

6.2. PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO Il

Instituicéo Turno de Oferta Modalidade Oferecida

Pudblica Vespertino e Noturno Licenciatura

Pertence ao Modelo A

Disciplinas com carga horaria contabilizadas integralmente como sendo PCC.

Pratica como Componente Curricular
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Estabelece um Regulamento de Praticas como Componente Curricular.
O regulamento estabelece a figura do professor coordenador de pratica.

Pratica como Componente Curricular (435h)

A matriz curricular esta dividida em semestres, com disciplinas contabilizadas
integralmente como PCC: Educacdo Matematica I, Il e Ill e Tecnologias para o
Ensino de Matematica | e Il.

QUADRO 13 - Ementas das disciplinas de PCC, de forma resumida, com as respectivas
cargas horarias

Disciplina Ementa

Historia da Educacdo matematica:
analise do ensino de matematica ao
longo do tempo e dos movimentos
criados para a sua reestruturacdo; O
ensino de matematica no Brasil; Analise
do ensino de matematica na Educacéo
Bésica. Inclusédo e  diversidade:
perspectivas para 0 ensino de
matematica no Brasil.

Educacdo Matematica |

Carga horaria: PCC (90h)

Diferentes espacos de atuacdo do
professor de matematica: educacdo na
cidade, no campo, educacdo indigena,
educacdo a distancia. A Educacéo
Matematica e a Educacdo de Jovens e
Adultos. Os diferentes espacos de ensino
e aprendizagem da matematica. O
laboratério de ensino de Matematica. A
relagdo teoria e pratica nas aulas de
Matematica

Educacdo Matematica Il

Carga horaria: PCC (90h)

Metodologias de Pesquisa e Educacao
Matematica; Educacdo Matematica e
Resolugcdo de Problemas, Modelagem
Matematica, Ethomatematica, Educacao
Matematica Critica; RelacGes entre a
Matematica e outras Ciéncias,
interdisciplinaridade. Matematica e
Realidade.

Educacao Matematica Il

Carga horaria: PCC (90h)

Tecnologias para 0 ensino de
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Tecnologias para o Ensino de | matematica: calculadoras, midias e sites;
Matematica | andlise e utilizagéo. Softwares
educacionais para apoio ao ensino de
Carga horaria: PCC (60h) geometria e algebra na Educacao
Basica.
Tecnologias da Informacéo e
Tecnologias para o Ensino de | Comunicacdo (TICs) e o ensino de
Matematica Il Matematica. Educacdo Matematica e
ambientes virtuais de aprendizagem e
Carga horaria: PCC (75h) tutoria. Avaliacgdo e producdo de
materiais didaticos para o ensino de
matemética com o uso das TICs.

Fonte: Projetos Pedagégicos de cursos de Licenciatura em Matematica

Este projeto estabelece um Regulamento de Praticas como Componente

Curricular. Dentre os 30 PPCs que fazem parte desta pesquisa, o projeto Il foi o

unico a apresentar um Regulamento para a Pratica como Componente Curricular

estabelecido pelo colegiado do curso de Licenciatura em Matematica. As normas

elaboradas para o cumprimento das PCCs consideraram a Resolucdo CNE/CP
01/2002, a Resolugcdo CNE/CP 02/2002 e a Lei 9.394/96.

O regulamento em seu Titulo Il - quando caracteriza a Pratica como

Componente Curricular, apresenta a seguinte definicao:

...6 uma pratica do ambito do ensino, integrando 0 processo
formativo que envolve aprendizagens e competéncias do professor,
para possibilitar que os académicos experienciem, durante todo seu
processo de aprendizagem, o desenvolvimento de competéncias
necessarias para atuacdo profissional, possibilitando, assim,
situacOes didaticas que os possibilitem refletir, experimentar e agir a
partir dos conhecimentos cientifico-académicos adquiridos. (PPC II)

Este regulamento estabelece a figura do coordenador de PCCs, de forma

resumida, com atribuicbes de planejar, organizar e avaliar as atividades de praticas

de ensino, bem como, promover a articulagdo das diferentes praticas numa

perspectiva interdisciplinar e destas com o estagio supervisionado. (PPC II)
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No Titulo VI, Art. 7° do regulamento formas de Pratica de Ensino como

Componente Curricular:

A Pratica de Ensino como Componente Curricular devera se
preocupar constantemente com a transposicao didatica dos
conteldos e, para tanto, o conjunto de formadores nao devera perder
de vista a dimenséo pratica das disciplinas, proporcionando ao aluno
melhor assimilacdo dos conteldos e das questdes educacionais e
profissionais evidenciadas e trabalhadas em sala de aula. (PPC I1)

Nos paragrafos que se seguem, 1° e 2°, acrescentam que a pratica pode ser
desenvolvida através de procedimentos que envolvam observacao e reflexao de
praticas escolares, visando a atuacdo em situacdes contextualizadas, assim como a
acao direta e resolucdo de situacdes e problemas, ou ainda, através de atividades
gue envolvam narrativas orais e escritas de professores, producdo de alunos,

situacOes de simulacdes e estudos de casos.

Este PPC apresenta um significativo avanco em relacdo aos demais, pois
deixa claro que ha uma preocupacdo em cumprir efetivamente a carga horaria
definida por legislagdo, bem como em dedicar um espago consideravel de discussédo
e execucdo das atividades definidas aqui, neste projeto, como sendo de prética

como componente curricular.

A defesa que fazem da articulacéo entre teoria e pratica é expressa por:

A proposta de trabalho apresenta uma visdo que busca fortalecer a
articulacédo da teoria com a pratica nas disciplinas ao longo do curso
e no estagio supervisionado possibilitando aos alunos atividades de
aplicacdo de conhecimentos. Esta modalidade possibilita que os
alunos tenham, ao longo do curso, experiéncias teoricas, de
execucdo e de aplicacdo dos conhecimentos e técnicas trabalhadas
pelos professores. (PPC II)

O texto diz: execucédo e aplicacdo dos conhecimentos e técnicas trabalhadas
pelos professores, ou seja, a pratica vista como aplicacao da teoria. Conhecimento
recebido e produzido por pesquisadores e/ou formadores de professores nas

universidades, nas varias disciplinas em uma situacéo pratica.
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No projeto Il em questdo o fato das horas estarem cuidadosamente
discriminadas e claramente definidas a que se destinam sinaliza que houve um
cuidado e preocupagao com as horas como componente curricular. As ementas das
disciplinas de PCC, deste projeto, abrangem tematicas relacionadas ao campo da
Educacdo Matematica. Observando as referéncias bibliograficas estas guardam

coeréncia com os temas abordados nas ementas.

No PPC Il as ideias estdo em sintonia com as pesquisas em Educacao
Matematica, porém ndo fazem referéncia a literatura da area de Educagéo
Matematica. O regulamento elaborado para organizar e direcionar as acbes de
PCCs esta fundamentado nos pareceres e resolucdes, sendo em alguns momentos

copia fiel de trechos completos.

As praticas sdo desenvolvidas no espaco da universidade. As ementas
contemplam assuntos com abordagem tedrica sobre temas de pesquisas em

Educacdo Matematica.

6.3. PROJETO PEDAGOGICO DE CURSsO I

Instituic&o Turno de Oferta Modalidade Oferecida

Pudblica Vespertino e Noturno Licenciatura

Pertence ao Modelo B

Inserc@o de parte da carga horaria em algumas disciplinas ou todas, contabilizadas
como PCC.

Pratica como Componente Curricular

Nucleo de pratica Pedagdgica com um professor coordenador (com licenciatura)
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Todas as disciplinas da matriz curricular do curso contém de 5 a 15 horas de PCC.
Total de 480h.

A proposta deste terceiro PPC é orientada pela construgcdo de competéncias
profissionais. Dessa forma, o curriculo para a Licenciatura em Matematica foi
organizado de modo a possibilitar uma atuacdo competente do futuro professor. A
competéncia € entendida, neste projeto:

como a capacidade de mobilizar multiplos recursos, entre estes 0s
conhecimentos tedricos e as experiéncias da vida profissional e
pessoal, tendo em vista sua aplicacdo (procedimentos de atuacao)
em situacdes concretas de trabalho. (PPC IlI)

O PPC Il elenca 16 competéncias comuns a todos os professores da
Educacdo Basica e 22 competéncias especificas na formacdo do licenciado em
matematica e que estdo de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais,
envolvendo as grandes areas de representacdo e comunicagao, investigacao e

compreensao e contextualizacdo socio-cultural.

Afirmam ainda que todas as disciplinas que compdem a matriz curricular
dedicam parte da carga horaria para PCC, porém nao foi possivel comprovar esta
distribuicdo, pois ndo disponibilizaram todas as ementas. As PCCs sao identificadas
nas ementas por “Praticas Educativas (PE)”. As disciplinas reservam de 5 a 15 horas

para a Pratica Educativa (PE).

QUADRO 14 - Ementas das disciplinas disponibilizadas, Como PCC, de forma resumida,
com as respectivas cargas horarias

Disciplina Ementa

Os tipos e o processo de construcdo do
Metodologia da Investigac&o Educacional | conhecimento.Os principais tipos de
pesquisa, destacando-se 0s aspectos
l6gicos e praticos do desenvolvimento do
Carga horaria: PE (15h) trabalho cientifico, e da pratica de
pesquisa. A pesquisa como principio
cientifico e educativo. Utilizacdo da




pesquisa cientifica como meio de
solucionar os problemas educacionais.
Elaboracédo de projetos.

Elementos de Matematica |

Carga horaria: PE (15h)

Introducdo a teoria dos conjuntos.
Conjuntos numeéricos. Produtos Notaveis.
Fatoracdo. Radicais. Equacgéo do 1 grau.
Equacéo do 2 grau.

Geometria Plana e Espacial

Carga horaria: PE (15h)

Os postulados da geometria Euclidiana.
Semelhanca e Equivaléncia  de
poligonos. Areas. Perimetro.
Paralelismo. Perpendicularismo.
Poliedros. Areas e Volumes.

Historia e Filosofia da Educacéo |

Carga horaria: PE (15h)

Introducdo a Filosofia e a Filosofia da
Educacdo. Filosofia, Ideologia e
Educacdo. Filosofia, Cultura e
Educacéo.

Didatica Geral

Carga horaria: PE (15h)

Didatica: conceito, objeto e relacdes.
Educacao, Epistemologia e Didatica. As
tendéncias pedagdgicas e a Didatica. O
processo de ensino — aprendizagem na
escola. Componentes do processo
pedagdgico. Competéncias e habilidades
no processo de ensino. Planejamento de
ensino. Tecnologia Aplicada ao Ensino.

Célculo Diferencial e Integral Il

Carga horéaria: PE (15h)

A Integral Definida; Funcbes
Logaritmicas e Exponenciais; Métodos
de Integracado; Formas indeterminadas;
Regras de L’Hopital; Integrais
impréprias; Aplicacdes da Integral
Definida;. Introducdo as Funcgdes
Vetoriais.

Algebra Linear |

Carga horaria: PE (10h)

Sistema linear. Matrizes. Determinantes.
Espacos Vetoriais. Base. Dimensdo.
Aplicacbes lineares. Alto valores e alto
vetores.
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Matematica Comercial e Financeira

Carga horéria: PE (10h)

Nogcdo de taxas de juros. Fluxo de
Caixa. A calculadora financeira.
Operacdes financeira. Mercado
financeiro. Sistema de amortizacdo e
planilhas financeiras.

Fisica |

Carga horaria: PE (05h)

Medicdo de vetores. Movimento em uma
dimensdo. Movimento em um plano.
Dindmica da particula. Trabalho e
energia. Conservacdo da energia.
Conservacdo do momento linear.
Colisdes. Cinemética da rotagdo.
Dindmica da rotacdo. Equilibrio de
corpos rigidos.

Sociologia da Educacéao

Carga horaria: PE (10h)

Evolucdo do Pensamento Socioldgico.

Compreensdo da Educagdo como
Processo Social. Educacdo como
Reproducéo. Educacéao como
Transformacao.

Elementos da Matematica Il

Carga horaria: PE (10h)

Progressado Aritmética e Progressao
Geométrica. Trigonometria. Anélise
Combinatéria. Polinémios.

Céalculo Vetorial e Geometria Analitica

Carga horaria: PE (10h)

Sistemas de Coordenadas. Vetores no
R". Algebra de vetores. Estudo da reta.
Estudo do ponto. Posicdes relativas.
Perpendicularismo. Distancias. Cénicas
e Quéadricas.

Psicologia da Educacao

Carga horaria: PE (10h)

A Ciéncia Psicologia: génse e
evolucado historica. As abordagens do
processo ensino-aprendizagem:
Teoria Comportamentalista, Teoria
Subijetivista e Teoria Histdrico-Social.
A Epistemologia genética e a relacéo
do sujeito como objeto do
conhecimento. A afetividade no
processo de desenvolvimento humano
a partir das contribuicbes da
Psicandlise e do pensamento de
Wallon..
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Célculo diferencial e Integral |

Carga horéria: PE (15h)

Limites e Continuidade. Derivadas.
Derivadas de func¢bes trigonométricas,
exponencial e logaritmica. Aplicacéo.

Desenho Geométrico e Geometria

Descritiva

Carga horaria: PE (10h)

Estudo do  Angulo. Construcdes
fundamentais. Divisdo de
segmentos.divisdo de circunferéncia.
Estudo do pontp. Estudo da reta.

Politica Educacional e Organizacdo da
Educacao Basica

Carga horéaria: PE (10h)

Os Determinantes Basicos da
Organizagdo de um  Sistema
Educacional. O Processo Histérico de
Elaboracéo das Politicas
Educacionais até meados dos anos
90. O processo de construcdo e a
organizacdo da nova Lei de Diretrizes
e Base da Educacdo. A organizacgdo
curricular do Ensino Fundamental e
Médio do Maranhdo e a organizagdo
do trabalho na Unidade Escolar.

Seminario de Matematica |

Carga horaria: PE (15h)

Topicos para o ensino de Matematica no
ensino fundamental. Instrumentos
metodoldgicos para a pratica pedagogica
em laboratorio.

Fonte: Projetos Pedagdégicos de cursos de Licenciatura em Matematica
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As ementas n&o permitem identificar as ac¢des consideradas como PCC,

porém ha um item em que isto fica definido: Dimenséo da Pratica Educativa, que se

propde a prever situacdes didaticas em que os futuros professores coloquem em uso

os conhecimentos que aprenderam. A PE devera iniciar na prépria instituicdo

formadora, a partir da problematizacdo de questdes relacionadas com a pratica

docente, através dos componentes curriculares da formacgéo, no espaco da sala de

aula, podendo variar de uma simples simulacdo de um problema como também

podera extrapolar para o ambito das escolas de Educacdo Basica, aprendendo a

lidar com o real, de acordo com o planejamento das atividades.
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Para que isto aconteca foi criado um Nucleo de Pratica Pedagogica (NPP)
gue de acordo com o PPC lll constitui um espaco privilegiado de interacdo, troca,
criacdo, reflexdo, planejamento, avaliacdo, formacéo continuada entre outras. Este
nucleo é responsavel pelo planejamento das ac¢des de Praticas Educativas e Estagio
Supervisionado. E coordenado por um docente do curso, preferencialmente com
formacdo na area de Educacdo e que seja sensivel a todos os problemas que
cercam a formag&o no curso. O PPC Ill ndo apresenta o que significa ser um

professor sensivel aos problemas da formacéao.

A PE é de responsabilidade de todos os docentes participantes do NPP,
cabendo ao coordenador planejar, organizar, auxiliar, acompanhar, registrar, orientar
e avaliar a realizacdo de todas as atividades relacionadas a PE, sendo esta

distribuida em todas as disciplinas.

O Projeto Ill ressalta a pratica e a sua ressignificacdo como componente

curricular, o que

implica vé-la como uma dimensdo do conhecimento que tanto esta
presente nos cursos de formacdo, nos momentos em que se trabalha
na reflexdo sobre a atividade profissional, como durante o estagio,
Nnos momentos em que se exercita a atividade profissional. (Diretrizes
Curriculares Nacionais para Formacao de Professores apud PPC ).

O Parecer CNE/CP n° 28/2001 que da nova redacéo ao Parecer CNE/CP n°
21/2001% orienta que:

...h& que se distinguir, de um lado, a pratica como componente
curricular e, de outro, a pratica de ensino e o estagio obrigatério
definidos em lei. A primeira é mais abrangente: contempla os
dispositivos legais e vai além deles.

E ainda completa:

A pratica como componente curricular é, pois, uma pratica que
produz algo no ambito do ensino. Em articulacdo intrinseca com o
estagio supervisionado e com as atividades de trabalho académico,
ela concorre conjuntamente para a formacdo da identidade do
professor como educador. (p.9)

2 Estabelece a duracdo e a carga horaria dos cursos de Formacdo de Professores da Educacao
Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena.
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A pratica deve acontecer, de acordo com o texto do projeto, a partir da
problematizagédo de situacOes relacionadas com a pratica docente, através das
disciplinas de formacéo, na propria instituicdo formadora, e também podendo
extrapolar para as escolas de Educacao Basica, aprendendo a lidar com o real, de

acordo com o planejamento das atividades.

De acordo com as ementas disponibilizadas ndo é possivel identificar o
momento de integracdo entre a universidade e as escolas de educacao basica.
Portanto, constatou-se a partir deste PPC que a Pratica como Componente

Curricular ocorre dentro do espaco académico.

6.4. PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO — IV

Instituicéo Turno de Oferta Modalidade Oferecida

Publica Vespertino e Noturno Licenciatura

Pertence ao Modelo B

Insercédo de parte da carga horaria em algumas disciplinas ou todas, contabilizadas
como PCC.

Pratica como Componente Curricular

Apresentam Bases Legais e Pressupostos Teodricos, Conceituais e metodoldgicos e
um eixo articulador. As horas de Pratica como Componente Curricular estdo em

algumas disciplinas, com 15 h cada uma, totalizando 420h.
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A préatica como componente curricular € concebida neste projeto como Pratica
de Ensino (PE) e esta distribuida em algumas disciplinas, com uma carga horaria de
15h em cada uma, num total de 420h.

QUADRO 15 - Ementas das disciplinas com PCC, de forma resumida, com a respectiva
carga horaria

Disciplina Ementa

Historico e conceitos basicos de sistemas
Programacéo de Computadores computacionais. Sistemas numéricos. Conceito
de software e hardware. Unidades funcionais
dos sistemas computacionais. Toépicos em
editores de texto e planilhas. Algoritmos e
codificacdo em uma linguagem classica de
programacao.

PE (15h)

Estudo das caracteristicas e possibilidades de
Informatica Aplicada ao Calculo uns  aplicativos  computacionais  para
Matematica. Exploracdo pratica de um destes
aplicativos no estudo de fungBes no plano,
visando definir, simplificar e calcular fungdes;
plotar e animar graficos para visualizar o
comportamento da curva e de sua derivada;
derivar e integrar; e produzir textos
matematicos.

PE (15h)

Cinematica vetorial (linear e angular). Leis de
Fisicalell Newton e suas aplicacbes. Energia cinética e
potencial. Momento Linear. Colisdes. Momento

PE (15h) cada angular e torque.

Dinamica do corpo rigido. Momento de Inércia.
Gravitagdo  Universal. Forgas Inerciais.
Hidrostética e Hidrodindmica.

Algebra Vetorial. Sistema de Coordenadas.

Geometria Analitica Estudo da reta e do plano no espaco
tridimensional. Distancias. Coordenadas
PE (15h) Polares. Estudo das conicas. Estudo da curvas

e superficies no espaco tridimensional.

] Algebra I: Grupos; Subgrupos; Grupos Ciclicos
Algebra l e I e de Permutacdo; Teorema de Cayley,

Lagrange e de Isomorfismo.
PE (15h) cada

Algebra 1l: Nocdes Basicas sobre Anéis e
Ideais; Homomorfismo de Anéis; Teorema
Fundamental do Homomorfismo; Polindmios:




Propriedades operatérias e Algébricas do anel
de polinbmios sobre um corpo K.

Algebra Linear | e Il

PE (15h) cada

Algrebra Linear Il Matrizes; Sistemas de
equacles lineares; espaco vetorial de
dimenséo finita e infinita; base e dimensao e
transformacdes lineares; teorema do nucleo e
imagem; algebra das transformagfes lineares
e posto de uma transformacao linear;

Algebra Linear Il: Aplicacbes Lineares e
Matrizes; Espago Vetorial com Produto
Interno;Determinantes;  Diagonalizacdo de
Operadores; Autovalores e  Autovetores;
Formas Canbnicas; Funcionais Lineares e
Espaco Dual.

Andlise Matematica |

PE (15h)

Conjuntos Finitos e Infinitos; NUmeros Reais;
Sequéncias e Séreis Numeéricas; Limite e
Continuidade de Func¢des; Derivadas.

Célculo diferencial e Integral I, Il e 1l

PE (15h) cada

Célculo I: Limite e continuidade de funcoes,
derivada e aplicacdes. Derivada das funcbes
algébricas,  trigonométricas,  logaritmicas;
maximos e minimos. Integral indefinida.
Antidiferenciagéo; Estudo das relagbes entre
os conteudos abordados na disciplina e o
estudo de fungdes no Ensino Fundamental
Médio.

Célculo II: Integral Imprépria. Integral Definida.
Aplicagoes. Métodos de Integracgao.
Sequéncias Numéricas. Séries Numéricas.

Célculo Ill: Funcdes de varias variaveis. Limite.
Continuidade, derivadas parciais, Gradiente.
Maximos e Minimos. Integrais Mdltiplas (duplas
e triplas). Aplicacdes. Integrais de linha
(teorema de Green)

Célculo Numérico

PE (15h)

Discussdo sobre a relevancia e a
aplicabilidade do Célculo Numérico.
Interpolagdo polinomial. Calculo aproximado
de integrais.

Desenho Geométrico

Caracterizacdo dos problemas e métodos do
Desenho Geométrico. Relacéo entre
construcdo e demonstracdo na Geometria
Euclidiana. Construcoes elementares:
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PE (15h)

paralelas; perpendiculares; mediatriz; bissetriz;
arco capaz; divisdo de segmentos em partes
iguais; tracado de tangentes a um circulo.
Construcdo de expressBes algébricas tais
como a 42. proporcional; o segmento aureo; a
média geométrica; Equivaléncias e particbes
de areas. Transformacbes Geométricas:
translagOes, reflexdes; rotagcdes e homotetias.
Construcdes aproximadas.

Funcdes de uma variavel Complexa

PE (15h)

Estudo das caracteristicas e propriedades dos
nameros complexos, de funcdes, séries,
derivacdo e integracdo no campo complexo.
Discussdo sobre a relevancia e aplicabilidade
da teoria elementar das fun¢bes analiticas de
uma variavel complexa a investigacao de
fendbmenos e a solucdo de problemas na
Matematica e em outras ciéncias.

Geometria Euclidiana Plana

PE (15h)

Estudo dos conceitos, axiomas e proposicoes
fundamentais sobre: incidéncia e ordem;
medicdo de segmentos e angulos; congruéncia
e semelhanca de triangulos; o Teorema do
Angulo Externo e suas conseqiiéncias; o
Axioma das Paralelas e sua importancia
histérica no desenvolvimento da Geometria;
circulo; e area das figuras planas. Exploracéao
pratica dos conceitos fundamentais em
ambiente computacional, com uso de software
para ensino de geometria.

Geometria Descritiva

PE (15h)

Sistemas de representacdo da forma;
Perspectivas axonométrica e cavaleira;
Nocdes de projecdo central;, Sistemas de
projecbes ortogonais; Fundamentos de
geometria descritiva: ponto, retas e planos;
estudo do ponto: posicdo, coordenadas,
pontos no bissetor e simetria; Estudo das
retas: elementos de definicho do plano;
pertinéncia entre ponto e reta, posicéo relativa
entre retas e tragos; Estudo dos planos: tracos
dos planos, pertinéncia entre plano, ponto e
reta e paralelismo entre retas e planos;
Intersecdo entre planos; Intersecdo entre reta
e plano; Perpendicularismo entre reta e plano;
Representagéo de figuras planas nos diversos
planos. Métodos descritivos: mudanca de
plano, rotagdo e rebatimento; Representacao
de soélidos nos diversos planos; Poliedros:
piramides, prismas, cones, cilindros e esferas;
Visibilidade em poliedros; Representacdo dos
poliedros nos planos.
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Introducéo a Teoria dos Numeros

PE (15h)

Estudo da construcdo e das propriedades dos
Conjuntos: IN, Z, Q, | e IR. Apresentacédo e
discussdo de resultados fundamentais da
Teoria dos NUmeros sobre estes Conjuntos.

Introducéo ao Calculo

PE (15h)

Analise dos NUmeros Reais e coordenadas na
reta. Estudo dos NUmeros Irracionais, dos
Intervalos; Valor absoluto; Inequacdes.
Equacdes e Gréficos de Representacéo.

Apresentacdo e discussdo acerca das
Funcdes: Algébricas, Trigonométricas,
Logaritmicas, = Exponencial,  Hiperbdlicas;

Inversas e sua relacdo com o aprendizado de
funcbes no ensino fundamental e médio.

Metodologia de Pesquisa

PE (15h)

Pesquisa: conceito, interesse, importancia,
tipos e fases da pesquisa. Projeto de pesquisa.
Publicacbes e relacbes técnicas. Nivel de
profundidade das pesquisas. Estudo
exploratorio descritivo e causativo.

Didatica da Matematica

PE (15h)

Caracterizagdo da Didatica da Matemética
como campo cientifico de investigacdo sobre a
docéncia: sua historia, seu objeto de estudo,
suas questdes fundamentais e seus métodos;
estudo dos conceitos fundamentais da érea,
tais como situacdo didatica, contrato didatico,
transposicdo, criagdo e mediacdo didaticas,
engenharia didatica, obstaculo epistemoldgico,
registros de representacao semidtica e campos
conceituais.

Formacdo do  Professor

Matematica

PE (15h)

de

Caracterizacdo da educacdo escolar e da
profissdo docente no Brasil nas suas
dimensdes social, historica, cultural,
epistemoldgica, politica e ideolégica a partir da
discussdo da natureza dos processos
educacionais e do desenvolvimento historico
das concepcdes pedagdgicas. A influéncia dos
paradigmas da racionalidade técnica e do
pratico-reflexivo nos modelos de formacao do
professor de Matematica. Reflexdo sobre as
relacdes entre conhecimentos pedagdgicos e
conhecimentos em Matematica no
desenvolvimento das competéncias
necessarias para 0 exercicio autbnomo e
critico da docéncia.

Historia da Matematica

PE (15h)

Estudo dos contextos histéricos e dos
principais problemas formulados ao longo da
evolucdo da Matemética, tendo como eixos: a
evolucdo dos sistemas de numeragdo até o
sistema indo-arabico; a criacdo dos numeros
inteiros,  racionais, irracionais, reais e
complexos; o0 surgimento e evolucdo da
Algebra até suas teorias modernas; e o
desenvolvimento do célculo diferencial e
integral. Discusséo sobre as possibilidades de
uso da Histéria da Matematica como recurso
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para ensinar o0s conteldos da educacao
bésica.

Metodologia do Ensino
Matematica

PE (15h)

da

Caracterizacéo do raciocinio l6gico-
matematico nas suas dimensdes
numeérica/aritmética, geométrica, algébrica e
estatistica/probabilistica. Reflexdo sobre suas
relacbes com os processos de ensino e
aprendizagem da Matematica. Analise e
discussdo dos erros e das dificuldades de
aprendizagem apresentadas pelos alunos da
educacdo basica. Estudo das propostas
tedrico-metodoldgicas, planejamento e
avaliacdo de aulas e atividades didaticas para
superacdo das dificuldades e melhoria da
gualidade de ensino.

Psicologia e Educacao

PE (15h)

Abordagem historica da Psicologia. Teoria
psicologia e suas rela¢cdes com a educacao.

Politica e Gestdo da Educacao

PE (15h)

Aspectos historicos da legislacdo da educacédo
brasileira. O papel do Estado no
desenvolvimento educacional. Legislacdo da
Educacdo Basica e Superior. Financiamento
da educacao. Organizacdo do ensino no Brasil,
no Estado e Municipio.

Leitura e Producdo de Textos

PE (15h)

Nao esta disponivel a ementa.

Fonte: Projetos Pedagégicos de cursos de Licenciatura em Matematica
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Os procedimentos adotados para a pratica de ensino sao descritos como:

observacéo in loco, registros sistematicos, atividades de iniciacdo a pesquisa em

ensino e elaboracéo, execucado e avaliacdo de programas e projetos em Ensino de

Matematica.

Consideram ainda que, de acordo com as especificidades de cada disciplina,

poderdo ser desenvolvidas atividades através de tecnologias da informacéo,

narrativas orais e escritas, producoes de alunos, situacdes simuladoras e estudo de

casos referentes ao exercicio da docéncia, como determina a Resolucdo CNE/CP de

18 de fevereiro de 2002.

O diferencial deste projeto de curso esta em um item denominado “Bases

Legais e Pressupostos Tedricos, Conceituais e Metodolégicos”. O tépico expbe



116

claramente, a concepcdo que se tem da formac&o inicial de professores, 0s
objetivos, o perfil dos egressos, as motivacdes para a implantacdo das mudancas, a

partir da nova legislacdo, uma discussao sobre a pratica e justificativa.

De acordo com o Projeto IV o egresso devera:

...Ser capaz de superar a dicotomia teoria-pratica, por meio de um
fazer articulado com a reflexdo e sistematizacéo teérica desse fazer,
em situacbes de aprendizagem centradas em situacBes-problema
reais e no desenvolvimento de investigacGes cientificas e projetos
gue possibilitem a interacdo dos diferentes saberes. (PPC IV)

Sao apresentados também trés eixos articuladores de conhecimento, que sao
inter-relacionados, como forma de organizar as disciplinas na matriz curricular, ao
longo dos semestres. O primeiro eixo € dedicado a uma formacdo ampla e
consistente nas diversas areas da matematica, tais como aritmética, algebra,
geometria e calculo. As disciplinas do segundo eixo abrangem as tematicas relativas
as instituicdes escolares e educacionais. No eixo articulador, terceiro, a ideia é
favorecer a relagcédo entre pesquisa e ensino, teoria e pratica, a articulacdo entre os
professores do curso, a interdisciplinaridade. Este terceiro eixo, deve consolidar o
movimento de pratica de pesquisa e de pesquisa da pratica no curriculo do curso de
licenciatura em matematica. (PPC 1V, p.37)

A ideia de organizar a matriz curricular em eixos articuladores de
conhecimento é uma orientacdo dada pelo Parecer CNE/CP n° 9/2001. Nele estao
identificados seis eixos articuladores, definidos a partir de competéncias e ambitos
de conhecimentos e de desenvolvimento profissional. S&o eles: de diferentes
ambitos de conhecimento profissional; da interacdo e comunicacdo e do
desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional; disciplinaridade e
interdisciplinaridade; articulacdo entre formacdo comum e formacéo especifica; dos
conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos educacionais e
pedagogicos que fundamentam a acdo educativa; das dimensdes tedricas e

praticas.

O PPC IV procura seguir, além das resolucdes e pareceres do Ministério da

Educacdo, que orientam a organizacdo dos cursos, resolucdes internas da
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instituicdo a qual esta vinculada. Uma delas trata, especificamente, da pratica como
componente curricular. Esta orienta que a pratica de ensino deve proporcionar,
desde o inicio do curso, a insercao do futuro professor em diferentes contextos da
Educacdo Basica, viabilizando gradativo conhecimento dos aspectos politico-
didatico-pedagodgicos e administrativos da escola.

As ementas deste PCC néo revelam a insercao do aluno de licenciatura em
Matematica, desde o inicio de sua graduacéo nas escolas de Educacdo Basica. A
PCC ocorre dentro do ambiente académico.

6.5. PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO -V

Instituicéo Turno de Oferta Modalidade Oferecida

Publica Noturno Licenciatura

Pertence ao Modelo A

Disciplinas com carga horaria contabilizadas integralmente como sendo PCC.

Pratica como Componente Curricular

Estabelece um conjunto de normas para a pratica e nomeia um professor orientador

de pratica como componente curricular.

Pratica como Componente Curricular (400h).

No projeto ha um item destinado a Pratica como Componente Curricular. Nele
€ possivel verificar a disposi¢cao da organizacdo e do desenvolvimento da pratica no
curso de Licenciatura em Matematica. Foram criadas disciplinas de préatica durante
0S quatro anos de curso e o principio metodoldgico que ira orientar o processo de
aprendizagem dos conteldos matematicos. A inter-relacdo com a educacgdo e a
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aprendizagem € o da acéo-reflexdo-acdo, com énfase no estudo reflexivo e pratico

orientado pelo professor da disciplina. (PPC V).

A natureza e 0s objetivos da pratica como componente curricular, bem como
as normas e orientacdes gerais para o funcionamento destas horas, também estéo
elencados neste item. S&0 objetivos da pratica: identificar concepg¢des no quadro de
diferentes paradigmas de formacdo de professores e de gestdo curricular;
compreender a complexidade do processo de ensino e aprendizagem para o Ensino
Fundamental e Médio; desenvolver competéncias investigativas e de reflexdo
permanente sobre, na e para a acdo educativa; identificar as teorias de
aprendizagem, bem como as tendéncias em Educacdo Matematica, concepcdes e
estratégias de ensino; desenvolver competéncias para a articulacéo teoria e pratica,

racionalidade técnica e racionalidade critico-reflexiva.
Conceituam a Pratica como Componente Curricular:

...como sendo uma pratica que produz algo no ambito do ensino,
considerando-a como uma atividade téo flexivel quanto a outros
pontos de apoio do processo formativo, para que assim se
estabeleca os multiplos modos de se dar a atividade académico-
cientifica. (PPC V)

Tal qual em outros projetos aqui também procura ser fiel as orientagdes do
Parecer CNE/CP n° 28/2001, repetindo na integra trechos destes, na redacao de seu
PPC.

As disciplinas de préticas estdo elencadas com o nome de Pratica Curricular I,
I, 1ll e IV, com carga anual de 100h, totalizando 400h. Estas propdem a articulagao
dos conhecimentos tedricos das disciplinas especificas e pedagogicas com a prética
do professor, do inicio ao fim do curso, integrando os conteddos e suas respectivas
aplicacOes praticas.

QUADRO 16 - Ementas das disciplinas com PCC, de forma resumida, com a respectiva
carga horaria

Disciplina Ementa

Tecnologias para o0 ensino da
Prética Curricular | Matematica. Contextualizacédo e
problematizacao dos conteudos
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PCC (100h) curriculares da série.

Tendéncias e pesquisas em Educacéo
Pratica Curricular Il Matematica. Contextualizagéo e

problematizacéo dos contetdos
PCC (100h) curriculares da série.

Pesquisa em Educacdo Matematica e
Pratica Curricular 111 elaboragio de projetos. Contextualizagio

e problematizacdo dos contetdos
PCC (100h) curriculares da série.

Interligacdo entre os conteddos de
Pratica Curricular IV matematica e estudo de fundamentacéo

tedrica. Contextualizacéo e
PCC (100h) problematizacéo dos contetdos

curriculares da série.

Fonte: Projetos Pedagégicos de cursos de Licenciatura em Matematica

As préticas curriculares poderdo ser desenvolvidas, de acordo com o PCC,
através de oficinas, atividades em sala de aula, laboratérios de matematica e
informatica, com o objetivo de promover situacbes que coloquem em uso 0S

conhecimentos adquiridos pelos alunos.

Pode-se observar nas ementas das disciplinas de PCC o item:
Contextualizacdo e problematizacdo dos conteudos curriculares da série. O que
sinaliza que o docente responsavel por cada uma destas disciplinas seja capaz de
organizar situacdes de ensino e aprendizagem que permitam desenvolver a
articulacdo e a integracdo entre os conteudos abordados no periodo e a dimenséo

prética.

Este projeto pedagdgico € o mais extenso e completo. Nele esta descrita a
missao da instituicdo e consequentemente do curso de mateméatica e a importancia
da instituicdo e do curso para a regido, onde esta inserido. Contempla ainda todos
os itens recomendados pela Resolu¢do CNE/CES n° 3/2003.

Estdo definidos os principios que norteardo as acfes de formacdo inicial e
continuada dos professores de Matematica da instituicdo, que sdo: a valorizacdo da

formacdo e da acdo docente; a integracao teoria e pratica; a relacdo dialégica entre
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formadores e formandos; a formagao de profissionais como um processo continuo.

No que diz respeito a integracéo teoria e pratica, o PCC se posiciona da seguinte

forma;

A teoria € o “concreto pensado” (Marx e Engels, 1986: 14), mas a
realidade concreta nao € “o produto do conceito que pensa separado
e acima da intuicdo e da representacdo, e que se engendra a Si
mesmo” (Idem: 15). O pensamento é a “elaboracdo da intuicdo e da
representacdo” da realidade na forma de conceitos (Idem). Desse
modo, embora ndo determine a pratica, a teoria fornece os
elementos para a sua compreensao, reflexdo e reorientacdo do seu
desenvolvimento, devendo o produto da consciéncia materializar-se
para que a transformacdo idealizada se insira no proprio fato. A
formacdo tedrica e pratica implica, pois, a interagcdo entre o conhecer
e o aprender a fazer, cujo resultado “é¢ o saber fazer pensando
naquilo que faz”, num processo continuo de acdo-reflexdo-acdo. E
com base nesse entendimento que a integracdo da teoria e da
pratica na formacéo do profissional de Matematica, capacitando-o a
atuar com a maxima autonomia na prépria formacao, orientando sua
pratica pedagdgica no mesmo sentido. (PPC V)

Desta forma o PPC considera que a formacao de professores de matematica

tem como meta “abarcar’ duas dimensfes: a investigacdo e a pratica. Defende-se

gue uma das raizes do professor pesquisador seja:

...a valorizacdo da articulacdo entre teoria e pratica na formacao
docente, o reconhecimento da importadncia dos saberes da
experiéncia, da reflexdo critica na melhoria da pratica e do papel
ativo do professor no proprio desenvolvimento profissional, além de
defender a criagdo de espacos coletivos na escola para o
desenvolvimento de comunidades reflexivas. (PPC V)

Este projeto foi selecionado por adotar um posicionamento muito claro do que

vem a ser a pratica como componente curricular, apresenta uma definicao,

apresenta detalhes das atividades que desenvolvem, além de defender um

posicionamento sobre como acontecera a articulacao teoria e pratica.

O PPC defende a criacdo de espacos coletivos na escola para o

desenvolvimento de comunidades reflexivas, porém néo apresenta de que forma isto

é feito nas escolas de Educacdo Basica. Pode-se concluir, entdo, a partir das

ementas que o espaco para o desenvolvimento das PCC é o da Universidade
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6.6. PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO - VI

Instituicéo Turno de Oferta Modalidade Oferecida

Privada Noturno Licenciatura

Pertence ao Modelo B

Insercédo de parte da carga horaria em algumas disciplinas ou todas, contabilizadas
como PCC.

Pratica como Componente Curricular
Nucleo de apoio ao Ensino. Concepcéao do professor empreendedor.

As horas de prética foram distribuidas em todas as disciplinas, totalizando 523h.

O projeto VI pertence a um curso de Licenciatura em Matematica com 47
anos. Sofreu uma série de modificacdes, durante todos estes anos, chegando até o
formato atual obedecendo as Resolu¢cdes CNE/CP n° 1/2002 e n° 2/2002 e
CNE/CES n° 3/2003.

Este PPC de Matematica é parte do Projeto Pedagdgico Institucional (PPI)
para as Licenciaturas, portanto € orientado pelas diretrizes deste PPl. Séo elas:
natureza ético-politica da educacdo; conhecimento cientifico e educacao; relacao
teoria-pratica; transposicao didatica; simetria invertida; pratica pedagdgica como
componente curricular; docéncia empreendedora; pesquisa; interlocucdo entre/com

diferentes areas/campos de conhecimento; trabalho em equipe.

O objetivo do curso e o perfil do aluno que se quer formar sdo pautados por
vinte (20) competéncias e habilidades descritas, especificamente, para a
Licenciatura em Matematica e mais vinte e duas (22) competéncias e habilidades
para as Licenciaturas de um modo geral, inseridas no Projeto Pedagdgico

Institucional.
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A relacdo teoria e pratica é vista como uma articulagdo em um processo
recursivo inerente/imanente a construcdo de saberes. A teoria € concebida como
uma possivel representacéao/interpretacdo da realidade e a pratica é vista como uma
possibilidade de outra interpretacao/ressignificacdo dessa mesma realidade,
esclarecida pela teoria conduzindo a reformulacdes/reconstrucdes da prépria teoria.
(PPC VI)

No referencial orientador identificado como Pratica Pedagdgica como
Componente Curricular, assume uma dimensdo conteudistica e metodologica, ao
mesmo tempo, na medida em que as aprendizagens dos licenciandos devam tornar-

se objeto de reflexdo na perspectiva do ensino na Educacao Basica.

Para este PPC a pratica como componente curricular deve ser realizada ao
longo de todo o processo de formacdo, a fim de superar a polarizacdo teoria e
pratica e que esta so se efetiva nas atividades de estagio. Para que isto ocorra, além
das disciplinas que tém por foco o estudo do ensino e da aprendizagem, esse
processo reflexivo dimensionado pela pratica pedagogica passa a configurar-se
como componente curricular necessario, abrangendo tanto a formacdo comum

guanto a formacéao especifica. (PPC VI)

A informacdo que o PPC fornece é que a realizacdo da préatica pedagodgica
correspondente a 183 h em disciplinas referentes a formacdo comum e 340 h em
disciplinas referentes a formacao especifica. As disciplinas de formacéo especificas
estdo relacionadas a: Calculo Diferencial e Integral, Algebra, Equacdes Diferenciais
para Licenciatura, Introducdo aos Métodos Numéricos, Introducdo a Andlise Real e
Légica Matematica. Ja as disciplinas de formacdo comum estdo relacionadas a:
Topicos da Evolugcdo do Pensamento Matematico e Fundamentos dos Processos de
Ensino e da Aprendizagem de Matematica.

QUADRO 17 - Ementas das disciplinas com PCC, de forma resumida, com a respectiva
carga horaria.

Disciplinas Ementas

Realidade Educacional Brasileira Andlise da realidade educacional
brasileira, relacionando-a com 0s
Carga horaria: 60h diversos contextos histéricos a partir do




Pratica Pedagdgica: 08h

conceito de cidadania.

Lingua Portuguesa para Licenciaturas

Carga horaria: 60h
Pratica Pedagdgica: 08h

Caracterizacdo do texto como unidade
comunicativa. Analise de textos de
géneros variados. Caracterizacdo dos
processos retoricos na organizacdo dos
textos de circulacdo predominante nas
diversas éareas do conhecimento.
Identificacdo e aplicacdo de estratégias
de leitura e de producdo textual.
Introducéo ao texto oral. Caracterizagdo e
emprego de estratégias de reducdo de
informacgdo. Caracterizacdo e producdo
de resenhas.

Desenho Geométrico

Carga horaria: 60h
Pratica Pedagdgica: 40h

Compreensdo e utilizagcdo de técnicas
para a elaboracdo de construcdes
geométricas, com a utlizacdo de
instrumentos de desenho.

Topicos de Funcgbes

Carga horaria: 60h
Pratica Pedagdgica: 08h

Construcdo do conceito de funcéo.
Reconhecimento de diferentes familias
de funcdes. Articulacdo entre os aspectos
conceituais de diferentes funcdes e sua
aplicabilidade em situacdes - problema
do mundo real. Andlise, elaboracdo e
utiizacdo de estratégias pedagodgicas
para o ensino de fun¢des na Educacao
Bésica.

Trigonometria

Carga horaria: 60h
Pratica Pedagdgica: 08h

Estudo da Trigonometria com base nas
relacbes entre a trigonometria no
triangulo retangulo, a trigonometria na
circunferéncia e as funcdes
trigonométricas e, concomitantemente,
desenvolvimento e andlise de
metodologias para o0 estudo da
trigonometria no Ensino Médio.

Psicologia do Desenvolvimento

Carga horaria: 60h
Pratica Pedagogica: 10h

Andlise do desenvolvimento humano, na
inter-relacdo das suas dimensdes
biolégica,  sociocultural, afetiva e
cognitiva. Caracterizacdo e compreensao
das relagbes entre desenvolvimento
humano e processo educativo.

Sociologia da Educacéo

Carga horaria: 60h
Pratica Pedagdgica: 08h

Compreensdo da Sociologia como
instrumento de interpretacdo da realidade
socioeducacional. Compreensdo das
transformacgfes da sociedade capitalista
e dos fendbmenos da inclusédo e da
exclusao social. Analise da inter-relagéo
ser humano, sociedade e educacéo, em
diferentes teorias sociologicas.
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Filosofia da Educacéo

Carga horaria: 60h
Pratica Pedagdgica: 08h

Desenvolvimento de habilidades e de
conhecimentos para possibilitar: a
compreensdo da natureza da atividade
filosofica ligada a educacdo; o
desenvolvimento do espirito critico e
investigador do professor; a articulacdo
das reflexdes filosoficas com os avancos
cientificos na area de estudo objeto do
curso; a explicitacdo dos pressupostos
dos atos de educar, ensinar e aprender
em relacdo a situacdes de transformacéo
cultural da sociedade; o debate de temas
relacionados ao conhecimento, a
linguagem, a realidade, a cultura e a ética
na formacao pedagogica.

Célculo Diferencial e Integral |

Carga horaria: 60h
Pratica Pedagogica: 10h

Estudo de funcgdes reais a uma variavel
real no que se refere a limites como um
processo de aproximacao; e a derivada e
sua interpretacdo como taxa de variacédo
instantanea, bem como sua aplicacdo na
determinagdo de extremos de fungoes.

Fisica |

Carga horaria: 60h
Pratica Pedagogica: 10h

Estudo das medidas e dos sistemas de
unidades. Investigacdo das dimensdes e
ordens de grandeza. Estudo do
movimento em uma, duas e trés
dimensdes. Estudo das Leis de Newton.
Exploracdo de algumas aplicacbes das
Leis de Newton.

Epistemologia

Carga horaria: 60h
Pratica Pedagogica: 12h

Compreensdo dos aspectos e dos
processos epistemoldgicos,
metodoldgicos e ético-politicos
envolvidos no conhecimento produzido
pelo ser humano nas ciéncias empiricas,
formais e humanas. Analise histérica e
racional da natureza e da funcéo: (a) das
descobertas, dos problemas, das
hipéteses e teorias; (b) dos critérios
epistemoldgicos; e (c) dos procedimentos
I6gicos e metodoldgicos. Estabelecimento
de relacbes entre concepcdes de ciéncia
e o fazer educativo.

Geometria |

Carga horaria: 60h
Pratica Pedagogica: 10h

Estudo da Geometria Euclidiana Plana,
no que se refere a angulos; poligonos,
destacando-se triangulos e quadrilateros
notaveis; circunferéncia e circulo. Calculo
de areas de superficies planas.

Célculo Diferencial e Integral Il

Estudo de funcbes reais a uma variavel,
no que se refere a antiderivada e a
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Carga horaria: 60h
Pratica Pedagogica: 10h

integral definida e a sua relacdo com a
derivada e suas aplicacbes.
Caracterizacdo e utilizacdo de técnicas
de integragéo.

Fisica Il

Carga horaria: 60h
Pratica Pedagogica:10h

Estudo dos conceitos de trabalho e
energia. Investigacdo das aplicacBes do
conceito de poténcia. Exploracdo das
propriedades fisicas da energia potencial,
das leis de conservacdo de energia e
momento linear. Analise da rotacdo dos
corpos rigidos e conservagdo do
momento angular.

Fundamentos Tedbrico
Atuacéo Docente

Carga horaria: 60h
Pratica Pedagogica: 20h

Metodoldgicos

da

Compreensao, fundamentada nos
principios de liberdade, inclusdo e
criacdo, das inter-relacdes do ensino com
as instancias do humano, do ambiente e
do conhecimento. Compreensdo do
projeto pedagoégico, do curriculo, da
gestao e da docéncia como
possibilidades de viabilizacdo dessas
inter-relacoes.

Pesquisa em Educacao

Carga horaria: 60h
Pratica Pedagogica: 20h

Compreensao dos pressupostos tedricos
da investigacao cientifica em educacdo:
relacdo entre o objeto de investigacao
cientifica, os referenciais tedricos e os
métodos de investigacdo; distincdo dos
tipos de pesquisa cientifica; planejamento
e desenvolvimento da pesquisa em
educacao; compreensdo da atitude e do
fazer cientificos como inerentes ao ato de
educar.

Geometria ll

Carga horaria: 60h
Pratica Pedagogica:10h

Estudo de tépicos da Geometria Espacial
referentes e a determinacdo de areas e

volumes de diferentes so6lidos
geométricos. Estudo introdutério de
Geometrias-ndo euclidianas. Analise,

elaboracdo e utilizacdo de estratégias
pedagdgicas para o ensino de geometria
espacial na Educacéo Basica.

Geometria Analitica
Carga horaria: 60h
Pratica Pedagogica: 10h

Estudo dos fundamentos da Algebra
Matricial e de Determinantes. Estudo de
vetores no plano e no espaco, de retas
no plano e no espaco e de planos no
espaco. Estudo de cbnicas com eixos
paralelos aos eixos coordenados.

Célculo Diferencial e Integral Ill

Carga horaria: 60h
Pratica Pedagogica: 10h

Estudo das fun¢des reais a uma variavel:
técnicas de integracao, formas
indeterminadas, integrais impréprias,
seqliéncias e séries.
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Politicas Educacionais: Estruturas e Sistemas
|

Carga horaria: 30h

Pratica Pedagdgica: 08h

Articulagdo entre politicas e sistemas
educacionais. Definicdo das implicactes
das politicas educacionais na
estruturacdo e na dindmica do ensino.

Antropologia |

Carga horaria: 30h
Pratica Pedagdgica: 08h

Estudo da cultura e da diversidade
cultural a partir da andlise de etnografias
em diversos contextos histérico-culturais.
Caracterizacdo e compreensdo das
complexidades culturais (locais e globais)
e de suas implicacbes na educacdo
brasileira.

Topicos da Pensamento

Matematico

Evolugdo do

Carga horaria: 60h
Pratica Pedagdgica: 30h

Consideracbes sobre a Matematica: seu
objeto de estudo e a evolucdo do
pensamento matematico. Estudo da
natureza do conhecimento matematico,
segundo diferentes abordagens.

Fundamentos dos Processos de Ensino e de
Aprendizagem de Matematica

Carga horaria: 60h
Pratica Pedagdgica: 30h

Tendéncias psicopedagdgicas do ensino
e da aprendizagem da Matematica.
Estudo das tendéncias atuais de
pesquisa em Educacdo Matematica, com
vistas a desenvolver saberes para a
formacao do professor de Matemética.

Célculo Diferencial e Integral IV

Carga horaria: 60h
Pratica Pedagogica: 10h

Estudo de funcdes reais de mais de uma
variavel, no que se refere ao dominio e
imagem, curvas de nivel e gréaficos,
derivadas  parciais e  direcionais.
Construcéo e identificacédo de superficies:
cilindros, paraboldides e elipséides.
Estudo de integrais duplas em
coordenadas cartesianas e polares e de
integrais de linha.

Pratica Pedagogica e sua Organizacao

Carga horaria: 60h
Pratica Pedagogica: 16h

Compreensdo do planejamento como
processo de reflexdo, de tomada de
decisdo, de organizacdo e de
sistematizacdo da pratica docente.
Construcéo de modalidades de
organizacdo  didatico-pedagogica  do
conhecimento nos contextos de ensino.

Psicologia de Grupos
Carga horaria: 60h
Pratica Pedagdgica: 30h

Compreenséao do processo de
ensinar/aprender como um fendmeno
eminentemente social. Caracterizacdo e
compreensdo das relagdes grupais que o
ensinar/aprender  pressupbe e do
professor como facilitador/coordenador
desse processo.

Lbgica Matematica

Constituicdo e compreensdo de uma
Légica dos Enunciados e, se possivel, de
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Carga horaria: 60h
Pratica Pedagogica: 10h

uma Loégica Livre dos Predicados
(Identidade e Quantificacdo) desde
postulados (os mais intuitivos possiveis)
até algumas derivacbes (as mais
significativas e Uteis possiveis) com
especial destaque, no que diz respeito a
Légica dos Enunciados, para inferéncias
tabulares (tabelas de valores), inferéncias
téticas reciprocas e nédo reciprocas, e
inferéncias hipotéticas, e, no que diz
respeito a Légica Elementar Livre dos
Predicados, para identidade,
guantificacdo homogénea, quantificacéo
mista, unicidade e descricao.

Matematica Financeira para Licenciatura

Carga horaria: 60h
Pratica Pedagogica: 10h

Estudo de tdpicos fundamentais de
Matematica Comercial e Financeira, com
vistas a sua aplicabilidade nas relacbes
diarias. Desenvolvimento de metodologia
para o ensino de Matematica Comercial e
Financeira na Educacao Basica.

Algebra Linear

Carga horaria: 60h
Pratica Pedagogica: 10h

Utilizacdo do Método da Eliminagdo de
Gauss na resolucdo e discussdo de
sistemas lineares algébricos. Estudo da
teoria elementar da Algebra Linear no
que se refere a: espacos vetoriais,
transformacdes lineares, diagonalizacéo
de operadores e produto interno.

Numeros Complexos e Equacdes Polinomiais

Carga horaria: 60h
Pratica Pedagogica: 10h

Extensdo do corpo dos numeros reais ao
corpo algebricamente fechado dos
nameros complexos. Estudo da aritmética
no corpo dos ndmeros complexos.
Estudo geral dos polinbmios de uma
variavel e de suas operacdes. Resolugao
de equagbes polinomiais com uma
incégnita. Metodologia para o ensino de
nameros complexos e  equacdes
polinomiais na Educacéo Bésica.

Analise Combinatoéria

Carga horaria: 30h
Pratica Pedagogica: 20h

Estudo da Analise Combinatéria como
instrumento de resolucdo de situacbes
especificas da Matematica e do cotidiano.
Metodologia para o ensino de Analise
Combinatéria na Educacéo Basica.

Algebra |

Carga horaria: 60h
Pratica Pedagogica: 20h

Fundamentacdo de  conceitos de
matemética elementar através do estudo:
de nogdes elementares de conjuntos; de
relacbes, com énfase em relacdes de
equivaléncia e relacdes de ordem; da
divisibilidade no conjunto dos numeros
inteiros e da relacdo de congruéncia no
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conjunto dos numeros inteiros.

Equacdes Diferenciais para Licenciatura

Carga horaria: 60h
Pratica Pedagogica: 10h

Estudo de processos de modelagem
matematica utilizando equacbes
diferenciais com vistas a representacéo
de diferentes fenbmenos. Introducdo ao
estudo de equacdes diferenciais
ordindrias de primeira ordem e de
equacdes diferenciais ordinarias lineares
de coeficientes constantes, homogéneas
e ndo homogéneas, no que diz respeito a
fundamentacdo tedrica, resolucdo das

equacdes e analise de suas solucgdes.

Algebra Il

Carga horaria: 60h
Pratica Pedagogica: 20h

Fundamentacdo de  conceitos da
matematica elementar através do estudo
de tépicos das estruturas algébricas de
grupo, de anel e de corpo, bem como do
estudo de anéis de polinbmios em uma
indeterminada sobre um corpo.

Probabilidade e Estatistica para Licenciatura

Carga horaria: 60h
Pratica Pedagogica: 10h

Caracterizacdo e analise de distribuices
continuas e discretas. Utilizacdo de
técnicas de amostragem para tomada de
decisbes. Estudo de fundamentos de
probabilidade.

Introducéo aos Métodos Numéricos

Carga horaria: 60h
Pratica Pedagogica: 10h

Estudo de métodos numéricos para
resolucdo de equacdes algébricas e
transcendentes, com vista a solucdo de
problemas originarios da modelagem
matematica de situacdes cotidianas.

Fonte: Projetos Pedagdégicos de cursos de Licenciatura em Matematica

Uma nomenclatura que surge aqui
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neste projeto € a Docéncia

Empreendedora. A concepcdo defendida € que o professor deva ser um

empreendedor, no sentido de arriscar-se em sua pratica de ensino: buscando

conhecimentos dinamicamente,

inovando metodologias,

construindo materiais

didaticos alternativos, enfim, criando ambientes de aprendizagem propicios ao

empreendedorismo de seus alunos.

Dessa forma, torna-se imprescindivel que o processo de formacdo de

professores se constitua em espacgo de vivéncias empreendedoristas, que o futuro

professor possa, enquanto aluno, experienciar a criatividade e a inovagéao para que,
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como professor, saiba, ndo so po-las em pratica na sua atividade profissional, mas
também construir situacbes para que seus alunos desenvolvam o espirito

empreendedor.

Como espaco para o desenvolvimento de varias atividades que visam a
articulacao entre a teoria e a pratica e com a preocupacédo central do envolvimento
dos alunos do curso em todas as atividades programadas, foi criado em 1992, o
Nucleo de Apoio ao Ensino de Matematica (NAEM).

O nucleo de ensino tem como atividades vinculadas ao ensino: assessorias,
atendimento a escolas, promocao e oferta de minicursos; a pesquisa: grupo de
estudos em Educacdo Matematica, producdo de material para publicacbes e de
material didatico, assessoramento a professores das redes publica e privada na area
didatico-pedagdgica; a extensdo: proposicdo de atividades complementares, ciclos
de minicursos, participacdo em programa de acéo social.

Como concepc¢cao metodoldgica, o NAEM propde varias acgles: discussao
compartilhada de problemas, de estudo de caso, de projetos de aprendizagem por
grupos de estudantes, orientada pelo professor formador. De acordo com o PPC, tal
estratégia objetiva auxiliar o estudante a refletir sobre o seu processo de resolucéo
dos problemas, relacionando suas estratégias com 0s conceitos estudados e
analisando seu caminho de resolucdo. Além disso, auxilia o estudante no
aprimoramento da comunicacao, na medida em que procura expressar suas ideias
de forma clara e organizada, utilizando como referéncia o texto mateméatico e

argumentacdes tedricas.

O PPC VI de forma diferente com que foi apresentado dos demais projetos
faz varias referéncias a autores, buscando na literatura justificar os posicionamentos
assumidos durante a escrita do mesmo. Por exemplo, quando falam de
conhecimento utilizam Morin (2001, 2003) e Moraes (2003). Para a formacédo de
professores Pimenta e Lima (2004), Perez Gomes (2003) entre outras referéncias
para as teorias de aprendizagem, bem como para tratar de avaliacéo.

Nao foi possivel através das ementas constatar, tanto nas disciplinas de

formacéo especificas quanto nas de formagdo comum, a descricdo das acbes da
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carga horaria de PCCs. A proposta de formacdo descrita neste projeto ndo deixa

claro se a pratica como componente curricular vai além do espaco académico.

6.7. CONSIDERACOES SOBRE OS PROJETOS ANALISADOS

Os projetos apresentam um aspecto positivo no tratamento da pratica como
componente curricular, no que diz respeito a organizacao das ementas, com tempo

e espaco curricular bem definido.

As atividades deste espaco curricular de atuacao coletiva e integrada
dos formadores transcendem o estagio e tém como finalidade
promover a articulacdo das diferentes praticas numa perspectiva
interdisciplinar, com énfase nos procedimentos de observacdo e
reflexdo para compreender e atuar em situagdes contextualizadas,
tais como o registro de observacbes realizadas e a resolucdo de
situacdes-problema caracteristicas do cotidiano profissional.
(PARECER CNE/CP 9/2001, p. 57)

Importante salientar que dentre os 24 projetos que ndo foram considerados
para a andlise, neste capitulo, 5 deles discriminam e definem as atividades préaticas
de laboratério, como demonstracdo de fendbmenos fisicos, utilizacdo de softwares
em laboratério de informatica, elaboracdo e apresentacdo de aulas na forma de
seminarios e ciclo de palestras, como sendo horas de PCC. Nestes casos ha uma
interpretagdo equivocada do que € pratica como componente curricular sendo estas
horas, portanto destinadas a formacéo técnico-cientifica.

Ha ainda PPCs que fazem uma distincdo entre pratica e pratica como
componente curricular em suas matrizes curriculares. Apesar desta divisdo nao foi
possivel, através das ementas, identificar concepc¢bes diferentes para elas. Existe
uma separagao na matriz curricular, porém tomam o mesmo sentido, querem dizer a

mesma coisa no PPC e possuem as mesmas atividades descritas.

De acordo com o Parecer CNE/CES n° 15/2005 o relator Paulo Monteiro

Vieira Braga Barone esclarece que:
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...a pratica como componente curricular € o conjunto de atividades
formativas que proporcionam experiéncias de aplicacdo de
conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimentos proprios ao
exercicio da docéncia. Por meio destas atividades, sdo colocados em
uso, no ambito do ensino, 0os conhecimentos, as competéncias e as
habilidades adquiridos nas diversas atividades formativas que
compdem o curriculo do curso. As atividades caracterizadas como
pratica como componente curricular podem ser desenvolvidas como
nacleo ou como parte de disciplinas ou de outras atividades
formativas. Isto inclui as disciplinas de carater pratico relacionadas a
formacdo pedagdgica, mas ndo aquelas relacionadas aos
fundamentos técnico-cientificos correspondentes a uma determinada
area do conhecimento. (p.3)

E acrescenta exemplificando o que ocorre nos cursos que apresentam
disciplinas de carater pratico em Quimica, ou seja, relacionadas aos conhecimentos
técnico-cientificos, cujo objetivo seja prover a formacgédo basica em Quimica, néo
devem ser computadas como pratica como componente curricular nos cursos de
licenciatura. (Parecer CNE/CES n° 15/2005, p.3)

Desta forma as praticas definidas por este Parecer ndo se enquadram nas
PCCs. Ao fazer a distingdo entre Praticas e Praticas como Componente Curricular
estes projetos estdo em sintonia com o Parecer CNE/CES n° 15/2005. Porém estes
projetos nao esclarecem, dentro de suas ementas, o que concebem como Praticas e

como PCCs.

Portanto, na busca pela unidade entre teoria e pratica, os PPCs fazem
distingdo entre o conhecimento formal e o conhecimento pratico. A concepcao de
aprendizado de professores, que se tem aqui, € uma imagem de conhecimento para

0 uso, os professores sao observadores e usuarios aptos, ndo geradores.

Pode-se constatar a concepcao de conhecimento para a prética prevalecendo
nos PPCs analisados. As atividades descritas sdo as mesmas desenvolvidas nos
estagios supervisionados. Visando compreender o como fazer, o quando fazer e o

que fazer, com o conhecimento académico na sala de aula da Educacéo Basica.

De acordo com o Parecer, CNE/CP n° 9/2001, a ideia a ser superada, enfim,
€ a de que o estagio € o espaco reservado a pratica, enquanto, na sala de aula se
da conta da teoria. (p.23) Em muitos PPCs a dimensao pratica, € posta como uma
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das metas do estagio e este tem como objetivo a “pratica” de colocar em uso o
conhecimento adquirido. Esta observacéo ficou clara ao localizar algumas das acoes
desenvolvidas nos estagios: apresentar mini-aulas sobre conteddos especificos do
ensino fundamental e meédio que possibilitem debates sobre o ensino e a
aprendizagem da matematica; confeccao e aplicacdo dos planejamentos e projetos

de intervencg&o na escola-campo.

Embora do ponto de vista legal ou até mesmo em termos do discurso vigente,
0 estagio seja apresentado como elemento de integracao entre teoria e pratica, na
realidade ele continua sendo uma forma de ajuste que busca solucionar a

defasagem entre elementos teoricos e trabalhos praticos.

Nas acOes estabelecidas para a pratica como componente curricular e para

0s estagios nao foi possivel identificar a criacdo de espacos coletivos de formacéo.

Considerando os seis PPCs deste capitulo, selecionados por apresentarem
um item que contemple a PCC é importante salientar que apesar de esforcos que
demonstram um passo a frente ao tratarem da pratica como componente curricular,

ainda assim, a pratica esta restrita ao espaco académico.

Defendo que as acdes da PCC envolvendo o momento hibrido, que integra
universidade e escola basica, em tempo real, na formacdo do professor estejam
descritas no texto dos Projetos Pedagégicos de Curso. E importante que este
momento faca parte do planejamento do curso, de forma a garantir um
relacionamento entre a escola basica e universidade. Acfes pontuais, esporadicas,
sem a frequéncia que propde a legislacdo, ndo permitem, por exemplo, uma

avaliacdo, discussao destas ao longo do curso e dos egressos das turmas.
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CONSIDERACOES FINAIS

De tudo, ficaram trés coisas: a certeza de que estava
sempre comegando, a certeza de que era preciso continuar e a
certeza de que seria interrompida antes de terminar. Fazer da
interrupgdo um caminho novo. Fazer da queda um passo de
danga, do medo uma escada, do sono uma ponte, da procura um

encontro.

Fernando Sabino
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Retomando o objetivo desta pesquisa que foi identificar e discutir como se
deu a implementacdo das horas de pratica como componente curricular,
recomendada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, em Instituicdes de Ensino
Superior (IES) que oferecem curso de Formac&o Inicial de Professores de
Matematica, através de seus Projetos Pedagogicos de Cursos (PPCs), posso entéao

falar da compreenséo que obtive até agora.

Ao ler e reler os 30 projetos que foram objetos desta pesquisa procurei me
concentrar nas perguntas que direcionaram este trabalho. N&o foi possivel. Outros
tantos questionamentos surgiram. Porém, acho que fazer pesquisa seja isso mesmo.
Duvidas e angustias povoaram a todo instante o pensamento. O envolvimento com a

tese foi intenso e lembrando Fernando Pessoa, este trabalho em mim entranhou-se.

A Prética como uma componente curricular estabelecida pela Resolucao
CNE/CP n° 2/2002 passou, a partir de entdo, a ser obrigatéria, com carga horéaria
definida. Esta deveria ainda acontecer desde o inicio do curso de formacdo do
professor da escola basica. Desta forma todos os 30 PPCs de Licenciatura em
Matematica analisados possuem 400 horas ou mais de PCC em suas matrizes
curriculares, porém nem todos cumprem a determinagéo de estarem distribuidas do
inicio ao fim do curso de formacao inicial. Nao foi possivel identificar um padrao de

insercédo das PCCs nas matrizes curriculares.

Os projetos se enquadram em trés modelos de implantacdo das PCCs, sao
eles: modelos A, B e C. Como descrito anteriormente, o modelo A criou, em sua
matriz curricular, disciplinas com carga horaria contabilizada integralmente como
PCC, o modelo B inseriu parte da carga horaria, em algumas disciplinas ou todas,
contabilizadas como PCC e o modelo C constituiu-se em uma jun¢do do modelo A
com o B, ou seja, ha disciplinas que sédo contabilizadas integralmente como PCC e
h& disciplinas que séo contabilizadas parcialmente como PCC.

Pode-se inferir que o modo de insercdo da pratica como componente
curricular € sempre através de disciplinas, com ementas definidas que ndo fogem ao
espaco académico, visando teorizar a pratica. O programa das ementas converge
para: abordagens metodoldgicas de ensino, simulacdes de situacdes de sala de aula

Y

e andlise de materiais didaticos destinados a Educacdo Bésica. Sendo assim
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prevalecem, nos projetos analisados caracteristicas de hierarquia da teoria sobre a

pratica.

E importante fazer algumas consideracdes com relacdo ao modelo B. A
insercdo de horas de PCC em algumas ou em todas as disciplinas dificulta o
gerenciamento e o efetivo trabalho destas horas, como programado nas ementas
dos cursos. Neste sentido é dificil para o docente responsavel pela disciplina
estabelecer espaco para a PCC somente em parte da carga horéaria da disciplina. O
modelo C por ser, pelo menos em parte, como o modelo B, sofre as mesmas

consequéncias.

Ao ler as propostas de articulacdo apresentadas, de um modo geral, para as
disciplinas do modelo B e modelo C, me ocorreram algumas perguntas: qual deve
ser o perfil do professor formador responsavel por estas disciplinas? Qual area do
conhecimento da conta de abarcar este trabalho? Quem é este formador que
consegue acompanhar todas as disciplinas do curso, para fazer esta integracéo?
Quais conceitos, conteudos, metodologias, técnicas, saberes esse formador deve

ter?

Em alguns projetos ha indicacdes sobre o perfil adequado do professor
formador para ministrar as disciplinas com horas de PPC, ou ainda para ser o
professor articulador destas horas, como sendo um docente com formagéo na area
de Educacdo Matematica. O Educador Matematico pode ter condi¢cdes e a formacao
necessaria para fazer a articulacdo entre teoria e pratica, proporcionar aos futuros
professores as conexdes entre os saberes, ser o articulador entre universidade e
escola, bem como conhecer de perto os debates e as pesquisas desenvolvidas

sobre as necessidades da Educacao Basica.

O modelo A, portanto é o que mais favorece o trabalho das PCCs, pois
oportuniza que nos momentos reservados na matriz curricular para estas horas,
aconteca a interacado de espacos, entre a universidade e a escola, em um espaco
hibrido, em tempo real, ou seja, no momento em que ocorrem. O licenciando teria
acesso a este espaco durante todo o processo formativo. Esta interacdo que se
alonga durante todo o curso, de imediato traria consequéncias positivas contribuindo

com novos elementos na formagé&o do futuro professor.



136

E necessario esclarecer, no entanto, que ndo se trata de defender a
“disciplinarizacdo” destas horas, mas sim garantir que 0s momentos reservados na
matriz curricular acontecam a interagdo com a escola basica. Destaco ainda que
para a organizacao dos cursos o0 modelo A também favorece o trabalho no contexto
em que defendo neste trabalho, pois ndo fragmenta as horas, e permite ainda que o
professor com o perfil adequado possa acompanhar e orientar esse momento
hibrido.

Chamou a atencdo o fato de que cinco projetos pedagogicos contabilizam
horas de pratica como componente curricular em Trabalhos de Conclusédo de Curso
(TCC). Um deles chega a considerar mais da metade das horas estabelecidas pela
legislagdo desta forma. Nenhum deles considera a possibilidade dos TCCs serem
elaborados sobre temas que problematizem a escola béasica. A orientacdo para os
temas, fornecida nos PPCs, é para versarem sobre a matematica. Este fato deixa
davidas sobre o real cumprimento das PCCs. Pode-se considerar um equivoco de
interpretacdo dos objetivos destas horas, levando em conta que o TCC € previsto,
nos projetos, para acontecer na metade final dos cursos de graduacgao.

Em nenhum dos projetos foi possivel identificar alguma atividade hibrida que
envolva o conhecimento académico e o conhecimento escolar em tempo real.
Também nos projetos ndo foi possivel constatar espaco para a participacdo de
professores mais experientes da Educacdo Basica na formacdo dos futuros
professores fazendo referéncia a formacao de dentro para fora e muito menos foi

possivel observar, de forma clara, o conceito de conhecimento da prética.

A concepcdo que prevalece nos PPCs de formacdo de professores de
matematica & a de conhecimento para a pratica, definida por Cochran-Smith e Lytle
(1999) e apresentada aqui neste trabalho no Capitulo V.

E muito dificil responder se os PPCs, diante das normativas legais vigentes,
estao favorecendo a superacdo do modelo que estabelece uma hierarquia da teoria
sobre a préatica ou mesmo colaborando para perpetuar ainda mais o isolamento da
teoria e da pratica.
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Foi possivel observar em muitos casos, como 0s selecionados para uma

andlise mais detalhada, seis projetos, que houve discussdes *

a respeito da
elaboracdo de suas propostas e empenho no cumprimento de suas ac¢des, nao
tendo somente como objetivo o cumprimento legal das horas de PCCs, mas também
perseguindo uma formacdo de professores que procure mobilizar ndo sé os
conhecimentos necessarios a area de conhecimento da matematica, como também
compreender a realidade social do ensino, desenvolvendo a capacidade de
investigar a propria experiéncia, em um processo continuo de transformagédo de

seus saberes e fazeres, na busca por uma identidade profissional.

Com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em
1996 (LDB), a responsabilidade de definir as diretrizes curriculares para 0s cursos
de graduacdo, existentes no pais, passa a ser do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE). Através das Resolugbes CNE/CP n° 1/2002 e CNE/CP n° 2/2002, foram
instituidas, respectivamente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de
professores da Educacdo Basica, em nivel superior, do curso de licenciatura, de
graduacdo plena, a duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de
graduacdo plena, de formacdo de professores da Educacdo Béasica em nivel

superior.

As Resolugbes 1 e 2, mencionadas acima, foram instituidas com base nos
Pareceres CNE/CP n° 9/2001 e CNE/CP n° 28/2001. Estes fundamentaram o texto
das resolucdes que tratam das diretrizes, apresentando principios, argumentos e
procedimentos que devem ser observados na elaboracdo do projeto de curso e na
organizacao curricular, para todas as instituicdes que possuem cursos de formacgao

de professores.

Vale a pena ressaltar que essa legislacdo tem seu mérito ao definir uma
politica nacional para a formacdo de professores em nivel superior. Porém, apesar
do relatério, feito no Parecer CNE/CP n° 9/2001, justificar que a proposta de
diretrizes nacionais para a formacao de professores para a Educacgéo Basica buscou

construir sintonia também com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacao

2 o~ .o
* Os textos dos PPCs apresentam relatos de que durante o processo de sua elaboragdo ocorreram reunides e
discussdes acerca das questdes que envolvem os cursos de formagdo de professores.
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infantil, para o ensino fundamental e para o ensino médio, bem como as
recomendacfes constantes dos Parametros Curriculares para a Educacdo Basica
elaborados pelo MEC, soa como algo contraditério em virtude do intervalo de tempo

em que ocorreram as publicacdes.

A politica para a formacgéo de professores se concretiza somente cinco anos
apos a divulgacdo do primeiro parametro curricular nacional, para o ensino

fundamental.

Posto desta forma, como seria possivel implementar mudancas na Educacao
Basica (Parametros Curriculares para o Ensino Fundamental 1996 e 1997),
Parametros Curriculares para o Ensino Médio (1998) e Referencias para a Educacao
Infantil (1998), sendo que os cursos de formacéo de professores continuavam sendo

orientados pelo modelo que estabelece uma hierarquia da teoria sobre a pratica?

O texto das diretrizes introduz, em seu Art.3°, item Il, a competéncia como
concepc¢ao nuclear na orientacéo do curso, definindo seis competéncias que devem

ser consideradas na construcao do Projeto Pedagdgico de Curso.

Pimenta e Lima (2008) apontam como equivoco e retrocesso colocar as
competéncias no centro da formacdo, reduzindo a atividade docente a um
desempenho técnico. O professor € tratado como reprodutor de conhecimentos e
sua formacdo embasada no dominio de conteldos das areas para ensinar e das
habilidades pedagdgicas para conduzir o ensino, sistematizado por uma didatica

instrumental.

O conceito de competéncias substitui 0 de saberes e conhecimentos
e o0 de qualificacdo. Ndo se trata de uma mera questdo conceitual.
Essa substituicdo acarreta 6nus para os professores, uma vez que 0s
expropria de sua condicdo de sujeitos de seu conhecimento, e,
consequentemente, 6nus para a educacdo de qualidade de seus
alunos. (PIMENTA e LIMA, 2008, p.85).

Por outro lado, as autoras completam que o termo competéncia também
significa teoria e pratica para fazer algo, conhecimento em situacdo, 0 que €
necessario para o trabalho do professor. (PIMENTA E LIMA, 2008, p. 86)
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Ao se considerar as praticas, dos professores e das escolas,
contextualizadas, a partir de conhecimentos anteriores e torna-las objeto de analise,
problematizando-as, ou seja, comparando o0 que se sabe sobre elas, conhecimento
formal, e os resultados que se espera delas, conhecimento na pratica, devera ser

esse 0 objetivo da pratica enquanto uma componente curricular.

Um importante passo foi dado na direcdo da formacdo de professores, pelo
governo Federal que favorece a pratica como componente curricular, inclusive
dentro do conceito de pratica assumido neste trabalho. Com o objetivo de incentivar
e valorizar o magistério, aprimorar o processo de formacao inicial de docentes para
a Educacdo Basica o Ministério da Educacdo criou o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — Pibid, que tem contribuido para a integracdo entre
teoria e prética.

De acordo com a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior #* (CAPES), sdo alguns dos objetivos do programa: elevar a qualidade da
formacéo inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integracao
entre educacao superior e educacao basica; inserir os licenciandos no cotidiano de
escolas da rede publica de educacéo, proporcionando-lhes oportunidades de criacéo
e participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de
carater inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem; incentivar escolas publicas de
educacdo basica, mobilizando seus professores como co-formadores dos futuros
docentes e tornando-as protagonistas nos processos de formacdo inicial para o
magistério; e contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a
formacéo dos docentes, elevando a qualidade das acdes académicas nos cursos de

licenciatura.

O Pibid é uma acdo que pode proporcionar o espaco hibrido para o
desenvolvimento da pratica como uma componente curricular, em tempo real, entre

a universidade e a escola basica, defendida nesta tese.

24 http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid
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O Programa € uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizacdo da
formacdo de professores para a educacédo basica. Os projetos desenvolvidos pelas
IES promovem a insercdo dos estudantes no contexto das escolas publicas desde o
inicio da sua formacdo académica para que desenvolvam atividades didatico-
pedagogicas sob orientacdo de um docente da licenciatura e de um professor da
escola, ou seja, com a participacdo de um professor experiente, que vivencia a
educacdo basica. O que seria, segundo Noévoa (2011), devolver a profissdo a

formacéo dos futuros professores, de dentro para fora.

Pretende-se que este trabalho seja uma referéncia que oriente a elaboragao
ou reelaboracdo de projetos pedagdgicos de cursos de formacao inicial de
professores de matematica, bem como ser ponto de partida para outras reflexdes,

pesquisas, sobre esta tematica.
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ANEXOS



FICHAMENTO DA LEITURA DOS 30 PROJETOS QUE INTEGRAM A PESQUISA

GRUPO -1

Instituicao

Federal

Estadual

Particular

Reproduzem trechos da
legislacdo que trata da
pratica?

Horas de  préticas
inseridas nas disciplinas

Disciplinas especificas
de praticas

Disciplinas de praticas
mais horas inseridas

Horas contabilizadas
em disciplinas tais
como: psicologia,
didatica, estrutura e
funcionamento do
ensino.

Horas de préticas para
a licenciatura e
bacharelado, pois ha
cursos com o 1° ano
comum

Figura do professor-
articulador ou professor
integrador de
graduacéo

Criacdo de programas
ou regulamentos para
as horas de préticas

Pipe

As horas aparecem
desde o 1° semestre do
curso até o Ultimo
semestre

Ha uma discussao
tedrica que justifigue a
implementacéo das
horas daquela forma?

Bibliografia baseada
apenas na legislacdo
(Resolucao, Pareceres)

Bibliografia que faz uso
de referencias sobre
formacéao de
professores

Observacdes

Chama
atencéo a
carga de
prética
810h.

As disciplinas
do 1°. Ano
contaram

com a figura
do prof.

A Lic. Tem
340h de PCC®
e

complementa-
se com

Séo 480
horas
distribuidas
igualmente
por semestre

As horas de
préticas
aparecem a partir
do 4° sem. E das
408h, 238 sao

25 Za: .
PCC: pratica como componente curricular.




Talvez seja | Articulador. A | optativas, para (60h). E parao TCC
a distincdo figura do a lic. Todas as descrito
entre horas articulador. optativas sdo | também no
de praticas integralmente PCC como
e pratica PCC. O Bach. | as atividades
como Faz 115h de devem ser
component PCC, pelo | feitas, como
e curricular menos na | registra-las e
grade avalia-las
GRUPO -2
Instituicdo 6 7 8 9
Federal X X X
Estadual X
Particular
Reproduzem trechos X X Praticamente X
da legislacdo que trata apenas citam nao citam apenas citam
da pratica?
Horas de praticas X
inseridas nas
disciplinas
Disciplinas especificas X X
de praticas
Disciplinas de praticas X
mais horas inseridas
Horas contabilizadas X X
em disciplinas tais apenas
como: psicologia, psicologia
didatica, estrutura e
funcionamento do
ensino.
Horas de praticas
para a licenciatura e
bacharelado, pois ha
cursos com o 1°ano
comum
Figura do professor- X X
articulador ou Coordenador de Professor-orientador para as
professor  integrador prética de préticas curriculares Ill e 1V,
d d ~ ensino como 3°. e 4°. Anos
e graduagéo PCC
Criacdo de programas X X
ou regulamentos para f Normas paéaocc
ot uncionamento da PCC:
as horas de U 1. Natureza e objetivos da
Pratica como Componente
Curricular; 2. Do
Funcionamento da Pratica
como Componente
Curricular; 3. Normas e
Orientacdes Gerais
As horas aparecem X Apenas até o 60 X
desde o 1° semestre X 50.e70. semestre
do curso até o Ultimo Semestre. Ndo
tem PCC

semestre

Ha uma discussao
tedrica que justifique a
implementacdo  das
horas daquela forma?
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Bibliografia baseada

No final do PPC

No final do PPC citam

apenas na legislacdo citam referéncias sem terem sido
~ referéncias sem utilizadas na elaboragdo do
(resolucéo, terem sido PPC
Pareceres) utilizadas na
elaboragédo do
PPC
Bibliografia que faz Referéncias de formag&o de
uso de referencias professores sao citadas,
b £ ~ d porém ndo aparecem
sobre  formacao € explicitamente na redag&o
professores do PPC.
Observacdes O curso esta PCC totalizam Sé&o 460h de Sé&o 400h distribuidas
sofrendo uma 435h. PCCs, sendo igualmente nos 4 anos de
reformulacéo. Eles diferem na que 12h sdo curso, 100h por ano(Pratica
Todas as matriz curricular, para lingua Curricular 1, 11, 11, 1V)
disciplinas em carga tedrica, portuguesa, Assim, sdo 4 aulas: duas
que as horas préatica e PCC estatistica, aulas semanais presenciais
de praticas O coordenador psicologia e em sala de aula e as outras
aparecem de PCC célculo numérico | duas seréo para pesquisa e
inseridas e acompanha os (60h) orientagéo.
naquelas que trabalhos dos a ementa das . . L
sdo0 professores de disciplinas E dada uma conceituacao a
exclusivas, PCC, faz o omitem as prética: Conceitua-se a
sdo chamadas intercambio PCCs. Pratu;a Cumculz_ar_como 0
de Prética entre eles, conjunto de atividades
Pedagdgica: propde acoes curriculares teérico-praticas
alguma coisa. para as PCCs que tem como objetivo de
O Estéagio é trabalho os elementos
contabilizado comuns presentes nas
como pratica préticas profissionais dos
assim soma m docentes da Educacgéo
724h. Basica.
GRUPO -3
Instituicdo 10 11 12 13
Federal X X
Estadual X X
Particular
Reproduzem trechos X X Apenas citam
da legislacéo que trata
da pratica?
Horas de praticas X X
inseridas nas
disciplinas
Discipli'nas especificas X
de praticas
Disciplinas de praticas X
mais horas inseridas
Horas contabilizadas X X X
em disciplinas tais
como: psicologia,
didatica, estrutura e
funcionamento do
ensino.
Horas de praticas
para a licenciatura e
bacharelado, pois ha
cursos com o 1°ano
comum
Figura do professor- X
articulador ou Possuem um eixo
professor integrador articulador composto
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de graduacao

por disciplinas a partir
do 6° semestre que
assumem a
coordenagéo e
articulagcdo das
atividades de
pesquisa e de pratica

de ensino
Criacdo de programas X
ou regulamentos para | Foi constituido um
as horas de préticas nticleo de pratica
pedagdgica
(NPP)
As horas aparecem X X
desde o 1° semestre
do curso até o Ultimo
semestre
Ha uma discusséo X X

tedrica que justifique a

Héa uma discussao

Héa uma discussao

implementacao das sobre a pratica; sobre a prética; uma

horas daquela forma? uma justificativa justificativa

Bibliografia baseada X X

apenas na legislacao

(Resolucao,

Pareceres)

Bibliografia que faz

uso de referencias

sobre formacdo de

professores

Observacdes Eles apresentam | As horas de | O PPC apresenta o | A PCC inicia no
disciplinas  muito | pratica se iniciam | item: Bases Legais e | 2° sem. E
diferentes das | a partir do 5° | Pressupostos terminam no 7o,
encontradas até | Sem. N&o citam | Teodricos, Conceituais | na forma de 9
agora, por | muito a | e Metodolégicos. Nele | disciplinas
exemplo, legislacdo, nem as | estdo definidos eixos, | obrigatérias.
Educacdo Fisica; | diretrizes 1 (disciplinas de | Faltam
Lingua Inglesa... curriculares matematica,2 referéncias

disciplinas
pedagégicas e 3(O
chamado eixo
articulador %, Pratica
Profissional:
articulagao entre
saberes matematicos
e pedagbgicos na
pratica docente). “O
eixo articulador deve
consolidar o]
movimento de pratica
de pesquisa e de
pesquisa da pratica no
curriculo do curso de
licenciatura.”’

bibliogréaficas e
estd incompleto
em suas bases
legais.
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*® Fazem parte do eixo articulador as disciplinas de Pesquisa em ensino de matematica | e Il (num total de 120h)
e Estagio Supervisionado |, II, Il e IV (num total de 405h), do 6° ao 9° semestre.

" Inseriram dentro de algumas disciplinas, principalmente de matematica, a pratica de ensino como componente
curricular, com carga horéria de 15 horas, num total de 330 horas, porém nas ementas destas disciplinas ndo
aparece o desenvolvem nestas horas nem mesmo referéncias bibliograficas ligadas ao tema. Assim esta podera
ser trabalhada por cada professor no espaco disciplinar, através de um planejamento participativo, definira seus
métodos e estratégias que, a partir da discussdo entre os professores durante a semana de planejamento
pedagdgico, de tal forma que ao iniciar cada semestre letivo, os decentes ja tenham definido formas como
desenvolver essa pratica, e que sera avaliada com énfase nos procedimentos de observacao e reflexdo, visando
a atuacao do licenciando em situacGes contextualizadas, com o registro destas observacdes e a resolucdo de

situacdes-problemas.(p.48)



GRUPO -4
NS 78
Instituicao 14 15 16 17
Federal
Estadual X X X X
Particular
Reproduzem trechos X X X X
da legislagéo que trata | Apenas citam: 3 Apenas citam o
da pratica? resolucdes, parecer no. 1302
aquelas e algumas
tradicionais: resolucdes
diretrizes, e a especificas da
carga horéria instituicdo.
Horas de praticas X ~ Todas as
inseridas nas Além das 405h em d';ﬁ:g:ﬂ?;?‘ée
disciplinas disciplinas especificas .
P dentro de cada C;Jc::'rﬁgloége
disciplina presente (I; =
nesse curriculo, estara desen_vo verdo
contemplada a sua dimensao .
dimensé&o pratica®, praggal,hqlée sera
que dara conta da It;boerlatgrig 32
transposicao didatica ensino de
do seu proprio Matematica
conteudo (p.24) .
porem nas
ementas nédo
aparece o
trabalho que é
feito
especificamente.
Disciplinas especificas X X X
de praticas
Disciplinas de praticas X
mais horas inseridas
Horas contabilizadas X X
em disciplinas tais Em didéatica
como: psicologia,
didatica, estrutura e
funcionamento do
ensino (politicas...).
Horas de praticas X
para a licenciatura e
bacharelado, pois ha
cursos com o 1°ano
comum
Figura do professor-
articulador ou
professor integrador
de graduacdo
Criacdo de programas X X
ou regulamentos para O Laboratério de (ver
as horas de praticas Ensino da Matematica observagoes)

- LEMA é o principal
espaco de construgao
dessas atividades®
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% husca-se a flexibilidade curricular e gue o curso se desenvolva numa indissociabilidade entre teoria e pratica

(p-1)

% Nas ementas das disciplinas isso ndo aparece especificado.

* No que diz respeito a implementagéo efetiva dos INEM’s, em periodo definido pelo Colegiado de Curso, em
cada semestre, este solicitard as Areas de Matematica e a Area de Pratica de Ensino o projeto para o
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As horas aparecem X X X X
desde o 1° semestre No 7° e 8° Apenas no 3°.,
do curso até o ultimo semestres 0s 50, 6°. e 7°.
alunos fazem as Semestres,
SEEE horas de PCC como disciplina:
como optativas Laboratério de
(para a Lic. todas Préatica de
séo PCC) Ensino-
aprendizagem |,
I, e v
Ha uma discusséo X
tedrica que justifique a A justificativa®
implementacdo  das
horas daquela forma?
Bibliografia baseada X X
apenas na legislacao
(Resolucéo,
Pareceres)
Bibliografia que faz N&o consta
uso de referéncias _referéncia
b formacio  de blbllograflcg no
sobre 0 ¢ final do projeto
professores
Observacdes Nas disciplinas As disciplinas que Eixo de formagé&o Foi criado um
exclusivas de PCC se referem as pratica®®: Ntcleo da Regulamento de
nao consta nada PCCs somam 544 préatica como Organizagdo e
nas ementas do horas e fazem componente do
trabalho parte das curricular®. Funcionamento
_desenvolvido. disciplinas — teoria As PCCs estardo do Curriculo do
E elencada uma e pratica contempladas ao Curso de
série de atividades | pedagogica: teoria | longo de todo o curso | Graduagdo em
que deverdo ser e prética em atividades Matematica na
feitas nas horas de | pedagogica |, II, Il propostas em cada Modalidade de
préticas.® e IV; Psicologia da semestre, Licenciatura®

desenvolvimento dessas atividades, acompanhado do respectivo levantamento de vagas. Esses projetos
dever&o conter objetivos, competéncias e habilidades a serem atingidas, metodologia de trabalho com programa
descrito, avaliacdo e referéncias bibliograficas e eletrnicas utilizadas no desenvolvimento da referida atividade.
O envio desses projetos ao Colegiado por parte de cada uma dessas areas néao inviabiliza a participacdo de
outras no processo. Assim é que o Colegiado solicitara de outras areas de conhecimento a apresentacdo de
propostas, ficando a critério de cada uma delas o envio ou ndo. Entretanto, ressaltamos que a obrigagcdo da
oferta fica vinculada as areas de matematica. Esses projetos poderdo ser propostos e desenvolvidos por mais de
um professor, inclusive sendo eles de areas diferentes. Destacamos, ainda, que para cada INEM serdo
oferecidas duas turmas, cada uma com 20 vagas. Todas as propostas recebidas serdo examinadas pelo
Colegiado de Curso, sendo procedida a sele¢do daquela ou daquelas julgadas pertinentes, que venham atender
a todo o exposto no projeto do curso.

Assim, o Colegiado de Matematica estara sempre, no exercicio de suas competéncias, desenvolvendo
acdes que objetive a implementagdo da Pratica como componente curricular no curso de Licenciatura em
Matematica, acompanhando sua realiza¢é@o, buscando condi¢es para que ela de fato se dé, atendendo, assim,
ao novo paradigma na formacdo do professor de Matematica: construcdo de competéncias necessarias,
indispensaveis ao exercicio profissional da docéncia em Matemaética.(p.25)

31 Na matriz curricular consta ainda o Trabalho de conclusdo de curso | e Il, como Pratica, com carga horaria de
30h e 60 respectivamente.

% sua selecdo vem atender demandas especificas do ensino da Matematica, constatadas, evidenciadas por
diversos estudiosos da Educagdo Matematica, como também previstas nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de Licenciatura em Matematica e nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental
e Médio.(p.20)

Elaboracéo de projetos de ensino, voltados para a escola béasica, envolvendo o estudo do contetido especifico,
aspectos historicos e uso de recursos tecnoldgicos; Levantamento e andlise de livros didaticos sob uma
perspectiva critica; Visitas a 6rgaos publicos, por exemplo, Diretoria de Ensino, Oficina Pedagdgica, NRTE —
Nucleo Regional de Tecnologia Educacional, FDE — Fundacéo para o Desenvolvimento da Educacéo e Projetos
Especiais desenvolvidos por Universidades ou outras Instituicdes; Familiarizacdo com o futuro ambiente de
trabalho através de visitas a escolas, conversas com os professores, observacdes em sala de aula, analise do
planejamento das atividades didaticas; Construcdo de material didatico manipulativo; Exploracdo de tecnologia
informatica em particular, conhecendo os softwares e propostas governamentais para a area de Informatica
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Ligac&o com o Educacéo A; denominadas INEM*’
estagio.** APCC Didatica L; Atividades das
deve estar em Politicas Publicas INEMs*®
articulacéo e Gestédo INEM [I: Linguagem
intrinseca com o Educacional. matematica X
estagio Linguagem  Natural;
supervisionado e INEM Il:  FuncGes;
com as atividades INEM llI: Aritmética;
académico- INEM IV: Algebra;
cientifico-culturais, INEM V: Geometria;
concorrendo INEM  VI: Temas
conjuntamente transversais; INEM
para a formagéo VIl:  Tratamento da
da identidade do Informacgé&o; INEM VIII:
professor. Modelagem
Matematica.
A matriz curricular do
curso € dividida em
nticleos®

Educativa; Andlise de video e sua utilizagdo em sala de aula e conhecer projetos desenvolvidos pela Secretaria
Estadual de Educacéo, MEC e outras Instituicdes. (p.51,)

% _.propicia ao licenciando em Matematica, articular o conhecimento sistematico com o fazer, numa postura de
reflexdo, de fazer, realizando o saber e o fazer na busca de significados na gest&o, administracdo e resolucdes
de situagOes proprias do ambiente da educagéo escolar. (p.17)

% _essa acdo tenha um carater tedrico-pratico, em que o conhecimento sistematizado articula-se com o fazer,

imersa sempre numa postura de reflexdo desse fazer. Nessa perspectiva, de construcdo de competéncias
requeridas na formagédo do professor de Matemética, € que acontecerd a superacéo da dicotomia estabelecida
entre teoria e pratica. (p.18)

A relacdo teoria — pratica como componente curricular sera evidenciada no laboratério de ensino de
Matematica que tera como finalidade promover a articulacdo das diferentes praticas numa perspectiva
interdisciplinar, com énfase nos procedimentos de observacgéo e reflexdo para compreender e atuar em situagfes
contextualizadas, tais como o0 registro de observacdes realizadas e a resolucdo de situagbes-problema,
caracteristicas do cotidiano profissional.

3 «Consideramos que as atividades de pratica de ensino e estagio supervisionado, realizados nas escolas
passem a ter um papel integrado com a proposta de “atividades de pratica de ensino como componente
curricular envolvendo todas as disciplinas”. Os relatérios dos estagiarios devem ser apresentados numa atividade
em que suas experiéncias, avaliacdes, dificuldades, sugestbes possam ser compartilhadas ndo apenas com
seus pares e com o professor das disciplinas de préatica de ensino e estagio supervisionado, mas também com
todos alunos e professores das diferentes disciplinas que desenvolvem atividades de préatica de ensino
especificas. Esta prética dara mais realismo as 425 horas desse tipo de atividade acrescentadas aos curriculos”.
(p.51-52) O que significa dar mais realismo as 425h?

& Instrumentalizacdo para o Ensino da Matematica, inseridas no eixo articulador entre disciplinaridade e
interdisciplinaridade e no eixo articulador das dimensdes tetricas e praticas (INEMs mais Estagio Curricular
Supervisionado de Matematica |, Il, lll e IV, fazem parte do eixo de formagéo pratica). As INEM’s aconteceréo na
perspectiva da transposicao didatica, da interdisciplinaridade e da intersecéo Universidade - Unidades Escolares.

% Através dos INEM’s deverdo ocorrer: analise diagndstica e proposicbes acerca da implementagdo de
propostas que auxiliem no ensino-aprendizagem em Matematica, avaliagdo de praticas realizadas, relatos de
experiéncias, entre outros, sempre a partir de uma profunda relagdo entre observacdes in loco de atividades
desenvolvidas nas Instituices de Ensino da Educacdo Basica e discussdes que permeardo e fundamentardo
todos os trabalhos desenvolvidos. (p.19)

** Nacleo do conhecimento matematico (disciplinas de matematica); nucleo do conhecimento pedagdgico
(disciplinas pedagdgicas tais como: psicologia, didatica, politica,...); ndcleo da autonomia intelectual (laboratério
de pesquisa, técnicas de pesquisa e producéo cientifica, orientacédo a pesquisa I, Il, lll e IV, projeto | e II); ndcleo
da pratica como componente curricular (INEMs); nlcleo do estagio supervisionado; nicleo da atividade
complementar; ndcleo das atividades optativas.
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41 . - ~ . .
O curso tem 40 anos e a partir de 1994 as habilitagbes em Licenciatura e Bacharelado foram separadas.
Atualmente possuem licenciatura no diurno, concluida, no minimo em trés anos, e noturno, minimo de 5 anos.

2. 0 curso de matematica licenciatura teve inicio em 1955.

* No item: relagdo com a préatica em todas as disciplinas, justificam: a dimensio prética do conhecimento, sua aplicacéo aos
fatos do mundo préximo ou remoto que cerca o candidato a professor, deverd ocorrer no ensino dos contelidos cientificos e
de linguagens que €l e devera dominar para ensinar

bem e na relagéio entre esses contelidos substantivos e o mundo da préatica pedagdgica e didatica. E importante
destacar esse principio uma vez que na preparacdo do professor predomina o modelo segundo o qual o
conhecimento cientifico é “teoria” e o ensino é “pratica”, de modo dicotémico, o que tem levado os professores
formados a afirmar, com raz&o, que “na pratica a teoria é outra”. (p.23-24)

Com razdo, quer dizer que acreditam que os profs. Estdo corretos em pensar isso?

44 .articula, nos campos de formagdo, uma dimenséo pratica de dupla natureza: (a) a pratica de ensino como
diferencial da licenciatura, ou seja, aquela inerente a formacéo do professor e ao exercicio profissional; e (b) a
pratica como elemento de relacdo do aporte tedrico com a realidade e, portanto, indispensavel a efetivacéo da
aprendizagem;(p.26) Num total de 523 horas. Eles estdo distribuidas em todas as disciplinas, menos nos
estagios. A distribuicdo ocorre de 8h a 30h para cada disciplina, em termos do valor numérico. Colocam também,
gue nos planos de ensino estdo especificadas as atividades desenvolvidas nestas horas, porém a instituicdo ndo
forneceu o PPC completo, apenas o que se referia as horas de pratica como componente curricular.

> Apenas duas disciplinas sdo especificamente de Pratica como componente curricular: Laboratério de
Matematica l e Il.



Horas de praticas Possuem Possuem
para a licenciatura e | cursos delic. e cursos
- 6] 5 b bacharelado separados.
acharelado, pois na com
cursos com o 1°ano disciplinas
comum comuns, e
estes
caminham
juntos em
disciplinas
comuns até o
8° sem.
Figura do professor-
articulador ou
professor integrador
de graduacdo
Criacdo de programas
ou regulamentos para
as horas de praticas
As horas aparecem X X X X X
desde o0 1° semestre | Do 3°ao 8°. Do 1°ao 7° Do 3° a0 6°.
do curso até o Ultimo | Sendo que no semestre, E um curso
7° e 8° sdo no diurno e de 3 anos,
SETESIE contados do 1° ao 9°, noturno.
como fazendo no curso
parte do eixo noturno.
da pratica
docente
Estagiol e
Estéagio Il
HA uma discusséo X6
tedrica que justifique a
implementacdo  das
horas daquela forma?
Bibliografia baseada X X X
apenas na legislacdo
(Resolucao,
Pareceres)
Bibliografia que faz X
uso de referencias N&o s6 de
sobre formacgdo de professores
professores mas tambem
tedricos da
educacéo,
teorias de
aprendizagem,
etc..
Observacoes A partir de O curriculo | Apesar das O PPC esta O PPC em
2005 iniciaum | docurso horas estarem baseado nas guestdo é muito
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reestruturacdo | estruturado | disciplinas, as a EB. Os fundamentado®®.
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** Em meados de 2004 inicia-se uma discussdo no ambito da Pro-reitoria de Graduacdo a respeito de caminhos
e possibilidades institucionais de reformulacéo dos cursos de formacao professores. Apés um longo processo de
discussdo e andlise de documentos oficiais e orientacdes acerca da organizagdo dos cursos de diversas
instituic6es de Ensino Superior, finaliza-se em abril de 2005 o projeto de reestruturacdo das licenciaturas. A partir
da proposicdo de se constituir um Centro de Formacdo de Professores com carater de integracdo pragmatica
dos docentes das diversas unidades académicas, caminhou-se para a proposi¢do de uma unidade global para
todos os cursos de formagédo de professores, concebida a partir de uma estrutura curricular das Licenciaturas
constituida por cinco eixos verticais: eixo de formacéo especifica; eixo de formagdo escolar; eixo de formacéo
humana e pedagdgica; eixo de pratica docente; eixo sala de aula aberta. O eixo de préatica docente contempla as
disciplinas de: experiéncias e projetos educativos contemporaneos (3° periodo), pratica escolar | (4° periodo),

pratica escolar Il (5° periodo), pratica escolar Ill (6° periodo), estagio | (7° periodo) e estagio Il (8° periodo).
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das em ementas ndo eixos de Esta instituicdo
licenciaturas e | nucleos* especificam o formagéo nao forneceu
propde uma de trabalho comum e de todo o PPC,
nova estrutura | disciplinas, realizado em area estdo apenas a parte
comum a distribuidas | cadauma baseados nas que falava das
todos os nas fases- delas. areas horas de
cursos de sugestéo. Diferentemente | definidas préticas.
formacao de Na ementa de todos os pelos
professores da das projetos lidos Parametros
instituicdo sem disciplinas anteriormente, | curriculares
prejuizos as aparece um | este citam uma | nacionais
especificidade item de resolucdo no.3 | para o EM.
s de cada area prética de 2/07/07 que
de como determina hora-
conhecimento component aula de 60

e curricular, minutos.

porém ndo

se
especifica o
que sera
trabalhado.

“8 Podemos n&o concordar com a fundamentacédo, porém nao podemos negar, que tiveram um cuidado especial
com sua elaboracdo pois, justificam todos os itens em tedricos, seja na area de formacado de professores, seja
em educagcdo de um modo geral, teorias de aprendizagem, desenvolvimento cognitivo. Ha até um item em
especial (Referenciais orientadores especificos do curso) em que expdem seus posicionamentos com relagdo ao
gue pensam sobre o conhecimento matematico e sua apropriagao.

40 nicleo 1, a parte comum, deve incluir contelidos matematicos presentes na educacio bésica nas areas de Algebra,
Geometria e Andlise (Parecer CNE/CES 1.302/2001)(p.7). O projeto apresenta uma tabela com as disciplinas do Nucleo 1 e
sua relagdo com os contetidos matematicos da educacdo basica. Sdo 270 horas de PCCs.

As disciplinas do ndcleo 2 tém cono objetivo proporcionar ao aluno uma sdlida formacgdo matemética, para que ee estgja
apto a fazer as escolhas adequadas no exercicio da docéncia. Nas disciplinas deste niicleo o aluno trabalha o saber
matematico do ponto de vista conceitual e suas relagbes com outras areas.(p.10) As PCCs nédo sdo contempladas neste
nucleo.

As disciplinas do Nucleo 3 congtituem a formagdo pedagdgica bésica. Sdo elas: Teorias da Educacdo; Psicologia
Educacional: desenvolvimento e aprendizagem; Didatica E; Organizagdo Escolar. As trés Ultimas possuem horas de PCCs
inseridas, totalizando 42 horas. (p.10-11)

As disciplinas do Nicleo 4 podem ser vistas como disciplinas integradoras; foram idealizadas para contemplar a integracéo
teoria/pratica e abrir espacgo para discussio de teorias e métodos inovadores, bem como temas atuais relacionados com a
Matemética e com a Educacdo Matemética. A disciplinas integradoras sdo projetos | e Il, e Seminarios | e Il, estas Gltimas
vinculadas ao Laboratério de Ensino de Matematica. Aqui neste nicleo as PCCs totalizam 156 horas, distribuidas igualmente
para Projetos I e Il (p.11)

As disciplinas do Nucleo 5 constituem a formag&o pedagogica especifica: Metodologia do Ensino de Matematica e Estagios.
A disciplina de Metodologia do Ensino de Mateméatica contempla 12 horas de PCC e sera daborada levando em conta as
horas de PCC que o aluno ja vivenciou ao longo das fases anteriores. (p.12)

As disciplinas do Nucleo 6 constituem a flexibilizacdo proposta pelas Diretrizes Curriculares. No caso deste projeto é
definido o Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) e disciplinas optativas. As PCCs na fazem parte deste ndcleo. (p.13)
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4 As horas de pratica como componente curricular aparecem em disciplinas tais como: Légica de Programacio; Didética
Geral; Metodologia e Prética do Ensino de Matematica na Educagéo Bésica | e II;
Instrumentacdo para o Ensino da Matematica | e II; Pesquisa em Educacdo Matematica; Informatica Aplicada ao
Ensino; Trabalho de Conclusdo de Curso | e Il. O PPC apresenta uma justificativa para inserir as PCCs no
Trabalho de Conclusdo de Curso: as atividades de pratica sdo entrelacadas com as de contetido da disciplina
Informatica Aplicada ao Ensino e as disciplinas de Trabalho de Concluséo de curso | e Il que trazem importante
experiéncia a pratica profissional dindmica, marcada pela iniciativa na pesquisa de recursos teéricos e didaticos
para os problemas enfrentados no exercicio profissional. (p. 25)
...contribuirdo para que o licenciando possa analisar situacoes e relagdes interpessoais que ocorrem na escola,
com o distanciamento profissional necessario a sua compreensao; sistematizar e socializar a reflexdo sobre a
pratica docente, investigando o contexto educativo, analisando a prépria pratica profissional; e utilizar-se dos
conhecimentos para manter-se atualizado em relacdo aos conteddos de ensino e ao conhecimento pedagdgico.
. 21)
gg Do primeiro ao sétimo semestre, sera realizado um Seminario Integrador por semestre, atividade objetivando a
pratica da Interdisciplinaridade e a vinculagdo das atividades de ensino com a area educacional, a qual se atribui
uma carga horéria semestral de 40 horas para cada um deles, perfazendo um total de 280 horas da Pratica. As
atividades a que se refere o paragrafo acima podem ser: seminarios, ciclo de palestras, projetos de pesquisa ou
até mesmo atividades de observacao e intervengdo nas escolas, visando a formacéo do professor e cumprindo o
papel de aglutinar os conteddos do bloco semestral em que se encontra. A Pratica Pedagdgica sera
complementada em disciplinas especificas ao curso com carater tedérico-pratico no total de 120 horas. (p.9)
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>! Elaborar planos de ensino, implementar em aulas simuladas e avaliar sua viabilidade. (p. 62)
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2 Ateoria e a pratica serdo trabalhadas de forma indissociavel e complementar, pois toda acéo solicita reflexédo e
a reflexdo deve gerar agéo. (p. 17)

3 Apesar de inseridas nas diversas disciplinas, mais uma vez se confirma, neste projeto, o que venho
encontrando, nos demais projetos que apresentam as mesmas caracteristicas, nenhum indicio da pratica como
componente curricular nas ementas. Apenas um paragrafo do projeto pedagdgico, nos chama atencao: A pratica
podera ser enriquecida por meio orais e escritas de professor, producdo dos alunos, situagGes simuladoras,
estudos de casa, atividades de laboratério, seminarios e se¢lGes de estudos. Essas atividades serédo
desenvolvidas em sala de aula no horario de disciplina e externamente em escolas publicas conveniadas com a

instituicdo. (p.6)

E possivel detectar, mais uma vez, que estas horas de pratica como componente curricular, é entendida como o
praticar. Parece que foram inseridas para cumprir uma exigéncia da legislacao.
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