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INTRODUCAO

Atualmente, as escolas de educagédo infantil tém sido consideradas espacos nos
quais se visa a uma educacao plena e nao apenas o cuidado das criangas, de carater
puramente assistencialista (COSTA, 2003). Tal premissa é relativamente nova, pois a
Educacéo Infantii no Brasil s6 foi reconhecida e institucionalizada a partir da
Constituicdo Federal de 1988, do Estatuto da Crianga e do Adolescente de 1990 e da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional 9.394/1996.

Apés a promulgacdo desses documentos aconteceram varias mudancas no
processo de ensino das criancas desde o0 nascimento até a idade pré-escolar. Assim, a
educacéao infantil passou a ser reconhecida legalmente como a educacdo béasica que
tem por “finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisicos, psicolégicos, intelectual e social, complementando a a¢édo da
familia e da comunidade” (Art. 29, LDB).

Em 1998, foi elaborado o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo
Infantil (RCNEI), documento oficial do Ministério da Educag¢do (BRASIL,1998), para
orientar a proposta pedagogica de unidades de ensino que atendessem esse publico.
Nesse documento, ha indicativos para subsidiar o trabalho pedagdgico realizado na
Educacao Infantil, com proposi¢cdes, por exemplo, sobre procedimentos didatico-
metodoldgicos a serem adotados pelos professores. Além disso, em 2006, o Ministério
da Educacdo, mais especificamente a Secretaria da Educacdo Basica, divulgou os
Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacédo Infantil e, em 2009, outro

importante material, os Indicadores da Qualidade na Educacéo Infantil, que ajudaram
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traduzir e detalhar esses parametros de modo tedrico-operacional, para ofertar
instrumental de apoio ao trabalho dos educadores.

Para além do aspecto legal, € importante considerar a contribuigcdo da psicologia
para indicar parametros para a realizacdo das praticas educativas na pré-escola. A
Psicologia histoérico-cultural entende que o desenvolvimento mental infantil parte de trés
pressupostos béasicos, de acordo com Leontiev (1978), em sintese: 1. a crian¢ca se
apropria do mundo dos objetos nas intera¢des sociais que estabelece — a apropriacéo é
concebida como caracteristica tipica do género humano possibilitada por intermédio da
sua participacdo nas atividades, através das relagbes praticas e verbais; 2. o ser
humano desenvolve suas funcfes psicolégicas superiores — linguagem, memoria
mediada, raciocinio l6gico-matematico, entre outras - ao longo do seu desenvolvimento,
formando sistemas cerebrais que permitem novas formac¢des mentais; 3. a linguagem
ocupa lugar de destaque nas formacfGes mentais, pois possibilita a crianca adquirir,
acumular e repassar os conhecimentos ja produzidos pela humanidade, em momentos
histéricos distintos, implicando na formacao dos seus conceitos.

Numa alusédo ao processo educacional infantil entende-se o quanto € importante
a atuacdo do professor para o desenvolvimento individual do seu alunado, pois € no
estabelecimento das interagdes sociais que ocorrem no espaco escolar que se da a
mediacdo entre o universo de conhecimentos produzidos e a formacdo de conceitos.
Para Vygotsky (2001) a mediacéo, no a&mbito educacional, pode ser entendida como um
processo interacional entre criancas e professores que leva a formacao de conceitos
académicos por intermédio da linguagem, em particular, do uso e compartilhamento de
diversos codigos linguisticos.

Na educacao infantil o hébito de contar historias, para criancas desde tenra
idade, parece ocupar um papel destaque nas acdes educativas, e deve ser visto como
uma estratégia pedagodgica importante para a promoc¢ao da leitura e, consequentemente
no desenvolvimento educacional infanti (ABRAMOVICH, 1989; CARDOSO, 1991,
GILLIG, 1999 e VIEIRA, 2005).

Constituida nas interagBes sociais, a narrativa de histérias aparece como
necessidade individual ou coletiva de se registrar acontecimentos histérico-culturais,
verdadeiros ou imaginarios, permeados de emoc¢des, medos e fantasias. Para Zilberman
(2004), tais manifestacbes podem ser caracterizadas como formas de linguagens
presentes nas modalidades orais e escritas, em diferentes géneros linguisticos, que

circulam nas interagfes sociais em sociedade.
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Em particular ao universo da literatura infantil as histérias surgem como
possibilidades da crianga vivenciar sensacdes de perda, de busca pelo desconhecido,
de tristeza, de desconforto, de amor, raiva, dentre outras, levando-as experimentar
novas descobertas. Complementar a esse posicionamento entende-se que a crianga
gue entra em contato com as histérias infantis desenvolve seu imaginario, tornando-se,
pouco a pouco, um leitor em potencial. Neste contexto, o mediador tera o papel de
destaque na promocao da leitura, pois nenhum conhecimento sera construido sozinho
“mas sim em parceria com as outras pessoas” (FREITAS, 2003, p.2).

Cabe entéo aos professores propiciarem oportunidades no espaco escolar para
gue as criancas possam vivenciar os enredos, as tramas, as fabulas presentes nas
producdes literarias infantis, tdo necessérias para a aquisicao de elementos linglisticos
gue subsidiardo o desenvolvimento mental. Para que isso ocorra, Martins (2002) pontua
a importancia da acdo docente nesta atividade, uma vez que é ele quem escolhe a
narrativa, € 0 modo como ira apresenta-la, assim deve atuar como mediador, ou seja,
nas palavras da autora, “como sujeito ativo, que compartilha situagdes significativas de
leitura” (2002, p. 147).

A partir dos apontamentos percebe-se que uma preocupacdo nas politicas
publicas atuais para implementar propostas educacionais preocupadas com o
desenvolvimento infantil, de criancas de 0 a 6 anos, por meio da atuacdo dos
professores que precisam, entdo, considerar a crianga como um pessoa capaz de
desenvolver e aprender em ambientes de estimulo e incentivo a essa interacdo. Um dos
recursos seria a utilizacdo da leitura de livros infantis que costumam ser sub-utilizados
na pré-escola.

Pensando nessas proposi¢des elaborou-se um projeto de pesquisa, de carater
de extensdo universitaria, que pudesse instrumentalizar educadores de uma pré-escola,
para que eles analisassem de modo critico os livros infantis disponiveis e se utilizassem
desses materiais de maneira mais apropriada, como recursos didatico-metodoldgicos

importantes para o desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas.

OBJETIVOS
Partindo dos pressupostos apresentados, os objetivos desse trabalho s&o:

a) Observar no cotidiano da pré-escola como os livros disponiveis séo utilizados
pelas professoras;

b) Investigar junto as professoras como elas descrevem a aquisicdo e o uso de
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livros infantis;
c) Oferecer formacédo continuada as professoras em relagdo ao uso pedagogico dos

livros infantis.

CAMINHOS METODOLOGICOS

Este trabalho configura-se numa proposta de formagdo continuada para
professores de uma pré-escola, subsidiada pela Unesp, que esta sendo desenvolvida
por trés docentes e duas discentes, estagiarias do Curso de Psicologia da mesma
universidade. O trabalho se realizara em duas etapas: a primeira consiste em um
levantamento dos livros existentes na pré-escola, seguida da realizacdo de um
guestionario com as professoras. Apds esta fase de diagndstico serdo programadas
atividades com os professores visando refletir sobre a natureza do material (livros)
utilizado, sobre a finalidade de seu uso e das estratégias pedagdgicas possiveis diante

do mesmo.

Participantes:
Grupo de seis educadoras de criancas que atuam em uma pré-escola. Todas as

educadoras eram mulheres, com idade variando entre 26 e 38 anos, com experiéncia no
magistério em educacdao infantil entre um a quinze anos. Cada professora é responsavel
por um grupo de criangas, distribuidas em idades diferentes, de 4 meses a 6 anos,
variando entdo de bercario a grupo 6.

Materiais:

Para coleta de dados, utilizou-se de um roteiro de observacdo sistematica e um
guestionario ou entrevista com questfes semi-abertas. Esses instrumentos investigaram
0S seguintes aspectos: quais séo os livros que existem na escola, quantos sdo e como
eles sdo apresentados as criancas; como é feita a escolha dos livros, como eles sao
utilizados, como é feito o planejamento das atividades em que eles sdo utilizados e a

formacéo dos professores para seu manejo.

Procedimentos:

Em primeiro lugar foi feito contato com a coordenadora da pré-escola para
apresentacdo do projeto e solicitando a permissao para sua realizagdo. A analise de

dados foi qualitativa, isto €, os conteudos obtidos pelos relatos registrados foram
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analisados por agrupamentos tematicos (BARDIN, 1977; TRIVINOS, 1987). O trabalho

foi realizado em diferentes etapas de execucao descritas a seguir:

(a) Observacéo sistematica das situacdes cotidianas em que cada professora utilizava

de livros infantis com as criangas: Se ha livros, quantos e onde ficam na sala de aula?

Se h& o uso e como ocorre essa utilizagdo dos livros com as criangas?

(b) Levantamento de Informacfes: Realizagdo de entrevistas com as educadoras para

identificar as seguintes questdes: a) quem escolhe a compra dos livros que existem na
escola e por que o faz? Como costuma usar os livros infantis na escola com as
criancas? Planeja antes o uso dos livros para algum fim especifico ou o livro € um
recurso auxiliar para outras atividades? O que prioriza na escolha do livro (historia,
figura, texto, fungdo), Teve formagdo para trabalhar com os livros infantis na
graduacéo?

(c) Formacdo Continuada e Acompanhamento: Elaboragdo e implementagdo de um

curso ofertado as professoras de suporte tedrico-pratico sobre o uso dos livros infantis
para ajudar no desenvolvimento cognitivo, emocional, social na infancia. Pretende-se
acompanhar apés a formacdo as acdes pedagdgicas das professoras, para averiguar

possiveis mudancgas no uso dos livros infantis.

RESULTADOS

Apresentaremos os resultados preliminares.

1. Observacao Sistemética:

As observacdes ocorreram durante oito semanas, num periodo consecutivo,
alternando dias e horarios aleatérios da semana. Foram analisados todos os grupos de
criancas e suas respectivas professoras. Na pré-escola investigada ha sete grupos de
criancas divididas por idade (Bercéario, Grupo 1, Grupo 2, Grupo 3, Grupo 4, Grupo 5 e
Grupo 6) e cada grupo tem uma professora.

Ha livros em todas as salas dos grupos, desde o bercéario até o 6. Os livros ficam
dispostos em estantes, na propria sala e, embora estejam ao alcance fisico das
criangas, elas respeitam a ordem de s6 manuseiam os livros quando ha a permissao da

professora. Quanto mais novas sao as criangas, menor € o uso de livros como parte das
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atividades desenvolvidas em sala. A titulo de exemplificacdo, no Grupo 3, as criancas
acessam os livros espontaneamente, somente para ver as figuras, mas iSso acontece
guando estdo em horario “livre” ou quando a professora estd ocupada com outras
atividades.

Observou-se o grande interesse geral das criancas nos livros, quando houve
oportunidade de fazé-lo. Em uma ocasido uma crianca percebeu o contato das
estagiarias com os livros e se dirigiu a elas pedindo que “contassem a histéria”, o que
rapidamente despertou a curiosidade das outras.

Em duas situacbes houve a observacdo de atividades dirigidas com o uso de
livros, no Grupo 2 e no Grupo 6. No primeiro, o livro era lido em voz alta pela professora
gue mostrava as figuras as criancas, mas elas dispersaram-se no meio da narrativa. Em
alguns momentos a professora interrompia a leitura da histéria para chamar a atencao
de algum aluno que estava disperso. Apds o término da leitura a professora néo fez
nenhuma atividade relacionada a histéria ou as idéias do livro. Ja no Grupo 6 a
professora também leu em voz alta, porém relacionou a escolha do livro com outras
histérias que ja havia trabalhado com o grupo, comentando também sobre o autor
(Monteiro Lobato). Estimulou a imaginacdo das criancas e interagiu com elas,
promovendo um dialogo reflexivo e avaliando depois a atividade. Neste grupo as
criangas mantiveram-se atentas e interessadas em toda a atividade de leitura.

A maior parte dos livros conta fabulas ou histérias de animais, embasada nos
preceitos de amizade, solidariedade e aceitacdo no grupo. Outros livros sdo de
aprendizagem formal (formas, cores, numeros, letras, etc.) ou aprendizagem de regras
(educacéo, higiene, condutas morais). Poucos livros fazem referéncia a conflitos infantis
ou familiares apresentando personagens humanos (criangas, pais, outros familiares).

Muitos livros carecem de informacdes importantes como, por exemplo, o autor e a
nacionalidade e cerca de metade dos livros estdo em mau estado. A professora do
grupo 3 mostrou para as criangcas 0 manuseio adequado do livro e quando faltam

paginas ou capa se tornam inutilizaveis.

2. O quedizem as professoras?

2.1 — Escolha dos livros

As professoras relataram que os livros sdo escolhidos por elas com a colaboracéo

p.6182



da coordenacdo da escola, considerando principalmente a faixa etaria a qual serao

destinados e, em segundo lugar, os temas presentes nas obras.

2.2 — Aquisicao dos livros
As professoras relataram que todos os anos sdo comprados novos livros; a
responsabilidade da compra é dos pais das criangas, a partir de uma lista encaminhada

pela educadora.

2.3 — A presenca dos livros na sala de aula

As professoras justificaram a presenca de livros na sala de aula dizendo que é um
incentivo a leitura; reconhecem que, como as criancas ainda ndo |léem, o objetivo é
desenvolver o gosto por histérias e pelo manuseio de livros. Acrescentam que 0s livros
sdo o foco de atencdo em varios momentos: leitura livre, dirigida, ou apés a realizacao

de alguma outra atividade.

2.4 — Planejamento das atividades com os livros

As professoras relatam planejar a utilizagdo dos livros, mas ndo ha um padrao
nesse planejamento. Uma professora afirma utilizar os livros de acordo com situagdes
momentaneas: as criancas ndo dividem os brinquedos, entdo ela procura uma historia
em que essa questdo esteja presente. Duas outras professoras afirmam que h& dois
momentos; um planejado e outro livre - quando o tema da historia € aleatério. Uma
professora apenas afirma que as atividades com livros estdo no planejamento, sem
especificar como séo realizadas as atividades. Duas professoras relatam ler com
antecedéncia os livros para procurar aproveita-los como auxiliares em temas que ja
estejam em pauta, e também que retomam os temas lidos em outros momentos das

atividades em sala

2.5 — Utilizacao do livro como auxiliar em outras atividades.

Todas as professoras relataram utilizar livros como auxiliares em atividades ou
projetos diversos. Duas nao foram especificas quanto aos projetos, afirmando que
utilizam os livros “o tempo todo”; quatro especificaram com exemplos, relatando que
trabalharam em projetos como “educacgédo nutricional”, sobre a “agua”, sobre “natureza e

sociedade” e sobre “meio ambiente”, utilizando os livros como recurso auxiliar.
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2.6 — Que aspectos séo priorizados na escolha do livro

Trés professoras afirmaram observar principalmente aspectos relacionados aos
livros, como a historia, figuras, o texto etc. Trés professoras priorizam o objetivo da
atividade e focam especificamente na faixa etaria, para poder avaliar as caracteristicas

dos livros que seriam mais atrativas para as criancas.

2.7 — Escolha dos livros na sala de aula

Todas as professoras afirmaram que h4 momentos em que as criangas escolhem
livremente os livros na sala de aula e hA momentos em que a escolha é feita pela
professora, em acordo com o0s objetivos de alguma atividade que esta sendo realizada.
Segundo as mesmas, na maioria das vezes sdo as criancas que escolhem os livros,

embora sempre sendo observadas pela professora.

2.8 — Formagao para utilizar livros

Duas professoras responderam sumariamente que “sim”, indicando que tiveram
formacdo académica para trabalhar com livros; outras duas também relataram
concordancia, apesar de colocarem que formacéo foi pouca ou insuficiente, e outras
duas responderam que receberam formacdo sobre a utilizacdo dos livros, em projetos

especificos em atendimento a idade das criangas.

2.9 — Dificuldade ou facilidade para lidar com livros

Todas as professoras relataram ter facilidade no trato pedagdgico com os livros,
argumentando que a leitura € um momento de encantamento, em que a fantasia e a
imaginagdo estdo em evidéncia, ou entdo que se sentem a vontade para contextualizar

as historias e utiliza-las como auxilio nos temas trabalhados nos grupos.

DISCUSSAO

As respostas ao questionario indicam que as professoras, em geral, apreciam as
atividades em que os livros séo utilizados e, embora a maioria ndo tenha tido uma
formacéo especifica para lidar com a literatura infantil ou com a utilizagdo desse material
em suas atividades, todas elas relataram ter, em algum momento, utilizado livros no
trato pedagdgico com as suas criangas.

Apesar disso, € também notério que o planejamento para as atividades com os

livros é insuficiente. Na maioria das vezes em que as criangas os utilizam € por iniciativa
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delas mesmas, em geral porque estdo em um momento sem atividade programada,
segundo a observacdo realizada na escola. A utilizagdo dos livros, na maioria dos
casos, ndo parte de uma andlise dos mesmos que considere ao mesmo tempo 0s
objetivos da atividade e as caracteristicas do material, e, além disso, ela ndo ocorre em
uma perspectiva de longo prazo, pensando que varios temas poderiam ser retomados
ou as histérias poderiam ser recontadas e reelaboradas, visando a apropriacdo de
contetdos simbdlicos (VYGOTSKY, 2001). Finalmente, o interesse das criangas pelos
livros ndo resulta, em geral, na realizacdo de atividades especificas que motivem
interesse pela leitura, ou que aproveitem a curiosidade infantil pelo fantasioso e
imaginario, possibilitando outras constru¢cées mentais (VIEIRA, 2005).

A auséncia de uma formagdo mais solida para lidar com os livros ficou patente nas
respostas das professoras, e por isso é importante a promocédo de estratégias didatico-
metodoldgicas, sob a forma de formacg&o continuada, que visem a utilizagdo dos livros
na escola em atividades produtivas para o desenvolvimento psicoldgico e educacional
das criancas. O fato de que as professoras relataram gostar das atividades com livros é

alvissareiro, pois indica que a participacdo em atividades de formacao seria bem-vinda.

CONCLUSAO

A utilizacéo sistematica de livros em atividades na educacdo infantil se presta a
uma ampla gama de finalidades. O planejamento de atividades voltadas para a
apropriacdo de contetdos simbolicos (VYGOTSKY, 2001), e para a ampliacdo das
capacidades imaginativas e fantasiosas (ZIBERMAN, 2004) é um objetivo promissor
para a realizacdo de atividades de formacdo continuada voltadas com esse fim. O
prazer da leitura pode ser compartilhado pelas criancas e pelas professoras, almejando
construir de fato leitores competentes e imaginativos.

Amparado nos preceitos da psicologia histérico-cultural entende-se que a
aprendizagem é resultante de em fazer conjunto, entre o educador e aluno, a partir de
trocas interacionais, subsidiadas pelo uso de recursos didatico-metodologicos, no caso
as producdes literarias. Na educacao infantil isso nao é diferente.

Por fim, como acrescenta Martins (2005) a mediacao de leitura ndo se resume na
simples presenca do narrador nas atividades de leitura, mas impreterivelmente na sua
atuacdo como sujeito ativo, que compartilha situagbes significativas de leitura,

possibilitando o desenvolvimento de conhecimentos e novas interpretagdes no universo

p.6185



infantil.
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