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RESUMO

Este estudo tem como objetivo problematizar a construgdo do Projeto Politico-pedagogico
(PPP) como vetor que direciona sentidos para constituicdo do sujeito democratico na escola.
O trabalho tem sua relevancia no que é produzido nas relagdes entre Filosofia da Educacgéo
Matematica, Escola Democratica e Projeto Politico-pedag6gico, como as reflexdes
filosoficas acerca dos conceitos de homem e sociedade, caros a compreensao de escola
democrética. Essa producdo também diz do fazer politico e pedagdgico do professor de
matematica. A metodologia da pesquisa é qualitativa pelo tratamento peculiar e ndo
quantitativo dos objetos estudados e também se caracteriza como um estudo em Filosofia da
Educacdo Matematica por apresentar caracteristicas da pesquisa nessa area ao tratar de
objetos ontoldgicos. Apresenta estudo bibliogréafico no que se refere a Filosofia do PPP, aos
conceitos de emancipacdo, democracia e a constituicdo do sujeito democréatico. A producao
dos dados ocorre junto a um grupo de educadores de uma instituicdo publica de ensino, de
nivel basico, em rodas de conversas especificas sobre as tematicas citadas e presentes no
PPP da escola. As discussbes foram registradas em audios e posteriormente transcritas e
analisadas. A analise dos dados ocorre num processo de didlogos com corpos teoricos
compostos por pensadores educacionais progressistas. Nos resultados observa-se as
potencialidades do movimento de producdo do PPP para a constituicdo do sujeito
democratico e progressista.

Palavras-chave: Educacdo Democratica, Subjetividades Democraticas, Emancipacao,
Transformacao da Sociedade.



ABSTRACT

This study aims to problematize the construction of the Political-Pedagogical Project (PPP) as
a machine that directs meanings for the constitution of the democratic subject in the school.
The work has its relevance in what is produced in the relations between Philosophy of
Mathematical Education, Democratic School and Political-pedagogical Project, as the
philosophical reflections about the concepts of man and society, important to the
understanding of democratic school. This production also says of the political and
pedagogical doing of the mathematics teacher. The methodology of the research is qualitative
by the peculiar and non quantitative treatment of the objects studied and is also characterized
as a study in the Philosophy of Mathematical Education for presenting characteristics of the
research in this area when dealing with ontological objects. It presents a bibliographical study
regarding the Philosophy of the PPP, the concepts of emancipation, democracy and the
constitution of the democratic subject. The production of the data occurs together with a
group of educators of a public institution of basic level, in wheels of specific conversations on
the mentioned subjects and present in the PPP of the school. The discussions were recorded in
audios and later transcribed and analyzed. Data analysis occurs in a process of dialogues with
theoretical bodies composed of progressive educational thinkers. The results show the
potentialities of the PPP production movement for the constitution of the democratic and
progressive subject.

Keywords: Democratic Education, Democratic Subjectivities, Emancipation, Transformation of
Society.
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Introducéo

Como professor de matematica da educacdo basica, participei de inimeras e diferentes
reunides para discutir e construir o Projeto Politico-pedagdgico das instituicbes de ensino nas
quais lecionava. Na maioria das vezes, meu exercicio intelectual emprestado a essas
atividades dizia de uma prética educacional reprodutoria e desligada de pensamentos criticos
acerca da educacdo democratical, do ser professor de matematica e também sobre as ciéncias
educacdo e matematica.

Essa pratica reprodutéria® e que implicava em ensinar o contelido matematico sem
exercicio de pensamentos criticos, tal qual minha postura, refere-se ao professor de
matematica que prioriza 0 ensino de algoritmos, axiomas e regras matematicas sem
contextualizacao histérica, social, cultural ou filosofica, esbocando uma pratica tradicional e
que desconsidera as potencialidades da ciéncia matematica para a génese do pensamento
critico. Esse modo de ser professor de matematica me parecia natural, considerando que 0s
colegas de area e eu quase sempre concordadvamos com as posturas ideais de ser professor de
matematica.

A palavra ideal pode trazer consigo inimeras representacdes ideoldgicas e (ou)
filosoficas, por vezes vislumbrando o sentido de realidade na qual estamos inseridos e
produzimos nossos modos de ser e existir, ou simplesmente ela pode pressupor pensamentos
que corroborem determinada visdo de mundo, por exemplo, se pensarmos em um professor
ideal, inevitavelmente, pensaremos na escola e na sociedade ideais. Por esse motivo é
importante dizer que compreendo o conceito® de ideal como as utopias* defendidas por Paulo

Freire (1997) e que ao longo deste trabalho serdo mais pertinentemente abordadas e

! Tomaremos como sin6nimos as ideias de educacdo democratica, educacdo progressista, pensamento
progressista de educacdo e filosofia progressista de educacdo, todas essas defini¢des fundamentadas na obra do
educador brasileiro Paulo Freire;

2 Modo de ser professor contrario a pratica educativo-progressista, denominado por educagdo bancéria.
(FREIRE, 2007);

¥ Assumimos o sentido de "conceito" segundo FREIRE (1981) que diz: "[...] o que temos de fazer ndo é
propriamente definir o conceito do tema, nem tampouco, tomando o que ele envolve como um fato dado,
simplesmente descrevé-lo ou explica-lo mas, pelo contrério, assumir perante ele uma atitude comprometida.
Atitude de quem ndo quer apenas descrever o que se passa, porque quer, sobretudo, transformar a realidade para
que, 0 que agora se passa de tal forma, venha a passar-se de forma diferente.” (p. 77);

4 "[...] venho insistindo, desde a Pedagogia do Oprimido, que ndo ha utopia verdadeira fora da tensdo entre a
dendncia de um presente tornando-se cada vez mais intolerdvel e o anincio de um futuro a ser criado,
construido, politica, estética e eticamente, por nés, mulheres e homens. A utopia implica essa dendncia e esse
anuncio, mas ndo deixa esgotar-se a tensdo entre ambos quando da producdo do futuro antes anunciado e agora
um novo presente. A nova experiéncia de sonho se instaura, na medida mesma em que a historia ndo se
imobiliza, ndo morre. Pelo contrério, continua.” (FREIRE, 1997, p.46)
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problematizadas, presentificando o exercicio ontoldgico, recorrente em estudos na Filosofia
da Educacdo Matemaética (BICUDO; MIARKA, 2015).

Depois de me formar em alguns cursos® que tratavam da educagdo como ciéncia
humana, em duas oportunidades, nos anos de 2011 e 2013, dirigi trabalhos de
assessoramentos nas producgdes dos Projetos Politico-pedagdgicos (PPPs) das instituicGes da
rede municipal de ensino de Paranaiba, no estado de Mato Grosso do Sul (MS). O primeiro
como técnico pedagdgico da Secretaria Municipal de Educacgdo e o segundo como conselheiro
presidente do Conselho Municipal de Educacdo e também como técnico pedagogico.
Trabalho nesta rede de ensino desde 1999, sendo a maior parte do tempo como professor de
matematica nos anos finais do ensino fundamental, depois disso, por conta das formacdes
adicionais mencionadas, fui convidado a integrar a equipe gestora da educacdo municipal.

Importante mencionar as fungdes que ocupava ao desenvolver o trabalho de
assessoramento para destacar o envolvimento com o contexto da educacao naquela localidade
e época, sabendo que é comum esse trabalho de assessoria ser desenvolvido por empresas
pedagdgicas contratadas de lugares distantes e sem conexdo com as especificidades
educacionais locais.

Nos estudos preparatorios para o trabalho de assessoria, durante o proprio trabalho,
nas formagdes em servico e em pos-graduacdes (lato e stricto sensu), os paradigmas de
ciéncia, matematica e educacao, apresentados em minha postura profissional, viviam grandes
crises, fato que certamente contribuiu para a escolha do tema deste trabalho e para a
formulacéo desta tese.

Durante o ato de assessoramento percebi que o movimento vivido pela instituicdo
escolar na producéo do Projeto Politico-pedagdgico apresentava potencialidades no sentido de
mobilizacdo de dialogos em torno das questfes progressistas da educacdo. Conversas entre 0s
educadores sobre assuntos importantes e de diferentes naturezas, todas valiosas ao ensinar. Os
documentos oficiais (BRASIL,1988; BRASIL,1996) e os textos cientificos (GADOTTI, 1994;
LIBANEO, 2003; VEIGA, 2001; VASCONCELLOS, 2004, 2006), acerca da filosofia do PPP
que tive contato, os caracterizam como documento norteador das filosofias educacionais e,
por esse motivo, compreendi ser importante o debate, honesto intelectualmente, dessas

filosofias, para que os professores tivessem mais oportunidades, além das presentes em suas

5 Especializagdo em Educacéo; Cursos de Formagdo Continuada e em Servico, oferecidos pelas Instituicdes dos
Sistemas Estadual e Municipal de Educacéo de Mato Grosso do Sul e de Paranaiba-MS; Mestrado em Educagio
Matematica.
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formacdes iniciais, de conhecer e compreender ideias que se fazem presentes na educagéo e
no cotidiano escolar.

Por ser o registro escrito das decisdes ideoldgicas e coletivas escolares, o PPP nédo
poderd jamais ser a imagem precisa do que realmente acontece na instituicdo, dada a
impossibilidade de se registrar todos 0s movimentos que ocorrem na escola. Também nédo é
possivel pensar em uma escola a partir de um PPP pronto ou adaptado de outra institui¢cdo ou
realidade, isso seria contra a propria natureza do documento, visto que ele intenciona ser
produzido na e pela instituicdo. Sua fundamental caracteristica gira em torno de seu carater de
planejamento da educacdo escolar (VASCONCELLOS, 2004; 2006) e, ainda mais, pois 0

movimento de construcdo do PPP:

propicia a vivéncia democratica necessaria para a participacdo de todos os
membros da comunidade escolar e o exercicio da cidadania. Pode parecer
complicado, mas trata-se de uma relagdo reciproca entre a dimensao politica
e dimensdo pedagdgica da escola. (VEIGA, 2001, p. 34)

Compreensdes como as expostas nos paragrafos anteriores, que compdem a filosofia
do PPP, combinadas com minhas experiéncias como professor de matematica que participou
de reunides para a construcdo do PPP e posteriormente como assessor técnico para tal acéo,
me levaram ao entendimento de que o estudo e a compreensdo, por parte dos educadores,
acerca das filosofias educacionais, podem contribuir para o exercicio de uma pratica
pedagdgica em harmonia com uma escola publica de qualidade social.

Os autores brasileiros que estudam a pertinéncia do Projeto Politico-pedagogico
enfatizam a importancia de que em seu movimento de construcdo, as teorias educacionais
sejam estudadas com o intuito de pensar a constituicdo das subjetividades dos alunos que sdo
pretendidas como finalidades educacionais.

Nesse caminho foi se tornando plausivel a acéo de problematizar® a construgdo do
Projeto Politico-pedagdgico (PPP) como vetor que direciona sentidos para constituicdo do
sujeito democratico na escola, sendo portanto esta problematizacao, o objetivo principal desta

tese.

6 "O didlogo e a problematizacdo ndo adormecem a ninguém. Conscientizam. Na dialogicidade, na
problematizacdo, educa-dor-educando e educando-educador vao ambos desenvolvendo uma postura critica da
qual resulta a percepcéo de que éste conjunto de saber se encontra em interagdo. Saber que reflete 0 mundo e os
homens, no mundo e com éle, explicando 0 mundo, mas sobretudo, tendo de justificar-se na sua transformagao.
A problematizagdo, dialdgica supera o velho magister dixit, em que pretendem esconder-se 0s que se julgam
"proprietérios", "administradores" ou "portadores" do saber.

Rejeitar, em qualquer nivel, a problematizacdo dialGgica é insistir num injustificavel pessimismo em relagdo aos
homens e & vida. E cair na prética depositante de um falso saber que, anestesiando o espirito critico, serve a
"domesticacdo" dos homens e instrumentaliza a invasdo cultural.” (FREIRE, 1985, p. 35 e 36)
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Os caminhos tedricos ou as filosofias que me fizeram sentidos reais e praticos para
pensar a escola democrética e a constituicdo de sujeitos democraticos de maneira que
priorizem a transformacdo das relagdes de exclusdo social, hegemdnicas da sociedade
brasileira atual, sdo as que dizem do discurso educacional progressista, mais pontualmente as
presentes na obra do educador brasileiro Paulo Freire, que entende o educador democratico

(ou progressista) como sendo:

O que se coloca a educadora ou educador democratico, consciente da
impossibilidade da neutralidade da educacdo, é forjar em si um saber
especial, que jamais deve abandonar, saber que motiva e sustenta sua luta: se
a educacao ndo pode tudo, alguma coisa fundamental a educacdo pode. Se a
educacdo ndo é a chave das transformacBes sociais, ndo € também
simplesmente reprodutora da ideologia dominante. O que quero dizer é que a
educacdo nem é uma forca imbativel a servico da transformacdo da
sociedade, porgue assim eu queira, nem tampouco é a perpetuacao do "status
quo” porque o dominante o decrete. O educador e a educadora criticos ndo
podem pensar que, a partir do curso que coordenam ou do seminario que
lideram, podem transformar o pais. Mas podem demonstrar que é possivel
mudar. E isto reforca nele ou nela a importancia de sua tarefa politico-
pedagdgica. (FREIRE, 2007, p. 112)

Dos conceitos educacionais (ou especificidades filosofico-educacionais) fundamentais
para a construcdo do PPP, o pensamento educacional progressista, que apresenta a
transformagcéo da sociedade’ por meio da educagéo e a questdo da emancipacéo do sujeito em
direcdo ao sujeito democratico como objetivos (ou finalidades) educacionais, chamou minha
atencdo, levando-me a pensar na tese de que o movimento de producdo do PPP pode
possibilitar (ou estimular) dialogos e reflexdes acerca das praticas escolares, e, havendo um
debate honesto® acerca da natureza educativa, todo esse processo pode possibilitar o exercicio
de préticas democraticas e progressistas na escola, de forma que contribua para a constituicao
do sujeito democratico (ou emancipado) e para a transformacdo da sociedade.

Nesse caminho, proponho uma discussdo de cunho ontolégico, com a ajuda da
filosofia e do pensamento progressista educacional, acerca da constituicdo do sujeito
democratico ou emancipado, procurando problematizar as seguintes questfes: O que sdo
democracia e liberdade?; O que séo ontologia, sujeito e realidade?; O que é emancipacdo do

sujeito e subjetividade democratica?; Qual é a relacdo entre escola e emancipa¢do do sujeito?;

7 "Se antes a transformagéo social era entendida de forma simplista, fazendo-se com a mudanca, primeiro das
consciéncias, como se fosse a consciéncia, de fato, a transformadora do real, agora a transformacao social é
percebida como processo histérico em que subjetividade e objetividade se prendem dialeticamente. Ja ndo
h& como absolutizar nem uma nem outra.”" (FREIRE, 1982, p.17) [grifo nosso];

8 Por debate honesto me refiro a uma discussdo ndo rasa, com profundidade suficiente para que os conceitos
discutidos residam na sensatez do discurso cientifico.
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O que é escola democratica?; Por que a opcao pelo pensamento progressista de educacéo
como referéncia mais adequada para a Educacdo Democrética?; Qual € o papel do ensino de
matematica no processo de emancipacdo ou constituicdo do sujeito democréatico?

As discussfes que permeiam a temética da educacdo progressista ou democratica e sua
relacdo com o Projeto Politico-pedagdgico como vetor que direciona sentidos para a
constituicdo do sujeito democratico séo interessantes para a Educacdo Matematica por serem
assuntos caros ao fazer pedagdgico e que estdo intimamente relacionados com os objetivos e
com as finalidades do processo educativo, proposto e desenvolvido nas escolas da educacéo
basica nas quais se ensina matematica e atua o professor de matematica.

Se optarmos por um pensamento de Educacdo Matematica como movimento de
pesquisa que considera as reflexdes acerca do processo educativo de matematica como um
possivel proposito, fazem sentidos a producdo deste trabalho e a inclusdo de seu tema a
Educagdo Matematica. Esse pensamento encontra forgas no que diz Bicudo:

E preciso que o [professor de matematica] entenda que a escola onde
leciona ndo € isolada, mas que também ela faz parte de uma organizagéo
mais ampla - a sociedade. Que entenda que é estruturada de tal modo que as
expectativas dessa sociedade em relacdo a formacdo do ser humano - o
cidaddo - que a ela pertence, transparecam na prépria organizacdo escolar
[...] Assim o seu ensinar Matematica, dentro de uma sala de aula, para
alunos determinados, pertencentes a uma contexto especifico, transcende a
realidade vivida por ele proprio junto a seus alunos, ao ser esse ensinar
atingido pelas expectativas e a¢cdes da organizacdo maior. E é nessa relacdo
sala-de-aula<—Escola<»Sociedade que o politico explicita-se  no
pedagogico. Nao se trata aqui de uma politica partidaria, mas do
politico enquanto uma acdo que visa a fins relacionados a formacdo do
homem, do cidaddo, e de uma sociedade humana justa em termos de ser
organizada de maneira a possibilitar o fluir pleno das possibilidades do
modo de ser desse homem no mundo. (BICUDO, 2012, p. 55 e 56 ) [grifo
nosso]

Dizer que o professor de matematica precisa entender que a escola se relaciona com a
sociedade, representa (pela simples negacdo do que disse a autora), de certo modo, que esse
movimento deixou de existir com intensidade em algum momento da histéria e que nos dias
atuais as praticas pedagdgicas desses profissionais parecem distantes de questdes politicas® e

sociais. Essa distancia também pode implicar na ma compreensdo das questdes do ser e do

® Sentido do termo politica: "No momento em que 0s seres humanos, [...], foram criando o mundo, inventando a
linguagem, com que passaram a dar nome as coisas que faziam, com a agao sobre 0 mundo, na medida em que se
foram habilitando a inteligir o mundo e criaram por consequéncias a necessaria comunicabilidade do inteligido,
ja ndo foi possivel existir a ndo ser disponivel a tensdo radical e profunda entre o bem e 0 mal , entre a dignidade
e a indignidade, entre a decéncia e o despudor, entre a boniteza e a feira do mundo. Quer dizer, j& ndo foi
possivel existir sem assumir o direito e o dever de optar, de decidir, de lutar, de fazer politica". (FREIRE, 2007,
p.21)
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existir, da natureza e da condi¢do do homem, por consequéncia, da matematica, da educacao,
da escola, da sociedade etc. Com entendimentos rasos acerca da relagdo entre Educagao
Matemdtica e a sociedade, ser professor de matematica implica em apenas reproduzir
programas de ensino de matematica, sem contextualizagdes sociais importantes, sem
producbes multidisciplinares com outras areas do conhecimento. Ha ao menos uma
compreensdo de ser professor de matematica que se afasta desse perfil, e essa compreensao se
aproxima da fala de Bicudo, na citacdo acima.

Ole Skovsmose também nos convida a pensar na importancia de estreitar o caminho
entre a Educacdo Matematica e a sociedade, quando diz das possibilidades do
desenvolvimento de competéncias democraticas na sociedade com estudos e pesquisas em

Educacdo Matematica:

A educacdo deve ser orientada para problemas, quer dizer, orientada para
uma situacdo "fora" da sala de aula. Essa orientacdo implica que também a
orientacdo do engajamento critico deva ser envolvida na educagdo. Dessa
perspectiva, quero relacionar a educacdo matematica ao conceito de
democracia, enfocando o problema democratico em uma sociedade
altamente tecnoldgica. (SKOVSMOSE, 2008, p. 38)

A forma democratical® ou ndo que a educagdo acontece na escola pode se relacionar
de maneira viva com a intencdo da constituicdo de subjetividades criticas, civilizadas e
emancipadas. Portanto, parece ser sensato que dialogos acerca do curriculo escolar, da relacao
entre professor e aluno (e o inverso), das metodologias de ensino, das ideologias filosoficas
ou socioldgicas, acontecam de forma horizontalizada na escola. Essa maneira de pensar é
interessante para a Educacdo Matematica, assim como para a Educacdo como area de

pesquisa cientifica. Nesse sentido, Paulo Freire diz:

Em verdade, ndo seria possivel a educacdo problematizadora, que rompe
com 0s esquemas verticais caracteristicos da educacdo bancéria, realizar-se
como pratica da liberdade, sem superar a contradi¢do entre o educador e 0s
educandos. Como também ndo Ihe seria possivel fazé-lo fora do dialogo. E
através deste que se opera a superacdo de que resulta um termo novo: ndo
mais educador do educando, mas educador-educando com educando-
educador. Desta maneira, o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o
que, enquanto educa, é educado, em dialogo com o educando que, ao ser
educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em
que crescem juntos e em que 0s “argumentos de autoridade” ja ndo valem.
Em que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo
com as liberdades e ndo contra elas. (FREIRE, 1994, p.44)

10 Em todos o sentidos e envolvendo diferentes especificidades, comunidade escolar em geral, distribuicio de
tarefas, tomadas de decisoes etc.



19

A Filosofia da Educacdo Matematica pode ser vista como regido de inquérito de
pesquisas cientificas que, junto a filosofia, atravessa'! a Educacdo Matematica, corporificando
um plano de elaboragdes teodricas e praticas cujos elementos problematizam a reflexdo
filosofica adjacente as especificidades do processo educativo de matemaética e, talvez, isso
possa oferecer razoaveis contribuicBes para praxis'? pedagogica do professor de matematica.
Perto disso, temos que:

A tarefa da Filosofia da Educacdo Matematica é manter vivo 0 movimento
de acdo/reflexdo/acdo nas atividades realizadas e atualizadas em Educagéo
Matematica, sejam elas de ensino e aprendizagem, que ocorrem no ambito
escolar, sejam as que ocorrem no mundo-vida, cotidianamente, ou mesmo as
concernentes as politicas publicas da Educacdo, além de outras atividades
aqui mencionadas, mas que cabem no que chamamos de Educagdo
Matematica ou a ela se referem. (BICUDO, 2010, p. 23)

O compromisso da Filosofia da Educacdo Matematica com os estudos acerca das
ideias flutuantes e reflexivas da Educacdo Matematica é o que justifica a producao académica
desta pesquisa. Pensar no movimento de construgdo do PPP e nas especificidades que esse
processo sugere, elucida e corrobora o carater politico, pedagdgico e filosofico da Filosofia da
Educacdo Matematica, ao trazer a cena do espetaculo educacional os objetivos educacionais.

Este trabalho se configura como pesquisa qualitativa, com estudos bibliograficos que
se referem a Filosofia do PPP e a constituicdo do sujeito democratico na escola. A producao
dos dados ocorreu em rodas de conversas com educadores de uma Escola Estadual de
Educacdo Basica no Municipio de Paranaiba-MS. Os encontros foram gravados em audios e
posteriormente transcritos num processo de textualizacdo especifico em que as falas dos
atores envolvidos foram respeitadas com rigor. A postura do pesquisador ao estar nas rodas de
conversas se manteve no ambito das provocacfes do discurso progressista apresentado pela
propria instituicdo em seu Projeto Politico-pedagdgico, ou seja, o pesquisador se utilizava de
perguntas'® provocadas pelos integrantes, que as problematizavam de acordo com suas

experiéncias.

11 Atravessar no sentido de estar junto com as producBes da Educacdo Matematica num movimento
multidimensional de possibilidades. Perto da ideia de multidisciplinaridade, porém ainda mais;

12 "A préxis, porém, é reflexdo e acdo dos homens sobre 0 mundo para transforma-lo. Sem ela, é impossivel a
superacdo da contradi¢do opressor-oprimidos. Desta forma, esta superacdo exige a inser¢do critica dos oprimidos
na realidade opressora, com que, objetivando-a, simultaneamente atuam sobre ela.”" (FREIRE, 1994, p.25);

13 Quase sempre recortadas do PPP da instituicdo cenario da pesquisa.
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A anélise dos dados ocorre como um movimento de problematizacdo entre o dito pela
escola em seu PPP, os relatos dos participantes das rodas de conversas acerca das praticas
escolares que ocorrem na instituicdo e a producdo cientifica atual pertinente e pertencente a
educacgéo progressista.

A organizacdo da tese, em termos textuais é: Capitulo 1 - Opg¢Bdes metodoldgicas;
Capitulo 2 - A Filosofia do Projeto Politico-pedagdgico; Capitulo 3 - O problema da
constituicdo do sujeito democratico ou emancipado; Capitulo 4 - Analise dos dados
produzidos & luz do pensamento de Paulo Freire e da reflexdo sobre um programa atual
progressista de luta na educacdo; Capitulo 5 - Consideracfes Finais; Apéndice e Anexos.

O resultado final da producéo desta tese com certeza foi maior do que 0s documentos
escritos obtidos em todo processo de doutoramento. O primeiro documento escrito que foi
resultado da producdo da tese é o PPP da Escola Monteiro Lobato!*, que foi analisado nas
rodas de conversas e recebeu significativas contribui¢fes para sua adequacgdo ao objetivo de
propor uma escola publica com qualidade social, o outro, esta tese como documento exigido
para a obtencdo do titulo de doutor. Nos dois casos fica a compreensdo de que as burocracias
podem impedir ou atrasar a emancipacdo filoséfica do sujeito, isso por questdes de serem
demasiados exigentes quanto a formalidades esperadas. Tanto no caso da tese quanto no do
PPP da Escola Monteiro Lobato, as experiéncias de aprendizagens nas mais diferentes
direcGes, com génese no processo educacional democratico que foram criadas, sdo as maiores
pérolas que esta pesquisa oportunizou. E sdo imensuraveis ou impossiveis de serem

capturadas pela escrita.

14 O nome da Escola Estadual do municipio de Paranaiba-MS na qual realizou-se a pesquisa, foi alterado para
um ficticio, escolhido ao acaso e sem nenhum motivo especifico, a ndo ser o de manter as identidades dos
sujeitos da pesquisa em sigilo, como solicitado pelos mesmos.
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Capitulo 1

Opcdes metodoldgicas

O objetivo deste capitulo é apresentar e justificar as op¢Bes metodoldgicas que
orientaram a producdo da pesquisa. Assim, serdo expostas as compreensdes que se pdem
acerca da pesquisa qualitativa, da pesquisa em Filosofia da Educacdo Matematica, também a
descri¢do do cenario da pesquisa, os perfis dos educadores sujeitos, a dindmica das rodas de
conversas nas quais os dados foram produzidos e a apresentacdo do que é proposto como
movimento de analise dos dados.

1.1 A pesquisa qualitativa

A tese acerca da Educacdo Democratica e do Projeto Politico-pedagdgico como vetor
que direciona sentidos para a constituicdo do sujeito democratico ou emancipado, a ser
construida com ajuda da Filosofia da Educacdo Matematica e apresentada neste trabalho, é

resultado de uma pesquisa entendida como:

[...] atividade humana e social, [que] traz consigo, inevitavelmente, a carga
de valores, preferéncias, interesses e principios que orientam o pesquisador.
Claro esta que o pesquisador, como membro de um determinado tempo e de
uma especifica sociedade, ira refletir em seu trabalho de pesquisa os valores,
0s principios considerados importantes naquela sociedade, naguela época.
Assim, a sua visdo de mundo, os pontos de partida, os fundamentos para a
compreensdo e explicacdo desse mundo influenciardo a maneira como ele
propde suas pesquisas ou, em outras palavras, 0s pressupostos que orientam
seu pensamento vdo também nortear sua abordagem de pesquisa. (LUDKE;
ANDRE, 2014, p. 03)

Ao colocar no mesmo plano as inquietacdes, preferéncias, interesses e valores do
pesquisador, é natural que a producdo de uma pesquisa trate de questes subjetivas, ou seja,
dois pesquisadores ndo poderdo produzir a mesma pesquisa acerca de um dado tema, pois as
visbes e interpretacbes de mundo e de verdades, certamente serdo diferentes, se
considerarmos que somos seres humanos sociais e histéricos.

E importante destacar a necessidade do rigor cientifico caracteristico nas pesquisas
qualitativas, e que permite que o conhecimento produzido seja considerado aceitavel pelos
padrdes cientificos especificos. Além disso, realco nos casos de pesquisas qualitativas nas

areas da Educacdo ou Educacdo Matematica, a relevancia em empregar o pensamento
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cientifico critico da educacdo, tdo caro ao fazer pedagdgico, do momento do planejamento

escolar ao compromisso politico na produgdo do conhecimento na escola. Perto disso temos:

Quando pesquisa € qualquer coisa, ela mesma é qualquer coisa, perdendo
ndo sé em condicBes de cientificidade, como principalmente de trabalhar
bem a politicidade da aprendizagem. Latejam, porém, em iniciativas
qualitativas, desde que bem construidas, potencialidades infindas, tanto para
revigorar a visdo de ciéncia, quanto de educagdo. Precisamos mudar
urgentemente a escola e uma via interessante é a da pesquisa qualitativa,
aliando conhecimento bem feito com praticas coerentes. (DEMO, 2010, p.
188 e 189)

Na pesquisa qualitativa as possibilidades de interacdo entre os dados produzidos no
campo de pesquisa, a historia e as experiéncias dos sujeitos, incluindo as do pesquisador,
junto as subjetividades dos temas envolvidos no processo de pesquisa, podem potencializar o
exercicio de reflexdo junto ao objeto pesquisado. No caso especifico deste trabalho, minhas
experiéncias como professor de matematica com a producdo do PPP deram impulso a
producdo da tese, também por esse motivo, faz sentido dizer que esta pesquisa é qualitativa.

Existe um pensamento que diz ter a pesquisa qualitativa se tornado usual nos estudos
que tratam das especificidades educacionais pelo forte apoio dos educadores que trabalham

em prol da transformacéo da sociedade por meio da educacdo, porque:

a pesquisa qualitativa tem condicBes de desmascarar discursos oficiais,
projetos politicos manhosos, promessas da elite e dos politicos, cuja retérica
tem por finalidade manter o status quo; ha décadas, por exemplo, educacao é
prioridade, mas nao passa disso, os professores continuam muito mal pagos,
as escola publicas sdo instituicbes "pobres”, os interiores ndo conseguem
apoios adequados; o instrucionismo domina as escolas, girando em torno da
aula reprodutiva, coisa que a nova geracdo vai, cada vez mais, abominando
[...]. (DEMO, 2010, p. 186)

Este é o motivo pelo qual me aproximo da pesquisa qualitativa como metodologia de
pesquisa para a dissertacdo do problema da constituicdo do sujeito democratico, pois, junto ao
pensamento progressista educacional, me sinto responsavel pelo compromisso ético da
natureza do meu trabalho docente. Ndo consigo encontrar razoabilidade nas praticas docentes
e de pesquisa que ndo se comprometem com a mudanca do estado atual das coisas. Esse
pensamento e postura tedrica diante da pesquisa qualitativa, encontra forcas no que diz Demo
(2010):

[...] pesquisa qualitativa seria um caminho para o empoderamento, ou, em
outras palavras para o reforco da cidadania popular. Esta sempre foi a
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expectativa maior: usar conhecimento bem feito para a cidadania ainda
mais bem feita (Demo, 2004. Thiollent, 1986). Neste sentido, a pesquisa
qualitativa tem vinculo forte com a teoria critica ou as pedagogias criticas
(Darder et alii, 2009), porque um dos seus objetivos mais marcantes € dotar
os marginalizados de suficiente poder critico para poderem construir suas
alternativas préaticas, sem esperar a libertacdo do proprio opressor; isto
relembra naturalmente Paulo Freire (2006), sem falar num dos maiores
"padroeiros” que é Gramsci, em particular sua nogdo de "intelectual
organico"[...]. (p. 181 e 182)

A postura ideoldgica assumida junto ao compromisso da transformacdo das relacdes
sociais (educacdo, sociedade, escola), é uma caracteristica fundamental no pensamento de
educacgdo progressista de Freire (2010), pensamento este que possui uma visdo de mundo e
outras peculiaridades conceituais proprias, passiveis de serem compreendidas e vividas.
Assumi-las como potenciais contribuidoras para a praxis pedagdgica e de vida implica viver
no mundo com esses entendimentos, estabelecendo uma relacdo dialdgica entre teoria e
pratica. A metodologia de pesquisa qualitativa assumida neste trabalho espera corresponder a
natureza da pesquisa qualitativa defendida por Pedro Demo. Essa que, para mim, pode ser
chamada de pesquisa qualitativa progressista, considerando seu carater supremo de
"instrumentalizagdo” dos oprimidos na luta contra a opressdo, em defesa da educacgédo

democratica, libertaria e da autonomia.

1.2 A pesquisa em Filosofia da Educacdo Matematica

A compreensdo de Filosofia da Educacdo Matematica que se pde neste estudo,

também?® se acomoda no que dizem Bicudo e Garnica (2006, p. 10):

E preciso que tais questdes [os fins da Educacdo; as caracteristicas da
realidade dos objetos matematicos; a linguagem matematica; uma
epistemologia que dé conta da producdo do conhecimento matematico; e
outras desse tipo e porte] sejam elaboradas na visdo das disciplinas
especificas que delas se ocupam, porém da perspectiva do aspecto
pedagdgico. Sendo elas de fundo filos6fico e matematico, devendo ser
tratadas no contexto da educacdo, tornam-se apropriadas ao tratamento da
Filosofia da Educacdo Matematica. [grifo nosso]

A discussdo acerca da constituicdo de subjetividades democraticas por meio da

educacédo escolar (do ensino - também - de matemaética), &€ uma finalidade da educacéo e da

15 Considerando que a compreenséo de Filosofia da Educacdo Matematica foi apresentada na introducdo deste
trabalho.
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pratica pedagogica a ser compreendia pelo professor de matemética. Mesmo que questionada
ou negada, essa finalidade educacional representa um objeto passivel de reflexdes filosoficas
também pela Educacdo Matematica, o que significa contemplar o sentido de Filosofia da
Educacdo Matematica proposta pelos autores. As discussdes que se presentificam neste
trabalho ndo se propOe a estudar os objetos matematicos que possam ou ndo contribuir para a
emancipacdo do sujeito (ou a constituicdo do sujeito democrético), mas sim o fazer
pedagogico do professor de matematica no que se refere aos fins da educacdo, em outras
palavras, o lugar do professor de matematica em todo o processo de emancipacdo do sujeito.

Uma possivel tensdo entre o que este trabalho ndo se propde e o que ele busca, seria a
resposta para a questdo "que conhecimento matematico € produzido, na aula de matematica,
pelo professor de matematica progressista que visa a transformacdo da sociedade e a
emancipacdo do sujeito?". Talvez esta tese possa somar a esse debate.

O movimento de construcdo do Projeto Politico-pedagogico que acontece na escola
com a participacdo dos diversos segmentos escolares, incluindo pais ou responsaveis dos
educandos, solicita que questdes como a exposta acima sejam abordadas, discutidas e que se
tenha um entendimento minimo, consensual e democratico como produto, por mais dificil que
iSSO possa parecer.

Bicudo e Miarka (2015) em um trabalho que tinha por objetivo compreender o
significado de metodologia de pesquisa em Filosofia da Educacdo Matematica, depois de
descreverem e refletirem acerca dos artigos do grupo de trabalho de Filosofia da Educacéo
Matematica (GT11), do V Seminario Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica
(SIPEM), 2012, e tentando responder o que se mostra[va] como inerente a metodologia da
pesquisa em Filosofia da Educacdo Matematica? (p. 430), disseram que a pesquisa em
Filosofia da Educacdo Matematica "envolve: problematizar, interrogar continuamente o
afirmado, descrever (o vivenciado e o modo pelo qual as ideias sdo articuladas); e reunir
ideias de autores significativos em torno de um tema sob investigacdo” (p. 430). Também

afirmaram que:

Por fim, entendemos que ha diversidade de referenciais indicados pelos
autores no GT, mas os artigos revelam uma metodologia invariante, que
envolve: problematizar, interrogar continuamente o afirmado, descrever (o
vivenciado e o modo pelo qual as ideias sdo articuladas); reunir ideias de
autores significativos em torno de um tema sob investigacdo. Mostram-se
constantes em relacdo as preocupagdes metodologicas, pois todos explicitam
0 tema investigado, o que buscam saber, como procedem em termos de
construcdo de ideias e ndo somente de recolha de dados, bem como
explicitam os autores com os quais trabalham. Problematizam
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constantemente suas afirmacfes, de modo a ndo naturalizd-las. As
investigacOes apontam para compreensdes ou para sinteses compreensivas,
afastando-se de uma meta de esgotar ou de explicar, ainda que de modo
aproximado, o interrogado. (BICUDO; MIARKA, 2015, p.445)

Assim, neste trabalho, cujo objetivo é problematizar a construcdo do Projeto Politico-
pedagdgico como vetor que direciona sentidos para constituicdo do sujeito democratico na
escola, a Filosofia do Projeto Politico-pedagodgico é descrita segundo autores e filosofos da
educacdo que se debrucam sobre a tematica, e também, acontece a apresentacdo e a reflexao
junto aos elementos filoséficos intrinsecos a constituicdo do sujeito democratico na
perspectiva progressista da educacdo. Esse percurso exige do pesquisador constantes
interrogacdes acerca de sua visao de mundo e da que sustenta a pesquisa, com o intuito de que

as criticas tecidas na trama textual avancem em compreensdes acerca das tematicas elencadas.

1.3 Cenario de pesquisa

A opcdo pelo cenario de pesquisa se deu por escolhas pessoais do pesquisador,
resultados de suas experiéncias profissionais desenvolvidas na instituicdo escolar e que
produziram afinidades (ou afetos) pela maneira de entender e buscar a qualidade social da
educacdo. A Escola Estadual Monteiro Lobato € uma instituicdo publica de ensino, de nivel
basico, com médio porte, que oferece o ensino fundamental (I e 11) e o ensino médio. E
localizada em regido privilegiada espacialmente no municipio de Paranaiba-MS, pois localiza-
se entre o centro da cidade e bairros periféricos, nos quais residem, em maior quantidade,
pessoas trabalhadoras e de classe social menos favorecida economicamente.

A educadores, generosamente e depois de dialogos internos, aceitou o convite para se
envolver com o tema do trabalho.

Um grupo de cinco educadores da escola se dispds a participar dos encontros
propostos para discutir a tematica. Foram realizados oito encontros que denominamos de
rodas de conversas'®, nas quais houve reflexdes junto as ideias que se fizeram presentes nos

contextos educacional, democratico e politico brasileiros da ocasido, com problematizac6es

16 Essa denominacgdo para os encontros com os educadores surgiu do pensamento de Freire (2007) no que se
refere ao estabelecimento de ambientes que possam favorecer o trabalho de aprendizagens. O termo diz da
horizontalidade dos diélogos, sem que haja ordem, estratificagdo de alguma maneira na discussao que possam ser
analogos a atitudes antidemocraticas.
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resultantes de confrontos com o disposto no PPP da escola e a experiéncia pratica e

pedagdgica dos integrantes do grupo.

1.4 Os educadores sujeitos da pesquisa

Cinco educadores de diferentes areas e formacBes se dispuseram a participar de
encontros quinzenais com o0 objetivo de discutir as questdes da escola democratica ou
progressista e da educacdo. Inspirado na importancia que Freire (1994) atribui para as
horizontalidades das relagdes que o dialogo pode proporcionar, materializa-se a ideia de

denominar os encontros com os professores de rodas de conversas:

O didlogo fenomeniza e historicisa essencial intersubjetividade: ele é
relacional e, nele, ninguém tem iniciativa absoluta. Os dialogantes
“admiram” um mesmo mundo; afastam-se dele e com ele coincidem: nele
pbdem-se e opGem-se. Vimos que assim a consciéncia se existéncia e busca
perfazer-se. O dialogo ndo é um produto histérico, é a prépria historicizacéo.
E ele, pois, 0 movimento constitutivo da consciéncia que abrindo-se para a
infinitude, vence intencionalmente as fronteiras da finitude e,
incessantemente, busca reencontrar-se além de si mesma. Consciéncia do
mundo busca-se ela a si mesma um mundo que é comum: porque € comum
esse mundo, busca-se a si mesma e comunicar-se com o outro. O isolamento
ndo personaliza porque ndo socializa. Intersubjetivando-se mais, mais
densidade subjetiva ganha o sujeito. (FREIRE, 1994, p.16)

Os educadores preferiram manter suas identidades em sigilo, assim sdo denominados
por nomes de filésofos e filésofas gregas, sendo eles Hepatia, Didgenes, Tales, Aspasia e
Temistocléia. Por conta do contexto criado pela roda de conversa, na qual foram discutidos
assuntos relativos ao feminismo e a educacdo democratica, penso ser importante dizer que 0s
sujeitos Hepatia, Aspasia e Temistocléia sdo mulheres. As descri¢des seguintes sdo resultados
das textualizacdes do primeiro encontro, na oportunidade de apresentacdo dos integrantes.

A educadora Hepatia é professora de matematica, licenciada em 2014 pela
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS, campus de Paranaiba-MS/CPAR. E
efetiva na Rede Estadual de Ensino desde a data em que se formou na licenciatura. Participou
com entusiasmo de todos os oito encontros. Trabalha em duas escolas, sendo uma na Rede
Estadual e outra de iniciativa privada. Possui experiéncia com alunos do ensino médio e na
componente curricular matematica. Seu compromisso com as questfes inclusivas e

progressistas sdo facilmente percebidas em seu discurso sobre sua pratica pedagdgica.
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Sua formacdo inicial, de acordo com o que pude perceber, se fez forte nas questdes
especificas da matematica, uma caracteristica comum nos cursos publicos de licenciaturas
dessa area. Também, a exemplo das demais licenciaturas publicas brasileiras em matematica,
seu curso apresentou um enfoque para a Educacdo Matemaética de forma ainda timida, porém
crescente.

O professor Didgenes é da area de humanas, com licenciatura em filosofia e
bacharelado em psicologia. E professor efetivo na disciplina de historia na Rede Municipal de
Paranaiba-MS e contratado na Rede Estadual no mesmo municipio e area de atuacéo. Possui
experiéncia na educagdo béasica (ensino fundamental 1l — séries finais e ensino médio) e
também no ensino superior, no qual lecionou a disciplina de Filosofia no curso de Pedagogia
em instituicio puablica de ensino. E expressiva sua experiéncia com as questdes educacionais
de uma forma geral e também na formacdo de professores. O pensamento critico facilitado
pelos estudos das questdes especificas da filosofia é também notado em sua fala, na pratica
docente e em sua conduta humana. Trabalhamos alguns anos juntos na Rede Municipal de
Ensino de Paranaiba-MS.

O professor Tales também é da area de humanas. Teve sua formacdo inteira em
instituicbes plblicas de ensino. E licenciado em geografia e duas vezes especialista em
educacdo, uma com area de foco na docéncia para o0 ensino superior e a outra em educacao
para 0 campo. E mestre em geografia. Possui experiéncia na area de geografia (¢ professor
efetivo nessa area nas redes publicas Estadual e Municipal em Paranaiba-MS) e Educacéo,
desenvolvendo pesquisas e participando de grupos de pesquisas e trabalhos de praticas
educacionais. Também, por ter tido contato com o estudo de questbes inerentes ao fazer
pedagdgico, apresenta fortes caracteristicas no trato com as questdes tangentes a
transformacdo social. Trabalhamos juntos na Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do
Sul. Fizemos a primeira especializacdo juntos.

A professora Aspasia é graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul — UEMS, unidade universitaria de Paranaiba-MS. Trabalha especificamente
com a educacdo inclusiva, no atendimento educacional especializado para educando com
necessidades educacionais especificas. Participou com efetividade das rodas de conversa das
quais saiu, de acordo com suas palavras, ressignificada.

A quinta participante das rodas de conversa, Temistocléia, também é professora de
matematica, que exerce no periodo compreendido entre 0s anos de 2016 e 2018 o cargo de
diretora da escola. Na rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul os diretores sdo eleitos

pela comunidade escolar em votacao secreta e individual.
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A entdo diretora da instituicdo de ensino é licenciada em matematica pela UEMS,
unidade universitaria de Cassilandia-MS, e mestre em Educacdo Matematica pela UFMS,
campus de Campo Grande - MS. Sua experiéncia perpassa a educacdo béasica (ensino
fundamental — séries finais e ensino médio) e também o ensino superior, no qual lecionou
disciplinas de matemdtica no curso de Licenciatura em Matematica na UFMS, campus de
Paranaiba - MS. Suas vastas e diversificadas vivéncias me ajudaram a entender um pouco

mais da sistematica educacional no contexto daquele local.

1.5 As rodas de conversas

Para Paulo Freire (2007, p 17), é certa a natureza ética da pratica educativa enquanto

pratica especificamente humana, sendo essa ética compreendida pelo educador como sendo:

[...] a que se sabe traida e negada dos comportamentos grosseiramente
imorais como na perversao hipdcrita da pureza em puritanismo. A ética de
que falo é a que se sabe afrontada na manifestacdo discriminatoria de raca,
de género, de classe. E por esta ética inseparavel da pratica educativa, nio
importa se trabalhamos com criancas, jovens ou adultos, que devemos lutar.
E a melhor maneira de por ela lutar é vivé-la em nossa prética, é testemunha-
la, vivaz, aos educandos em nossa relacdes com eles. (FREIRE, 2007, p. 16)

Inspirados no entendimento de educacdo progressista, que destaca a importancia ética
de se discutir temas referentes a luta de classes, a segregacdo racial e a urgéncia de uma
discussdo sensata acerca dos estereotipos de género em nossa sociedade atual, e atendendo
aos desejos dos sujeitos da pesquisa, as rodas de conversas tiveram diferentes temas
geradores’, mas sempre harmdnicos ao discurso ético mencionado. Assim, o objetivo de
cada roda de conversa era pensar criticamente nas vivéncias de cada integrante no que se
referiam a essas ideias.

Portanto, a postura assumida pelo pesquisador durante a producdo dos dados foi a de

estimular os sujeitos a pensarem em um determinado discurso, 0 mesmo que estava presente

17 "Sera a partir da situacdo presente, existencial, concreta, refletindo o conjunto de aspiragdes do povo, que
poderemos organizar o contetdo programético da situagdo ou da acdo politica. [...] Nosso papel néo é falar ao
povo sobre a nossa visdo do mundo, ou tentar imp6-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa. Temos
de estar convencidos de que a sua visdo do mundo, que se manifesta nas varias formas de sua agao, reflete a sua
situacdo no mundo, em que se constitui. A agdo educativa e politica ndo pode prescindir do conhecimento critico
dessa situagdo, sob pena de se fazer “bancéria” ou de pregar no deserto. [...] E na realidade mediatizadora, na
consciéncia que dela tenhamos educadores e povo, que iremos buscar o contelldo programético da educacéo.

O momento deste buscar é o que inaugura o didlogo da educagio como prética da liberdade. E o momento em
que se realiza a investigacdo do que chamamos de universo tematico do povo ou 0 conjunto de seus temas
geradores." (FREIRE, 1994, p. 54 e 55)
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no PPP da escola. Dessa maneira, as perguntas que impulsionavam as conversas eram sempre
préximas ao pensamento progressista educacional, com o intuito de que as ideias postas no
PPP e as praticadas pelos educadores fossem tensionadas e refletidas (atualizadas).

Foram realizadas oito rodas de conversas, em horarios fora do expediente de trabalho
dos docentes, todas gravadas em audio e transcritas num movimento que priorizou as ideias
nucleares dos dialogos, levando em consideracdo o contexto desinstitucionalizado de que se
tratava o cenario de producdo dos dados da pesquisa.

Os encontros®® tiveram a duracdo média de noventa minutos cada, € ocorreram no
segundo semestre de 2016. O objetivo de cada roda de conversa era produzir compreensoes de
escola democrética a partir das experiéncias individuais, profissionais, sociais, democraticas,
politicas e humanas de cada participante. As ideias que estiveram presentes nesse movimento

eram sempre tangentes ao objetivo da pesquisa, ou perto, de acordo com nossos julgamentos.

1.6 Os movimentos de producéo e analise dos dados

Minhas experiéncias com relacdo a politica educacional que instituia o Projeto
Politico-pedagdgico diziam que o processo de construcdo do documento apresentava
inimeros potenciais, mas também essas experiéncias denunciavam claramente o quanto a
politica era desvalorizada e desacreditada. A Gestdo Democratica Escolar previstal® como
parte a ser regulamentada pela escola na construcdo do seu PPP, era uma caracteristica valiosa
cujo potencial podia se desdobrar em distintas possibilidades de melhorias para as atividades
educacionais, tanto em questBes ideologicas do ensino quanto nas de ordem pratica, de
organizacdo escolar, entre muitas outras.

Em meu pensamento como pesquisador, na ocasido da formulacdo do objetivo do
projeto de pesquisa, era interessante olhar para essas questdes, pois havia possibilidades de
que, refletindo acerca delas, posturas pedagogicas e filosoficas, também as de ordem pratica
dos docentes que estdo atuando e sdo sujeitos de um Projeto Politico-pedagdgico, poderiam

ser ressignificadas ou transformadas.

18 Esses encontros sdo as rodas de conversas em que os dados da pesquisa foram produzidos. Suas transcricdes se
encontram integralmente nos anexos deste trabalho e receberam os seguintes nomes: Conversas sobre a pesquisa
- Escola sem Partido - O feminismo e a educacdo - Que reformas educacionais? - Pelos caminhos do PPP da
Escola Monteiro Lobato - O processo educacional, a Gestdo Democratica e um Projeto Politico Pedagdgico - O
movimento de ocupagdo das institui¢des publicas de ensino - e - Potencialidades do PPP como operador da
Gestéo Democrética Escolar;

19 |ei de Diretrizes e Bases da Educacio Brasileira n° 9.394 de 20/12/96.
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Um exemplo disso seria o fato de que, como objetivos secundarios deste trabalho,
fosse produzido um documento tedrico-académico (esta tese) que orientasse a producdo dos
PPPs nas instituicdes de ensino. Outro seria a producdo de discussdes no ambito educacional
acerca de temas tidos como tabus?® no sistema educacional e que com isso alguns docentes
pensassem em suas praticas.

Muitos desses temas tabus que permeiam a ética humana segundo Paulo Freire (2007)
que estiveram presentes na producdo dos dados eram sugeridos pelos sujeitos da pesquisa, e
diziam desde movimentos de resisténcia a algum tipo de pensamento hegemdénico, como o
caso da discuss@o do feminismo e sua luta contra 0 modelo patriarcal predominante em nossa
sociedade atual, a questdes de ordem préatica educacional - a reforma do ensino médio
proposta por medida provisoria pelo Governo Federal Brasileiro e o anteprojeto de lei Escola
sem Partido elaborado por membro do Senado Federal da Republica, ambos com data de 2016
e, portanto, contemporaneos a producéo dos dados.

As inspiracdes ideologicas, educacionais e pedagdgicas progressistas (BRASIL, 1988;
BRASIL, 1996; FREIRE, 2007; FREIRE, 1994; GADOTTI, 1994; SKOVSMOSE, 2008 e
VEIGA, 2001), para o desenvolvimento da pesquisa, como mostrado nas paginas anteriores,
tinham sempre o interesse nas potencialidades da educacdo como instrumento de
transformacéo da sociedade, e essa intencdo tornou-se mais intensa durante todo o0 movimento
de pesquisa. Talvez, por esse motivo, a busca no campo de pesquisa por elementos que nos
indicassem a direcdo da transformacéo da sociedade por meio da educacéo estivesse sempre
proxima ao tema da educacdo democratica.

O processo de analise dos dados acontece com a mediacdo de um programa atual
progressista de luta na educagdo, o "COMPROMISSO TODOS PELA ESCOLA PUBLICA:
esboco de um programa para defender nossas escolas publicas das forcas liberais-
conservadoras no Brasil neoliberal"?!. Este programa é uma agenda de luta com 20 acgGes
praticas, formuladas e divulgadas por militantes da luta pela educacdo publica de qualidade. A
maioria dessas 20 a¢6es coincidem com temas abordados nas rodas de conversas da producao
de dados desta pesquisa. 1sso porque os temas e as a¢6es dizem de caracteristicas da educacdo
progressista. Por esse motivo, ele estard presente na problematizacdo entre o produzido no

campo de pesquisa e a teoria progressista de educacdo de Paulo Freire.

20 Esses temas que se referem a ética humana essencial ao ato educativo (FREIRE, 2007);
21 Informagdes detalhadas acerca do programa estdo apresentadas no quarto capitulo deste trabalho.
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Esta pesquisa, ao perseguir seu objetivo, dialoga com as ansiedades da luta e coloca o
leitor para ouvir algumas vozes?? que, a exemplo da minha, almejam por mudangas. Seria
presuncoso e falso dizer como tais mudangas poderiam ocorrer e exatamente em que direcao
elas deveriam ir, pois as rodas de conversas ndo tinham essa intencdo e nem o que foi
produzido a partir delas. No entanto, o engendramento filoséfico da pesquisa permitiu a
producédo de um entendimento (a priori, no pesquisador) de que muitos valores conservadores
que permeiam as relaces sociais na atualidade e estdo fortemente presentes na educagédo
brasileira, de maneira antidemocratica, cerceiam as liberdades individuais humanas e as
possibilidades da convivéncia democratica com diferentes modos de ser, se expressar e

existir.

22 Essa talvez seja a maior poténcia deste trabalho.
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Capitulo 2

A Filosofia do Projeto Politico-pedagdgico

O intuito deste capitulo é apresentar a Filosofia do Projeto Politico-pedagdgico
segundo alguns pesquisadores brasileiros que estudam a temética. Primeiro ha uma explicacao
sobre o porqué nomear de "filosofia" o0 que poderia ser apresentado simplesmente como o
"conceito™ de PPP. Nessa explicacdo, os elementos da citada filosofia sdo problematizados
com o0 pensamento progressista de educacdo. O capitulo é encerrado com a apresentacdo de
uma opcdao de roteiro para a elaboracéo do PPP.

Em tempo, € interessante destacar que, mesmo ndo sendo objetivo deste trabalho,
versar acerca das especificidades técnicas de como operar a construcdo do PPP, a
apresentacdo desse conhecimento € importante porque pode ajudar na compreensdo de que o
documento, em especial seu ato referencial, possui potenciais para a criacdo de sentidos de

educacdo democratica na escola, como diz o objetivo principal desta tese.

2.1 Por que "Filosofia™ do Projeto Politico-pedagdgico?

Marilena Chaui (2008) para explicar o que é Filosofia, faz referéncia a cultura e ao
costume humanos de somente atribuir relevancia ao que tem utilidade préatica e imediata para
a producao da vida. O desinteresse das pessoas pela Filosofia recebe incentivo pela ideia de
que ela ndo serve para nada e que tem carater apenas contemplativo, ou seja, trata de objetos
imateriais que se definem e se relacionam apenas no ambito da metafisica.

Para desconstruir essa ideia, a filosofa expbe seu entendimento do que seria uma
compreensdo adequada de filosofia que reafirme sua importancia para 0 pensamento
questionador e critico e que proceda além das funcionalidades préticas e técnicas, a exemplo
do perfil construido pela sociedade na contemporaneidade. Assim, sdo apresentadas quatro
compreensdes que buscam ndo apenas uma definicdo de filosofia, mas também pistas de suas

atividades no cotidiano social, 0 que denomina como atividade filosofica:

1. Visdo de mundo de um povo, de uma civilizagdo ou uma cultura.

2. Sabedoria de vida; [...] visdo de algumas pessoas que pensam sobre a vida
moral, dedicando-se a contemplacdo do mundo e dos outros seres humanos
para aprender e controlar seus desejos, sentimentos e impulsos e a dirigir a
prépria vida de modo ético e sabio.

3. Esforco racional para conceber o Universo como uma totalidade ordenada
e dotada de sentido.
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4. Fundamentacdo tedrica e critica dos conhecimentos e das praticas. [...]
"determinar pelo pensamento, de maneira I6gica, metddica, organizada e
sistematica o conjunto de principios, causas e condi¢es de alguma coisa (de
sua existéncia, de seu comportamento, de seu sentido e de suas mudancas)".
(CHAUI, 2008, p. 22 € 23)

Compreender a Filosofia como fundamentacéo tedrica e critica dos conhecimentos e
das préticas e algo que determine pelo pensamento, de maneira organizada e sistematica o
conjunto de principios, causas e condi¢cBes de alguma coisa (de sua existéncia, de seu
comportamento, de seu sentido e de suas mudancas) é o principal motivo pelo qual entendo
ser oportuno dizer que o Projeto Politico-pedagdgico é um documento ou uma politica
educacional que apresenta uma Filosofia, pois € possivel apresentar sua natureza de maneira
organizada, o conjunto de seus principios, causas e condic¢Ges de sua existéncia.

Segundo essa orientacdo do sentido de Filosofia, a Filosofia do PPP sera apresentada a
partir de seus principios (por que?), o sentido de sua existéncia (para que?) e as condicdes de

mudancas no sistema educacional (como?) que 0 mesmo pressupde.

2.1.1 Principios do Projeto Politico-pedagdgico

De acordo com Veiga (2001), "o Projeto Politico-pedagogico tem sido objeto de
estudos para professores, pesquisadores e instituicbes educacionais em nivel estadual e
municipal em busca da melhoria da qualidade do ensino™ (p.33), em decorréncia disso,
intenciona-se em sua construcdo, encontrar e apresentar o compromisso politico da instituicdo
de ensino. Por compromisso politico a autora entende o objetivo de formar um dado tipo de
cidaddo para uma correspondente sociedade. A palavra pedagdgico do termo refere-se ao
carater de acdo pedagogica e educativa, que visa a formacdo, pela educacdo, de cidadaos
criticos e participativos nas questdes politicas e sociais.

As transformaces da escola em direcdo ao modelo de instituicdo que forme cidaddos
criticos e participativos, nessa perspectiva, carecem do compromisso politico dos educadores
em relacdo a reflexdo sobre suas préaticas e ideologias.

Libaneo (2003) também chama a atencdo para que o0 movimento de producdo do
Projeto Politico-pedagdgico também seja uma acontecimento coletivo de reflexdo filoséfica
acerca de conceitos e préaticas educacionais desenvolvidas ou pretendidas pela instituicdo de

ensino:
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O planejamento € um processo continuo de conhecimento e de analise da
realidade escolar e das suas condi¢Bes concretas, de busca de alternativas
para a solucdo de problemas e de tomada de decisdes, possibilitando a
revisdo dos planos e dos projetos, a corre¢cdo no rumo das acoes. (p.64)

Vasconcellos (2004), ao dizer dos principios do Projeto Politico-pedagdgico, chama a
atencdo para seu carater de planejamento da acdo educativa e que nesse movimento é
essencial o papel da reflexdo filoso6fica como mediadora das transformagdes subjetivas no
sujeito que, em seguida, transforma as relacdes objetivas da realidade:

A reflexdo enquanto tal atividade (atividade simbolizadora e seus produtos:
representacdes, conceitos, teorias etc.) ndo pode, de fato, interferir
diretamente na realidade, nas condi¢Ges objetivas; quem age sobre a
realidade - direta ou indiretamente (através de algum instrumento) - sdo 0s
sujeitos. (p. 11)

Nesse caminho, o autor mostra o papel da reflexdo como mediadora da transformacao
em duas dimensOes, subjetiva e objetiva, ou o convencimento acerca das ideologias

educacionais e a intervencdo na realidade.

Trabalhar com os obstaculos da consciéncia (contetdo: ideologias,
preconceitos, blogueios; forma: estruturas mentais, I6gicas, estilos de pensar)
e se constituir em guia de intervencdo sobre os obstaculos objetivos, a partir
da tentativa de captar estes determinantes, para intervir no real. O sentido
Gltimo da teoria € a intervencdo da pratica. (p.12)

Veiga (2001, p. 12) elenca quatro principios norteadores do Projeto Politico-
pedagdgico, sendo eles: a) Igualdade; b) Qualidade; c) Gestdo democratica; d) Liberdade e
e) Valorizacdo do Magistério.

O principio da igualdade diz que a escola com qualidade social intenciona garantir nao
somente 0 acesso a ela, como também a permanéncia com manutencdo de qualidade do
ensino.

A qualidade como principio do PPP refere-se ao desenvolvimento das dimensdes
formal/técnica e politica, ou seja, é importante que o educando aprenda a instrumentalizar-se
diante dos desafios do desenvolvimento, assim como é importante que a formacdo politica
ndo seja negligenciada como condicdo imprescindivel para a participacdo na construcao e
modificacdo da historia.

O principio constitucional da gestdo democratica, com seu pressuposto de

participacdo coletiva nas tomadas de decisdes da escola, pretende romper com a forma
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tradicional de gestdo escolar, construindo praticas que se afastem das ideias que contribuem
para a ndo permanéncia do educando na escola, como as questdes da exclusdo e reprovagao.

A liberdade, outro principio constitucional, estad sempre associada aos conceitos de
autonomia e liberdade, elucidando a necessidade de que eles sejam produtos de reflexfes na
comunidade escolar. Veiga diz que "a autonomia e a liberdade fazem parte da prépria
natureza educativa" (2001, p.13).

A Valorizacdo do Magistério, citado pela autora como um principio central no
processo de producdo do Projeto Politico-pedagdgico, refere-se as formacdes inicial e
continuada dos docentes, além das condicGes adequadas para o exercicio da docéncia em
condicBes aceitaveis de trabalho. E no movimento de producio do Projeto Politico-
pedagdgico, em articulagio com as redes mantenedoras das instituicbes, que reside a
possibilidade de concretizagdo de um plano de formacdo continuada dos docentes da
instituicdo.

Na pretensdo de avancar no pensamento acerca dos principios da Filosofia do Projeto
Politico-pedagdgico, podemos também destacar a importancia do seguintes elementos como
poténcias para educacdo progressista:

- sua producdo coletiva envolvendo todos os segmentos da instituicdo educativa a fim de
reforcar a importancia da gestdo democratica no ensino e das tomadas de decisfes envolvendo
ideologias as estratégias de acéo;

- seu carater de planejamento das atividades educacionais junto com reflexdes filoséficas
acerca das especificidades educacionais (conceitos ontologicos e axioldgicos ) e a finalidade
de todo processo educativo;

- a questdo politica da constituicdo de subjetividades - é essencial que o perfil de educando a
ser construido na escola seja atualizado nas esferas politicas atuais do pais, ou seja, que na
educacdo do aluno seja preconizado elementos que permitam a conscientizacdo da realidade

social e histdrica da sociedade em que 0 mesmo esta inserido.

2.1.2 Sentido da existéncia do Projeto Politico-pedagogico

Em busca do sentido da existéncia do Projeto Politico-pedagdgico e também da
exposicdo de argumentos que convencam de sua contribuicdo para uma educacdo publica de
qualidade social, sera apresentado a legislacdo educacional brasileira, no que tange a
instituicdo do documento na organizac¢do do sistema educacional.

A Constituicdo Federal Brasileira (1988), diz que:
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Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e 0 saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepcdes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicBes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino pablico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizacdo dos profissionais da educacdo escolar, garantidos, na forma
da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico
de provas e titulos, aos das redes publicas;

VI - gestdo democrética do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrdo de qualidade;

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educagéo
escolar publica, nos termos de lei federal.

Paragrafo Unico. A lei dispord sobre as categorias de trabalhadores
considerados profissionais da educagdo béasica e sobre a fixacdo de prazo
para a elaboracdo ou adequacdo de seus planos de carreira, no ambito da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. (BRASIL, 1988)

Observemos que a carta magna da legislacdo brasileira determina que o ensino seja
acessivel a todos, preconize a liberdade de aprender e ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber, bem como trata de forma impositiva a necessidade da
convivéncia com a pluralidade de ideias e de concepcbes pedagogicas, €, entre outras coisas,
também garante que o ensino prime por sua qualidade.

A LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.° 9.394/96, de 20 de
dezembro de 1996, ao reafirmar o compromisso com a qualidade social do educacgédo publica

brasileira apresentada na Constituicdo Federal, dispGe que:

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as hormas comuns € as
do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de;

| - elaborar e executar sua proposta pedagogica;

I - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros;

111 - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula estabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

V - prover meios para a recuperagao dos alunos de menor rendimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de
integracdo da sociedade com a escola;

VIl - informar pai e mae, conviventes ou ndo com seus filhos, e, se for o
caso, 0s responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimento dos alunos,
bem como sobre a execugdo da proposta pedagogica da escola; (Redacdo
dada pela Lei n® 12.013, de 2009)

VI - notificar ao Conselho Tutelar do Municipio, ao juiz competente da
Comarca e ao respectivo representante do Ministério Publico a relacdo dos
alunos que apresentem quantidade de faltas acima de cinquenta por cento do
percentual permitido em lei. (Incluido pela Lei n° 10.287, de 2001)

Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de:

| - participar da elaboragdo da proposta pedagodgica do estabelecimento de
ensino;
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Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

11 - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor
rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias e a
comunidade.

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do
ensino publico na educacédo basica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme o0s seguintes principios:

I - participagdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto
pedagdgico da escola;

Il - participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes. (BRASIL, 1996)

O inciso |, exposto acima, diz da responsabilidade da instituicdo escolar em elaborar
sua proposta de ensino, respeitadas hierarquicamente as normas exaradas pelos sistemas de
ensino, e 0s incisos seguintes orientam elementos operacionais para que a educacdo aconteca
de maneira inclusiva e em direcdo a educagio de qualidade. E certo, por nossas experiéncias
no trato com as questdes do ensino, que assegurar ou garantir apenas na forma da lei que esses
elementos sejam contemplados com eficacia, € uma dificil tarefa, tendo em vista o retrato

atual da educacdo brasileira. Sobre essa realidade, confirmamos que:

Quando adentramos no campo educacional, deparamo-nos com séculos de
denlncia de uma escola desvinculada da vida, abstrata, formalista,
autoritaria, passiva, etc., e, no entanto, numa observacdo mais atenta, nos
damos conta que a pratica, no seu conjunto, pouco tem mudado... O
desinteresse dos alunos, os elevadissimos indices de reprovagdo e evasao
escolar, a baixa qualidade da aprendizagem, o desgaste do professor, a
insatisfacdo de pais, as queixas do mercado de trabalho em relagdo ao perfil
do profissional saido da escola, etc. sdo alguns sinais dessa triste realidade.
(VASCONCELLOQOS, 2004, p.45)

E possivel perceber, ao conhecer esses dispositivos legais que versam acerca da
viabilizacdo de uma educacdo publica brasileira com qualidade social, que, além desse desejo
expresso pelo estado brasileiro, as instituicdes de ensino possuem autonomia de organizacao
ideoldgica e operacional, e que essa autonomia necessita ser discutida coletivamente na
instituicdo com o objetivo de compor a filosofia da escola. O resultado desses debates que
contam com o0s conceitos educacionais minimamente acordados, e as estratégias de
intervencdo na realidade a ser transformada, carece ser registrado de maneira organizada e

sistematica. Esse registro é o Projeto Politico-pedagdgico.
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Ressalvadas as distancias entre a garantia da lei e o que realmente ocorre na
realidade?® educacional brasileira, podemos dizer que o sentido da existéncia do Projeto
Politico-pedagogico (ou do movimento vivido pela escola para sua criacdo, o planejamento
das acOes educativas) é manter acesa a chama do compromisso politico da escola na oferta de
uma educacdo publica com qualidade social.

2.1.3 Condicdes de mudancas incentivadas pelo Projeto Politico-pedagdgico

Por condicbes de mudancas incentivadas pelo Projeto Politico-pedagogico
entenderemos suas qualidades objetivas que podem materializar seus principios e seu sentido
de existéncia. Em tempo, relembremo-nos que sdo poténcias do PPP do ponto de vista
progressista: sua producdo coletiva e participativa, seu carater de planejamento das atividades
educacionais, a questdo politica da constituicdo de subjetividades intrinseca a sua natureza, e
seu sentido de manter acesa a chama do compromisso politico da escola em desdobrar uma
educacdo publica de qualidade.

O cenério educacional brasileiro atual aponta para uma desvalorizacdo e descrenca da
utilidade do PPP:

No cotidiano das escolas, em especial no final e inicio de ano, é realizada
uma série de préaticas como preencher formularios com objetivos, conteldo,
estratégia, avaliacdo, indicacdo de livros didaticos, etc. Outras vezes, 0s
professores sdo convocados pra discutirem a proposta pedagdgica da escola.
O que se percebe, no entanto, é que com frequéncia estas atividades sdo
feitas quase que mecanicamente, cumprindo prazos e rituais formais, vazios
de sentido. é muito comum o professor considerar tudo isso como mais uma
burocracia. (VASCONCELLOS, 2004, p. 47)

Temos a partir dessa descrenca, algumas ac6es que ajudam a delinear as condicdes de

existéncia do PPP:

- Coordenadores/orientadores/supervisores cobram exaustivamente 0s
professores para que entreguem os planos;

- Planos séo entregues e engavetados;

- A prética do professor em sala de aula ndo leva em conta o que foi
colocado no plano;

- Planos séo copiados do livro didatico, do colega (da mesma escola ou de
outras), ou de um ano para o outro;

- Escolas fazem seus projetos e estes ficam esquecidos;

23 A referéncia dessa realidade pode ser o pensamento de Vasconcellos (2004), que na dentincia de uma realidade
insatisfatoria abre portas para 0 andincio de uma nova.
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- Escolas com textos belissimos na sua filosofia, na agenda escolar, no
regimento, e praticas bastante arcaicas e contraditorias;

- Escola faz projeto politico pedagdgico, muda a diregdo (ou governo), e o
projeto é simplesmente arquivado;

- Escola faz projeto politico-pedag6gico sé porque a Secretaria de Educacéo
ou a mantenedora pediu, ou "para cumprir a lei" (projeto vitrine).
(VASCONCELLOQOS, 2004, p.47)

Para além dessa realidade, podemos entender o planejamento como "planejamento

participativo":

Esta perspectiva rompe com o planejamento funcional ou normativo das
duas concepcBes anteriores [planejamento como principio pratico e
planejamento instrumental/normativo], onde as préaticas do professor e da
escola sdo vistas como isoladas em relagdo ao contexto social. Aqui o
planejamento é entendido como um instrumento de intervencdo no real para
transformé-lo na direcdo de uma sociedade mais justa e solidaria. E nesta
perspectiva que vemos desenvolver nosso trabalho. (VASCONCELLOS,
2004, p. 60) [grifo nosso]

Para reforcar a ideia de planejamento ndo burocratico, como algo que contribua para a

reflexdo dos educadores acerca das especificidades educacionais, temos:

Pode-se dizer, entdo, que o projeto representa a oportunidade de a direcdo,
coordenacgdo pedagogica, os professores e a comunidade tomarem sua escola
nas maos, definir seu papel estratégico na educacdo das criancas e de jovens,
organizar suas agdes, visando a atingir os objetivos que se propdem. E o
ordenador, o norteador da vida escolar. (LIBANEO, 2003, p. 70)

Veiga (2001), Libaneo (2003) e Vasconcellos (2004; 2006) concordam com a
necessidade da transformacdo da escola atual por meio da constante reflexdo (pela escola e
por todos os atores envolvidos no processo educativo) acerca da natureza da educacdo, suas

finalidades e seu compromisso com a qualidade social:

Nosso desejo &€ que a escola cumpra um papel de humanizagdo e
emancipagdo, onde o aluno possa desabrochar, crescer como pessoa € como
cidaddo, e onde o professor tenha um trabalho menos alienado e alienante,
gue possa repensar sua pratica, refletir sobre ela, re-significa-la e buscar
novas alternativas. Para isso entendemos que o planejamento é um excelente
caminho. (VASCONCELLOS, 2004, p. 45)

Delineadas as condigdes de existéncia, na atual conjuntura educacional brasileira, e

também esbogadas as intencbes do que se espera por uma politica de producdo do Projeto
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Politico-pedagogico que vislumbre uma educacdo emancipatéria e que prime pela
humanizacdo do educando, passemos para o "como fazer", de modo a facilitar as condigcdes de
mudancas pretendidas com uma politica de implantacdo ou implementacéo do PPP.

E interessante lembrar que pretendemos problematizar a construcdo do PPP como
vetor que direciona sentidos para a educa¢do democrética, isso ndo implica em apresentar um
receita pronta e com garantias para a transformacdo da sociedade por meio da producdo do
PPP. O que fazemos aqui é apresentar e dialogar com pensamentos de pesquisadores que tem
se dedicado a essa busca, podendo contribuir, mesmo que de forma desconhecida ainda, com
0 processo de construcdo de uma escola pablica de qualidade.

2.2 O roteiro do Projeto Politico-pedagogico

Até agora para perseguir o objetivo desta tese, apresentamos e assumimos 0s discursos
de autores, pesquisadores e filosofos que, de alguma forma, acreditam na importancia da
escola como poténcia para a mudanca nas relaces sociais e nos modos de producédo da vida.
Seria incongruente apresentar um roteiro para elaboragdo do PPP que se afastasse das ideias
antes anunciadas. Vasconcellos (2006), um dos autores citados neste trabalho, compreende

que:

O Projeto Politico Pedagdgico (ou Projeto Educativo) é o plano global da
instituicdo. Pode ser entendido como a sistematizacdo, nunca definitiva, de
um processo de Planejamento Participativo, que se aperfeicoa e se concretiza
na caminhada, que define claramente o tipo de acdo educativa que se quer
realizar. E um instrumento tedrico-metodologico: para a intervencdo e
mudanca da realidade. E um elemento de organizacdo e integracio da
atividade prética da instituicdo neste processo de transformagao.|...]
Construido participativamente, € uma tentativa no ambito da educagdo de
resgatar o sentido humano, cientifico e libertador do planejamento. ( p.169)

Por esse motivo, observemos uma possibilidade de roteiro para a producao do PPP em
harmonia com o pensamento progressista de educacdo, que contribua para educacdo publica
de qualidade social e a transformacéo da sociedade. De acordo com Vasconcellos (2006), esse

modelo compreende:

Marco Referencial (Marcos Situacional, Filoséfico e Operativo) - O que
queremos alcancar? E a busca de um posicionamento: politico, visio do
ideal de sociedade e de homem; Pedagogico, definicdo sobre a acdo
educativa e sobre as caracteristicas que deve ter a instituicdo que planeja.
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Diagnostico - O que nos falta para ser o que desejamos? E a busca das
necessidades, a partir da anélise da realidade e/ou do juizo sobre a realidade
da instituicdo (comparagdo com aquilo que desejamos que seja).
Programacdo - O que faremos concretamente para suprir tal falta? E a
proposta de acdo. O que é necessario e possivel para diminuir a distancia
entre o que vem sendo a instituicdo e o que deveria ser. (p. 170)

O autor explica que:

O Marco Referencial é a tomada de posicdo da instituicdo que planeja em
relacdo a sua identidade, visdo de mundo, utopia, valores, objetivos,
compromissos. Expressa 0 'rumo’, 0 horizonte, a direcdo que a instituicdo
escolheu, fundamentado em elementos teoricos da filosofia, das ciéncias, da
fé. Implica, portanto, opcdo e fundamentacdo. (VASCONCELLOS, 2006, p.
182)

A construgdo do Marco Referencial exige da comunidade escolar constantes reflexdes
que servem como referéncias para a acdo educativa, esta parte se subdivide em trés outros
marcos: Marco Situacional, Marco Filosofico e Marco Operativo.

O Marco Situacional da escola € um pensar, dos que planejam, acerca da situagdo em
que se encontra a realidade educacional, politica e social nas quais a escola esta inserida. O
autor destaca que este ndo € o momento de falar da situacdo da escola, pois essa analise
acontecera na fase do diagndstico, sendo assim, é possivel falar da situacdo educacional atual
de uma forma ampla, respondendo as perguntas "onde estamos?" e "como vemos a
realidade?", destacando pontos positivos e negativos da realidade.

O Marco Filosofico é a representacdo dos pensamentos da instituicdo no que se refere
aos conceitos de homem e sociedade. “"Como sabemos, toda a educacéo se baseia numa visao
de homem e de sociedade” (Vasconcellos, 2006, p. 183). N&o se espera que esses conceitos
tenham compreenses comuns e unanimes entre os educadores, no entanto, ha expectativa de
que o corpo de educadores consiga construir um consenso minimo acerca do nucleo
ontoldgico e axioldgico desdobrado pela instituicdo. O autor sugere que a pergunta "para onde
queremos ir?" seja respondida ao final da producdo desta etapa do PPP.

"O Marco Operativo expressa o ideal especifico da instituicdo. E a proposta dos
critérios de acdo para os diversos aspectos relevantes da instituicdo, tendo em vista aquilo
que queremos ou devemos ser (utopia meio)" (Vasconcellos, 2006, p. 183). Esta etapa
apresenta o ideal de instrumentario para colocar em pratica 0 Marco Situacional, em especial
0 Marco Filoséfico. O autor chama atengdo para que esta parte do PPP ndo seja confundida

com a Programacdo da escola, na qual as acgbes da ponta (desenvolvidas como atos
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educativos pelos educadores) serdo elencadas, e sugere que a pergunta "que horizonte
queremos para nossa agdo?" seja respondida.

"Entendemos que o Marco Operativo diz respeito a trés grandes dimensdes do
trabalho escolar, a saber: Dimensdo Pedagdgica, Dimensdo Comunitaria e Dimensao
Administrativa™ (Vasconcellos, 2006, p. 184). A respeito delas, o autor sugere algumas

questBes como norte para a elaboracéo do relatério do Marco Operativo:

A-) Dimensdo Pedag6gica - Como desejamos: O Processo de
Planejamento?; O Curriculo?; Os Objetivos?; Os Contetdos?; A
Metodologia?; A Avaliacdo?; A disciplina? A relagdo Professor-Aluno?;
Nossa relagdo com o Vestibular? Como nos posicionamos frente aos exames
e concursos?; O Espaco de Trabalho Coletivo Constante (reunides
pedagdgicas semanais)?; O Ensino Fundamental em nosso Municipio?.

B-) Dimensdo Comunitaria - Como desejamos: Os Relacionamentos na
Escola?; O Professor?; O Relacionamento com a Familia?; O
Relacionamento com a Comunidade?; A Participacdo e Organizacdo dos
Alunos?; As Atividades Esportivas e Culturais?; A Orientacdo Vocacional?;
O Relacionamento com os Meios de Comunicagdo Social?.

C-) Dimensdo Administrativa - Como desejamos: A Estrutura e a
Organizacdo da Escola?; Os dirigentes (Direcdo e Equipe Técnica)?; Os
Servigos (Secretaria, Limpeza, Mecanografia, Audiovisuais, etc.)?; As
Formas de Participacdo dos Trabalhadores?; As CondicBes Objetivas de
Trabalho?; A Obtencdo e Gerenciamento dos Recursos Financeiros?.
(VASCONCELLOS, 2006, p. 185)

O segundo grande eixo do Projeto Politico-pedagogico, o Diagnostico, é entendido
como "o sentido mais preciso de localizacdo das necessidades da instituicdo, a partir da
anélise da realidade e/ou do confronto com um paréametro aceito como valido"
(VASCONCELLOS, 2006, p. 188). E importante ndo esquecer que o parametro em questio
diz dos consensos minimos acordados entre os educadores no Marco Situacional. Conhecer e
julgar a realidade, e localizar as necessidades da instituicdo, sdo intencdes desta parte do PPP.

O ultimo eixo do PPP é a Programacéao, ele é composto pelo "conjunto de acdes
concretas assumido pela instituicao, naquele espaco de tempo previsto no plano, que tem por
objetivos superar as necessidades identificadas” (VASCONCELLQOS, 2006, p. 194), ou
ainda, o conjunto de agdes praticas desdobradas pela ponta - por docentes, coordenadores
pedagdgicos, direcdo, funcionarios administrativos da escola, ou seja, por todos os educadores
da instituicdo e também os alunos e a comunidade escolar. Nesta parte do documento também

é importante que se faca presente dois planos elaborados em consonancia com a postura
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ideoldgica e filosofica da escola, um de formagdo continuada dos professores, e o outro de

avaliacdo periodica e sistematica sobre a vida®* do PPP.

24 A vida do PPP refere-se ao exercicio dialdgico entre as teorias e as praticas educacionais que ocorrem na
instituicdo de ensino. E importante que o documento seja avaliado pela instituicdo levando em consideracéo os
desdobramentos praticos das intengdes presentes no plano.
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Capitulo 3
A Escola Democrética segundo Paulo Freire

Este capitulo intenciona problematizar o pensamento educacional progressista do
educador brasileiro Paulo Freire, na direcdo de destacar seu conceito de escola democratica e
outras compreensdes ontolégicas que sdo importantes para o desdobramento dessa escola. A
problematizacdo acontecerd em dois movimentos que se complementam mutuamente.

O primeiro deles é pensar no problema da constituicdo de subjetividades
democraticas na escola, para isso, pensaremos nos conceitos de democracia, liberdade, visao
de homem e de sociedade, pois s&o compreensdes que ajudam a pensar no que pode ser uma
educacéo publica e de qualidade social, uma escola democratica.

O segundo movimento dessa problematizacdo é a explicagdo sobre o porqué da
escolha dessa teoria como referéncia de escola democratica, para isso, ha um dialogo que
explora a relagdo entre emancipacdo do sujeito nas correntes filosoficas da modernidade e

pos-modernidade progressista.

3.1. O problema da constituicdo de subjetividades democraticas na escola

3.1.1 Democracia e liberdade

Construiremos um sentido para a palavra democracia, segundo o pensamento de Paulo
Freire, por meio do destaque e da reflexdo de algumas passagens de seus escritos. Essa
reflexdo inclui um contexto em que o conceito é apresentado e uma possivel relacdo de tensdo
desse conceito com outros, ou com o mundo. A justificativa para esse proceder na
"conceitualizacdo" da palavra democracia é porque a obra do autor se organiza de narrativas
relativas ao fluxo ndo sequencial de suas vivéncias na educacdo, e também por ser uma
caracteristica da estética textual a ndo apresentacdo de forma estatica de conceitos, pelo
contrario, o autor os pde em movimentos de producdo de novos conceitos ou novos
conhecimentos.

Essa caracteristica na producdo dos textos, de ndo linearidade, junto a maneira

dialdgica de relacionar as ideias e construir outras, € mencionada pelo préprio autor:

No meu caso pessoal, retomar um assunto ou tema tem que ver
principalmente com a marca oral da minha escrita. Mas tem que ver também
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com a relevancia do tema de que falo e a que volto tem no conjunto de
objetos a que direciono minha curiosidade. Tem que ver também com a
relacio que certa matéria tem com outras que vém emergindo no
desenvolvimento de minha reflexdo. E neste sentido, por exemplo, que me
aproximo de novo da questdo da inconclusdo do ser humano, de sua insergéo
num permanente movimento de procura, que rediscuto a curiosidade ingénua
e a critica, virando epistemoldgica. (FREIRE, 2007, p.08)

Os dois movimentos para problematizar o pensamento progressista de escola
democréatica propostos neste capitulo - pensar no problema da constituicdo do sujeito
democratico e para isso apresentar 0s conceitos de democracia e liberdade; justificar a escolha
da teoria como referéncia para a escola democratica - se complementam mutuamente porque,
para explicar um conceito, 0 autor pode apresentar ou reapresentar outro, ou uma nova
relacdo, que pode ou ndo se transformar num novo conceito. Sua escrita sugere certa
criatividade do leitor, e sua interpretacéo também.

No pensamento progressista de educacdo de Paulo Freire, o conceito de democracia
estd intimamente tensionado com o exercicio politico da ética. Podemos perceber seu esforco
em demonstrar que a democracia ndo acontece longe do respeito as liberdades individuais, de

raca, classe e género:

Faz parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais decidida a qualquer
forma de discriminacdo. A préatica preconceituosa de raca, de classe, de
género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a
democracia. Qudo longe dela nos achamos quando vivemos a impunidade
dos que matam meninos nas ruas, dos que assassinam camponeses que lutam
por seus direitos, dos que discriminam os negros, dos que inferiorizam as
mulheres. Qudo ausentes da democracia se acham os que queimam igrejas de
negros porque, certamente, negros ndo tém alma. Negros ndo rezam. Com
sua negritude, os negros sujam a branquitude das oragdes... A mim me d&
pena e ndo raiva, quando vejo a arrogancia com que a branquitude de
sociedades em que se faz isso, em que se queimam igrejas de negros, se
apresenta ao mundo como pedagoga da democracia. Pensar e fazer errado,
pelo visto, ndo tém mesmo nada que ver com a humanidade que o pensar
certo exige. Ndo tem nada que ver com o bom senso que regula nossos
exageros e evita nossas caminhadas até o ridiculo e a insensatez. (FREIRE,
2007, p. 36)

Ao defender a participacdo dos alunos, de pais de alunos, vigias, cozinheiros,
zeladores etc., nos estudos que resultam o planejamento educacional, com suas finalidades e
estratégias, significa democratizar o acesso dessas pessoas ao debate critico dos destinos da
sociedade, fortalecendo a atitude da democracia deliberativa na escola, na qual todos podem

entender, opinar e deliberar sobre a sistemética das relagdes sociais e suas relagbes com a
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educagdo que ocorrem na escola. Nisso também vislumbra-se elementos que ajudam a

constituir um corpo para a compreensdo do termo democracia em Paulo Freire:

Em primeiro lugar, defender a presenca participante de alunos, de pais de
alunos, de maes de alunos, de vigias, de cozinheiras, de zeladores nos
estudos de que resulte a programacdo dos contetdos das escolas, o que a
Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Paulo ensaia hoje, na
administracdo petista de Luiza Erundina, ndo significa negar a indispensavel
atuacdo dos especialista. Significa apenas nao deixa-los como "proprietarios"
exclusivos de um componente fundamental da pratica educativa. Significa
democratizar o poder da escolha sobre os contelidos a que se estende,
necessariamente, o debate sobre a maneira mais democrética de trata-los, de
propd-los, a apreensdo dos educandos, em lugar da pura transferéncia deles,
do educador para os educandos. E isto 0 que também vem se dando na
Secretaria  Municipal de Educacdo de Sdo Paulo. N&o é possivel
democratizar a escolha dos conteiidos sem democratizar o seu ensino.

Né&o se diga também ser esta uma posicdo populista ou democratista. Nao.
Nio é. E democratica. E progressista. Mas, de progressistas e democratas
que véem a presenca critica das classes populares nos debates sobre o
destino da cidade, de que a presenca na escola é um capitulo, como sinal
positivo e ndo como algo ruim e desaconselhavel. N&do, de democratas quem
a presenca de povo nos fatos, nos acontecimentos, de povo organizando-se, é
sinal de que a democracia ndo anda bem. (FREIRE, 1997, p. 57)

Em uma perspectiva progressista ¢ natural da democracia®® e da democracia
deliberativa a participacdo de todos nos processos de tomadas de decisdes (por meio de
assembleias, eleicbes etc) acerca dos modos de produzir a vida, na escola ou fora dela.
Podemos ser democraticos ou ndo na maneira como tratamos o conhecimento. Quando nos
fechamos em grupos que operam o conhecimento de forma elitizada, com expressdes e
sentidos que ndo sdo proximos e nem Uteis as realidades do outro, ndo estamos sendo
democraticos. Também constituem praticas antidemocréaticas aquelas provenientes dos que
acreditam na incapacidade da classe trabalhadora como autora e produtora de suas lutas. Esses

contribuem para a manutencao das categorias autoritarias na producéo da vida.

%5 "A sociedade democratica institui direitos pela abertura do campo social a criagcdo de direitos reais, a
ampliacao de direitos existentes e a criacdo de novos direitos. Com isso, dois tragos distinguem a democracia
de todas as outras formas sociais e politicas:

1. a democracia é a Unica sociedade e o Unico regime politico que considera o conflito legitimo. N&o sé trabalha
politicamente os conflitos de necessidades e de interesses (disputas entre partidos politicos e elei¢cBes de
governantes pertencentes a partidos opostos), mas procura institui-los como direitos e, como tais, exige que
sejam reconhecidos e respeitados. Mais do que isso, na sociedade democratica, individuos e grupos organizam-se
em associacdes, movimentos sociais e populares, classes se organizam em sindicatos e partidos, criando um
contra-poder social que, direta ou indiretamente, limita o poder do Estado;

2. a democracia é a sociedade verdadeiramente histérica, isto é, aberta ao tempo, ao possivel, as
transformagdes e ao novo. Com efeito, pela criacdo de novos direitos e pela existéncia dos contra-poderes
sociais, a sociedade democratica ndo esta fixada numa forma para sempre determinada, ou seja, ndo cessa de
trabalhar suas divisfes e diferencas internas, de orientar-se pela possibilidade objetiva (a liberdade) e de alterar-
se pela prépria praxis." (CHAUI, 2008, p. 406)
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Quem apenas fala e jamais ouve; quem “imobiliza” o conhecimento e o
transfere aos estudantes, ndo importa se de escolas primarias ou
universitarias; quem ouve o0 eco apenas de suas proprias palavras, numa
espécie de narcisismo oral, quem considera petulancia da classe trabalhadora
reivindicar seus direitos, quem pensa, por outro lado, que a classe
trabalhadora € demasiada inculta e incapaz, necessitando, por isso, de ser
libertada de cima para baixo, ndo tem realmente nada que ver com libertacao
nem democracia. Pelo contréario, quem assim atua e assim pensa, consciente
ou inconscientemente, ajuda a preservacdo das estruturas autoritarias.
(FREIRE, 1982, p. 13)

E entendido como reacionario aquilo ou aquele que impede ou dificulta a
transformacéo do estado atual da sociedade e da educacéo; aquele que, antidemocraticamente,
atribui valor somente ao conhecimento erudito e as producdes das classes sociais abastadas,
desconsiderando as experiéncias, a cultura e os modos de existir dos outros diversos e
distintos grupos sociais. Sdo antidemocraticos aqueles que ndo atribuem relevancia a essa

cultura popular nos modos de produzir a vida.

Do ponto de vista autoritariamente elitista, por isso mesmo reacionario, ha
uma incapacidade quase natural do povao. Incapaz de pensar certo, de
abstrair, de conhecer, de criar, eternamente "de menor”, permanentemente
exposto as idéias chamadas exdticas, o povao precisa de ser “defendido”. A
sabedoria popular ndo existe, as manifestac@es auténticas da cultura do povo
ndo existem, a memoria de suas lutas precisa ser esquecida, ou aguelas lutas
contadas de maneira diferente; a “proverbial incultura” do povdo ndo
permite que ele participe ativamente da reinvencdo constante da sua
sociedade. Os que pensam assim e assim agem, defendem uma estranha
democracia, que serd tdo mais “pura” e perfeita, segundo eles, quanto menos
povo nela participe. “Elitizar” os grupos populares com o desrespeito,
obviamente, de sua linguagem e de sua visdo de mundo, seria o sonho
jamais, me parece, a ser logrado dos que se pBem nesta perspectiva.
(FREIRE, 1982, p. 18)

Percebemos a compreensao freiriana do tema liberdade, quando o mesmo condiciona
as relacdes de autoridade o fator do autoritarismo, pois, segundo ele, a tensdo entre autoridade
e liberdade pode produzir situac@es dialégicas em que os termos (autoridade e liberdade) se
confrontem, se desconstruam, e componham, juntos, uma compreensdo ideal de liberdade a

partir da autoridade ndo autoritaria, construida nos parametros éticos humanos.

O bom seria que experimentadssemos o confronto realmente tenso em que a
autoridade de um lado e a liberdade do outro, medindo-se, se avaliassem e
fossem aprendendo a ser ou a estar sendo elas mesmas, na producdo de
situagBes dialdgicas. Para isso, o indispensavel é que ambas, autoridade e
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liberdade, vao se tornando cada vez mais convertidas ao ideal do respeito
comum somente como podem autenticar-se. (FREIRE, 2007, p. 34)

Paulo Freire ndo entende ser possivel a constru¢do de um ideal de liberdade que se
confunda com libertinagem, ou que se auto-defina como independente de limites. E numa
relagdo critica de aceitagdo dos limites éticos e sensatos, consoantes & realidade social e

historica da humanidade, que se constréi a liberdade plena.

Num dos inimeros debates que venho participando, e em que discutia
precisamente a questdo dos limites sem os quais a liberdade se perverte em
licenga e a autoridade em autoritarismo ouvi de um dos participantes que, ao
falar dos limites a liberdade eu estava repetindo a cantilena que caracterizava
o discurso de professor seu reconhecidamente reacionario, durante o regime
militar. Para o meu interlocutor, a liberdade estava acima de qualquer limite.
Para mim, ndo, exatamente porque aposto nela, porque sei que sem ela a
existéncia s6 tem valor e sentido na luta em favor dela. A liberdade sem
limite é tdo negada quanto a liberdade asfixiada ou castrada.

O grande problema que se coloca ao educador ou a educadora de opcao
democratica é como trabalhar no sentido de fazer possivel que a necessidade
do limite seja assumida eticamente pela liberdade. Quanto mais criticamente
a liberdade assuma o limite necessario tanto mais autoridade tem ela,
eticamente falando, para continuar lutando em seu nome. (FREIRE, 2007, p.
39 e 40)

A0 nos presentear com sua experiéncia como Secretario de Educacdo no municipio de
Séo Paulo-SP, no final da década de 1980 e inicio de 1990, Paulo Freire deixa registrado na
historia viva mais um exemplo de relacdo dialégica entre teoria e préatica, sua praxis do
desenvolvimento de sua proposta de educacdo democratica e libertadora.

Os elementos extraidos da obra de Paulo Freire, expostos acima, ndo esgotam 0s
caminhos possiveis para a formulacdo de sua compreensdo absoluta dos conceitos de
democracia e liberdade. No entanto, eles apontam para a compreensdo de que a democracia
ndo se desliga do exercicio ético das liberdades individuais. Essas liberdades que séo
pretensdes nas producbes humanas, culturais, sociais, éticas e politicas. Essas que trazem
consigo o respeito a diversidade de pensamentos e acGes de grupos sociais que sdo, muitas
vezes, negligenciados pelas elites dominantes e que detém o poder de interferir nos modos de

producdo das suas vidas.
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3.1.2 Ontologia, sujeito e realidade

Por que é importante ter consciéncia do que € ontologia, sujeito e realidade para
pensar a educacdo democratica? Para a filésofa brasileira, professora e pesquisadora
aposentada da Faculdade de Filosofia da Universidade de S&o Paulo - USP, Marilena Chaui,

a ontologia investiga a esséncia ou o sentido do ente fisico ou natural, do
ente psiquico, légico, matematico, estético, ético, temporal, espacial, etc.
Investiga as diferencas e as relacBes entre eles, seu modo préprio de existir,
sua origem, sua finalidade. O que é o mundo? O que é 0 eu ou a
consciéncia? O que é o corpo? O que é 0 outro? O que é o espaco -tempo? O
que é a linguagem? O que é o trabalho, a religido, a arte, a sociedade, a
historia, a morte, o infinito? Eis as questdes da ontologia. (2008, p. 207)

Entdo faz parte das atividades da ontologia a investigacdo da esséncia ou do sentido de
existéncia dos entes fisicos ou naturais que se fazem presentes no mundo. A reflexdo
filosofica oportunizada pela ontologia, nos permite ter consciéncia dos acontecimentos que
ocorrem em nossa realidade. O processo educativo também é um ente a ser analisado pela
ontologia, se compreendida como processo de humanizacdo, em que o ser humano se
apropria, da cultura e da histéria com intencdo de oportunizar uma conscientizacdo do

sujeito?®, de sua presenca no mundo, como nos diz Freire (2007, p. 09):

Quando, porém, falo da ética universal do ser humano estou falando da ética
enquanto marca da natureza humana, enquanto algo absolutamente
indispensdvel a convivéncia humana. Ao fazé-lo estou advertido das
possiveis criticas que, infiéis ao meu pensamento, me apontardo como
ingénuo e idealista. Na verdade, falo da ética universal do ser humano da
mesma forma como falo de sua vocacdo ontoldgica para o ser mais, como
falo de sua natureza constituindo-se social e historicamente ndo como um a
priori da Histdria. A natureza que a ontologia cuida se gesta socialmente na
Historia. E uma natureza em processo de estar sendo com algumas
conotacBes fundamentais sem as quais ndo teria sido possivel reconhecer a
propria presenga humana no mundo como algo original e singular.

%6 Tomamos os conceitos de sujeito e homem como sindnimos: "Gosto de ser homem, de ser gente, porque néo
esta dado como certo, inequivoco, irrevogavel, que sou ou serei decente, que testemunharei sempre gestos puros,
que sou e que serei justo, que respeitarei os outros, que ndo mentirei escondendo o seu valor porque a inveja de
sua presenga no mundo me incomoda e me enraivece. Gosto de ser homem, de ser gente, porque sei que a minha
passagem pelo mundo, ndo é predeterminada, preestabelecida. Que o meu" destino"ndo é um dado, mas algo que
precisa ser feito e de cuja responsabilidade ndo posso me eximir. Gosto de ser gente porque a Histéria em que
me fagco com 0s outros e de cuja feitura tomo parte € um tempo de possibilidades e ndo de determinismo.[...]
Gosto de ser gente, porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado mas, consciente do inacabamento, sei
que posso ir mais além dele. Esta é a diferenca profunda entre o ser condicionado e o ser determinado. [...]

Gosto de ser gente porque, como tal, percebo afinal que a construcdo de minha presenca no mundo, que nao se
faz no isolamento, isenta da influéncia das forcas sociais, que ndo se compreende fora da tensdo entre o que
herdo geneticamente e o que herdo social, cultural e historicamente, tem muito a ver comigo mesmo." (FREIRE,
2007, p. 22 e 23) [grifo nosso]
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Além da ideia de que a ontologia se gesta socialmente na histéria, que ela é resultado
das interacGes entre os homens (ou sujeitos) que estdo vivos no mundo e produzem os
elementos necessarios para que eles mesmos reconhecam sua presenca neste mundo, num
processo de ser mais, percebemos também indicios da compreensdo de Paulo Freire acerca da
relacdo entre esses sujeitos e 0s objetos presentes no mundo. Sobre essa Ultima relacdo,

observemos que:

A educacdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertagdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres
“vazios” a quem o mundo “encha” de conteidos; ndo pode basear-se numa
consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos
homens como “corpos conscientes” e na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo. Ndo pode ser a do dep6sito de contetdos, mas a da
problematiza¢do dos homens em suas relagdes com o mundo.

Ao contrario da “bancaria”, a educagdo problematizadora, respondendo a
esséncia do ser da consciéncia, que é sua intencionalidade, nega o0s
comunicados e existéncia a comunicacdo. Identifica-se com o proprio da
consciéncia que é sempre ser consciéncia de, ndo apenas quando se
intenciona a objetos mas também quando se volta sobre si mesma, no que
Jaspers chama de “cisao”. Cisdo em que a consciéncia ¢ consciéncia de
consciéncia. (FREIRE, 1994, p. 42)

A relacédo sujeito e objeto pensada a partir da logica epistemologica bancéaria, em que
0s contetdos (conhecimentos,objetos) podem ser depositados nos aprendizes, denuncia a
compreensdo de que 0 objeto tem sua génese e vida num local diferente do mundo encarnado
em que se encontra o aprendiz. Isso também nos diz que ndo ha outro mundo no qual residam
0s objetos, de forma que o processo de ensino seja a maneira de buscar nesse outro mundo 0s
conhecimentos para que o professor os insira nos alunos. A consciéncia do objeto s6 se faz
consciéncia para o sujeito se for intencionada, ou seja, na problematizacdo dial6gica entre os
objetos cognosciveis e o sujeito aprendiz, no mundo.

Esse raciocinio nos lembra a compreensdo de realidade do mundo apresentada pela
fenomenologia. O mundo ou a realidade, nesse sentido, é constituido pelas interferéncias
praticas do homem no meio em que vive. As situacdes sociais de marginalizacdo, seja por
classe, ou por qualquer outra condicdo que a humanidade tenha criado para separar as
pessoas, sdo condicBes cruciais a serem consideradas em uma compreensdo de realidade e de

mundo a partir do pensando progressista de educagéo.
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A pesquisadora em Filosofia da Educacio Matematica e em Fenomenologia?’,
professora Maria Bicudo, ao questionar em que realidade o conhecimento ocorre, traz uma

importante contribuicdo para a compreensao da realidade do mundo:

A pergunta onde, em que realidade o conhecimento ocorre?, foi sendo
paulatinamente esclarecida com o entendimento do trabalho de Maurice
Merleau-Ponty, ao se referir ao mundo como 0 meio natural e o campo de
todos os meus pensamentos e de todas as minhas percepcdes explicitas.
Compreendi o onde, agora entendido como mundo, ndo como um objeto
fisico, um receptaculo onde sdo colocadas coisas, inclusive 0 homem, suas
ideias e produgdes culturais. Compreendi mundo como o campo de todos 0s
pensamentos e respectivas expressoes, revelando-se, entdo, como o sentido
que faz para o sujeito, constituindo esse sujeito, nos atos vivenciais.
Revelou-se, ainda, como o campo constituido pela materializagdo, por meio
de expressdes possibilitadas pela linguagem, daquele sentido, isto é, das
percepgdes do sujeito. (BICUDO, 2012, p. 321)

Essa forma de entender a realidade sugere que ela ndo é nada estanque e nem pré-
determinada, ou seja, 0s atos vivenciais, que constituem 0s sujeitos que vivem no mundo, séo
eternamente independentes de determinismos, visto que as ideias e producdes culturais
humanas sdo cultivos que expressam sentidos e representacdes produzidas a partir de seus
contextos historicos. Como a historia € viva, 0 que se origina nela, e, por ela, também € vivo.

A realidade se submete constantemente as modifica¢fes produzidas pelos sujeitos que
vivem no mundo, ou seja, pela humanidade, que, ao produzir seus modos de vida, interferem,
ora fortalecendo ideias, conceitos e préticas (entes), ora transformando-os para que melhor
atendam seus objetivos. Dessa logica, também podemos extrair a compreensdo de sujeito para
a ontologia, e aqui, mais precisamente, para 0 pensamento progressista de educacao por Paulo
Freire. O sujeito, portanto, é o individuo que vive no mundo e estd condicionado pela

realidade do mundo, ou seja, tanto transforma o mundo como ¢é transformado por ele.

Um dos saberes primeiros, indispensaveis a guem, chegando a favelas ou a
realidades marcadas pela traicdo a nosso direito de ser, pretende que sua
presenca se V& tornando convivéncia, que seu estar no contexto va virando
estar com ele, é o saber do futuro como problema e ndo como
inexorabilidade. E o saber da histéria como possibilidade e nio como

27 “A Fenomenologia surge como uma Filosofia interessada em estudar os procedimentos conscientes,
dependentes de objetivos universais, tais como aqueles existentes na Matematica e na Ldégica. Inicia-se com a
tentativa de descobrir um modo verdadeiramente filosofico de estudar a consciéncia que era redutivel a
Psicologia. Mas, logo que se inicia a elaboragdo de uma Filosofia da consciéncia, fenomendélogos como Husserl
e Merleau-Ponty chegaram a constatacdo de que havia nessa Fenomenologia, essencialmente filoséfica, grandes
possibilidades para praticas nas Ciéncias Humanas, especificamente na Psicologia” (MARTINS; BICUDO, 1989,
p- 91). O Matematico Edmund Husserl ¢ considerado o “criador” da Fenomenologia. Ele nasceu em 8 de abril de
1859 e morreu em 27 de abril de 1938." (BICUDO, 2011)
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determinagdo. O mundo ndo é. O mundo esta sendo. Como subjetividade
curiosa, inteligente, interferidora na objetividade com que dialeticamente me
relaciono, meu papel no mundo ndo é sé o de quem constata 0 que ocorre
mas também o de quem intervém como sujeitos de ocorréncias. ndo sou
apenas objeto da Historia mas seu sujeito igualmente. No mundo da Histdria,
da cultura, da politica, constato ndo para me adaptar mas para mudar. No
préprio mundo fisico minha constatacdo ndo me leva a impoténcia.
(FREIRE, 2007, p. 29)

E possivel perceber que a ontologia se confunde com o esforco de entender as
naturezas do mundo e a humana, eternamente inconclusas. Naturezas essas que estdo sempre
subordinadas as transformacdes pelos sujeitos (homem, mulher, humanidades), a partir da
historia viva, e que, ao fazé-las, produzem a realidade, 0 mundo que ndo é, mas que esta
sendo, sempre sujeito as transformacdes pelos sujeitos.

A consciéncia critica, o conhecimento dos condicionantes sociais das relacdes
humanas e o objetivo de intervengdo no mundo, de forma ndo estatica, revolucionaria e de ndo
aceitacdo passiva das condicdes da realidade objetiva, podem nos oferecer indicios do que

seria a subjetividade democratica.

3.1.3 Emancipacéo do sujeito e subjetividade democratica

Observando o pensamento de Paulo Freire, construimos uma ideia de que o sujeito
emancipado € aquele que, vivendo um processo democratico de educacdo (formal ou
informal: por meio de contato com conhecimentos eruditos/classicos ou o0s do tipo informal,
cultural/regional), consegue criar em seu modo de ser, existir e se relacionar com o mundo,
uma presenca viva no mundo. Isso representa viver de forma consciente, histérica e
politicamente, e apresentar em sua postura os valores éticos que se espera desenvolver em
uma educacdo humanista e progressista.

As subjetividades?® democraticas sdo as visdes de mundo do sujeito construidas
sobre um sistema de valoracdo liberto de influéncias ideoldgicas opressoras, discriminatorias

e marginalizadoras. E possivel entender essas posturas como possiveis num ambito utépico

28 [...] fazer a opressdo real ainda mais opressora, acrescentando-lhe a consciéncia da opressdo”, a que Marx se
refere, corresponde a relagdo dialética subjetividade-objetividade. Somente na sua solidariedade, em que o
subjetivo constitui com o objetivo uma unidade dialética, é possivel a préxis auténtica". (FREIRE, 1994, p.24).
Neste trecho podemos notar mais um indicio de como Paulo Freire percebe as subjetividades sendo constituidas
nas condi¢cBes materiais de existéncia, na conscientizacdo politica e social do real estado das coisas, e mais,
podemos também perceber como as subjetividades se relacionam humana e dialeticamente com as objetividades
presentes nas condicOes reais e materiais da vida em direcdo a cristalizagdo da préxis transformadora.
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freiriano, aquele construido de forma politicamente igualitaria, por meio de denuncias de

insatisfagdes e antncios de novas realidades.

Foi convencido disto [ensinar exige: querer bem ao educando, minha
disponibilidade a alegria em viver; a negacdo do anti-humanismo neoliberal
e reacionario dos que acreditam na "morte da historia"] que, desde jovem,
sempre marchei de minha casa para o espaco pedagdgico onde encontro 0s
alunos, com quem comparto a pratica educativa. Foi sempre como pratica de
gente que entendi o que-fazer docente. De gente inacabada, de gente curiosa,
inteligente, de gente que pode saber, que pode por isso ignorar, de gente que,
ndo podendo passar sem ética se tornou contra ditoriamente capaz de
transgredi-la. Mas, se nunca idealizei a pratica educativa, se em tempo
algum a vi como algo que, pelo menos, parecesse com um que-fazer de
anjos, jamais foi fraca em mim a certeza de que vale apena lutar contra 0s
caminhos que nos obstaculizam de ser mais. Naturalmente, o que de maneira
permanente me ajudou a manter essa certeza foi a compreensao da Histérica
como possibilidade, e ndo como determinismo, de que decorre
necessariamente a importancia do papel da subjetividade na Historia, a
capacidade de comparar, de analisar, de avaliar, de decidir, de romper e por
isso tudo, a importancia da ética e da politica. (FREIRE, 2007, p.53)

Compreender e assumir o compromisso politico com a transformacdo da realidade
opressora, de forma critica e licida dos condicionantes sociais impostos pelo modo em que o
sistema é operado pelos que dominam, € uma atitude de quem apresenta as subjetividades
democraticas esperadas no humanismo de Paulo Freire, ou seja, estamos falando da
capacidade critica de comparar, analisar, avaliar, decidir e romper com o funcionamento do
sistema atual das coisas.

Esse compromisso politico € intrinseco ao ato educativo, e corrobora a impossibilidade
de que a educacdo seja neutra com relacdo a sua natureza politica, ou seja, espera-se que 0
sujeito emancipado tenha consciéncia de que seus atos jamais sdo isentos de posicionamentos
politicos. Essa € uma importante caracteristica das subjetividades democréticas desejadas na

educacdo emancipatoria:

O mito da neutralidade da educacéo, que leva & negagdo da natureza politica
do processo educativo e a toma-lo como um quefazer puro, em que nos
engajamos a servico da humanidade entendida como uma abstracdo, é o
ponto de partida para compreendermos as diferencas fundamentais entre uma
pratica ingénua, uma pratica "astuta” e outra critica. [...]

Do ponto de vista critico, é tdo impossivel negar a natureza politica do
processo educativo quanto negar o carater educativo do ato politico. Isto ndo
significa, porém, que a natureza politica do processo educativo e o carater
educativo do ato politico esgotem a compreensdo daquele processo e deste
ato. Isto significa ser impossivel, de um lado, como j& salientei, uma
educacdo neutra, que se diga a servico da humanidade, dos seres humanos
em geral; de outro, uma prética politica esvaziada de significacdo educativa.



54

Neste sentido é que todo partido politico é sempre educador e, como tal, sua
proposta politica vai ganhando carne ou ndo na relagdo entre os atos de
denunciar e de anunciar. Mas € neste sentido também que, tanto no caso do
processo educativo quanto no do ato politico, uma das questbes
fundamentais seja a clareza em torno de a favor de quem e do qué, portanto
contra quem e contra o qué, fazemos a educacdo e de a favor de quem e do
qué, portanto contra quem e contra 0 qué, desenvolvemos a atividade
politica. Quanto mais ganhamos esta clareza através da préatica, tanto mais
percebemos a impossibilidade de separar o insepardvel: a educacdo
(FREIRE, 1982, p. 12)

Percebemos que Paulo Freire apresenta trés praticas educativas: a pratica ingénua, uma
pratica astuta e outra critica. "A pratica ingénua tem como caracteristica principal a fé na
neutralidade da educacdo, de que resulta ser ela entendida como um quefazer puro, a servico
da formacdo de um tipo ideal de ser humano, desencarnado do real, virtuoso e bom."
(FREIRE, 1982, p. 16). Essa postura na educacgdo acredita na transformacéo da sociedade por
meio da educagdo das consciéncias, sem 0 compromisso historico e politico da luta pela
transformacdo. Essa postura também acredita no efeito magico dos contetdos escolares, de
forma que quando depositados nos alunos, 0s mesmos passam, quase que milagrosamente, a
operar em torno das transformacoes.

A prética educativa astuta é desdobrada por aqueles que acreditam que "a sabedoria
popular ndo existe, as manifestacdes auténticas da cultura do povo ndo existem, a memoria de
suas lutas precisa ser esquecida, ou aquelas lutas contadas de maneira diferente” (FREIRE,
1982, p. 16), essa mesma posicdo que ndo acredita no empoderamento popular para
conscientizacdo politica e historia de suas condicdes reais de existéncia, e a partir disso,
caminhar rumo a transformacdo. E astuta por negar, mesmo ndo desconsiderando, as
capacidades revolucionarias das massas e por lutar para que as mesmas continuem
acreditando nisso.

Essas maneiras de entender a natureza educativa nada tem a ver com a perspectiva

critica de educacdo democratica, libertadora e progressista

[...] do ponto de vista objetivo os ingénuos se identificam com os "astutos",
distinguem-se porém subjetivamente. Na verdade, objetivamente uns e
outros obstaculizam a emancipacdo das classes e dos grupos sociais
oprimidos. Ambos se acham mercados pela ideologia dominante, elitista,
mas sé os “astutos”, conscientemente, assumem esta ideologia como prépria.
(FREIRE, 1982, p. 16)

Nesse raciocinio, podemos perceber e confirmar o sentido do termo emancipagédo

anunciado neste trabalho como coerente ao proposto por Paulo Freire. Isso quer dizer que na
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pratica educativa critica, ou seja, na pedagogia freiriana, a capacidade que o sujeito apresenta
de discernir os condicionantes sociais marginalizadores, esses mesmos que produzem as
desigualdades e os modos de vida que obstaculizam as liberdades individuais, associado a
inteligéncia pratica de intervencdo no meio social segregador e injusto socialmente, sdo

caracteristicas que, juntas, comp&em o que chamamos de subjetividades democréticas.

3.1.4 O que ¢ a escola democrética para Paulo Freire?

Considerando a maneira dialégica e ndo linear da escrita freiriana, e para que a
construcdo de um sentido para os termos democracia e liberdade sejam atualizados com
relagédo ao que foi dito das ideias de Paulo Freire, retomemos alguns importantes elementos
que foram apresentados neste trabalho até este momento.

Para Paulo Freire, a educacdo ndo tem outro sentido se ndo o de contribuir com a
constituicdo de personalidades democraticas que se comprometam ética e politicamente com a
transformacdo da sociedade em um modelo mais humano e sensivel ao sofrimento dos
esfarrapados do mundo. Podemos perceber na reflexdo a ser exposta nos proximos paragrafos,
fortes indicios disso, e também de sua busca por uma compreensdo de democracia que
considere a convivéncia ética e politica de diferentes subjetividades humanas, na qual haja
liberdade para expressao dos diferentes modos de existir do homem.

A escola ndo deve se desvincular da atividade politica que é intrinseca ao existir
humano. Esse existir construido na historia que ndo se imobiliza jamais. Historia que por si sO
proporciona as experiéncias humanas dos sonhos. Existir também pode ser entendido como a
producdo de constantes denuncias das mazelas que trazem insatisfacfes, sofrimentos e
infelizes segregacOes sociais. Essas denuncias colocam em destaque o anuncio de novas
perspectivas de futuro, sonhos, utopias, construidas coletiva, politica, estética e eticamente
(FREIRE, 1997).

A ética humana defendida por Freire é a que decorre de acdes puras e ndo hipdcritas
Ou puritanas, que é aversiva a preconceitos de raca, classe, religido, género, e outras, que por
ventura a humanidade venha produzir (FREIRE, 2007). E essencial que na educacéo
democratica, essa €tica esteja presente.

Ao profissional democratico da educacdo, aquela ou aquele que se apresenta
consciente do seu compromisso politico na construcdo de uma sociedade mais ética e humana,
cabe a tarefa de motivar os educandos a transformacao de suas vidas. A esses educadores é

oportuno o entendimento de que a escola é um agente da transformacédo, e que sobretudo, a
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transformacdo da sociedade é o objetivo maior de sua luta. Essa € uma importante
caracteristica da praxis politico-pedagdgica do professor e uma intencdo da escola
democrética (FREIRE, 2007).

Compreendemos o importante lugar do didlogo nas relacdes de aprendizagens
produzidas no &mbito da educacdo democratica e problematizadora, esta que se afasta da
concepcao de educacdo bancaria, estratificada, contaminada de relagdes de poderes que visam
a continuacdo do status quo. O didlogo que inaugura uma relacdo horizontalizada entre
educadores democraticos e os alunos, no qual todos se tornam agentes de aprendizagens, se
modificam mutuamente, espaco em que o professor aprende ao ensinar e o0 aluno ensina ao
aprender. A autoridade, nesse processo democratico de aprendizagens, assume um novo
papel, se afastando do autoritarismo caracteristico da educagdo bancéria e se dirigindo a uma
relacéo dialogica com as liberdades individuais (FREIRE, 1994, p.44).

Dessa mesma maneira democratica e dialogica, e considerando a situacdo presente,
existencial, concreta e com olhos nas aspira¢des sociais, € que o curriculo escolar deve ser
pensado e praticado, culminando em acéo politica de transformacdo. O papel da escola
democratica € o de, constantemente, propor reflexdes criticas acerca das realidades sociais dos
sujeitos que estdo aprendendo; assim, espera-se do educador democratico que oportunize
diadlogos com os alunos sobre as visdes de mundo, suas e dos alunos, ndo com o objetivo de
doutrinar, mas de maneira a pretender que as representacGes ideologicas do aprendiz estejam
em harmonia com a realidade posta pelos fatos sociais.

Caso 0 processo educativo se afaste disso, se instaura no modelo de educacéo
bancéaria, que entre outras muitas desvantagens, € 0 mesmo que pregar no deserto. Nesse
contexto horizontal, dialégico e democratico de apresentacdes de visdes de mundo e de
denuncias, inaugura-se a educacdo como préatica libertadora, expondo o universo tematico e
seus temas geradores para novas reflexdes e produgdes. E dessa maneira que Paulo Freire

entende ser a construcao democrética do curriculo escolar (FREIRE, 1994).

3.1.5 Existe relacéo entre escola e emancipacao do sujeito?

A educacdo escolar em uma perspectiva freiriana ndo desconsidera e ndao se desvincula

da luta de classes?®, pelo contrario, todo seu esforco em propor reflexdes ontoldgicas acerca

29"Continuo bem aberto a adverténcia de Marx, a da necessaria radicalidade que me faz sempre desperto a tudo o
que diz respeito a defesa dos interesses humanos. Interesses superiores aos de puros grupos ou de classes de
gente". (FREIRE, 2007, p. 38)
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da natureza educativa, como potenciais para a conscientiza¢do critica e emancipatoria, tem a
intencdo de desenvolver subjetividades democraticas no aprendiz para a construgdo de uma
sociedade ética e pacificada. Esse processo é a prioridade de uma escola que se quer
democraética, cidada, emancipada e promotora de humanidades.

Mas, como pensar na organizagao pratica da escola para que isso aconteca? E possivel
pensar em uma relagéo entre escola e emancipacéo do sujeito?

Os elementos apresentados até aqui, neste trabalho, de apresentacéo e reflexdo sobre a
obra freiriana, pode nos dar vislumbres de como proceder na objetivagdo da escola
democréatica e emancipatoria. A democracia deliberativa que representa a participacdo de
todos no processo de tomada de decisdes dos rumos e das operagbes da escola € um
importante indicativo para a construcdo dessa escola, no entanto, s6 ela ndo basta, pois é
importante que as classes dominadas, essas mesmas que lutam (ou deveriam lutar) por sua
libertacdo, tenham consciéncia dos obstaculos que as impedem de serem livres. Esses
conhecimentos, muitas vezes, sdo negados ou boicotados pelas classes dominantes que

pensam o curriculo escolar.

O que é impossivel, em termos criticos, é esperar de governos municipais,
estaduais e federal, de gosto conservador ou de governos "progressistas”,
mas tocados pelo dogmatismo por mim sempre criticado, que democratizem
a organizacdo do curriculo e o ensino dos conteidos. Nem autoritarismos,
nem licenciosidade, mas substantividade democrética, é do que precisamos.
(FREIRE, 1997, p. 57)

Entendemos com isso a necessidade de que o curriculo seja democratizado e que as
classes dominadas exercam seu democratico direito de ter acesso a todo tipo de
conhecimento. Seria demasiado ingénuo de nossa parte, por exemplo, “esperar que a bancada
ruralista aceitasse quieta e concordante a discussdo, nas escolas rurais e mesmo urbanas do
pais, da reforma agraria como projeto econémico, politico e ético da maior importancia para o
proprio desenvolvimento nacional”. (FREIRE, 2007, p. 38).

Pensando nisso, a pedagogia freiriana estabelece que a organizacdo do curriculo
apresente uma relacdo entre conhecimento e consciéncia critica que considere o conhecimento
como direito cultural do ser humano, dessa maneira o desenvolvimento de subjetividades
democraticas e emancipatorias pode acontecer. Nesse sentido, ndo se pode negar que O
operario ou o camponés sejam excluidos da aprendizagem de qualquer tipo de conhecimento,

incluindo o seu, regional e culturalmente construidos e contextualizados.
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Em seu trabalho com a alfabetizacdo de adultos, Paulo Freire conseguiu com que 0s
aprendizes se apropriassem da cultura das letras de forma participativa e critica, fornecendo
fortes indicios de que é possivel o processo educativo formal acontecer fora do ambito

bancério, em uma perspectiva democrética de construcdo de conhecimento.

Praticando a leitura e praticando a escrita os camaradas e as camaradas
aprenderam a ler e a escrever a0 mesmo tempo em que discutiram assuntos
de interesse de nosso Povo. Nao aprenderam a ler decorando ou
memorizando ba-be-bi-bo-bu; ta-te-ti-to-tu, para depois simplesmente
repetir. Por isso, enquanto aprendiam a ler e a escrever, os camaradas e as
camaradas discutiram sobre a reconstrucdo nacional, sobre a produgéo, sobre
a saude; discutiram sobre a unidade, a disciplina e o trabalho do nosso Povo
na reconstrucao nacional. [...] Agora, juntos novamente, vamos dar um passo
em frente na procura de saber mais, sem esquecer nunca que é praticando
que se aprende. Vamos conhecer melhor o que ja conhecemos e conhecer
outras coisas que ainda ndo conhecemos. Todos n6s sabemos alguma coisa.
Todos nds ignoramos alguma coisa. Por isso, aprendemos sempre. (FREIRE,
1982, p. 34 ¢ 35)

Nesse processo, € possivel perceber trés dimensdes que devem ser contempladas na
materializacdo do curriculo escolar democratico: primeiro, conhecer melhor o que ja se sabe;
segundo, conhecer o que lhe foi negado pela cultura dominante e por sua pedagogia, ou seja,
conhecer 0 que ele ainda ndo sabe; e terceiro, construir democraticamente o seu proprio
conhecimento.

No processo de planejamento do curriculo, ou de reflexdes acerca do que deve ou ndo
ser ensinado em uma perspectiva critica e progressista, segundo Paulo Freire, é importante
salientar como devemos entender a relagdo entre o conhecimento espontaneo, aquele
produzido culturalmente, ou regionalmente, e o conhecimento classico, erudito, ou
sistematizado pela ciéncia ao longo da histéria da humanidade.

Para Paulo Freire, é importante que ocorra uma transformacdo dialégica no processo
de complementacdo desse conhecimento espontaneo para o elaborado, respeitando horizontal
e democraticamente o conhecimento da vida, ou das suas experiéncias do individuo, o saber

de experiéncia feito.

Parecem Obvias as preocupagdes que este texto sobre o ato de estudar revela
- a ele combater, por exemplo, a posi¢do ideoldgica, por isso mesmo nem
sempre explicitada, de que so se estuda na escola. Dai que seja ela, a escola,
considerada, deste ponto de vista, como a matriz do conhecimento. Fora da
escolarizacdo ndo ha saber ou o saber que existe fora dela é tido como
inferior sem que tenha nada que ver com o rigoroso saber do intelectual. Na
verdade, porém, este saber tdo desdenhado, “saber de experiéncia feito”, tem
de ser o ponto de partida em qualquer trabalho de educacdo popular
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orientado no sentido da criagdo de um conhecimento mais rigoroso por parte
das massas populares. (FREIRE, 1982, p.38)

Importante destacar a ideia de que no pensamento progressista de educacdo de Paulo
Freire ndo h& conhecimento mais importante que o outro, sdo apenas diferentes. Existe a
necessidade de se compreender o conhecimento classico ou erudito, na mesma intensidade
dos culturalmente produzidos na contemporaneidade das relagdes humanas, em direcdo a
producdo de um conhecimento mais rigoroso pelos oprimidos. O que ha de acontecer numa
perspectiva progressista € que, o didlogo rigoroso e problematizador entre os conhecimentos,
as consciéncias e 0s sujeitos, considerem 0s principios éticos, politicos e humanos e suas
presencas vivas na construcdo de uma educacao democrética e libertadora.

A relagdo que se espera, entre a escola que ser quer democréatica e progressista, e a
emancipagdo do sujeito, é de horizontalidade entre todos os entes envolvidos no processo
educacional, do planejamento das politicas ao trabalho de cada profissional da educagio. E
importante que a tomada de decisdes dos destinos da escola seja coletiva, e realizada depois
de estudos sérios sobre a natureza do problema. O envolvimento da comunidade escolar é
essencial para uma democracia deliberativa na instituicdo, ensina cidadania, tolerancia,
respeito as opinides contrarias, e estimula uma serie de outras praticas possiveis de didlogos
com aprendizagens diversas.

As questdes ontologicas que possibilitam a compreensao do estado atual da sociedade,
de sua organizacdo politica, sdo de fundamental importancia para a lucidez do ato educativo.
E um problema do sistema educacional brasileiro a falta desses entendimentos pelos
profissionais da educacéo, onde, infelizmente, muitos ainda praticam a educacéo bancaria, e
entendem os contetidos como magicos, aqueles que por milagre desenvolvem habilidades nos
aprendizes depois de seus depdsitos macantes.

O movimento de construcdo do Projeto Politico-pedagdgico, mais especificamente o
seu marco referencial, solicita que essas discussdes de cunho ontolégico acontecam, e que a
partir dessas discussfes, com clareza de ideias acerca de filosofias educacionais, as decisdes
sejam tomadas coletivamente com intuito de que um entendimento minimo seja produzido.

Acredito que temos elementos satisfatorios que nos dizem que € possivel uma relacao
produtiva entre escola e emancipacdo do sujeito, se esta primeira se compromete
politicamente com a producdo de subjetividades democréticas, civilizadas, criticas, éticas e

humanas. Mais do que se comprometer, a escola democratica deve oportunizar momentos
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praticos de acdo, estudos e planejamentos coletivos num movimento de pensar no que se

deseja e em como fazer para alcangar o desejado.

3.1.6 Qual é o papel do ensino de matematica no processo de emancipacdo ou

constituicdo do sujeito democratico?

Se o ensino for do tipo identificado por Paulo Freire como bancario, em que o sujeito
que aprende € entendido apenas como um receptéaculo de informagGes, ou um banco, no qual
0s conhecimentos sdo depositados, sem problematizacdes e correlagdes com a realidade
social, sem aprendizagem real da substantividade do objeto estudado, diriamos que o ensino
do conhecimento matematico na escola néo contribui em nada com a constituicdo do sujeito
democratico na perspectiva freiriana.

A nossa capacidade de aprender, de que decorre a de ensinar, sugere ou,
mais que isso, implica a nossa habilidade de apreender a substantividade do
objeto aprendido. A memorizacdo mecanica do perfil do objeto ndo é
aprendizado verdadeiro do objeto ou do contelido. Neste caso, 0 aprendiz
funciona muito mais como paciente da transferéncia do objeto ou do
conteddo do que como sujeito critico, epistemologicamente curioso, que
constroi o conhecimento do objeto ou participa de sua construgdo. E
precisamente por causa dessa habilidade de apreender a substantividade do
objeto que nos é possivel reconstruir um mau aprendizado, 0 em que 0
aprendiz foi puro paciente da transferéncia do conhecimento feita pelo
educador. (FREIRE, 2007, p.27)

Poderiamos enumerar diversas contribuicdes negativas do ensino bancario de
matematica, entre elas, o fortalecimento do discurso de que matematica ndo serve para nada, a
dificuldade em ensinar e aprender matematica nas escolas, a evasao escolar, e 0 que na minha
opinido é o mais cruel, o impedimento das aprendizagens criativas e transformadoras,
facilitadas pelo trato filosofico e critico do corpo da ciéncia matematica.

Esse trato filosofico e critico pode significar uma busca da filosofia do objeto
matematico estudado, de seu sentido de existir, e depois investigar suas representacdes na
realidade, o que sugere que se reflita sobre o que é a realidade para o criador do objeto
estudado, e para outros. Sdo muitas possibilidades de tratar o conhecimento matematico de
forma critica, outra, por exemplo, seria verificar os diferentes contextos em que o objeto
pertence ou pertenceu, procurar saber qual era o sentido que ele tinha em diferentes épocas ou
culturas. Entender o objeto matematico como produgdo humana, sociocultural e

historicamente situado.
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H& muitas outras formas de tratar o conhecimento matematico, ou a ciéncia
matematica, na contra mao do que é desenvolvido atualmente em muitos lugares. Essa postura
de se relacionar com o conhecimento matematico €, para mim, uma praxis de Filosofia da
Educacdo Matemaética, por estimular a mudanca do paradigma (e da acdo dele) de matematica
bancaria, em direcdo ao estimulo da curiosidade epistemoldgica do aluno.

Ubiratan D'Ambrosio, assumindo-se como humanista®, propde uma reflexdo a partir
dos problemas, por ele identificados, das politicas publicas de gestdo e financiamento do
sistema brasileiro de educacdo, depois de fixar a inutilidade dos sistemas avaliativos
educacionais de grande escala e sua forte contribuicdo para que as estruturas educacionais ndo
se abram para novas praticas, aponta para descontentamento com a maneira que vem
acontecendo o ensino de matematica. Para ele, esse ensino poderia estimular o entusiasmo em
aprender ou despertar a curiosidade epistemologica (no termos de Paulo Freire) do aluno,
aléem de apresentar um descompromisso com a educagdo para a cidadania e para o0 exercicio

pleno das individualidades.

Identifico nesses problemas [alto indice de reprovacdo; enorme evasdo; ma
qualidade da educacdo] da educacéo o que poderia chamar filosofia aplicada.
Obviamente algo esta errado com a filosofia que orienta a organizagéo e o
funcionamento do sistema educacional. Esse sistema é extremamente
dindmico e deve se transformar pari passu com as transformacdes dos varios
setores da sociedade. Mecanismos de avaliagdo desse sistema sdo
absolutamente necessarios. Naturalmente deve-se procurar instrumentos de
avaliacdo de outra natureza daqueles que vém sendo erroneamente utilizados
para testar alunos, tais como provas, exames questionarios e similares. O
efeito de um sistema sé pode ser avaliado por meio da analise do
comportamento, individual e social, que resultou pela passagem do sistema.
Uma andlise de impacto social, assim como de comportamento dos
individuos e da sociedade como um todo, é que deveria ser aplicada. Os
resultados da aplicagdo de instrumentos tradicionais poderdo dar, na melhor
das hipoteses e mediante elaborados modelos de interpretagdo, apenas
informacGes parciais, focalizadas e geralmente pouco relevantes sobre a
qualidade do sistema como um todo. Por exemplo, qual o interesse, do ponto
de vista do individuo e da sociedade, em chegar-se a conclusdo de gque os
jovens brasileiros chegam aos 12 anos sabendo conjugar corretamente o
verbo "sentar"? Talvez eles jamais tenham percebido o que significa,
socialmente, estar sentado. E que importard saber se nessa idade eles sdo
capazes de extrair raiz quadrada de 12.764? Ou somar 5/39 +7/65? Qual a
relagdo disso com a satisfacdo e a ampliacdo de seu potencial como
individuos e de seu exercicios pleno de cidadania? (D'AMBROSIO, 2001, p.
62) [grifo nosso]

80"Minha ciéncia e meu conhecimento estdo subordinados ao meu humanismo. Como educador matematico
procuro utilizar aquilo que aprendi como matematico para realizar minha misséo de educador". (D'AMBROSIO,
2001, p. 14)
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Outra observacgédo importante que podemos fazer a respeito do pensamento de Ubiratan
D'Ambrosio, notavel co-responsavel pela expansdo da Educacdo Matematica no Brasil e fora
dele, e também pela qualidade epistemoldgica oferecida por seu trabalho ao longo de sua vida
nessa area de pesquisa, € 0 seu compromisso com a paz mundial, com a transformacdo da
sociedade em modelo humanista, no qual haja respeito as liberdades individuais, ao bem-
comum e aos diferentes modos de expressar a vida. Segundo ele, a matematica na escola

poder ajudar a construir civilidades e humanidades.

Vejo educacdo como uma estratégia de estimulo a desenvolvimento
individual e coletivo gerada por esses mesmos grupos culturais, com a
finalidade de se manterem como tal e de avancarem na satisfacdo de
necessidades de sobrevivéncia e de transcendéncia. (D’AMBROSIO, 2001,
p. 08)

Para Paulo Freire, & importante a maneira como tratamos o contetdo (matematico
também), quando filosoficamente, contextualizados social, politica, econbmica e
culturalmente, exploramos seus potencias de construgdo de subjetividades democraticas de
forma criativa e prazerosa, porém, isso ndo ocorre quando os consideramos magicos, que se
depositados nos alunos, desenvolvem, por si s0, as habilidades democraticas desejadas para

determinado contexto.

O gue me parece igualmente importante salientar, na discussdo ou na
compreensdo dos conteldos, numa perspectiva critica e democratica, do
curriculo, é a necessidade de jamais nos permitir cair na tentacdo ingénua de
magiciza-los. E é interessante observar como, quanto mais 0s magicizamos,
mais tentemos a considera-lo neutros ou trata-los neutramente. Eles tém em
si, para quem os entende magicamente, uma tal forga, uma tal importancia
que, ao "depositad-los" nos educandos, sua forca opera nestes a mudanga
esperada. E é por isso que, magicizados, ou assim entendidos, com este
poder em si mesmos, ndo cabe ao professor outra tarefa se ndo transmiti-los
aos educandos. Qual discussdo em torno da realidade social, politica,
econdmica, cultural, discussdo critica, nada dogmatica, é considerada nado
apenas desnecessaria, mas impertinente.

Para mim, ndo. Enquanto objetos de conhecimento os contelidos se
devem entregar a curiosidade cognoscitiva de professores e alunos. Uns
ensinam e, ao fazé-lo, aprendem. Outros aprendem e, ao fazé-la ensinam,

Enquanto objetos de conhecimento eles ndo podem ser ensinados,
apreendidos, aprendidos, conhecidos, de tal maneira que escapem a
implicacdes politico-ideoldgicas a ser também apreendidas pelos sujeitos
cognoscentes. Mais uma vez a "leitura do mundo™ em dindmica relacdo com
o conhecimento da palavra-tema, do contelido, do objeto cognoscivel, se
impde.

Que cada leitor ou leitora, com préatica docente ou discente, se
pergunte em torno de seu trabalho como professor ou professora ou de seu
trabalho como aluno ou aluna, nas aulas de matematica, de historia, de
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biologia, de gramatica, de sintaxe, pouco importa. Que cada um ou cada uma
se pergunte e veja se, participando como docente ou como discente da
experiéncia do ensino critico do conteudo, a "leitura do mundo", de natureza
politica, ndo se coloca, necessariamente. (FREIRE, 1997, p.57)

Esse é o tratamento que o conhecimento cientifico a ser ensinado na escola
democrética, no que se refere ao componente curricular matematica, num pensamento
progressista, pode assumir, por isso, reforco a importancia de resgatar as contextualizacdes de
diferentes naturezas acerca do objeto a ser estudado, a reflexdo filosofica junto a0 mesmo. A
matematica que € ensinada hoje, nas escolas publicas brasileiras, em sua forma desconexa de
qualquer aspecto pratico ou util, de perfil "ensino bancario", faz nascer em mim o pensamento
de que ela é morta e, mais do que isso, também é assassina, pois carrega consigo a ideologia
dominante que impde a manutencdo do status quo, que impede a busca pela educacao
democratica e libertadora.

3.2 Por que a opc¢ao pelo pensamento progressista de educagdo?

3.2.1 A justificativa individual da referéncia de escola democratica

E importante dizer que a opcdo pelo pensamento progressista de educacgdo, ou
qualquer outro pensamento educacional (teoria educacional, filosofia educacional, abordagem
pedagdgica, teoria pedagogica etc.), como referéncia para escola democratica € individual de
cada educador, pois demanda a compreensao e a aceitacdo de determinada visdo de mundo
que € propria de cada sujeito. Se a opg¢do é individual, sua justificativa também €, dessa
forma, falarei sobre a minha.

Por escola mais adequada, compreendo aquela melhor do que a de ontem, no sentindo
de que nesse espaco, as aprendizagens sejam cada vez mais constantes, prazerosas, intensas e
produzidas a partir de contextos pedagdgicos que se afastem dos modos conservadores e
enfadonhos de ensinar. Nessa escola também ¢ possivel refletir filosoficamente as préticas e
pensamentos tradicionais, que imprimem ideologias separatistas na educacdo, se aproximando
do que se espera de uma educacdo democratica e humanista. Uma escola melhor também
pode aprender a lidar com as questes burocraticas de modo que elas ndo comprometam as
aprendizagens, pelo contrario, ajudem no processo educativo. Acredito na possibilidade da
existéncia dessa escola e na educacao publica com qualidade social.

Mas para que entdo é necessario uma escola democratica e progressista?
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Acredito que dessa forma poderemos ter compreensdes das nossas condic¢Ges sociais,
historicas e politicas, suficientes para a construgdo de subjetividades democréticas. Dessa
forma, poderemos produzir denincias concretamente argumentadas e fundamentadas nas
condicBes sociais reais, e a partir dessas dendncias éticas, interferir no meio, anunciando e
construindo novos desejos, ou seja, a minha opcdo é a que se pretende interferidora nas
realidades da sociedade, junto ao compromisso da transformacdo da sociedade e, essa
caracteristica, encontrei, ao encontro dos meus anseios, no pensamento da pés-modernidade

progressista de Paulo Freire.

3.2.2 Da modernidade para a p6s-modernidade

Em minha dissertacdo de mestrado, "A fabulosa viagem do professor Hermenegildo
rumo a Educacdo Matematica: relatos de experiéncias profissionais™3!, falei sobre meu
rompimento com a teoria pedagogica Pedagogia Histdrico-critica (PHC), de fundamentacGes
filosofica-marxista e psicologica-vigotskyana. Nessa narrativa, persegui o objetivo de refletir
acerca das praticas educacionais que prometiam a emancipacdo do sujeito por meio da
aprendizagem do conhecimento em ambiente escolar.

Na PHC, que se entende como critica e histérica, compreender o pensamento
filosofico de Karl Marx acerca das relagdes sociais é imprescindivel para a transformacéo da
sociedade, na mesma medida, os pressupostos da psicologia marxista (Teoria Psicologica
Histdtico-cultural de Lev Semyonovich Vygotsky). Essa teoria é fortemente contra qualquer
pensamento que se instaure no movimento filoséfico da pds-modernidade, por entender que
qualquer manifestacdo tedrica ou pratica que se queira pos-moderna, representa um engodo,
uma armadilha neoliberal para a manutencdo do status quo, ou, qualquer teoria que se diga
pos-moderna € um empecilho para a transformacdo da sociedade. Somente 0 marxismo é
capaz de, por meio de suas analises e propostas sobre os modos capitalistas de producdo da
vida, explicar e modificar a sistematica da escola e da sociedade.

Essas tematicas3? sempre me foram caras e enigmaticas, dado a caracteristica cética do
modo pelo qual venho desenvolvendo minhas préaticas profissionais e de vida. Caracteristica
essa que me direcionou para os estudos em Filosofia e Filosofia da Educacdo Matematica. Os

periodos historicos e filos6ficos conhecidos como modernidade e pds-modernidade,

31 Disponivel em: https://repositorio.unesp.br/handle/11449/123910;
32 Transformacdo da sociedade, emancipagdo do sujeito, PHC, modernidade, pds-modernidade, e outras que
derivam destes.



65

sustentam discursos discordantes em suas visdes de mundo. Tentaremos pensar no que
representa essas duas naturezas filosoficas.

E tempo de destacar que a discussido € pertinente para as questdes do ensino de
matematica e para a Educacdo Matematica, dado que as compreensdes de sujeito, realidade,
conhecimento e ensino, entre muitas outras, assumem posturas diferentes nos
posicionamentos das filosofias moderna e p6s-moderna, e também € justa porque ha teorias
educacionais que se instauram no &mbito da modernidade e outras nas p6s-modernidade.

Minha postura para pensar a escola democratica foi a progressista defendida por Paulo
Freire, esse posicionamento ndo se acomoda com o fato das desigualdades de nenhuma
natureza, seja de classe, género ou raga, ou qualquer outra que coloque o ser humano em
condicdo de sofrimento. Essa forma de pensar o mundo pretende que as relacbes de
dominacdo sejam transformadas. Ha, portanto a crenca de que é possivel, por meio da
educacéo, construir uma sociedade mais justa para todos. A teoria progressista de educacao de
Paulo Freire, como vimos ao longo deste estudo, também se preocupa com a transformacéao da
sociedade, ndo como a garantia absoluta proposta pela PHC e as amarras da modernidade e
do marxismo, ndo com a promessa de que 0s contetdos, ao serem apropriados pelos
estudantes, desenvolvem, de forma quase que milagrosa, as habilidades democraticas
desejadas para a transformacéo da sociedade. E esta € uma importante caracteristica da pés-
modernidade progressista de Paulo Freire. Entenderemos melhor o que é a pés-modernidade
e, em seguida, falaremos da p6s-modernidade progressista.

Lacia Santaella, no livro "Cultura das midias” (1996), apresenta a p6s-modernidade
como sendo o periodo da historia e da filosofia em que os ideais da modernidade sdo dados
como ineficazes na explicacéo e na producdo da sistematica da vida. A descrenca na promessa
emancipatdria advinda da razdo como principio explicativo e estruturador da sociedade (nas
artes, literatura, ciéncias e na propria histria) é a maior caracteristica da p6s-modernidade e

seus ideais giram em torno dela:

Em sintese, a concepcdo [de pos-modernidade] que mantenho até hoje, com
algumas alteragdes, assim se delineia: (1) a idade moderna ou modernidade
estende-se do Renascimento até por volta de meados do século XIX; (2)
segue-se uma fase de transicao e demolicdo ou desconstrucdo dos valores da
modernidade, esta fase correspondendo aquilo que foi batizado de
modernismo nas artes, incluindo a masica, literatura e arquitetura, vigente
até por volta dos anos 60 ou 70 do nosso século; (3) sem uma demarcagéo de
data muito bem definida, e muitas vezes superposta em relacdo ao
modernismo (alids, ndo ha verdadeiramente uma separacdo entre ambos),
inicia-se a idade pdés-moderna ou pdés-modernidade, a qual tem recebido



66

varias denominagfes complementares, tais como era da informatica,
telematica, pos-cultura de massas, era pos-industrial, pés-historica, etc. [...]
Numa sintese grosseira, a modernidade teve inicio quando comegaram a ser
semeados 0s primeiros germens do modo de producéao capitalista, ou seja, na
crise do feudalismo. Esse periodo correspondeu ao advento da ciéncia e
filosofia modernas, que tiveram Newton e Descartes como figuras mestras. e
0 periodo que marcou a ascensdo da burguesia ao poder econémico e, entdo,
politico. Correspondeu, enfim, a vigéncia das concepcdes de tempo e de
historia como progressdo linear, concepcdes estas que duraram pelo menos
cinco séculos e que s6 foram postas em crises com a chegada da pos-
modernidade.

[A modernidade] estd muito préxima de no6s, e por isSO mesmo a
conhecemos bem, a histéria do modernismo nas artes, musica, literatura,
arquitetura. Essa histéria correspondeu, de acordo com a interpretacdo que
estou lhe dando, a desconstrugdo das cenas da modernidade, em todas as
suas formas de aparicdo. Ha figuras chaves dessa desconstrucao [Ulysses,
James Joyce e Mallarmé]. A Joyce e Mallarmé, acrescente-se Duchamp,
Satie, Artaud, s6 para ficarmos com os mais radicais, verdadeiros baluartes
da derrisdo de todo um universo de formas e valores que haviam exercido
sua hegemonia sobre a cultura durante séculos.

Na ciéncia com a teoria da relatividade, irrupcdes similares também
surgiram para abalar os pilares que sustentavam o edificio newtoniano e, na
filosofia, nada menos do que Nietzsche e, entdo, Freud funcionaram como
verdadeiras minas subterraneas dinamitando as certezas autoconfiantes da
razao exclusivista. (SANTAELLA, 1996, p. 106 e 107) [grifo nosso]

A partir desta compreensao percebemos que o marxismo pode ser compreendido como
coerente ao modelo filosofico da modernidade, porque conseguimos conectar sua promessa da
revolucdo socialista como um falso (do ponto de vista da po6s-modernidade) projeto
emancipatério®. Esse foi o motivo pelo qual rompi com o pensamento da PHC, como esta
relatado detalhadamente em minha dissertacdo de mestrado.

O problema da "garantia” da emancipacdo do sujeito pelo processo educativo que
priorize a apropriacdo dos conhecimentos classicos como instrumentos fundamentais para
a transformagcdes sociais®*, também teve contribuicdes para o rompimento, visto que, acredito
na necessidade de transformarmos a maneira de tratar esse conhecimento classico, ndo dando-

Ihe importancia além da necesséaria, afinal, "ndo h& saber ou mais saber menos, ha saberes

33"Desde a Grécia antiga, as filosofias sdo discursos globais, totalizantes, que procuram os primeiros principios e
os fins Gltimos para explicar ordenadamente o Universo, a Natureza, o0 Homem. A po6s-modernidade entrou
nessa: ela é a valsa do adeus ou o declinio das grandes filosofias explicativas, dos grandes textos esperancosos
como o cristianismo (e sua fé na salvacdo), o lluminismo (com sua crenca na tecnociéncia e no progresso), o
marxismo (com sua aposta numa sociedade comunista). Hoje, os discursos globais e totalizantes quase ndo
atraem ninguém. D&-se um adeus as ilusdes." (SANTOS, 1986, p.20);

34" A escola existe, pois, para propiciar a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado
(ciéncia), bem como o préprio acesso aos rudimentos desse saber. As atividades da escola basica devem
organizar-se a partir dessa questdo. Se chamarmos isso de curriculo, poderemos entdo afirmar que é a partir do
saber sistematizado que se estrutura o curriculo da escola elementar. Ora, o saber sistematizado, cultura erudita,
€ uma cultura letrada." (SAVIANI, 2005, p. 15)
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diferentes” (FREIRE, 2007). Concordar com esta frase de Paulo Freire sugere um repensar
epistemoldgico caro ao educador.

Considerando o mapeamento realizado pela autora acerca do posicionamento de
estudiosos e teorias com relacdo aos periodos da modernidade e p6s-modernidade, podemos
compreender a PHC como progressista pr6-moderna e anti-p6s-moderna.

[...] chamei de diagrama das controvérsias, [0] que funciona com bastante
propriedade para mapear a questdo [do posicionamento de estudiosos com
relacdo aos periodos da modernidade e pds-modernidade], marcando de
maneira ilustrativa as diferentes posicdes que podem ser assumidas diante do
debate. Essas posi¢Bes se resumem numa espécie de jogo de verso-reverso
que assim se expressa: (1) aqueles que assumem uma posi¢do progressista
pré-pés-moderna, anti-moderna; (2) aqueles que assumem uma posicao
reacionaria pré-pés-moderna, anti-moderna; (3) entdo, a posicdo progressista
pré-moderna, anti-pés-moderna; (4) essa mesma poSicdo na sua Versao
conservadora; (5) entdo, as posi¢cdes daqueles que ndo aceitam nem mesmo
0 termo "p6s" como digno de qualquer atencdo: (5.1) os que tém uma
inclinacdo progressista, de um lado, e (5.2) os que tém uma inclinacdo
reaciondria, de outro lado [...]. (SANTAELLA, 1996, p. 96)

Compreendo-me, de acordo com as representacGes expostas por Santaella, quanto a
localizagdo em relacdo aos ideais da modernidade ou da pds-modernidade, como tendo
avancado das visdes de mundo e de educagdo propostas pela PHC, posicdo progressista anti-
pos-moderna para a progressista pro-pos-moderna. Talvez seja importante dizer dessa
passagem, ndo se as considerarmos apenas por suas categorias, ou rétulos, mas sim por suas

explicagdes ontoldgicas.

3.2.3 Pés-modernidade progressista

Quanto mais tolerantes, quanto mais transparentes, quanto mais criticos,
guanto mais curiosos e humildes, tanto mais assumem autenticamente a
pratica docente. Numa tal perspectiva, indiscutivelmente progressista, muito
mais p6s-moderna, como entendo a pés-modernidade, que moderna, e nada
"modernizante"”, ensinar ndo é a simples transmissdo do conhecimento em
torno do objeto ou do contetdo. Transmissdo que se faz muito mais através
da pura descri¢do do conceito do objeto a ser mecanicamente memorizado
pelos alunos. Ensinar, ainda do ponto de vista po6s-modernamente
progressista de que falo aqui, ndo pode reduzir-se a um mero ensinar 0s
alunos a aprender através de uma operagdo em que o objeto do
conhecimento fosse o0 ato mesmo de aprender. Ensinar a aprender sO é
vélido, desse ponto de vista, repita-se, quando os educandos aprendem a
aprender ao aprender a razio de ser do objeto ou do contelido. E ensinando
biologia ou outra disciplina qualquer que o professor ensina os alunos a
aprender.
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Na linha progressista, ensinar implica, pois, que os educandos, em certo
sentido, "penetrando” o discurso do professor, se apropriem da significagdo
profunda do conteddo sendo ensinado. O ato de ensinar, vivido pelo
professor ou professora, vai desdobrando-se, da parte dos educandos, no ato
de estes conhecerem o ensinado. (FREIRE, 1997, p.41)

Tomando este sentido de pds-modernidade progressista e 0 associando a compreensao
de p6s-modernidade apresentada por Santaella, podemos esbocar uma compreensdo de pos-
modernidade progressista que se apresente como sendo 0 pensamento que se opde aos
principios e ritos da modernidade (isso envolve a oposic¢do ao culto a razao e a ressignificacdo
de conceitos ontoldgicos advindos dela - sujeito, realidade, utopia, conhecimento, etc.) e que
se comprometa politicamente com a transformacéo da sociedade, ou seja, ndo se apresente
Como reacionaria.

Compreendo o fato de Paulo Freire ter se posicionado como p6s-moderno progressista,
como mais um sinal de seu comprometimento com a pedagogia da transformacdo, mais uma
evidéncia do compromisso politico que seu modo de ser homem Ihe impde. Digo isto, porque
ele ndo exclui de sua forma de pensar quaisquer possibilidades, por menores que sejam, que
possam contribuir para a transformacdo da sociedade. Uma evidéncia disso é que ele ndo se
entendendo marxista, ndo desconsidera a analise da sociedade realizada pelo filésofo da

modernidade.

Nunca entendi que as classes sociais, a luta entre elas, pudessem explicar
tudo, até a cor das nuvens numa terca-feira a tardinha, dai que jamais tenha
dito que a luta de classes, no mundo moderno, era ou € o motor da histéria.
Mas, por outro lado, hoje ainda e possivelmente por muito tempo ndo €
possivel entender a histéria sem as classes sociais, sem seus interesses em
choque. A luta de classes ndo é o motor da histéria mas certamente ¢ um
deles. (FREIRE, 1997, p. 46)

Para completar o sentido de pds-modernidade progressista, observemos o que pensa
Paulo Freire a respeito da pds-modernidade reacionaria e que anima o discurso neoliberal. Ao

final podemos perceber sua intencdo em se afastar desse pensamento de p6s-modernidade.

A ideologia fatalista, imobilizante, que anima o discurso neoliberal anda
solta no mundo. Com ares de pés-modernidade, insiste em convencer-nos de
gue nada podemos contra a realidade social que, de histérica e cultural, passa
a ser ou a virar "quase natural”. Frases como "a realidade é assim mesmo,
que podemos fazer?" ou "o desemprego no mundo é uma fatalidade do fim
do século™ expressam bem o fatalismo desta ideologia e sua indiscutivel
vontade imobilizadora. Do ponto de vista de tal ideologia, s6 hd uma saida
para a pratica educativa: adaptar o educando a esta realidade que ndo pode
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ser mudada. O de que se precisa, por isSO mesmo, € o treino técnico
indispensdvel a adaptacdo do educando, & sua sobrevivéncia. O livro com
que volto aos leitores € um decisivo ndo a esta ideologia que nos nega e
amesquinha como gente. (FREIRE, 2007, p. 10)

Também para somar ao sentido de p6s -modernidade progressista, podemos considerar
sua compreensdo sobre o préprio termo. Ao fazé-lo, podemos perceber a importancia das
questBes politicas relacionadas a discussdo entre os sentidos de pds-modernidade e pds-
modernidade progressista:

O aprendizado, afinal, de que uma nova pratica democratica, é possivel ir
ampliando para os pactos entre as classes e ir consolidando o didlogo entre
diferentes. Vale dizer, ir aprofundando-se as posi¢des radicais e superando-
se as sectarias.

Isto ndo significa, porém, de maneira nenhuma que, numa sociedade que
assim viva a democracia, uma histéria sem classes sociais, sem ideologia, se
instaure, como proclama certo discurso pragmaticamente p6s-moderno até
mesmo onde nada ou quase nada disto ocorre. Neste sentido, para mim, a
p6s-modernidade esta na forma diferente, substantivamente democratica, de
se lidar com os conflitos, de se trabalhar a ideologia, de se lutar pela
superacdo constante e crescente das injusticas e de se chegar ao socialismo
democréatico. H& uma po6s-modernidade de direita, mas ha também uma pos-
modernidade de esquerda e ndo como quase sempre se insinua, quando nao
se insiste, gque a pos-modernidade é um tempo demasiado especial, que
suprimiu classes sociais, ideologias, esquerda e direita, sonhos e utopias. E
um dos aspectos fundamentais para a pds-modernidade de esquerda é o tema
do poder, o tema de sua reinvencdo que ultrapassa o da modernidade, o de
sua pura conquista. (FREIRE 1997, p. 100)

O raciocinio que foi exposto, trata da justificativa individual e subjetiva, que sustenta
minha escolha pela p6s-modernidade progressista de Paulo Freire como referéncia de escola
democratica. Pretendi esclarecer como o0s conceitos de modernidade e pds-modernidade
sustentam discursos diferentes a respeito da emancipacdo do sujeito e da constituicdo das
subjetividades democraticas.

Nessa pretensao, retomei a discussdo presente em meu trabalho de mestrado, no que se
refere a promessa da PHC com relacdo a emancipacdo do sujeito, tentando descrever o
movimento de mudancas de paradigmas que os estudos no doutorado me ofereceram, por
meio dos estudos de autores e fildsofos que se encontram em algum espectro da pds-
modernidade.

Quanto ao problema da constituicdo das subjetividades democréticas, acredito termos
percorrido por caminhos que apontem para sua compreensdo e também para sua producéo no

ato educativo, na realidade préatica da sala de aula democratica, inclusiva, humana e
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progressista. Considero que o pensamento de Paulo Freire, tanto em suas bases filoséficas
quanto antropoldgicas e mais profundamente, as ontolégicas, ndo foram esgotadas neste texto,
mas insisto, que sobre o meu ponto de vista, esses elementos s&o indicativos para um repensar

do professor de matematica sobre suas posturas e préaticas pedagdgicas.
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Capitulo 4

Anélise dos dados produzidos a luz do pensamento de Paulo Freire e da reflexdo sobre
um programa atual progressista de luta na educacéo

Este capitulo apresenta 0 movimento de analise dos dados produzidos no &mbito desta
pesquisa, em busca de evidéncias que comprovem a tese de que 0 movimento de producdo do
Projeto Politico-pedagdgico, em especial de seu ato referencial, € um vetor que direciona
sentidos para a educagdo democratica na escola. Para isso, hd a apresentacdo de um
programa atual de luta por uma educacéo progressista, do contexto em que os dados da
pesquisa foram produzidos e, por fim, uma possibilidade para a problematizacdo ou
analise dos dados no desdobramento de seis categorias que se mostraram nas convergéncias
(ou interseccdes) entre os dados produzidos nas rodas de conversas, o pensamento de Paulo
Freire e o programa de luta progressista. As discussdes destas categorias sdo indicios dos
sentidos de educacdo democratica que podem ser produzidos na construcdo do Projeto

Politico-pedagdgico.

4.1 O Programa atual progressista de luta na educacéo como atividade filosofica

Em setembro de 2018, foi divulgado na lista de e-mails da Sociedade Brasileira de
Educacdo Matematica - SBEM, o programa "COMPROMISSO TODOS PELA ESCOLA
PUBLICA: esboco de um programa para defender nossas escolas publicas das forcas liberais-
conservadoras no Brasil neoliberal"*®. Nele, sdo apresentadas 20 agGes que objetivam lutar
pelo carater progressista da educacdo publica brasileira, corroborando a recusa de estratégias
de gestdo publica educacional que se aproximam de praticas que favorecam ao mercado e ao
sistema de valores conservador e excludente.

O programa foi elaborado pelo Prof. Doutor Luiz Carlos de Freitas, aposentado da
Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP/SP e esta
publicado em seu blog "AVALIACAO EDUCACIONAL: blog do Freitas®6".

% Neste texto, por motivo de otimizagdo na producdo textual, o programa em questdo sera indicado pela sigla
PPE - Programa Progressista de Educacéo;
% https://avaliacaoeducacional.com/2016/08/06/todos-pela-educacao-publica-de-gestao-publica/.
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O PPE encontra-se em sua totalidade nos anexos da pesquisa. No corpo do texto seréo
apresentadas as acdes que se relacionam de forma mais proxima com o objetivo da tese e que
possuem tematicas comuns com as rodas de conversas.

As acbes, trazem em seu conteldo, questdes caracteristicas do pensamento
educacional progressista de educagdo. Como exemplo, temos:

8. Os programas progressistas devem ter o compromisso de caminhar na
direcdo de cada vez mais unificar a trajetéria dos estudantes da educacdo
basica em trilhas de alto desempenho, independentemente da origem social,
e eliminar a dualidade do sistema educacional que impBGe aos menos
favorecidos trilhar caminhos de menor desempenho. A brecha entre o
desempenho dos estudantes mais pobres e os mais ricos deve ser diminuida
ao longo do tempo, com acOes efetivas de aumento da qualidade da
educacdo. Isso também é valido para as discriminacfes baseadas em género
e raca. Estes Ultimos casos devem ser priorizados pois conduzem a bi ou tri-
discriminag&o: pobre — mulher, ou pobre - mulher - negra. (PPE, anexo Il, p.
261)

Neste compromisso percebemos o desejo de que a educacdo publica de qualidade
social seja a que oferece condigcdes equalitarias de luta pela vida digna, em direcdo a uma
menor desigualdade social. Compreende-se que nesse pensamento de educacdo 0s (des)
valores que perpetuam o preconceito, seja de classe, raca, género, ou qualquer outro, sejam
repensados e superados, se construindo, utopicamente, como ensinou Paulo Freire.

Se considerarmos o carater de luta do pensamento educacional progressista, seu
compromisso com a transformacdo da sociedade, no qual a ética seja, enfim, constantemente
presente nos modos de ser e existir, podemos compreender o programa como uma
manifestacdo pratica de um pensamento filoséfico, uma atividade filoso6fica como pensou
Chaui (2008, p. 23): "uma analise, uma reflexdo e uma critica”. Este foi o0 motivo pelo qual
entendi ser oportuno a utilizacdo do PPE como auxiliar no processo de analise dos dados da
pesquisa.

Penso no PPE como uma atividade filosofica porque o considero como exemplo do
que pode ser produzido apds o conhecimento de uma teoria filosofica, ou junto a ela. O vejo
como uma manifestacdo pratica produzida no bojo do pensamento progressista de Paulo
Freire. Essa forma de compreendé-lo esta associada com o desejo de que se construa um
habito, na educacédo e na sociedade, de producdo de praticas com intencbes, se ndo explicitas,
pelo menos conscientes para o sujeito, ou seja, que sejamos capazes de entender determinada
visdo de mundo, assumi-la, e agirmos de acordo com suas compreensfes. Jamais como

amarras, ou limitantes de qualquer forma, pelo contrério, como inspiracdo para a produgéo de
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praticas diferentes, criativas e proximas do discurso cientifico. E conflitante, porque néo dizer
ingénuo ou hipdcrita, assinar um plano de aula que se diga progressista e defender posturas

autoritarias e destoantes a teoria supostamente assumida.

4.2 O contexto dos dados produzidos

A producdo dos dados desta pesquisa aconteceu em uma escola publica de educagdo
basica no segundo semestre do ano de 2016. Um grupo de 5 educadores da instituicdo se
disp0s a participar dos 8 encontros que duravam aproximadamente 90 minutos cada. A ideia
que 0s convenceu a participarem das rodas de conversas consistia em que pensassemos o PPP
da escola. Nesse pensar, havia também a intencdo de entender a relagdo do que estava escrito
no documento e 0 que acontecia de fato na escola, ou ainda, como era sua vida na institui¢éo.

Ao pensar nos conceitos educacionais que estavam apresentados no PPP,
inevitavelmente o0s questionariamos, como aconteceu varias vezes. Como ponto
problematizador, era sugerida por mim a leitura de alguma ideia proxima ao pensamento
progressista de educacdo. Dessa maneira, por exemplo, houve uma roda de conversa em que 0
conceito de "educacdo publica de qualidade social” foi tema do debate entre os presentes, e
aconteceu sua problematizacdo tomando o pensamento educacional progressista como
referéncia. A producdo de dados ocorreu, quase sempre, como um estimulo, ou confronto, do
discurso progressista, com o disposto pela escola em seu PPP, e as praticas educativas
relatadas pelos educadores da instituicao.

Cada um dos temas das rodas de conversas se aproximavam, de alguma forma, ao que
cada vez mais fortemente entendiamos (0s participantes das rodas de conversas) por educacao
publica de qualidade social ou educacdo democratica. A necessidade do elemento
"compromisso da transformacéo da sociedade™, era cada vez mais evidente nessa educacéo, a
exemplo do que ensina Paulo Freire e a sua pedagogia.

As problematizacGes realizadas em cada encontro permitiram que os educadores
expusessem seus pontos de vistas acerca das tematicas, o que tem valor historico e
pedagdgico (entre outros também importantes), se considerarmos essas producfes como
impressdes tedricas e praticas pedagogicas, realizadas por professores da escola publica
brasileira, nos contextos social, cultural e politico atuais. Por esse motivo, as transcri¢es das

rodas de conversas®’ estio anexadas no corpo deste trabalho cientifico.

37 Primeira roda de conversa: Conversas e esta Pesquisa (rcl); Segunda roda de conversa: Escola sem Partido
(rc2); Terceira roda de conversa: O feminismo e a educacdo (rc3); Quarta roda de conversa: Que reformas
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4.3 Uma possibilidade de andlise de dados

As interseccdes entre os temas que foram discutidos nas rodas de conversas (dados)
com o pensamento progressista de educacdo e o programa divulgado na lista da SBEM, me
indicaram uma possibilidade de andlise de dados, se compreendermos por esta fase do
trabalho cientifico, 0 momento de dialogos entre os dados produzidos e o discurso cientifico.

Nessa direcdo de analise de dados em uma pesquisa cientifica, temos a pratica da
pesquisa em Filosofia da Educacdo Matematica, em que uma possibilidade de analise é a que
consiste na problematizacdo com ideias (teorias ou conhecimentos) e dados produzidos. Essa
problematizacdo/analise intenciona obter respostas ao que foi interrogado na pesquisa
(objetivo) (BICUDO; MIARKA, 2015).

Dessa maneira, a analise dos dados desta pesquisa tem como inspiracdo o discurso
cientifico e filoséfico do pensamento progressista educacional, segundo a obra de Paulo
Freire, e apresentara as problematizacGes dos temas reincidentes nas rodas de conversas e no
PPE. Essas reincidéncias sdo as categorias de analise.

As problematizacdes apresentadas, mediadas pelos temas progressistas presentes no
PPE e nas rodas de conversas, ndo devem indicar de forma alguma uma interpretacdo
universal e dogmatica das tematicas, no sentido de que se parecam com receitas prontas, ou
solucgdes para cada problema encontrado na realidade escolar ou social. Espero que elas sejam
percebidas como um debate horizontalizado com todas as ideias, tentando apontar elementos
que sejam abordados por Paulo Freire, com o intuito de promover possiveis aprendizagens nas
questdes da educacdo democratica progressista.

Dessa maneira, as analises presentes neste trabalho esperam confirmar a tese de que o
PPP (o processo de sua construcdo) € um vetor que direciona sentidos para escola
democratica, ao evidenciar que alguns temas (categorias) sdo latentes de discussdes pelos
educadores da educacédo basica e ao apontar, em alguns casos, possiveis caminhos para essa
discussdo numa perspectiva progressista. Elas ndo tém o objetivo de esgotar as reflexdes
acerca de cada tema/categoria, por entendermos nao ser o objetivo desta tese e também
porque esse esgotamento deve acontecer em cada escola, com sua comunidade escolar

democraticamente organizada.

Educacionais? (rc4); Quinta roda de conversa: Pelos caminhos do PPP da Escola Monteiro Lobato (rc5); Sexta
roda de conversa: O processo educacional, a Gestdo Democréatica e um Projeto Politico-pedagdgico (rc6); Sétima
roda de conversa: O processo de ocupacdo de institui¢des publicas de ensino (rc7); Oitava roda de conversa:
Potencialidades do PPP como operador da GDE (rc8).



75

E importante destacar a dificuldade em recortar os dados de seus contextos nas rodas
de conversas para 0 movimento de andlise, considerando que os mesmos fazem parte de
conversas informais, horizontalizadas e contextuais, por isso, recomendo que, caso algum
recorte ndo faca sentido, o leitor localize o dado na roda de conversa correspondente, se
aproprie do contexto em que foi produzido e se atente para detalhes que possam ter passado
despercebidos na andlise.

As 20 acbes do PPE trazem consigo estratégias de luta em direcdo a conquistas do
campo educacional progressista, no entanto, no procedimento de analise desenvolvido neste
trabalho, ndo faremos a problematizacéo de todas elas, considerando que os dados produzidos,
apesar de préximos do desejo de transformacdo proposto pelo PPE, ndo contemplam todas as
orientacOes expressas no documento.

Nesse caminho e observando as a¢cdes do PPE em conjunto com os temas discutidos
nas rodas de conversas, seis categorias se mostraram como passiveis de problematizagao a luz
do pensamento progressista de Paulo Freire, séo elas: o mercado e a educacédo de qualidade; a
gestdo democratica; a avaliacdo da aprendizagem; educacdo progressista e diversidade;

educacéo e doutrinacao; e o curriculo.

4.3.1 O mercado e a educagao de qualidade

A analise desta categoria pretende apresentar a relacdo entre os conceitos de mercado e
educacdo de qualidade observando o pensamento de Paulo Freire, o disposto pelo PPP da
EML, algumas agdes do PPE e as compreensdes dos educadores participantes das rodas de
conversas. Ha a problematizacdo de uma especificidade entre o pensamento de Paulo Freire e
o disposto no PPP (PHC), e em seguida, a conclusdo envolvendo todos esses dados e
apontando um caminho para a elaboracao do sentido de educacdo democratica.

O PPE diz:

1. Defender a exclusdo da area da educagdo da Lei de Responsabilidade
Fiscal. Sua inclusdo atende a uma politica de inducdo da privatizacéo, pois,
ao atingir o limite, a area da educagdo ndo pode contratar novos professores
para abrir novas escolas. No entanto, pode privatizar por contrato de gestdo e
vouchers, pois estes custos ndo sdo contabilizados na lei de responsabilidade
fiscal. A LRF é uma indutora de privatizagao.

2. Apoiar os dispositivos constitucionais que garantam investimentos na
educacdo, bem como dispositivos do Plano Nacional de Educacgdo que visem
garantir recursos adequados para a educacdo. No entanto, sem retirar a
educacdo da Lei de Responsabilidade Fiscal, estes recursos poderdo ir parar
na iniciativa privada, via privatizacao.



76

3. Programas progressistas condenam o0s processos de privatiza¢cdo do
servigo publico em suas variadas formas (vouchers, contratos de gesté&o,
contratos de impacto social e parcerias publico-privadas) no campo da
educacdo e apontam para o fortalecimento da educacdo publica de
gestdo publica. Publico e privado sdo categorias mutuamente excludentes.
Por definigdo, publico visa o bem publico, comum, e privado visa 0 bem
particular daqueles que sdo proprietarios ou organizadores. O privado tem
“por obrigagdo” gerar lucro (mesmo que sob a forma de organizagdes “sem
fins lucrativos” — uma pura questdo de contabilidade), o pablico visa garantir
direitos e atender ao interesse publico. Privado ndo lida com direitos, lida
com mercado. Mercado tem suas regras. Para garantir o lucro, 0s
compromissos tém que ser, antes, com 0s proprietarios: isso exige, inserir-se
na légica do mercado da area explorada, reduzir custos (ex.: mais alunos em
sala para o mesmo professor) ser competitivo reduzindo salarios
(profissionais menos qualificados, sem direitos, rotativos) e até reduzir o
alcance do servico ou produto, excluindo populagbes mais caras (muito
pobres ou com necessidades especiais. Portanto, ndo ha a possibilidade de
formas hibridas como “parcerias publico-privadas” ou “gestdo privada de
servico publico” serem consideradas viaveis (seja para atividades
pedagdgicas ou consideradas “ndo pedagdgicas”).

4. lgualmente merecem condenacdo os tratados internacionais que visem
regular agcdes nacionais no campo dos servigos educacionais, como o0 TISA —
Trade In Services Agreement).

12. Politicas progressistas, juntamente com melhorar as condigbes de
aprendizagem das criancgas e jovens, garantem as condi¢Ges adequadas para
0 magistério. E preciso introduzir politicas para melhorar a qualidade da
educacdo com os professores e estudantes e ndo contra eles. As condicdes de
aprendizagem dos estudantes estdo diretamente ligadas as condicGes de
trabalho dos professores. (PPE, anexo Il, p. 258 e 260)

Essas®® sdo estratégias que visam defender o direito plblico da educacéo de qualidade,
e 0 sentido de educacdo de qualidade aparente, se afasta do modelo de gestdo que entende
como fundamentalmente estreita, a relagdo entre o publico e o privado.

Nesse pensamento de educacdo de qualidade, o privado passa a ndo sé representar o
lucro de alguns empresarios, como também em questBes ideoldgicas, que entendem o
processo educativo apenas como formador de méo de obra qualificada. Esse é o processo de
intensificacdo dos modos de producdo que geram e alimentam as injusticas sociais. A escola
pensada a partir da légica de mercado tende a formar apenas o trabalhador para o mercado de
trabalho, desprezando a formacdo humana, filosofica, ética, politica e social, fundamentais
para que o ser humano conheca seu lugar no mundo, e ndo seja enganado de forma a nédo
usufruir de direitos basicos humanos, como trabalho digno, lazer, salide e educacdo de
qualidade (FREIRE, 2007).

38 As quatro primeira agdes do PPE serdo analisadas em conjunto por se tratarem, em suas esséncias, da mesma
tematica. Isso podera também acontecer em outras acoes.
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Nessa direcdo, e sobre o neoliberalismo e a ética de mercado que o sustenta, Freire
(2007) diz:

O discurso da globalizacdo que fala da ética esconde, porém, que a sua é a
ética do mercado e ndo a ética global do ser humano, pela qual devemos
lutar bravamente se optamos, na verdade, por um mundo de gente. O
discurso da globalizacdo astutamente oculta ou nela busca penumbrar a
reedicdo intensificada ao maximo, mesmo que modificada, da medonha
malvadez com que o capitalismo aparece na Historia. O discurso ideoldgico
da globalizacdo procura disfarcar que ela vem robustecendo a riqueza de uns
poucos e verticalizando a pobreza e a miséria de milhdes. O sistema
capitalista alcanca no neoliberalismo globalizante 0 maximo de eficacia de
sua malvadez intrinseca. (p. 47)

Se fora da ideologia neoliberal, no pensamento de educacdo democratica pensado por
Paulo Freire, h& possibilidades do exercicio de uma educagdo humanizadora e libertaria,
construida sobre pilares éticos, no neoliberalismo residem elementos que corroboram o
contrario, desdobrando praticas em que os oprimidos ndo vislumbram possibilidade de
superacdo da opresséo.

E valido ressaltar que para os defensores do livre mercado neoliberalista, a
meritocracia € uma pratica democratica, pois 0 sujeito pode conseguir bons empregos e sair da
situacdo de marginalizacdo social se 0 mesmo possuir méritos e se esforcar para isso.

Como o PPP da Escola Monteiro Lobato se relaciona com o conceito de educacédo
democratica e com qualidade social de Paulo Freire?

A escola apresenta, nas primeiras palavras de seu PPP, mesmo que de forma timida,
sua intengdo em minimizar os efeitos das desigualdades sociais, considerando os principios

béasicos da educacao de qualidade.

O Projeto Politico Pedagodgico desta Instituicdo Escolar foi elaborado
de forma a contemplar os principios basicos de uma educagdo publica de
qualidade e formagdo politica, social e cultural da clientela atendida.
Encontra-se aqui um documento sucinto onde seu conteldo é fruto das
discussoes, estudos e a¢Oes de todos profissionais envolvidos na dindmica da
escola.

Dentro de uma sociedade que a tecnologia promove o acesso rapido e
simplificado ao conhecimento, uma sociedade que o poder tecnoldgico esta
ligado de forma intrinseca ao poder de consumo, a exclusdo social e
marginalidade ao sistema sdo fenbmenos marcantes, logo, acredita-se numa
escola e uma educacdo que utiliza seu espaco, tempo, recursos, profissionais
e principalmente a tecnologia para minimizar esses efeitos. (PPP da EML,
anexo I, p. 239)
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Podemos perceber que o conceito de educagdo de qualidade apresentado no PPP
defende a importancia da formacdo politica, social e cultural do educando. Isso aproxima as
finalidades da educagdo, esperadas pela instituicdo, com as finalidades do pensamento
progressista de educacao.

H& um fato importante a ser observado na relacdo entre o conceito de educacao
apresentado no PPP da escola e 0 pensamento progressista de educacdo. Ele se refere ao
embasamento tedrico das praticas educativas daquela instituicdo.O PPP da EML diz que:

A escola que classifica, exclui e tampouco desenvolve seu papel com
autonomia apenas colabora para a reproducdo ideoldgica de uma classe
privilegiada que usufrui das diferengas sociais como se elas fossem naturais.
Reconhecer a desigualdade social e a falsa ideia da condicéo de liberdade do
ser humano é o ponto de partida para que a escola desenvolva seu papel e
que de fato aconteca a democracia. E nesse ponto que o professor deve
desenvolver sua acdo pedagodgica valorizando as finalidades sociais de cada
contetdo e ndo o desvinculando da pratica social (SAVIANI, 2005). (PPP da
EML, anexo I, p. 248)

A apresentacdo desta forma de pensar, segundo a PHC, nos fornece elementos mais
elaborados de como o PPP da EML se relaciona com a educacdo progressista de Paulo Freire,
ou seja, entender essa relacdo significa compreender os pensamentos de Saviani e de Paulo
Freire.

Neste trabalho, tratamos apenas de questdes pontuais dessa relacdo, considerando o
que foi dito acerca da poOs-modernidade progressista no capitulo 3. Como vimos, o
pensamento da PHC compreende como adequados para o conceito de educacdo e seu
desdobramento, os pensamentos filoséfico e psicolégico de Karl Heinrich Marx e Lev
Semyonovich Vygotsky, autores que pertencem, segundo Santaella (1996), ao periodo da
modernidade. Com isso, entendemos o pensamento da PHC, com bases no materialismo
historico-dialético e na psicologia historico-cultural, como diferente do pensamento de Paulo
Freire, que é denominado por ele mesmo, como sendo pds-moderno progressista (FREIRE,
1997), de maneira que o pensamento marxista se faz presente, mas ndo de maneira incisiva

como no movimento filos6fico da modernidade (PHC - Saviani).

O que a pés-modernidade progressista nos coloca é a compreensdo
realmente dialética da confrontagdo e dos conflitos e ndo sua inteligéncia
mecanicista. Digo realmente dialética porque muitas vezes a pratica assim
chamada é, de fato, puramente mecénica, de uma dialética domesticada. Em
lugar da decretagdo de uma nova Historia sem classes sociais, sem ideologia,
sem luta, sem utopia, e sem sonho, 0 que a cotidianidade mundial nega
contundentemente, o que temos a fazer é repor 0 ser humano que atua, que
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pensa, que fala, que sonha, que ama, que odeia, que cria e recria, que sabe e
ignora, que se afirma e que se nega, que constrdi e destroi, que é tanto o que
herda quanto o que adquire, no centro de nossas preocupagdes. Restaurar
assim a significagdo profunda da radicalidade. A radicalidade de meu ser,
enquanto gente e engquanto mistério, ndo permite, porém, a inteligéncia de
mim na estreiteza da singularidade de apenas um dos angulos que s6
aparentemente me explica. N&o € possivel entender-me apenas como classe,
OU COMO raga ou como sexo, mas, por outro lado, minha posicéo de classe, a
cor de minha pele e 0 sexo com que cheguei a0 mundo ndo podem ser
esquecidos na analise do que fago, do que penso, do que digo. Como nao
pode ser esquecida a experiéncia social de que participo, minha formacéo,
minhas crencas, minha cultura, minha opcdo politica, minha esperanca.
(FREIRE, 2001, p. 09)

Essa diferenca ndo faz sentido se considerarmos o desejo de ambas de transformacao
da sociedade pela educacéo, considerando que as duas correntes tedricas sdo progressistas e se
preocupam com isso, a diferenca sé € visivel de um ponto de vista epistemologico e o que
deriva dele, ou seja, de como, por meio da educacdo, alcancar a emancipacao do sujeito, ou a
constituicdo de subjetividades democraticas.

Percebemos que a compreensdo de educacdo com qualidade social, apresentado por
Paulo Freire, ndo entende ser oportuna uma aproximacdo entre o mercado e a educacéo.
Notamos que a acdo do PPE se apresenta como pertinente ao pensamento de Paulo Freire.
Consideramos também que o disposto no PPP da EML, acerca da educacdo publica de
qualidade, se mantém no ambito progressista da educacdo (PHC). Passemos agora a
compreender 0 que os educadores, participantes das rodas de conversas, entendem por
educacdo publica com qualidade social e como suas compreensbes dialogam com as
anteriores (Paulo Freire, PPE, PPP - PHC).

Como os educadores da Escola Monteiro Lobato entendem a educacdo publica de
qualidade? E como os pensamentos deles se relacionam com o disposto no PPP?

Para justificar essa questdo como relevante para a producédo do sentido progressista da
relacdo mercado e educacdo, de educacdo democratica, lembremos da importancia dada por
Paulo Freire a relacdo dialdgica entre teoria e pratica educacionais, ou seja, ndo basta apenas
estar escrito no PPP da escola que sua intencdo é agir em direcdo a transformacdo da
sociedade, da educacdo democréatica e com qualidade social, e sim que os educadores que ali

trabalham, vivam a teoria, como nos ensina Paulo Freire:

E preciso insistir: este saber necessario ao professor - que ensinar nio é
transferir conhecimento - ndo apenas precisa ser apreendido por ele e pelos
educandos em suas razdes de ser - ontoldgica, politica, ética, epistemologica,
pedagbgica, mas também precisa de ser constantemente testemunhado,
vivido. (2007, p.20)
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Ao observar as falas dos educadores da instituicdo no que se referem ao conceito de
educacdo publica de qualidade, também compreendemos como o PPP da escola se relaciona
com o que é desenvolvido na instituicdo. Mostra-se com isso a vida do PPP, ou, sua relacéo

entre o pretendido e o praticado.

8121 - Di6genes: Para mim é uma educagdo ndo excludente, é uma educacao
que dé condicdo ao meu aluno de competir com o aluno de uma escola
particular, por que ndo? No mercado de trabalho.

8122 - Aspasia: Para que o aluno de escola publica tenha as mesmas
chances de um aluno de escola particular, para que o educador da escola
publica tenha essa preocupacdo. S6 os ricos podem ser doutores, ndo acho
certo, as oportunidades devem ser iguais e, educacdo publica de qualidade
para mim ¢é isso, coloca todos em pé de igualdade. SO os ricos podem ser
doutores, médicos, engenheiros.

§127 - Hepétia: E mais como uma formacdo de cidaddo, de pessoas
conscientes, de saber ter suas préoprias opinides, etc., ndo s6 uma questao de
estudar para ficar rico.

§128 - Didgenes: Por isso que digo que ndo pode ser uma escola excludente,
tem que ser uma escola que insira o aluno na sociedade.

8129 - Tales: Porque essa questdo de ascensdo social ela nem existe,
convenhamos, essa ideia de ascensdo social é bem complexa, é muita utopia,
entdo, eu vejo assim, essa questdo de qualidade, para mim, poderiamos até
tirar o termo "publica” do texto do PPP, porque eu vejo como a questdo da
educacdo como uma totalidade, a educacdo de qualidade é aquela que
contribui para a formacdo do individuo enquanto cidaddo mesmo, dele ter
uma noc¢do da funcdo que ele tem na sociedade, de o que é ser um cidadao,
como que essa sociedade se comporta, qual o papel dele 14 dentro, no sentido
de emancipa¢do mesmo. E evidente, acho que o sujeito tendo isso, ele vai ter
condicdes de concorrer no mercado de trabalho em pé de igualdade, como
disseram os colegas aqui, isso é fundamental, querendo ou ndo, isso tem que
ser pensado também, isso ndo pode ser deixado de lado para que o educando
ndo seja prejudicado. (rc2, apéndice, p. 128)

Essas compreensdes surgiram na segunda roda de conversa, na ocasido em que
discutiamos o conceito de educacdo de qualidade social, em conjunto com o disposto no PPP
da escola, e o anteprojeto de lei Escola sem Partido. Na ocasido dessa roda de conversa, no
segundo semestre de 2016, a proposta tomou forma no parlamento brasileiro, cdmara dos
deputados federais e, em consequéncia, também na sociedade brasileira em geral.

Percebe-se, a partir das falas destacadas (§121; §122; 8§127; §128; §129, rc2, apéndice, p.
128), que os educadores sujeitos da pesquisa, apresentam em suas falas, elementos
concordantes com o pensamento progressista de educacdo, principalmente no que se refere a
questdo da formagdo do aluno como cidadéo critico/emancipado como condicéo fundamental

para a transformacdo da sociedade. Isso ndo nos diz muito acerca do processo de como



81

alcancar a emancipacdo do aluno, mas aponta para um importante indicio, o de que 0s
educadores se preocupam com a formac&o politica, €tica e social do aprendiz.

Acerca da relacdo mercado e educacdo e a gestdo educacional, desta vez, destacando
que essa relacdo implica no ndo investimento adequado as politicas educacionais, e,
associando ao que é conhecido sobre a desvalorizagdo da carreira do magistério no Brasil, nos
ocorre a fala do professor Didgenes, que se refere ao seu cotidiano de trabalho e a qualidade

da educacéo:

855 - Didgenes: [...] O que nos falta é tempo mesmo. Olha, eu estou ja no
final do ano, eu me encontro esgotado, estou no meu limite, esta estourando,
para confirmar isso, conto para vocés que esqueci que tinha que dar uma
prova. Trabalho 40 horas por semana, mas é como se fossem 60, porque
estou com as aulas do municipio e o cargo aqui do estado, mas tem outras
questdes pessoais também. A gente é ser humano, tem essas coisas, € as
vezes acabo deixando de viver o pessoal para poder socorrer outras coisas
que estdo ao meu redor. Para essa situacdo acontecer [mais reunides
pedagdgicas], penso que nds teriamos que nos reunir, estudar juntos, porque
infelizmente ndo temos o habito de estudar, e acredito que estudando em
pequenas equipes, pequenos nucleos, seria mais facil adquirir o habito,
porque ndo se esqueceria livro na gaveta, estudando em grupo ndo teria
desculpa. Teria que ser feito os nucleos, em primeiro lugar, para que 0s
professores fossem estimulados, incentivados, de repente valesse uma hora
aula. Se fosse remunerado, porque no final das contas quem vai sair no lucro
é a escola, a comunidade, o estado.

856 - Douglas: Vocé defende a ideia de uma politica que incentivasse
financeiramente os professores a estudar?

857 - Didgenes: Com certeza, sempre fui dessa teoria, e que inclusive
levasse esse professor para promocdo em sua carreira, que o professor ndo
ficasse s6 na graduacdo, na licenciatura, que ele fosse para o mestrado. Olha
que contradicdo, sou o Unico que ndo fui ainda, vocé foi, outros que conheco
foram, e eu ndo fui ainda, mas sempre defendi essa ideia que vocé mesmo
sabe porgue conviveu comigo. Sempre defendi que o professor devesse
estudar de verdade, até para que a nossa profissdo fosse melhor e mais
valorizada. (rc5, apéndice, p. 181)

Na sétima acdo do PPE, podemos observar a tentativa de lutar pela preservacdo da
qualidade social da educacfo, desta vez focando a qualidade do trabalho docente. E
consideravel a luta para diminuir o nimero de alunos por sala de aula. A explicacdo presente
na analise das quatro primeiras intencdes do PPE, que mostrou a necessidade de que, em um
pensamento progressista de educacdo, o publico se afaste do privado, também pode nos
indicar a justificativa para essa intencdo do PPE, pois, € mais barato manter um classe
superlotada do que duas com quantidades aceitaveis (do ponto de vista da qualidade) de

alunos.
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Os dados produzidos na sétima roda de conversa, em que foi discutido o processo de
ocupacdo das instituicGes educativas (escolas basicas e universidades brasileiras), em 2016,
confirmam a preocupacdo entre os educadores brasileiros e, também alunos, no que se refere a

superlotagdo das salas de aulas.

§80 - Rosa®: Pelo exemplo de S&0 Paulo, com a reestruturacdo e a
resisténcia dos alunos secundaristas, o que direi tomo por base minhas
observacbes dessas ocupacOes, tenho contatos com algumas escolas
ocupadas, tive que ter para entender antes de tudo o que é ocupar uma
universidade. No6s, universitarios, com mais bagagem, idade, experiéncia,
condicdes, nos inspirando no exemplo dessas ocupacfes de alunos que séo
menores de idade, secundaristas, que precisam dos pais em tudo para 0s
apoiar, esses alunos estdo tendo uma autonomia que nunca imaginei que uma
juventude pudesse ter, eles estavam em escolas com salas de aula
completamente lotadas, com mais de quarenta alunos, que é proibido por lei
inclusive, principalmente em S&o Paulo, com mais de quarenta alunos para o
professor organizar a aula, e o governo do estado queria fechar escolas e
lotar ainda mais as salas. Esses alunos entendiam que isso seria totalmente
agressivo para a sua formagéo, e o que eles fizeram? Se organizaram, uma
dessas alunas disse que eles se inspiraram na revolugdo dos pinguins,
inclusive um dos gritos de guerra das ocupacdes ¢ “isso aqui vai virar o
Chile". Vocés tém nogdo do que é isso? Arrepia sé de pensar neles dizendo
isso, eles entendendo tudo, a informacéo chegando, a compreensdo de que se
esperarem algo de um governo que ndo tem educador para decidir como vai
funcionar a educacdo, mas simplesmente pessoas descompromissadas com a
educacdo, seguindo planos de estrategistas politicos, pessoas que nhunca
pisaram em uma escola puablica, cujos filhos nunca véo precisar da escola
publica. Eles ndo aceitaram a reorganizacdo, deram um basta em
administradores decidindo as questdes educacionais com olhos no lucro e no
mercado. O pensamento desse pessoal é de enxugar, diminuir, fechar escola,
colocar duas salas em uma. Os alunos da ocupa¢do, muito bem entendendo
que educacgdo ndo é comércio nem lugar para dar lucro ou diminuir gastos,
decidiram pelas ocupacdes, 0 que é para mim, sem davidas, o maior orgulho
nacional. As ocupacgdes universitarias ndo chegam nem perto do movimento
dos secundaristas. E claro que os universitarios que ocuparam ou estdo
ocupando, respondem diferente a sociedade pelo movimento, respondemos
criminalmente, judicialmente, como é nosso caso aqui em Paranaiba hoje,
mas isso ndo tira o brilho da acdo deles, porque s6 quem esteve ocupando
sabe o quanto é dificil. Fiquei 13 dias, depois mais quatro ou cinco dias na
UFMS, menos de vinte dias no total, mesmo assim é dificil, abala, cansa,
ficamos exaustos, e eles que estdo nessa ocupacdo ha trés, quatro, cinco
meses, e conseguindo manter o protesto. Acho que a gente tem um marco em
2016, este é um ano histérico. (rc7, apéndice, p. 228)

Sendo assim, depois de percorrermos a relacdo mercado e educacdo observando o

pensamento de Paulo Freire, o disposto pelo PPP da EML, algumas ac¢bes do PPE e as

39 Rosa € o pseuddnimo atribuido a uma estudante de nivel superior que participou de movimentos de ocupagdes
de universidades publicas em Paranaiba/MS. A estudante foi convidada, por sugestdo dos educadores sujeitos da
pesquisa, para dar seu depoimento sobre a experiéncia vivida por ela.
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compreensdes dos educadores participantes das rodas de conversas, a conclusdo que se
mostrou como caminho para a elaboracdo de um sentido de educacdo democratica, foi que o
conceito de educacdo de qualidade social apresentado nas falas dos educadores dialoga de
maneira sensata com o proposto no PPP da escola e com 0 pensamento progressista de
educacéo de Paulo Freire, bem como com as agGes do PPE.

Isso ndo significa dizer que a escola consiga, com seu conjunto de educadores,
apresentar uma postura satisfatoria em relagdo aos processos de emancipacdao, mas, também

ndo podemos dizer o contrério.

4.3.2 A gestdo democratica

Pensaremos nesta categoria provocados pela quinta acdo do PPE e em conjunto com a
ideia de gestdo democratica deliberativa de Paulo Freire (1997), que defende a importancia da
participacdo de todos da comunidade escolar nos processos de tomadas de decisdes, do
planejamento do curriculo e das finalidade educativas, as decisdes de perfis praticos. Dessa
maneira, intensifica-se a luta contra o perfil estratificado, autoritario, e marginalizador das

relacBes sociais que insiste em ndo deixar-se vencer.

5. Os programas progressistas devem valorizar a gestdo democrética da
educacdo. Isso inclui apoiar a constituicdo de conselhos municipais de
educacdo, eleitos, bem como valorizar os conselhos de escolas — entre outros
instrumentos de gestdo democratica — de forma a definir como “escola
publica” aquela, e apenas aquela, que ¢ gerida por estes instrumentos
publicos de gestdo e atende a todas as exigéncias legais das escolas publicas
(estatais). Nao pode ser denominada de “escola publica” aquela que ndo se
subordina as regras e instrumentos de gestdo democratica (assim, ndo estdo
incluidas nesta denominacdo as escolas privadas ou escolas publicas de
gestdo privatizada - em suas varias formas -, as quais respondem as suas
respectivas mantenedoras e, portanto, ndo tém uma gestdo publica e
democrética nos termos definidos). (PPE, anexo II, p. 261)

Antes de apresentar o pensamento da escola, disposto no PPP, sobre a gestdo
democratica na escola e problematizar com os relatos dos educadores acerca do que a escola
pratica nessa esfera, vale ressaltar o relato da educadora Temistocléia no que tange a realidade
do PPP da escola, sobre sua construcdo e as teorias que o fundamentam.

Segundo a educadora, o documento foi produzido a partir de modelos oferecidos pelas
instancias de gestdo educacional superiores, foi sendo reconstruido ao longo dos anos, ndo

contou com a participacdo de todos nos processos constitutivos e, ainda, apresenta confusoes



84

com autores e pensamentos filoséficos. A educadora relata que a fundamentagdo teorica da
PHC ndo é mais a que orienta os trabalhos da Secretaria Estadual de Educacédo. Faz criticas ao
modo pelo qual essa fundamentacgéo teorica € escolhida, pois se afasta de tomadas coletivas e
democréticas de decisdes.

8§27 - Temistocléia: E vamos percebendo assim: qual foi o percurso dessa
concepcao tedrica?, de onde ela nasceu? Lembro quando a supervisora de
gestdo educacional da rede estadual de ensino, responsavel pelas escolas do
municipio de Paranaiba, a professora Helena, trouxe o PPP, naquela época
era mais burocratico, ainda é, mas na época era mais. Ela trouxe o PPP
pronto e disse: - 0, esse aqui € o PPP. Entdo, ela trouxe o PPP mais ou menos
pronto, os professores que estavam aqui na época pegaram a CONCepPcao
tedrica, que ndo sei onde a professora Helena achou, e acrescentaram
algumas coisas que resultou nesse PPP como sendo o da escola. Aconteceu
outro momento que se discutiu mais intensamente o sistema de ensino do
estado, disso surgiu a ideia de reformular esse PPP. Buscamos uma
reformulagdo, eu e uma coordenadora ficamos a frente desse trabalho, a
professora Maria, que além de coordenadora era também professora da
escola no outro turno, sempre bastante envolvida com os problemas da
instituicdo. Um periodo dificil que a gente fazia tudo aqui. Essa € a histéria
da fragmentacdo desse projeto, a gente nunca estudou Piaget a partir das suas
bases epistemoldgicas, muito menos Vigostky. O que a gente vé sdo
pedacos, e o PPP da nossa escola transmite a impressdo que esses dois
pensadores em algum momento conversam, mas na realidade eles ndo
conversam. Logico que tem alguns tedricos que defendem que sim, outros
gue ndo, mas sou da corrente que entende que eles ndo conversam. Entdo, se
for olhar as bases epistemoldgicas, nunca ninguém na escola olhou com a
atencdo que isso exige, porque a formacdo de professores, o curso de
graduacdo ndo propicia isso, a reflexdo acerca dos contetdos, uma analise
critica na formacdo dos docentes que também ajudasse para essas reflexdes.
Quando vocé vai para docéncia, menos ainda. O que vocé vé sao fragmentos
das teorias epistemoldgicas, entdo o que estd aqui sdo fragmentos. Aquilo
que a gente achou “que isso complementa aquilo”, mas se olhar a base
epistemoldgica dos dois, ela ndo é conhecida dentro da escola. Houve outro
momento que a secretaria estadual de educacdo adotou o pensamento do
Saviani, por mais de oito anos, quase uma década dessa corrente tedrica,
pedagogia histdrico-critica, entdo se olharmos nosso PPP e a concepgdo
tedrica, ele pesa mais que Piaget, porque embora esteja fragmentado, a gente
tinha uma literatura maior nessa perspectiva por conta da secretaria "ser”
Saviani. Hoje a secretaria estadual de educacéo é Pedro Demo.

835 - Temistocléia: Estd acontecendo a mesma coisa agora com o Pedro
Demo. Eu sei que os técnicos da secretaria de educacdo se reinem com o
ele, tem grupo de estudos porque ouvi uma técnica falando que havia esse
grupo. Entdo, assim, primeiro Douglas, a gente ndo tem tempo e nem o
habito de estudo. Se vamos discutir uma coisa, uma fundamentag&o teorica
do PPP, tenho que estudar, e ndo é um livro s6 ndo, tenho que enfiar a cara
nos livros. O fundamental do PPP é isso, porque a partir daqui que vou
definir objetivo, visdo, e 0 que entendo por isso, s6 com base no respaldo
tedrico, e a gente ndo estuda isso, o professor ndo estuda.(rc5, apéndice, p.
176)
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Percebemos que o contexto em que o PPP da escola foi elaborado se afasta da filosofia
do PPP apresentada neste trabalho, o que fortalece a tese de que o PPP muitas vezes € tratado
como burocrético e desnecessario. Apesar disso, mesmo com sua produgdo coletiva
comprometida e as escolhas tedricas ndo sendo consensos explicitamente assumidos pelo
coletivo de educadores, podemos ver em seu corpo, indicios de elementos que viabilizem a
gestdo democratica, como a previsdo e normatizagdo das instancias colegiadas na escola.

O PPP da EML diz:

7.1 a Instancias colegiadas

As instancias colegiadas sdo a representacdo de uma nova organizacao
da gestdo escolar, isto é implicam em autonomia, descentralizacdo e
participacdo da comunidade escolar como co-responsaveis pelos resultados
obtidos no processo ensino-aprendizagem. Desta forma, esta instituicdo
escolar, conta em sua gestdo com a colaboracdo dos segmentos colegiados
descritos abaixo.
7.1b APM

A associacdo de pais e mestres é uma associacdo civil com
personalidade juridica prépria, constituida por pais de alunos matriculados
na escola, todos os professores que desejarem se associar. Tem estatuto
proprio, onde estdo previstas as normas de funcionamento, bem como 0s
cargos eletivos e suas funcdes.
7.1 ¢ Grémio Estudantil

O Grémio Estudantil é a entidade que representa os alunos deste
estabelecimento e tem como principal caracteristica ser organizado e dirigido
pelos préprios estudantes desta instituicdo. Eles sdo responsaveis por
detectar as necessidades e anseios do corpo discente selecionando liderancgas
e preparando-as para a efetiva participacdo nas decisBes a serem tomadas.
7.1 d Colegiado Escolar

O Colegiado Escolar tem a funcdo de apoiar o diretor e as demais
instancias colegiadas da escola na elaboracdo e implementacdo do PDE e
ainda atividades de deliberacéo, consulta e fiscalizacdo. [...]
11.a - Conselho de Classe

Os conselhos de classe acontecem bimestralmente, onde toda equipe
pedagdgica, juntamente com um representante dos pais e da classe, discutem
conjuntamente as diversas nuances do processo de ensino e aprendizagem,
tracando estratégias para o momento posterior. Tendo em vista, 0
desenvolvimento do educando tanto pessoal como profissional, sua
superacdo de vida, sua autossuficiéncia, seu censo critico, sua politizacdo e
principalmente interacdo com o sistema do qual faz parte. (PPP da EML,
anexo I, p. 256)

Obtivemos a afirmacdo de que os professores se encontram uma vez por bimestre para
a discussdo de temas referentes ao fazer pedagdgico na escola, assim como também se fez
presente a ideia de que pode ser util a utilizacdo de questiondrios para a construcdo de

compreensdes coletivas pela escola:
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814 - Douglas: Se a escola tem algum momento de interacdo
coletiva, em formacdo continuada, é possivel se discutir, por
exemplo, o conceito de educagdo entre os educadores, e iSSO
pode ser registrado no PPP.

815 - Temistocléia: Uma vez por bimestre.

816 - Douglas: O que se pde de relevante no Projeto Politico-
pedagogico é o processo de producgdo coletiva das concepcbes
educacionais da escola. Discutir, mesmo que bimestralmente,
temas do PPP pode ser uma boa estratégia para tentar modificar
a compreensao do que é esse documento.

817 - Temistocléia: Por que a gente pensa logo no questionario?
Como tabular dados? O que colocar? Por que a gente s6 pensa
que consegue ter uma ideia do coletivo a partir do questionario?
(rc5, apéndice, p. 174)

A impressdo que se destaca é a de que a escola ainda ndo vive as possibilidades de
gestdo democratica deliberativa, pois, além das teorias pedagogicas, incluindo o curriculo,
serem instituidas por instancias gestoras superiores, a escola ndo se envolve de forma viva
com as exigéncias do processo de construcao do PPP.

Percebemos que mesmo a escola se reunindo uma vez por bimestre, os educadores
ainda sentem falta de mais momentos para o planejamento das atividades educacionais e a

tomada coletiva de decisoes.

4.3.3 A avaliacdo da aprendizagem

A andlise realizada nas quatro primeiras acGes do PPE apresentou a discordancia entre
0 pensamento progressista de educacdo e a influéncia do mercado (e da ideologia neoliberal)
nas sistematicas educacionais. Para falar de avaliacdo da aprendizagem, de modo que
apontemos um caminho para que essa discussdo tome corpo nas instituicdes de ensino durante
0 movimento de construcdo de seu PPP, utilizemos das consideracdes realizadas na primeira
categoria de analise deste trabalho e a incorporacdo da ideia apresentada pela sexta intencao
do PPE. Dessa forma, elucida-se o problema dos processos avaliativos de grande escala e suas

relacBes com o sistema educativo.

6. Os programas progressistas devem igualmente propor a eliminagdo de
testes censitarios de avaliagdo de larga escala (nacionais e estaduais) na
educacdo que levem a ranqueamentos ou a consequéncias associadas a
meritocracia (b6nus ou punicBes) para professores e estudantes. As
avaliacOes de larga escala, quando existirem, devem ser sempre amostrais e
nunca censitarias. A politica de testar e punir, apenas cria condigdes para se
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privatizar a educacdo, através de avaliacbes estreitas e da tentativa de
desgastar a imagem da educacdo publica e encontrar uma justificativa para
transferi-la a iniciativa privada.

14. Eliminar avaliacdes de larga escala censitarias e apoiar, onde elas
existam, o desenvolvimento de leis que permitam aos pais definir se querem
ou ndo que seus filhos participem de avaliagdes de larga escala censitarias,
em funcdo de concepcdes, caracteristicas pessoais do estudante e salde. As
pressdes que tais avaliacBes exercem sobre as criangas e jovens (incluindo
simulados e pressfes no interior das escolas para que se saiam bem)
conduzem a ansiedade, doencas e tensdes que sdo contraproducentes ao seu
desenvolvimento.

15. Opor-se aos processos de padronizacdo da educacdo os quais associados
a avaliacdo de larga escala censitaria conduzem a eliminagao de experiéncias
inovadoras e a imposicdo de padrfes culturais arbitrarios que marginalizam,
excluem e além disso, que destroem especificidades de culturas locais. (PPE,
anexo I, p. 263)

Consideremos o fato de que ha varias pesquisas cientificas®® desenvolvidas por

pesquisadores que se dedicam a tematica, no contexto brasileiro, e também fora dele, com o

objetivo de avancar nas compreensdes dos processos avaliativos democréaticos e progressistas.

No ambito da Educacdo Matematica, 0 pensamento D'Ambrosio (2001), no que tange

0 tema avaliacdo, aponta para um direcdo de novas praticas que considerem as subjetividades

envolvidas nos processos de aprendizagem e o carater qualitativo do processo, dessa maneira,

constituindo um pensamento do processo de avaliagdo com potenciais para a educacao

humanista, democratica e progressista.

Ao observarmos o PPP da EML, percebemos que ha uma preocupagdo em descrever o

processo avaliativo numa perspectiva democratica:

No tocante ao conceito de avaliagdo, dentro de uma educagdo que visa a
promogdo do ser humano, ela deve ser entendida como meio pelo qual o
processo Vai ser enriquecido e estar a servico da aprendizagem, para isto, é
necessario que este tema polémico, seja compreendido historicamente bem
como sua finalidade dentro do processo.

Para Luckesi (2008), a avaliacdo envolve uma apreciagdo qualitativa
sobre dados relevantes ao processo de ensino-aprendizagem que auxilia o
professor a tomar decisGes, estando vinculada a uma acdo diagnostica, pela
qual através de uma disposigdo acolhedora, amorosa, inclusiva, dialogica,
dindmica e construtiva, qualifica-se algo, para tomar uma decisdo sobre ela.
(PPP da EML, anexo I, p. 253)

“0DEMO, Pedro. Avaliacéo qualitativa: ensaio introdutorio. 9. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2008;
LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliagdo da aprendizagem escolar: estudos e proposi¢des. 14.ed. Sdo Paulo,

SP. Cortez, 2002.
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Apesar do fato de que a escola faz parte de um sistema educacional no qual as
avaliagdes censitarias e de grande escala sdo uma realidade, ndo houve dados produzidos que
sugerissem que 0 processo avaliativo desenvolvido na escola, pelos educadores, se
configurassem como autoritarios e antidemocraticos, ou seja, o contrario do que é previsto e
regulamentado no PPP da escola.

Podemos entdo concluir que um possivel caminho para a discussdo acerca dessa
categoria, na escola que se pretende democratica, € pensar junto com as criticas acerca das
avaliacdes de censitarias e de grandes escalas, as que ndo consideram as subjetividades
individuais dos alunos ao construirem os conhecimentos em suas consciéncias. O pensamento
que se pde em uma perspectiva progressista e humanista, € 0 que sugere a importancia de que

a avaliacdo da aprendizagem aconteca no ambito dos avangos individuais do educando.

4.3.4 Educacao progressista e diversidade

8. Os programas progressistas devem ter o compromisso de caminhar na
direcdo de cada vez mais unificar a trajetéria dos estudantes da educacgéo
basica em trilhas de alto desempenho, independentemente da origem social,
e eliminar a dualidade do sistema educacional que impBGe aos menos
favorecidos trilnar caminhos de menor desempenho. A brecha entre o
desempenho dos estudantes mais pobres e 0s mais ricos deve ser diminuida
ao longo do tempo, com acOes efetivas de aumento da qualidade da
educacdo. Isso também é valido para as discriminacdes baseadas em género
e raca. Estes Ultimos casos devem ser priorizados pois conduzem a bi ou tri-
discriminacdo: pobre — mulher, ou pobre - mulher - negra. (PPE, anexo I, p.
261)

Esta acdo, pode ser vista sob varios aspectos, nesta analise, focaremos o esfor¢o do
pensamento progressista de educacdo de Paulo Freire, no que se refere a democratizacdo da
educacdo nos temas tangentes a discriminacdo por raca, classe ou género. Relembremos que o
autor mostra uma preocupacdo com a educagdo construida sobre pilares éticos e universais

para todo ser humano.

A ética de que falo é a que se sabe afrontada na manifestacao discriminatoria
de raca, de género, de classe. E por esta ética inseparavel da prética
educativa, ndo importa se trabalhamos com criangas, jovens ou adultos, que
devemos lutar. E a melhor maneira de por ela lutar é vivé-la em nossa
pratica, é testemunha-la, vivaz, aos educandos em nossa relagdes com eles.
(FREIRE, 2007, p. 16)

A terceira roda de conversa (rc3, apéndice, p. 138) teve como tema o feminismo,

proposto por uma educadora que integrava o grupo das rodas de conversas. Naquela ocasiéo,
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discutimos situac¢des pontuais em que se destacava a necessidade de que o tema fosse trazido

para dentro da escola, que fosse discutido entre os professores da escola e também entre os

alunos.

84 - Hepatia: As meninas ao falarem de feminismo, ndo tém a intencdo de
ser melhores que os homens, ou de tomar os seus lugares em nossa
sociedade, elas ndo tém a intengdo de propagar essa ideia como se fosse uma
verdade Unica e absoluta. Mas tive experiéncias também de grupos de
meninas que viveram a situacdo das roupas e se posicionaram de maneiras
diferentes diante o feminismo. Como dou aulas em escolas diferentes,
percebi que alguns grupos se abriram para o dialogo e outros ndo. Na escola
onde apareceu a questdo das roupas como algo imposto, houve resisténcia
das meninas feministas, exatamente com relacdo ao shorts, elas queriam ir
para a quadra fazer manifestacdo contra a proibicao. Foi criado um grupo no
aplicativo do celular whatsapp, inclusive as meninas religiosas,
conservadoras, colocaram pais no meio, falando que ndo era para que as
meninas expusessem seus corpos. Entdo, foi bem critico o processo, teve
muitos atritos entre quem queria liberar o uso dos shorts e 0s que pensavam
o0 contréario, geralmente associado ao grupo dos religiosos. (rc3, apéndice, p.
142)

Por essa afirmacdo, percebemos que ha conflitos nos relacionamentos sociais nas

escolas que sdo resultados de falta de informacdo sobre determinados tipos de assuntos. O

feminismo € um deles. A luta por uma educacdo democratica que permita a coexisténcia de

diferentes modos de existir encontra forgas no discurso cientifico de Freire.

Faz parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais decidida a qualquer
forma de discriminacdo. A préatica preconceituosa de raca, de classe, de
género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a
democracia. Qudo longe dela nos achamos gquando vivemos a impunidade
dos que matam meninos nas ruas, dos que assassinam camponeses que lutam
por seus direitos, dos que discriminam os negros, dos que inferiorizam as
mulheres. Qudo ausentes da democracia se acham os que queimam igrejas de
negros porque, certamente, negros ndo tém alma. Negros ndo rezam. Com
sua negritude, os negros sujam a branquitude das oragdes... A mim me da
pena e ndo raiva, quando vejo a arrogancia com que a branquitude de
sociedades em que se faz isso, em que se queimam igrejas de negros, se
apresenta ao mundo como pedagoga da democracia. Pensar e fazer errado,
pelo visto, ndo tém mesmo nada que ver com a humanidade que o pensar
certo exige. Ndo tem nada que ver com o bom senso que regula nossos
exageros e evita nossas caminhadas até o ridiculo e a insensatez. (2007, p.
36)

Na mesma intensidade em que a luta das mulheres acontece em busca de igualdade,

percebemos também a necessidade de que outros grupos marginalizados se assumam
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militantes de suas causas, em busca de um educagdo que suprima praticas preconceituosas e

separatistas.

Esta errada a educagdo que ndo reconhece na justa raiva [a de Cristo contra
os vendilhdes do Templo. A dos progressistas contra os inimigos da reforma
agréria, a dos ofendidos contra a violéncia de toda discriminacdo, de classe,
de raca, de género. A dos injusticados contra a impunidade. A de quem tem
fome contra a forma luxuriosa com que alguns, mais do que comem,
eshanjam e transformam a vida num desfrute], na raiva que protesta contra
as injusticas, contra a deslealdade, contra o desamor, contra a exploragéo e
violéncia um papel altamente formador. O que a raiva ndo pode é, perdendo
os limites que a confirmam, perder-se em raivosidade que corre sempre 0
risco de se alongar em odiosidade. (FREIRE, 2007, p.17)

A possibilidade de continuacdo desse debate, na escola que se quer democratica, se
mostrou como a que permite discutir e produzir sentidos de diversidade, com bases nas
discussdes e avangos cientificos no que tangem a tematica, ou seja, € importante que, na
producéo do PPP, a escola reflita acerca do que representa o diferente em nossa realidade
social, politica e educacional, dessa maneira, os temas tidos como tabus poderdo ser

ressignificados pelos educadores da instituicdo.

4.3.5 Educacao e doutrinacao

Este tema se mostra como atual e relevante no contexto social, politico e educacional
brasileiro, tendo em vista o esfor¢o de alguns parlamentares para a aprovacdo de um projeto
de censura das liberdades constitucionais do trabalho filosofico e pedagdgico docente, por
esse motivo, ha uma acdo no PPE especifica que pode nos impulsionar para o debate da

educacdo e doutrinacao.

11. A educacdo deve ser um espaco de diversidade de ideias ndo sujeito a
mordacas impostas por pretensas leis que visem eliminar a liberdade
intelectual dos docentes e estudantes durante seu percurso formativo. (PPE,
anexo I, p. 262)

A acdo visa, objetivamente, lutar contra o programa Escola sem Partido*!. O programa
esta em destaque nos discursos educacionais dede o segundo semestre do ano de 2016, por
esse motivo, esteve presente na producdo de dados desta pesquisa como sugestdo de um dos
participantes das rodas de conversas. O nome do programa é auto-explicativo e, por conta

dele, sua inser¢cdo num contexto em que se discute a educacdo democratica é também auto-

41 https://www.programaescolasempartido.org/
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explicativa. Para pensarmos no que representa essa ideia de doutrina¢do (a doutrinacdo €é o
que o programa escola sem partido tenta evitar nas escolas brasileiras da atualidade),
observaremos o que os professores disseram na segunda roda de conversa e também o que diz
0 pensamento progressista de educacdo de Paulo Freire acerca da neutralidade nas praticas
pedagogicas.

Sobre a doutrinacdo os professores disseram:

845 - Aspésia: Mas eu como educadora, nao vejo onde isso [doutrinacdo]
acontece.

846 - Hepatia: Ninguém esta doutrinando ninguém dentro da escola ou em
nossas aulas. Do jeito que eles falam e querem nos obrigar a agir, parece que
estamos doutrinando os alunos, e isso ndo acontece.

847 - Tales: Eu particularmente ndo trabalho essas questdes de ideologias,
nao sei, as vezes tem essas questdes e eu trabalho. N&o vejo professores
fazendo isso, pode ser que haja em algum lugar, mas eu particularmente ndo
vejo professores que se atente especificamente a doutrinacdo politica, social
e (ou) religiosa.

848 - Aspasia: Eles devem ter criado isso talvez por conta de um fato
isolado. O Brasil € muito grande, ele é um senador, pode ter ficado sabendo
de alguma coisa isolada para poder ter se sentido motivado para a producao
desse anteprojeto de lei.

849 - Hepatia: Eu ndo vejo que é por conta de um fato isolado ndo, acredito
na ideia de que esse anteprojeto de lei € para se prevenirem de alguma coisa.
850 - Diogenes: Sabem o que acontece? Se ele é um pastor evangélico, eu
vivenciei isso um pouco na pratica, 0s evangélicos querem impor 0 modo
que eles ensinam, mesmo na sala de aula, quando eles ndo concordam com o
seu jeito de ensinar, eles vem, reclamam com o diretor, com o coordenador.
(rc2, apéndice, p. 119) [grifo nosso]

Podemos perceber que os educadores ndo se sentem doutrinadores e nem que foram

doutrinados durante suas formacGes.

888 - Tales: Volta no meu raciocinio inicial, eu ndo tive em toda a minha
formagdo, ndo consigo visualizar, ndo tive um professor que direcionasse a
minha opinido, nenhum, e olha que eu tive um monte de professores, mas eu
ndo tive nenhum que tentasse direcionar minha opinido, as vezes pode ser
gue meus colegas aqui tivessem tido.

889 - Douglas: Por esse “direcionasse minha opinido”, podemos entender
doutrinacgao?

890 - Tales: Exatamente, é nesse sentido. Entdo assim, me lembro, quando
era bem moleque mesmo, tive professores que eram militantes de questdes
partidarias mesmo e tal, mas em sala de aula, em momento algum, ele tentou
me doutrinar, ou doutrinar os colegas, entéo eu néo sei.

891 - Hepétia: Eu tive assim, ndo em questdo de doutrinar, mas tive
professores que insistiam em nos provocar ao ponto de n6s mesmos
refletirmos para sermos mais criticos, nesse sentido sim, mas ndo no da
doutrinacao.
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892 - Douglas: Vocés se consideram professores doutrinadores, ou
conhecem, trabalham com algum colega que tem esse perfil?
Ideologicamente falando?

893 - Dibdgenes: Eu me considero educador, doutrinador ndo. Também ndo
conhego alguém que seja.

894 - Tales: Eu acho que eu nem teria condicdo de ser, eu ndo teria
conhecimento suficiente ou bagagem para isso.(rc2, apéndice, p.124)

Notamos também um desconforto dos educadores acerca das questdes religiosas que o
programa tenta instituir nas praticas educativas*? e o principio constitucional do estado laico.
O desrespeito ao professor, ao tomar conhecimento do que se trata 0 programa Escola sem

Partido, nos remete ao pensamento de Freire (2007):

O que devo pretender ndo é a neutralidade da educacdo mas o respeito, a
toda prova, aos educandos, aos educadores e as educadoras. O respeito aos
educadores e educadoras por parte da administracdo publica ou privada das
escolas; o respeito aos educandos assumido e praticado pelos educadores ndo
importa de que escola, particular ou piblica. E por isso que devo lutar sem
cansaco. Lutar pelo direito que tenho de ser respeitado e pelo dever que
tenho de reagir a que me destratem. Lutar pelo direito que vocé, que me 1€,
professora ou aluna, tem de ser vocé mesma e nunca, jamais, lutar por essa
coisa impossivel, acinzentada e insossa que € a neutralidade. Que é mesmo a
minha neutralidade sendo a maneira cémoda, talvez, mas hipdcrita, de
esconder minha op¢do ou meu medo de acusar a injustica? "Lavar as maos"
em face da opressdo é reforcar o poder do opressor, € optar por ele. Como
posso ser neutro diante da situacdo, ndo importa qual seja ela, em que o
corpo das mulheres e dos homens vira puro objeto de espoliacdo e de
descaso? (p. 41 e 42)

Entendemos, portanto, a partir do que nos disse Paulo Freire, que ndo ha neutralidade
no ato educativo, pelo contrario, quem opta por essa pratica se posiciona, automaticamente, ao
lado de quem esta ganhando, ou do que tem mais forca. Nesse sentido, encerramos a
discussdo acerca desta acdo do PPE nos posicionando junto com o pensamento do referido
programa, ou seja, contra a opressdo e qualquer que seja sua manifestacdo para a continuagédo
das desigualdades.

Nos posicionamos contra o projeto Escola sem Partido e em favor da educacgdo
democratica, de modo que os diferentes modos de ser e existir possam encontrar lugar

apropriado na sociedade, na sensatez das relacGes fundadas em bases humanas e éticas.

42 Deveres do professor:

I — O Professor ndo se aproveitard da audiéncia cativa dos alunos, para promover 0s seus proprios interesses,
opinies, concepcbes ou preferéncias ideoldgicas, religiosas, morais, politicas e partidarias.(Fonte:
http://www.programaescolasempartido.org/ . Acesso em 30/08/16.)
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4.3.6 O curriculo

O PPE intenciona:

16. Lutar pela revogacdo da Base Nacional Comum Curricular atual
(fundamental e médio), substituindo-a por outra construida com os
educadores e com 0s pais, bem como revogar a Lei da Reforma do Ensino
Meédio. (PPE, anexo I, p. 263)

No Brasil, no ano de 2016, foi proposta, por meio de medida provisoria**, uma
reforma do ensino médio. O fato de uma reforma ser viabilizada por meio de medida
provisoria nos diz da desconsideracdo do debate acerca da natureza de sua intencdes, ou seja,
nos indica que a mesma excluiu a participacdo da comunidade e dos segmentos
representativos da sociedade. Uma reforma que atente somente aos interesses da classe
dominante, colocando o foco do ensino na formacéo técnica e profissional, tendendo a retirar
do curriculo a disciplinas de filosofia e sociologia, caras a formacdo humana e progressista do
estudante.

Na quarta roda de conversa, 0 tema discutido entre os educadores foi a reforma do
ensino médio. Na ocasido da conversa, o texto havia sido publicado em forma de medida
provisoria. A sansdo** do Senhor Presidente da Republica, Michel Temer, ocorreu no dia 16
de fevereiro de 2017, depois do texto da medida proviséria ter passado pelo congresso sem
sofrer alteracéo.

A educadora Temistocléia, se referindo a aprovacdo de uma reforma tdo grande e sem
a consulta apropriada a populacdo, disse: ""Essa cultura brasileira de colocar as coisas todas dessa
forma imposta". (8§15, rc4, apéndice, p. 158)

Sobre o teor das mudancas, os dados mostram que:

827 - Douglas: O que vocés pensam desse modelo de ensino médio?

828 - Temistocléia: N&o acho nada vantajoso.

829 - Hepatia: Eles querem mesclar o ensino da forma que estda com o
profissional, o técnico que tinha na época da reforma industrial, para ndo
formar um técnico, mas também para ndo ser da forma que esta, entdo eles
guerem juntar.

830 - Temistocléia: Embora eu ainda ndo tenha entendido qual é a dessa
mudanga, mas 0 que eu posso dizer até aqui € que ndo vi nada que me
mostrasse que vai ser bom, porque entendo que a mudanga tem que ser
principalmente social. (rc4, apéndice, p. 161)

3 Medida Proviséria n® 746, de 2016, Governo Federal do Brasil;
4 https://g1.globo.com/educacao/noticia/entenda-a-reforma-do-ensino-medio.ghtml.
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Percebemos que na ocasido da roda de conversa, no segundo semestre de 2016, 0s
educadores pouco sabiam da mudangas propostas pelo governo, pelo pouco que lemos e
discutimos naquele dia, o sentimento de descrenca da medida provisoria era notorio. A razéo
da descrenca, talvez residisse na apresentacdo, pela medida, de um discurso bastante
conhecido entre os educadores brasileiros: o discurso em que se valoriza a formacédo técnica
em detrimento da formacéo humana e politica.

O caminho que se pde como relevante numa perspectiva progressista de educacéo,
segundo Paulo Freire, acerca da constituicdo e do trato que o curriculo pode assumir, percorre
a importancia do curriculo ser constituido de forma horizontalizada, democrética, com a
participacdo dos interessados na transformacio (FREIRE, 1994). E importante que os
camponeses, ou, 0s oprimidos, sejam eles sob quaisquer condi¢fes de opressdo, participem de
forma incisiva da constituicdo dos saberes necessarios as suas lutas, e ndo esperar, por
exemplo, que a bancada ruralista de deputados legisle em favor da reforma agraria e da
demarcacdo de terras, ou seja, contra seus interesses e favorecendo a transformagéo (FREIRE,
2007).

Dessa maneira e em um pensamento progressista de educacéo, é cabivel dizer que, a
acdo proposta pelo PPE, faz sentido para a constituicdo de subjetividades democraticas na
escola e também que os educadores concordam com a ideia de que a medida provisdria € um

afronte a educacdo democratica.

4.4 O que é possivel dizer do movimento de construcdo do PPP e da producdo de

subjetividades democraticas?

Para pensar nessa questdo, relembremos que as subjetividades democraticas sdo as
visGes de mundo do sujeito, construidas sobre um sistema de valoracédo liberto de influéncias
ideologicas opressoras, discriminatorias e marginalizadoras. E possivel entender essas
posturas como factiveis num ambito utopico freiriano, aquele construido de forma
politicamente igualitaria, por meio de denlincias de insatisfacdes e anuncios de novas
realidades. Postura essa, quando constituida no &mbito democratico e progressista, apresenta a
capacidade de comparar, analisar, avaliar, decidir, romper e por isso tudo, se apresenta como
ética e politica (FREIRE, 2007).

Os educadores entendem a importancia de que o PPP da escola trate das questfes

progressistas, mas dizem que 0 processo ndo se baseia no que esta escrito nele:
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8193 - Tales: Poténcia eu acredito que tenha, mas 0 que acontece € que 0
professor que esta na sala de aula, sua pratica ndo vai mudar por algo estar
ou ndo no PPP, e vou mais além, da mesma forma que eu trabalho em varias
escolas, da mesma forma que eu trabalho em uma, trabalho em todas.

8204 - Hepatia: Na minha concepcéo, ndo é o que esta escrito no papel que
vai mudar a nossa forma de trabalhar, as vezes na propria formacao
continuada, nas discussdes que existem, ndo é porque esta ali escrito no

papel.

8205 - Tales: E também eu acredito que ninguém estd fazendo diferente do
que esta escrito no documento.

8207 - Aspésia: Mesmo ndo tendo conhecimento sobre ele, esta todo mundo
dentro dessas ideias.

§208 - Tales: Estd todo mundo dentro dos pardmetros esperados. (rc2,
apéndice, p. 139)

Percebemos, com isso, mais um indicio de que o PPP, como politica publica
educacional, ndo desenvolve suas potencialidades, pelo menos no contexto atual da escola
publica brasileira. Notamos também, que os educadores sentem falta de momentos destinados
a formacdo continuada, em servigo, na escola, junto aos outros educadores e possiveis
interlocutores. Esses encontros que os professores se referem, sdo para a construgédo do PPP e
a discussdo dos temas progressistas na educacdo. A educadora Aspasia, cita em sua fala:
"*Mas que seria muito bom todos sentarem e socializarem essas ideias, isso seria™. (8209, rc2,
apéndice, p. 139)

Podemos concluir que é veridico o fato descrito pelos autores que estudam a tematica
do PPP, de que o documento € visto por muitos educadores como apenas burocratico e sem
nenhuma contribuicdo para o ato educativo (VASCONCELLOS, 2004; VEIGA, 2001,
LIBANEO, 2003), no entanto, também podemos perceber indicios da autenticidade da tese de
gue o movimento vivido pela escola, de construcdo do PPP, possui potenciais para a reflexao
filosofica acerca de temas importantes para constituicdo do sujeito democratico na escola.

Na quarta roda de conversa, quando debatiamos a importancia da discussdo na escola,
pelos educadores, de temas progressistas que sdo considerados perniciosos por muitos®,
como o aborto, o feminismo, a homossexualidade e a regulamentacdo das drogas, houve a

manifestacdo da seguinte opinido:

839 - Douglas: [...] Como é aqui na escola, por exemplo, quando surge uma
ideia dessa que pode ser desenvolvida coletivamente para estimular as
producdo de competéncias democréticas?

840 - Temistocléia: Aqui na escola tém muitas iniciativas nesse sentido,
tem umas professoras que fazem um trabalho bem interessante nessas areas,
mas vou citar um que tive mais contato. Acho muito interessante, promover

45 Pelos defensores do programa Escola sem Partido, por exemplo.



96

discussdes, seminarios, atividades diferentes, a professora de Lingua
Portuguesa produz bastante nesse sentido. As vezes a gente se frustra
também, porque criamos expectativas vez ou outra, esperando que esses
trabalhos também ensinasse o contetdo, por exemplo, em uma atividade que
eu propus enquanto estava professora de matematica no ensino médio, estava
ao mesmo tempo fazendo um curso de tecnologia e tinha que produzir um
blog, o assunto do momento aqui na escola era "as bolsas do Governo
Federal”, resolvi conciliar, entéo eles fizeram um questionario, pesquisaram
familias que ganhavam bolsa, observaram a realidade das familias, foi um
processo. Eu lembro que no final, entre as conclusdes deles, me recordo de
entenderem que, embora as bolsas fossem um mal social, era um mal
necessario, porque perceberam que tinha familia que precisava daquele
dinheiro para comer, e muitos alunos se surpreenderam com o resultado da
pesquisa, percebendo-se surpresos de como tem gente "mesmo™ precisando
daquele dinheiro para comer. Nossa foi um choque, desconstruir a ideia de
que o0 povo pegava o dinheiro e ia comprar pinga. Olha s6, na aula de
matematica deu para discutir tudo isso, mas deu para conciliar o contetdo
naquele caso. (rc4, apéndice, p. 163)

Percebemos nessa fala que tanto a escola quanto os educadores tém condicdes de
desenvolver trabalhos que incentivem a producdo de subjetividades democraticas nos
estudantes. No entanto, também podemos ver a dificuldade que enfrentam para a
materializacdo desse trabalho, considerando as burocracias impostas pelo sistema educativo.

Com relacdo ao disposto no PPP da escola, nas questdes que tangem a construcao de
subjetividades democraticas, podemos dizer que o documento, mesmo nao tendo sido
construido coletivamente pela comunidade escolar, mesmo apresentando uma teoria
pedagdgica que ndo foi consenso entre os educadores, e que apesar de todos os problemas
existentes em sua implantacdo e implementacdo, ha potenciais para que sua construcao seja
vista como momentos de planejamentos coletivos, tomadas de decisdes a partir de reflexdes
filosoficas acerca das finalidades e processos educativos.

Terminamos essa reflexdo apresentando o relato de uma educadora da Escola

Monteiro Lobato sobre um trabalho realizado na disciplina de matematica:

868 - Douglas: A educagdo de uma forma geral, contando a que acontece
aqui na Escola Monteiro Lobato, ¢ mais efetiva em reforcar o modelo
capitalista (ou neoliberal) ou se mostra de alguma forma progressista?

869 - Temistocléia: A escola ndo interfere nisso, no fato de diminuir a
desigualdade. Ela ndo contribui para a luta de classes. Fico pensando assim,
um aluno meu compra um celular muito bom, melhor que o de muita gente,
em 20 vezes, paga altos juros, e pGe esse celular no bolso. Acha que esta
igual a pessoa da classe média. O que a gente faz para mostrar que ele ndo é
igual, que a compra desse celular a altos juros ndo faz dele igual, pelo
contrario. Ele vive numa ilusdo que esta igual ao outro. O que a gente faz
para mudar isso? Nada, a gente ndo pode mudar isso, a gente ndo sabe por
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onde fazer isso, 0s poucos temas que nés trazemos para lidar com isso, sdo
poucos e pontuais, por exemplo, uma outra experiéncia minha, eu fiz um
trabalho com os alunos, o nome do texto, do livro didatico de matematica,
desses do MEC, era Aula por aula, ele é ruim de conceito, mas tem uns
recortes de uns textos bem interessantes, eles citavam Vvérias areas de
conhecimento, e tinha um texto com uma discussdo sobre o acesso aos
cursos das universidades. Qual era a classe social que frequentava tais
cursos, de medicina, engenharia e outros, como a pesquisa do livro estava
desatualizada, pedi para que fizessem novo levantamento dessas
informacGes. Na época trabalhei junto com a professora de sociologia e eles
viram que ndo mudou muita coisa. Enxergaram que a classe pobre continua
na pedagogia e o rico na medicina, depois trabalhei a matematica com esses
dados também, entdo o aluno percebeu ali que o rico ia para medicina e o
pobre para a pedagogia, foi interessante, importante, mas parou ali. Se a
nossa escola, se eu professora, tenho essa mentalidade, mas esse trabalho
tinha que ser continuo com a professora Temistocléia, com a outra, e com a
outra, para podermos mostrar para ele o que estdo recebendo do sistema, que
ao invés deles ganharem uniformes do governos, podiam ganhar outras
coisas em sala de aula que valem muito mais que isso, e ficam na ilusdo de
que, porque tem um celular bom, fazem parte da classe média, e ndo fazem.
870 - Douglas: A escola ndo contribui para a transformacao?

§71 - Aspasia: Muito pouco mesmo, a gente ndo consegue mudar isso, nao
consegue, como a Temistocléia citou no exemplo, a pesquisa era antiga e
ndo conseguimos ainda mudar esse cenario. (rc4, apéndice, p. 167)

A educadora Temistocléia, ao expor o trabalho que realizou, comunicou uma
importante maneira de entender o processo educativo de matematica, que encontra forgas no
que defendemos ao longo desta tese, a postura de fazer com que o0 ensino de matematica seja
substanciado por reflexdes filosoficas e tenham a finalidade maior de transformar as relacfes
sociais marginalizadoras. A educadora, em conjunto com sua colega, termina o relato de
forma pessimista, entendendo que todo esse processo ndo contribuia para a transformacdo da
sociedade. Sobre a impresséo final das educadoras e, com muito respeito as mesmas, digo que
elas estdo equivocadas em suas conclusdes, pois, sao acdes como estas, inovadoras e ousadas,
gue nos (os professores de matematica) colocarem ao lado da mudanca do paradigma de

ensino de matematica bancario.
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Capitulo 5

Consideracoes finais

O titulo deste trabalho é "Escola Democratica e Projeto Politico-pedagdgico: um
estudo em Filosofia da Educacdo Matematica", ele traz consigo trés grandes dimensdes, que
combinadas, representam o esforco em construir uma escola democratica, a partir de reflex6es
filosoficas e ontoldgicas viabilizadas pelo movimento de constru¢do do Projeto Politico-
Pedagdgico da instituicdo educativa. Como sou professor de matematica e acredito na
possibilidade da ressignificacdo do ensino de matematica bancério, com a ajuda de reflexdes
filosoficas, fez sentido estabelecer a Filosofia da Educacdo Matematica como linha de
pesquisa para o desenvolvimento deste trabalho, haja vista sua natureza no que tange o
tratamento das questdes ontologicas da educacgéo e do ensino de matematica.

Entendo que a Filosofia da Educacdo Matematica pode ser vista como regido de
inquerito de pesquisas cientificas que, junto com a filosofia, atravessa a Educacéo
Matematica, corporificando um plano de elaboracdes tedrico-préaticas, cujos elementos
enriquecem a reflexdo filoséfica adjacente as especificidades do processo educativo de
matematica e, talvez, isso possa oferecer razoaveis contribuicdes para o trabalho docente do
professor de matematica.

Vivenciei varias experiéncias no ambito da educacdo ao longo dos Ultimos 20 anos,
como professor da educacdo basica, do ensino superior e da pos-graduacdo lato sensu,
também como gestor educacional. Foi nesse caminho que descobri as potencialidades do PPP
como possivel vetor que direciona sentidos para a Educacdo Democréatica, como diz o
objetivo desta tese. Também foi nesse percurso gue as filosofias educacionais me ajudaram a
compreender um pouco melhor a sistematica de producdo da vida e, por consequéncia, da
educacéo.

Percebi que o PPP era um exigéncia do sistema educacional brasileiro, que a
legislacdo exigia que as instituicBes desenvolvessem suas propostas pedagogicas, mas que
esse trabalho era desvalorizado e desacreditado pelos envolvidos da educagdo. 1sso me
incomodava bastante, pois entendia que havia uma lacuna na forma da lei, que poderia dar
suporte a qualquer proposta educativa. Incomodava-me, principalmente a inércia dos
envolvidos no processo educativo no que se referia a produgéo do PPP.

O trabalho de assessoria para a constru¢do dos Projetos Politico-pedagdgicos no

municipio de Paranaiba-MS, me oportunizou o contato com o conhecimento técnico em
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relacdo a construgdo, implantacdo e implementacdo do PPP como politica publica
educacional.

Esse conhecimento me dizia, entre muitas outras coisas, da esséncia do PPP, que no
meu ponto de vista, versa sobre as discussdes ontoldgicas dentro da escola. Ontologia é o
movimento filoséfico que pretende entender o sentido de ser dos entes fisicos ou naturais, ou,
a grosso modo, € o filosofar sobre as origens e as esséncias das coisas.

Compreendi entdo que o melhor lugar para os professores de matematica (e qualquer
outro) discutirem para qué educacdo e para qué ensinar matematica, era a propria escola, € 0
momento mais adequado, o da criacdo do PPP.

Um fato importante e que me ajudou nessa conclusdo, era a informacgéo técnica sobre
o PPP, que dizia da fundamental importancia de que a escola construisse seu marco
referencial, e que, nele, estivesse representado o pensamento da escola, em producdo coletiva
e harmdnica, acerca das finalidades do processo educativo.

Por que, entdo, ensinar matematica?

Na tentativa de responder essa questdo, emerge a necessidade de se conhecer 0s
conceitos filoséficos de homem, mundo, realidade e idealidades, pois, sem ter consciéncia
filosofica do que sdo esses termos, é muito dificil encontrar uma explicacdo razoavel para o
ensino de matematica.

Esses conceitos fizeram sentido para mim em uma perspectiva progressista de
educacdo, cuja intencdo sempre esta associada a transformacdo da sociedade em um lugar
mais humano e, naturalmente, com menor tendéncia a segregacao por classe, género ou raca.

A Filosofia da Educacdo Matematica porque ela se fez de suporte, onde 0s objetos
envolvidos na reflexdo, da educacdo democratica e do PPP, aos conceitos filos6ficos e
ontoldgicos, encontraram conforto e interlocutores apropriados as suas problematizacdes.

O pensamento de Paulo Freire foi o escolhido para fundamentar o trabalho, dado uma
série de especificidades, dentre as quais posso destacar seu compromisso com a libertacdo dos
oprimidos. Esse modelo passou a representar para mim a referéncia de Educacdo
Democratica.

Entdo, se o PPP exige que estudemos ontologia, e que, a partir desse estudo definamos
nossos objetivos educacionais, foi facil compreender o pensamento do Paulo Freire como
mais oportuno, tendo em vista que a transformacdo da sociedade € um compromisso
fundamental de sua teoria.

No decorrer do trabalho, e buscando comprovar a tese de que o PPP possui

potencialidades na construgdo do sujeito democratico na escola, outras importantes questdes
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tedricas e filosoficas foram exploradas, como por exemplo, a questdo: para qué ensinar
matematica na escola?

A resposta para essa pergunta, que soma outras reflexdes produzidas ao longo dos
quatro anos em que cursei 0 doutorado nesta instituicdo, me diz que, primeiro, é necessario
reavaliarmos o0 que entendemos por matematica.

A matematica como vem sendo ensinada atualmente, ndo ajuda na constituicdo de
subjetividades democraticas, ndo contribui para a emancipacdo do sujeito em direcdo a uma
personalidade critica e cidadd, pelo contrério, o que percebemos é que seu exercicio
mecanizado, de forma bancaria, onde 0s conhecimentos sdo meramente depositados nos
alunos, esperando que 0s mesmos facam méagicas na consciéncias dos educandos, impedindo
a concretizacdo de uma educacao publica e democratica, com qualidade social.

Vimos e ouvimos, neste programa de pés-graduacdo em Educacdo Matematica, tantas
ideias diferentes acerca de como ensinar matematica, ou sobre o0 que € matematica. Passou por
aqui o pensamento de que a matematica é, além de ser uma ciéncia convencionada como
exata, uma ciéncia humana, uma producéo de seres humanos.

A possibilidade de entender a matematica como producdo humana, ciéncia humana,
nos diz também da possibilidade de mudar a compreensdo que temos dela, e, em
consequéncia, de seu ensino.

E importante, portanto, que professores e gestores educacionais oportunizem
momentos coletivos de reflexBes acerca da natureza educativa do ensino (de matematica),
afinal, o ensino bancario esta enraizado nas teorias e nas praticas educativas ha tantos anos,
que sua superacao parece ser utopica do tipo inalcangavel.

Disso decorre a importancia de entendermos o sentido da utopia freiriana, que se
afasta do sonho inalcancavel, platdnico e impossivel de ser realizado. Temos condicoes,
enquanto seres humanos que vivem neste mundo encarnado, de objetivar, se sonhar, de
denunciar com esses sonhos as realidades duras que trazem dor.

Nas denuncias € que se manifestam os anuncios de realidades melhores, coletivas,
éticas e politicamente construidas. Nesse caminho temos condi¢bes de desenvolver préticas
gue nos ajudem a construir uma escola democratica.

Acredito que a funcdo social da escola € fazer-se democratica. Constituir sujeitos, nao
s6 alunos, mas a comunidade escolar em sua amplitude méxima, igualmente democréticos; e
esse € o sentido ontolégico (ser escola democratica, ser sujeito democratico) fundamental
propiciado pelo discurso educacional progressista ao papel social da escola, ou seja, produzir

subjetividades democraticas.



101

Referéncias

BICUDO, M. A. V. Filosofia da Educacdo Matematica: Fenomenologia, concepcdes,
possibilidades didatico-pedagogicas. Editora Unesp. Séo Paulo, SP. 2010.

. (Org.). Pesquisa Qualitativa segundo a visdo fenomenoldgica. Cortez. S&o Paulo,
SP. 2011.

. Construcdo do conhecimento e construcdo da realidade. 2012. Disponivel em: <
http://mariabicudo.com.br/resources/DOC031114-006.pdf >. Acesso em dezembro de 2015.

BICUDO, M. A. V; MIARKA, R. . Metodologia de Pesquisa em Filosofia da Educacéo
Matematica. Perspectivas da Educacdo Matematica, Campo Grande, MS. v. 8, n.18, p. 5.
2015.

BICUDO, M. A. V.; GARNICA, A. V. M. . Filosofia da Educacdo Matematica. 3% ed. Belo
Horizonte, MG. Editora Auténtica. 2006.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal:
Centro Grafico. 1988.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Lei numero 9394, 20 de
dezembro de 1996.

CHAUI, M. A. Convite a Filosofia. 13% ed. S4o Paulo, SP. Atica. 2000.

D'AMBROSIO, U. Educacdo Matematica: Da teoria a pratica. 8 ed. Campinas, SP.
Papirus, 2001.

DEMO, P. O educador e a pratica da pesquisa. Ribeirdo Preto, SP. Alphabeto Editora,
2010.

FREIRE, P. Acédo Cultural para a Liberdade e outros escritos. 5% ed. Sdo Paulo, SP.
Editora Paz e Terra S/A. 1981.

, P. A'importancia do ato de ler. 212 ed. Sao Paulo, SP. Editora Cortez. 1982.

, P. Extensdo ou comunicacéo?. Traducdo de Rosisca Darcy de Oliveira. 8 ed. Rio
de Janeiro, RJ. Editora Paz e Terra S/A. 1985.

, P. Pedagogia do Oprimido. 172 ed. Rio de Janeiro, RJ. Editora Paz e Terra S/A.
1994,

, .P. Pedagogia da Esperanca. 4% ed. Rio de Janeiro, RJ. Editora Paz e Terra S/A.
1997.

, P. Politica e Educacdo. 5% ed. Séo Paulo,SP. Cortez Editora. 2001.

, P. Pedagogia da Autonomia. 35? ed. S&o Paulo: SP. Paz e Terra S/A. 2007.


http://www.mariabicudo.com.br/resources/ARTIGOS/Metodologia%20de%20Pesquisa%20em%20Filosofia%20da%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20Matem%C3%A1tica.pdf
http://www.mariabicudo.com.br/resources/ARTIGOS/Metodologia%20de%20Pesquisa%20em%20Filosofia%20da%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20Matem%C3%A1tica.pdf
http://www.mariabicudo.com.br/resources/ARTIGOS/Metodologia%20de%20Pesquisa%20em%20Filosofia%20da%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20Matem%C3%A1tica.pdf

102

GADOTTI, M. Pressupostos do projeto pedagdgico. Cadernos Educacéo Basica - O
projeto pedagogico da escola. Atualidades Pedagdgicas. MEC/FNUAP. 1994,

LIBANEO, J. C. Organizac&o e gestdo da escola — Teoria e Prética. 42 Ed. Editora
Alternativa. Goiania. 2003.

LUDKE, M. e ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em Educaco:Abordagens Qualitativas. 22
ed. Rio de Janeiro, RJ. Editora GEN/EPU. 2014.

SANTAELLA, L.Cultura das Midias. 22 ed. Séo Paulo: SP. Experimento.1996.
SANTOS, J. F. dos. O que € pés-moderno. Taubaté, SP. Editora Brasiliense. 1986.

SAVIANI, Dermeval Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacdes. 92 ed.
Campinas, SP. Autores Associados. 2005.

SILVA, D. G. da. A fabulosa viagem do professor Hermenegildo rumo a educacéao
matematica: relatos de experiéncias profissionais. -. 2015. 76 f. Dissertacao - (mestrado) -
Universidade Estadual Paulista, Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas, 2015. Disponivel
em: <http://hdl.handle.net/11449/123910>.

SKOVSMOSE, O. Educacdo Matematica Critica: A questdo da democracia. 42 ed.
Campinas,SP. Editora Papirus. 2008.

VASCONCELLOS, C. dos S. Planejamento: Projeto Politico-Pedagogico - elementos
pedagdgicos para elaboracao e realizacdo. 122 ed. Sdo Paulo,SP. Libertad Editora. 2004.

, C dos Santos. PLANEJAMENTO: PROJETO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM E PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO. 152 Ed. Sao Paulo,SP.
Libertad Editora. 2006.

VEIGA, I. P. A. . Projeto Politico-Pedagogico da escola: uma construcéo possivel. 132 ed.
Campinas, S P, Editora Papirus. 2001.



103

APENDICE



104

PRIMEIRA RODA DE CONVERSA

Conversas sobre a pesquisa

Os educadores preferiram manter seus nomes em sigilo e, por conta disso, seréo
referidos por nomes de fil6sofas e fildsofos gregas (0s) escolhidas (0s) ao acaso. Por conta de
especificidades da roda de conversa em que foram discutidas algumas ideias acerca do
feminismo, fez sentido dizer os géneros dos sujeitos, sendo assim temos, educadora Hepatia,
educador Di6genes, educador Tales, educadora Aspasia e educadora Temistocléia.

O objetivo desta roda de conversa era 0 de apresentar o projeto de pesquisa, pensar em
datas para os encontros e verificar se poderiam de fato participar da pesquisa. Havia, também,
0 interesse em deixar que a conversa acontecesse naturalmente para que houvesse uma
ambientalizacdo entre as pessoas e a tematica da pesquisa.

Nas transcricbes das rodas de conversas, ha a marcacdo dos paragrafos em ordem
crescente dos numeros naturais com a intencdo de facilitar a leitura ou, caso haja a
necessidade de localizar alguma ideia no texto.

Entdo, na companhia desses cinco educadores, as 19 horas do dia 18 de agosto de
2016, com intuito de produzir elementos ou dados que contribuissem para a reflexdo acerca
das possibilidades de potencialidades da educacdo democratica junto ao PPP, iniciamos, na
Escola Estadual Monteiro Lobato — Paranaiba/MS, a primeira de uma série de oito encontros

presenciais, denominados, ndo por acaso e como dito, por rodas de conversas.

81 - Douglas: Boa noite, hoje é dezoito de agosto, dezenove horas, estamos reunidos aqui na
Escola Estadual Monteiro Lobato, com os professores para que eu conte para eles do que se
trata o projeto da tese, para que eles possam se apresentar, falar um pouco de suas
experiéncias desde a formacéo até suas praticas atuais e também para saber da disponibilidade

de cada um em participar da execucdo do referido projeto.

82 - Temistocléia: Sou Temistocléia, professora de matematica, até o ano passado estava na

sala de aula, esse ano estou diretora, mas eu volto para sala.

83 - Hepétia: Sou Hepétia, graduada em matematica e leciono no ensino médio.

84 - Didgenes: Sou Didgenes, graduado em filosofia, leciono filosofia no ensino médio e

historia no ensino fundamental.
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85 - Tales: Sou Tales, graduado em geografia, leciono geografia nos ensinos fundamental e

médio.

86 - Douglas: Bom, entdo o tema da tese € democracia e educacdo, a constituicdo de
habilidades democraticas nos sujeitos aprendizes, o trabalho educativo da instituicdo escolar
nessa direcdo, e com o objetivo especifico de refletir acerca de como é o ensino de
matematica no contexto da democracia e como se d& o processo de gestdo democratica dentro
da escola e o que isso implica nas consciéncias em formagao. O titulo ¢ “Potencialidades do
Projeto Politico-pedag6gico como operador da Gestio Democratica Escolar”, a intengdo ¢é
olhar para todas essas questBes, se o conhecimento implica em emancipa¢do, como nés
educadores estamos tratando isso, tomando o PPP como provocador ou ponto de partida para
discutirmos essas questdes. Acerca das especificidades do PPP, elenquei alguns elementos
que sdo favoraveis a sua natureza e outros ndo. O PPP em grande parte das vezes € tido como
um documento apenas de cunho burocratico, os educadores ndo veem importancia nesse
documento. Na maioria das vezes ele € elaborado por parte da comunidade escolar, ndo tem
envolvimento da maioria dos educadores da instituicdo, talvez por essa caracteristica de as
pessoas 0 entenderem como exclusivamente burocréatico, acaba que um ou dois elementos da
comunidade que se preocupam e terminam por elaborando sozinhos o documento. Isso muitas
vezes implica em documentos desconexos com as praticas e a ideologia da escola. Esses sdo
alguns elementos que contribuem para a imagem negativa que o PPP tem entre os educadores.
Outras existem, mas penso que serdo elucidadas ao longo de nossas rodas de conversas. Sobre
as caracteristicas positivas, uma delas, no meu ponto de vista, € que ele contribui para a
reflexdo acerca de ideias envolvendo a gestdo democratica, envolvendo a constituicdo de
habilidades democraticas nos educandos, e isso contribui para a gestdo democratica e para o
exercicio da cidadania de uma forma geral. O documento é o amparo legal e ideolégico para
0s Regimentos Internos das instituicoes escolares. Existe a possibilidade, durante a producéo
do Projeto Politico-pedagogico, de ressignificacdo de praticas pedagdgicas que estejam
equivocadas, e sua producdo deve mobilizar toda a comunidade escolar e isso possibilita a
reflexdo sobre o processo educacional em sua forma ampla e subjetiva e isso € 0 que me
colocou em movimento nessa direcdo. Estabelecer o didlogo e a reflexdo e, por meio desse
processo, facilitar o entendimento necessario para os docentes que necessitam do contato com
essas ideias para que suas praticas sejam modificadas. Sobre a Gestdo Democratica Escolar,
ha diferentes teorias, no entanto a intencdo da tese ndo é fazer um estado da arte acerca dessas

ideias, e sim construir, produzir junto com a Escola Monteiro Lobato, uma reflexo sobre
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GDE, tomando como ponto de partida o contexto da escola, entdo o que sera produzido aqui
vai ser Unico, uma experiéncia bastante particular e que intenciona carregar junto com as
experiéncias de cada um, um conjunto de pensamentos que possam constituir um corpo
tedrico sobre o0 assunto. A LDB traz em seu artigo de n° 14 a instituicdo da GDE, ele diz o
seguinte: os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino publico
na educacao bésica, de acordo com as peculiaridade e de acordo com o0s seguintes principios,
participacdo dos profissionais de educacdo na elaboracdo do Projeto Politico-pedagdgico.
essa, no meu entendimento, € uma brecha para que nés, usemos o PPP, como um instrumento
que realmente nos auxiliem nos nossos objetivos enquanto educadores, entdo se esta na
legislacdo, a gente tem essa autonomia pedagdgica e de gestdo. Sei que vem um monte de
coisas na cabeca de todo mundo sobre essa nossa pseudo liberdade intelectual. Garantir na
forca da lei que tenhamos essa liberdade pedagdgica e de gestdo € ou ndo é suficiente? Todas
essas questes estardo presentes em nossas discussdes. Pelo fato da legislacdo educacional
brasileira assegurar que a producdo do PPP seja 0 momento em que a escola se mobilize para
discutir suas ideologias e suas praticas em direcdo ao desenvolvimento dessa ideologia, para
que pratique a GDE que é nosso direito, enquanto educadores, ou seja, utilizar o direito
constitucional de gestdo democratica, ou seja, pela instituicdo legal de que o PPP seja o
norteador do processo educativo na escola é que pensei no nele como o operador da GDE na
instituicdo escolar. Assim, podemos olhar para o PPP como possibilitador ou ndo do exercicio
da democracia escolar. Essa discussdo € importante e justa, porque e de acordo com minhas
experiéncias, permite a discussdo de préaticas pedagdgicas no ambito da Educacdo
Matematica, que € um campo ou area de pesquisa educacional, que se preocupa com 0 ensino
e as aprendizagens do conteudo de matematica dentro de um contexto educacional. Na
Educacdo Matematica essas discussdes acerca das especificidades da sociedade, as relacdes
sociais e 0 ensino de matematicas sdo presentes, por esse motivo a Educacdo Matematica é
tida como um campo multidisciplinar de producdo de conhecimentos cientificos e vem dai
nossa liberdade em falar do contexto educacional na area da Educacdo Matematica. Entdo
constituir um corpo tedrico na Educacdo Matematica € também uma questdo que torna a
tematica desta tese relevante e justa. Refletir junto com a professora Doutora Maria Bicudo,
referéncia nacional e internacional da Educacdo Matematica, quando a mesma diz que “¢
preciso que o professor de matematica entenda que a escola onde leciona ndo € isolada, mas
que também ela faz parte de uma organizacdo mais ampla, a sociedade”, entdo ela nos diz que
as especificidades do ser professor devem estar presentes nas praticas pedagdgicas de

qualquer professor de matematica. Entdo essa discussdo sobre GDE, como isso € operado pelo
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PPP, a constituicdo de ideais democraticos, se conhecimento implica em emancipacao, que
tipo de conhecimento é esse, se somos ou ndo seres humanos emancipados, ou democraticos,
ou cidaddo criticos, todas essas questdes sdo pertinentes ao campo de pesquisa da Educacédo
Matematica. Sendo assim, digo que os objetivos da tese sdo: Pensar junto com as possiveis
Potencialidades da Gestdo Democratica Escolar (GDE) operada pelo Projeto Politico-
pedagogico (PPP). A tese ndo tem a intencdo de produzir um receita ou caminho que seja
infalivel no desenvolvimento de ideais democraticos pela escola nos educando e na sociedade,
isso seria presuncdo e ignorancia. Outro objetivo é colocar em discussdo a constituicdo de
habilidades democraticas nos educandos da educacdo basica em direcdo a emancipagdo do
sujeito aprendiz. A tese se propde em por todas essas questdes em debate para que um corpo
teorico seja constituido na direcdo de vivermos em uma sociedade menos desigual. Esse é um
pensamento que embasa minhas praticas de pesquisa pelo fato de eu ndo acreditar em certezas
e garantias. Na Educacdo Matematica é recorrente o fato de as pesquisas assumirem esteticas
distintas de grande parte das producgdes cientificas pelo simples fato de que com isso, o
compromisso politico com a transformacéo do estado atual das coisas comeca pela intencéo e
modo como se produz o conhecimento cientifico, portanto a proposta dessa tese € longe de
encontrar uma resposta a uma pergunta especifica ou uma verdade absoluta, a intengéo € a de
gue possamos produzir juntos, com nossas experiéncias distintas e particulares, um modo de
pensar as questdes da democracia e da educacdo. Essas caracteristicas delineiam meu perfil de
pesquisador, principalmente no que se refere a questdo do modelo do pesquisar com vistas a
um modelo ideal, fixando uma verdade absoluta a ser seguida sem guestionamentos, mais
uma vez, longe disso. A intencdo é a de perceber diferentes possibilidades e modos de existir,
maneiras especificas de entender as questdes educacionais e principalmente nos pensamentos,
muitas vezes inconscientes, que impulsionam essas formas de se entender e praticar educacéo.
Isso implica no que tange as nossas rodas de conversas, que o que for produzido nesse
ambiente, imbuidos dos nossos propositos e ideais, serd unico e de grande valor para a
academia, por ser produto de discussbes de temas relevantes para o processo educacional de
uma forma geral. Produzir o diferente. Essa € uma caracteristica da atitude metodoldgica, e
gue por consequéncia também da tese, que da pistas do tipo de producdo que teremos, 0
compromisso politico deste trabalho intenciona romper com distintas formas de
autoritarismos e /ou totalitarismos, sabendo que a estética da tese pode contribuir ou ndo com
0 compromisso com as lutas sociais é que desejo fugir do modo se produzir ciéncia associado
a comportamentos e redagdes conservadoras. Entre alguns elementos ainda da atitude

metodoldgica, estdo a ideia de ndo neutralidade da ciéncia, o da/na pesquisa cientifica, o fato
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de a pesquisa ser qualitativa por permitir que o objeto investigado seja tratado nas suas
subjetividades. Outro elemento particular e que foge das maneiras convencionais e muitas
vezes conservadoras de se fazer pesquisa € a inten¢do de visualizar em diferentes situacdes,
ideologias constituintes de determinadas posturas, ou seja, intenciona-se olhar para o0s
diferentes entendimentos e préaticas educacionais com olhos em suas causas. Existe a intengdo
de, por meio de nossas discussdes e dos relatos de nossas experiéncias, conseguir encontrar
indicios de ideologias ou de outros conceitos que estdo em nossas praticas € nossos
pensamentos, dessa maneira corroboramos o carater da tese de ndo estabelecimento de
verdades absolutas, mas sim de compor um conjunto de elementos, advindos de nossas
experiéncias, para que possa contribuir de maneira particular e ainda desconhecida por mim,
no enfrentamento de praticas educacionais conservadoras e que servem exclusivamente aos
interesses da classe dominante. Da producdo e da analise dos dados da tese, digo que a
producdo dos dados ocorrerd nesta escola, nas rodas de conversa que se dispuseram a
participar. A escolha por esta escola se exclusivamente pelos afetos pessoais do pesquisador,
uma vez que nao a intencdo de neutralidade cientifica, como dito. Os encontros aconteceréo
apenas no segundo semestre desse ano de dois mil e dezesseis, esse periodo foi programado
como etapa de coleta/producdo de dados para posterior analise pelo pesquisador. Ha a
intencdo de realizarmos dez encontros de aproximadamente duas horas cada, 0 que ndo
significa ndo haver possibilidades de flexibilizacdo no programado. O que vai determinar a
quantidade de cada encontro e a duracdo de cada um e a disponibilidade de todos os
integrantes. Havera também um forum na plataforma digital oferecida pelo Facebook (rede
social digital da internet) no caso de necessitarmos de mais espaco para discussdes entre 0s

encontros.

§7 - Temistocléia: E uma exigéncia do seu orientador que tenha os dez encontros?

86 - Douglas: A gente entendeu que seria uma quantidade razoavel para produgédo dos dados.

Entdo foi consenso entre nos.

88 - Temistocléia: Porque entendo que de repente, a quantidade ndo importa tanto, e sim a
qualidade. Porque os dados ndo vao surgir de acordo com a quantidade de encontros e sim

pela qualidade das discussoes.
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89 - Douglas: Tem razdo, essa quantidade pode ser flexibilizada, entdo, caminhando para o
final da exposicdo dos elementos que compdem e fundamentam o projeto da tese, os
encontros serdo chamados de rodas de conversas, por conta da pedagogia do Paulo Freire e da
relevancia que o didlogo tem em seu entendimento para a busca de uma de qualidade social
das praticas educacionais. Existe um movimento de pesquisa que considera as rodas de
conversa como instrumento que pode possibilitar a producdo de dados em pesquisas
cientificas num contexto educacional. Portanto os conceitos de educacdo, escola, democracia,
emancipacdo, entre outros, serdo revisitados, nas nossas experiéncias, com certa frequéncia.
Como entdo faremos isso olhando para o PPP da Escola Monteiro Lobato? A Temistocléia
enviou-me esse documento e entdo eu penso assim, depois que discutirmos o conceito de
educacdo, por exemplo, resgatados de nossas experiéncias teoricas e praticas, olharemos para
0 documento da escola e especificamente na maneira como esse conceito se faz presente e
junto com isso passamos para a problematizacdo e o confronto entre 0s pensamentos, 0S
registros dos pensamentos da comunidade escolar (PPP) e o pratica pela escola e por cada um
de vocés. Em meio as questdes éticas envolvidas no processo desta pesquisa, posso afirmar
com clareza e firmeza que ndo ha a intencdo de produzir dados que sejam de alguma forma,
depreciativos para esta comunidade escolar. E conhecido o fato de que grande parte dos
Projetos Politico-pedagogicos das instituicdes publicas educacionais, de diferentes niveis, ndo
compartilhem da ideia de que é possivel uma ideia de PPP desburocratizado, ou seja, na
maioria das vezes, como disse, esses documentos sdo produzidos por apenas parte da
comunidade escolar e, por conta disso, seu teor pode ndo corresponder ao que ocorre de fato
na instituicdo, sabendo disso, entendemos e justificamos quaisquer equivocos que possam
estar registrados no documento desta escola, o que ndo a colocaria em lugar negativo,
considerando a natureza do documento em questdo. Desenvolver esse trabalho junto com
vocés pode contribuir para que o PPP da Escola Monteiro Lobato seja observado e adequado a
sua realidade, pois em nossas rodas de conversas, onde visitaremos as ideias contidas nesse
documento, poderemos constituir um corpo de impressdes que podem ser discutidos por toda
a comunidade escolar com o intuito de reelaboracdo do Projeto Politico-pedagdgico,
fortificando seu carater de documento forte e eficaz, produto de didlogos coletivos. Uma
lembranca me ocorreu, a de que na exposicdo deste projeto de pesquisa, em encontro com
outros pesquisadores orientados pelo mesmo pesquisador que eu, surgiu a fala de que é
inviavel pensar na escola a partir de um documento, porque a escola tem vida prépria, se
movimenta, se ressignifica todos os dias, e mais, nem tudo pode ser captado e escrito

textualmente. A resposta a esta fala foi a de que desejamos o movimento contrario ao seu
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pensamento, intencionamos a prética de estabelecermos dialogos constantes e criticos no
interior da escola, desejamos entdo, que o PPP seja o resultado desses dialogos, que ele seja a
traducdo do que é possivel perceber, ou seja, desejamos uma imagem e uma pratica de PPP
que seja de fato resultado das discussdes coletivas que expressem as ideologias e as intengdes
dessa comunidade escolar. Intencionamos pensar no PPP a partir da escola, e jamais o
contrério. Os encontros serdo gravados e depois transcritos e analisados. Penso que
perceberam que em alguns momentos houve oscilagcdo entre algumas ideias e intencfes de
praticas de pesquisa em nossa interacdo, quanto a isso digo que é proposital, pois na atitude
metodoldgica pensada por mim, se presentifica a ideia forte de que o processo de conta de

organizar o que é essencial para o desenvolvimento do proposto.

810 - Tales: Entdo nos iremos pegar o PPP daqui e analisar ou analisaremos teorias sobre a
natureza do Projeto Politico-pedagdgico?

811 - Douglas: Tudo isso junto.

812 - Tales: Havera entdo uma bibliografia basica para lermos? Porque com nossas rotinas
diarias sobrecarregadas, fica dificil fazer o compromisso em participar de um grupo de estudo

com leituras muito densas.

813 - Douglas: N&o. Penso em discutirmos essas ideias usando as experiéncias tedricas e
praticas de cada um de nOs para conversarmos em nosSSOS encontros, 0 que ndo impede
obviamente de pousarmos nossa atencdo, em algum momento, planejado ou ndo, para alguma
ideia que esteja presente na literatura cientifica atual acerca (ou tangente) da tematica. Até
mesmo porque ndo temos autonomia, pela natureza do que é o PPP, para o reformularmos
sem 0s outros integrantes da comunidade escolar, penso que podemos no maximo constituir
um corpo de elementos que possam contribuir para essa reformulacdo que deve ocorrer com a

participacdo de representantes de todos 0s segmentos da comunidade escolar.

814 - Temistocléia: A Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul, solicitou
gue entregassemos uma versao de PPP atualizada até outubro de dois mil e dezesseis, também
penso que ndo é possivel fazermos isso em nossos encontros, até mesmo porque analisaremos
alguns conceitos do PPP, e ndo ele todo. E mesmo se o analisdssemos completamente, ndo

poderiamos tomar algumas decisdes importantes sem a presenca dos demais. Acredito que
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nesses momentos poderemos entender um pouco mais sobre o que é o PPP e por conta disso
nos tornarmos multiplicadores dessas ideias para 0s outros membros da escola. Sobre o PPP
da Escola Monteiro Lobato, nds conhecemos o fato de que ele é cdpia de outro que uma
contribuidora da escola ofereceu a equipe de gestdo que precedeu esta. Tivemos a
oportunidade em anos anteriores de repensa-lo, eu como professora na época participei do
processo, apesar de sentir muita dificuldade com relacdo ao envolvimento de outros
professores nesse trabalho. Tentamos varias estratégias, e-mail, discussdes nos momentos de
planejamento coletivos e individuais, mas ndo conseguimos envolver toda a comunidade
escolar. Sentimos também dificuldades em dialogar com o pessoal da Secretaria de Estado de
Educacdo no que se refere a praticidade do termos que gostariam de ver nos documentos,
dificuldade de ordem pratica mesmo, mostrando que ele também tinham limitagdes no
entendimento do que é Projeto Politico-pedagdgico. Depois que fui para o mestrado, percebi
outras coisas, por meio de outras leituras e participacdo de momentos de didlogos com
interlocutores diferentes, o mestrado possibilita essa transformagdo em nosso olhar sobre
nossas praticas, e vi 0 quanto a nossa proposta € antagbnica, o quanto ela é divergente,
inclusive na discussdo com o professor Mateus®® da UFMS, que estuda a Educacio
Matematica Critica, ele diz que o préprio documento, satisfaz o sistema, dessa forma
fragmentado, e ndo representado de fato as ideologias e as praticas da escola, porque ele, o
PPP, construido dessa forma, ndo leva a escola a reflexdo, ndo leva a escola a creditar e a ter
uma gestdo democratica, entdo pro sistema é bacana ter uma proposta assim, e realmente a
nossa proposta mistura coisas que ndo conversam entre si, e ai eu cheguei aqui na escola,
propus para pessoal repensarmos nesse documento porque eu estava com vergonha dela, olha
s0, um pesquisador chegar aqui e pegar um documento desse. Entdo é verdade que também
sentimos as mesmas dificuldades que as outras instituicbes no que se refere a producdo do
Projeto Politico-pedagdgico. Entdo agora vejo uma oportunidade de pensarmos em outras
maneiras de lidar com esse documento, tanto no sentido de contar com a participacdo dos
demais educadores da escola quanto ao fato de produzirmos um documento que corresponda a

nossa realidade, sem dicotomias ideoldgicas e lacunas nas suas intengdes.

815 - Douglas: Essa reformulagdo pode ser resultado de nossas interaces, no sentido de

destacarmos ideias do PPP que necessitam de maiores didlogos na instituicdo escola.

46 Nome ficticio.
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816 - Temistocléia: Acredito que isso sera possivel até mesmo porque, nos dias atuais, na
Secretaria de Estado de Educagdo, contamos com interlocutores mais aptos a nos orientar
nessa producdo, ao contrario de outras épocas, que mesmo tendo um documento todo
deficiente e produzido por parte da comunidade, diziam que ele poderia servir de modelos
para outras escolas.

818 - Douglas: Isto pode nos apresentar indicios de que o Projeto Politico-pedagdgico,
enquanto politica educacional é falho, precisa ser ressignificado. Bom, entdo € isso, essas sdo
as ideias que iremos discutir em nossas rodas de conversas. Queria falar que ndo ficaremos
discutindo apenas ideias da matematica, ou de seu processo educacional, produziremos algo
pontual acerca da tematica especifica da democracia e da educacdo, a gente vai pensar na
escola, pensar no processo educativo da matematica junto com todas a questdes ideoldgicas e
filosoficas da escola, até mesmo porque, na Educacdo Matematica ha a presenca e a atuagéo
forte de diferentes correntes teoricas, estou tentando desenvolver algo na filosofia da
Educacdo Matematica, que permita essas reflexdes. Sobre os pensamentos que iremos abordar
em nossas rodas de conversas, pensei em, a cada novo encontro, trazer ideias que nos
instiguem e nos ponha em movimento em direcdo a tematica da democracia e da educacéo.
Essas ideias serdo recortadas do documento da escola e de outras eventuais fontes que nos
permitam olhares criticos. Essas leituras ocorrerdo durante os encontros de maneira a ndo
sobrecarregarem os trabalhos cotidianos de cada participante. Pensei em discutir no férum do
facebook, as questdes atuais acerca da educacdo ou tangentes a ela, por exemplo, pensei em
discutir o projeto de Lei, do Parlamento Brasileiro, “Escola sem partido”, seu texto na integra
tem duas paginas, entdo penso que a discussao das ideias presentes naquele projeto, podem
contribuir para nossa discussdo acerca da democracia e da educacdo, e também posso dizer
que ha possibilidade de confrontarmos ideias que estdo em destaque no contexto educacional
brasileiro e o disposto no PPP da escola, com o intuito de aprendizagens. Prometo ndo
atarefa-los e também ndo constituir corpos mais burocraticos que o proprio PPP como € visto
comumente. Por fim, sabendo o que e como pretendo proceder, preciso de suas respostas no

sentido de aceitacdo ou ndo em participarem de nossas rodas de conversas?

819 - Tales: Na verdade ndo sei até que ponto posso contribuir para o trabalho, mas posso
tentar, até mesmo com os limites impostos pelo tempo e pelos meus compromissos

assumidos. E quest&o de combinarmos os dias e pensar em como fazermos.



113

820 - Hepétia, Didgenes, Aspasia e Temistocléia: Aceitamos.

821 - Douglas: Entdo estamos combinados, 0s encontros acontecerdo nas quintas feiras, e no
préximo combinaremos 0s seguintes. Agradeco a participacdo de todos e boa noite.
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SEGUNDA RODA DE CONVERSA

Escola sem Partido

Esta roda de conversa aconteceu no dia primeiro de setembro, na Escola Estadual
Monteiro Lobato, em Paranaiba-MS, e como haviamos combinado entre os participantes,
nossos encontros ocorreriam de maneira informal, para que as lembrangas de nossas
experiéncias pudessem surgir com tranquilidade e sem compromissos com o rigor académico
que as narrativas de praticas docentes costumam assumir em parte das produces cientificas.
Este é o motivo para que chamemos nossos encontros de rodas de conversas, ou seja, por
entender que em uma ambiente de didlogos com essa dindmica € possivel horizontalidade nas
discussoes.

Os sujeitos da pesquisa ou 0s educadores que participaram das rodas de conversas,
preferiram manter suas identidades em sigilo e por conta disso sdo referidos por nomes
ficticios. Participaram desse encontro as educadoras Hepatia e Aspasia e os educadores

Diogenes e Tales, além do pesquisador.

81 - Douglas: Boa noite. Entdo, como a gente tinha combinado, nosso encontro ocorrera na
informalidade para que possamos nos sentir a vontade em falar o que nos ficou das
experiéncias de nossas praticas como professores e também como seres humanos politicos, no
que se refere a questdes do processo educacional e da tematica que envolve o motivo de
estarmos aqui. Para nos provocar a pensar nas especificidades da democracia e da educacao,
trouxe o anteprojeto de lei do parlamento brasileiro com o titulo de Escola sem Partido.
Faremos a leitura de seu teor, sdo duas paginas, e conforme entendermos necessario, vamos
conversando e pensando junto com essas ideias. Paralelamente, ou em qualquer ordem que o
processo nos direcionar, afinal é uma roda de conversa, pensaremos em algumas ideias
presentes no Projeto Politico-pedagogico da escola e que foram recortados por mim. O
critério estabelecido para os destaques tomou o anteprojeto de lei em questdo como
referéncia, ou seja, as ideias apresentadas no PPP e que fazem referéncia ou tangenciam os
pensamentos do anteprojeto de lei foram os recortados. O anteprojeto de lei Escola sem
Partido esta disponivel no site http://www.programaescolasempartido.org/, que leva 0 mesmo
nome do anteprojeto. Neste endereco também encontramos videos institucionais que contam a
ideia do anteprojeto. Usaremos aqui apenas o texto original do documento, também
disponivel no endereco eletrdnico citado. Tudo bem? Podemos comecar?

82 - Todos: Concordamos em ler o texto para entendermos melhor do que se trata.
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83 - Douglas: Vamos a leitura.

*kk

ANTEPROJETO DE LEI ESCOLA SEM PARTIDO

Senador Magno Malta (PR-ES)

Por uma lei contra o abuso da liberdade de ensinar

O Programa Escola sem Partido € uma proposta de lei que torna obrigatoria a afixacdo em todas as

salas de aula do ensino fundamental e médio de um cartaz com o seguinte contetido:

Deveres do professor:

[.]

Fonte: http://www.programaescolasempartido.org/

*k*x

84 - Didgenes: Entéo, eu fico me perguntando por que esse anteprojeto? O que seré que levou
esse anteprojeto a acontecer? Foi uma dendncia? O que aconteceu? Qual é o abuso que 0

professor tem desenvolvido em sala de aula? Fico me perguntando?

85 - Aspasia: Qual foi o contexto que ocasionou isso? Senador Magno Malta? Qual é a
formacdo dele? Qual é o entendimento que ele tem sobre educacdo para estar colocando um

anteprojeto de lei dessa magnitude? Citando deveres do professor.

86 - Hepatia: Se ele tem conhecimento sobre a pratica do que € ser professor? Para poder

falar alguma coisa, porque criar uma lei simplesmente por criar, € facil, sem saber.

87 - Tales: Quinta-feira passada teve uma palestra na UEMS com uma professora da
Universidade Federal de Uberlandia, na verdade ndo consegui ir, eu acho que se a gente
tivesse ouvido ela, certamente conseguiriamos compreender um pouco melhor. Eu tenho

algumas opinides, mas.

88 - Douglas: Conte para gente suas opinides.
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89 - Tales: E dificil falar de alguma coisa sem conhecer, muito no senso comum, N0 consigo
fazer isso, preciso me inteirar primeiro sobre. E como o pessoal anda discutindo muitas coisas
nas redes sociais, sem conhecimento de causa, discutindo sem fundamentos. Eu acho dificil

trocar ideias sem ler o documento.

810 - Douglas: Tales, até que ponto vocé acha que é importante ter um embasamento
cientifico e filosofico, enquanto professor, para se falar sobre alguma coisa? Qual é a medida
para VOocé?

811 - Tales: Quem eu?

812 - Douglas: Sim, vocé, por exemplo.

§13 - Tales: E fundamental, vocé tem que saber para falar alguma coisa.

814 - Douglas: Tales, em algum momento vocé questiona os resultados de pesquisas

cientificas acerca da préatica educacional, especificamente?

815 - Tales: Questionar mesmo ndo, algumas coisas a gente sabe que é 6bvio, alguns
resultados, quero dizer, quando vocé vé determinadas pesquisas, vocé enxerga basicamente
onde elas querem chegar, mas precisa, isso € necessario, escrever, publicar, divulgar, é esse o
raciocinio.

816 - Douglas: Sobre o contexto em que o anteprojeto de lei foi pensando, o que acham?

817 - Didgenes: Eu ndo tenho conhecimento sobre muita coisa dessa lei.

818 - Aspasia: Eu também ndo. Porque geralmente quando se toma alguma atitude como

essa, deve ter acontecido alguma coisa para esse desfecho.

819 - Hepatia: Toma por referéncia por exemplo a Lei Maria da Penha, porque a gente sabe

que teve um caso motivou sua existéncia.
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820 - Douglas: Acredito que as motivacGes desse senhor, autor do anteprojeto, considera a
historia dele e as causas pelas quais ele luta, e também o momento historico de vaérias e

diferentes crises em nosso pais, de animos exaltados.

821 - Tales: Eu acho que é uma preocupacao com algo que pode acontecer e ndo sobre o que

aconteceu.

8§22 - Douglas: Vocé acha que € uma medida preventiva o anteprojeto Escola sem Partido?

823 - Tales: Como vocé disse Douglas, considerando o contexto, 0s animos exaltados, 0s

diferentes pontos de vistas sobre varias tematicas.

824 - Douglas: Para mim estdo tentando boicotar uma possivel conscientizacdo coletiva das
massas que pode ocorrer por meio da educacdo. Interessante que isso toca numa questdo
importante e que esta registrado no PPP da escola, que € a ideia de que conhecimento implica

Ou ndo na emancipacao.

825 - Hepatia: Esse Senador € um pastor evangélico.

826 - Douglas: Ele é um pastor evangélico e a favor de um monte de conceitos conservadores
que estdo presentes nas praticas sociais de nosso pais, como por exemplo, o modelo
tradicional de familia que ¢, para mim, sustentando pelo sistema que apresenta o patriarcado

masculino como valor. Ele integra o centro conservador no parlamento brasileiro.

827 - Hepatia: Eles querem que os alunos fiquem alienados para que seja mais facil sua

manipulacao.

828 - Aspésia: Vendo esse anteprojeto de lei, € isso mesmo que entendo. Dessa forma fica
mais facil para eles se manterem no poder e continuarem usufruindo de seus privilégios.

Porque nao sei quem disse que ndo podia mais fazer oracao dentro da sala de aula.

829 - Hepétia: O Estado € laico, o proprio Presidente da Republica ontem em declaracéo

disse “que deus os abengoe, em rede nacional”, mas o estado ¢ laico, ndo pode isso.
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830 - Tales: Eu sou a favor disso, de que ndo se faga oragdes dentro da sala de aula, pois se 0
estado € laico, essas praticas contrariam essa ideia. A partir do momento em que entendemos

que o estado é laico, ndo posso levar religido para dentro da sala de aula.

831 - Didgenes: Mas e a aula de ensino religioso? Por que tem a disciplina?

832 - Tales: Mas depende da maneira como isso é trabalhado na disciplina de ensino

religioso, acho que o nome é errado, porque nao se deve ensinar religido na escola.

833 - Diodgenes: Deveria ser educacdo moral ou educacdo qualquer outra coisa, menos

religiosa.

834 - Aspasia: Eu tive educagdo moral e civica.

835 - Douglas: Aspésia, 0 que vocé tem para nos falar dessa disciplina, educacdo moral e

civica? Qual é sua experiéncia no que se refere a ela?

836 - Aspasia: Entdo, quando eu estudei educagdo moral e civica era cidadania, era a
compreensdo de que o cidaddo tem direito e deveres. Hoje em dia a gente vé& assim, muitos
direitos para algumas partes e a gente esquece 0s deveres. Eu também ndo lembro direito,

porque estou com quase meio século de vida.

837 - Diogenes: Eu estudei essa disciplina e também OSPB — Organizagdo Social e Politica

do Brasil, mas eu ndo me lembro das especificidades do que tratava cada uma delas.

838 - Douglas: Mas sera que elas ndo cumpriram os objetivos a que se propunham? Porque
pode ser que ndo se lembrem das especificidades, dos conteddos, mas nao significa que elas
ndo tenham cumprido seus papeis nas suas formacdes. Que tipo de ser social se tornou depois

de ter passado por essas disciplinas? O que carregou de subjetividades dessas experiéncias?

839 - Hepatia: Eu nem sabia que existia isso.

840 - Douglas: O primeiro item desse cartaz que o anteprojeto obriga as institui¢des a fixarem

nas paredes das salas de aulas, fala o seguinte: (continua no 844 )
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8§41 - Hepatia: E uma arbitrariedade. Por que ndo tem os cartazes dos alunos também?

842 - Aspasia: Onde estad a obrigatoriedade da familia? Porque a familia também tem
responsabilidades. O aluno vai comecar a olhar nesse cartaz e dizer: - olha ai, o professor ndo

pode dizer isso, ou aquilo!

843 - Hepatia: Eu sinto que cada vez mais estdo nos encurralando, a gente perdeu totalmente

a autonomia.

844 - Douglas: A producéo do texto ou a maneira como eles usam a lingua portuguesa para se
expressar para mim ¢ ofensiva. Olhem o texto “por uma lei contra o abuso da liberdade de
ensinar”, como Se 0 professor, no momento de ensinar, abusasse da liberdade que tem. O
anteprojeto tem a intencdo de nos obrigar a: (item do anteprojeto que seria lido no 840 e que

teve a leitura protelada para este paragrafo por conta da dindmica da toda de conversa)

*k*x

I — O Professor ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos, para promover 0s seus proprios

interesses, opinides, concepcdes ou preferéncias ideoldgicas, religiosas, morais, politicas e partidarias.

Fonte: http://www.programaescolasempartido.org/

*k*x

845 - Aspésia: Mas eu como educadora, ndo vejo onde isso acontece.

846 - Hepatia: Ninguém esta doutrinando ninguém dentro da escola ou em nossas aulas. Do
jeito que eles falam e querem nos obrigar a agir, parece que estamos doutrinando os alunos, e

iSS0 ndo acontece.

847 - Tales: Eu particularmente ndo trabalho essas questdes de ideologias, ndo sei as vezes
tem essas questdes e eu trabalho. N&o vejo professores fazendo isso, pode ser que haja em
algum lugar, mas eu particularmente ndo vejo professores que se atente especificamente a

doutrinag&o politica, social e (ou) religiosa.
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848 - Aspasia: Eles devem ter criado isso talvez por conta de um fato isolado. O Brasil é
muito grande, ele é um senador, pode ter ficado sabendo de alguma coisa isolada para poder

ter se sentido motivado para a producdo desse anteprojeto de lei.

849 - Hepatia: Eu ndo vejo que é por conta de um fato isolado ndo, acredito na ideia de que

esse anteprojeto de lei é para se prevenirem de alguma coisa.

850 - Didgenes: Sabem o que acontece? Se ele é um pastor evangélico, eu vivenciei isso um
pouco na pratica, os evangélicos querem impor o modo que eles ensinam, mesmo na sala de
aula, quando eles ndo concordam com o seu jeito de ensinar, eles vem, reclamam com o

diretor, com o coordenador.

851 - Douglas: Segundo o texto do anteprojeto de lei, ha a palavra desequilibrio, 0 que

pensam sobre iss0?

852 - Tales: Como se estivéssemos tomando partido.

853 - Douglas: Como se estivéssemos tomando partido de um lado, por doutrinagéo, entendo
que estdo falando especificamente das ideologias de esquerda, das teorias que defendem a
transformacdo da sociedade. E esse o pensamento que eles querem barrar nas escolas

publicas.

854 - Tales: Sera?

855 - Douglas: Eu penso assim por conta de que no site de divulgacdo do anteprojeto, hd um
video institucional, que eles falam do Partido dos Trabalhadores — PT, exclusivamente, ndo o
Senador Magno Malta, mas uma outra pessoa divulgando o anteprojeto de lei. Essa pessoa diz
que o PT e os partidos de esquerda sdo contra 0 anteprojeto Escola sem Partido. Penso que o
problema é com a transformacdo da sociedade nos moldes postos por partidos opositores ao

pensamento do anteprojeto.

856 - Diogenes: Eu acho tdo complicado, primeiro porque nossa opinido ndo tomaria partido,
estaria na defesa da propria educacdo, porque como ensinar hoje ao molde que ele propde,

uma vez que o proprio estado e a propria familia delega ao professor todas as funcbes de
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educacéo, ensinar, psicologia, de tudo, praticamente, mas a0 mesmo tempo, nos impedem de
exercer esse papel que eles mesmo nos atribuem, como fazer isso? Até hoje eu me sinto

perdido nessa situacéo.

857 - Hepatia: O que me deixa frustrada ¢ o “ofende a liberdade de consciéncia do

estudante”. Se a gente ndo instiga-los a pensar?

858 - Tales: Se vocé é professor € formador de opinido, a partir desse raciocinio e pensar que

é uma democracia, € um neg6écio meio estranho.

**k*k

A doutrinacdo politica e ideoldgica em sala de aula ofende a liberdade de consciéncia do estudante;
afronta o principio da neutralidade politica e ideolégica do Estado; e ameaca o prdprio regime
democrético, na medida em que instrumentaliza o sistema de ensino com o objetivo de desequilibrar o
jogo politico em favor de um dos competidores.

Fonte: http://www.programaescolasempartido.org/

*k*x

8§59 - Aspasia: Entéo!

860 - Didgenes: Entéo vai contra a democracia!

861 - Hepatia: A gente esta aqui para instiga-los a pensar, somos formadores de opinido, eles
ndo podem cercear nosso direito e nosso dever, temos que formar pessoas conscientes, a partir
do momento que eles nos cortam, os alunos védo seguir o que a midia diz, ndo vdo nem saber
procurar as verdades por tras dessas informacGes. Eu acho que é isso que eles querem, é

exatamente isso que eles querem ndo é?

862 - Douglas: Hepatia, na sua formacdo para a docéncia, vocé sentiu que em algum
momento, lembrando que o anteprojeto ndo prevé nenhum momento especifico da

escolarizacdo, devendo, caso seja aprovado, ser aplicado em todos os niveis, entdo sabendo
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disso, vocé diria que se sentiu cerceada na sua liberdade de escolha, ou em outras palavras,

vocé se sentiu doutrinada?

863 - Hepatia: Ndo. A gente é, digamos assim, ndo direcionado, eu tive professores que
abriram leques de opcdes de escolha, para gente poder se nortear, para nés procurarmos
dentro de n6s mesmos, da nossa formagdo também, qual é o caminho que mais se identificava
conosco, nunca foi determinado que pensassemos de tal forma, mas sempre fomos
provocados a tomar nossas proprias escolhas tedricas com vistas em nossas histérias de vida e

predilecoes.

864 - Douglas: Vocé diria que a sua formacédo foi democratica, do ponto de vista ideologico?

865 - Hepatia: Sim.

866 - Douglas: Aspasia, responda por favor a mesma pergunta.

867 - Aspésia: Eu também. Todos os professores que tive mostravam o caminho, para que
nos escolhéssemos, ndo direcionava, vocé como pedagoga deve pensar assim ou de outro
jeito, ou como agir em determinada situacdo com um aluno que necessite de atendimento
educacional diferenciado. Em nenhum momento eu fui obrigada a seguir um caminho, mas
sempre foi colocado vérias possibilidades de agir e pensar sobre algum problema, e cabia a
nos estudantes analisarmos as possibilidades e empregar a que julgassemos ser a adequada.

Tanto na minha graduacao quanto nas minhas duas pds-graduacdes.

868 - Douglas: Tales e Didgenes, com relacdo a essa pergunta e as respostas das meninas,

vocés tem alguma coisa a dizer?

869 - Tales: Estou buscando aqui com relagdo a disciplinas que eu fiz como aluno, ndo me
recordo de nenhuma aqui que fosse voltada a uma ideologia especifica, o que acontece €é, vocé
percebe gque, dependendo da situacdo, do rumo, tem as ideologias, mas nada voltado para algo
que te obrigue a seguir aquilo ali, entdo ndo me recordo assim de algo especifico de algo que
tentasse me induzir a algo em que eu e os colegas fossemos obrigados a seguir aquela ideia.

N&o me lembro néo.
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870 - Didgenes: Olha, eu tive uma educacdo no periodo final da ditadura militar, mas eu era
muito menino entdo ndo tinha no¢do nem consciéncia do que acontecia, eu s6 me lembro de
cantar os hinos, que era obrigatdrio, a gente ficava meia hora na fila, cantando todos os hinos,
se fosse uma época comemorativa ai que se cantava mais, e tinha que cantar, e a diretora
passava, e a professora também, controlando mesmo quem estava cantando e quem ndo
estava. Mas da ditadura militar o que eu me lembro é isso, Agora no meu ensino medio eu me
lembro que a gente era militante, a gente participava do grémio, eu participei do grémio
estudantil, a gente chegou a barrar uma professora que estava para tomar posse na escola, no
Mato Grosso, a gente barrou, ndo deixou ela entrar porque ela estava assumindo um cargo de
confianga, estavam tirando o direito dos diretores, e ndo era mais ditadura militar, estavam
tirando o direito de eleicdo dos diretores, um dos governadores tirou, nos barramos ela, alguns
alunos ndo eram a favor, alguns pulavam o muro e iam embora, outros seguravam, mas um
dia ela chegou mais cedo e entrou, ndo teve jeito, e a gente teve uma reunido com ela, na sala
dos professores, cada um deu a sua opinido, o diretor que estava deixando o cargo, ela,
explicando o que ela estava indo fazer na escola, e a gente dizendo que nada era contra ela,

mas que era questdo da situacdo toda.

871 - Douglas: Vocés acreditam que eleger um diretor, quando a comunidade escolar interna
escolhe um representante, participa de um momento democratico como esse, isso contribui

para a democracia dentro da escola, para a gestdo democratica ou nao?

§72 - Hepatia: E logico, ndo foi algo imposto, foi escolhido. Quando é imposto, é estranho
aceitar, vocé ndo conhece. Primeiro vocé tem que conhecer para depois saber como lidar.
Quando a escolha é realizada por todos, de forma democratica, podemos analisar quais as

posturas que queremos para gerenciar nossa escola.

873 - Douglas: Esse € um ponto positivo, vocés apontariam um negativo da eleicdo para

diretores, nos moldes de como ocorre na Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul?

874 - Dibgenes: Eu ndo concordo com reeleigdes, por exemplo, nunca acreditei nem em

reeleicdo para Presidente da Republica, algumas vezes cheguei a votar por falta de opcéo.

875 - Hepétia: Também n&o acredito, nem para vereador.
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876 - Aspasia: Eu também ndo, ndo deveria existir essa possibilidade, se vocé teve um
periodo para demonstrar, fazer algo e em quatro anos vocé ndo foi capaz, por que deveria ter

mais quatro?

877 - Didgenes: Ndo vai acontecer.

8§78 - Aspasia: Ndo vai acontecer, infelizmente nds vimos que muito disso ndo € nem

preocupacao em fazer algo, mas em adquirir mais bens, mais poder.

8§79 - Didgenes: Com relacdo a elei¢do para diretor, eu queria falar mais algo. Eu vejo que a
minha formacdo foi politizada sim, no ensino médio, mas eu tive essa formagdo em outro
estado, no Mato Grosso, e eu fui bem politizado, mas isso ndo veio por questdes pessoais dos
professores ou do diretor de escola, era uma questdo de politica de escola, era uma escola
consciente, uma escola que auxiliava, ajudava, incentivava, motivava o aluno a ter a sua
propria opinido, a gente tinha por exemplo competicdes de teatro, de danca, de musica, nés

tinhamos muita participacdo, embora fosse uma escola publica.

880 - Douglas: Em que ano isso aconteceu?

881 - Diogenes: Isso foi em 1994, ou 1995, ou 1996. Assim é, claro eu ndo lembro mais, mas

era inicio da década de 90, porque logo depois eu fui pro Seminario e foi outra situacao.

882 - Douglas: Entdo dessa época que esta falando, vocé acredita que atividades que
envolvam a comunidade, extraclasse, ou extracurriculares, ou até mesmo atividades

diferenciadas, com os alunos, favorecem a formacéo politica e critica dos estudantes?

883 - Diogenes: Com certeza, porque abre um leque onde eles possam ter mais opcgdes de
escolha, que eles saibam inclusive dar suas préprias opinifes, se impor mesmo, enquanto

individuos na sociedade.

884 - Douglas: E vocés o que acham disso? Dessas atividades extraclasse, que podem
também ser atividades envolvendo mais de uma area, outros segmentos, multidisciplinares e a
relacdo disso com a formacédo de cidadaos criticos e politizados, ou de uma educagdo que seja

democrética.



125

885 - Tales: Depende muito da maneira como é direcionado essas atividades, depende do

norte, da maneira como essas atividades estdo sendo praticadas.

886 - Hepatia: Se ndo fica o fazer pelo fazer.

887 - Didgenes: Tem que ter objetivo.

888 - Tales: Volta no meu raciocinio inicial, eu ndo tive em toda a minha formacéo, ndo
consigo visualizar, ndo tive um professor que direcionasse a minha opinido, nenhum, e olha
que eu tive um monte de professores, mas eu ndo tive nenhum que tentasse direcionar minha

opinido, as vezes pode ser que meus colegas aqui tivessem tido.

889 - Douglas: Por esse “direcionasse minha opinido”, podemos entender doutrinagdo?

890 - Tales: Exatamente, € nesse sentido. Entdo assim, me lembro, quando era bem moleque
mesmo, tive professores que eram militantes de questGes partidarias mesmo e tal, mas em sala
de aula, em momento algum, ele tentou me doutrinar, ou doutrinar os colegas, entdo eu nao

sei.

891 - Hepatia: Eu tive assim, ndo em questdo de doutrinar, mas tive professores que insistiam
em nos provocar ao ponto de nds mesmos refletirmos para sermos mais criticos, nesse sentido

sim, mas nao no da doutrinacao.

892 - Douglas: Vocés se consideram professores doutrinadores, ou conhecem, trabalham com

algum colega que tem esse perfil? Ideologicamente falando?

893 - Diogenes: Eu me considero educador, doutrinador ndo. Também ndo conheco alguém

que seja.

894 - Tales: Eu acho que eu nem teria condigdo de ser, eu ndo teria conhecimento suficiente

ou bagagem para isso.

895 - Aspésia: Até mesmo porque nés, na nossa formacdo, somos preparados para sermos

educadores e ndo doutrinadores.
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896 - Douglas: Considerando a hipotese desse anteprojeto ter sua origem no anticomunismo e
0 idealizador desse anteprojeto ndo desejar que as ideologias tidas como de esquerda, como
por exemplo, o marxismo, fossem propagadas na educacdo brasileira. Qual é a opinido de

VOCés a respeito disso?

897 - Didgenes: Onde ele vé o perigo? Onde estéa o perigo?

898 - Aspésia: Tem que combater isso dentro dos partidos e ndo dentro da escola.

899 - Didgenes: Onde ele vé o perigo? Por que se nds levarmos em consideracdo que o
comunismo existiu, mostrou sua face, provou que ndo deu certo, que néo vai dar certo, qual é

0 medo? Onde esta o perigo?

8100 - Aspasia: Certamente ele acha que os educadores € que sdo os perigos? De formar

cidaddo com essa personalidade?

8101 - Diogenes: Quer dizer que todos os professores sdo do partido da esquerda, nds somos

comunistas, socialistas? E iss0?

8102 - Douglas: Se a gente considerar essa hipoOtese da impressao que sim.

8103 - Tales: Da impressdo que sim mesmo.

8104 - Hepatia: Se nos todos fossemos de esquerda, estariamos formando pessoas de

esquerda e assim nao teria mais direita. Seguindo o raciocinio proposto € isso.

8105 - Aspasia: Esta aqui:

*k*x

V - O Professor respeitara o direito dos pais a que seus filhos recebam a educagdo moral que esteja de
acordo com suas proprias convicgoes.

Fonte: http://www.programaescolasempartido.org/

*k*k
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8106 - Didgenes: Mas qual € a educagdo que esses pais tém dado? Na maioria das vezes eles
saem cedo para trabalhar e chegam a noite quando os filhos estdo dormindo. Qual é a

educacéo que eles estdo querendo dizer?

8107 - Douglas: Entendi que eles querem dizer que quando o pai vier a escola e solicitar que
ndo quer que ensine, por exemplo, ideologia de género para os seus filhos, o professor, por

conta disso, ndo pode ensinar ideologia de género para o filho dele.

8108 - Tales: Mas se vocé trabalha com o coletivo, como vamos fazer isso?

8109 - Aspasia: E quando ele vem na escola e percebe que na sala do filho dele tem algum
aluno com orientacdo de género diferente, ele pode dizer que ndo quer que seu filho estude

nessa sala?

8110 - Diogenes: E isso parece que reforga o discurso do preconceito.

8111 - Tales: Parece mesmo que o buraco € mais embaixo.

8112 - Hepatia: Gente, o0 anteprojeto veio de um pastor evangélico, vocés queriam o que?

8113 - Diogenes: Que ele pensasse assim, ndo tem outra escolha.

8114 - Douglas: Como seria a pratica de trabalho de vocés, o fazer pedagogico, o dia a dia na

sala de aula, caso esse anteprojeto vire lei?

8115 - Diogenes: Eu vou continuar dando minha aula do mesmo jeito, do jeito que sempre fui
e que acho certo. Vocé sabe por qué? Vou te dizer, nds temos problemas com os “testemunhas
de jeovd”, eu acho interessante os meus alunos dessa religido quando dou aula de ensino
religioso, porque eles tém o direito de ndo assistirem as aulas, de pedirem dispensa, mas
mesmo assim eles assistem, tanto que questionei uma aluna certa vez, perguntei para ela
assim: "escuta, na aula da professora fulana, quando ela dava aula de ensino religioso, eu te vi
varias vezes fora da sala e por que quando eu dou aula de ensino religioso, vocé faz questao
de assistir?", ela respondeu: "porque é diferente, tinha filosofia". Eu vejo eles interessados,

ndo estou trabalhando filosofia na aula de ensino religioso, mas trabalho com a questdo da
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autoestima, questbes de respeito, e ninguem pediu dispensa e continua trabalhando comigo,
assistindo as aulas de ensino religioso. Entdo ndo tive problema com ninguém, numa aula de

historia, no entanto, eu tive problema com uma crianga dessa, Testemunha de Jeova.

8116 - Douglas: Por que?

8117 - Didgenes: Os pais gostariam de opinar sobre o que os filhos deveriam aprender, queria

que eu mudasse o curriculo, mas o que eu posso fazer? Eu tenho que falar.

8118 - Hepatia: Vai ter que tirar do curriculo?

8119 - Diogenes: Pelo visto € o que eles querem, ndo vamos poder falar do Isla, das religides
da idade antiga classica, das religides afro-brasileiras, ndo vamos poder falar de um monte de

coisas, vai limitar muito as aulas de histdria e geografia.

8120 - Douglas: Fiz alguns recortes do Projeto Politico-pedagdgico da Escola Monteiro
Lobato, portanto da escola em que vocés trabalham, ndo no sentido depreciativo, mas no de
estabelecer dialogos acercas de algumas ideias, e problematiza-las com o que a gente acabou
de conversar sobre o anteprojeto de lei Escola sem Partido, entdo antes de prosseguir, gostaria
que faldssemos um pouco a respeito do que é para cada um de vocés os principios basicos de

uma educacéo publica de qualidade?

*k*x

2 - Apresentacéo do PPP

O Projeto Politico Pedagogico desta Instituicdo Escolar foi elaborado de forma a contemplar

0s principios basicos de uma educacédo publica de qualidade [...]

PPP da EE Monteiro Lobato

*k*x

8121 - Didgenes: Para mim é uma educagdo ndo excludente, € uma educagéo que dé condicdo
ao meu aluno de competir com o aluno de uma escola particular, por que ndo? No mercado de
trabalho.
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8122 - Aspésia: Para que o aluno de escola pablica tenha as mesmas chances de um aluno de
escola particular, para que o educador da escola publica tenha essa preocupagdo. SO 0s ricos
podem ser doutores, ndo acho certo, as oportunidades devem ser iguais, e educacgdo publica de
qualidade para mim € isso, coloca todos em pé de igualdade. S6 os ricos podem ser doutores,

médicos, engenheiros.

8123 - Didgenes: Os pobres viram professores.

8124 - Douglas: Entdo para vocé Aspéasia, escola publica de qualidade € aquela que
proporciona para o educando as mesmas possibilidades de ascensao social do que os que estéo

na escola privada?

8125 - Hepatia: Eu ndo vejo s6 assim ndo.

8126 - Diogenes: Eu também ndo, estou pensando aqui.

§127 - Hepatia: E mais como uma formagcao de cidaddo, de pessoas conscientes, de saber ter

suas préprias opinides, etc., ndo s6 uma questao de estudar para ficar rico.

8128 - Diogenes: Por isso que digo que ndo pode ser uma escola excludente, tem que ser uma

escola que insira o aluno na sociedade.

8129 - Tales: Porque essa questao de ascensdo social ela nem existe, convenhamos, essa ideia
de ascensdo social € bem complexa, é muita utopia, entdo, eu vejo assim, essa questdo de
qualidade, para mim, poderiamos até tirar o termo "publica™ do texto do PPP, porgue eu vejo
como a questdo da educacdo como uma totalidade, a educacdo de qualidade é aquela que
contribui para a formacdo do individuo enquanto cidaddo mesmo, dele ter uma nogdo da
funcdo que ele tem na sociedade, de o que é ser um cidaddo, como que essa sociedade se
comporta, qual o papel dele ali dentro, no sentido de emancipacdo mesmo. E evidente, acho
gue o sujeito tendo isso, ele vai ter condicdes de concorrer no mercado de trabalho em pé de
igualdade, como disseram os colegas aqui, isso é fundamental, querendo ou néo isso tem que
ser pensado também, isso ndo pode ser deixado de lado para que o educando ndo seja

prejudicado.
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8130 - Hepatia: Para que ele ndo seja alienado mesmo.

8131 - Didgenes: Independente do género, da raca e da cor.

8132 - Hepatia: Eu sou professora na Escola Publica e da Particular, entdo eu ndo vejo
distincdo no trabalho, entdo se eu ganho na escola particular, digamos, para ele ter um ensino
melhor, entdo aqui eu vou fazer o0 mesmo. Eu sou a mesma professora. A mesma pessoa, 0
que muda, e que as vezes a gente percebe 0 que tem por tras, as vezes o amparo familiar, os

meninos na escola particular ndo precisam ajudar em casa.

8133 - Didgenes: A realidade social?

§134 - Hepatia: Isso. Tem todo um contexto que precede a questio da sala de aula. As vezes
0S meninos aqui estdo com sono porque passaram a noite ajudando em algo, ou passaram o
dia trabalhando em outra coisa para ajudar. Quem estuda a noite o contexto € ainda diferente e

mais pesado, entdo, ndo vejo assim essa distingdo entre publica e particular.

8135 - Diogenes: A educagdo excludente para mim é aquela que esse senhor do anteprojeto de
lei Escola sem Partido estd propondo, porque quando ele propGe esse tipo de educacgdo esta ao
mesmo tempo sentenciando que 0 negro, o género, estejam fora da situacdo, por uma questao
religiosa, uma vez que ele diz que ndo se deve ensinar 0 ensino religioso na escola ou aplicar
a politica que seja do professor, ele mesmo esta aplicando a sua propria politica e esta
exigindo que todos aceitem como se estivessem engolindo sapo, quer dizer que 0 negro ndo
tem direito, que ele nasceu para servir, e ele continua a servico, e 0s géneros nao tem direito
nem de voz e nem de vez, nem mesmo para que 0s colegas tenham consciéncia de que eles
existem, que eles sdo seres humanos, e que eles devem ser respeitados como todo e qualquer
cidaddo. Isso para mim € uma educacdo excludente, é uma educacdo marginalizadora. Cada
vez que a gente deixa um individuo a margem, o que é que estamos fazendo com 0 nosso
papel de educador? Qual é a nossa funcdo dentro da educacdo? Me lembro do Paulo Freire, se

educacdo nao é libertadora, o sonho do oprimido € tornar-se o opressor.

§136 - Douglas: Sobre,
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*kk

[...] e formacdo politica, social e cultural da clientela atendida.

PPP da EE Monteiro Lobato

*k*k

Da forma como esta escrito, vocés também tém a impressdo que o texto sugere uma
separacgdo entre a educacéo publica de qualidade e a formacao politica, social e cultural da

clientela atendida? Como percebem isso?

8137 - Hepatia: Esté intrinseco.

8138 - Didgenes: Nao é mesmo possivel essa separacao.

8139 - Tales: Esta intrinseco, uma coisa depende da outra, por exemplo quando o aluno vé
algo fora da escola, em um jornal, entdo observa na sociedade e traz para a sala de aula, por
isso digo que é algo que esta vinculado, mas ndo é algo que eu trouxe para ele, isso acontece
muitas vezes do aluno me perguntar sobre determinado assunto e solicitar que eu comentasse.
Sempre faco isso, comento, s que sempre digo que a opinido é particular, minha. Acho que
essa "formacéo politica, social e cultural da clientela atendida”, vai além da escola, ele vai ter
essa formacdo maior, com mais profundidade, na sociedade em que ele convive. Eu ndo me
vejo formando meu aluno, politica, social e culturalmente. Essa formacdo estéd vinculada a
educacdo, s6 que essa formacdo ndo acontece efetivamente em sala de aula, ela acontece
efetivamente na sociedade, acontece efetivamente naquela revista que ele pega para ler, no

jornal, no ambiente que ele frequenta com a familia dele, na conjuntura familiar.

8140 - Diogenes: Eu acho que é um conjunto Tales, na sala de aula ele também convive em

grupo.

8141 - Hepatia: Por exemplo, quando um aluno chega para vocé e diz que viu alguma coisa

no jornal e deseja comentar, s6 o fato dele querer conversar, € um tipo de informagéo.

8142 - Douglas: Entendi que o Tales disse que essa formacdo nédo se encerra nos limites da

sala de aula.
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8143 - Tales: Isso mesmo, apesar de estar tudo vinculado.

8144 - Diogenes: Concordo.

8145 - Hepatia: Dessa forma também acredito que seja assim.

8146 - Douglas: Como entendem que o ensino de filosofia pode, e se pode, contribuir para

essa formacao politica, social e cultural?

8147 - Didgenes: Conscientizando da importancia do papel de cidaddo, ou pelo menos
buscando que ele entenda ou conceitue o significado dessas palavras em sociedade, como
politica e direitos, porque eles ndo sabem que tém direitos e deveres, e quando a gente diz a
palavra politica, eles tém nocdo do que € politica partidaria, ndo do significado da verdadeira
politica em si. Entdo, a filosofia € muito importante nessa formagdo de entender o que
significa filosofia, qual é o papel da sociologia, qual é o papel do cidaddo mesmo. A filosofia,
acredito e sempre defendi isso, e aprovo aquelas instituicbes que tém a coragem de ensinar
filosofia desde a educacdo infantil, e temos isso no Brasil, porque vejo que ai sim vamos ter
cidaddos mais conscientes. E essas questdes que o Tales esta dizendo, que € a escola ou nao a
responsavel por essa formacéo, eu insisto que ela é sim muito importante. Ela pode ndo impor
opinides, ideias, mas ela da condi¢des para que o seu aluno seja “ele”, um ser tnico, um
individuo, que ele saiba que ele esta dentro de um coletivo, mas que ele seja capaz de ser ele,

independente de qualquer coisa.

§148 - Tales: E na condicdo de levar o individuo & reflexdo, vejo essas disciplinas como
aquelas que levam o individuo a inquietacGes e a reflexdo. Ndo me recordo de nenhuma
professora minha, talvez uma de filosofia, mas ndo me recordo de nenhuma aula de filosofia
ou sociologia, especificamente, mas ndo foi nada marcante em minha vida, mas sao
disciplinas que geram inquietacdes no individuo, na verdade acho que a funcao delas é essa,

ndo tenho formacdo na area, o Didgenes pode falar muito melhor que eu.

8149 - Diogenes: Acho que o objetivo delas é fazer pensar mesmo.

§150 - Tales: E isso mesmo que penso, que elas devem levar o individuo a inquietacio, a

pensar mesmo. E para ele perceber que faz parte de um todo, que é uma pecinha dentro de
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um todo, entdo é refletir mesmo sobre a fungdo que tem dentro de um sistema, como o

sistema funciona e tal.

8151 - Douglas: E a geografia, como ela estd para vocé no contexto da formacdo politica,

social e cultural?

8152 - Tales: A geografia tem duas vertentes, temos a fisica e a humana. Sou gedgrafo, a
minha formacdo é em geografia fisica, entdo eu ndo bebi muito da geografia humana, mas a

geografia tem boas reflexdes a esse respeito.

8153 - Douglas: Me refiro a geografia que vocé pratica no seu cotidiano escolar, na educagéo
bésica.

8154 - Tales: Eu tento gerar essa inquietagdo no aluno ao dar aula de geografia, essa
inquietacdo que contribua para a formacdo politica, social e cultural. As vezes jogo um
assunto e digo para eles correrem atras, irem ler para buscarem respostas, para ver o retorno, é
evidente que percebo que alguns correm atras, leem, percebo a evolucdo em termos de
conhecimento, a propria oratéria do aluno vocé vé que vai mudando, entdo assim, como a
Hepatia colocou, sdo coisas que estdo vinculadas, mas volto a bater naquela tecla, eu acho que
o grande forte nessa formacédo, ndo é o professor Tales, ndo é o professor Didgenes, nem 0
professor Douglas em sala. Esses professores apenas mostram o caminho, ddo um panorama
geral e mais algumas outras coisas, ndo no sentido de doutrinar, mas no sentido de

conhecimento. O aluno, o individuo em si, na sociedade fora da escola é que vai se formar.
8155 - Diogenes: A gente apresenta as possibilidades.

8156 - Tales: Até porque vocé tem uma relacdo de conteudos, e vocé permanece, pelo menos
falo por mim, em cima da relacdo de contetdos, e € uma relacdo extensa, ndo da para sair

daquilo e buscar outras coisas, porque vocé tem uma relacdo extensa de conteddos.

8157 - Douglas: Vocé acha que essa relacdo de contetdos, essa que vocé acha que é extensa,

ndo contribui para a formacé&o politica, social e cultural?
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8158 - Tales: Contribui, evidente que contribui, sé que as vezes, tem determinados contetdos
que vai depender muito de como vocé direciona, uma mesma informacéo, eu chego e passo de
um jeito para o Didgenes, se for vocé, vai passar de outro, se for a Hepétia que for passar, vai
ser diferente, entdo depende muito da maneira como se é abordado. N&o vejo o professor
abordando alguma coisa em sala de aula querendo doutrinar o aluno, ndo é por exemplo que
quando o professor de histéria trabalha a Revolugdo Russa, por exemplo, implantacdo do
socialismo e etc., ndo é porque o professor trabalhou aquilo que o aluno vai seguir esses

principios.

8159 - Hepétia: N&o € porque ensinamos sobre 0 nazismo que gueremos que nossos alunos

se tornem nazistas.
8160 - Diogenes: As abordagens sdo quase sempre muito rasas, ndo da para ir fundo nas
ideias. Para conseguirmos formar um individuo assim doutrinando, a gente teria que ir a

fundo da questéo, e isso ndo é possivel, ndo tem tempo, 0 contexto ndo é para isso.

§161 - Douglas: Entdo é possivel doutrinar um aluno? Ou uma pessoa? E isso que Vocé esta

me dizendo?

8162 - Diogenes: N&o é possivel no contexto educacional atual, brasileiro. Talvez seria num

processo de ditadura, onde houvesse uma espécie de lavagem cerebral.

8163 - Douglas: Perguntei porque vocé disse que se numa outra situacdo, outro contexto,

mais tempo, onde as abordagens fossem mais profundas.

8164 - Didgenes: Ndo é possivel, ainda que a educacdo fosse integral, nds temos tanto a

transmitir, a passar, que fica no superficial, quem quer corre atras.

8165 - Tales: Por isso que estou dizendo que extrapola os muros da escola.

8166 - Douglas: A formacdo politica, social e cultural?

8167 - Tales: Sim.
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8168 - Hepatia: O que entendi é o seguinte, a gente pode instiga-los para que eles procurem

fora, se eles querem seguir aquilo, a escolha é deles, mas a gente faz nosso papel de mostrar.

8169 - Tales: Mas vocé ndo doutrina o outro, é isso que estou dizendo, o professor ndo

doutrina ninguém.

8170 - Hepatia: Exatamente. Se fosse assim eu estaria tentando transformar todos os meus

alunos em matematicos, que é minha area.

8171 - Didgenes: E eu em filosofia.

8172 - Douglas: Vocé se sentiu doutrinada ao ser formada professora de matematica?

8173 - Hepatia: De jeito nenhum, eu tive bons modelos, idolos, pessoas que me afetaram

positivamente e que eu quis me inspirar no trabalho deles.

8174 - Douglas: Entdo aproveita e responde para gente, de acordo com sua prética, a questio

da matematica e da formacéo politica, social e cultural.

8175 - Hepatia: Na matematica a gente fica muito travada, ndo tem como sair dos conteudos
matematicos para assuntos mais polémicos, e levantar questdes tambeém importantes para se
viver em sociedade, mas quando existe as perguntas, ndo corto simplesmente sem antes
realizar um debate, mas eu falo, procurem saber mais, tragam informacdes para gente discutir

isso mais detalhadamente em sala depois, e a gente discute.

8176 - Douglas: Vocé discutiu algo sobre o processo de impedimento da presidenta Dilma,

por exemplo?

8177 - Hepatia: Sim, ndo de forma partidaria, as vezes eles traziam alguma ideias que
estavam no facebook, e a gente discutia a veracidade daquelas informacdes, orientava para
que eles buscassem em outros lugares. Nada que fiz foi no sentido de tomar partido de um dos

lados, mas sempre com o objetivo de que eles construissem as ideias deles.
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8178 - Douglas: Entdo vocé acha que é possivel ser professora de matematica, ensinar 0s

contetdos matematicos e também ensinar para a formacéo politica, social e cultural?

8179 - Hepétia: A gente ndo esta totalmente desvinculado, ndo podemos pensar que porque
estamos em aula de matematica ndo podemos discutir esses assuntos, do mundo la fora,
estamos presentes, vivenciando, sdo assuntos que estdo nas midias, que eles estdo vivendo,
entdo eles também querem saber o que nds professores, mesmo 0s de matematica, estamos

pensando a respeito de determinados fatos.

8180 - Douglas: No seu curso, na sua formacgédo, voceé teve alguma coisa nesse sentido, no de

como operar com a matematica e a formacéo politica, social e cultural do aprendiz?

8181 - Hepatia: Na graduagéo?

8182 - Douglas: Sim, também, mas quando eu falo formag&o eu me refiro a tudo que vocé

experimentou que contribuisse de alguma forma para a sua formacao profissional.

8183 - Hepatia: Ndo especifico para a matematica, ndo o conteudo em si, mas na escola
mesmo, eu tive boas referéncias, no ensino médio, a aula do professor Parménides*’, por
exemplo, ele colocava o contelido, pedia para contextualizar com outras ideias da internet, ou
do jornal, era bastante problematizado nas aulas desse professor, que me dava aula de
geografia inclusive. Mas no curso de matematica, na minha graduacéo, ndo via muita abertura

para isso néo.

8184 - Douglas: Aspésia, na pedagogia, como € isso, a formacéo politica, social e cultural?
Para ser mais especifico, quero dizer, como vocé Aspasia, profissional aqui nesta escola,
tendo passado por um curso de pedagogia, inserida neste contexto, pode nos dizer acerca

dessa formacéo?

8185 - Aspasia: Como eu so trabalho com criangas de zero a oito anos, formacéo para eles, a
gente fala muito do dia a dia deles, como se comportar, limites, porque eu acho que a

formac&o inicia quando a crian¢a comeca a falar, o porqué do sim, o porqué do ndo, dizer o

47 Nome ficticio.
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que pode e 0 que ndo pode, porque é ai que acho que a gente comeca a formar o cidadao.
Crianca precisa ter limite desde muito pequena, para que ndo chegue no ensino médio ou no
ensino fundamental, aquela crianca sem limite, e a gente trabalna muito a
interdisciplinaridade, é uma pratica que a partir de um tema vocé trabalha varias ramificacdes,
entdo como meu trabalho é mais voltado para essa faixa etaria e com criangas especiais, 0
meu foco maior é esse publico, o de criangas especiais, tanto é que aqui eu sou professora de
apoio a uma dessas criangas. O aluno que eu acompanho aqui tem deficiéncia intelectual, ele
ndo fala, mas ele compreende, se expressa no olhar, na maneira como ele se comporta com o
rosto, com as maos, entendo que isso acontece porque ele é estimulado a isso. Entéo, a funcédo
de no6s educadores € estimular em vérias circunstancias, varios acontecimentos, nunca
achando que o educando € incapaz de aprender, por mais que ele apresente qualquer tipo de
deficiéncia. E quando eu falo para as maes, olha seu filho tem Sindrome de, ele sabe o que
pode ou ndo fazer, porque quando ele esta comigo eu falo “nao pode”, e ele Down ndo faz.
Esses dias uma méde me levou numa aula de balé com o filho dela para eu ver o problema da
indisciplina dele, ela pediu e eu fui, porque muitos pensam que porque ele tem deficiéncia é
um coitadinho, que ndo pode falar ndo, e ndo € assim, porque a crianga, se ela é ensinada
desde pequena, ela vai ter nogéo e vai conseguir viver em sociedade, entdo, quando eu coloco
essas coisas, 0 "sim", 0 "ndo", o "porqué”, ela vai crescendo tendo a compreenséao do todo, e
do todo que ela esta inserida, porque muitos falam sobre inclusdo, a gente vé muito as
criancas com deficiéncia num ambiente de excluséo, e ndo é sé escolar ndo, a gente vé isso no
ambiente familiar também, e tem muita crianga que ndo é aceita dentro da prépria familia.

Tudo isso € a formacéo social dele.

8186 - Douglas: O que vocés entendem, como pensam o fato dessas ideias (da educacéo
publica de qualidade e da formacdo politica, social e cultural) estarem no Projeto Politico-
pedagdgico da escola em que trabalham, ou seja, como percebem essas ideias fazendo parte
dos principios norteadores da educacdo que esta instituicdo escolar oferta? Ainda mais, vocés
acham relevantes essas ideias terem sido abarcadas no PPP da escola? Essas ideias s&o
discutidas coletivamente? Qual é o envolvimento dos outros professores no que se refere a

essas ideologias pedagdgicas?

8187 - Tales: Pegou-me meio de supressa essas perguntas.
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8188 - Douglas: Vocé acha que estando ou ndo no PPP da escola, essas coisas acontecem da

mesma forma?

8189 - Tales: Eu acho que se suprimissemos essa informacdo aqui, essa formacdo, esse
pensamento de escola publica com qualidade ou a formagdo politica, social e cultural, ndo
iriam deixar de acontecer, eu acho que a formacdo do individuo, por favor ndo entendam
como doutrinacdo, € um processo natural dentro da escola, na familia, dentro da sociedade,
até porque acredito que a maioria dos professores ndo conhecem o Projeto Politico-

pedagogico.

8190 - Douglas: Nao participaram da elaboragéo?

8191 - Tales: Se participaram ou ndo, ndo sei dizer, ndo sei dimensionar, mas 0s que

chegaram agora, se foi um ou dois que leram, eu realmente néo sei.

8192 - Douglas: Entdo essa ideia estar vinculada no PPP nédo pode ser entendido como uma

potencialidade do PPP e do préprio processo de formagédo em si?

8193 - Tales: Poténcia eu acredito que tenha, mas 0 que acontece € que o professor que esta
na sala de aula, sua pratica ndo vai mudar por algo estar ou ndo no PPP, e vou mais além, da
mesma forma que eu trabalho em varias escolas, da mesma forma que eu trabalho em uma,
trabalho em todas.

8194 - Aspasia: Nem todos os PPPs séo iguais.

8195 - Tales: Da mesma forma que eu desempenho o ensino de um contetdo em uma escola
eu dou o mesmo tratamento em todas as escolas que eu trabalho. Evidente que o desenrolar do
conteddo é diferente.

8196 - Hepatia: A forma como se avalia, por exemplo.

8197 - Tales: A maneira de se abordar, de se trabalhar é indiferente.
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8198 - Diodgenes: Eu vejo que a filosofia politica das escolas, mesmo elas fazendo parte da

mesma instituicdo, o Estado, ela se diferencia, mesmo que pouco, mas se diferenciam.

8199 - Douglas: Vocés querem falar alguma coisa a respeito disso que o Didgenes acabou de
dizer? Hepétia?

8200 - Hepatia: Eu néo li o projeto.

§201 - Didgenes: Eu também ndo.

8202 - Tales: Se vocés entrarem na internet, no sistema online da rede estadual, ele esta

disponivel e é de facil acesso.

8203 - Douglas: Ele tem poucas paginas, e no meu ponto de vista € um texto interessante,
com ideias fortes. Vejo que precisa de uma atualizacdo, principalmente no que se refere as
questdes burocraticas que se fazem presentes no documento e devem ser atualizadas pela
propria natureza do documento, mas isso nao € tdo relevante no meu ponto de vista para as
questdes ideoldgicas da escola. O fato dele ndo ser dialogado e de que nem todos o0s

educadores da instituicdo ndo tem conhecimento de suas especificidades é o mais importante.
8204 - Hepatia: Na minha concepgéo, ndo é o que esta escrito no papel que vai mudar a nossa
forma de trabalhar, as vezes na propria formacéo continuada, nas discussdes que existem, ndo

é porque esta ali escrito no papel.

8205 - Tales: E também eu acredito que ninguém esta fazendo diferente do que esta escrito

no documento.

8206 - Douglas: Por enquanto e pelo que temos visto aqui nas rodas de conversas, temos

evidéncias que ndo.

8207 - Aspasia: Mesmo ndo tendo conhecimento sobre ele, esta todo mundo dentro dessas

ideias.

8208 - Tales: Estatodo mundo dentro dos pardmetros esperados.
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8209 - Aspésia: Mas que seria muito bom todos sentarem e socializarem essas ideias, isso

seria.

8210 - Douglas: Pois €, a ideia € ressignificar a ideia de Projeto Politico-pedagdgico de
carater meramente burocratico, até mesmo na sua producdo, a ideia é de que essas discussdes
ocorram, de que os pensamentos dialoguem entre si, e somente depois serem registradas no
PPP, ou seja, é pensar a escola e depois registrar, ndo o contrario, pensar na escola a partir do
que esta escrito no PPP. Entdo a ideia de se pensar no processo de producdo desse documento
é para que possamos destruir essa ideia de que a Hepatia falou, de pensar na escola a partir de

um papel, e sim marcar e entender como é importante 0 movimento oposto a isso.
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TERCEIRA RODA DE CONVERSA

O feminismo e a educagéo

81 - Douglas: Boa noite, hoje é dia 15 de setembro de 2016, estamos mais uma vez aqui
reunidos, nas dependéncias da Escola Estadual Monteiro Lobato, eu, Douglas Gongalves da
Silva, junto com as professoras Aspasia e Hepatia e com o professor Didgenes. Pensei em
conversarmos hoje a respeito do feminismo, uma vez que esse assunto foi mencionado em
nosso grupo de relacionamento online, na plataforma virtual possibilitada pela rede social
facebook. Trouxe também, de maneira pratica, outros recortes do Projeto Politico-pedagdgico
da Escola Monteiro Lobato, para que talvez possam servir de ponto de apoio ou partida para
problematizarmos nosso dialogo, mantendo o carater de informalidade das rodas de conversa,
seguindo a dinamica combinada para a producéo de dados da pesquisa em questao.

Sobre o as ideias do PPP discutidas em nosso ultimo encontro em relagdo ao encontro
de hoje, acerca do feminismo e da educagdo, penso que compreendemos a educagdo de
qualidade como algo que converge com bastante poténcia para o pensamento de que a
qualidade da educacdo publica ndo se desvincule de nenhuma maneira da formacao politica,
social e cultural. Nesse processo, se a educacao possibilita emancipacgédo do sujeito aprendiz, é
por meio dessa formacdo que isso ocorre. No processo de emancipacdo, de formacdo de
cidaddo com ideais criticos, as classes sociais com menores expressdes e voz em nossa
sociedade, sejam elas por questdes econdmicas ou simplesmente pelo fato de destoarem do
pensamento comum de conduta humana, da moral resultante do pensamento e da pratica
social hegemonicas, devem receber atencdo na pratica educativa por estarem a margem em
suas liberdades e subjetividades individuais.

Quando falo em menores expressdes, menos voz, estou abarcando muitos grupos,
inclusive o grupo das mulheres, que sofrem constantes violag6es a sua integridade humana,
muitas vezes por conta do pensamento separatista e misdgino presente e dominador que existe
em nosso contexto atual, onde o patriarcado masculino € a ideologia que se pde hegemdnica.
Também por conta disso, falaremos do feminismo enquanto movimento que se opde a esse
discurso patriarcal e hegeménico. Isso é uma justificativa para o porqué de falarmos dessa
tematica num contexto educacional e democratico. Sobre a revista que foi sugerida no grupo
do facebook pela Hepatia, n6s podemos ao mesmo tempo falar dela e de outro artigo da
Revista Carta Capital (Feminismo ¢ ideologia?), do qual recortei algumas ideias com o intuito

de ajudar em nossas conversas.
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82 - Hepétia: A revista é a Nova Escola, do més de setembro de 2016, eles trazem perguntas
explicando o porqué da matéria, e também situacOes reais em que o feminismo aparece na
escola, de que forma as meninas tentaram se impor como pessoas pensantes, por exemplo,
eles tratam o tema citando uma professora da Universidade Federal da Bahia que estuda essas
coisas, Maira Kubik Mano, professora do Departamento de Género e Feminismo da
Universidade Federal da Bahia, e também citam algumas situacbes que elas enfrentam.

Interessante.

**k%k

Revista Nova Escola - set/2016

O Feminismo

[...] afirmar que as meninas devem se dar ao respeito, ideias assim jogam a culpa pelo assédio na
vitima, forca as meninas a se encaixarem num modelo de comportamento adequado, em vez disso
converse com 0s meninos sobre a necessidade de respeitar todas as mulheres sem excecdo, e outra
coisa, fazer piadas de meninos com atitudes femininas, o0 machismo também prejudica os homens
quando impde um padrdo de comportamento e diminui os demais, para titulo de levar os estereétipos

de ser menina ou menino e a aceitacao das diferencas na escola;

[...] Reproduzir piadas que diminuam as mulheres, converse com os alunos ou colegas para saber se
aquela piada que parece inofensiva esta sendo ofensiva, é a melhor forma de saber quando parar,
proibir que as meninas usem shorts ou saias, em vez de banir que tal discutir quais as roupas

adequadas para a escola, e a ideia de que nenhuma roupa da o direito de assediar uma mulher.
[...] Separar os esportes por género, criancas e adolescentes estdo em processo de formag&o, catalogar
0 que podem ou ndo fazer prejudica o desempenho escolar e o desenvolvimento deles, busque

estimular meninas e meninos a fazer todas as atividades.

Fonte: Revista Nova Escola, set/16

*k*x

83 - Douglas: Dessa situacdo que nos foi apresentada - proibir que as meninas usem shorts ou
saias, em vez de banir, que tal discutir quais as roupas adequadas para a escola, e a ideia de

que nenhuma roupa da o direito de assediar uma mulher. Quais sdo as experiéncias de vocés
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nessa direcdo e também ao encontro da educacdo publica de qualidade e da formacgdo politica,

social e cultural?

84 - Hepétia: As meninas ao falarem de feminismo, ndo tém a intengdo de ser melhores que
0s homens, ou de tomar os seus lugares em nossa sociedade, elas ndo tém a intencdo de
propagar essa ideia como se fosse uma verdade Unica e absoluta. Mas tive experiéncias
também de grupos de meninas que viveram a situacdo das roupas e se posicionaram de
maneiras diferentes diante o feminismo. Como dou aulas em escolas diferentes, percebi que
alguns grupos se abriram para o dialogo e outros ndo. Na escola onde apareceu a questdo das
roupas como algo imposto, houve resisténcia das meninas feministas, exatamente com relagéo
ao shorts, elas queriam ir para a quadra fazer manifestacdo contra a proibicdo. Foi criado um
grupo no aplicativo do celular whatsapp, inclusive as meninas religiosas, conservadoras,
colocaram pais no meio, falando que ndo era para que as meninas expusessem Seus COrpos.
Entdo, foi bem critico o processo, teve muitos atritos entre quem queria liberar o uso dos

shorts e 0s que pensavam o contrario, geralmente associado ao grupo dos religiosos.

85 - Douglas: E qual foi o desfecho dessa historia?

86 - Hepatia: Ficou do jeito que estava, ou seja, ndo pode usar short curto, mas no meu ponto
de vista, a maneira como foi conduzido o processo, querendo ou ndo, nossa sociedade € muito
machista, ndo tem como mudar o pensamento dos meninos, porque isso é uma coisa intrinseca
de dentro de casa, alguns pensamentos como do tipo em que 0s meninos podem tudo e as
meninas nada. E com bom senso que as coisas mudam.

87 - Douglas: Existe esse machismo ainda?

88 - Hepétia: Infelizmente sim.

89 - Douglas: Segue algumas ideias sobre o feminismo recortadas do artigo da Revista Carta

Capital:
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Feminismo é ideologia?

Ideologia é igual a mau-halito: quem tem muitas vezes nédo sabe.

por Joanna Burigo

O nivel do debate é raso, e suas taticas, pueris. As feministas dizem que as mulheres ndo sdo
obrigadas a ser dona de casa? Acusam-nos de obrigar outras mulheres a trabalhar fora.

Dizem que ideologia é igual a mau-halito: quem tem muitas vezes ndo sabe. Se o feminismo é
uma ideologia, estariam as feministas cientes do proprio bafo?

Para Marcia Tiburi o feminismo ndo é uma ideologia, mas uma proposicdo dialética em que a
diversidade é preservada e defendida, bem como um projeto filos6fico que coloca em xeque a légica
da dominacao.

Segundo Tiburi, o feminismo ¢ “uma teoria pratica que surge das condi¢Ges concretas das
relacBes humanas, enquanto essas relacdes sdo baseadas em relagdes de linguagem, que sdo relagdes
de poder”.

O feminismo critica a sociedade patriarcal, e a feminista € alguém gue pensa criticamente em
possiveis leituras sociais organizadas fora da I6gica da dominagdo masculina.

O projeto feminista ndo é ideoldgico no sentido que ndo visa trocar a ideologia vigente por sua
oposta — como substituir o patriarcado pela dominagdo feminina, por exemplo — mas sim mover na
direcdo de formas mais equanimes de viver em sociedade. [...]

A misoginia é o 6dio ou aversdo as mulheres, e machismo pode ser entendido como um senso
excessivo de autoridade masculina ou virilidade agressiva. Nem sempre misoginia e machismo vém
juntos, nem exclusivamente de homens.

A producdo feminista é focada em falas e atos misoginos e machistas, pois através da
linguagem é possivel revelar a existéncia do patriarcado. Alertando sobre o poder de significacdo das
palavras, o feminismo denuncia discursos preconceituosos e de édio, e explica, com evidéncias
tedricas e empiricas, 0 que acontece quando eles se materializam. [...]

A ldgica da dominacdo masculina é arraigada, fomos todos constituidos dentro dela. Por causa
disso acreditamos que ela é natural, e achamos tdo comum que se diga as mulheres o que devemos ou
nao fazer.

[..]

As feministas dizem que as mulheres ndo sdo obrigadas a casar, ter filhos, ser dona de casa, se
depilar, ser bonita, etc.? Acusam-nos de obrigar outras mulheres a ser solteiras, abortar, trabalhar fora,
crescer os pelos, ser feias, etc.

E dificil manter dialogo com quem s6 quer ridicularizar o feminismo para manter a logica da

dominagdo masculina. [...]
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A luta feminista é, e sempre foi, para que as mulheres — todas as mulheres — se libertem de
amarras que sentem ter por serem mulheres, por saberem que passam por coibi¢bes pelas quais
homens ndo passam. [...]

E é resistente a sofismas. O projeto dialético feminista aprecia a légica, ¢ fundamentado na
critica, e € bem organizado nas aliancas e nas diferencas. E como se ndo bastasse, a Beyoncé é nossa.

Fonte: http://www.cartacapital.com.br/sociedade/feminismo-e-ideologia
publicado 27/04/2016 03h09, ultima modificagdo 27/04/2016 08h42

**k%k

810 - Douglas: A luta do feminismo é para as mulheres, mas também € para que todos dessa
sociedade de dominacgédo patriarcal, mudem sua forma de entender o lugar das mulheres nas
relagBes sociais. 1sso para mim implica em uma luta de mudangas de paradigmas e de valores
de toda sociedade, inclusive as liberdades ganhas com a queda do modelo patriarcal de
dominacédo poder&o ser sentidas por grande nimero dos grupos que vivem a margem. Dessas
questdes todas, eu fico penando no contexto escolar, como fica a educacdo e os ideais

democraticos frente a essa problematica? O feminismo é democratico?

811 - Diogenes: Eu fico me perguntando quantos grupos feministas existem hoje? Porque
volta e meia vemos a radicalizacdo do movimento, ndo sei até que ponto esse grupo €
hegemoénico, da a impressdo que ndo €, existe grupos feministas, e cada um pregando valores

diferentes.

812 - Hepétia: Mas como em qualquer movimento, existe sempre 0s extremistas e 0S

ponderados.

813 - Douglas: Tive acesso a outro artigo que diz do feminismo, uma das ideias que estdo
presentes nele, é de uma vertente do feminismo que tem um viés mais radical. Ndo trouxe
esse texto porque achei muito técnico, mas vou disponibiliza-lo em nosso grupo no facebook.
Entdo, podemos falar que a esséncia desses movimentos se converge na luta contra o modelo
patriarcal de dominacdo das relacbes, o que difere sdo as especificidades da intervencdo, de
como lutar contra isso? Percebo um movimento importante, por lutar contra a hegemonia do
pensamento patriarcal, pelo potencial favoravel as diferencas e as distintas formas de se

existir.
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814 - Diogenes: Eu conhego pouco a histéria do feminismo, entdo eu ndo tenho muito que

falar.

815 - Aspésia: Sobre o feminismo ser ou ndo democratico, € como o Didgenes falou, o foco
central € um, mas tem varias ramificagdes diferenciadas, porque as vezes a gente considera
um grupo que prega que o feminismo é uma coisa, e ndo € tdo radical, mas depois a gente vé
em outro lugar que ndo, como o PPP, vocé pega o de uma escola, é uma coisa, 0 de outra é
diferente, e sdo escolas da mesma cidade, sdo as mesmas pessoas, 0s alunos tém basicamente

a mesma origem. Ent&o, na minha visdo, pode ser ou ndo democratico.

816 - Didgenes: Existe uma frase de uma feminista, acredito que ela era declaradamente

feminista, filosofa, doutora em filosofia, ela dizia assim:

817 - Douglas: VVocé lembra o nome dela?

818 - Diogenes: Sim, ela era judia, Edith Stein, também era uma santa catolica e dizia assim:

a mulher deve estar ao lado do homem, nem na frente, nem a tras, ao lado.

819 - Douglas: Como ensinar com olhos nas diferengas?

820 - Aspésia: Para ensinar primeiro a gente tem que conhecer as diferencas.

821 - Didgenes: Para ensinar primeiro a gente precisa conhecer as diferengas para tentar

entender em qual terreno a gente esta pisando, porque se ndo fica dificil.

822 - Douglas: Pensem na pratica de vocés, como agem no cotidiano pedagdgico nas

situacbes que envolvem a questdo da diferenca?
823 - Hepétia: Tem coisas que sdo dificeis mesmo, eu acho que tem que saber também, mas
se Vocé Ve situacdes em que esta havendo imposicdes, uma discriminacdo, de forma imposta,

eu acho que a gente tem que intervir.

824 - Douglas: Tem uma medida? Qual € o ponto em que vocé decide intervir?
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825 - Hepatia: Tem sim, eles podem discutir isso nas minhas aulas de matematica, na escola
publica ndo acontece tanto, mas na particular, as vezes surge no meio da aula. Eles falam o
que os incomodam, sugerem assuntos, e sempre tem os do contra, aquele que é totalmente
religioso e prega aquele discurso conservador, e vocé percebe que ele tenta impor esse
discurso para convencer 0s outros, e sempre a turma também tem suas ideias, tentam rebater,

e dai estabelece-se o dialogo, acontece casos de a discussao ndo ser tdo sadia.

§26 - Douglas: N&o é uma discussdo totalmente madura?

8§27 - Dibdgenes: 1ss0, nesses casos a gente tem que intervir.

828 - Hepatia: I1sso mesmo, de forma que, no caso dos shorts, a menina que fez a discusséo é
irma desse evangelico, a mée deles participou das discussdes e no seu discurso da mée as
meninas ndo podiam usar shorts curto porque 0s meninos iam cair matando em cima delas,

porque isso € natural dos meninos e eles ndo conseguem controlar.

829 - Douglas: Dizendo que esse comportamento deles é natural?

830 - Hepatia: Isso, dizendo que € natural eles agirem assim. Como assim?!

831 - Aspésia: Eles veem como se as meninas estivessem provocando eles.

832 - Douglas: A Hepatia deixou claro que ela ndo acha natural esse comportamento dos
meninos, e que eles tém que aprender a respeitar as meninas, e que se elas quiserem ir de
shorts curto algum dia, o meninos devem entender que elas ndo estdo se oferecendo para

ninguém.

833 - Hepatia: Eu acho que elas foram precipitadas porque queriam impor a opinido e a
vontade delas sem levar em consideracdo todo o contexto, queriam forcar isso, dai acho
também que esse ndo € o caminho. Disse que apoiava 0 que estavam reivindicando, e que se
quisessem trabalhar o feminismo tinham que entender o que significava esse movimento
primeiro. Disse também que talvez elas estivessem vendo o movimento s6 como radicalismo,

como algo que possa permitir bagunca dos alunos, e ndo é assim, ndo é so bater de frente com
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a escola ou com as regras que estdo had muito estabelecidas em nossa sociedade, assim o

movimento enfraquece e perde o sentido.

834 - Douglas: As alunas que protagonizaram essa situacdo tiveram ajuda de alguém nas

questdes conceituais do movimento, algum professor ou outro educador?

835 - Hepéatia: A gente ndo tomou partido, atudvamos mais como orientadores ou
moderadores da situacdo que estava em conflito, eu falei com eles, a professora de histdria e
filosofia também falou, a de sociologia, ela também trabalhou com eles as questbes
conceituais, porque o fato ndo se resumiu a sala de aula deles, tomou a proporc¢éo de envolver

todos da unidade escolar. Tinha até grupo do whatsapp.

836 - Douglas: Entdo foi um momento muito rico de possibilidades de debates da escola?

837 - Hepétia: Sim, concordo que foi rico, mas acho que foi muito perdido também, poderia
ter sido de outra forma. Eu disse para eles que as coisas ndo mudam de uma hora para outra, e
mesmo quem consegue ver essas questdes de preconceito com mais cuidado, ainda se sente
um pouco travado quando se fala em mudar o pensamento machista, ndo pode ser de uma
hora para outra, tem que ser pensando, nés mesmos ainda trazemos pensamentos e praticas
machistas, é preciso muito estudo e muita sensibilidade para poder mudar, muita educacao.
Eu tenho professores que tém tatuagem e € normal, varios professores tém tatuagem e é
normal também, eu pintei meu cabelo de azul, pronto, virei a professora do cabelo azul, se eu
tenho uma tatuagem, como eu tenho uma grande nas costas, pronto, ela é a professora tatuada.

Por que ELE pode e eu ndo posso?

838 - Douglas: Mais uma vez aparece para gente o fato de que as mulheres em termos

praticos ndo tem os mesmos direitos que o homens, diferente da lei.

839 - Hepatia: Por exemplo, antes na reunido de pais eu era a professora de matematica,

agora eu sou a professora de cabelo azul.

840 - Aspésia: O rétulo. Nos rotulam muito facilmente.
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841 - Hepatia: As coisas simples que as mulheres fazem sdo notadas, enquanto que se 0
homem fizer, ndo tem problemas. Por exemplo, eu sou casada e uso alianca, mas ela me deu
alergia e eu tirei por uns dias, quando as pessoas perceberam, vieram me perguntar se eu
estava bem, porque eu estava com uma cara triste, eu disse que estava bem, normal e
questionei o porqué da pergunta, e me disseram que era por conta da alianga que estava

faltando no meu dedo.

842 - Douglas: Vocé entende que a equipe de gestdo da escola agiu corretamente nessa
situacdo ou existe algo que poderia ter sido feito e ndo foi?

843 - Hepatia: Néo fez nada, porque um assunto tdo rico, que deveria ter sido trabalhado de
tantas formas. Eu falei para os alunos que eles podiam ter procurado a direcéo, eles poderiam
ter tido muita coisa, palestras, debates. Tem que ter discusséo, isso ndo € uma coisa da noite
para o dia que vao tornar uma pessoa machista numa pessoa feminista, e outra, ndo é também
uma questdo de tornar, e sim de mostrar as outras situacdes, e ai depois que tudo havia se

perdido, que eles foram pensar nisso, tarde demais.

844 - Douglas: Como vocé vé sua préatica de professora diante toda essa historia?

845 - Hepétia: Eles me veem como uma professora conselheira rebelde, porque a minha
visdo com relacdo a educacdo ndo é tdo voltada para favorecer a gestdo, direcdo e a
coordenacdo da escola, € mais favorecendo o aluno, mas de forma que eu oriente quando
estiver errado. Entdo nessa questdo, sobre o que aconteceu, eles sempre me procuraram com
esses temas polémicos, mesmo eu ndo tendo a instrucdo que precisa ter para falar, como o
Diogenes disse, a gente vai falando de acordo com nossas vivéncias, 0 que a gente passou, e
com relacdo a essa situacdo. Disse que eles estavam corretos e que eu concordava com isso,
mas ndo com a maneira como agiram, ndo concordo. Essa coisa da falta de dialogo e de
aproveitar oportunidades para debater assuntos polémicos, eu penso que nao acontece
somente naquela escola, e sim em grande parte das escolas brasileiras, publicas e privadas.
Nesta escola também aconteceu uma situacdo que precisava ser debatido, o tema era a
homossexualidade, era muito rico e ndo foi também, entdo, em todo lugar acontece isso, a
gente tem muito que aprender mesmo. Entdo, eu acho que tem assuntos que nds precisamos
falar na escola para que ndo acontega o que vem acontecendo. E se aparecer, como exemplo,

uma menina transexual, vai impedir ela de assistir aula, de ir ao banheiro masculino ou o
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feminino?, entdo temos que falar, que estudar, é por isso que eu também trouxe essa outra
revista (Revista Nova Escola), que conta a histdria de um menino que queria ir para a escola
vestido de fada.

846 - Douglas: E ai, como lidar com um aluno que gosta de se vestir assim?

847 - Hepatia: Entdo, eu penso que esse assunto deve ser debatido, nds vivemos num
ambiente machista, até mesmo dentro da escola. A escola € o ambiente mais repressor que

existe, precisamos lutar contra isso.

848 - Douglas: Hepatia, como vocé, sendo uma professora de matematica, ensinando 0s
conteidos de matematica, no planejamento ou na prética, se sente ao falar nesses assuntos

(das diferencas) na suas aulas? Fala da sua experiéncia.

849 - Hepatia: Entdo, ndo é nada planejado, para falar assim, hoje eu ndo vou dar aula de
matematica, simplesmente surge. Pelo fato de eu ser aberta e ter um relacionamento muito
livre com meus alunos, eles chegam e me beijam, me abracam. Esses dias eu tinha acabado de
entrar em uma sala, veio um de outra s para me dar um beijo. E uma relacdo muito
carinhosa, gosto de participar da vida, participo até dos grupo de whatsapp, mas nao é algo
planejado ndo, eu vou para dar aula de matematica, mas se surgir um assunto desses eu falo, a
gente discute, eu abro para o debate, isso também faz parte da formacéo deles, a formacédo do
cidaddo. Mesmo que eu ndo tenha toda estrutura, uma fundamentacéo tedrica especifica, para
poder instruir de forma mais certinha, digamos assim, eu acho que posso tentar encontrar uma
medida razoavel para dialogarmos, ou falar minha opinido, porque opinido, da mesma forma

que eu dou a minha, eu deixo eles darem as deles.

850 - Douglas: Entéo vocé ndo se sente impedida por ser professora de matematica de educar

para a cidadania, para essas questdes todas das diferencas?

851 - Hepatia: Nao, de forma alguma. Esses dias um aluno veio me perguntar, queria saber
minha opinido se existia ex-gay, quer dizer, um assunto que ndo tem nada a ver com a minha
disciplina, mas que ndo posso deixar de discutir. Entrei na sala, coloquei meu material na

mesa e um aluno me chamou em particular e perguntou isso, falei minha opinido, mesmo néo
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tendo nenhuma fundamentacdo, mas eu tinha assistido um programa que sobre esse assunto e

dividi aquelas informagbes com ele, numa conversa informal.

852 - Douglas: Aspaésia, fala para gente qual é sua opinido sobre tudo isso (da luta das
meninas pelos uso do shorts curtos, como foi tratado pela equipe de gestdo, as historias da

homossexualidade nas escolas, o tema ex-gay) se puder.

853 - Didgenes: Vejo que a gente tem que tomar uma postura que ndo vai prejudicar nenhum
lado nem o outro, porque precisamos do salario, mas também ndo podemos ficar em cima do
muro. Eu como formador de opinido, tenho o dever ou a obrigacéo de fazer que eles entendam
um lado e o outro, para que eles possam decidir se o que eles fizeram é bom ou ruim. Que eles
entendem a situacdo que estdo provocando e que eles saibam lidar com isso. Eu acho que a
Hepatia foi muito feliz no que ela fez, eu ndo sei se saberia lidar com essa situacéo, porque

nunca aconteceu comigo, talvez eu ate soubesse, nao sei.

854 - Douglas: A gente enquanto funcionario fica em uma situagdo dificil em confrontar a
equipe de gestdo, no sentido ideoldogico mesmo, posicionamentos tedricos que 0S €asos

exigem.

855 - Hepatia: Mas essa critica & importante na educacdo e em qualquer escola.

856 - DioOgenes: Eu vejo que a escola precisa discutir esses assuntos mesmo, sempre

aproveitar, foi desperdicio.

857 - Hepatia: A resisténcia é talvez por conta de varios religiosos, questdes conservadoras.

858 - Douglas: E isso revolta Hepéatia? Presenciar uma situagdo misogina, ou uma situagdo
homofobica, ou qualquer outra que seja explicita a relacdo de opressao entre os envolvidos, e
perceber o ndo envolvimento das pessoas, porque elas entendem que sdo coisas naturais da

vida, é muito dificil.

859 - Aspasia: Quero voltar no pastor evangélico que falamos no encontro passado, o
Senador Magno Malta, isso ndo pode acontecer dentro da escola, e a gente vé que muita coisa

tem dentro da escola. N&o é preciso aceitar a opcdo sexual do outro, mas eu como cidadao
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preciso respeitar a opcdo sexual do outro, entdo vemos isso nos educadores, tem gente que

nao aceita.

8§60 - Didgenes: E verdade.

861 - Hepétia: Sou ovelha negra sempre nessas situacdes.

862 - Aspasia: Ja vi acontecer na escola de pessoas que estudaram, que ndo sdo mais alunos,

falarem com preconceito, apontarem o dedo.

863 - Douglas: Vocé diria que essas pessoas sdo preconceituosas?

864 - Aspasia: Isso mesmo, para elas ser gay € ser sem vergonha mesmo, reparam até no jeito
de andar. Como eu sou professora de apoio, ndo entro na sala de aula, ndo fico na sala dos
professores na hora do intervalo, fico no patio, entdo vejo muito esse tipo de coisa. Eu
acompanho uma crianga com deficiéncia e vejo preconceito com relacdo a ele, tanto dos
docentes como das outras criancas, e como ele tem DC - Deficiéncia Cerebral, o problema é
mais motor, a compreensao nao, entdo ele percebe quem gosta e quem nédo gosta dele, entdo a

gente Vé o preconceito, a ndo aceitacdo, o bullying, infelizmente, de alunos e de docentes.

865 - Douglas: E na sua opinido Aspasia, qual seria uma postura razoavel de gestdo da escola

junto com essas situac@es todas?

§66 - Aspasia: E sentar, reunir todo o corpo docente, desde o diretor até o que fica no patio,
porque todos sdo educadores, sentar com todos, ouvi-los. N&o preciso aceitar, mas preciso
respeitar, e nds temos que saber que somos iguais nos direitos e nos deveres, eu tenho o meu
saber, mas preciso entender que o meu colega também tem o dele, e que 0 meu ndo é melhor
que o dele. Se trabalha muito pouco as questdes do bullying, precisa trabalhar mais, eu
também sofri muito preconceito por gostar de jogar bola, futebol, e n6s vemos muito isso

ainda, o preconceito.

867 - Douglas: E qual sera o caminho para superar essa sociedade que exclui as pessoas?

868 - Hepatia: Instrucdo, ndo tem outro caminho.
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869 - Aspésia: Uma instrucdo continua.

8§70 - Didgenes: Mas uma instrucdo consciente, ndo pode ser velada, disfarcada como a gente

tem.

871 - Aspasia: Lembrando que ao propor uma educacdo publica de qualidade e a formagédo
politica, social e cultural da clientela atendida, como descrito em nosso PPP, diz para mim
que ndo cabe o preconceito nem de classe, nem de raga, nem de género e nem de orientacéo
sexual, de nenhum jeito. A gente v& muito professor pegando no pé daquele que tem poder

aquisitivo menor, discriminagéo.

872 - Douglas: Uma escola pode ser democratica do ponto de vista da gestdo e do ensino

junto com as ideologias feministas?

873 - Diogenes: Ela pode. N&o s6 pode como deve. Na verdade ela deve, porque esta ali para
formar todo tipo de pessoa, como ja foi dito, e se ela receber um aluna transexual,
transgénero, como vai fazer se ndo for? Entdo, por isso que as vezes a gente precisa ter um
minimo de instrucdo para saber lidar com essa situacdo, porque as vezes com a intencdo de
ajudar, sem o conhecimento certo, a gente pode acabar atrapalhando. Eu vejo nessa escola
aqui uma grande quantidade de Iésbicas e de homossexuais, e vejo que eles estdo perdidos,
como todo e qualquer adolescente que precisa de instrucdes, até mesmo pelo fato de ser para
eles diferenciado, eles ndo sabem como se comportar em sociedade, tem que saber, por isso
precisamos debater isso aqui na escola, eles precisam saber coisas basicas, inclusive como se

comportar em sociedade

874 - Aspasia: Eles estdo muito perdidos, estdo formando a identidade deles, estdo nessa

busca.

875 - Douglas: Eu vejo essa questdo como tabu, para alunos, professores, para a sociedade
em geral, as pessoas se fecham para esse dialogo, nossa sociedade é muito conservadora dos
valores morais. Eu posso contar uma experiéncia de quando eu dava aulas de matematica na
educacdo bésica. Havia uma menina na escola e que estudava nas series iniciais do ensino
fundamental, portanto ela ndo era minha aluna, e a professora dela comentava conosco na sala

dos professores que achava que ela era homossexual. Um dia houve uma reunido de pais na
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escola e ela chamou a mée da menina em particular e pediu para ela levar a crianga no
psicdlogo enquanto era tempo, para poder cura-la. Essa experiéncia para mim é referéncia em
ilustrar o quanto os professores cometem erros ao conviver com essas situagdes em suas
praticas pedagdgicas, por esse motivo entendo ser fundamental a formacdo continuada dos
docentes, continuada e multidimensional. A professora agiu de forma precipitada pelo fato da
homossexualidade ser tabu em nossa sociedade, por ndo se discutir esse assunto no ambiente
escolar. E importante também que a escola ndo se culpe por ndo saber lidar com essas
questBes, porque como disse, sdo tabus, o afastamento do didlogo sobre eles faz parte dos
valores conservadores que constituem nossa educacdo, mas ndo podemos deixar que esse
valores prejudiquem os outros e, como consequéncia, n6s mesmos. Penso que essas questdes
devem fazer parte da licenciatura da formacdo inicial dos docentes e a escola precisa,
portanto, procurar ajuda para a formacéo desses profissionais, de psicologias ou psicologos,

assistentes sociais ou areas e profissionais que tenham estudado essas questdes.

876 - Diogenes: Eu sou contra por exemplo, entrar numa conversa partidaria, dizer que o
Partido dos Trabalhadores (PT) queria implantar uma cartilna de educacdo sexual para as
diferencas na escola, 0 massacre a esse partido que aconteceu no Brasil também por conta
dessa proposta. Discutir o preconceito € de responsabilidade de todos, ndo é so dos pais, iSSO
ndo tem que cair a culpa em somente um partido ou outro, é na escola sim que essas coisas
tém que ser discutidas também, porque nds estamos lidando com essa situacdo todos os dias, e
é cada vez mais frequente. Quero contar uma experiéncia também que lembrei agora, certo
dia uma mée chegou de forma autoritaria para mim, no ensino fundamental, e me disse sobre
o filho: - olha eu tenho visto que ele tem muita dificuldade, vocé me fala, outros professores
falam, ele ndo esta conseguindo aprender, hd quem diga que meu filho é burro, mas eu acho
que tem hora que ele esta tendendo ao homossexualismo ndo esta ndo? o que vocé acha?, eu
disse para ela que a questdo era muito mais séria do que pensar nisso, eu acho que seu filho
esta pedindo socorro, ajuda, e vocé tem que dar. Vocé vai procurar um especialista, um
médico para ver porque que seu filho ndo esta aprendendo direito, antes de se preocupar se ele
é gay ou ndo, porque ndo Vvejo isso nele, mas se ele chegar a ser, vocé vai ter que aceitar uma
dia, agora é fato que ele esta precisando de ajuda, eu percebo que ele tem muita dificuldade,
isso € real, antes de taxa-lo de burro, homossexual, ou qualquer coisa, primeiro vocé tem que
buscar orientacdo, ajuda médica, um neurologista, para ver se ele ndo tem algum problema, as

vezes a crianga tem e vocé nem esta sabendo, pode ter um disturbio neurologico, procura um
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psicdlogo, ele pode ter uma questdo afetiva para ser resolvida. Ela procurou e hoje diz que o

menino esta melhor, aprendendo, despertou para a aprendizagem, e a mée é professora.

877 - Douglas: Percebo Didgenes, em seu relato, que ao indicar o aluno para o especialista
vocé ndo indicou a cura gay, isso me parece ser sensato. Aspasia e Hepétia, uma escola pode

ser democrética do ponto de vista da gestéo e do ensino junto com ideologias feministas?

8§78 - Aspasia: Ndo pode, ela deve ser, tem que ser, mas infelizmente, precisa mudar muita

coisa para ser democratica, € possivel ser feminista e democratica.

879 - Hepéatia: Chega a ser contraditorio dizer que ndo pode.

880 - Aspasia: A ndo ser que a escola seja cem por cento composta por homens, nesse caso 0

feminismo ndo vai acontecer.

881 - Douglas: VVocé acha que ndo é possivel?

882 - Hepatia: Nao concordo. N&o é porque € homem que tem que ser machista, eu tenho um

monte de alunos e amigos que nédo sao.

883 - Aspasia: Deixa eu corrigir, ndo é possivel acontecer quando esses homens sdo todos
machistas. N&s precisamos ser capazes de respeitar 0s nossos alunos nas formas deles verem
as coisas. NOs vemos essa forma machista de ver as coisas em muitos lugares, em homens e
mulheres, na politica, na medicina e nos mais diferentes lugares da sociedade. Seria essencial

mudar.

884 - Hepatia: Chega ser desconfortavel ver algumas deputadas acompanhando e votando em

favor de discursos que prejudicam elas mesmas, a propria luta pelos direitos das mulheres.
885 - Aspésia: E quando vai uma lei para ajudar as mulheres e elas votam contra?
886 - Douglas: O que vocés acham que devia acontecer no sistema educacional brasileiro

para que nos pudéssemos experimentar um modelo de escola democrética, onde todas essas

questdes associadas a luta progressista tivessem voz e fossem respeitadas?
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887 - Aspésia: Muita coisa a gente tem que aprender no banco da faculdade, a teoria, tem que
mudar muita coisa na teoria para que a pratica seja transformadora, porque nos precisamos.
Me formei tem pouco tempo, estudei fora de tempo, faz aproximadamente cinco anos, entao
eu vejo que tem muita coisa que precisa mudar, a teoria, o professor tem que ser melhor
formado, essas questbes devem fazer parte da formacdo. Fala-se muito pouco sobre o
bullying, e muita coisa a gente vivencia na escola. Sobre as teorias que a gente aprende, ndo

pode aplicar aqui na escola, ou ndo da, por um monte de motivos. 1sso acontece.

888 - Douglas: Hepatia, 0 que a escola precisa ter para ser democratica e atender as minorias?

889 - Hepatia: Bom, temos que entender que estamos colhendo aqui frutos de revolugdes
anteriores, conquistas de lutas passadas, entdo, a gente ndo pode pensar que s6 porque
conquistamos algo, ndo temos mais nada para conquistar. Estamos participando de uma
transformacéo continua, ndo é porque fizeram no passado que a gente ndo pode fazer aqui
também, a gente tem que bater o pé e lutar pelo respeito que nés merecemos, € falar o que a
gente acha e expor nossa opinido de forma que sejamos ouvidos, como pessoas e cidadas. Eu
sofri preconceito na licenciatura com relacdo a matematica pura e a Educacdo Matematica,
tem algumas coisas que como a gente foi educado para isso, n0S mesmos trazemos o
preconceito na gente. Eu defendo o feminismo mas trago muito coisa do machismo junto
comigo pela minha educacdo, como exemplo esse meu preconceito entre a Educacao
Matematica e a matematica pura, que eu sempre me Vi na pura, depois que comecei participar
do Programa Instituicdo de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID, e o meu orientador do
programa é da Etnomatematica, entdo, as vezes a gente ia para reunido do PIBID até
contrariado, porque sabiamos que teriamos que ler texto e discutir, depois a gente ia
percebendo que o programa ndo tendia para o lado da matematica pura, mas o movimento se
deu de forma que nds compreendéssemos a importancia de tudo, pude rever meu preconceito

com relacdo a Educacdo Matematica.

§90 - Aspasia: E essencial rever os preconceitos, sempre tentando viver em um ambiente

mais democratico.

891 - Hepatia: As pessoas que procuram as licenciaturas em matematica gostam de calculos e
ndo de ler, pelo menos eu ndo fui para a matematica para ler, € um exemplo bem idiota eu sei,

mas a gente vai para a matematica para calcular, fazer conta, etc., € um curso de exatas, mas a
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gente ndo percebe que aquele € 0 momento da nossa formacdo e que vamos precisar dessas
coisas mais para frente. Nesse periodo que me aproximei da Etnomatematica, a gente falava
muito da inclusdo, falavamos que a escola vai ser totalmente polida, ndo, isso € uma utopia,
etc., etc., etc. Sobre a parte democratica da gestdo, as vezes percebemos a necessidade quando
ela surge, mas na escola a gente tem que estar preparado antes dela surgir, s6 que se nos ndo
estamos preparados e a necessidade surge, € um problema muito grande ndo aproveitarmos
isso para podermos crescer. O que ndo pode acontecer na gestdo democratica é que ela ndo se

abra para o didlogo.

892 - Douglas: Didgenes, 0 que a escola precisa ter para ser democratica?

893 - Diogenes: Ela precisa estar aberta a acolher as diferencas, ndo vamos dizer sO nas
questdes sexuais, mas em tudo, geral, diferenca econdémica, social, hoje ela estd se abrindo,
mas muito lentamente, ela precisa estar aberta a acolher e trabalhar as diferencas, porque as
diferencas tém os seus contrastes, e esses contrastes vao acabar provocando conflitos, e nos

precisamos saber solucionar, remediar esses conflitos.

894 - Douglas: Vocé acredita que um dia a escola vai ser totalmente democratica?

895 - Diogenes: Eu acredito que isso seja impossivel, vou pegar o viés da Hepatia, totalmente

é impossivel, mas s6 pelo fato dela se abrir ja € um grande avanco.
896 - Hepatia: Fazendo uma analogia com a biologia, & mais ou menos como se nos
transformassemos esses didlogos em genes dominantes, que sdo passados para outras

geracOes, para que cada vez mais esses debates ocorram e com forca dentro das escolas.

897 - Douglas: Nossa luta deve ter o objetivo de fazer com que esses assuntos conservadores

estejam presentes no dia a dia escolar, para que deixem de ser tabus?

898 - Didgenes: Exatamente, a escola é cheia de tabus.

899 - Hepétia: E a gente ainda fica engessado pelo contetdo, com um monte de avaliagdes e

exigéncia burocraticas, mas jamais podemos deixar de falar nesses assuntos.
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QUARTA RODA DE CONVERSA

Que Reformas Educacionais?

81 - Douglas: OI4, boa noite, hoje ¢é dia vinte 20 de outubro de 2016, estamos mais uma vez
aqui na Escola Estadual Monteiro Lobato, no municipio de Paranaiba-MS, numa roda de
conversa com o objetivo de produzir elementos que possam contribuir para a reflexdo acerca
da Gestdo Democréatica Escolar. Para isso, trouxe mais uma vez por sugestdo de vocés em
nossa extensao virtual de relacionamento online, o facebook, que conversassemos acerca das
reformas educacionais no ensino médio, propostas por meio de medida provisoria pela
Presidéncia da Republica em exercicio no Brasil. Parece ser interessante pensar na proposta,
na sua natureza, no que ela modifica, seus objetivos e problematizar essas ideias com a
realidade pratica da escola e com os limites educacionais impostos pelo modelo de gestéo

educacional atual. Falaremos da medida provisoria do governo interino e golpista.

82 - Temistocléia: Do governo golpista mas que a gente votou nele?

83 - Douglas: Votei em outro projeto de gestdo, ndo esse, abertamente neoliberal e contra
todo e qualquer tipo de abertura progressista, é por isso que no meu ponto de vista é golpista,

porque traiu a proposta que ele nos apresentou para ser eleito.

84 - Temistocléia: Mas Douglas € ai que esta, a ex-presidente Dilma ndo era inocente nisso,

ela sabia com quem estava lidando.

85 - Douglas: Ela explicou isso quando foi ao Senado ser sabatinada no processo de
impeachment, disse que quando escolheram o entdo Deputado Michel Temer, acreditavam
que ele representasse o que tinha de melhor no PMDB, no que se refere as questfes

progressistas.

86 - Temistocléia: Eu ndo acredito nisso, ndo sei se tem melhor no PMDB. O PT quando viu
que ndo iam chegar no poder sozinho, fez alianca com deus e o mundo para isso, agora esta

pagando o pato.

87 - Douglas: No PMDB ainda existe sim pessoas comprometidas com a transformagéo, tem

um Senador da Republica pelo PMDB do Parana-PR, o Sr Roberto Requido que no meu ponto
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de vista defende os ideais progressistas, isso ficou forte para mim em um discurso®® que ele

proferiu na sessdo do impeachment da Presidenta Dilma Rousseff.

88 - Temistocléia: Eu vi a votacdo dos Senadores, como eu também vi a dos Deputados, eu
achei que a do Senado teve um nivel intelectual melhor, porque eu fiquei horrorizada com a
votagdo dos Deputados, entdo eu achei muito bacana porque os discursos foram bem
fundamentados, tanto quem votou contra como quem votou a favor, fundamentados, achei que

foi um outro nivel, pensei assim, existe uma luz no fim do tanel.

89 - Douglas: Sobre a medida provisoria, eles fizeram sem consultar a sociedade, nédo
ouviram as universidades, nem as entidades de classes, simplesmente fizeram. Pelo que eu
entendi, ela coloca um monte de novos elementos na organizacdo dessa etapa de ensino. Eles
tiraram a obrigatoriedade do ensino de sociologia, educacao fisica, filosofia e artes do ensino

médio. Vamos, entdo, ler a matéria:

*k*x

MEDIDA PROVISORIA n° 746, de 2016

Autoria: Externo - Presidente da Republica

Ementa:

Institui a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral, altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacéo nacional, e a Lei n® 11.494 de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educagdo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacao, e d& outras
providéncias.

Explicagdo da Ementa:

Promove alteragBes na estrutura do ensino medio, ultima etapa da educacdo basica, por meio da
criacdo da Politica de Fomento & Implementagdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.
Amplia a carga horaria minima anual do ensino médio, progressivamente, para 1.400 horas. Determina
gue o ensino de lingua portuguesa e matematica serd obrigat6rio nos trés anos do ensino médio.
Restringe a obrigatoriedade do ensino da arte e da educagdo fisica a educacdo infantil e ao ensino

fundamental, tornando-as facultativas no ensino médio. Torna obrigatorio o ensino da lingua inglesa a

8 https://www.youtube.com/watch?v=0HOO0Fy2vK4Q
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partir do sexto ano do ensino fundamental e nos curriculos do ensino médio, facultando neste, o
oferecimento de outros idiomas, preferencialmente o espanhol. Permite que contetdos cursados no
ensino médio sejam aproveitados no ensino superior. O curriculo do ensino médio serd composto pela
Base Nacional Comum Curricular - BNCC e por itinerarios formativos especificos definidos em cada
sistema de ensino e com énfase nas areas de linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias
humanas e formacdo técnica e profissional. D& autonomia aos sistemas de ensino para definir a
organizacao das areas de conhecimento, as competéncias, habilidades e expectativas de aprendizagem
definidas na BNCC.

Situacédo Atual: Em tramitagéo

Prazo aberto: 21/11/2016 - Prazo final a prorrogar por mais 60 dias (MPV)

Relatores atuais: Pedro Chaves, Wilson Filho (Relator Revisor)

Ultimo local: 19/10/2016 - Comissdo Mista da Medida Proviséria n® 746, de 2016. (Coordenaco de
Comissfes Mistas)

Ultimo estado: 19/10/2016 - MATERIA COM A RELATORIA

Fonte: http://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/126992

*k*x

810 - Temistocléia: Eu ainda ndo entendi muito dessa reforma.

811 - Douglas: Entendi que eles querem aproximar a sistematica do ensino médio brasileiro
com o modelo dos EUA, entéo é cumprir créditos, que as escolhas profissionais acontecam ja
no ensino médio. Permitir que os alunos escolham as disciplinas que querem cursar no ensino

médio.

812 - Temistocléia: Parece que havia um debate por esses dias sobre a Base Comum

Curricular Nacional - BCCN. Concluiram esses debates?
§13 - Hepatia: E o que nds opinamos aqui na escola, mas ndo concluiram nao.
814 - Douglas: Isso esta sendo noticiado, inclusive € um argumento de quem critica a forma e

0 conteldo da medida provisdria. A falta de didlogo com a sociedade, a desconsideracdo dos

debates que estavam ocorrendo com ampla e democrética participacdo da sociedade brasileira,
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e mudaram o foco do ensino médio para profissionalizante, desconsiderando nossas opinides,

enquanto educadores e cidad&os brasileiros.

815 - Temistocléia: Essa cultura brasileira de colocar as coisas todas dessa forma imposta.

816 - Hepétia: Pela medida proviséria, € como se elas tivessem sido agrupadas, integradas a
outros assuntos, para ndo dizer que estdo tirando, eles argumentam que estdo reagrupando

esses conteldos.

817 - Douglas: Esse texto ainda esta em discussdo, vai passar por comissdes especiais e pode
ser, ou ndo, aprovado pelo Senado, entdo fica até dificil falar com clareza o que vai ou ndo
acontecer, eu penso que nos aqui ficaremos no ambito das possibilidades, considerando nosso
sistema de governabilidade. O fato e que eles estdo propondo a reforma de maneira
impositiva, sem dialogo, uma reforma que é pensada por pessoas que ndo tém proximidade
com as questdes educacionais, ou as que tem, apresentam uma forma estritamente

conservadora, ideologicamente falando.

818 - Temistocléia: Os sistemas que irdo se organizar, conforme a demanda?

819 - Hepatia: Olhem a udltima frase do texto "Da autonomia aos sistemas de ensino para
definir a organizacéo das areas de conhecimento, as competéncias, habilidades e expectativas
de aprendizagem definidas na BNCC", € a mesma coisa do notorio saber, quem pode dar aula,
guem tem o notdrio saber, ndo precisa ser um licenciado, aqui, tem a base nacional comum e
cada sistema de ensino, pode olhar para BNCC e a gente quer trabalhar somente determinados
assuntos, com tais expectativas, querendo desenvolver tais habilidades, tipo, um engenheiro

vai poder dar aula de matematica porque 0s sistemas terdo essa autonomia para a organizacgao.

820 - Temistocléia: Essa autonomia do sistema que é complicado, porque, como que 0S

sistemas vdo organizar isso? O sistema olha para a BNCC e entéo prop6e?

821 - Hepétia: O sistema vai escolher as competéncias regionalmente, vai fazer um processo
de regionalizagdo, e depois como isso vai ser cobrado de forma nacional? Muito complicado

iSSO.
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§22 - Temistocléia: Pois é.

823 - Douglas: Penso que ndo pode desconsiderar a BNCC. A autonomia vai também
acontecer de outras forma, imagino, por exemplo em como o0 sistema vai passar a carga

horéria que era obrigatéria em 800 horas para 1400, de forma progressiva?

824 - Temistocléia: Em Campo Grande - MS, em um curso que eu estava fazendo, a
Secretaria Estadual de Educacdo disse que estava indo para Brasilia-DF para participar dessa

discussdo. Entdo, a partir dessa medida provisoria, todo o ensino médio passa a ser integral?

825 - Hepéatia: Nao, apenas vinte e cinco por cento, penso que para fazer um teste.

§26 - Temistocléia: E uma coisa muito arriscada, a Secretaria disse também que a escola que
quiser trabalhar com o ensino médio Integral, o diretor vai ter que ser ousado e falou um
monte de caracteristicas que o diretor tem que ter, mas em suma, disse que a gente deve pedir
iSS0, caso queiramos em nossa escola. A escola tem que ter no minimo 400 alunos e atender
somente 0 ensino médio. Entdo, se pensarmos na realidade local, nossa escola seria uma que
atenderia essa especificidade, mas € muito arriscado fazer isso, porque se eu dispenso 0s
alunos no ensino fundamental pensando somente nesse ensino médio integral e possivelmente
técnico, depois ndo da certo, posso ficar sem alunos, caso nao haja demanda desse modelo de

ensino médio.

827 - Douglas: O que vocés pensam desse modelo de ensino médio?

828 - Temistocléia: N&o acho nada vantajoso.

829 - Hepatia: Eles querem mesclar o ensino da forma que esta com o profissional, o técnico
que tinha na época da reforma industrial, para ndo formar um técnico, mas também para nao

ser da forma que estd, entdo eles querem juntar.

830 - Temistocléia: Embora eu ainda ndo tenha entendido qual é a dessa mudanga, mas 0 que
eu posso dizer até aqui é que ndo vi nada que me mostrasse que vai ser bom, porgue entendo
que a mudanga tem que ser principalmente social, fico vendo esses pais dos alunos do ensino

médio, o desespero deles para colocarem os filhos para trabalhar, ai eu fico pensando assim,
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se eu conseguir manter meu filho até uns 13 ou 14 anos estudando e sem trabalhar, porque eu
ndo vou me esforcar um pouco mais, para colocar na cabeca dele que ele precisa ter um

estudo melhor, para ele entrar no mercado de trabalho e poder competir de igual para igual.

831 - Douglas: Temistocléia, Aspésia, e 0 que me falam da falta de vontade desses alunos de

permanecerem na escola? A escola ndo interessa mais para muitos desses alunos?

832 - Temistocléia: N&o interessa porque o sistema foi tirando inclusive isso deles, o aluno
ndo se interessa mais pelo que esta na escola e a escola esta se preocupando com tantas outras
coisas, que nem consigo mais imaginar 0 que posso tentar fazer para escola ficar mais
interessante. Uma coisa que observo muito, tem uma clientela de pais que se preocupam sim
com uma escola de qualidade, eles querem uma escola boa, é muito gratificante quando chega
um pai aqui, como aconteceu dia desses, um que chegou e insistiu na vaga porque a escola
havia sido bem recomendada, entdo é muito bacana quando chega um caso aqui, porque da
para perceber que o pai esta preocupado, quer colocar o filho em uma boa escola. Sé que eu
tenho um pai entre trinta que pensam dessa forma, e que vai cuidar e acompanhar a vida
escolar do filho, tenho outros trinta pais que ndo se importam, porque por mais que 0 processo
de ensino seja ruim e desgastante, ele é necessario. E eu ndo preciso ficar pintando o professor
de palhaco para poder chamar atengdo do aluno, é preciso uma conscientizacdo. Eu ensino
para 0 meu filho ter compromisso e responsabilidade, ele ndo gosta mas ele sabe que ele tem
que estudar. Agora esses alunos chegam aqui com o pensamento de que tem que perder quatro
horas do seu dia, entdo as familias ndo trabalham que a escola é necessaria na vida deles, e

guerem que a gente de conta disso.

833 - Douglas: E a escola gente, como ela fica nisso? Ela da conta de lidar com essa

polarizacdo de ensinar o curriculo e também cuidar das questfes sociais?

834 - Temistocléia: N&o da de jeito nenhum, tudo é pela escola, a gente ndo da conta ndo, o

que vocé acha Hepatia?

835 - Hepatia: Mas, mesmo que nos tenhamos um papel social, os pais ndo aceitam que a
gente desempenhe. Por exemplo, eu tive uma experiéncia esses dias em que eu fui chamar a

atencdo de uma aluna minha por conta das faltas e a mée ndo gostou, foi na escola e tirou
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satisfacdo comigo dizendo que eu estava pressionando a filha, entdo existe situacbes como

esta, em que os pais ndo sabem educar os filhos.

836 - Temistocléia: Isso acontece direto aqui, de termos que chamar os pais e ler para eles na
legislagcdo o que é responsabilidade dele e 0 que € nossa. A gente acaba sendo psicologa dos
pais, tentando ensinar como eles tem que educar os filhos. E também o fato de que muitos
chegam aqui bravos com a gente, revoltados com o sistema e achando que nds somos 0s

representantes diretos do sistema, que o sistema é contra eles e nés também.

837 - Hepatia: Da minha experiéncia eu entendi isso também, a mée fica contra a escola
porque entende que todos os pensamentos radicais e rebeldes que a filha tem é culpa da
escola, isso é a falta de embasamento, de légica mesmo, de entender o que é fungéo da escola
e também falta embasamento cientifico da menina também, que fica ouvindo qualquer ideia

como verdade, youtubers*® quaisquer.

838 - Temistocléia: E vocé falando de embasamento tedrico, nas opinides deles, eu fico
pensando em como nossa juventude anda com valores fdteis, vazios, sem argumentacdo

l6gica, deixando se levar por partidos e paixdes.

839 - Douglas: A partir desse contexto todo, ndo daria para fazer alguma atividade de
aprendizagem? Como é aqui na escola, por exemplo, quando surge uma ideia dessa que pode

ser desenvolvida coletivamente para estimular as producéo de competéncias democraticas?

840 - Temistocléia: Aqui na escola tém muitas iniciativas nesse sentido, tem umas
professoras que fazem um trabalho bem interessante nessas areas, mas vou citar um que tive
mais contato. Acho muito interessante, promover discussdes, seminarios, atividades
diferentes, a professora de Lingua Portuguesa produz bastante nesse sentido. As vezes a gente
se frustra também, porgue criamos expectativas vez ou outra, esperando que esses trabalhos
também ensinasse o conteudo, por exemplo, em uma atividade que eu propus enquanto estava
professora de matematica no ensino médio, estava ao mesmo tempo fazendo um curso de

tecnologia e tinha que produzir um blog, o assunto do momento aqui na escola era "as bolsas

49 Nome de personagens que tem programas de diferentes tematicas nos quais expdem suas opinides e uma série
de outras atividades de interagdo com o seguidor. A plataforma digital na rede mundial de computadores -
internet, onde isso ocorre € 0 youtube.
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do Governo Federal”, resolvi conciliar, entdo eles fizeram um questionario, pesquisaram
familias que ganhavam bolsa, observaram a realidade das familias, foi um processo. Eu
lembro que no final, entre as conclusdes deles, me recordo de entenderem que, embora as
bolsas fossem um mal social, era um mal necessario, porque perceberam que tinha familia que
precisava daquele dinheiro para comer, e muitos alunos se surpreenderam com o resultado da
pesquisa, percebendo-se surpresos de como tem gente "mesmo"™ precisando daquele dinheiro
para comer. Nossa foi um choque, desconstruir a ideia de que o povo pegava o dinheiro e ia
comprar pinga. Olha so, na aula de matematica deu para discutir tudo isso, mas deu para

conciliar o contetdo naquele caso.

841 - Douglas: Temistocléia, por que vocé disse que as vezes se sente frustrada com o

resultado dessas atividades?

842 - Temistocléia: Foi uma experiéncia muito boa, mas rapidinho eu voltei para 0 meu
compromisso de cumprir o curriculo, para minha regido de conforto, porque quando a gente
estd na sala de aula ensinando matematica, o axioma é cobrado, a definicdo é cobrada, a gente

volta de novo para velha maneira.

843 - Douglas: Seria possivel pensar em um professor que fosse diferente disso?

§44 - Hepatia: As vezes vem uma ideia de n3o ser nada diferente, mas ndo tem como

deixarmos de falar sobre determinados assuntos.

8§45 - Aspasia: E impossivel passar por determinados temas, deixar de falar sobre eles para

passar matéria.

846 - Hepatia: Aconteceu comigo de alunos virem me comunicar casos de abusos sexuais,

ndo podemos nos fechar para tudo.

847 - Temistocléia: Vejo que o trabalho de um professor € muito importante, € uma
sementinha que planta, mas se a escola inteira se envolvesse, dai sim a gente teria um
resultado como a gente espera, entdo ndo tem o envolvimento de todos como tem que ter, e
nem nosso mesmo, porque a meu exemplo, fui, fiz o projeto, gostei, mas rapido voltei para

minha préatica habitual, agora se a escola tivesse essa concep¢édo, ousadia, com todos, porque é
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dificil romper com o sistema e com a forma como ele condicionou nossa educagdo, nos

também temos nossas limitacGes, temos que obedecer.

§48 - Hepatia: E dificil também propor esses debates porque as vezes nem eles mesmos

sabem respeitar a opinido do outro e fica muito dificil controlar os a&nimos.

8§49 - Aspasia: E igual falar de politica e futebol.

850 - Temistocléia: Tivemos uma professora de sociologia aqui que no, meu ponto de vista,
fazia um trabalho muito bom de provocar o aluno, mas ela foi muito mal vista pelos préprios
alunos. Tive que mandar o terceiro ano do ensino medio mudar de atitude com ela, e eu via
que o trabalho dela era de provocar o aluno, tinha uma postura diferenciada, talvez no meu
ponto de vista alguns excessos, por ela ter uma outra cabeca, uma outra forma de pensar as
coisas, talvez pelas coisas que ela estudou, ndo sei, mas ela tinha essa linha boa de provocar

os alunos, mas eles ndo entenderam muito bem a proposta dela.

851 - Douglas: Quanto as ideias coletivas, vocés tem dificuldades de encontrar educadores
que comprem a causa da docéncia em outros moldes? Por exemplo, nés temos aqui no Nosso
pais, escolas que se organizam de forma diferenciada, trabalham o curriculo de forma
desconstruida, se pensarmos na construcdo da escola tradicionalmente organizada como temos

hoje. A legislacdo educacional brasileira d& esse amparo para as instituicdes de ensino.

852 - Hepatia: Para que isso acontecesse de forma continua, constante, acho que deveria ser o
professor da casa, aquele que fica s aqui, porque o professor que vem aqui apenas uma vez

da semana, ndo da, ndo tem jeito de conhecer a realidade da escola estando pouco tempo aqui.

853 - Temistocléia: Acho muito rico os momentos de formagdo com os professores, vejo que
tem muitas vezes que acontece debates interessantes. O professor comeca a falar e tem
bastante coisa para dizer, eles conseguem chegar num denominador comum, isso é muito
bom. Entdo, vamos pensar em uma escola desse jeito, organizada dessa forma, ia ser bacana,
poderiamos até ter o compromisso dos professores, s6 que isso é a falsa autonomia que nés
temos, porque dai o sistema comeca a cobrar dele o que j& é cobrado habitualmente, o
planejamento online, que é previamente pensado, o professor tem que entrar no ambiente e

marcar os quadrinhos que séo pré-selecionados, faz o plano de recuperacéo e posta, faz isso,
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aquilo, entdo o sistema educacional, na nossa realidade é tdo engessado que vocé tem que
escolher entre pensar e executar as tarefas, a gente acaba no mais fécil, € uma questdo de
sobrevivéncia. 1sso para mim € falsa autonomia, porque ndo podemos esquecer que tem o
sistema para alimentar. Logo a gente abandona aquela ideia e volta para o sistema.

854 - Douglas: Considerando o contexto do planejamento pedagdgico das aulas, que segundo
seu relato vem estruturado de tal forma que o professor fica condicionado aquele modelo, ele
é online, isso me faz pensar nas tecnologias de uma forma geral, e na educacdo, como vocés
veem isso diante da possibilidade de escola democratica? O diario é online também?

855 - Aspasia: Eu ndo faco diario, sou do trabalho de apoio.

856 - Hepatia: Sim, é tudo online.

857 - Douglas: E tem sala de tecnologias aqui na escola?

8§58 - Hepatia: Tem sim

859 - Douglas: E como funciona?

860 - Hepatia: Vai quem quer.

861 - Douglas: E como é que funciona a divulgacdo da sala ou auxilio aos professores?

862 - Hepatia: Tem uma professora responsavel disso tudo, chamamos de PROJETEC.

863 - Temistocléia: Falando do planejamento, da a impressdo que nds ndo temos capacidade
de pensar as aulas por nés mesmos. Quando penso no meu planejamento, que quero ter
liberdade para fazer do jeito que penso, ndo tem essa de seguir modelinho pronto, eu posso
planejar e executar diferente da Aspasia, € uma outra concepcao.

864 - Hepatia: Eu faco por fazer.

865 - Douglas: Acaba burocratizando a agéo de planejar?
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866 - Hepatia: Depois que eu fiz um modelo desse planejamento online, sempre copio e colo

no sistema.

867 - Temistocléia: A maioria dos professores fazem isso, copia e cola, e o pior é que esse
modelo de planejamento tem um ideologia politica pobre por tras, quem implantou isso foi
ex-governador André Puccinelli (PMDB/MS) e a turma dele, que é uma bengéo neste estado,
porque quando a gente pensa em planejamento, é o pensar do professor, o norte, o filosofar,
eu penso minha obra em completo, onde quero chegar e o que quero fazer, mas 0 pensamento
do pessoal que estava quando foi implantado esse modelo é o de vigiar, controlar e punir, é
uma mentalidade que ficou nos oito anos da gestdo do governo anterior, como ainda ficaram
muitos técnicos, na Secretaria de Estado de Educacao, esse modelo ainda persiste. Penso que
como a nova Secretaria de Educagdo tem a cabega muito mais aberta, anseio por mudancas.
Na implantacdo, ndo houve nenhum estudo ou debate sobre o planejamento, para que o
professor utilizasse essa ferramenta com consciéncia e sem controle, eles colocaram um
sistema burocratico para te punir, queriam mudar uma cultura da escola, que o professor
sentasse e planejasse sua aula, por isso impuseram esse modelo achando que iria acontecer.

Piorou a coisa. Esqueci completamente o que é planejamento com esse modelo.

868 - Douglas: A educagdo de uma forma geral, contando a que acontece aqui na Escola
Monteiro Lobato, é mais efetiva em reforcar o modelo capitalista (ou neoliberal) ou se mostra

de alguma forma progressista?

869 - Temistocléia: A escola ndo interfere nisso, no fato de diminuir a desigualdade. Ela n&o
contribui para a luta de classes. Fico pensando assim, um aluno meu compra um celular muito
bom, melhor que o de muita gente, em 20 vezes, paga altos juros, e pde esse celular no bolso.
Acha que esté igual a pessoa da classe média. O que a gente faz para mostrar que ele ndo é
igual, que a compra desse celular a altos juros ndo faz dele igual, pelo contrario. Ele vive
numa ilusdo que esta igual ao outro. O que a gente faz para mudar isso? Nada, a gente ndo
pode mudar isso, a gente ndo sabe por onde fazer isso, 0s poucos temas gque nos trazemos para
lidar com isso, sdo poucos e pontuais, por exemplo, uma outra experiéncia minha, eu fiz um
trabalho com os alunos, 0 nome do texto, do livro didatico de matematica, desses do MEC,
era Aula por aula, ele é ruim de conceito, mas tem uns recortes de uns textos bem
interessantes, eles citavam vérias areas de conhecimento, e tinha um texto com uma discussao

sobre 0 acesso aos cursos das universidades. Qual era a classe social que frequentava tais
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cursos, de medicina, engenharia e outros, como a pesquisa do livro estava desatualizada, pedi
para que fizessem novo levantamento dessas informagfes. Na época trabalhei junto com a
professora de sociologia e eles viram que ndo mudou muita coisa. Enxergaram que a classe
pobre continua na pedagogia e o rico na medicina, depois trabalhei a matematica com esses
dados também, entdo o aluno percebeu ali que o rico ia para medicina e o pobre para a
pedagogia, foi interessante, importante, mas parou ali. Se a nossa escola, se eu professora,
tenho essa mentalidade, mas esse trabalho tinha que ser continuo com a professora
Temistocléia, com a outra, € com a outra, para podermos mostrar para ele 0o que estdo
recebendo do sistema, que ao inves deles ganharem uniformes do governos, podiam ganhar
outras coisas em sala de aula que valem muito mais que isso, e ficam na ilusdo de que, porque

tem um celular bom, fazem parte da classe média, e ndo fazem.

870 - Douglas: A escola ndo contribui para a transformagéo?

871 - Aspasia: Muito pouco mesmo, a gente ndo consegue mudar isso, ndo consegue, COmMo a
Temistocléia citou no exemplo, a pesquisa era antiga e ndo conseguimos ainda mudar esse

cenario.

872 - Hepatia: Me parece muitas vezes que eles ndo se acham dignos de entrar num curso
desses. Esse ano um menino, o Ricardo®, teve um trabalho que a UFMS desenvolve todo ano
de levar os estudantes para conhecerem o campus e 0S cursos, e ele me disse que nunca tinha

pensando que poderia entrar num curso da UFMS.

873 - Douglas: Entdo a questdo da transformacdo fica sem solucdo? Eles ndo conseguem se

imaginar em outra situacéo?

874 - Temistocléia: N&o conseguem, e eu falo por mim como professora.

875 - Hepétia: Na concepcéo dele (Ricardo), ele tem que terminar o ensino médio e arrumar

um emprego.

50 Nome ficticio.
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8§76 - Temistocléia: E estd trabalhando, estd no mercado de trabalho, estuda de manha e

trabalha a tarde.

§77 - Aspasia: As vezes a familia forca eles também a irem trabalhar, porque se ele pensa que
ndo é capaz, a familia também acaba pensando igual.

8§78 - Douglas: Sobre essa afirmacdo que estd no PPP da escola e o que falamos dos
planejamentos online, podemos falar do uso das tecnologias?

**k*k

2 - Apresentacdo do PPP
[...]

Dentro de uma sociedade que a tecnologia promove o acesso rapido e simplificado ao
conhecimento, uma sociedade que o poder tecnoldgico esta ligado de forma intrinseca ao poder de
consumo, a exclusdo social e marginalidade ao sistema sdo fenbmenos marcantes, logo, acredita-se
numa escola e uma educacdo que utiliza seu espaco, tempo, recursos, profissionais e principalmente a

tecnologia para minimizar esses efeitos.

[...]
PPP da EE Monteiro Lobato

*k*x

879 - Temistocléia: Primeiro que para mim a ideia de tecnologias e como foi implantado no
nosso sistema educacional, foi tudo imposto para gente, ndo concordo com esse pensamento.
Fiz uma disciplina no mestrado, e nds estudamos algumas coisas sobre essa tecnologia, eu
tinha dividas e queria estudar um pouco dessas coisas, entdo fiz. Entendi que planejar com as
tecnologias ndo pode ser separado do meu conteudo, eu ndo tenho que pensar no meu
conteldo de matematica, por exemplo, e apresentar outro planejamento separado para as aulas
com tecnologias. Eu vou trabalhar o conceito de poténcias e acho um exemplo para trabalhar
a tecnologia, ou logaritmo, eu tenho que pensar em ensinar esse conteudo com as tecnologias
e ndo num processo separado, entdo € uma coisa que incremento, discuto o conceito usando a
tecnologia, é junto. Entdo, para nos esta tudo muito errado, ao ponto de o professor levar para
a sala de tecnologias e colocar o aluno para copiar texto da internet, isso é um absurdo, ndo é
usar a tecnologia. Tem uma outra coisa errada também, o que o aluno entende por tecnologia

é o facebook e o whatsapp, quando a gente coloca a tecnologia no PPP é para nos ajudar a
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atingir os objetivos educacionais, ajudar a desenvolver o pensamento critico nos alunos, para
aprender junto com tecnologia. Os professores reclamam muito da tecnologia, porque se
dizem forcados a usar, os professores também sentem muita dificuldade, entdo é muito
complicado esse casamento entre tecnologia e aprendizagem na escola atual. Digamos assim,
a tecnologia estd intrinseca no processo educacional, € uma concepg¢do bacana, mas ndo
acontece dessa forma. Fala Hepatia, ela € uma professora bastante tecnoldgica, se envolve

bastante, agora quer trabalhar rob6tica com os alunos, eu acho muito interessante.

880 - Hepatia: Pois &, eu acho que tem que estimular para ser interessante, mas as vezes eu

passo raiva com essa internet lenta, trava muito.

881 - Douglas: Essa histdria de forcar o professor a usar a tecnologia é estranho mesmo,
porque as vezes o professor ndo sabe nem o contelido da sua area, e o0 problema é que ele tem
que aprender o conteldo e "encaixar" com a tecnologia. Penso que nos ainda ndo aprendemos
a viver com as tecnologias, quanto menos ser professores com elas. Uma evidéncia disso, para

mim, é a situacdo conflituosa dessa imagem:

Fonte: http://gl.globo.com/pop-arte/cinema/noticia/2015/10/idosa-chama-atencao-ao-
nao-usar-celular-em-evento-com-johnny-depp.html

882 - Temistocléia: Penso assim, como para tomar sopa eu uso a colher, ndo da para se
alimentar de sopa com garfo, isso € natural para gente. Acho que vai chegar um dia que nés
professores de matematica vamos entender que para ensinar determinado tipo de contetdo da

para usar as tecnologias, para ensinar outro pode ser que ndo dé, entdo é um processo mesmo.
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Vi uma palestra de um professor do Rio de Janeiro, ndo lembro o nome dele, mas disse que
aquela velha fala vazia de que o jovem esta aqui com a tecnologia, com 0s jogos, € 0
professor esta longe da realidade do aluno, querendo ainda ensinar contetdo no quadro. N&o
gosto desse argumento, porque até que ponto nosso jovem é tecnoldgico e nos professores
ndo? A tecnologia deles se resume, como eu disse, ao facebook, ao whatsapp e ao jogos

deles.

883 - Hepatia: Eles sdo analfabetos digitais.

884 - Temistocléia: 1sso mesmo, muitos deles apanham nos caixas eletrénicos nos bancos,

séo poucos que sdo realmente ligados as tecnologias.

§85 - Douglas: E possivel pensar numa escola que considerasse essas questdes e ensinasse

para que essa realidade fosse mudada?

886 - Temistocléia: A mudanca tem que vir no professor, ele tem que passar primeiro por
esse processo, eu acho, porque até ele tem dificuldade, a tecnologia que o professor usa € a
que o ser humano em geral também utiliza, é aquilo que estd em evidéncia, eu compro o
celular, vou aprendendo a medida com que vou mexendo com ele, os aplicativos do banco, o
proprio caixa eletrdnico, mas se eu ndo precisar ndo vou aprender, entdo eu acho que o ser
humano é tecnologico na medida da sua necessidade, ou com o que da prazer para ele
também, entdo o professor esta nesse pacote também, como fazer para que isso vire habito, e

um habito eficaz e funcional? E o desafio.
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QUINTA RODA DE CONVERSA

Pelos caminhos do PPP da Escola Monteiro Lobato

Esta roda de conversa aconteceu no dia 27 de outubro de 2016, na Escola Estadual
Monteiro Lobato, e contou com a presencga das educadoras Temistocléia, Hepétia, Aspésia e
dos educadores Diogenes e Douglas.

Algumas ideias registradas no Projeto Politico-pedagdgico da escola foram
problematizadas e discutidas com o objetivo de produzir compreensdes acerca de diferentes

tematicas que tocassem o pensamento de escola democrética.

81 - Temistocleia: Douglas, como esta sentindo todo o processo da pesquisa? As rodas de

conversas estdo te dando elementos para o que esperava?

82 - Douglas: Acredito que sim. A ideia ndo é fazer nenhum exercicio académico de estudar e
expor o estado da arte da tematica. Para o que haviamos pensado, acredito que a roda de

conversa, essa dinamica meio que informal, esta sendo adequada.

83 - Temistocléia: Sim, mas digo dentro das tuas questfes de pesquisa.

84 - Douglas: Também estou entendendo que esta satisfatorio. Hoje, por exemplo, penso que
seria interessante se conversassemos sobre o PPP da escola, tém algumas ideias que
poderiamos dialogar. Passamos por diferentes assuntos em nossos encontros, discutimos
varios temas, esses sao 0s dados produzidos e que podem ser vistos como compreensdes de
escola democratica. Tenho a intencdo de fazer uma transcricdo das rodas de conversas
contendo as ideias centrais do que discutimos, sem o0s vicios de linguagem e as conversas
paralelas aos temas, uma transcricdo em que as falas de vocés serdo respeitadas e registradas
de maneira que seja compreensivel ao leitor. No processo de escrita da tese, e também no que
dizem por analise de dados, penso que havera ainda outros dialogos, no entanto, imagino que
serdo com as literaturas especificas da tematica, ou outros exercicios de reflexao filoséfica

junto com os dados produzidos.

85 - Temistocléia: Vocé tem uma metodologia de pesquisa que vocé usa, do tipo “eu vou

para esse lado", ou ndo? Como é?
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86 - Douglas: A pesquisa é qualitativa, acho que essa é a caracteristica mais conhecida e que
Ihe confere certo valor académico, e tém outros elementos nessa metodologia, chamo de
engendramento filoséfico da postura de metodologia da pesquisa, e pretendo desenvolver
melhor esse pensamento na escrita da tese, embora alguns elementos estejam presentes desde
0 inicio dessa producao de dados. As compreensdes de objeto cientifico, sujeitos da pesquisa,
realidade em que a pesquisa acontece, conceitos ou percepcdes de verdade, conhecimento,
ciéncia, e também os objetivos de se pesquisar, sdo algumas das outras caracteristicas dessa
postura. Sei que a producéo é diferente, porque ndo é uma pesquisa que se propde a algo, que
tem a intencdo de resolver uma coisa especifica, de estabelecer uma verdade, como em grande
parte das pesquisas cientificas em Educacdo Matematica, é uma pesquisa que pensa e nos pde

para pensar.

87 - Temistocléia: Mas vocé tem uma questéo de pesquisa?

88 - Douglas: Sim, verificar as potencialidades do Projeto Politico-pedagogico enquanto
operador da Gestdo Democréatica Escolar, por isso que digo que todos esses assuntos que
estamos discutindo estdo relacionados com a escola democratica. Ao que me parece, esse
objetivo esta se transformando aqui no campo de pesquisa, pois grande parte das nossas

discussdes giram em torno da educagdo com qualidade social, emancipadora, ou democratica.

89 - Temistocléia: Entendi.

810 - Douglas: Ha também um interesse em pensar no PPP como documento Util, ou seja,
mostrar para comunidade por meio da producdo desta pesquisa, a compreensdo de Projeto
Politico-pedagdgico que possa permitir a discussdo de todos esses assuntos que estamos
tratando aqui, assim, o documento seria uma politica que poderia operar situacdes de debates

coletivos na escola.

811 - Temistocléia: Interessante. Ontem dei uma atividade, tem o Pro-funcionario que eles
fazem aqui na escola, ndo sei se vocé conhece, mas os funcionarios aqui fazem esse curso
oferecido pelo estado para a formacao continuada deles, funcionérios do administrativo, com

isso aumenta um pouco de dinheiro no salario deles, coisa minima.

§12 - Douglas: Quanto?
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813 - Temistocléia: Perto de sessenta reais, e também depende do nivel em que estdo, tem o
fundamental completo, incompleto e outros. Tinha uma atividade que precisavam
problematizar uma situagdo com o PPP da escola, e eu fui com eles interagir nessa atividade,
que também envolvia alunos, e de todo o processo de desenvolvimento dessa atividade, ndo
percebi em nenhum momento, o questionamento do porqué o funcionério administrativo ndo
participa do processo de elaboragdo do PPP. Ele ndo participa porque quando vocé propde
uma roda de conversa, ou alguma coisa que a gente fale de PPP, nem o professor participa,
responder questionarios e entrevistas, ninguém quer. Da pendltima vez que mandei o
questionario por e-mail, ninguém respondeu, mas depois fiquei pensando, surgiu uma
pergunta no meu pensamento e fiquei pensando, por que é que a gente pensa que para mexer
com o PPP, para ouvir as pessoas, tem que ser por meio de um questionario? Concorda?
Porque vocé esté na gestdo e conversa com bastante frequéncia com funcionarios, professores,
ouve 0s apontamentos que fazem, as ansiedades, as insatisfagbes, e até as proprias
concepcOes. Se no dia a dia vocé ouve essas pessoas, por que tenho que entender que a

participacdo dele é possivel somente via questionario? Nao necessariamente.

814 - Douglas: Se a escola tem algum momento de interagdo coletiva, em formagao
continuada, € possivel se discutir, por exemplo, o conceito de educacgéo entre os educadores, e

isso pode ser registrado no PPP.

815 - Temistocléia: Uma vez por bimestre.

816 - Douglas: O que se pde de relevante no Projeto Politico-pedagdgico é o processo de
producdo coletiva das concepgdes educacionais da escola. Discutir, mesmo que
bimestralmente, temas do PPP pode ser uma boa estratégia para tentar modificar a

compreensdo do que é esse documento.

817 - Temistocléia: Por que a gente pensa logo no questiondrio? Como tabular dados?O que
colocar? Por que a gente s pensa que consegue ter uma ideia do coletivo a partir do

questionario?

818 - Douglas: Outro elemento que consigo pensar sobre a producdo do PPP, é que as
planilhas constantes em seu corpo também sdo importantes, pela propria natureza do

documento, os pesquisadores que li sobre a produgdo desse documento, todos sugerem
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basicamente a mesma composicao, e essa estrutura solicita que a escola seja planificada ou
mapeada, também em seus dados quantitativos. Eles sugerem que esses dados devem ser
atualizados frequentemente. No meu ponto de vista, apesar de importante, ndo é o
fundamental no processo de producdo do PPP, e sim, as discussbes acerca do que é o
pensamento de uma forma filosofica, a ideologia educacional da instituicdo, e como a
comunidade pretende operacionalizar todas essas compreensfes. Vamos fazer a leitura do
item 1V, do PPP da escola? Depois, gostaria de apresentar algumas perguntas para nos ajudar

a conversatr.

819 - Temistocléia: Vocé leu a concepcdo tedrica toda do nosso PPP?

820 - Douglas: Sim.

821 - Temistocléia: Entdo, depois dessas discussdes nossas com esse grupo, vamos ver se
conseguimos alterar algumas coisas, porque vejo que ele estd muito controverso, nada

conversando com nada, misturando Piaget com Vigotsky numa estupidez tremenda.

822 - Douglas: Interessante Temistocléia, me diga quanto o corpo docente da escola se sente
influenciado, ndo sé pelo Piaget ou Vygotsky, mas por outras teorias pedagdgicas, ou outros

corpos tedricos ideoldgicos?

823 - Temistocléia: Vou te dar a resposta que um professor do meu mestrado me deu um dia.
Comecei a observar, depois que fui para o mestrado, o quanto errado estava nosso Projeto
Politico-pedagdgico. Eu disse para esse meu professor: - professor tenho observado que nédo
somente o PPP da minha escola, mas em geral, € uma miscelanea de coisas que ndo batem,
gue sdo coisas vagas, e ele falou assim: - ai hd uma ideologia por tras, porque enquanto o PPP
de vocés, que € um documento que deveria ser um fundamento norteador para o objetivo, o
gue vocés querem na escola, de concep¢do mesmo de educacdo que propdem, estiver nessa
miscelanea, nesse "nada falando com nada", vocés estdo alienados no processo, isso para o
sistema € muito bom. Dessa lembranca eu percebo que ha uma ideologia por tras. Enquanto

tudo estiver embaralhado mesmo, a gente esta aqui desse jeito.

824 - Douglas: Né&o funciona?
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§25 - Temistocléia: Nédo funciona.

826 - Didgenes: Também acho que prejudica. O PPP ndo funciona.

827 - Temistocléia: E vamos percebendo assim: qual foi o percurso dessa concepcao tedrica?,
de onde ela nasceu? Lembro quando a supervisora de gestdo educacional da rede estadual de
ensino, responsavel pelas escolas do municipio de Paranaiba, a professora Helena®?, trouxe o
PPP, naquela época era mais burocratico, ainda é, mas na época era mais. Ela trouxe o PPP
pronto e disse: - 0, esse aqui é o PPP. Entdo, ela trouxe o PPP mais ou menos pronto, 0s
professores que estavam aqui na época pegaram a concepg¢do tedrica, que ndo sei onde a
professora Helena achou, e acrescentaram algumas coisas que resultou nesse PPP como sendo
0 da escola. Aconteceu outro momento que se discutiu mais intensamente o sistema de ensino
do estado, disso surgiu a ideia de reformular esse PPP. Buscamos uma reformulacgéo, eu e
uma coordenadora ficamos a frente desse trabalho, a professora Maria®?, que além de
coordenadora era também professora da escola no outro turno, sempre bastante envolvida com
os problemas da instituicdo. Um periodo dificil que a gente fazia tudo aqui. Essa € a historia
da fragmentacdo desse projeto, a gente nunca estudou Piaget a partir das suas bases
epistemologicas, muito menos Vigostky. O que a gente vé sdo pedacos, e o PPP da nossa
escola transmite a impressdo que esses dois pensadores em algum momento conversam, mas
na realidade eles ndo conversam. LoOgico que tem alguns tedricos que defendem que sim,
outros que ndo, mas sou da corrente que entende que eles ndo conversam. Entdo, se for olhar
as bases epistemoldgicas, nunca ninguém na escola olhou com a atencdo que isso exige,
porque a formacdo de professores, o curso de graduacdo ndo propicia isso, a reflexdo acerca
dos contetidos, uma andlise critica na formacao dos docentes que também ajudasse para essas
reflexdes. Quando vocé vai para docéncia, menos ainda. O que vocé vé sdo fragmentos das
teorias epistemologicas, entdo o que esta aqui sdo fragmentos. Aquilo que a gente achou “que
isso complementa aquilo”, mas se olhar a base epistemoldgica dos dois, ela ndo ¢ conhecida
dentro da escola. Houve outro momento que a secretaria estadual de educacdo adotou o
pensamento do Saviani, por mais de oito anos, quase uma década dessa corrente teorica,
pedagogia historico-critica, entdo se olharmos nosso PPP e a concepcao tedrica, ele pesa mais

que Piaget, porque embora esteja fragmento, a gente tinha uma literatura maior nessa

51 Nome ficticio;
52 Nome ficticio.
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perspectiva por conta da secretaria "ser” Saviani. Hoje a secretaria estadual de educagdo ¢

Pedro Demo.

§28 - Douglas: O Pedro Demo ¢ a referéncia teorica da secretaria estadual de educagao?

829 - Temistocléia: Sim, eles até pagam para isso, hoje € o Pedro Demo, mas antes era o

Saviani. Tem um nome que eles dao para essa representacao, esqueci.

§30 - Douglas: E o embasamento te6rico?

§31 - Temistocléia: E, mas além disso ele presta servico.

832 - Douglas: Assessoria?

833 - Temistocléia: Nao é bem assessoria, tem um termo que alguém me disse, entdo era
Saviani e agora € o Pedro Demo. Saviani ficou dessa forma na secretaria, acho, que pelos dois
mandatos do Puccinelli, e parte do mandato do Zeca do PT, e foi uma geracdo, e mesmo
assim as escolas ndo conhecem as bases epistemoldgicas da historico-critica, ndo conhece.
Entendeu? Ficou uma geracdo falando-se dessa tendéncia, dessa fundamentacéo tedrica e ndo

foi suficiente.

834 - Douglas: O trabalho do Saviani entdo ficou mais de dez anos sendo referéncia e mesmo
assim os professores ndo entenderam a teoria? O que houve para ndo dar certo e ser preciso

trocar de teoria pedagdgica?

835 - Temistocléia: Estad acontecendo a mesma coisa agora com o Pedro Demo. Eu sei que 0s
técnicos da secretaria de educacdo se reunem com o ele, tem grupo de estudos porque ouvi
uma técnica falando que havia esse grupo. Entdo, assim, primeiro Douglas, a gente ndo tem
tempo e nem o habito de estudo. Se vamos discutir uma coisa, uma fundamentacéo teorica do
PPP, tenho que estudar, e ndo € um livro s6 ndo, tenho que enfiar a cara nos livros. O
fundamental do PPP é isso, porque a partir daqui que vou definir objetivo, visdo, e 0 que
entendo por isso, s6 com base no respaldo tedrico, e a gente nao estuda isso, o professor nao

estuda.
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836 - Douglas: Na formagéo inicial?

837 - Temistocléia: Na formacdo inicial ndo e nem na continuada. E as secretarias,
independente do governador, fazem as coisas muito burocraticamente, porque se quero mudar
0 hébito de alguma coisa na escola, mudar a cultura, vou pro viés da cobranca, da
sistematizacdo, da burocratizacdo, ndo outro viés, de repente propiciar outro caminho. O que a
escola concebe como formacdo de professor? O que a gente pode fazer para comecar um
movimento de formar professor, de comecar a ter estudos, habitos de estudos, de ler um livro?
Alguma coisa, um referencial, alguma acdo, um dialogo, mas ndo, eles ndo fazem isso. Tenho
que mudar o habito da escola, essas pessoas tem que estudar, entdo comego a sistematizar o
negocio, como foi com o planejamento online. Imposto. Eu “sistematizo” ¢ cobro. O professor
se prejudica caso ndo faca. Tudo comeca pelo viés errado, pelo lado das cobrangas ao inves
do didlogo. Parece que nunca vai sair disso, nunca teremos um PPP totalmente coerente com a
teoria que a gente coloca, so fragmentado igual esta, porque o professor, diretor, coordenador

n3o estudam. E uma acusacdo? N&o, ndo é uma acusagio, é uma realidade.

§38 - Douglas: E uma realidade triste e eu concordo contigo. Hepétia e Didgenes, concordam
com a Temistocléia sobre o porqué da teoria pedagogica do Saviani ndo ter funcionado na
rede estadual de ensino? E depois podemos pensar na possibilidade da escola construir sua
propria fundamentacdo tedrica, especifica e pontual, de acordo com os entendimentos e
praticas conceituais da propria comunidade escolar?

839 - Temistocléia: Entendi, mas vou deixar eles responderem primeiro.

840 - Hepatia: Estou mais ouvinte hoje.

841 - Douglas: Fala para gente Diogenes, do Saviani? Vocé que além da rede estadual
também ficou um tempo na rede municipal de ensino de Paranaiba tendo como referéncia o
trabalho da Saviani.

842 - Didgenes: Sou a pessoa menos indicada para falar dessa teoria.

843 - Douglas: Nao da teoria, mas o porqué dela n&o ter dado certo nos sistemas.
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844 - Didgenes: N&o deu certo porque ndo saia do papel, ndo houve prética, ndo houve estudo
de verdade, é aquilo que a Temistocléia falou, os professores nem sabem quem é o Saviani, a

maioria ndo sabe. Foi uma teoria empurrada garganta abaixo, e a gente teve que engolir.

845 - Douglas: E o Pedro Demo agora? Houve discussdo aqui na base?

846 - Didgenes: A mesma coisa.

847 - Temistocléia: Aquele mesmo viés. Impbe-se. Eu particularmente me identifico mais
com o Saviani, porque minha dissertacdo de mestrado é em cima dele, e diante das teorias que
conheco, 0 mais profundo é dessa. E dessa que gosto e me apaixonei pela teoria histérico-
cultural, ndo s6 do Saviani, mas da turma, Leontiev entre outros, partindo de tras, Vigostky.

\/océ perguntou se teria como fazer o PPP sem essa base?

848 - Douglas: Perto do sentido de que a escola colocasse no PPP 0s conceitos que de alguma
forma orientam suas praticas, conceito de educacdo, ensino e aprendizagem, entre outros, e
também suas intencdes educacionais, enquanto instituicdo e como formadora de cidaddos. Se
isso pode ser feito usando uma teoria pedagdgica ndo tem problema, mas estou falando de um
movimento de criacdo de algo novo, um corpo tedrico que fosse criado na escola, pela escola
e gue apontasse para os interesses da comunidade, fugindo da ideia de burocratizacdo em

varios sentidos.

849 - Temistocléia: Entendo que ndo, porque 0 nome projeto impede, pois para projetar
alguma coisa, tenho gque projetar esse ser humano, que tanto pode ser 0 humano que estéa aqui
se formando na escola enquanto cidaddo ou trabalhador. O ser humano que estou formando
como estudante, que estd aqui crescendo, se desenvolvendo, se apropriando da cultura
humanizada, entdo, temos esses objetivos, ndo posso ser na base do "achismo", acredito que
tem que ser pautada nessa ciéncia que ja se acumulou, do que € um ser humano, de como ele
aprende, de como ele desenvolve, do que é essa sociedade que nds temos, entdo, tem que ter
esse parametro para tracar meus objetivos, e ndo posso tracar esses parametros na base do que

eu acredito, do que eu acho.

850 - Douglas: No senso comum?
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851 - Temistocléia: 1sso, do senso comum, embora na pratica a gente esteja meio sem rumo.

852 - Didgenes: Mais senso comum e menos cientifico.

853 - Temistocléia: Muito mais senso comum, mas se pretendemos um dia, levar a sério o
Projeto Politico-pedagogico, que ele seja um documento realmente que tenha vida na escola,
ele jamais pode ser desvinculado de uma teoria, porque eu preciso disso, desses parametros de
sociedade, de ser humano, de como ele aprende, de como ele desenvolve, o que pretendo para
esse ser humano, entdo, tenho que saber dessas teorias.

854 - Douglas: Entendi seu pensamento, mas vou jogar aqui uma ideia que acredito necessitar
de mais elaboragédo, embora também acredite que de alguma forma tudo tem um inicio. Seria
possivel uma reflexdo filosofica junto com as teorias pedagdgicas e outros pensamentos
educacionais e filosoficos, no coletivo escolar, de tal forma que fosse produzido um conjunto
de elementos que expressassem o pensamento pontual dos educadores da Escola Monteiro
Lobato? Esse movimento de reflexdo filosofica junto com todos esses elementos, permitiria o
distanciamento do senso comum e poderia potencializar a producdo de um documento nédo

falso ou hipdcrita.

855 - Didgenes: Olha, eu acho que para abandonarmos todas as teorias que existem e comecar
do zero, seria uma ignorancia da nossa parte, porque elas ja existem, ninguém comeca do zero
quando tem algo iniciado, a ndo ser que a nossa realidade fosse diferente de todas elas, ai sim
eu acho que a gente deveria pensar e criar uma nova teoria, mas nos ja estamos cheios de
muitas teorias por ai, basta a gente se adequar a uma delas, na nossa realidade. O que nos falta
é tempo mesmo. Olha, eu estou ja no final do ano, eu me encontro esgotado, estou no meu
limite, esta estourando, para confirmar isso, conto para vocés gque esqueci que tinha que dar
uma prova. Trabalho 40 horas por semana, mas € como se fossem 60, porque estou com as
aulas do municipio e o cargo aqui do estado, mas tem outras questfes pessoais também. A
gente é ser humano, tem essas coisas, e as vezes acabo deixando de viver o pessoal para poder
socorrer outras coisas que estdo ao meu redor. Para essa situacdo acontecer, penso que nos
teriamos que nos reunir, estudar juntos, porque infelizmente ndo temos o habito de estudar, e
acredito que estudando em pequenas equipes, pequenos nucleos, seria mais facil adquirir o
habito, porque ndo se esqueceria livro na gaveta, estudando em grupo ndo teria desculpa.

Teria que ser feito os nucleos, em primeiro lugar, para que os professores fossem estimulados,
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incentivados, de repente valesse uma hora aula. Se fosse remunerado, porque no final das

contas quem Vvai sair no lucro é a escola, a comunidade, o estado.

856 - Douglas: Vocé defende a ideia de uma politica que incentivasse financeiramente os
professores a estudar?

857 - Didgenes: Com certeza, sempre fui dessa teoria, e que inclusive levasse esse professor
para promog¢do em sua carreira, que o professor ndo ficasse s6 na graduagdo, na licenciatura,
que ele fosse para o mestrado. Olha que contradigdo, sou o Unico que ndo fui ainda, vocé foi,
outros que conhec¢o foram, e eu ndo fui ainda, mas sempre defendi essa ideia que vocé mesmo
sabe porque conviveu comigo. Sempre defendi que o professor devesse estudar de verdade,

até para que a nossa profisséo fosse melhor e mais valorizada.

858 - Douglas: VVamos fazer a leitura desse item do PPP da escola:

*k*x

4 - Viséo
Conhecer a realidade das criancas, adolescentes, jovens e adultos desta Escola, planejar com
base neste conhecimento, interar- se com os problemas sociais que atingem 0 processo ensino-
aprendizagem, e buscar diminuir a marginalidade, com vistas a formar um cidaddo critico e
autossuficiente, que busque a sua realizacdo pessoal e profissional.
PPP da EE Monteiro Lobato

*k*x

859 - Temistocléia: Sao palavras minhas.

8§60 - Douglas: S&0? E possivel formar cidados criticos e autossuficientes?

861 - Temistocléia: Deixa eu te falar um negdcio.



183

862 - Douglas: Sim, mas antes, fiz umas perguntas que parecem meio 6bvias, dessas que todo
mundo tem a resposta na ponta da lingua, mas queria que mesmo assim respondessem para

ficar registrado.

863 - Temistocléia: Deixa eu te falar uma coisa, 0 que eu estava pensando quanto coloquei
isso, e também o porqué do fato do meu pensamento ainda ser 0 mesmo no que se refere a
"diminuir a marginalidade com vista a formar um cidaddo critico e autossuficiente”. O mais
forte para mim sdo os termos ‘“autossuficiente” e o “buscar a realizacdo pessoal e
profissional”, pois € aquilo que disse anteriormente, quando escrevi isso foi pensando naquilo
que sei e naquele pensamento que surgiu em nosso encontro passado. E um absurdo ver um
aluno nosso comprar um celular a altos juros, achando que esta fazendo parte da classe media
por ter aquele celular, bem como é um absurdo ver o aluno conformado em receber um
auxilio social e achar que aquilo ndo é por pouco tempo, que é provisorio, que ele ndo tem
que sair desse pensamento. Para ser autossuficiente, é l6gico que um autossuficiente entre
aspas, porque na realidade até que ponto a gente é isso no sistema?, mas estou falando de
quando me realizo, quando trabalho, produzo alguma com meu trabalho, quando consigo
adquirir as minhas coisas de forma sem depender do sistema, e, a0 mesmo tempo, consigo
comprar com juros menores, consigo me ‘“auto-abastecer”, tanto intelectualmente como
materialmente. Assistimos uma realidade nas escolas que as criancas vivem totalmente
alienadas nisso, a gente ndo da conta de mexer nisso. Entdo, a escola tinha que servir para
tirar dessas criancas essa ilusdo em que elas estdo. Onde é que vou me realizar? Quando é que
vou ser autossuficiente? Vejo familias que se conformam em receber o bolsa familia, bolsa
"aquilo™ e achar que esta bom, isso ndo € legal, ndo é ser autossuficiente, o pensamento
melhor € "ndo quero receber isso, quero ter um emprego que vou ganhar dez vezes mais que 0
bolsa familia”, entdo, acredito que a funcdo da escola seria isso, fazer um cidad&o critico ao

ponto dele perceber isso.

864 - Douglas: Provocar mudancas intelectuais no cidaddo? Como esta nesse ultimo

paragrafo do item 9 do PPP?
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9 - Concepgoes tedricas

[...]

A educacdo é direito de todos e dever do Estado e da familia, portanto cabe a escola como
ponto de referéncia do saber elaborado e do conhecimento politico e cientifico lutar por uma educacédo
emancipatoria e que de fato provoque mudangas intelectuais no cidadao.

PPP da EE Monteiro Lobato

**k%k

865 - Temistocléia: Exatamente, porque sdo essas mudancas que vao dar capacidade para ser
critico, de querer mais, ser auto realizado, autossuficiente, sem depender do sistema, entdo, é
nesse sentido que a escrita vai, talvez em alguns momentos a gente vacila bastante e foge, mas

é essa a linha de pensamento que a gente conseguiu.

866 - Douglas: E a dificuldade estd em conseguir essas mudangas intelectuais no cidadao?

867 - Temistocléia: Exatamente, me lembro de algumas das discussbes na época da

elaboracdo do documento nesse sentido.

868 - Hepatia: Hoje o pensamento mais claro disso é a preocupagdo que muitos alunos estéo
tendo com o Exame Nacional do Ensino Meédio - ENEM, que estd sempre batendo na porta,
mas poucos se preocupam com as ocupacdes das escolas, e estdo preocupados somente com 0
atraso da prova do ENEM, mas ndo vém que o motivo da ocupagdo é muito mais pertinente
do que o ENEM propriamente dito, porque € o futuro deles, e tudo que vai interferir
exatamente na formacdo deles. Se querem fazer o ENEM é porque eles tém interesse de entrar
em um curso superior, e 0s vinte anos sem investimentos em educacdo que o Projeto de
Emenda Constitucional - PEC 241 quer instaurar no pais?, por isso € justa a luta dos meninos

nas ocupacdes das escolas.

869 - Temistocléia: Exatamente, e eles ndo vdo conseguir fazer essa ligacao.

870 - Hepatia: N&o conseguem.

871 - Didgenes: Continua todo mundo alienado.
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872 - Douglas: E a Escola Monteiro Lobato em termos préticos, atuais, pontuais, tem

discutido essas questdes com os alunos? Das ocupacdes?

873 - Temistocléia: N&o sei te responder, mas acredito que ndo, porque é muito pontual.

874 - Hepétia: Quando ha contrapartida, a gente ndo pode deixar passar, agora para
estabelecer esse dialogo fica meio dificil, eu até postei no facebook hoje uma frase de alguem
falando que, quando a gente vem com esses assuntos mais polémicos, mais politicos € como
se a gente quisesse doutrinar os alunos. O que postei diz que a gente ndo estd aqui para
doutrinar, estamos aqui para formar, s6 que para algumas pessoas parece que estamos
querendo direcionar os alunos ao pensamento de esquerda, e etc. Entdo, para iniciarmos esse

dialogo é um pouco mais complicado, temos que aproveitar muito quando eles surgem.

8§75 - Temistocléia: E verdade.

876 - Douglas: Quero emendar uma pergunta nisso que a Hepatia acabou de falar, e porque

esta escrito aqui, no PPP:

*k*x

9 - Concepcdes tedricas

[...] a escola como ponto de referéncia do saber elaborado e do conhecimento politico e cientifico lutar

por uma educagdo emancipatéria [...].

PPP da EE Monteiro Lobato

*k*x

A escola de hoje é ponto de referéncia do saber elaborado e do conhecimento politico

e cientifico?

8§77 - Hepatia: Jamais.

878 - Temistocléia: Jamais. A escola brasileira? Estd muito longe de ser.

8§79 - Didgenes: Muito longe.
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880 - Temistocléia: Principalmente por toda a funcao social que estdo depositando na escola,
ndo que ndo tenha importancia todo esse envolvimento, ndo que a gente queira fugir disso,
porque a escola também é isso tudo, mas parece que toda a responsabilidade estd somente nas

costas da escola.

881 - Douglas: Isso atrapalha na funcdo de lutar por uma educagdo que provoque mudancas

intelectuais no cidaddo?

882 - Temistocléia: Lembro bem da fala de um professor quando nés estavamos discutindo
essa questdo da educacdo emancipatoria, me lembro bem quando o professor questionou
como a gente propde uma educacdo emancipatéria se nos, os professores, ndo somos
emancipados. E essa frase ficou forte para mim, me lembro desse momento e me reforca o
pensamento de como a gente propde algo que nem a gente conseguiu alcancar ainda na nossa

formacéo?

883 - Douglas: O que vocé entende por ser humano emancipado?

884 - Temistocléia: Entendo como emancipado, nem partindo do sentido epistemoldgico da
palavra que nem sei de onde veio, mas do meu ponto de vista. Entendo que é quando consigo
fazer a leitura de onde estou, do quadro que estou inserido, do contexto politico em que me
encontro, o lugar que ocupo nisso, e me importar, mesmo sabendo que pertenco a um sistema
e que devo respeitar as leis desse sistema, e que muita coisa vou ser sempre, digamos,
submissa, mas quando consigo fazer a leitura desse mundo com certa critica, sei do lugar que
estou nesse sistema, sei como ele se comporta politicamente, entendo isso por estar sendo
emancipado. Da uma certa ilusdo vocé falar que é um ser humano emancipado, sendo que

jamais €, nunca, vocé faz parte de um sistema.

885 - Douglas: VVocé conhece alguém que diria ser um sujeito emancipado nesses termos que

colocou?

886 - Temistocléia: Conheco teoricamente, porque se for analisar o estilo de vida da pessoa,
ndo € totalmente emancipada, porque veja bem, eu estava lendo esses dias um artigo, nem sei
onde achei esse texto, "Excentricidade™ era o nome dele, fazia referéncia ao caso de uma

pessoa que consegue viver de forma a ndo se importar com roupa, com questdes sociais, com
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regras, € tido como louco, vive na rua, de acordo com os animais, como se fosse um mendigo.
Nessa situacdo eu diria que ele € um sujeito emancipado. Agora a gente ndo discute politica
entre a gente, ndo nos entendemos politicamente, o quanto nés somos explorados, a questdo
do sistema, quem engana quem, essas coisas. Levar uma leitura politica, mais critica da
situacdo?, ndo, vivo aqui nas minhas regras e nas da sociedade, vou me sucumbindo a isso,
entdo, ndo sou emancipada, porque se fosse seria assim, conseguiria provocar a sociedade

com meu comportamento e seria indiferente a um monte de regras.

887 - Douglas: Entendi.

888 - Diogenes: Entdo a emancipacdo para vocé Temistocléia € a desalienagdo?

889 - Temistocléia: Mais ou menos.

890 - Douglas: E para vocé Hepatia, 0 que é ser emancipado?

891 - Hepatia: Essas conversas estdo muito dificeis hoje, para falar a verdade, concordo um
pouco com o que a Temistocléeia disse, e esta bom, é isso. S6 um relato aqui, a gente recebeu
varios parabéns pelo dia dos professores, mas € muita hipocrisia, somos parabenizados e
depois a gente V€ nas redes sociais discursos desvalorizando as politicas sociais importantes
para 0 magistério, criticam sem saber de fato o que elas sdo, projetos de leis que tiram 0 nosso

direito de greve, entdo, a sociedade esta perdida, ndo sabe o0 que pensa.

892 - Douglas: Proponho que a gente faca a leitura de alguns recortes de um artigo da Revista
Carta Capital, falando sobre as ocupac6es das escolas e que pode estar proximo disso que a

Hepatia esta dizendo.

*k*x

OCUPACAO ESCOLAR

Os secundaristas avangam contra Temer - Carta Capital

Por Ingrid Matuoka — publicado 18/10/2016 11h45, Gltima modificagdo 24/10/2016 14h07
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Em protesto contra a reforma do Ensino Médio e a PEC 241, apresentadas pelo governo de
Michel Temer em outubro, secundaristas ja ocupam 961 escolas nos estados do Parana, S&o Paulo, Rio
Grande do Sul, Rio Grande do Norte, Alagoas, Minas Gerais, Rio de Janeiro, Goids, Mato Grosso,
Par4, e outros. Os estudantes também manifestam-se em 51 universidades.

[...]

Nova for¢a na disputa politica brasileira, os secundaristas tém dado demonstragdes de que ndo
vao desistir de suas demandas. Dessa vez, o que faz com eles posicionem-se contra as propostas do
governo de Michel Temer?

[...]

Julia Fernandes* tem 16 anos e faz parte do movimento de ocupacdo da escola estadual
Arnaldo Jansen, em Ponta Grossa (PR), a primeira a ser ocupada. Ela se opde as medidas porque, na
sua avaliagdo, os alunos mais pobres serdo afetados negativamente por elas. “A reforma do Ensino
Médio prevé aula em tempo integral, e isso é irreal, porque muitos dos alunos de escola publica,
principalmente, trabalham por necessidade, para ajudar a familia ter o que comer"”, afirma. "E mesmo
assim muitos deles ja deixam a escola. Se for aula integral, ele vai optar por trabalhar ao invés de
estudar”.

[...]

A PEC 241 pretende congelar as despesas do governo federal por até 20 anos, 0 que
representaria uma das maiores mudangas fiscais em décadas. O mecanismo é criticado pela oposi¢édo e
por especialistas, uma vez que poderia sinalizar um freio nos investimentos previstos pela Constituicao
em areas prioritarias socialmente, como a educacao e a salde.

[...]

Além de se oporem as propostas de Temer, os estudantes pedem reformas na infraestrutura e
a inclusdo da tecnologia no curriculo escolar. “Estamos vivendo numa era tecnologica. Como pode
nao termos contato com isso em sala de aula?”, questiona Fernandes.

Assim como ela, Hugo Oliveira, 17 anos, também tém seus questionamentos: “Existem tantas
formas de cortar gastos, por que escolheram cortar na educagdo e na saude?”, diz o secundarista de
Barueri (SP). Para ele, 0 ato de ocupar uma escola nao deve ser banalizado: “A ocupagdo ¢ dificil, ndo
¢ uma baderna como muita gente acha. Tivemos diversos problemas, ndo s6 com a policia tentando
invadir a escola, como a comunidade do bairro que, por nossa ocupagdo ter muitos LGBTS, nos
fizeram ameacas”.

Para muitos estudantes, porem, ocupar os espacos de saber também faz parte do processo de
aprendizado. "Para mim, é uma experiéncia de cidadania”, afirma Luiza Pires. "Eu estou no segundo
ano do Ensino Médio e ndo vou sofrer as consequéncias dessas mudangas, mas penso Nnos meus
primos, nas outras pessoas que vao vir depois de mim. Eles vdo perder todas as oportunidades que eu

tive".



189

*QOs nomes foram alterados a pedido das entrevistadas.

Fonte: http://www.cartacapital.com.br/sociedade/os-secundaristas-avancam-contra-temer

**kk

893 - Douglas: Como vocés percebem essas questbes da ocupacdo, desse movimento
estudantil, das reivindicagdes, do que eles estédo querendo?

894 - Hepatia: Vocés assistiram o video da menina ontem?

895 - Temistocléia: N&o assisti, 0 que foi?

896 - Hepatia: Ana Julia, dezesseis anos foi e falou na assembleia legislativa, em uma sesséo
especifica de uma comissdo que estava a PEC-241. Foi falar sobre 0 movimento da ocupagéo
pelo estado do Parana. Foi tudo lindo. O problema é que a nossa classe € muito segregada,
quando nos falamos da greve, quantos professores foram participar das conversas?

897 - Temistocléia: Na realidade quem puxou a greve fomos Hepatia, eu, e duas outras
professoras. Fomos nds quem fomentamos a greve, e olha que a gente conseguiu, foi
agregando um pouco de pessoas, mas foi dificil, juntamos uns vinte, mas quem fez muito pela
greve primeiro fomos nds quatro, o quarteto fantastico.

898 - Douglas: VVocés viveram um momento de greve? Como foi?

899 - Temistocléia: Posso falar uma coisa para vocé.

8100 - Hepatia: Fomos esculachados por fazer greve.

8101 - Temistocléia: Sobre sermos esculachados.

8102 - Douglas: Por que acham que aconteceu isso?

8103 - Temistocléia: Respondendo sua pergunta Douglas, sobre 0 movimento que os alunos

fazem de ocupar a escola, acredito que isso esta dando uma formacéo para eles que a escola
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ndo conseguiria fazer talvez em dez anos. O envolvimento com isso faz com que eles
descubram, conhecendo coisas, se posicionando de tal forma que nem a escola conseguiria
fazer. Assim como surgiu aquele movimento dos caras pintadas na década de 90, por
exemplo, para tirar o Presidente Collor, foi um movimento que assustou o pais, foi 0 segundo
depois das diretas ja, foi o que mais me impressionou. Assustou. Foi a mesma coisa agora,
uma geracdo inteira que de repente acordou. O que esta acontecendo no pais? E logico que
nessa onda vai muita gente sem entender, mas que no movimento acabam compreendendo o
que esta acontecendo. Eu acho que é uma formacdo que eles vdo ter, uma experiéncia que a
escola em uma década ndo conseguiria passar para eles, e € muito bacana também quando se
passa por isso, a greve foi um aprendizado para nés. Ndo foi Hepatia? Quando vocé entra

nesses movimentos comega a aprender.

8104 - Hepatia: Porque querendo ou ndo ficamos presos em nossa vidinha de professor, e se
perde um pouco das questdes politicas, do que a gente esta agregado, somos parte politica da
escola e da sociedade. Quando se vivencia a greve e estd no meio disso tudo, € um
aprendizado a flor da pele, literalmente. Eu, junto com duas outras professoras, fomos em
Campo Grande-MS, participamos de sessdo da assembleia legislativa, embaixo de chuva,
depois disso, ficou exposto na sala dos professores os cartazes com as mensagens dizendo da
nossa ida e da nossa luta, das reivindicacfes, ninguém se interessa em ler, mas usufruir das

conquistas todos querem.

8105 - Temistocléia: Exatamente, e & muito bacana, Douglas, esses movimentos, porque
lembro que quando comecou a politica de elei¢cbes para diretores nas escolas, vivi uma
experiéncia muito salutar, nés alunos ndo aprovavamos a gestdo da diretora que estava se
candidatando para a reeleicdo, entdo nos envolvemos na campanha e ajudamos eleger a outra

professora concorrente. Esse processo foi muito rico para a minha formacao politica.

8106 - Douglas: Vocés eram secundaristas?

§107 - Temistocléia: Eramos secundaristas e queriamos dar um basta na péssima
administracdo, e a gente deu, saiamos de casa em casa, pai por pai, explicando a situacao,
pedindo voto, entdo nos engajamos naquele movimento e isso é um aprendizado muito
grande, por isso que falo, esses secundaristas que estdo ocupando, muitos estdo no movimento

sem saber de nada, somente pela empolgagdo, mas quando chegam no movimento,
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conseguem compreender o tamanho da coisa, conseguem entender. O aprendizado que eles
estéo tendo, repito, a escola em dez anos ndo conseguiria proporcionar, e se conseguir algum

um dia, € um aprendizado que vale a pena.

8108 - Douglas: E a PEC 241, com essas medidas todas, isso influi no trabalho de vocés?
Qual é o pensamento sobre as reformas que estdo sendo propostas pelo governo federal? As
reformas do ensino médio, da economia? Também a medidas provisoria que limita a
quantidade de vagas para as universidades federais? Ou aquela que torna o ensino de
sociologia, educacdo fisica, filosofia e artes ndo obrigatdrias no ensino médio?

8109 - Hepatia: Querem tirar 0s assuntos polémicos para que ndo haja discussdo e nem
debate.

§110 - Temistocléia: E verdade, ndo estou entendendo o Brasil nos Gltimos anos.

§111 - Diogenes: E complicado fazer isso em uma aula por semana, fazer uma discussdo

filosofica, imagina se diminui ou tira essa aula.

8112 - Temistocleia: Porque ndo estou mesmo entendendo o Brasil nos ultimos tempos, se
olhar nossa historia, somos um pais jovem, que foi descoberto em 1500, mas que demorou

para se tornar humano.

8113 - Douglas: Descoberto entre aspas?

§114 - Temistocléia: E, descoberto entre aspas, e demorou para civilizagdo chegar aqui.

8115 - Douglas: N&o vieram colonizadores muito civilizados?

8116 - Temistocléia: N&o, vieram os piores que havia, quem era o pior da Europa? A historia
do Brasil, olha que ndo sou muito conhecedora, acho que tem momentos de luta, de
conquistas, o brasileiro vai calado até um certo ponto, depois fica rebelde. Tem momentos da
histéria assim, momentos bonitos de ser contra, de resistir. E de repente, parece que no
senado, em Brasilia, tem-se colocado coisas que me assustam. De onde estad vindo isso?

Ninguém discutiu, ninguém falou nada. Ninguém fez nada. De onde estdo surgindo essas
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coisas? Isso me assusta, parece que 0 negdcio estava assim e estamos descobrindo agora,

estou muito assustada com muitas coisas que estdo vindo de Brasilia, a corrupgao.

8117 - Douglas: Também me assusto, mas eu e vocé Temistocléia, pensamos um pouco
diferente esse contexto, tenho uma linha de raciocinio que considera todos esses
acontecimentos como sendo reflexos da luta de classes, s&o interesses distintos que estdo em
jogo. O grupo do golpe é que esta pensando e providenciando essas reformas para a classe
trabalhadora pagar toda conta da crise.

§118 - Temistocléia: E Douglas, ndo sei mais quem que é o mocinho e quem é o bandido.
Acusa-se muito hoje que a rede globo apoiou o golpe, ndo defendo a globo, néo assisto aquele
canal porque € uma porcaria, mas te falo que a globo demorou muito para mostrar as revoltas
contra a Dilma, naguele momento, quem € que estava por tras, e porque a globo ndo mostrou
inicialmente as manifestacdes? Na época da copa do mundo de futebol, das olimpiadas, na
copa, principalmente, a globo ndo mostrava os movimentos na rua, lembro bem porque nessa
época comecei acompanhar, disse que queria ver, e realmente ndo mostrava. Parecia que ndo

estava acontecendo nada no pais, agora parece que a globo mudou de lado.

8119 - Douglas: Sera que mudou?

8120 - Temistocléia: Mudou de lado, agora a globo ndo mostra mais as manifestacdes, entdo,
esse pensamento de que a globo apoiou 0 golpe ndo me compra, porque ela apoia quem?, de
que forma?, em que momento e condi¢fes?, porque nessa histéria ninguém é mais santo, nao
se confia agora em ninguém, a gente ha de convir que aquele PT que tinha uma ideia genuina,
uma ideia totalmente diferenciada, acabou faz tempo, e ficamos com a ilusdo daquilo.

Correto?

8121 - Douglas: N&o concordo com este pensamento Temistocléia, no meu ponto de vista ndo
tem muitas surpresas no que esta acontecendo na politica representativa do nosso pais nos
dias de hoje, para mim trata-se de mudanca de foco de gestdo, antes o povo era a causa das

politicas sociais, agora 0 mercado e os empregadores € que sdo os grande beneficiarios.

8122 - Temistocléia: Passado, aquilo passou, e, se ha algum espirito dentro do PT de fazer a

diferenca, € o0 minimo do minimo, correto? O partido se abragou com todo mundo e deu no
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que deu, essa lambanca toda que esta. Entdo, ndo sei nessa histéria quem € mocinho e nem

quem é bandido.

8123 - Douglas: Vocés ndo conseguem perceber a ideologia predominando na gestdo do
nosso pais? Pelas acGes do grupo que estd no poder, reeditando, redigindo, produzindo

medida provisoria, projeto de emenda constitucional?

8124 - Temistocléia: Tem, com certeza, s6 que ela ndo nasceu de outubro ou setembro para
ca, ela estava junto com a Dilma, estava o tempo todo junto, e nds confiamos nela, confiamos

que ela daria conta.

8125 - Douglas: Por que acha que mudou? Por que Michel Temer ficou como vice-presidente

da Dilma por cinco anos e depois se separou ideologicamente?

8126 - Temistocléia: Vou ficar casadinho com vocé até quando me convém, quando vejo que

tenho forca o suficiente, caio fora, entendeu? Foi isso que o PMDB fez.

8127 - Douglas: Acredita que o PT compactua com as ideias que estdo sendo desdobradas

agora?

8128 - Temistocléia: N&o acredito que compactue, ndo é isso, acho que o PT tinha o seu
plano de trabalho, intencionava fazer os programas sociais, o Lula viu que ndo iria conseguir
chegar sozinho no poder, entdo, comecou fazer amizades, combinados. Sabia que isso nédo
vinha de graca, é vivido, a Dilma também. Sao profissionais experientes, viram isso crescer
no ar em Brasilia, por isso foram coniventes, ou fizeram vistas grossas para muita coisa

errada, ou seja, de alguma forma acho que foram irresponsaveis e negligentes.

8129 - Douglas: Para mim seus argumentos sdo todos questionaveis se considerarmos o

regime de presidencialismo por coalisdo que existe em nosso pais.

8130 - Temistocléia: Discordamos entdo, porque acredito que eles sabiam do que se tratava.

8131 - Douglas: Concordo muito pouco contigo. Ndo tem como controlar uma coalisdo dessa

magnitude, seria controlar os desejos do outro ser humano. A reforma que esta sendo
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proposta, é criminosa, onde s6 quem paga a conta é a classe trabalhadora, ndo vemos a

taxacdo das grandes fortunas, nem os grandes banqueiros e empresarios pagarem os impostos.
§132 - Temistocléia: Nao, mas eles sabiam no que poderia dar isso tudo. Foram negligentes.
8133 - Hepatia: Quando eles comecaram agir contra esses acordos, 0s de dentro da coalisao,
comegaram a briga entre os que defendem as reformas e os que ndo defendem, isso resultou
no impeachment.

8134 - Douglas: O golpe.

8135 - Temistocléia: O Michel Temer é classe alta, burgués, raposa de tudo. Onde ele ia

entrar como vice se concordasse com isso?

8136 - Douglas: O trabalhador que depende de salario néo é elite por maior que seja o salario,

elite para mim € quem tem muito dinheiro, latifundiario, empresario.

8137 - Temistocléia: Mas a familia dele tem dinheiro.

8138 - Douglas: As aparéncias podem enganar, tem muita gente com cara de elite e que luta

pelos pobres. Acho perigoso rotular.

8139 - Temistocléia: S&o intelectuais que conseguem ler o Marx e entender fora do que a

maioria das pessoas entendem.

8140 - Douglas: Por isso nao gosto daquela ideia que “todo politico é igual”, ¢ uma ideia

péssima, pois se nenhum ser humano é como o outro, por que os politicos seriam?

8141 - Temistocléia: Realmente, tem uns politicos que da para ver que sdo politicos mesmo,

tem outro perfil.

8142 - Douglas: Uma ultima pergunta que queria fazer para vocés, sobre a democracia, ou a
tomada de decisdes coletivas, porque quando a gente percebe que o governo federal e o

ministério da educacdo dispensam o processo de construgdo coletiva de um sistema nacional
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de educacdo, tendo em vista que vinhamos de uma politica de conferéncias municipais,
estaduais e nacional de educacdo, algumas das quais ajudei a organizar aqui no municipio de
Paranaiba-MS e em Campo Grande-MS, o professor Didgenes participou da organizacdo
também, entdo, todas essas conferéncias eram politicas pensadas para ouvir a base, em ouvir
as escolas, os professores, 0s pais e 0s alunos, para que juntos pensassemos democraticamente
no sistema nacional de educacéo. Esse processo nao foi terminado, ndo tivemos a conferéncia

nacional de educacéo.

§143 - Didgenes: E provavelmente nem vai ter.

§144 - Douglas: Houve investimento nesse processo. E inaceitavel uma medida provisoria
modificando estruturalmente o ensino médio de forma tdo antidemocratica. Isso implica em
muitos retrocessos para a escola democratica.

8145 - Diogenes: O notorio saber, engenheiros dando aulas de matematica.

8146 - Temistocléia: Sim, e foi dificil mudar, e agora volta assim?

§147 - Douglas: E antidemocréatico, por mais que o professor seja formado de maneira
deficiente nos dias atuais, no contexto brasileiro, mas ele tem uma formacéao especifica para o

magistério, coisa que 0s "professores™ do notdrio saber ndo tém.

§148 - Temistocléia: E uma formagcéo deficiente, eu estudei com quem é do notério saber,

como aluna, e estudei com professor de verdade, ndo tem comparacao.

§149 - Hepatia: E aquela famosa frase: "sabe muito mas no sabe passar".

§150 - Temistocléia: E uma falha de processo muito grande. Em tudo.

8151 - Hepétia: Queria fazer um parénteses, sobre os secundaristas, a gente percebe que a
situacdo ¢ ainda mais grave, quando observa que alunos que estavam ocupando e protestando
foram retirados algemados de uma escola pela Policia Militar - PM.. Pensem na gravidade da
situacdo, alunos serem algemados e carregados para fora da escola por estarem lutando por

melhorias dentro da propria escola. Que ligdo é essa?
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8152 - Douglas: Vi uma coisa parecida na rede social hoje, que esses alunos, todos menores,
sairam algemados pela policia, enquanto o ex-deputado federal Eduardo Cunha indo para
cadeia sem algemas, € de chocar mesmo essa crise de valores que estamos vivendo, mas sera
que é possivel a gente identificar quais os valores pelos quais realmente vale a luta? Por quais
ideais vale a pena lutar? Fico pesando no quanto € importante 0s espacos e mecanismos de
participacdo que possibilitam a articulagcdo de diferentes representacfes? Sentimos falta em
participar das decisGes das politicas educacionais em ambito federal. Como o processo de

tomada de deciséo acontece aqui na Escola Monteiro Lobato?

8153 - Douglas: Vamos pensar junto com o PPP da escola.

**k*k

9 - Concepc0es tedricas

[...] Para que a construcdo de uma escola democrética seja realidade depende da acdo de todos. Nesse
processo, a articulacdo entre os diversos segmentos que compfem a escola e a criagdo de espacos e
mecanismos de participacdo sdo fundamentais para o exercicio de uma gestdo democratica, que
possibilite a formacdo de individuos criticos, criativos e participativos. A democratiza¢do da gestao
escolar implica na superacdo dos processos centralizados de decisdo e a gestdo colegiada, na qual as
decisdes nascam das discussdes coletivas, envolvendo todos os segmentos da escola, e orientadas pelo
sentido politico e pedagdgico presentes nessas praticas. E importante ressaltar que o ambiente escolar
¢ composto por relacbes humanas, sendo assim, deve-se primar por uma colaboracdo entre
profissionais de diferentes segmentos. Buscando uma relacdo baseada em atitudes solidarias. Mesmo
fazendo parte de um sistema formal e burocratico, dentro da escola, devem prevalecer atitudes
humanizadas.]...]

PPP da EE Monteiro Lobato

*k*x

8154 - Temistocléia: Entendo que quando a gente fala de espacos e de mecanismos de
participacdo, que sdo fundamentais para a Gestdo Democratica Escolar, estamos também nos
referindo a estar sempre abertos ao dialogo, ouvir as diferentes opiniées, quando se propde
uma conversa para ouvir as pessoas, um dialogo mesmo. Faco coisas como gestora que ndo
faria enquanto professora, tendo dialogos e atitudes que antes eu ndo teria, porque sei que nao
administro a escola para um grupo pequeno, ou para mim, e sim para um grupo grande, séo 61

funcionarios, mais de 400 alunos, mais de 300 pais, entdo, é para esse grupo que administro a
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escola, precisamos ter didlogos abrindo méo de algumas coisas e, tomando atitudes pautadas
nas vivéncias com esse grupo, porque precisa ouvir todo mundo e, de certa forma, atender a
maioria, entdo, entendo que a gente estd colocando aqui na escola em préatica esse
pensamento, de criacdo de espacos fundamentadas na Gestdo Democrética Escolar, ou seja,
uma maneira que procura entender que a escola estd sendo governada para um grupo, faco

sempre essa reflexéo.

8155 - Douglas: E isso é bom ou ruim?

8156 - Temistocléia: Isso é bom, talvez ndo tdo bom para mim.

8157 - Douglas: Acredita que sera uma professora ressignificada depois de ter passado pela

gestao?

8158 - Temistocléia: N&o pensei nisso ainda, mas uma pessoa ressignificada serei, porque
Vvivi coisas que ndo pensamos Viver enquanto professor. Lidamos com pessoas. O que é
democracia?, 0 que € tanto essa democracia?, as vezes para garantir o seu direito, vocé que
trabalha na limpeza, que tem s6 o ensino fundamental, ou o terceiro ano do ensino médio, que
ndo tem uma leitura critica de mundo, entdo, para eu garantir o seu direito, as vezes sou
obrigado ir contra vocé, entdo, a democracia nem sempre € vOcé ouvir, € mais vocé garantir,

respeitar o direito do outro.

8159 - Douglas: Em uma sala com dez pessoas, nem sempre a decisdo democratica é aquela

gue a maioria das pessoas decidem? Essa € a tua concepc¢do de democracia?

8160 - Temistocléia: Por exemplo, vamos pensar na relagdo politica dos funcionarios. Vamos
falar dos programas sociais, supondo que vocé dependa de uma assisténcia social, ou uma
bolsa. Vocé tem a quarta ou quinta série do ensino fundamental, e depende da bolsa de
auxilio, vocé vé uma reportagem com pessoas na rua, reivindicando seus direitos, com muita
confusdo contra o governo que quer tirar um monte de direitos do povo. Eu na minha
simplicidade, na minha leitura falo assim: - é tudo vagabundo, tem que ir preso esse povo. E
um exemplo bem grosseiro, eu sei, mas eles estdo brigando por um direito meu, dele, de
todos. Algumas pessoas ndo conseguem entender a relacdo de direitos e deveres, elas julgam

mal quem esté lutando pelos direitos de todos. Entdo, comego observar a ignorancia, a pessoa
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nem sabe exatamente o que é direito dela. A fala dela, muitas vezes, vai contra o direito dela,
atrapalha inclusive. Dentro da escola, as relacbes humanizadas devem estar presentes de
diferentes maneiras, “mesmo sendo parte de uma estrutura formal e burocratica, dentro da
escola deve prevalecer atitudes humanizadas”, ndo ¢ isso que diz nosso PPP? Na ocasido da
atividade do pro-funcionério sobre o PPP da escola, que falei aqui outro dia, me perguntaram
se eu concordava que a escola tinha que ser como uma empresa, respondi que jamais, a
empresa visa lucro, a escola trabalha com pessoas, com seres humanos, entéo, a escola é um
ambiente burocratizado. Imagina vocé com seus problemas pessoais, com o que esta lidando
na sua vida pessoal, seja 0 que for, e eu enquanto gestora levo tudo a ferro e fogo, determino
que o estatuto deve ser cumprido na integra, em questdes de horéarios por exemplo, ndo posso,
tenho que fazer vista grossa pelo simples motivo de vocé chegar atrasado, porque deve ter
ocorrido um problema na sua casa, porque 0 nosso sistema é burocratizado, mas ndo posso
deixar de ter um olhar humanizado, porque isso aqui ndo é uma empresa, &€ uma escola. Em
muitos momentos entendo que a democracia ndo é s6 ouvir a pessoa, porque nem sempre as

pessoas tem dimensdo do que é direito delas.

8161 - Douglas: O que seria democratico com a pessoa que ¢ esclarecida e esta lutando pelo

direito de todos, e com aquela que ndo é esclarecida e que pode atrapalhar a luta pela

conquista de direitos. O que € ser democratico com cada uma dessas pessoas?

8162 - Temistocléia: Querem responder essa pergunta? Essa pergunta foi para mim?

8163 - Douglas: Para quem quiser conversar sobre ela.

§164 - Hepatia: N&o sei.

8165 - Douglas: Entenderam o contexto?

8166 - Diogenes: Vocé fala da democracia real ou da democracia ideal?

8167 - Douglas: Tudo, o que vocé entende por democracia? O que é democracia?

8168 - Temistocléia: O processo de luta faz com que a pessoa entenda os seus direitos. A

exemplo desses alunos que estdo ocupando, muitos deles estdo indo pelo movimento,
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chegando, comegam a se inteirar e a entender isso, depois vem o conhecimento que nem em
dez anos a escola conseguiria fazer, entdo, em um processo de democratizagéo, seria 0 mais
correto incluir essas pessoas nesse processo, para que entéo elas comecem a entender os seus
direitos, dar o direito dela entender os seus direitos, mas nem sempre a gente consegue fazer

iSSO.

8169 - Douglas: O sentido de democracia que estamos produzindo € o que diz de uma tomada
de decisdo coletiva que priorizasse 0 bem comum, mas que nem sempre uma decisdo
democrética deve ser unanime. Numa assembleia por exemplo, a maioria ndo pode decidir,

caso haja pessoas incapazes de entender o que é esse bem comum. E isso?

8170 - Temistocléia: Democracia nem sempre € so ouvir, 0 Didgenes pode nem saber o que é
direito dele, mas como ele ndo esta no processo de entender seu lugar, vou brigar pelo direito

dele, mesmo que ele seja contra, uma coisa assim.

8171 - Hepatia: No processo de greve a gente faz isso.

8172 - Temistocléia: Exatamente, lembra que teve professor que ameacou pular o muro para

dar aula?

8173 - Hepatia: Teve professor que ficou de fazer ronda de carro para saber quem estava na

praca.

8174 - Temistocléia: Teve professor que falou que ia pular o muro para dar aula, entdo,
preciso lutar pelos direitos desse individuo mesmo que ele ndo contribua com nada, porque 0s
mesmos direitos dele, sdo 0s meus. De repente a democracia ndo é so dar ouvidos, € garantir
0s seus direitos, mesmo que vocé ndo concorde, ndo participe, mesmo nao entendendo,

mesmo ndo fazendo parte, porque vocé tem um direito.

8175 - Hepétia: Foi como falei dos secundaristas e sobre 0 ENEM, o MEC esta forcando a
barra para que as ocupagdes acabem, para que o ENEM aconteca, eles usam isso para criar
conflitos entre os estudantes que querem fazer a prova e 0s que estdo ocupando, colocam a

sociedade contra 0 movimento.
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8176 - Diogenes: S6 vejo uma solugdo, o presidente sofrendo impeachment e acontecer novas
eleicdes, porque acho que vai piorar, ndo vejo futuro com esse presidente e esse novo

governo.

8177 - Douglas: Esse grupo critica a ideia da soberania nacional, acham que a gente nédo
deve ser independentes, a gente tem que ser aliado dos Estados Unidos, mas isso é prosa para

outro dia meus amigos. Boa noite.
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SEXTA RODA DE CONVERSA
O Processo Educacional, a Gestdo Democratica Escolar e um Projeto Politico-
pedagogico

81 - Douglas: Boa noite gente, hoje é dia dez de novembro de 2016, muito obrigado pela
presenca de cada um de vocés. Para conversarmos, trouxe mais alguns trechos das concepcoes
tedricas do Projeto Politico-pedagdgico da escola como pontos de partida, seguindo a
dindmica de roda de conversa, entdo, penso que podemos conversar sobre elas e também
sobre outros pensamentos do contexto educacional, da Gestdo Democratica Escolar e o que
mais nos surgir. Pensando nos caminhos que estamos seguindo em nossos encontros, percebo
que quando pensamos em Gestdo Democratica Escolar e em todos os temas adjacentes a ela,
estamos sempre falando, com mais intensidade, das questdes da democracia ou da educacao
democratica. Imagino que estamos no caminho de entender como possivel, uma nuance de
ensino que tenha interesses em potencializar as a¢cdes democraticas. Penso que 0 contexto

politico atual brasileiro tem contribuido muito para essas reflexdes. O que acham?

82 - Tales: De ontem para hoje mais ainda.

83 - Hepétia: Concordo, e ndo duvido nada que o Deputado Federal Jair Bolsonaro, com toda

aquela ideologia ruim, seja eleito presidente do Brasil em 2018.

84 - Douglas: O que vocés acham disso tudo?

85 - Tales: Para 0 mundo que eu quero descer.

86 - Douglas: Vocés ficaram assustados com a elei¢do de Donald Trump como presidente dos
EUA?

87 - Tales: Eu ndo esperava que ele ganhasse, achava que a diferenca era pouca, mas que ndo
fosse suficiente para se eleger. Sou daquela opinido, se ganhou é porque a maioria quis, € se a
maioria quis, concordou com o discurso dele. Eu ndo acompanhei a campanha, mas o pouco
que vi e ouvi dos discursos dele, me assusta. Serd que aquela populagdo tem noc¢do, na

verdade, do que é isso? Néo sei.
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88 - Hepétia: Dizem que a Hillary Clinton, a candidata adversaria, teve pelo menos 150 mil
votos a mais, mas por conta do sistema eleitoral americano, que ndo sei bem como funciona, o

outro se elegeu.

89 - Tales: O processo de eleicdo € mesmo diferente.

810 - Douglas: Mesmo ndo sendo maioria absoluta, € muita gente que concorda com esse
discurso separatista.

811 - Aspésia: Eleger um homem desse sabendo quem ele é? Néo concordo!

812 - Douglas: Penso que isso assusta um pouco, saber que no Brasil, em 2018, o Bolsonaro
pode ser eleito, é claro que a gente ndo pode comparar e dizer que sdo iguais, mas também
ndo podemos negar que ha convergéncias nos discursos deles, principalmente no que se refere

a separacao entre as pessoas.

813 - Hepatia: Discursos de total intolerancia.

814 - Douglas: Como serd a vida numa sociedade onde o gestor maximo reproduz tantos

discursos de 6dio?

815 - Aspasia: N&o podemos falar sobre isso na escola, como deseja alguns politicos do

Escola sem Partido, mas como ndo colocar um tema desse para ser debatido?

816 - Hepatia: Exatamente, tem que haver resisténcia, discutir um tema desses dentro da sala

de aula é tudo que eles ndo querem. Temos que falar e dar voz para nossos alunos também.

§17 - Douglas: E uma hipocrisia muito grande querer impor uma verdade, esse discurso de
intolerdncia € para mim fundado e mantido como valoroso por um pensamento conservador
radical que ¢é ainda hegemdnico em nossa sociedade. A respeito das diferencas, o texto do PPP

da escola diz o seguinte:
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*kk

9 - Concepgoes tedricas

[...] A escola que classifica, exclui e tampouco desenvolve seu papel com autonomia apenas colabora
para a reproducdo ideolégica de uma classe privilegiada que usufrui das diferencas sociais como se
elas fossem naturais. [...]

PPP da EE Monteiro Lobato

**k%k

818 - Douglas: Vocés concordam com essa afirmacdo do Dermeval Saviani, da pedagogia

historico-critica?

819 - Tales: Dependendo da maneira como essa escola se articula, reforca o carater de
dominacdo do sistema sim, historicamente é facil observar, entdo a gente tem que tomar um

pouco de cuidado.

820 - Douglas: Estava pensando em minha situagcdo profissional, estou afastado de uma
instituicdo publica, com remuneracdo especifica prevista em lei para a formagdo continuada
dos professores. 1sso gera uma responsabilidade ética com a sociedade local. N&o conseguiria
voltar para o meu trabalho e ser o mesmo professor, ou profissional. Percebo nos movimentos
das ocupacgdes dos estudantes pelo nosso pais, a luta por uma educacdo melhor, e outros
direitos, e nesse processo, 0s alunos expulsaram professores conservadores e que nao
contribuiam para seus ideais. Os professores com consciéncia critica estdo na luta junto com
eles. Disse isso para tentar problematizar o que se passa com educadores que permanecem
apresentando uma préatica docente extremamente tradicional e descomprometida com as
causas sociais. Fico me perguntando como esses professores conseguem dar aulas como se
estivéssemos nos seculos passados, chegando ao cumulo de, nas aulas com tecnologias, pedir

para 0s alunos copiarem textos da internet no caderno.

821 - Aspasia: Os alunos estdo lutando, isso é bom, a gente vé tambem que eles estdo um
pouco sozinhos, ouvi professores dizendo que eles ficam atrapalhando o trabalho deles, ndo
deixam fazer matricula e um monte de outras coisas.Eles ndo estdo lutando pelos direitos de
todos?, esta tudo embutido na luta deles, parece que os docentes ndo estdo vendo o gquanto

essa parceria poderia ser lucrativa. Educadores resistentes mesmo.
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822 - Hepatia: Da mesma forma que fomos crucificadas quando tomamos frente na greve,
eu, Temistocléia e as duas outras educadoras. lamos bastante no SIMTED (Sindicato dos
Professores) para confeccionar cartazes e outras providéncias, enquanto isso, tinha professor

querendo pular o muro para dar aula, e falando mal da gente.

8§23 - Aspésia: O problema é que muitos séo favoraveis a greve ou paralisacdo, mas ndo das

reposicoes.

824 - Douglas: As reposi¢cdes acabam sendo mentirosas?

825 - Aspaésia: Sim, nunca funcionam, poucos alunos comparecem, e o professor fica sem o

fim de semana para descansar.

826 - Tales: Acho que o grande problema disso tudo ndo é nem a questdo de reposicéo, 0
grande problema é que ao invés de se reunirem para estudar, discutir o porqué da greve, ou 0
porqué de estarmos parando, ndo, vai cada um para sua casa, o fulano vai viajar, o beltrano

também e pronto.

827 - Aspasia: Na greve foi assim, acham que sdo férias no meio do ano.

828 - Tales: Entdo, se esta parando é porque tem algum motivo, entdo vamos entender qual é
ele, porque tém muitos professores, tenho certeza absoluta, que vao parar, tem muitos
profissionais que ndo sabem o real motivo de estarem parando, se questionados pelo motivo
da greve, vao reproduzir discursos comprados, mas ndo vao saber de fato o que se passa,
porque nao se envolvem, ndo estudam, vdo cada um para sua casa ao invés de se reunirem e

estudarem para entender o que estd acontecendo na verdade.

829 - Douglas: Vi isso que estdo dizendo de perto.

830 - Tales: Isso é um grande problema, e acho que ndo tem que ir para praca, € sim para o

sindicato, sentar, estudar e discutir.

831- Douglas: Ainda tém muitos professores que pensam dessa forma?
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832 - Tales: N&o sei dimensionar com precisdo, porque ndo conheco alguém que tenha feito

isso, um estudo, um levantamento talvez.

833 - Aspésia: Mas pelo que a gente observa no dia a dia vemos muito isso.

834 - Douglas: Podemos entdo dizer que ndo tem habito de reunides de estudo em ocasides de
greves e paralisagdes?

835 - Hepatia: Nosso sindicato é falho, o pessoal de Campo Grande vem aqui na cidade e ndo

somos nem informados.

836 - Aspasia: Quando tem reunides, o pessoal convida e ndo vai ninguém, penso que eles

nem chamam por conta disso.

837 - Hepatia: N&o é bem assim Aspasia, eu participo de muita coisa, fui em Campo Grande

na Assembleia Legislativa, vou constantemente ao sindicato.

838 - Tales: Tenho muito medo de alguns serem levados por outros, acho que ninguém deve

ser levado por ninguém, vocé tem que conhecer e saber o porqué de estar indo.

839 - Aspésia: Todo mundo tem que lutar pelo mesmo objetivo.

840 - Tales: N&o é questdo disso, professora. O meu raciocinio é diferente do seu, por
exemplo, acho que para lutar por uma coisa, tenho que conhecer, ndo vou lutar a luta dele, ndo
vou entrar na luta s6 porque o Douglas esta lutando, a visdo dele é diferente da minha, entdo
acho que primeiro todos tém que conhecer a luta, conhecer o porqué da luta, ndo estou
falando sé da classe dos professores, estou me referindo a todas as classes, tomando a atual
situacdo que estamos vivendo, inclusive o préprio pessoal que ocupou e que esta ocupando,
tenho certeza absoluta que alguns estdo extremamente conscientes do que esta acontecendo e
outros estdo acompanhando aqueles conscientes, que as vezes nao tém nocdo real do que esta
acontecendo, entdo € esse 0 meu raciocinio, acho que antes do individuo tomar uma acéo,
primeiro tem que conhecer, e é aquilo que digo, ndo adianta parar e ir para a praga, sentar e
fazer barulho, o raciocinio é "parar, sentar e estudar”. A discussdo é esse documento aqui?,

entdo vamos ler esse documento e entender o que é, ndo é ficar no que um acha ou o outro
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acha, ou o que ouvi em tal lugar, ou que li no facebook, e ainda entra os intelectuais de
facebook da vida, um monte de intelectual. E esse meu raciocinio, acho que tem que ter

discusséo.

841 - Aspasia: Eu vejo professor, que precisa ter vontade de aprender, para criarmos esse
habito de estudos durante as greves, acontece muito de pessoas irem para greve sem saber o
que esta sendo reivindicado, esses dias chegou até mim, por meio do meu filho que cursa
direito, os professores dele gostam de coloca-lo para pensar, como ele mesmo me diz, o caso
de pessoas que estavam sendo pagas para fazer volume em manifestacdes, ou seja, vdo sem
saber no que estdo envolvidos.

842 - Tales: Vocé sabe muito bem que pode acontecer isso.

843 - Aspasia: Muito!

844 - Tales: Entdo se quiser derrubar uma manifestagéo é so chegar e questionar para alguém

0 motivo pelo qual esta ali.

845 - Aspasia: Foi o que meu filho falou.

§46 - Tales: Sera que todos véo saber justificar? E isso que estou dizendo, entdo, acho que

antes de lutar por alguma coisa, tem que entender o porqué de estar lutando.

847 - Aspasia: Tem que saber o porqué da luta, claro.

848 - Douglas: Talvez por isso tantos memes®® das manifestacdes pedindo o impedimento da

Presidenta Dilma, aquelas que pediam “abaixo Paulo Freire”.

849 - Tales: E esse o raciocinio.

53 A expressdo meme de internet é usada para descrever um conceito de imagem, videos, gifs e ou relacionados
ao humor, que se espalha via Internet. O termo é uma referéncia ao conceito de memes, que se refere a uma
teoria ampla de informagdes culturais criada por Richard Dawkins em 1976 no seu livro The Selfish Gene.
(Wikipédia)
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§50 - Hepétia: E muito irdnico falar isso de uma classe que deveria prezar pelo

conhecimento.

851 - Douglas: Vamos ler esse trecho do PPP:

*k*k

9 - Concepc0es tedricas

[...] Reconhecer a desigualdade social e a falsa ideia da condicéo de liberdade do ser humano € o ponto
de partida para que a escola desenvolva seu papel e que de fato aconteca a democracia. E nesse ponto
que o professor deve desenvolver sua acdo pedagdgica valorizando as finalidades sociais de cada

contetdo e ndo o desvinculando da pratica social. (Saviani, 2005)

PPP da EE Monteiro Lobato

**k*
Para que a democracia aconteca € necessario o reconhecimento da desigualdade
social? Como conseguimos, em nossas praticas pedagogicas, levar em consideracdo o
problema da desigualdade social, das ideologias reacionarias ou das progressistas, no que se

refere a transformacéo da sociedade?

852 - Diogenes: A primeira coisa que a gente precisa saber é que tipo de democracia estamos
vivendo, porque desde que surgiu a democracia, ela nunca foi para todos, nés queremos uma
democracia para todos, entdo a gente precisa realmente reforcar as bases com conhecimento.
O que é democracia? Qual o objetivo do papel democratico dentro da sociedade? Qual é a
funcdo social de cada individuo dentro dessa sociedade? Isso é um trabalho muito dificil,
porque estamos caminhando na contramdo o tempo todo, e quando a gente prega a
democracia, 0S nossos governantes estdo pregando pela democracia de poucos. Isso foi
sempre assim, desde que surgiu a democracia na Grécia. Os escravos ndo participavam da
democracia na Grécia, nem as mulheres, e muito menos os estrangeiros. Quando Roma tomou
conta da situacdo e se transformou em um império, a democracia romana, que entre aspas,
existia, ela também ndo era para todos, 0s escravos ndo participavam e as mulheres tambem

nao.
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853 - Douglas: Vocé acha que de alguma forma é possivel a construcdo de um espago,

pequeno ou grande, uma escola ou uma sociedade, democrética de fato?

854 - Diogenes: Eu acho possivel sim, acredito que pode até ser utpico o que vou dizer, mas
acredito sim, e tambem acredito que seria necessario ter um conhecimento prévio daquilo que
a gente busca, para que a gente possa lutar pelos ideais que estamos buscando de forma

consciente.

855 - Douglas: O que precisa para isso?

856 - Diogenes: O que vejo é uma educacdo esfacelada, cada um pensa de um modo, até
porque essa educacdo é um reflexo do que vem da ditadura militar, em que temos professores
qualificados para determinado assunto e professores qualificados para outro determinado
assunto e que estdo trabalhando na mesma area. Eu chego em uma sala de aula e prego uma
coisa, 0 meu colega chega e prega outra, entdo, enquanto a gente ndo falar, no minimo, se nao
tiver um consenso do que estamos buscando, essa democracia vai ser mais do que utopica, ela

ndo vai sair do papel.

857 - Douglas: Isso demanda a nossa conscientiza¢do, que é a abertura para a leitura critica
do mundo, e seria interessante se, na escola, os professores fossem conscientes, para que
houvesse convergéncias nas ideologias e nas praticas educacionais, convergéncia no sentido

do compromisso com a mudanca.

858 - Diogenes: Muitos estdo dentro de classes sociais diferentes, onde os ideais séo

diferentes, a ideologia pregada é diversificada.
859 - Douglas: Por que acontece essa divergéncia de pensamentos e posturas pedagdgicas na
escola? Seria por falta de didlogos coletivos? Poderiamos dizer que a escola ndo tem um

objetivo em comum?

860 - Tales: Acho um pouco diferente, entendo que essas diferengas ideoldgicas também

levam & formacdo de uma diversidade que é importante.

861 - Didgenes: Ela também é produtiva.
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862 - Tales: Quem esté recebendo informag6es tem que ter discernimento para perceber essa
diversidade. Eu entro em uma sala de aula, trabalho uma coisa de uma forma, o Didgenes
entra e trabalha de outra forma, as vezes um mesmo assunto ele aborda de um jeito e eu de
outro, isso esta relacionado a minha formacdo e a formacdo dele, isso esté relacionado ao
momento historico em que eu nasci, vivi e me formei como cidaddo, da mesma forma ele
com a historia dele. Os professores que tive na minha faculdade, que ele teve na formacéo
dele, entdo no6s temos visdes de mundo diferentes, isso refletiu no meu dia a dia, nas minhas
aulas, isso vai refletir nas aulas dele, entdo eu acho que o grande detalhe é, sera que esse aluno
esta consciente para perceber isso?, sera que ele tem capacidade para discernir?, ou sera que o
que eu falo ele compara como sendo ideal e o que Didgenes fala ndo? Esse é o grande
problema, aconteceu véarias vezes, ao entrar em sala de aula e abordar um determinado

conteudo e o aluno falar que o professor fulano trabalhou isso completamente diferente.

863 - Aspasia: Mas tem o referencial.

864 - Tales: Isso, mas posso fazer de uma forma e vocé de outra, entdo, essa diversidade é
algo interessante para o aluno, minha preocupacao € se o aluno tem noc¢édo dessa diversidade.
Ele consegue perceber essa diversidade?

865 - Didgenes: Isso me lembra aquele assunto que sempre falamos em nossos encontros, que
a escola ndo é formadora, ndo € totalmente educadora do aluno, a gente complementa, nao
forma a opinido deles, apenas reforca o que eles ja trazem de casa.

866 - Douglas: Ou de outros lugares?

867 - Tales: Inclusive, ficar no contetdo é uma visdo conteudista de escola.

868 - Douglas: Acho que existe uma escola dentro da escola, sempre uma outra escola que a
gente ndo conhece, ndo imagina que existe, que € esse outro mundo do aluno, onde ele

também é educado, nas relacbes com os outros colegas, com os outros professores.

869 - Tales: Por esse caminho e lendo PPP da escola:
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9 - Concepgoes tedricas

[...] E nesse ponto que o professor deve desenvolver sua agio pedagdgica valorizando as finalidades
sociais de cada contetido e ndo o desvinculando da pratica social. (Saviani, 2005) [...]

PPP da EE Monteiro Lobato

**k%k

Quantos de nés abordamos determinado contetdo considerando os pré-requisitos do
aluno? Quantos de nos abordamos determinado contetdo considerando a realidade que esta
inserido? Ou abordo considerando a minha realidade, achando que ele tem a mesma vivéncia
que eu? Achando que ele tem o conhecimento semelhante ao meu? Entdo, temos que tomar

um certo cuidado com isso.

870 - Douglas: Quantas vezes o0 aluno chega com um conhecimento esponténeo rico, cheio de
impressoes criativas e que podem estimular a aprendizagem também dos outros alunos, e a
escola insiste em colocar tudo dentro de uma mesma caixinha, no sentido de padronizar as

aprendizagens.

871 - Tales: Esses dias eu estava trabalhando com eles um contetdo relacionado a geografia
do Brasil, coloquei um exemplo, na hora que coloquei o exemplo, o aluno levantou a méo,
parei, e ele falou: “professor, a gente passa por uma situagdo assim, semelhante a essa”, ¢ eu
fui falando, entdo um aluno falou, e depois o outro, isso € uma realidade que eles conhecem,
as vezes eles ndo conheciam abordando especificamente do ponto de vista, no meu caso, da
geografia. Isso é problematico e nds professores devemos estar sempre atentos a isso, com 0

trato com o conteldo e a relagdo que temos com as experiéncias cotidianas do aluno.

872 - Hepatia: A sala é muito heterogénea.

873 - Douglas: A sala ser heterogénea facilita ou dificulta o trabalho educativo?

874 - Hepatia: Acho que depende de varios fatores, porque cada um € cada um, os alunos

vém para sala com impressdes diferentes, eu por exemplo, dou aula no ensino médio e as

vezes 0s alunos vém do ensino fundamental com medo da matematica do ensino médio, leva
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um tempo até mostrar a matematica como se ela ndo fosse o monstro que eles acham que é,
entdo é um processo de desconstrugdo bastante lento, também tem as questfes de diagnostico,
para verificar como eles estdo com relacdo aos contetdos. Amanhd vou dar uma "aula show",

exatamente para isso.

§75 - Douglas: E uma aula diferenciada?

8§76 - Hepatia: Aula show é para o nono ano do ensino fundamental, pensando que vao para o
primeiro ano do ensino médio no ano seguinte, para que eles ndo venham para o0 ensino médio
com uma ideia equivocada, entdo, € para que eles comecem a se habituar com a matematica

do ensino médio.

877 - Douglas: Dinamica interessante, tem um bom propdsito. Outra fala do Saviani presente

no PPP da escola,

*k*k
9 - Concepcdes tedricas

“[...] ou se pensa que os contetidos valem por si s6 mesmos sem necessidades de referi-los a pratica
social em que se inserem,ou se acredita que os contelidos especificos ndo tem importancia
colocando-se todo o peso na luta politica mais ampla. Com isso dissolve-se a especificidade da
contribuicdo pedagogica, anulando-se, em consequéncia a sua importancia politica.” ( Saviani,2005,
p.80)

PPP da EE Monteiro Lobato

*k*x

O que cada um entende por conteidos escolares?

878 - Didgenes: O que acontece? O estado tentando formatar o conteudo, transforméa-lo em
apenas um conjunto de informacbes, como se tem feito com as outras disciplinas, e eu
professor, tentando ir na contramado, no movimento inverso e tendo dificuldade com isso. Por
qué? Porque os nossos alunos vieram formatados nesse modelo educacional que possuimos e
que tém diversas facetas, porque foi adquirindo ao longo do tempo, por um processo
fragmentado, pega-se um pouco de modelos daqui, outro dali, Fran¢a, um pouco dos Estados
Unidos, e outro pouco nem sei de onde, e tentam implantar aqui, como se fossemos iguais, a

mesma realidade. N&o existe uma sociedade igual a outra, entdo a educagdo também ndo vai



212

ser igual, os métodos de ensino ndo podem ser totalmente copiados, “- ah, mas foi adaptado”,
ndo foi, pelo contrério, foi jogado. Minha preocupacdo com a filosofia € a falta de interesse
dos meus alunos pelo contetdo. Por qué? Porque esse conteldo chegou nas maos deles de
forma tardia e viciada, ensinar filosofia no ensino médio é tarde demais, porque temos
individuos com diversas opinides formadas, e como auxiliar essa formagédo de opinido? Como
poder questionar a opinido que ele estd formando, para que ele tenha condicdo de decidir o
que € bom ou ruim, ou o que é melhor, se ele tem pronto isso no ensino médio, ndo vou

conseguir. E frustrante.

879 - Douglas: O aluno de certa forma resiste a mudar de opiniéo?

880 - Diogenes: Isso € uma tortura, posso te mostrar pelo exemplo. Sou professor de histéria
no ensino fundamental e os alunos gostam muito de mim. Outro dia uma professora de
matematica veio me elogiar porque disse que a classe confessou que o0 Unico que conseguiu
manter o controle nas aulas fui eu, porque ninguém consegue. Os meus alunos de histéria do
ensino fundamental gostam tanto de mim que os outros professores chegam a ter ciime. No
ensino médio dou aula de filosofia, e a histdria fica diferente, o professor querido do ensino

fundamental se torna o crapula da filosofia do ensino medio, até me acostumei de certa forma.

881 - Douglas: Sempre foi assim?

882 - Didgenes: Vejo que continua a mesma coisa faz tempo.

883 - Douglas: Nao melhorou nem piorou? Continua a mesma coisa?

884 - Diogenes: Continua a mesma coisa, a gente vé modelos de educagéo, no Parana, ou até
mesmo em algumas cidades do estado de S&o Paulo, onde a filosofia é vista de modo
diferente, a crianca na educacdo infantil tem contato com a filosofia, e é perceptivel o
resultado diferenciado, a escola é contagiada nesse movimento, os professores de matematica,
historia, de todas as areas, querem participar, porque a filosofia ndo foi feita para o educador
que tem o diploma de filosofia, filosofia é um contetdo de todos, entdo qualquer um pode
filosofar, eu sou um professor formado, mas isso ndo me da o direito de pegar e engavetar
esse conteudo e dizer “s6 eu posso dar esse conteido”, meu papel enquanto professor de

filosofia, a minha obrigacdo, é despertar o interesse da filosofia em todos.
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885 - Douglas: Sobre os temas "identidade de género™ e "orientacdo sexual”, falamos outro
dia acerca dessa questdes, e gostaria de ouvir sua opinido (Tales) sobre a relacdo entre essas
ideias e 0 processo educativo.

886 - Tales: Douglas, acho que a grande barreira, na verdade é a propria estrutura da
sociedade. A propria sociedade, como ela esta, querendo ou nao, tem resisténcia a algumas
coisas, e uma delas seria isso. Eu acho que um grande detalhe que coloco para todos, sempre
em momentos de discussao, é que a gente vive muitas vezes algumas angustias de mudancas,
“ah, a gente precisa trabalhar isso aqui?”, “ah, entdo precisamos parar e comecar a trabalhar
dessa forma”. Eu ndo vejo que inserir isso, de repente, seria um problema em relagdo a
sociedade, como isso iria repercutir na sociedade, mas uma mudancga gradativa, com doses
homeopaticas, vamos inserindo a tematica devagar, trabalhando de pouco em pouco essa

ideia, aquela cartilha que o MEC pretendia implantar talvez soasse mais como...

8§87 - Douglas: Afronta?

888 - Tales: Isso, como aconteceu, e ao invés de uma cartilha, poderia comegar a jogar isso
dentro dos contetdos de alguma forma, é questdo de sentar, pensar e comecar a inserir
gradativamente para que no futuro, décadas, isso poder ser trabalhado de maneira que nédo
cause tanto impacto, entéo, ha resisténcia da sociedade para abordar determinados assuntos, e

esse € um. Tem outros também.

889 - Douglas: A recusa da cartilha, e todo aquele debate que houve, sdo indicios do

conservadorismo que ha na sociedade brasileira.

890 - Hepatia: Fico angustiada em pensar que isso pode levar décadas, devia ser mais rapido.
§91 - Tales: E, deveria, mas tenta fazer isso!

892 - Hepatia: Esses dias eu estava trabalhando analise combinatéria, e era um exercicio
sobre casais, por exemplo, “eu tenho tantas mulheres e tantos homens, de quantas maneiras

diferentes podemos formar casais?”, me atentei na hora que coloquei o exercicio, que

tinhamos que pensar em todos os tipos de casais.
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893 - Douglas: Todos os tipos de casais?

894 - Hepétia: Acho que deu tempo de arrumar, fizemos todas as combinacdes possiveis,

considerando as unides homoafetivas.

895 - Tales: Tem um detalhe Hepatia, quanto tempo, historicamente, demorou para esfriar
essa ideia? E uma ideia que ndo da para gente desconstruir em um curto espago de tempo, tem
a questdo religiosa por tras, entdo é uma situagdo muito delicada ainda para alguns aceitarem.
896 - Hepatia: Vejo que temos que trabalhar de forma em que o respeito valha mais que tudo,
porque o nosso problema é a intoleréncia, tanto € que ndo gosto muito de falar da globo, mas

ela langou uma propaganda interessante falando dessa tematica.

897 - Douglas: Para mim ela tem sim algumas contribuicdes para a luta contra alguns

paradigmas conservadores.

898 - Tales: Tentar agradar todo mundo?

899 - Didgenes: Querendo audiéncia.

8100 - Tales: Tem que ter discernimento.

8101 - Douglas: Como séo tratadas essas questdes todas aqui na escola? A conscientizagdo
coletiva da classe trabalhista dos professores, nas lutas com greves, as divergéncias tedricas
dos docentes no que se referem aos temas conservadores, as questdes de género e de educacgédo
sexual, entre outros assuntos que carecem de discussdes coletivas.

8102 - Hepatia: Como na maioria das outras escolas, precisa de mais dialogos.

8103 - Diogenes: A gente fala conforme surgem as oportunidades.

§104 - Aspasia: E ndo pode também aprofundar muito. E perigoso.
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8105 - Didgenes: Concordo.

8106 - Hepatia: Ainda acontece coisas estranhas na educagdo em pleno século XXI, por
exemplo em um momento de formacdo continuada, é solicitado ao professor que ele elabore
planejamento de recuperagdo de aluno, e essas discussdes ficam sempre para depois. Essa

cultura é geral.

8107 - Douglas: O que impede que aconteca esses momentos de reflexdo? Para mim esses
momentos fazem parte da producdo do Projeto Politico-pedagdgico da escola, se bem

direcionados, podem produzir compreens@es importantes, isso é o PPP.

8110 - Tales: Acredito que ndo tem nada que impede, acho que ndo existe um impedimento,

talvez o Unico empecilho seja a propria postura dos profissionais.

§111 - Aspasia: A ndo acéo.

§112 - Tales: E cultural do professor, alguns as vezes optam em n3o abordar determinado

assunto, nao sei.

§113 - Didgenes: E o contexto de cada um, a gente nio pode esquecer que esse professor
também tem uma histdria, e essa historia pode ser diferente, sei de muitos lugares, inclusive
nesta escola, professores dizerem “gracas a deus meu filho ndo ¢ homossexual”, ou “nao

"3

pode uma coisa dessa!”, na sala dos professores.

8114 - Aspésia: Nessa semana enfrentei uma situacdo desse tipo. Tem uma aluna com o
comportamento bem diferente, meio reservada e até mesmo resistente as vezes, ela me
procurou para perguntar de uma menina que tinha sofrido acidente, e percebi que ela estava
precisando de ajuda, queria conversar, havia um boato na escola que ela tinha um
envolvimento com a outra menina, mas ela precisava de atencdo, eu conversei com ela, tentei
ajudar, e depois ouvi na sala dos professores que “ela € tdo bonita e gosta de mulher, que
desperdicio!”, eu disse o que isso tem a ver?, ela pode gostar de quem ela quiser! O problema

¢ dela, ndo temos nada a ver com isso!
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8115 - Tales: Este é o detalhe, porque ndo tem o habito de discutir isso, porque se tivesse, ndo
existiria esse tipo de comentério. N&o se discute isso nem em casa! Quem de vocés aqui, com
0s pais, alguma vez, teve esse tipo de discussdo? Os pais de vocés sentados e discutindo isso
com vocés?

8116 - Hepatia: Nao, meu pai € totalmente preconceituoso, meu marido é preconceituoso.
8117 - Aspasia: Néo, eu ndo tive, mas procuro falar essas coisas com meu filho.

8118 - Douglas: Parece que o problema ndo é o professor, é o pensamento hegémonico, o
preconceito estd na escola porque estd primeiro na sociedade, as pessoas sdo preconceituosas
fora da escola e dentro dela.

8119 - Tales: Exatamente, ele é apenas uma parte da sociedade.

8120 - Douglas: Estamos falando de género, da questdo da sexualidade, mas poderiamos estar

falando de outros tabus.

8121 - Hepatia: O proprio machismo também.

8122 - Dibgenes: A gente vé professores de todos os tipos, tem professora que apanha do

marido em casa. Somos humanos como qualquer outro.

8123 - Tales: Esses comportamentos, de alguma forma, constituem a cultura, ou seja,
culturalmente nossos habitos estdo impregnados de preconceitos e tabus, € dificil mudar, tem
que ser gradativo.

8124 - Douglas: Impregnado em nossa historia.

8125 - Tales: Isso, impregnado na nossa historia, entdo essa mudanca certamente ira

acontecer.
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8126 - Douglas: Temos a escola que a gente tem condigdes de ter, se ela é preconceituosa e
conservadora, é porque a sociedade também pensa assim, apesar de termos potenciais para
torna-la democratica.

8127 - Tales: Eu acho que é um modelo da nossa sociedade.

8128 - Didgenes: E pensar que esses tabus ndo poderiam ser tdo fortes assim, tendo em vista a

colonizacéo que tivemos, nem os padres eram tdo recatados assim.

8130 - Aspésia: Temistocléia falou na reunido passada que a gente ndo tem o habito de
discutir assuntos importantes, ou, se temos, é sé na hora, depois cai no esquecimento. N&o nos
entendemos ideologicamente.

8131 - Tales: Pelo menos tem aquele momento.

8132 - Aspasia: Ele é importante.

8133 - Douglas: Vejo o momento histérico que estamos vivendo hoje em nosso pais, essa
crise politica, de valores, polarizacdo de ideias, discursos de 6dio na internet, “coxinha X
mortadela”, “Bolsonaro x esquerdopata”, se bandido bom ¢ bandido morto, estou vendo as
pessoas discutirem essas questdes, e estou confiante que as coisas, de alguma forma, podem

se movimentar.

8134 - Tales: Sempre se movimentam, as vezes é contra a corrente, as vezes ndo e da forma

como gostariamos, mas esta sempre se movimentando.

8135 - Hepatia: Depende da velocidade também.

§136 - Aspasia: E verdade.

8137 - Diogenes: As vezes ndo da para lutar contra a maré, vamos ver 0 que acontece.

8137 - Douglas: Gente, muito obrigado e boa noite!
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SETIMA RODA DE CONVERSA

O movimento de ocupacao das instituices publicas de ensino

81 - Douglas: Boa noite, hoje é dia 24 de novembro de 2016, estamos aqui reunidos na
Escola Estadual Monteiro Lobato, em Paranaiba-MS, eu, Temistocléia, Hepatia e a Rosa>*. A
Rosa é académica do curso de ciéncias sociais aqui na UEMS e participou do processo de
ocupacdo da unidade universitaria da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul - UEMS
e também da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS, campus de Paranaiba-
MS.

82 - Temistocléia: A UFMS ainda esta ocupada aqui?

83 - Rosa: N&o. Acabou a ocupacdo na UFMS também.

84 - Douglas: Pensei em convida-la por varios motivos, por conta do assunto das ocupagdes
estar presente em nossas discussdes, e também porque falar sobre isso € tocar com bastante
intensidade nos temas da pesquisa que estamos desenvolvendo, entre eles: democracia, escola
democratica, gestdo democrética, organizacdo escolar, objetivos educacionais, conceitos de
escola, ensinar e aprender. O objetivo dela estar aqui € o de produzirmos, juntos com as
experiéncias dela, elementos que contribuam para percebermos a escola democratica. Penso
ser interessante ouvi-la e conversarmos sobre as experiéncias que ela viveu no movimento das
ocupacdes. A dindmica para isso é a mesma dos outros encontros, ou seja, a roda de conversa,
para que possamos interagir com ela da mesma forma que estamos nos relacionando nessa
producdo de dados. Para que possamos conversar melhor, e a partir das experiéncias dela,
penso ser interessante a ouvirmos, para depois conversarmos. Conte para gente suas

experiéncias Rosa.

85 - Rosa: Antes de comecar, queria dizer que espero ndo estar respondendo processo nos
proximos dois anos, o tempo que vocé tem para terminar o doutorado Douglas, porque hoje
estamos respondendo pelas ocupagfes, eu e outras pessoas que participaram do movimento,

entdo, temos esse tempo para saber quais serdo os desfechos desses processos juridicos, e de

54 Nome ficticio.
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certa forma, de nossas ocupacg0es frente ao judiciario. A partir disso, queria contar para Vocés

0 porqué de decidirmos pela ocupacao.

86 - Temistocléia: Tem um tramite legal para realizar a ocupagdo? Avisar as pessoas por

exemplo?

87 - Rosa: Na verdade ndo tem tramite legal para realizar uma ocupacdo, porque uma

ocupacdo é um meio de protesto, € um direito.

88 - Temistocléia: Talvez ndo sejam tramites legais, mas alguém disse, ou ouvi em algum
relato sobre as ocupacOes, lembro da informacdo de que vocés fizeram tudo certinho,
avisaram com trés dias de antecedéncia, fizeram o que deveria ter feito antes, comunicaram
quem devia ser comunicado, enfim, foi uma conversa rapida, entdo dessa conversa entendi
que tem um procedimento antes, para que seja legal a ocupacdo. A ocupagdo para mim é um

ato revolucionario. Existe isso mesmo?

89 - Rosa: N&o, ndo existe ocupacdo legal. A promotoria procurou a ocupagdo para
transforma-la em um movimento “legalizado”, queriam uma ocupag¢ao parcial, ndo queriam se
comprometer, ndo queriam nos tirar da ocupacgdo, mas queriam que a ocupacao fosse parcial,
gueriam que permitissemos ter aula, mas a gente entende que isso fere a nossa forma de
protesto! Mas que tipo de protesto seria esse? Que ocupacdo seria essa? Porque ocupar €
justamente ocupar um espago nosso, e a gente queria oferecer aulas do jeito mais légico em

meio a esse processo que estamos vivendo. Permitir que houvesse aula dentro da faculdade?

810 - Douglas: Esse processo legal a que Temistocléia se refere, talvez esteja no &mbito das
informalidades e do respeito com as pessoas. Houve uma conversa com os alunos da UEMS,
dos professores, ou de um grupo de funcionarios administrativos da instituicdo, no sentido de

ndo ser um movimento radical, ou agressivo?
811 - Hepatia: Sei que houve assembleia, ou ndo?
812 - Rosa: Houve sim, mas foi mais ou menos assim o processo, convidei 0s trés cursos para

conversar, porque ndo faco parte de nenhum centro académico - CA, convidei o CA de

ciéncias sociais, pedagogia e direito, que sdo 0s cursos que tem em nossa unidade, foi um
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representante de cada para essa reunido. Levei a ideia da ocupacdo, no inicio todo mundo
falou que nunca havia acontecido na unidade aqui de Paranaiba, esse tipo de protesto, entdo
achavam muito dificil de acontecer, entdo deveria ter tido uma assembleia para discutir entre
os alunos se 0 movimento seria valido ou ndo, mas discutindo ocupacao, a gente entendeu que
ocupar por ocupar ndo iria nos manter, precisdvamos do apoio dos docentes, de apoios
financeiro, psicolégico e muitos outros tipos, entdo a gente convocou uma reunido urgente
com os professores, nessa reunido 100% dos docentes se manifestaram favoraveis para a

ocupacao.

813 - Temistocléia: Docentes e discentes?

814 - Rosa: Foram os representantes da ocupacdo, que estavam tomando a frente, e 0s
docentes.

815 - Douglas: Antes da reunido com os professores, a decisdo se iam ou ndo ocupar, estava

tomada? Havia consenso entre os alunos?

816 - Rosa: Havia o consenso entre os “lideres” dos CAs, mas ndo tinhamos feito assembleia

com os discentes, depois na assembleia tivemos a maioria de adesdo, ninguém se disse contra.

817 - Temistocléia: Mas no processo?

818 - Rosa: No processo tivemos professores que foram contrarios.

819 - Hepatia: Que estavam presentes na reunido?

820 - Rosa: Que estavam presentes na reunido e disseram ser & favor da ocupacdo, inclusive
essa reunido, que foi numa sexta-feira a tarde, marcamos as 17 horas com os docentes, e ela se
estendeu até as 19 horas e 30 minutos, que era o horario previsto para a assembleia com o0s
discentes, a assembleia ocorreu até quase as 23 horas, muitos debates e discussdes, quando
votamos, no final, a maioria foi favoravel a ocupagéo, e naquele instante ocupamos a unidade.
No sabado teria aula apenas para o curso de direito, e esses professores do curso de direito,
inclusive um deles que era favordvel a ocupagdo, no outro dia estava para dar aula, estava

explicando para os alunos que estavam na frente da unidade, querendo assistir aulas, 0s meios
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legais de derrubar a ocupagdo, como desocupar os alunos, tivemos que fazer corddo humano

para evitar que eles entrassem, pois alguns alunos estavam usando de violéncia.

821 - Douglas: Entéo o docente disse que era a favor e mudou de ideia? Como Vvé isso? Essa

mudanca de postura de um educador?

8§22 - Rosa: Ele é um professor de direito penal, se ndo me engano, e ele estava no meio de
professores, principalmente de ciéncias sociais e pedagogia, e um do direito também, vieram
com discursos prontos, elogiando o movimento, a iniciativa. Os docentes comecaram a
reunido com esse discurso, penso que o professor em questdo se sentiu talvez coagido por
medo se ser visto como conservador, e resolveu dizer que era a favor, talvez porque nédo

tivesse argumentos naquela hora, mas depois mudou a fala.

823 - Hepétia: Para ir com a maioria?

824 - Douglas: Parece ser sempre um problema para alguns mostrar a ideologia, nesse caso 0

professor se constrangeu em mostra-la junto aos outros docentes da unidade.

825 - Rosa: No outro dia, junto com os alunos dele, que eram conservadores, contrarios a

ocupacdo e pré-governo ilegitimo, resolveu mostrar o que realmente achava.

826 - Douglas: Nesse dia do corddo humano, conseguiram contornar? Foi tenso?

827 - Rosa: Sim conseguimos, foi tenso, esses alunos foram se aglomerando na frente da
UEMS, a gente ndo tinha dormido, ficamos todos acordados, planejando, estruturando,

criando comissdes e trabalhando.

828 - Temistocléia: Quantos alunos na ocupacao, mais ou menos?

829 - Rosa: Havia alguns alunos fixos que dormiam e ficavam 24 horas por dia na UEMS,
éramos em 30 ou 35 pessoas, mas tinha um fluxo de outras que trabalhavam e ficavam
durante o dia, tinha os que trabalhavam e iam quando podiam, pessoas que dormiam um dia
sim e nos outros dormiam com a familia, a gente tinha uma rotatividade de aproximadamente

60 pessoas, alunos e alguns ndo alunos, que participavam para ajudar e apoiar.
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830 - Hepétia: Alguns alunos meus, secundaristas, participaram de algumas atividades com

vocés durante a ocupacao.

831 - Rosa: Fizeram aulas preparatérias para 0 ENEM?

832 - Hepatia: Acho que sim.

833 - Douglas: Como era a rotina, o dia a dia da ocupacao, 0 que acontecia?

834 - Rosa: No inicio, nessa primeira noite que passamos acordados e trabalhando, criamos
comissdes, uma de limpeza, outra de alimentacdo, de recursos, seguranga, cultural e a de
comunicagdo, que era para explicar o que devia ser comunicacéo, levar os informes para fora,
entrar em contato com outras ocupacdes. Sobre a rotina, a gente acordava as 5 horas da manha
todo dia, a comissao da limpeza. Logo nos primeiros dias, percebi que nesse mundo machista
que a gente vive, a limpeza sempre sobrava para as mulheres, e chamei uma reunido. Sugeri
que nao tivesse comissdo de limpeza, que todos deveriam participar desse processo no
campus, para que 0os homens também participassem, e entdo todos acordavam as cinco da
manha, quem era da comisséo de alimentacdo ia preparar o café da manhd, os da comissao de
recursos iam atrds de recursos, todos limpavam o campus juntos, exceto quem era da

comissdo de seguranca e tivesse ficado a noite toda acordado, esses iam descansar.

835 - Temistocléia: Desculpa interromper, mas as 60 pessoas, mais ou menos, também as

pessoas do fluxo, eram dos trés cursos?

836 - Rosa: Tinha gente dos trés cursos, estava bem balanceado.

837 - Douglas: Esse numero é das pessoas que eram assiduas que participavam

esporadicamente?

838 - Rosa: Elas participavam!

839 - Douglas: Do total dos alunos da unidade, tem ideia de mais ou menos quantos eram dos

trés cursos?
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840 - Rosa: Tivemos um abaixo-assinado de 60 alunos contra a ocupacao, eles correram atras
de muitos, pediram, foram em todos os grupos de sala para pedir apoio, conseguiram 60
nomes, ndo sei exatamente qual o nimero de alunos que temos na UEMS, mas sei que esses

sessenta eram contrarios e assinaram o recurso.

841 - Douglas: Vocés eram maioria, mesmo contando com 0s que ndo eram assiduos nas

atividades?

842 - Rosa: Tinhamos maioria sim.

843 - Douglas: Isso de nem todos os alunos frequentarem a ocupagdo com a mesma

assiduidade ou compromisso, acontece em outras ocupagdes?

844 - Rosa: Nao, isso ndo acontece em todas as ocupagdes, mas esse € 0 objetivo de uma

ocupacéo.

845 - Douglas: Mesmo ndo tendo a adesdo da maioria 0 movimento € legitimo para vocé?

846 - Rosa: Acho que a gente ndo precisa de maioria para protestar, 0 protesto é exatamente
por isso, embora a gente queira atingir a todos. Por que uma ocupacdo? A gente entendia que
haviam escolas sendo ocupadas, universidades também e em todo pais, mas a gente buscou
entender o porqué de ocupar esses espacos. Alem de tudo, a gente tém que entender que ha
um desgaste emocional e fisico que sabiamos que haveriam, porque se ndo existisse um
recurso na justica para tirar a gente da universidade, iriamos ficar meses ocupados, a gente
tinha que estar preparado para isso. Mas por que uma ocupacao? Eu enquanto discente de um
curso de ciéncias sociais, de uma universidade pequena como a UEMS, de um campus
pequeno que ¢ o da UEMS de Paranaiba, como iria atingir o estado para dizer “eu sou contra
essa PEC e sei que ela ird me atingir?”.Como poderia fazer para chegar ao estado, para ter
visibilidade? A gente entendeu que sé uma ocupacdo iria trazer essa visibilidade, somente
ocupar uma universidade, impedir que alguns alunos tivessem aula, que os professores
dessem aula. Os professores perderam inclusive o direito de greve, porque hoje um professor
que decide desdobrar uma greve ndo recebe mais o seu salério, a gente entendeu que s assim
alcangariamos a visibilidade que desejdvamos com a ocupacdo. E se fosse realmente de um

consenso maior, a gente ndo teria essa visibilidade, ndo teriamos sido a primeira universidade
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no Mato Grosso do Sul a ser ocupada, a gente ndo teria o apoio financeiro, emocional e todos

0s outros tipos de apoios das sete universidades que foram ocupadas no estado.

847 - Temistocléia: Tem alguma universidade ocupada ainda?

848 - Rosa: Tem a UEMS de Campo Grande-MS.

849 - Douglas: Aquilo que vocé havia falado para mim antes desse encontro, sobre o estado

capturar os tipos de manifestacéo.

850 - Hepatia: A UFGD®® ainda esta ocupada? Eles tinham conseguido?

851 - Rosa: A UFGD ndo estd mais ocupada.

852 - Hepatia: Ouvi alguem dizer.

853 - Douglas: Faz sentido para mim essa questdo da adesédo da maioria em um protesto e

aquela ideia da captura, pelo estado, dos modos de protestos.

854 - Rosa: Sim, penso que o Estado faz isso, vemos esse processo acontecendo desde
sempre e acho que o0 exemplo mais proximo disso € o caso do grafite. Ndo sei se sabem, mas o
Brasil ¢ o unico lugar no mundo onde existe “picho” e grafite, essas duas palavras, em todo o
mundo se referem ao grafite, mas aqui no Brasil, 0 estado conseguiu capturar essa forma de
protesto, o grafite € uma forma de protesto, era a forma de quem nado tinha voz, escrever no
muro para protestar, € o que o estado fez? Capturou isso e transformou em arte: “isso aqui é
picho, € crime, e grafite ndo, grafite ¢ arte”, com isso capturou mais uma forma de protesto.
Protesto de rua? Hoje temos essa onda conservadora que vai para rua com o apoio da policia,
fecham as vias publicas, protestam e pedem a saida de um governo que foi eleito
democraticamente, o estado capturou essa forma de protesto também, uma onda conservadora
que iniciou-se com partidos conservadores, de direita. Hoje ir para rua ndo representa mais

tanta coisa, ndo tem mais o0 mesmo efeito.

55 Universidade Federal da Grande Dourados.
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855 - Douglas: Né&o faria sentido ter como parceiro de ocupacdo o promotor .

856 - Rosa: Mas eles tentaram capturar a nossa forma de protesto, a promotoria da cidade, o
promotor nos convidou para uma reunido e disse que ndo queria acabar com a ocupagao, mas
a gente precisava de um movimento parcial, ele permitiria que nés nos mantivéssemos na
ocupacdo, mas que deveriamos permitir que tivesse aula. Ndo havia o menor sentido o que
estavam nos propondo, e entdo dissemos que ndo sairiamos, ele nos disse que entraria com o
mandado de reintegracdo de posse, € nds deveriamos aguardar até sair esse documento, e
assim aconteceu, saimos quanto a reintegracdo foi ordenada, mas nos tivemos repressdo

policial por falsas dentncias sobre a ocupacao. O movimento de ocupacdo fez vitimas.

857 - Hepatia: Ouvi dizerem que teve 0 caso de uns alunos contrarios a ocupacgédo fazendo
arruaca do lado de fora da UEMS, colocando som alto para atrapalhar o descanso do pessoal

da ocupacdo.

858 - Rosa: Tivemos agressdes, bombas. Um aluno de uma faculdade particular aqui da
cidade jogou bombas dentro da UEMS, a noite, uma delas quanto estavamos eu e outras duas
colegas fazendo ronda para ver se ninguém estava jogando nada, quebrando nada para nos
culpar, e ele estava jogando bombas. Ligamos para a nossa advogada e ela ligou para a policia
dizendo que eles estavam jogando bomba e que poderia machucar alguém, a policia estava
fazendo ronda, mas acho que eles ndo estavam sabendo disso. Jogaram uma bomba em nossa
direcdo, ndo nos acertou porque conseguimos correr antes que ela explodisse, a policia parou
eles porque os viram jogando a bomba, s6 que liberou o pessoal depois, mas liberou, deixou
irem embora. Tivemos um colega de ocupacdo que teve um surto psicoldgico. E muita

pressdo em uma ocupacao, nao é nada facil. Ele teve um surto psicotico.

859 - Douglas: O que é mais dificil para quem estd no movimento?

860 - Rosa: Acho que saber que pessoas com quem conviveremos pelos proximos quatro ou
cinco anos, da minha licenciatura e do bacharel, pessoas com quem vou trombar nos
corredores da UEMS todos os dias, estdo me ameacando de morte, por simplesmente estar

exercendo o meu direito de protestar contra uma PEC que vai me atingir.
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861 - Temistocléia: Rosa, acho um ato lindo e maravilhoso esse da ocupacdo, na idade de
vocés eu faria a mesma coisa. Se eu fosse professora da UEMS, apoiaria também pelo
aprendizado que tiveram e que estdo vivendo, mas vou te falar uma coisa: é uma forma de
protesto que, como vocé disse, precisa de visibilidade, muito bacana, mas eu, sinceramente,
ndo desmerecendo 0 movimento de vocés, acho esse protesto ainda fraco, considerando que
essa PEC® ¢ ovo chocado de governo legitimo e ilegitimo, o projeto de emenda da
constituicdo, essa PEC, ndo nasceu da noite para o dia, ela estava prontinha. Entdo, entendo
que se € para ter um protesto e impedir essa PEC, tem que estabelecer quase uma guerra civil
em Brasilia e partir para o lado da violéncia, s6 assim se consegue barrar a PEC e o Temer,
porque tudo isso foi tramado a mais de um ano, de dois anos, e a gente aqui na ilusdo que
estdvamos com um governo popular, ou que tentou pelo menos ser popular, entdo acho um
ato maravilhoso, na sua idade estaria ocupando também, colocando a cara a tapa, mas entendo
gue nas circunstancias em que nos encontramos, 0 negocio estd muito mais feio. Legal o
protesto, foi bem visualizado, mas acho que ndo fez nem cdcegas na altura que estdo as
negociacbes e os acordos politicos das cupulas partidarias, porque eu, sinceramente, SO

acredito que daria efeito contra essa PEC, se estabelecesse uma guerra civil dentro de Brasilia.

862 - Douglas: Penso que a PEC esta aprovada, independente do que fizermos, mas penso
também o movimento um pouco diferente de vocé Temistocléia, pois o contexto de muitos
escandalos de corrupcdes e acordos nefastos em Brasilia, € decisivo para a PEC ser aprovada.
Nesta ideia nossos pensamentos convergem, mas se distanciam quando diz que o texto pode
ter, de certa forma, sido gerado no governo popular. Outro ponto de distanciamento das
nossas ideias é quanto diz da finalidade das ocupacgdes, pois ndo penso que seja téo
insignificante assim como forma de protesto, afinal estamos vivendo uma grande crise
politica, econdmica e também moral. Nas questdes morais, as filosofias dos jovens que estao
ocupando, ou a filosofia do movimento de ocupacdo, se mostram mais condizentes com 0
compromisso da transformacdo da sociedade, ao contrario dos pensamentos dos alunos e do

pessoal que é contra a ocupacdo, entdo do movimento resulta muitos pontos positivos.

863 - Hepatia: Essa crise comegou econdmica, s6 assim para 0 povo comegar a acordar.

% Projeto de Emenda Constitucional.
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864 - Rosa: Concordo contigo Temistocléia, tenho certeza que a PEC serd aprovada, mas
existe, antes de tudo, uma formacgédo de base, a gente trabalhou nas escolas, nos bairros com
essa formacgdo para os cidaddos que nem imaginavam o0 que era a PEC, falamos o que
estdvamos fazendo, o que significava a ocupacdo e 0 que esse governo esta desenvolvendo.
Eles nem sabiam que a PEC estava tramitando e muito menos o que ela propunha. Mostramos
para essas pessoas e tivemos um numero consideravel de participantes da comunidade e de
bairros mais pobres, porque quando ela for aprovada e comecar a doer no bolso, ndo poderédo

apenas colocar a desculpa na crise econdmica, ou em alguma outra coisa.

865 - Temistocléia: Vocé pode ter certeza que a maioria dessas pessoas que estavam com
vocé talvez ndo tenham esse discurso, essa vivéncia e o seu entendimento, muitos deles

adquiriram isso com o movimento, entdo isso € muito valioso!

866 - Douglas: Quais foram os aspectos positivos da ocupacao? Esse € um deles? Destacaria

outros?

867 - Rosa: Destacaria varios, principalmente a oferta de aulas para os alunos que iriam
prestar o ENEM, porque a gente sabia que estando ocupados, 0 MEC poderia jogar uns contra

0S outros, nao sei se sabem, tém escolas ocupadas hd muito tempo, ha seis meses ou mais.

868 - Temistocléia: O estado do Parana que comecou? Inclusive o governo desse estado
queria considerar o periodo de ocupacdo como férias dos professores, um absurdo, o0s

professores trabalharam normalmente.

869 - Rosa: Em S&o Paulo tém escolas ocupadas hd mais de seis meses, com as ocupacdes 0S
alunos conseguiram parar, pelo menos por um tempo, a reorganizacdo do ensino médio que o
governo estadual estava propondo, entdo, as ocupacdes estdo surtindo efeito sim, é claro que é
um trabalho grande, ndo é de uma hora para outra que vamos ocupar e eles vado encerrar a
historia da PEC. Houve elei¢bes durante as ocupacgdes, ou seja, conseguiram ajeitar tudo para
que as eleicdes ocorressem nas escolas ocupadas, em curto periodo de tempo, mas para o
ENEM ndo quiseram fazer isso. Soltamos uma nota, avisamos que iriamos receber o ENEM,
liberar todas as salas para 0 exame, apenas ndo desocupariamos a unidade, permaneceriamos
nos corredores e, entdo, eles disseram que ndo haveria a prova dessa maneira. Por que? Para

colocar a populagdo contra a ocupagdo, mas a gente preparou esses alunos para o0 ENEM,
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providenciamos aulas de redacdo, levamos professor preparado, aula de sociologia, filosofia,

matematica, todas as aulas com o auditério cheio.

8§70 - Douglas: O auditério da UEMS?

§71 - Temistocléia: Alunos secundaristas?

§72 - Rosa: Sim, também, todas as aulas para 0 ENEM tiveram o audit6rio da UEMS cheio.

8§73 - Hepétia: Teve alunos do terceiro ano aqui da escola, que ao invés de irem para o

cursinho, foram fazer aula de redagéo na ocupagao.

874 - Rosa: Todas as aulas lotadas, teve aluno que ndo conseguiu assistir porque o auditorio
estava lotado, as de redacdo, que ndo me recordo, acho que foram trés em dias alternados para
todo mundo conseguir assistir, tive uma sorte incrivel também, ofereci uma aula sobre
feminismo, porque o ENEM no ano passado falou da filosofa Simone de Beauvoir e o
feminismo, falei também sobre Durkheim na minha aula de sociologia, e caiu uma questdo
sobre ele, fiquei muito feliz de ter acertado, por ter levado isso, e muitos alunos ndo sabiam
quem era ele, acho que quem assistiu a aula conseguiu responder a questdo no ENEM, entéo,
acho que ndo foram apenas esses 0s ganhos, muitas pessoas ndo sabiam que poderiam entrar
na universidade quando quisessem, ndo sabiam que poderiam usar a biblioteca, o laboratorio
de informatica, ndo sabiam que aquele espaco era delas. A sociedade ndo sabe que a

universidade é aberta, e uma ocupacao faz isso, a gente abre os portées e chama todo mundo.

875 - Temistocléia: Mas o professor tem que liberar?

876 - Rosa: Nao, para alguém estar dentro do espaco fisico ndo precisa que ninguém libere.

877 - Hepatia: Mas para assistir a aula o professor tem que permitir.

878 - Rosa: Tenho certeza que nenhum professor, de nenhuma universidade, iria negar

informacdo e conhecimento para um secundarista, ou qualquer outra pessoa.



229

879 - Douglas: Especificamente sobre as ocupacdes das escolas secundaristas no estado de
Sdo Paulo. A gente percebe que é outra faixa etéria de alunos, que ainda ndo estdo na
universidade, e foram eles que comegaram com essas historia de ocupacdo. N&o sei como
funciona isso exatamente, mas a escola que esta ha seis meses ocupada, eles fizeram uma
reestruturacdo muito grande dentro da escola, passando pela questdo da limpeza até a escolha
das aulas que desejam participar, e como a gente havia conversado esses dias em nossos
encontros, penso ser muito estranho que um professor volte para a sala de aula, depois de
desse movimento das ocupacdes, sem considerar o teor ideoldgico das ocupagdes. Os alunos
desse movimento rejeitaram o0 modelo de escola que temos atualmente, de certa forma,
colocaram os professores que ndo contribuem para o0 pensamento dessa nova escola para fora.
Fico pensando no compromisso ético do professor, ao voltar para a escola e mandar o aluno
copiar texto da internet no caderno em aulas com tecnologia, ou seja, como o professor vai ter
coragem de continuar dando uma aula ruim, mesmo com nossos alunos sabendo e fazendo
melhor. Isso tudo me faz pensar que uma reforma educacional ndo pode ser pensada sem
considerar os movimentos de ocupacdo. Esses alunos nos deixaram varias aprendizagens
sobre educacdo, democracia, escola democratica, aula, organizacdo curricular, entre muitas

outras coisas.

880 - Rosa: Pelo exemplo de Sdo Paulo, com a reestruturagcdo e a resisténcia dos alunos
secundaristas, o que direi tomo por base minhas observacdes dessas ocupacgdes, tenho
contatos com algumas escolas ocupadas, tive que ter para entender antes de tudo o que é
ocupar uma universidade. NOs, universitarios, com mais bagagem, idade, experiéncia,
condicdes, nos inspirando no exemplo dessas ocupacdes de alunos que sdo menores de idade,
secundaristas, que precisam dos pais em tudo para 0s apoiar, esses alunos estdo tendo uma
autonomia que nunca imaginei que uma juventude pudesse ter, eles estavam em escolas com
salas de aula completamente lotadas, com mais de quarenta alunos, que é proibido por lei
inclusive, principalmente em S&o Paulo, com mais de quarenta alunos para o professor
organizar a aula, e o governo do estado queria fechar escolas e lotar ainda mais as salas. Esses
alunos entendiam que isso seria totalmente agressivo para a sua formacdo, e o que eles
fizeram? Se organizaram, uma dessas alunas disse que eles se inspiraram na revolucdo dos
pinguins, inclusive um dos gritos de guerra das ocupagdes ¢ “isso aqui vai virar o Chile".
Vocés tém nocdo do que € isso? Arrepia sO de pensar neles dizendo isso, eles entendendo
tudo, a informagdo chegando, a compreenséo de que se esperarem algo de um governo que

ndo tem educador para decidir como vai funcionar a educacdo, mas simplesmente pessoas
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descompromissadas com a educacdo, seguindo planos de estrategistas politicos, pessoas que
nunca pisaram em uma escola publica, cujos filhos nunca véo precisar da escola publica. Eles
ndo aceitaram a reorganizacdo, deram um basta em administradores decidindo as questdes
educacionais com olhos no lucro e no mercado. O pensamento desse pessoal € de enxugar,
diminuir, fechar escola, colocar duas salas em uma. Os alunos da ocupacdo, muito bem
entendendo que educacdo ndo & comércio nem lugar para dar lucro ou diminuir gastos,
decidiram pelas ocupacdes, 0 que é para mim, sem duvidas, 0 maior orgulho nacional. As
ocupacdes universitarias ndo chegam nem perto do movimento dos secundaristas. E claro que
0S universitarios que ocuparam ou estdao ocupando, respondem diferente a sociedade pelo
movimento, respondemos criminalmente, judicialmente, como €é nosso caso aqui em
Paranaiba hoje, mas isso ndo tira o brilno da acdo deles, porque sO quem esteve ocupando
sabe o quanto é dificil. Fiquei 13 dias, depois mais quatro ou cinco dias na UFMS, menos de
vinte dias no total, mesmo assim é dificil, abala, cansa, ficamos exaustos, e eles que estéo
nessa ocupacdo ha trés, quatro, cinco meses, e conseguindo manter o protesto. Acho que a

gente tem um marco em 2016, este € um ano historico.

881 - Douglas: S&0 muitos potenciais na histéria do movimento de ocupagéo. Inimeras
possibilidades de reflexdes entre os pensamentos de escola atual, escola ocupada e escola

ideal que podem surgir.

882 - Temistocléia: Depende de como vai ser contado e quem vai contar Lembro do
movimento dos caras pintadas, e ele aparece pouco na historia do Brasil. Foi um movimento
gue compensa ser analisado, claro que sabemos que tinha muitas coisas por tras, manipulacdo
e tudo, mas a gente percebe que muita gente, jovens e adolescentes, se inteiraram
politicamente do que estava acontecendo nagquele movimento, e pouco se fala do movimento
dos caras pintadas. O movimento pelas diretas ja também é esquecido pela historia. Entendo
que ndo ha aprendizado dessa dimensdo num movimento ensaiado, ele acontece perante uma
necessidade, esses alunos estdo entendendo muitas coisas as duras penas e diante de uma
necessidade. Surgiu uma necessidade, a politica, moral e tudo mais no pais que os levaram a
isso, entdo ndo ha como prever esse mesmo aprendizado que esse jovem e adolescente
tiveram agora, ou seja, como podemos planejar isso em um sistema de ensino e curriculo?
N&o existe isso, eles estdo engajados nesse movimento, e concordo, aprendendo com

sofrimento, vejam o caso do aluno morto nas ocupagoes.
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883 - Hepétia: Sobre essa histéria da morte do aluno, temos que tomar cuidado, porque

sabemos que toda a midia esté tentando colocar a sociedade contra 0 movimento.

884 - Temistocléia: Entendo que esse aprendizado ndo tem como ser previsto, ensaiado, ele
acontece diante de uma necessidade, chega um ponto que precisamos fazer, entdo agora nos
faremos um formato de escola que reproduza isso?, ndo acho que funcione. Entendo que nao
existe. Pode existir uma nova visdo, uma maneira diferente de se posicionar enquanto escola,
ndo tem como o professor ndo se aproveitar disso, ter novos ensinamentos, novas posturas.
Insisto que esse aprendizado que estdo tendo ndo é algo que se ensaia antes, ndo € algo que se
prevé, porque € uma reacdo diante de uma necessidade, de um contexto. Também temos que
muitos deles foram pela graca de ir, e entenderam a grandeza da coisa, a0 se engajar, ao
necessitar de algo. Compreende como a necessidade fez com que o aprendizado acontecesse?
N&o ha como a gente querer formatar uma escola dessa forma. Nd&o ha como prever, até

porque, lembrando o que Leontiev diz, as coisas surgem a partir da necessidade delas.

885 - Douglas: Entendo que existe, pelo menos um caso de escola organizada de maneira
satisfatoria com relacdo a democracia e a emancipacao, a escola da ocupacéo, ela € um caso
especifico, muito particular, principalmente se considerado o contexto em que surgiu. Seria
possivel a escola atual fazer o que faz a escola da ocupacdo, partindo do principio que a

escola de hoje ndo permite que se forme cidad&os criticos?

886 - Temistocléia: N&o entendo que a escola de hoje ndo permita, entendo que o proprio
professor ndo € politizado, ndo tem essa formacdo para conseguir desencadear esse processo
no aluno, como vou propiciar essa formacéo se nao tenho, se olharmos para meus professores,
quantos me fizeram esse convite? Ha excecdes, claro, até mesmo aqueles que se destacam por

serem revolucionarios, mas sdo poucos.

887 - Douglas: Na escola ocupada a gente percebe, pelas producdes dos alunos, que as
atividades sdo mais produtivas, eles aprendem melhor, gostam de estar na escola, essas
caracteristicas da escola ocupada me fazem pensar. Seria interessante se 0s professores

olhassem com atengéo para 0 movimento.

888 - Rosa: O professor é a continuagdo da escola, de tudo isso, e hoje o estado poda o

professor com uma lei da mordaga, o Escola sem Partido, impede o professor dizendo que ele
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ndo pode entrar em greve se ndo corta seu salario, o estado poda o professor dizendo qual o
contetido que ele vai passar, entdo o professor é podado o tempo todo antes de chegar em sala
de aula.

889 - Temistocléia: Podemos falar da formacao dos professores e o quanto ela esta deficiente,
forma-se professores muito ruins, a universidade estd com problemas para formar professores,
ndo estd dando certo, nem o pés-doc estd oferecendo condigdes para 0s professores
universitarios formarem melhor os professores, é sé olhar para os professores que temos na
rede. Para iniciar uma greve aqui em Paranaiba, a Hepétia, eu e mais duas outras professoras
aqui da escola, tivemos que iniciar tudo, os outros além de ndo ajudarem, ndo se interessarem
pela causa, ainda atrapalhavam querendo dar aula, entdo vejam o tipo de professor que esta

sendo formado.

890 - Hepétia: Teve professor que falou que ia pular o muro para dar aula.

891 - Temistocléia: E professores que questionavam, resistiam.

892- Hepatia: Professores da diretoria do SIMTED®’ dando aula.

893 - Temistocléia: Entendeu? Greve. NOs paramos, mas muitos contra a vontade, pela

pressdo. Como esse professor vai despertar senso critico e politico no aluno?

894 - Douglas: Se ele ndo tem?

895 - Hepatia: Isso é culpa do sindicato, ele tem que possibilitar a formag&o, reunido para

falar que estdo de greve e ndo de férias! Tem que fazer palestra, discutir, dialogar, planejar.
896 - Rosa: Acredito também que a universidade ndo prepara esse professor critico, a
universidade surge quando? Se a gente for ver, no lugar onde ela surge, antes mesmo da idade

média, ela surge como um sindicato, a universidade é um sindicato, ela tem isso.

897 - Hepatia: Ela surge com essa ideia mas com o passar do tempo?

57 Sindicato Municipal dos Trabalhadores em Educacéo de Paranaiba-MS.
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898 - Rosa: A universidade tem a autonomia para isso, mas o proprio estado enquanto
instituicdo atrapalha bastante esse processo, um estado de exce¢do onde a promotoria, a
policia militar e as outras policias estdo intervindo num movimento na universidade, isso ndo
pode existir em lugar nenhum do mundo! A universidade tem autonomia para que todas essas
questBes sejam discutidas com os académicos e docentes. A universidade é esse local, que se
discute, se resolve, com autonomia. Se a universidade ndo permitir, a reitoria ndo permitir, a
policia ndo pode entrar dentro da campus, entdo quer dizer que a universidade ndo prepara
esses professores porque os alunos que estdo estudando para serem professores no futuro,
estdo sendo podados dentro da universidade quando eles tomam a iniciativa de fazer uma
ocupacdo, de fazer um protesto e a propria reitoria da universidade permite que policia, que o
ministério publico, retirem esse futuro professor de um protesto, entdo como € que fagco um
curso de licenciatura e venho dar aula na Escola Monteiro Lobato preparada para uma greve,
se em minha formacdo me podam? Entdo acho que nem dentro da universidade é preparado

para ser um professor desses, emancipador.

899 - Temistocléia: Basta vocé observar os perfis dos professores universitarios, uma
decepcao, pura disputa de ego. Temos bons exemplos, a professora Coralina®® é um deles, tem
um linda historia aqui em Paranaiba, fiz mestrado e pensava em fazer doutorado inspirada em
bons exemplos como o dela, mas vejo que a disputa de ego, a briga deles para ver quem € o
melhor, isso me desmotiva. Fui aluna da UEMS, tenho um carinho muito grande por essa
instituicdo, mas percebo que os discursos dos formadores estdo vazios, muito diferente do que
acontece na escola, distantes mesmo. Se os professores universitarios estdo assim, imaginem

0s da educacdo basica.

8100 - Douglas: O conhecimento sistematizado tomou o lugar de qualquer outro com uma
intensidade impressionante, como se ele fosse condicdo fundamental da existéncia da
humanidade, as verdades ingquestionaveis, me parece que na academia, saber Foucault ou
Freud, ou outros corpos teoricos, incluindo a matematica, € condicdo definitiva de
emancipacdo. Para mim isso é falso, percebo cada vez mais que nada é garantia de nada, o
conhecimento ndo é garantia de emancipacdo, ele apenas tem potenciais para isso. Minha

dissertacdo®® de mestrado mostra os embates tedricos que tive como inicio desse pensamento.

%8 Nome ficticio;
% A fabulosa viagem do professor Hermenegildo rumo a educagdo matematica: relatos de experiéncias
profissionais. Disponivel em : https://repositorio.unesp.br/handle/11449/123910.
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8101 - Hepatia: Sou um doutor, vocé ndo tem conhecimento nenhum, sua vivéncia de vida

nao me interessa. Eu sou doutor!

8102 - Rosa: Isso aconteceu, nos, alunos da ocupacdo, tivemos repressdo dos professores, e
meu orientador, por exemplo, cortei vinculo com ele, vou perder a bolsa por ter cortado esse
vinculo, porque ele diz que é militante, que iria apoiar a ocupacao, no dia que nos fizemos a
Assembleia, ele disse: "vocés ndo vao conseguir ocupar essa universidade nunca!”, deixei ele
falando sozinho, porque acho que homem nenhum pode gritar com mulher, em nenhuma
hipotese, entdo saimos e deixamos aquele homem falando sozinho, combinamos que quando
ele estivesse calmo para falar com a gente, voltariamos. Fomos para a Assembleia, ocupamos,
no décimo terceiro dia da ocupacdo ele aparece fazendo discurso, apoiando a ocupacéo.
Apontei o dedo na cara dele e disse: "é muito facil apoiar no ultimo dia de ocupacéo, sabendo
que a policia tem hora marcada para vir aqui, e ganhar aplausos de aluno”. Ele era meu
orientador. Os argumentos dele foram: “sabe onde fiz doutorado?", "quantas ocupacdes Vi e
participei?", "para quantos paises viajei?". Enfim, tem dessas coisas sim, infelizmente, 0 ego
do professor universitario, ainda mais desses professores que jovens conseguem o titulo de

doutorado, esses discursos sdo mais comuns entre eles.

8103 - Temistocléia: Vi de perto isso no mestrado, na UFMS, eu era umas das mais velhas e
convivia com alunos que sem conhecer 0 chdo da escola, iam pela paixao do professor por

uma teoria, e sempre tinham respostas para tudo, tudo era motivo para artigo.

8104 - Hepatia: Tudo pela produgéo, tudo medido por producéo cientifica. Essa producdo da

mesmo bagagem?
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OITAVA RODA DE CONVERSA
Potencialidades do PPP como operador da GDE

81 - Douglas: Boa noite, hoje é dia primeiro de dezembro de 2016, nosso ultimo encontro
para a producdo dos dados da pesquisa, comeco agradecendo vocés pela participacdo, em
especial a Temistocléia que é a gestora desta escola, estendo o agradecimento em nome do
meu orientador, o Prof. Maltempi, e da instituicdo que representamos, a UNESP.Quanto aos
dados que foram produzidos, penso que tudo ocorreu de forma satisfatéria. Agora comeco
outra etapa do doutoramento, a escrita da tese e 0 que chamam de anéalise de dados.

82 - Hepatia: Eu acho que ndo deveria terminar!

83 - Douglas: Podemos pensar em outras formas de continuarmos interagindo, gostei muito
dos nossos encontros, tanto que hoje trouxe trés perguntas para conversarmos, com 0S
mesmos objetivos das outras rodas de conversas, ainda buscando mais elementos para
pensarmos a escola democratica. Pensei em uma dinamica democratica, em que cada pessoa

escolha uma questdo para responder.

*k*x

- O que sdo potencialidades do ponto de vista democratico?
- E importante que uma escola seja gerida democraticamente e como essa gestdo se relaciona com a
formacao (critica? moral? democratica? técnica?) dos sujeitos?

- E possivel uma escola democratica?

*k*x

84 - Didgenes De acordo com a filosofia, e algumas correntes filosoficas, poténcia € algo que
ndo esta pronto, entdo, somos todos poténcia e estamos em acgdo, o ato, ele esta o tempo todo
potencializando, ou seja, completando essa poténcia, a semente é o ato da arvore que é
poténcia da semente, e assim por diante, entdo partindo dessa visdo, para mim
potencialidades, na visdo do préatico, sdo possibilidades que temos para desenvolver alguma
ideia, alguma acdo, sdo maneiras de se concretizar sonhos, de tornar realidades concretas, isso
para mim seriam as potencialidades do individuo democratico, mas sempre visando o bem

comum, a maioria. Tendo em vista que eu concordo com todas as correntes filosoficas que
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dizem que a democracia, infelizmente, ndo é para todos, mas sendo para a maioria, que a
maioria seja contemplada pelo menos, é nesse sentido para mim. Eu acho muito
antidemocratico o que esta acontecendo nos nossos setores politicos em Brasilia, se aproveitar
de uma comocdo nacional, uma manifestacdo com tanta violéncia, tanto sofrimento, para
votar leis favoraveis a eles. Se a gente vivesse em uma democracia de verdade, seria bom,

mas parece que estamos vivendo em uma ditadura disfar¢ada de democracia

85 - Temistocléia: Faz tempo que ndo acredito em democracia, parece uma coisa muito
utdpica, porque penso que para haver democracia, precisa primeiro entender o contexto que
ela existe, entender onde é que se encontra no sistema, qual o poder dela de atuacdo nesse
sistema, e no0s temos uma massa que ndo tem esse conhecimento, € muito facil manipular e
falar que a gente vive democraticamente, é muito facil, esses politicos todos, a grande maioria

vai ser reeleita nas proximas eleicoes.

86 - Douglas: A grande questdo da democracia para mim é que ela perpassa a questédo da
formacdo do sujeito critico. Percebo que grande parte das pessoas em nosso pais séo
alienadas, vdo no "oba-oba", ndo exercem seus direitos € nem cumprem seus deveres. A

escola ndo € democratica porque a sociedade ndo €, logo, as pessoas ndo sdo democraticas.

87 - Dibgenes: Analfabetismo politico.

88 - Temistocléia: Nas poucas imagens que vi dos protestos em Brasilia, percebi que tinha
fogo, carros sendo virados, e eu acho que eles estdo certos na maneira truculenta de protestar,
tem que fazer isso mesmo, mas pode ter certeza que muitas pessoas estdo olhando e julgando
os manifestantes por vagabundos e vandalos, mesmo esses que dependem dos direitos que
estdo sendo cortados, pessoas totalmente alienadas, entdo fico pensando, por isso que acho
gue a democracia que ouve todos, dar voz a todos, ndo sei se € isso. Como seria ouvir todos se

tem quem ndo consegue fazer um posicionamento de acordo com o conhecimento que tem?

§9 - Douglas: E importante que uma escola seja gerida democraticamente? E como essa

gestdo se relaciona com a formag&o critica, moral, democratica e técnica do aluno?.

810 - Diogenes: Essa Gestdo Democrética Escolar vai abaixo, eu deixo todo mundo chocado,

porque desde crian¢a a minha posi¢do € uma e ndo pude mudar ainda, tomara que mude, fui
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até petista, sem ter que levantar bandeira, defendia e buscava entender, e hoje ndo sou petista,
vou mais pelo candidato, nunca aceitei filiacdo, fui convidado para me filiar no partido, quero
a minha liberdade de escolha, a filiacdo para mim era uma prisdo, um aprisionamento. Mas eu
nunca fui a favor do presidencialismo, sempre fui a favor da monarquia. Se eu tivesse uma
forma de escolher, escolheria a monarquia parlamentar. Eu vejo que embora seja um governo
muito antigo, que se adaptou a modernidade, € o Gnico que ainda tem dado certo. As grandes
potencias mundiais, 99% delas, s&o monarquia parlamentar, e funciona. Por que ndo aqui? A
Unica poténcia mundial que ndo é monarquia parlamentar sdo os Estados Unidos, olha o que

sobrou de democracia para n6s?

§11 - Douglas: E uma opinigo.

812 - Didgenes: A monarquia parlamentar se modifica de pais para pais, por exemplo,
parlamentarismo na Espanha é muito mais forte do que na Inglaterra, na Inglaterra a palavra

final é da rainha, enquanto na Espanha, o rei € apenas o rei da guerra.

813 - Temistocléia: N6s somos um fiasco, um pais democratico? Se eu fosse presidente ia
dividir esse pais, o Brasil € muito grande para uma pessoa s6 administrar, a realidade ¢ muito

diferenciada, olha a diversidade cultural.

814 - Douglas: Pensando na diferenca cultural e em todas essas questdes que temos
observado, de separacdes de ideologia, de discurso de ddio, todas essas questdes que estamos
vivendo atualmente e que vemos fortes influéncias dentro da escola. A partir dessas e de
outras experiéncias, € possivel pensar em uma escola diferente, em uma escola ideal? E essa

escola seria democratica ou ndo? Como que seria isso do ponto de vista de vocés?

815 - Didgenes: Daqui uns 200 anos talvez.

§16 - Temistocléia: E um trabalho muito dificil, as pessoas ndo sdo democraticas, como
dissemos aqui, as vezes temos que, na gestdo, tomar medidas autoritarias para garantir o

direito de todos, entdo é um caminho longo de fato, se é que existe.

§17 - Hepatia: E uma conscientiza¢io demorada mesmo, estamos falando de pessoas, e 0 ser

humano quando n&o quer aprender ndo vai aprender. Podemos dar uma aula de democracia,
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de conscientizacdo, falar que vocés tem que exercer esses direitos e deveres, mas se pessoa

ndo quiser aprender, ndo vai aprender.

818 - Douglas: H& uma grande dificuldade de entender a democracia como lugar em que as
liberdades individuais co-existam com respeito e honestidade.

819 - Aspésia: Ser democratico é um processo.

820 - Didgenes: Teria que fazer uma selecdo, colocar nas bases para ensinar desde a educacdo
infantil, porque seria um pensamento, uma modificacdo a longo prazo, acredito que assim

conseguiriamos modificar alguma coisa.

821 - Douglas: Politicas para tornar as pessoas democraticas?

822 - Didgenes: Dessa maneira concordo que a escola estaria fazendo o seu papel.

823 - Douglas: Cada vez mais, de todas as nossas conversas sobre democracia, Gestéo
Democratica Escolar, e todos os temas que estiveram em nossos encontros, o que fica mais
forte para mim é que temos a escola que damos conta de ter, a gente ndo tem uma escola
diferente do que podemos oferecer, se 0s nossos professores ndo agem democraticamente,
nossos educandos, e o administrativo, é porque eles ndo ddo conta, eles ndo sabem o que é

democracia, ndo sabem viver em democracia. N6s somos assim.

8§24 - Temistocléia: E isso é dificil lidar.

825 - Hepatia: Quais as formagdes que a gente recebe na escola? Elas s&o mandadas de um

dia para o outro aqui na escola.

826 - Temistocléia: Acho que a formagdo maior que poderia causar impacto nisso seria na
formacdo inicial do professor, ela ndo esta acontecendo de forma satisfatoria, me lembro do
quanto o CEFAM® foi uma proposta diferenciada, e que compensaria o Brasil investir, eu e

vocé fizemos Douglas, e vimos que foi muito bom, mas durou pouquissimos anos.

80 Centro Especifico de Formacao e Aperfeicoamento do Magistério.



239

827 - Hepatia: O PIBID também é uma formacéo diferenciada e muito boa.

828 - Douglas: Precisamos de uma reforma muito grande no sistema educacional, desde as
politicas e os projetos mais recentes até as praticas que estdo ha muito arraigadas em nossa
vida, eu acho que a mudanca tem que ser muito grande mesmo. Ent&o e isso gente, acho que

podemos encerrar e muito obrigado mais uma vez a todos.

8§29 - Temistocléia: Achei muito legal nos encontrarmos para discutir, embora sejamos muito
desprovidos de tempo, estamos todos aqui cansados, mas foi um aprendizado bacana, foi

possivel trocar ideias, gostei e foi um prazer ajudar.
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1 - Identificagdo®!

Denominagéo: Escola Estadual Monteiro Lobato
Cadigo SIED:

Endereco:

Bairro:

CEP:

Fone:

Municipio: Paranaiba-MS

E-mail:

Site:

Facebook:

2 - Apresentacao do PPP

O Projeto Politico Pedagdgico desta Instituicdo Escolar foi elaborado de forma a
contemplar os principios basicos de uma educagdo publica de qualidade e formacéo politica,
social e cultural da clientela atendida. Encontra-se aqui um documento sucinto onde seu
conteldo é fruto das discussdes, estudos e acdes de todos profissionais envolvidos na
dindmica da escola.

Dentro de uma sociedade que a tecnologia promove o acesso rapido e simplificado ao
conhecimento, uma sociedade que o poder tecnoldgico esta ligado de forma intrinseca ao
poder de consumo, a exclusdo social e marginalidade ao sistema sdo fenémenos marcantes,
logo, acredita-se numa escola e uma educacdo que utiliza seu espaco, tempo, recursos,

profissionais e principalmente a tecnologia para minimizar esses efeitos.

3 - Misséo

"Propiciar uma educacdo de qualidade fundamentada na solidariedade, no compromisso, na

moral, na ética, na afetividade e no exercicio da cidadania.”

61 Os dados desta secdo foram suprimidos para atender o pedido dos sujeitos participantes da pesquisa em
manterem suas identidades em sigilo.
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4 - Visao

Conhecer a realidade das criancas, adolescentes, jovens e adultos desta Escola,
planejar com base neste conhecimento, interar- se com 0s problemas sociais que atingem o
processo ensino-aprendizagem, e buscar diminuir a marginalidade, com vistas a formar um

cidaddo critico e autossuficiente, que busque a sua realizacéo pessoal e profissional.

5 - Valores

» Afetividade

* Responsabilidade

* Moral e ética

* Respeito as diferencas

* Valorizagao do conhecimento

6 - Diagndstico

A realidade do nosso Estado e Municipio ndo é diferente do restante do pais, a forma
de produzir e de se organizar economicamente reflete diretamente na educacdo. Nesse
contexto a escola deve assumir uma postura politizada e propiciar reais condi¢cdes para que
todos, dentro do ambiente escolar, visem a qualidade na formacdo académica do aluno,
primando pela incluséo social, permanéncia do educando na escola, reduzindo a repeténcia e
evasao escolar.

O nosso municipio caracteriza-se por uma economia baseada na atividade da pecuéaria

e nos ultimos anos a atividade industrial vem crescendo.

6.1 - Situacdo socioeconémica e educacional da comunidade

A populacdo atendida em nossa Unidade Escolar é heterogénea, em sua maioria
caracterizada por estudantes do sexo feminino, a faixa etaria de 49,4% esté entre 11 a 14 anos,
14% faz algum tipo de tratamento psicoldgico, possui renda econdmica e nivel sociocultural
baixos, alguns tém origem em familias desestruturadas, parte dos estudantes participam de
programas sécio- educativo no contra turno escolar. Iniciam sua vida sexual muito cedo,

alguns sofrem agressdes na propria familia e vém para a Escola com habitos inadequados e
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muito agressivos. Maioria de cor parda, solteiros, sem filhos. Tendo como religido oficial o
catolicismo, 26% sao atendidos por algum tipo de bolsa auxilio oferecido pelo Governo
Federal. Com relacdo a residéncia, a maioria mora em casa prépria, enquanto uma minoria
possui carro e pouco mais da metade, computador.

Mais de 50% dos estudantes moram com 0s pais e na maioria totalizam quatro pessoas
sob 0 mesmo teto. A escolaridade dos pais € Ensino Fundamental incompleto, contando em
sua maioria com aqueles que estudaram somente o Ensino Fundamental I, observa-se que
mais de 60% dos pais incentivam os filhos em relacdo a educacdo, porém somente a metade
dos pais apresentam uma participacdo efetiva na vida escolar. Em muitos casos a convivéncia
familiar € conflituosa. Mesmo com essa diversidade em nossa clientela, a escola dedica-se a
um ensino de compromisso respeitando o quadro social e afetivo de cada individuo.

Uma consideravel parcela ainda ndo ingressou no mercado de trabalho, sendo
sustentado por seus responsaveis. Utilizam da TV para ficarem atualizados com os

acontecimentos e como forma de distragéo.

6.2 - Histérico da escola®?

6.3 - Situacéao fisica da escola

O prédio escolar é antigo com necessidade de adequac6es. Possui como estrutura: 09
salas de aula amplas e claras, e cada uma possui varias janelas para o patio e duas janelas altas
no lado contrario para a ventilacdo. As telhas sdo de Eternit e as salas sdo forradas, e contém
ventiladores. Tem uma lousa e um quadro de aviso por sala. Todas as salas saem para o patio
interno todo cimentado, e uma parte do patio é coberta e possui mesas para servir o lanche.

Do lado esquerdo de quem adentra o péatio principal fica a sala de coordenacdo, ao
lado a direcdo com um banheiro, um banheiro externo feminino e um masculino; cozinha
dividida possuindo uma despensa ao fundo e armarios de alvenaria, biblioteca com estantes de
alvenaria; sala de tecnologias educacionais com ar-condicionado, contendo 36 computadores
e 2 impressoras sendo uma a laser e outra jato de tinta; uma lavanderia e almoxarifado para
limpeza; sala de professores com armario embutido para atender ao professor; finaliza com
uma sala de aula. O lado direito (de quem entra) sdo 9 salas de aulas, sendo que uma delas é

sala ambiente, destinada ao uso de diversas tecnologias. O patio é separado por um portéo,

62 Os dados desta secdo foram suprimidos para atender o pedido dos sujeitos participantes da pesquisa em
manterem suas identidades em sigilo.
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onde fica a entrada da escola, & esquerda um anexo e do outro lado fica a secretaria que é bem
ampla, ao fundo um banheiro, ao lado uma sala que localiza-se o almoxarifado da secretaria.

Paralelo a todo comprimento da escola tem uma quadra coberta e um espaco livre no
fundo da quadra, de terra, que serve de patio ou espago para recreacdo. O espaco global
ocupado é mais ou menos de 75 metros por 40 metros.

6.4 - Corpo docente / pedagdgico / técnico / administrativo®
A escola hoje apresenta o seguinte quadro funcional:

Relacdo Nominal do corpo técnico-administrativo

Nome Funcéo Situacéo funcional

Relacdo Nominal do Corpo docente- Pedagogico

Situacéo

Nome .
Funcional

Formacéo

6.5 - Recursos materiais e tecnoldgicos disponiveis e sua adequacdo, moveis,

equipamentos e material didatico.

A escola possui sala de tecnologias educacionais com 36 computadores conectados a
internet com velocidade de 2 mega operando o sistema Linux Educacional 4.0 e 5.0, quatro
impressoras, um Projetor Proinfo Integrado, um Data show, duas caixas de som, um aparelho
para D.V.D, 5 televisores, mas apenas duas funcionam, Kits da TV ESCOLA, DVDTECA,
Clique a Cligue e Lousa Digital.

83 Os nomes foram suprimidos para manter o sigilo das identidades dos sujeitos solicitada pelos mesmos.
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H& ainda um rico acervo de material de apoio (jogos, alfabeto movel, fantoches,

casinha para teatro, material dourado, etc.), livros paradidaticos, pesquisa e leitura.

6.5 a- Livro Didatico.

Anualmente sdo enviados a escola pelas editoras algumas opc6es de livros didaticos,
que por meio de reunido, a direcdo, coordenacdo e professores por area de ensino analisam
cada livro, confrontando com o Referencial Curricular de cada série, é entdo selecionado,
enviado a Secretaria Estadual de Educacdo, que entra em contato com a editora e realiza o

pedido, atendendo a demanda de alunos lotados por sala.

Trabalho do PROGETEC

Consiste em Atividades Pedagodgicas: sdo elas auxilio ao Professor Regente, no
planejamento e desenvolvimento das atividades pedagogicas no uso das tecnologias
educacionais e recursos midiaticos; e outras de acordo com a RESOLUCAQ/SED n. 2.491, de
dezembro de 2011.)

Atividades de gerenciamento: preenchimento de relatérios, controle diério de aulas, a
frequéncia do professor regente na STE, backup e limpeza, alimentacdo do Portfolio e outras
de acordo com a RESOLUCAO/SED n. 2.491, de dezembro de 2011.

6.6 - Existéncia de sala de recursos multifuncional.

Esta Unidade Escolar ndo possui sala de recursos multifuncional, mas os estudantes

com Necessidades Educacional Especifica sdo atendidos na Escola Estadual Rubem Alves®.

7 - Organizacdo da escola

7.a - Proposta de trabalho para medidas de melhoria da organizacdo da escola e do

desempenho

- Reforma da rede fisica da escola e climatizacéo;

64 Nome ficticio.
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- Recursos didaticos, tecnolégicos e outros em tempo habil, com quantidade adequada ao
quantitativo de alunos;

- Capacitacdo pedagdgica por areas especificas;

- Seguranca escolar ( entrada e saida) com faixa elevada em frente da escola;

- Garantir participacdo efetiva do Grémio Escolar;

- Disponibilizac&o de profissionais da &rea de salde para atendimento escolar.

7.1 - Gestao escolar

Responde pela direcdo da Escola Estadual Monteiro Lobato, a Professora Maria de
Souza®®, desde 2008, mediante a eleicdo para direcdo estabelecida pelo decreto n° 13.770, de
19 de setembro de 2013.

O colegiado escolar é composto por representantes de cada segmento conforme
estabelecido em decreto n° 13.770, de 19 de setembro de 2013. Diregéo escolar e colegiado
interagem de forma a primar por uma gestdo democratica. Os recursos financeiros sao
administrados pela direcdo sob aprovacao e orientacdo dos componentes do colegiado escolar.

A biblioteca da escola ndo possui bibliotecario disponivel nos dois turnos, dessa
forma, a equipe pedagdgica fica a disposicdo para atendimento aos estudantes.

A secretaria escolar € composta por uma secretaria e 07 funcionarios administrativos
distribuidos nos dois turnos, o trabalho de dados e registros sdo também distribuidos entre

esses funcionarios administrativos de acordo com a demanda da escola.

7.1 a Instancias colegiadas

As instancias colegiadas sdo a representacdo de uma nova organizacdo da gestdo
escolar, isto é, implicam em autonomia, descentralizacdo e participacdo da comunidade
escolar como co-responsaveis pelos resultados obtidos no processo  ensino-
aprendizagem. Desta forma, esta instituicdo escolar, conta em sua gestdo com a colaboragédo

dos segmentos colegiados descritos abaixo.

5 Nome ficticio.
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7.1 b APM

A associacdo de pais e mestres € uma associacao civil com personalidade juridica
prépria, constituida por pais de alunos matriculados na escola, todos os professores que
desejarem se associar. Tem estatuto proprio, onde estdo previstas as normas de

funcionamento, bem como os cargos eletivos e suas funcdes.

7.1 ¢ Grémio Estudantil

O Grémio Estudantil é a entidade que representa os alunos deste estabelecimento e
tem como principal caracteristica ser organizado e dirigido pelos proprios estudantes desta
instituicdo. Eles sdo responsaveis por detectar as necessidades e anseios do corpo discente
selecionando liderancas e preparando-as para a efetiva participacdo nas decisdes a serem

tomadas.
7.1 d Colegiado Escolar

O Colegiado Escolar tem a funcdo de apoiar o diretor e as demais instancias
colegiadas da escola na elaboracdo e implementacdo do PDE e ainda atividades de
deliberacéo, consulta e fiscalizacéo.
7.2 - Organizacéo do tempo e espaco

A escola oferece ensino na modalidade regular e nas etapas Ensino Fundamental e

médio. contando neste ano letivo com duzentos e trinta e oito alunos, no turno matutino e

duzentos e trinta e quatro alunos, no turno vespertino.
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Tabelal- Quantitativo de turmas por modalidade/ etapa/turno

N° turmas
Modalidade Etapas Matutino Vespertino
Regular Ens. Fundamental 05 07

Regular Ens. Médio 03 | -

Respeitando a diversidade do ser humano e considerando-o um ser social, as turmas
sdo constituidas de forma aleatoria, por ordem de matricula, buscando formar um coletivo
com diversas caracteristicas, ressalva em casos de estudantes com necessidades educacionais
especiais, vale neste caso decreto n° 1.231/23/08/81, de constituicdo de turma. Para
atendimento da comunidade em geral a escola tem seu horario de funcionamento das 7h as
17h.

Segundo art. 24, inc. V, alinea “e¢” da LDB- Lei de Diretrizes e Base da Educacéo, a
recuperacdo paralela deve acontecer constantemente e simultaneamente, desse modo 0s
professores e equipe pedagogica tem priorizado recuperar o conteudo com o estudante durante

todo o bimestre por meio de diferentes préaticas pedagdgicas.

8 - RelacOes entre a escola e a comunidade

Em conformidade com decreto 12.500/24/01/2008 a escola integra na gestdo o Grémio
Estudantil e APM- Associacdo de Pais e Mestres, com participacéo efetiva e significante.

No sentido de contemplar a relacdo entre Escola/ Comunidade estdo em
desenvolvimento nesta Unidade Escolar os Projetos: Educacdo Ambiental, Momento da
Leitura, Biblioteca Ambulante, OBEDUC, PROEMI, Mais Musica Mais Cultura (MMMC),
Informativo Monteiro Lobato®® e Khan Conhecimento na Matematica, e também, os
Programas Institucionais: Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC, Pacto
Nacional Pelo Fortalecimento do Ensino Médio - PNEM, PDE e Bolsa de Iniciacdo a

Docéncia - PIBID, na disciplina de Matematica (UFMS) , com o objetivo de integrar as

% O nome do projeto foi adaptado para manter o anonimato dos sujeito da pesquisa, como solicitado pelos
mesmos.
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comunidades familiar e escolar. Ha discussbes dentro da esfera de educacdo publica sobre
gestdo democrética e autonomia, e a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico abre um
espaco para que as discussdes e possibilidades de implantar essa gestdo tornam-se viaveis.

9 - Concepcoes tedricas

“O principal objetivo da educacao ¢ criar pessoas capazes de fazer coisas novas € nao

simplesmente repetir o que as outras geragoes fizeram.”( PIAGET)

Em nossa sociedade, a Escola Publica, em todos os niveis e modalidades da Educacéao
Basica, tem como funcdo social formar o cidaddo, promover condigdes de acesso ao
conhecimento, atitudes e valores que tornem o estudante solidario, critico, ético e
participativo. (C.F, artigo 2005).

A educacdo é direito de todos e dever do Estado e da familia, portanto cabe a escola
como ponto de referéncia do saber elaborado e do conhecimento politico e cientifico lutar por
uma educacdo emancipatoria e que de fato provogque mudangas intelectuais no cidadao.

Para que a construgdo de uma escola democrética seja realidade depende da agéo de
todos. Nesse processo, a articulacdo entre os diversos segmentos que compdem a escola e a
criacdo de espacos e mecanismos de participacdo sdo fundamentais para o exercicio de uma
gestdo democréatica, que possibilite a formacdo de individuos criticos, criativos e
participativos. A democratizacdo da gestdo escolar implica na superacdo dos processos
centralizados de decisdo e a gestdo colegiada, na qual as decisdes nascam das discussdes
coletivas, envolvendo todos os segmentos da escola, e orientadas pelo sentido politico e
pedagdgico presentes nessas praticas. E importante ressaltar que o ambiente escolar é
composto por relacdes humanas, sendo assim, deve-se primar por uma colaboracdo entre
profissionais de diferentes segmentos. Buscando uma relacdo baseada em atitudes solidérias.
Mesmo fazendo parte de um sistema formal e burocratico, dentro da escola, devem prevalecer
atitudes humanizadas.

As caracteristicas do mundo atual, as barreiras de divisao territorial sendo vencida pela
tecnologia, a economia de grandes poténcias perdendo a solidez da estabilidade e paises
emergentes destacando-se no desenvolvimento econdmico, traz para a clientela da escola
publica a necessidade de uma escola que priorize ndo apenas o conhecimento cientifico
elaborado, mas também a necessidade de uma escola que o estimule a leitura e compreenséao

do mundo que o rodeia, o estimulo de inserir e usufruir do mundo da tecnologia.
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Ao mesmo tempo em que a globalizagéo e a tecnologia colocam todos dentro de um s
sistema hé também a exclusdo e marginalizacdo de uma grande massa, a escola por sua vez
recebe o papel de trabalhar com esta massa minimizando os efeitos de exclusdo, dai a
necessidade de uma escola publica que vise qualidade no conhecimento e proporcionar reais
condicdes de superacdo na vida do educando, libertando-o da condicdo de dependente do
Estado e excluido do mundo globalizado e informatizado para uma condicdo de
autossuficiéncia.

A escola que classifica, exclui e tampouco desenvolve seu papel com autonomia
apenas colabora para a reproducdo ideoldgica de uma classe privilegiada que usufrui das
diferencas sociais como se elas fossem naturais. Reconhecer a desigualdade social e a falsa
ideia da condicdo de liberdade do ser humano € o ponto de partida para que a escola
desenvolva seu papel e que de fato aconteca a democracia. E nesse ponto que o professor deve
desenvolver sua acdo pedagdgica valorizando as finalidades sociais de cada contetdo e ndo o

desvinculando da prética social. (Saviani, 2005)

“[...] ou se pensa que os conteidos valem por si SO mesmos sem
necessidades de referi-los a pratica social em que se inserem, ou se acredita
que os contetdos especificos ndo tem importancia colocando-se todo 0 peso
na luta politica mais ampla. Com isso dissolve-se a especificidade da
contribuicdo pedagégica, anulando-se, em consequéncia a sua importancia
politica.” ( Saviani,2005,p.80)

A escola como instrumento ndo de equalizacdo da sociedade, mas sim como meio de
proporcionar e estimular o sujeito ao progresso pessoal proporcionando-lhe uma visdo critica
do mundo e sua auto- subsisténcia deve nortear suas atividades com referenciais de qualidade

que se baseiam nos pilares da educacdo, tais como:

- Aprender a conhecer: a escola tem como referencial de qualidade o estimulo a busca do
conhecimento.

- Aprender a fazer: a escola tem como referencial de qualidade primar por uma metodologia
que o leve a entender e encorajar o educando o fazer.

- Aprender a conviver: a escola tem como referencial de qualidade o estimulo a convivéncia
com as diferencas, respeito e solidariedade.

- Aprender a ser: a escola tem como referencial de qualidade a independéncia e

desenvolvimento das habilidades do educando.
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José Carlos Libaneo (1994) afirma que a superacdo da escola atual com e através da
presenca macica das criangas no interior da escola — s serd possivel pela democratizagdo do
conhecimento, pelo dominio do conteldo escolar, instrumental basico & sobrevivéncia dos
grupos mais desfavorecidos da populacao.

A escola é o lugar de ensino e difusdo do conhecimento, € instrumento para 0 acesso
das camadas populares ao saber elaborado; é, simultaneamente, meio educativo de
socializacdo do estudante no mundo social do adulto. O ensino como mediagdo técnica, deve
dar a todos uma formacdo cultural e cientifica de alto nivel; a socializacdo como mediacdo
sociopolitica, deve cuidar da formacdo da personalidade social em face de uma nova cultura.
Nesse sentido, o curriculo torna-se um instrumento fundamental na democratizacdo e
formacdo humana.

A escola publica deve pensar num curriculo que articule ao mesmo tempo a
manipulacdo da ciéncia e do conhecimento com a formacao politica do individuo. E fato que
educacgdo e conhecimento, segundo Demo (2002) estdo inevitavelmente ligadas ao poder, até
porque, ainda segundo o autor, sdo canais privilegiados de acesso ao poder. A escola, que com
um trabalho pedagdgico consciente objetivo reverter esse quadro contribui para a diminuicéo
da pobreza politica do individuo, principal fator que gera a exclusdo. Diante do exposto, nota-
se a necessidade de pensar em um curriculo que priorize ndo somente a reproducdo de
conteddos minimos dos componentes curriculares, mas que a maior prioridade seja levar o
aluno a questionar e compreender o sistema de desigualdade no qual a sociedade se divide.
Quanto mais cidaddos conscientes, politizados e com autonomia de pensamento e expressao,
havera chances maiores e expressivas de uma sociedade que faca valer o bem comum e sem
alienacdo. E nesse contexto, que a escola deve organizar em suas concepgdes de educacio,
escola, gestdo e conhecimento para pensar num curriculo de emancipacdo de todos o0s
envolvidos no processo educacional direta ou indiretamente. Esse processo da-se pelo
constante exercicio de se questionar sobre sua funcéo social e desvincular-se de atitudes pré-
determinadas pelo sistema, da-se pela liberdade de pensamento e expressdo, exercicio que
deve ser iniciado no préprio professor, considerando que este também é fruto de uma escola
que reproduz os ideais de uma classe dominante.

Portanto, ao se pensar no curriculo deve ser analisadas as seguintes questfes: 0 que
nossos estudantes precisam aprender? Para que aprender? Em fungdo de que aprender? Ao
discutir estas indagacBes a escola esta considerando a relagdo da cultura, priorizando e
selecionando pontos importantes a ser considerados dentro do ensino. O diagndstico da

clientela a ser atendida € fundamental na elaboracéo deste curriculo, deve ser considerados
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todos os fatores sociais que estdo envolvidos na vida do educando, fatores que interferem no
aprendizado e na forma de agir e relacionar-se com os demais dentro do ambiente escolar.

Nesse momento ha uma necessidade de se discutir o curriculo dentro da escola para
que todos educadores possam compartilnar do mesmo entendimento que seria a proposta
curricular conjunto de varia formas de aprendizagens, além de conteudos, incluindo
comportamentos, atitudes, interacdo entre alunos, professores e demais funcionérios. E o
conjunto de acbes e objetivos pelos quais se pretende proporcionar uma escolarizacéo
completa ao homem, ser social, pensante e capaz de superagéo.

A contribuicdo da escola para a democratizacdo estd no cumprimento da funcdo que
Ihe é propria, a transmissdo e assimilacdo ativa do saber elaborado. Assume-se assim a
importancia da difusdo da escolarizacdo para todos, cujo ponto de partida estd em colocar a
disposicéo das camadas populares os conteudos culturais mais representativos de que melhor
se acumulou, historicamente, do saber universal, requisito necessario para tomarem partido no
projeto historico-social de sua emancipa¢do humana.

A pedagogia historico-critica dos contetdos entende o ato pedagdgico como encontro
do estudante com a cultura socialmente construida, pela mediacdo do professor e das
situacOes pedagdgicas. Concebe-se, entdo, uma cultura dindmica, enquanto criacdo humana e
historica, e o estudante como ser ativo, produto e produtor da transmisséo/ assimilacao ativa
dos conhecimentos. O nlcleo da questdo pedagodgica esta na conciliacdo dialética entre o
primado da atividade do estudante na aquisi¢do e objeto de conhecimentos transmitidos pela
mediacéo do professor.

O trabalho docente se insere no movimento da pratica social coletiva, ou seja: 0s
homens produzindo e agindo conjuntamente na producao de sua existéncia material. O ensino
escolar é elemento coadjuvante no conjunto das lutas sociais. Portanto, o trabalho docente é
inseparavel da préatica social, o que significa que a primeira preocupacdo do professor é o
conhecimento da pratica de trabalho e de vida do estudante, suas condigcdes socioculturais
(vida familiar, ambiente social, conhecimento e experiéncias de que ja dispde, reacdes frente
ao estudo das matérias, disposicdes psicologicas como motivacdo, autoconceito, linguagem,
expectativas em relacdo ao futuro ) e o quadro das relacbes sociais em que vive. Nesta
perspectiva, a unidade Escolar segue esta concepcao tedrica.

No tocante ao conceito de avaliacdo, dentro de uma educagdo que visa & promocao do
ser humano, ela deve ser entendida como meio pelo qual o processo vai ser enriquecido e
estar a servico da aprendizagem, para isto, € necessario que este tema polémico, seja

compreendido historicamente bem como sua finalidade dentro do processo.
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Para Luckesi (2008), a avaliacdo envolve uma apreciacdo qualitativa sobre dados
relevantes ao processo de ensino- aprendizagem que auxilia o professor a tomar decisdes,
estando vinculada a uma acdo diagndstica, pela qual através de uma disposicao acolhedora,
amorosa, inclusiva, dialdgica, dindmica e construtiva, qualifica-se algo, para tomar uma
decisdo sobre ela.

Considerando que a avaliacdo devera ser continua e processual, isto €, se da durante
todo o processo de aprendizagem, deve contemplar as fases assim denominadas:

1. Diagnostica

Utilizada no inicio do processo de ensino pode fornecer dados para a elaboracéo ou
complementacdo dos planos de aula, a partir da identificacdo dos conhecimentos prévios dos
estudantes, redimensionando os objetivos, contetudos, métodos e atividades vinculadas a este

processo.

2. Formativa

Continua, pois se realiza ao longo de todo processo educacional e tem como finalidade
permitir o acompanhamento e analise dos pontos fortes e fracos desse processo para que possa

aperfeicoa-lo quando ainda estiver ocorrendo.

3. Somativa

Avaliacdo final, cujas funcGes se destinam a verificar seus objetivos inicialmente
estabelecidos sdo os resultados alcancados ao término de um processo, sendo que sua
aplicacdo geralmente esta voltada para certificacdo, promocéo ou selecao.

Bloom (2002) considera a avaliacdo formativa e diagndstica com efeito de subsidiar o
processo de ensino aprendizagem e Luckesi (2002) coloca que toda a avaliacdo diagndstica,
permite levantar informacGes sobre o aprendizado do aluno para tomadas de atitudes e
desconsidera a avaliagdo somativa, pois remete a exames e notas.

Em sintese, o processo de avaliacdo da aprendizagem e da promoc¢do do homem deve
ser continuo e sistematico, por meio da interpretagdo qualitativa do conhecimento construido

pelo aluno, sendo, portanto, um conjunto de agdes que sustentam e orientam as intervencgoes



255

pedagogicas, subsidiando o professor com elementos para uma reflexdo sobre sua pratica,
adequando as situacOes didaticas a favor da aprendizagem.

Em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
de nove anos pela resolugdo CNE/ CEB n° 7, de 14 de Dezembro de 2010 de acordo com o
artigo 32, a avaliagdo devera:

I. Assumir um carater processual, formativo e participativo, ser continua cumulativa e
diagndstica.

I1. Utilizar varios instrumentos e procedimentos, tais como a observacdo o registro descritivo
e reflexivo, os trabalhos individuais e coletivos, os portfolios exercicios, provas,
questionarios, dentre outros, tendo em conta a sua adequacéo a faixa etaria e as caracteristicas
de desenvolvimento do educando;

I1l. Fazer prevalecer o0s aspectos qualitativos da aprendizagem do aluno sobre os
quantitativos, bem como os resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais
IV. Prover, obrigatoriamente periodos de recuperacdo, de preferéncia paralelos ao periodo
letivo (Brasil, 2010).

10 - Critérios e formas de avaliacdo de aprendizagem

A avaliacdo da aprendizagem escolar deve ser continua e implica ao professor estar
disponivel para acolher nossos estudantes no estado em que estejam identificando ndo s6 os
progressos, mas também, as deficiéncias e corrigi-las durante o processo. Para tanto,
abrangera os seguintes niveis:

Avaliacdo do rendimento do estudante, comprovado por meio de provas de verificacdo
da aprendizagem;

Avaliacdo da producéo do estudante durante o periodo escolar.

Os critérios contemplardo os trés tipos de AvaliacBes: diagnodstica, formativa e
somativa. Dessa forma, o professor devera ter o cuidado em elabora-las de acordo com o0s
objetivos propostos e nos varios niveis das areas:

- Cognitiva — verificando os diversos setores do conhecimento que vdo desde os mais
simples, até a identificacdo e aplicacéo;
- Afetiva — observando interesses, atitudes e valores, isto é, alteragdo de comportamentos

demonstrados pelos estudantes;
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- Psicomotora — deve se atentar para o desenvolvimento de habilidades apresentadas pelos
estudantes.

Quanto a organizacdo dos instrumentos avaliativos, o professor poderd fazer suas
escolhas adequadas para cada ano do Ensino Fundamental e Médio, utilizando-se de:
observacdo, prova mensal e bimestral, teste, trabalho individual/grupo, portfélios, projetos,
pesquisa e apresentacdo, participacdo em comunidades virtuais, blogs, sites, seminarios,
debate, resumo, relatorio oral e escrito, questionarios e autoavaliagdo com os estudantes,
poderd se utilizar ainda de apresentacGes de jogos, dinamicas, praticas colaborativas,
atividades de producdo coletiva utilizando diferentes tecnologias,relatorios de apreciacdo de
eventos esportivos, apresentacdes artisticas e culturais

Para isto, o professor, devera utilizar uma forma para registrar o instrumento
escolhido, seja por fichas ou arquivos das producdes ou tabelas, que serdo utilizados como
forma de registro dos progressos e as lacunas do desenvolvimento dos estudantes.

No tocante aos registros quantitativos das avaliacbes efetuadas, para o Ensino
Fundamental I, Il e Ensino Médio, os conceitos serdo organizados como descrito a seguir:1?
nota de zero a dez na qual, o professor podera fazer suas escolhas quanto aos instrumentos
descritos, mais adequados para sua acdo pedagogica se efetivar observando o uso de no
minimo dois instrumentos somando dez e 2% - Nota de zero a dez, para a Avaliagdo Bimestral
contemplando os contetdos ministrados. Formando assim a média bimestral de acordo com a

formula abaixo:

1*nota + 2°nota
> =10

Meédia Bimestral =

Faz-se necessario destacar que tanto para o Ensino Fundamental quanto para o Médio,
as provas escritas deverdo conter no minimo oito itens, e ainda, apresentar o mesmo nivel e
caracteristicas com as quais foram desenvolvidas em sala. O enunciado precisar ter clareza
com uma linguagem condizente a faixa etaria e nivel de leitura em que se encontram 0s
estudantes.

Em relacdo a recuperacdo dos contetdos ndo consolidados serdo retomados apds o
estudo de cada unidade, com metodologias diferenciadas, para sanar as dificuldades

apresentadas.
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11 - Acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem

O acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem acontece de maneira
continua sob a supervisdo da equipe Pedagdgica em consonancia com as
ResolucOes/Atribuicdes estabelecidas pela Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso
do Sul. Se d& a partir da analise dos planejamentos quinzenais bem como nos momentos
destinados a hora atividades. Vale ressaltar que outros momento de acompanhamento do
processo de ensino aprendizagem se da nos conselhos de classe bimestrais, onde toda equipe
pedagogica, juntamente com um representante dos pais e da classe, discutem conjuntamente
as diversas nuances do processo de ensino e aprendizagem, tracando estratégias para o
momento posterior. Tendo em vista, o desenvolvimento do educando tanto pessoal como
profissional, sua superacao de vida, sua autossuficiéncia, seu censo critico, sua politizacéo e

principalmente interacdo com o sistema do qual faz parte.

11.a - Conselho de Classe

Os conselhos de classe acontecem bimestralmente, onde toda equipe pedagogica,
juntamente com um representante dos pais e da classe, discutem conjuntamente as diversas
nuances do processo de ensino e aprendizagem, tracando estratégias para 0 momento
posterior. Tendo em vista, 0 desenvolvimento do educando tanto pessoal como profissional,
sua superacdo de vida, sua autossuficiéncia, seu censo critico, sua politizacdo e

principalmente interacdo com o sistema do qual faz parte.

12 - Indicadores de qualidade

A escola busca mediante as avaliacdes do SAEB- Sistema de Avaliacdo da Educacao
Basica, SAEMS- Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica de Mato Grosso do Sul e
Provinha Brasil, pontuar deficiéncias na aprendizagem para que se planeje de forma a sanar
essas “lacunas” no conhecimento dos estudantes. O IDEB - indice da educacéo basica- desta
instituicdo mostra um crescente desenvolvimento nos padrées de qualidade estabelecidos pelo
MEC. No entanto, a escola acredita que o maior indicador de qualidade do ensino oferecido
seja levar as criangas, jovens e adultos que frequentam diariamente este espacgo escolar, a

recobrarem a auto- estima na medida em que acreditarem em si mesmos, lutando pela
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realizacdo dos seus sonhos, tendo na educagdo um meio de transformacgéo e superacdo de
dificuldades.

13 - Formacéo continuada

A formagdo continuada dos servidores de educacéo, nesta Unidade Escolar, é realizada
de acordo com as propostas da SED previstas no calendario escolar, nas horas atividades, nos
cursos, no planejamento on-line por meio de sugestdo dos coordenadores e Progetec, oficinas
presenciais e ndo presenciais, via internet (e-mail, webconferéncia) e quadro mural. As
reflexdes sdo subsidiadas por textos cientificos , por documentos envidados pela SED (analise
dos resultados do IDEB e SAEMS, Provinha Brasil e outros), através de trocas de
experiéncias do dia-a-dia da préatica pedagogica, leituras em geral, avaliacdo e auto avaliacao.
Todos esses estudos séo registrados em fichas contendo nome dos professores e dos textos,
atas, textos resumos para serem socializados com a comunidade escolar, em portfélios, site da

escola, Blogs e e-mails.

14 - Avaliacéo Interna

Com o objetivo de aprimorar o ensino, a aprendizagem, condicdes de trabalho,
ambiente educativo, seguranca, atendimento a comunidade e outros pontos notaveis da escola,
realiza-se anualmente a Avaliacdo Institucional Interna.

Ela se efetiva por intermédio de questionarios distribuidos a toda comunidade e em
seguida tabulados e finalizados com um relatério, cujos resultados sdo instrumentos de

discussdo e reflexdo, em busca de alternativas para solucionar problemas detectados.

15 - Avaliacéo do Projeto Politico Pedagogico

A avaliacdo do Projeto Politico Pedagdgico dar-se-a de forma continua, durante todo o
ano letivo, nas formacdes continuadas, e, baseado nos diadlogos do cotidiano escolar,
pontuando necessidades. A partir desta sdo propostos novos caminhos para se atingir o ideal

de educag@o mencionado neste projeto.
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16 - Comissdes de elaboragéo do Projeto Politico Pedagdgico®’

12- Comisséo de mobilizacéo, divulgacéo e acervo:

28- Comissdo de diagndstico :

32- Comisséo de organizacao da escola:.
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52- Comisséo de correcdo e revisao:
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ANEXO 11
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COMPROMISSO TODOS PELA ESCOLA PUBLICA:
esboco de um programa para defender nossas escolas publicas das forgas liberais-
conservadoras no Brasil neoliberal

Versdo 1.3

1. Defender a exclusdo da area da educacdo da Lei de Responsabilidade Fiscal. Sua
inclusdo atende a uma politica de inducdo da privatizacdo, pois, ao atingir o limite, a area da
educagdo ndo pode contratar novos professores para abrir novas escolas. No entanto, pode
privatizar por contrato de gestdo e vouchers, pois estes custos ndo séo contabilizados na lei de
responsabilidade fiscal. A LRF é uma indutora de privatizagéo.

2. Apoiar os dispositivos constitucionais que garantam investimentos na educacéo, bem
como dispositivos do Plano Nacional de Educacdo que visem garantir recursos
adequados para a educacdo. No entanto, sem retirar a educacdo da Lei de Responsabilidade

Fiscal, estes recursos poderdo ir parar na iniciativa privada, via privatizacao.

3. Programas progressistas condenam o0s processos de privatizacdo do servi¢o publico
em suas variadas formas (vouchers, contratos de gestdo, contratos de impacto social e
parcerias publico-privadas) no campo da educacdo e apontam para o fortalecimento da
educacdo publica de gestdo publica. Publico e privado sdo categorias mutuamente
excludentes. Por definicdo, publico visa o bem publico, comum, e privado visa 0 bem
particular daqueles que séo proprietarios ou organizadores. O privado tem “por obrigacao”
gerar lucro (mesmo que sob a forma de organizagdes “sem fins lucrativos” — uma pura
questdo de contabilidade), o publico visa garantir direitos e atender ao interesse publico.
Privado ndo lida com direitos, lida com mercado. Mercado tem suas regras. Para garantir o
lucro, 0os compromissos tém que ser, antes, com 0s proprietarios: isso exige, inserir-se na
l6gica do mercado da area explorada, reduzir custos (ex.: mais alunos em sala para 0 mesmo
professor) ser competitivo reduzindo salarios (profissionais menos qualificados, sem direitos,
rotativos) e até reduzir o alcance do servi¢co ou produto, excluindo populacdes mais caras
(muito pobres ou com necessidades especiais. Portanto, ndo hd a possibilidade de formas
hibridas como “parcerias publico-privadas” ou “gestdo privada de servigo publico” serem

consideradas viaveis (seja para atividades pedagogicas ou consideradas “ndo pedagdgicas™).
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4. lgualmente merecem condenacao os tratados internacionais que visem regular acoes
nacionais no campo dos servigos educacionais, como o TISA — Trade In Services

Agreement).

5. Os programas progressistas devem valorizar a gestdo democréatica da educagdo. Isso
inclui apoiar a constituicdo de conselhos municipais de educagéo, eleitos, bem como valorizar
os conselhos de escolas — entre outros instrumentos de gestdo democratica — de forma a
definir como “escola publica” aquela, e apenas aquela, que ¢ gerida por estes instrumentos
publicos de gestdo e atende a todas as exigéncias legais das escolas publicas (estatais). N&o
pode ser denominada de ‘“escola publica” aquela que ndo se subordina as regras e
instrumentos de gestdo democratica (assim, ndo estdo incluidas nesta denominacédo as escolas
privadas ou escolas publicas de gestdo privatizada - em suas varias formas -, as quais
respondem as suas respectivas mantenedoras e, portanto, ndo tém uma gestdo publica e

democratica nos termos definidos).

6. Os programas progressistas devem igualmente propor a eliminacdo de testes
censitarios de avaliacdo de larga escala (nacionais e estaduais) na educacdo que levem a
ranqueamentos ou a consequéncias associadas a meritocracia (bénus ou punigdes) para
professores e estudantes. As avaliacGes de larga escala, quando existirem, devem ser sempre
amostrais e nunca censitarias. A politica de testar e punir, apenas cria condi¢cdes para se
privatizar a educacdo, através de avaliacdes estreitas e da tentativa de desgastar a imagem da

educacdo publica e encontrar uma justificativa para transferi-la a iniciativa privada.

7. Uma das medidas mais eficazes para aumentar a qualidade da educacéo é a diminuicéo do
namero de alunos em sala de aula, a comecar por escolas em areas de risco. Uma politica

progressista deve apontar para a reducédo do tamanho das turmas de estudantes.

8. Os programas progressistas devem ter o compromisso de caminhar na direcdo de
cada vez mais unificar a trajetoria dos estudantes da educacado basica em trilhas de alto
desempenho, independentemente da origem social, e eliminar a dualidade do sistema
educacional que impde aos menos favorecidos trilhar caminhos de menor desempenho.
A brecha entre 0 desempenho dos estudantes mais pobres e os mais ricos deve ser diminuida
ao longo do tempo, com agdes efetivas de aumento da qualidade da educagdo. Isso também é

vélido para as discriminagcfes baseadas em género e raga. Estes ultimos casos devem ser
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priorizados pois conduzem a bi ou tri-discriminagdo: pobre — mulher, ou pobre - mulher -

negra.

9. Recusar processos de escolarizagdo na educacao infantil que antecipem a educagédo
fundamental e desrespeitam o desenvolvimento infantil, bem como a introdugio de

testes de contelido e de habilidades socioemocionais.

10. (Optativo.) No campo da educacéo infantil e como politica emergencial enquanto o
poder publico se organiza para garantir pleno atendimento, é possivel se aceitar parcerias
publico privadas destinadas, exclusivamente, a construcdo de escolas e equipamentos

publicos.

11. A educacdo deve ser um espaco de diversidade de ideias ndo sujeito a mordacas
impostas por pretensas leis que visem eliminar a liberdade intelectual dos docentes e

estudantes durante seu percurso formativo.

12. Politicas progressistas, juntamente com melhorar as condicdes de aprendizagem das
criancas e jovens, garantem as condices adequadas para 0 magistério. E preciso introduzir
politicas para melhorar a qualidade da educacdo com os professores e estudantes e ndo
contra eles. As condicBes de aprendizagem dos estudantes estdo diretamente ligadas as

condicdes de trabalho dos professores.

13. E fundamental rever as politicas internas de relacionamento com as novas geracdes
gue chegam as escolas com novas demandas e novas formas de organizacdo, de maneira
a envolve-las cada vez mais na gestdo e na vida da escola. Democratizar as relacoes
internas entre professores, estudantes e a propria gestdo das escolas, é tarefa inadiavel. Os
estudantes ndo podem continuar a ser vistos de forma infantilizada como se estivessem apenas
se “preparando para viver” no futuro. E preciso que se entenda que eles ja estdo vivendo,
agora, a sua grande vida e que querem fazer isso ja na escola, a comecar pela participacdo na

organizacdo escolar.

14. Eliminar avaliacfes de larga escala censitarias e apoiar, onde elas existam, o
desenvolvimento de leis que permitam aos pais definir se querem ou néo que seus filhos

participem de avaliacbes de larga escala censitarias, em funcdo de concepgdes,



264

caracteristicas pessoais do estudante e saude. As pressdes que tais avaliacbes exercem
sobre as criancas e jovens (incluindo simulados e pressdes no interior das escolas para que se
saiam bem) conduzem a ansiedade, doencgas e tensdes que sdo contraproducentes ao seu

desenvolvimento.

15. Opor-se aos processos de padronizagdo da educacéo os quais associados a avaliacéo
de larga escala censitaria conduzem a eliminacdo de experiéncias inovadoras e a
imposicdo de padrdes culturais arbitrarios que marginalizam, excluem e além disso, que

destroem especificidades de culturas locais.

16. Lutar pela revogacdo da Base Nacional Comum Curricular atual (fundamental e
medio), substituindo-a por outra construida com os educadores e com 0s pais, bem como

revogar a Lei da Reforma do Ensino Médio.

17. Lutar contra a desprofissionalizacdo dos profissionais da educacdo, assegurando
condic¢des adequadas para sua formacao tedrica e pratica, bem como a obrigatoriedade

do pagamento do piso salarial.

18. Opor-se ao fechamento de escolas publicas nas comunidades urbanas e no campo. A
escola € para a comunidade e deve ser um centro cultural local, independentemente do

namero de alunos que atende.

19. Apoiar mecanismos de registro, fiscalizacdo e publicizacdo do uso de medicacdo com
as criancas e jovens nas redes publicas, destinada a tratamento de supostos
“transtornos” de atencio e correlatos (uso da substéncia metilfenidato), a qual tem

efeitos colaterais importantes no desenvolvimento das criancas.

20. Regulamentar as condi¢fes e 0 nUmero maximo de horas que os estudantes podem
ser envolvidos em plataformas digitais de aprendizagem nas escolas (tablet, computador,
celular, etc.), a partir de pesquisas e requisitos internacionais de protecdo a saude e

bem-estar.
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