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Projetos e Préticas de Formacédo de Professores

Introducéo

Nas ultimas décadas percebeu-se uma preocupacao diferenciada com
a pratica docente no Brasil, principalmente no que se refere a como 0s
professores organizam e sistematizam o seu fazer pedagogico no cotidiano
do trabalho. Tal preocupacdo pode estar atrelada as atuais demandas da
profissdo docente e a prépria qualidade dos processos educativos na
escolarizacao. Trabalhos que investigam as caracteristicas de professores-
pesquisadores ou que se situam no rumo de uma etnografia da préatica
docente sdo alusivos dessa preocupacdo, bem como as que buscam
transformacdes nas préticas.

Preconiza-se que os professores sdo 0s responsaveis pelo proprio
fazer docente, precisam estabelecer e compreender as necessidades do
mundo contemporéneo, ter preocupacéo com o estabelecimento de parcerias
colaborativas, reivindicar melhores condicdes de trabalho e salarios
adequados com as fungbes desempenhadas, sem contar a sua razdo
essencial de trabalhar na escola: o ensino. Trabalhos que apontam os limites
e as contradicbes do processo de profissionalizacdo do magistério séo
alusivos dessa constatacéo.

No entanto, percebe-se também que os discursos académicos
veiculados pelas instituicbes de Ensino Superior, evidenciados por
publicacdes sobre a tematica em livros e peridédicos, ao mesmo tempo em
qgue tecem criticas ao saber-fazer do professor que trabalha na Educacédo
Bésica, pouco se preocupam em saber porque os professores que trabalham
no ambiente escolar “trabalham da forma como trabalham”, ou “ensinam da
forma como ensinam”.

Por que ha poucas pesquisas sobre a pratica efetiva dos professores
no cotidiano do trabalho na Educacdo Bésica? Podemos tomar o
levantamento bibliogréfico realizado por Duarte (2010) sobre o trabalho
docente em bancos de dados associados a CAPES, constatando que no
periodo entre 1987 e 2007 houve pouca producao académica nesse ambito.
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Ainda, de acordo com a autora, pouco menos de 1% de todas as
Dissertacdes e Teses produzidas no periodo relacionavam-se com praticas
pedagdgicas vinculadas a area de Educacéao Fisica (EF), por exemplo.

Sera que h& auséncia de entendimento da dindmica, complexidade e
realidades diversas e singulares que caracterizam o trabalho docente? O que
esta por tras da logica da formacgéo que implica a l6gica das praticas? Até que
ponto as realidades da formacdo docente se sobrep6em, e como a realidade
discursiva do Ensino Superior influencia ou precariza o aprofundamento da
compreenséo sobre a realidade pragméatica da Educacao Béasica?

H& necessidade de descobrir, identificar, analisar e interpretar como e
porque os professores organizam e sistematizam seu trabalho no ambiente
escolar. Entende-se que diante de realidades singulares e proprias que séo
estabelecidas no dia-a-dia, algo a respeito desse saber-fazer precisa ser
interpretado, ndo para fazer generalizagbes inconsistentes, abstratas e com
falta de rigor metodoldgico, mas sim de apontar possibilidades para criticas a
partir de realidades concretas. No nosso caso, buscamos tratar da realidade
concreta do ensino publico em S&o Paulo.

Assim, buscamos investigar como professores que pesquisam sua
pratica pedagodgica cotidiana organizam seu trabalho na rede estadual
paulista com a implantacdo da Proposta Pedagdgica Curricular (PPC) de EF.

A PPC-EF da Rede Estadual Paulista

A discussao do curriculo é uma questdo da atualidade que remete a
aspectos pouco problematizados, principalmente a influéncia exercida no
trabalho do professor. A diferenciacdo entre materiais didaticos produzidos
pela iniciativa privada e propostas curriculares produzidas pelo poder publico
seria um desses aspectos, pois parece haver interesses subjacentes a
permanéncia de certa ambigiidade entre as duas coisas.

Qualquer material didatico visa subsidiar o processo de ensino e
aprendizagem de um dado conteudo no curriculo escolar. Na perspectiva do
professor, o material mais comum que tem essa finalidade é o livro didatico,
qgue, assim como a propria intervencao, tém uma dimenséo ideoldgica. A
ideologia inerente ao livro didatico pode mascarar certas intencdes e a
interpretacdo criteriosa do professor é indispensavel no seu trato (FARIA,
1987).

Quaisquer propostas governamentais para o curriculo escolar tém,

também, um caréater politico-ideoldgico que advém de uma visdo de mundo
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com certo sectarismo. As intengcbes que se revelam em uma proposicao
curricular desse tipo sdo voltadas para a proépria afirmagdo do grupamento
politico que organizou essa determinada concepcao. Tal aspecto pode se
constituir em uma armadilha para o professor, que somente seria superada se
a educacdo fosse alcada ao patamar de politica de Estado, ao invés de
“politica de governo” em que as mudancgas voltam-se para o atendimento de
interesses de grupos localizados.

Recentemente no Brasil, 0 Ministério da Educacgéo buscou de certo
modo emancipar a educacao dos ditames partidarios, com a elaboracdo de
um plano nacional com metas para garantir, a0 menos no “papel” (RAINHO,
2001), as condigbes para viabilizar seu desenvolvimento. Os parametros
curriculares nacionais para todas as areas foram propostos nesse contexto a
partir de 1996 (BARRETTO; MITRULIS, 1999), tendo a época como subsidio
as diretrizes curriculares nacionais e o0 plano nacional de Educacéo.
Atualmente h& aparente continuidade daquela “politica de Estado”, com
avaliagcdes periddicas, financiamentos, piso salarial para professores e
expansdo do curriculo basico nacional, por exemplo, no 9° ano do Ensino
Fundamental e na reformulacdo das orientacdes para o Ensino Médio
(BRASIL, 2006).

Ha, ainda, a elaboracdo de propostas curriculares pelos estados e
municipios da federacdo que denotam preocupacdo com a especificidade
local do curriculo bésico. A titulo de mencéo h& propostas curriculares nos
Estados de Minas Gerais, Parana, Sergipe, Santa Catarina e Rio Grande do
Sul, dentre outros. Na PPC do Estado de S&o Paulo (2008) cabe ainda
considerar se sua continuidade caracterizar4 uma politica de Estado.

De modo geral, trata-se de um referencial comum a todos os
componentes curriculares para a rede publica estadual de ensino. A
implementacdo da proposta teve um momento preparatorio, no inicio do ano
letivo de 2008, com um tipo de recuperagdo preliminar para que certos
contetdos fossem minimamente elaborados. Tal “preparacao”, contudo, ndo
se coadunava com a proposta em diversos aspectos, dentre eles a énfase em
acOes fragmentadas e isoladas. Essa recuperacdo deu-se com materiais de
apoio — jornais para os alunos e revistas para o0s professores — para o
trabalho essencialmente em sala-de-aula. Isto pode ter comprometido a
perspectiva dos professores no trato com a EF, entendendo-a como “tedrica”,
uma vez que as aulas desse componente curricular tradicionalmente ocorrem

em outro(s) espaco(s).
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Vale ressaltar que a equipe que organizou o material de “recuperacao”
ndo foi a mesma que elaborou a proposicéo paulista. Na PPC que se seguiu
nos dois primeiros bimestres, o ambiente da intervencdo dos professores foi
ampliado para fora da sala-de-aula e outros materiais de apoio foram
sugeridos — cadernos para os professores. Aqui se trata de analisar,
especificamente, o texto introdutério para a EF e os cadernos do 1° e do 2°
bimestres para esse componente curricular.

No texto introdutério (SAO PAULO, 2008) sdo explicitados
principalmente dois conceitos que subsidiam toda a proposta: cultura de
movimento e Se-Movimentar. Por cultura de movimento entende-se o
conjunto de significados/sentidos, simbolos e cddigos que se produzem e
reproduzem dinamicamente nos jogos, esportes, dancas e atividades
ritmicas, lutas, ginasticas etc., os quais influenciam, delimitam, dinamizam
e/ou constrangem o Se-Movimentar dos sujeitos, base de nosso dialogo
expressivo com o mundo e com 0s outros. O Se-Movimentar é a expressao
individual e/ou grupal no &mbito de uma cultura de movimento; é a relagao
gue 0 sujeito estabelece com essa cultura a partir de seu repertério
(informagdes/ conhecimentos, movimentos, condutas etc.), de sua historia de
vida, de suas vincula¢des socioculturais e de seus desejos.

Nos cadernos de cada série do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e
do Ensino Médio sdo pormenorizados eixos de conteldos e eixos tematicos,
relacionados entre si conforme os contetudos/temas distribuidos ao longo dos
bimestres (BETTI et al., 2010). Os contetidos sdo: Jogo, Esporte, Ginastica,
Luta e Atividade Ritmica. E se cruzam, no Ensino Fundamental, com o eixo
temético Organismo Humano, Movimento e Saude. No Ensino Médio, as
inter-relacdes dos contetidos da EF se ddo com os seguintes eixos tematicos,
vistos como atuais e relevantes na sociedade:

Corpo, Saude e Beleza: discute doencas relacionadas ao
sedentarismo, a obesidade e o insistente chamamento para determinados
padrdes de beleza corporal, com produtos e praticas alimentares.

Contemporaneidade: aponta que o mundo na época em que vivemos
caracteriza-se por grandes transformacdes, com aumento impactante do fluxo
de informagdes, o que influencia os conceitos e as relagbes que as pessoas
mantém com seus corpos.

Midias: pressupfe que a televisdo, radio, jornais, revistas e internet

influenciam as experiéncias de Se-Movimentar, muitas vezes atendendo a
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modelos que dao suporte a interesses mercadologicos e precisam ser
submetidos a analise critica.

Lazer e Trabalho: trata das possibilidades de lazer de modo auténomo
e critico; bem como do controle sobre o proprio esforgo fisico e o direito ao
repouso e lazer no mundo do trabalho.

Os procedimentos estratégicos enfatizam situacdes de aprendizagem
com diferentes etapas, voltadas a quantidade de aulas disponiveis a cada
bimestre. O foco é tratar de competéncias e habilidades, com certa
flexibilidade. Isto porque se admite que alguns temas e estratégias podem ser
alterados, contanto que 0os mesmos objetivos sejam buscados (BETTI et al.,
2010).

Também sdo propostas atividades avaliadoras e situacdes de
recuperacdo paralela, que enfatizam as condutas dos alunos. Ladeira e
colaboradores (2008) mencionam que o principal agravante na opinido de
alguns professores parece ndo ser a proposta em si, mas a forma com que
sua implementacdo foi realizada. Entretanto, tais autores basearam-se em
uma analise bastante preliminar sobre o impacto da proposta na rede
estadual, uma vez que sua investigacdo fora publicada ainda no semestre
inicial e sem parametros metodoldgicos rigorosos. Nesse sentido, um estudo
mais prolongado e criterioso foi o de Lippi (2010), embora limitado no alcance
dos sujeitos envolvidos com a elaboracdo da PPC paulista, pois contemplou
poucos funcionarios da propria Secretaria de Educagédo do Estado. Notamos
gue a equipe composta pelos especialistas que ndo tinham vinculo com a
Secretaria — e que trabalharam como assessores na elaboracdo da proposta
— sequer foi sondada para amostragem.

Tal constatacdo foi mencionada em andlise organizada por Venancio e
Betti (2010), apontando que a PPC-EF poderia contribuir para uma renovacao
dos aportes teoricometodol6gicos do componente curricular, em decorréncia
de criticas e alternativas sugeridas pelos proprios professores. Os autores
prosseguem, mencionando que isto proporcionaria aos alunos aprendizagens
gue avancem na formacdo de sujeitos criticos e autbnomos no ambito da
cultura de movimento, e questionam: em que medida um curriculo elaborado
por especialistas externos, com pouca participacdo dos professores, poderia
efetivar mudangas no cotidiano das aulas? E como o0s professores
confrontardo a proposi¢do teoricometodoldgica paulista com seus proprios

saberes e valores profissionais?
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Métodos

Este trabalho esta associado a uma pesquisa mais ampla, com a
premissa de verificar a perspectiva do trabalho docente em termos coletivos
(SANCHES NETO, 2010). O projeto foi conduzido, inicialmente a luz do
referencial da pesquisa-agdo (BETTI, 2009; ELLIOTT, 1998), tendo por
objetivo problematizar, explicitar e interpretar como um grupo de professores,
gue se autodenomina “professores-pesquisadores”, organiza e sistematiza os
principios curriculares no cotidiano de seu trabalho com a EF.

Como as problemaéticas levantadas pelos professores eram variadas, o
método da pesquisa-acdo permitiu avancar no sentido de evidenciar
encaminhamentos de suas praticas pedagodgicas, com pontos comuns e
discrepantes. Dois professores com uma problematica comum propuseram
discussbes pontuais nos encontros do grupo, baseadas em “casos”
concretos, para tratar mais detidamente das mudancas percebidas no seu
trabalho em escolas publicas.

Assim, para tratar seus questionamentos com rigor metodolégico, um
professor e uma professora foram entrevistados no primeiro semestre de
2008, ambos com jornada de trabalho na rede estadual, em escolas na regido
metropolitana da capital de S&o Paulo, por ocasido da implantacdo da PPC-
EF. Houve andlise descritiva e interpretativa das respostas, e fora
estabelecido dialogo continuo com encontros mensais no grupo, no sentido
de aprofundar os problemas levantados.

Nesta pesquisa analisamos em dois momentos os dados coletados em
colaboracdo com os professores, tratando-os sob uma perspectiva reflexiva e
critica: categorizacdo das entrevistas semiestruturadas, reflexdo sobre as
categorias pelos proprios professores, andlise critica das categorias por
sujeitos envolvidos com a elaboracdo da PPC-EF e com a formacé&o docente.
Utilizamos a triangulacdo de dados como estratégia metodoldgica, de modo
gue os “professores-pesquisadores” possam apresentar reflexdes sobre os
temas levantados previamente na entrevista, ao passo que 0s especialistas
apresentam seus pontos-de-vista sobre as reflexfes dos professores.

Neste trabalho ressaltamos trés categorias comuns vislumbradas

pelos professores: autonomia, autoria e formacéo.

Resultados
As categorias levantadas indicam que ambos professores

vislumbraram sua problematica comum de modo rigoroso e independente a
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partir da realidade do préprio trabalho, embora tenham compartilhado certas
expectativas e criticas, pesquisando-as posteriormente em trabalhos originais,
incluindo uma Dissertacdo de Mestrado (FREITAS, 2011) e participacdo em
eventos académicos (MERCE et al., 2010).

A andlise do discurso dos professores permitiu sua categorizagdo em
trés temas recorrentes, discutidos a seguir:

Autonomia — refere-se a “liberdade” que os professores reclamam
para si, caracterizando de certo modo a resisténcia a imposicao ideoldgica
sobre seu trabalho, mas com plena consciéncia de que o avanco do
professorado necessita de um rumo coletivo.

Conforme mencionado pelo professor na entrevista:

“(...) eu acho a proposta boa, interessante, mas eu ndo queria que ela
tirasse a minha liberdade (...), a0 mesmo tempo eu fico imaginando como
deve ser dificil essa discussdo com milhares de professores.”

Por sua vez, ao aprofundar o tema durante o Mestrado (FREITAS,
2011), a professora afirma que a autonomia manifestada pelos professores
diante da proposta dependeria do percurso pessoal e formagéo profissional, e
das condi¢des objetivas de exercicio da pratica pedagdgica, aos quais esta

ligada sua identidade profissional. A professora prossegue apoiada em
Contreras (apud FREITAS, 2011, p.9):

A autonomia tem significado para o docente de acordo com (...) seus
valores educativos, compromissos morais e a relacdo que existe entre a
pratica pedagogica e suas finalidades (...), entre outros aspectos que fazem
parte da profissionalidade e também do processo de construgdo de sua
identidade profissional.

N&o obstante, Cunha (1989, p.164) alerta que ha contradicées nesse
ambito, pois:

Na maior parte das vezes, as instituicbes ndo expressam
claramente o seu projeto. Segundo, percebe-se que, quando o fazem, ha uma
distancia grande entre um discurso que procura ser pouco claro e uma
realidade que é concreta e definida. Talvez seja este 0 momento institucional
da escola brasileira hoje que permite que o projeto individual do professor
tenha mais forca, em funcdo do espaco existente. Se isto, por um lado, pode
ser positivo, na medida em que represente liberdade e autonomia docente,
por outro pode ser nefasto, pois pode significar uma total dependéncia da
individualidade do professor e de seu grau de compromisso e competéncia.

Para Conceicdo e colaboradores (2011), dialogar acerca da
autonomia do professor implica em uma releitura daquilo que a profissédo

“professor” vem representando no mundo contemporaneo. Uma das
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tentativas tem sido a contribuicdo de experiéncias coletivas criticas que
buscam a autonomia profissional ja na formacao inicial com continuidade na
vida profissional cotidiana.

De acordo com os autores, parece que as experiéncias vividas pelos
“professores-pesquisadores” apontam acdes que poderiam contribuir para a

busca dessa autonomia:

(...) analisar a génese da profissdo docente, contextualizar a
necessidade de ressignificar a pratica docente a partir dos conceitos de
profissionalidade/professorado, a formacéo inicial e continuada e a funcéo
docente a partir de discussbes coletivas e das necessidades do mundo
contemporaneo; rever a identidade profissional a partir das histérias de vida
e narrativas autobiogréficas; conceituar os termos professor-pesquisador e
pesquisa na escola, analisar as implicacbes do empoderamento para o
trabalho do professorado (CONCEICAO et al., 2011, p.58).

Y

Autoria — refere-se a “criatividade” proclamada pelos professores
guanto ao seu trabalho, cuja coeréncia dependeria do conhecimento baseado
na realidade cotidiana, mediante pesquisa das suas préprias praticas e de
seu planejamento conjunto com os pares na escola.

Nas palavras do professor:

“(...) como eu estava vindo numa construcédo pedagdgica, entao (...)
me senti meio incomodado com (...) essa imposi¢cdo de contelido, de algumas
atividades, até da imposicao de tempo da atividade (...); ndo vou nem falar a
palavra ‘engessamento’, mas tira a criatividade do préprio professor.”
Caberia questionar: quais eram as propostas jA em andamento nas

unidades escolares da rede estadual? Aparentemente, a Secretaria de
Educacéo do Estado de Séo Paulo ainda ndo tem dados obtidos por estudos
guantitativos ou qualitativos, que sejam significativos acerca das préticas
pedagdgicas concretas de seus professores nem antes nem apds a
implantacdo da PPC.

Para a professora, houve adesao a proposta pelos professores que
compuseram sua amostra de pesquisa, em decorréncia da valorizagdo da EF
pela comunidade escolar ap6s sua Iimplantacdo e durante sua
implementacdo. Ela considera que as praticas pedagoégicas dos professores
com os quais realizou sua investigacdo no Mestrado foram, em parte,
transformadas pela proposta, pois eles consideraram necessaria a proposi¢ao
para justificar novos principios para seu trabalho (FREITAS, 2011).

Demo (2010) parece caminhar nesse sentido ao afirmar que o trabalho
do professor carece de autoria propria, € que essa autoria somente se daria
mediante pesquisa sobre seus problemas concretos. Entretanto, o autor limita
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sua afirmacdo ao estatuto universitario, ndo ampliando o olhar para a
possibilidade de pesquisa vinculada ao ensino realizado pelo professorado da
Educacao Bésica.

Formacado — refere-se a preparacdo e desenvolvimento profissional
permanente para o trabalho docente, de modo a organiza-lo, aprofunda-lo
rigorosamente, programa-lo sistematicamente e com coeréncia no trato
cotidiano com o processo de aprendizagem dos alunos.

Segundo o professor, ao analisar coletivamente a continuidade de sua
formacdo, ele préprio notou que erros e acertos ocorreram em sua trajetoria,
na sua formacao inicial e permanente (MERCE et al., 2010). Sua reflexao
conjunta com colaboradores apontou para os fatores que motivaram a analise

da propria pratica pedagogica:

(...) um contexto educacional de leis, diretrizes, parametros, saberes
docentes, proposicdes teoricometodoldgicas, propostas de sistematizacao de
conteudos, politicas publicas de implantacdo e implementacao de curriculo
oficial (Proposta Curricular de EF do Estado de S&o Paulo) e formagéo
docente, participacdo em grupo de pesquisa e contato com alunos de EF em
formacdo inicial (nos estagios), motivaram uma releitura da pratica
pedagoégica (MERCE et al., 2010, p.84).

A reflexdo e mudanca da préatica pedagdégica pelo professor coincidiu
com a implementagcdo da PPC, e foi um processo acompanhado por
estagiarios que acompanhavam seu trabalho. Entre momentos de discussfes
e registros das agdes desencadeadas no cotidiano, esse encontro com 0S
estagiarios e com outros docentes de EF proporcionou estudos mais
aprofundados. Houve indagac¢fes que, na visdo dos sujeitos envolvidos,
contribuiram direta e positivamente na prética profissional, em acdes efetivas
na organizagdo e sistematizacdo dos principios curriculares, participacao e
envolvimento dos alunos, comprometimento com a formagéo inicial de outros
professores e também uma reflexdo rigorosa do trabalho e as implicagdes das
politicas publicas.

De acordo com Merce e colaboradores (2010), tal processo permite
antecipar a necessidade de contextualizar o trabalho docente as
caracteristicas da escola, educadores e alunos. Permite pensar em principios
curriculares coerentes e confrontar criticamente outras proposicbes que
surgem na dindmica do trabalho docente, visto que a elaboragdo de
conhecimentos a partir do proprio trabalho também forma uma releitura do

cotidiano. Permite, ainda, novos olhares de toda a escola para a EF, o
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comprometimento dos alunos com a prépria aprendizagem e ampliacdo das
expectativas e conquistas.

Para a professora caberia conceituar e contextualizar autonomia,
identidade e saberes profissionais docentes, como parte integrante do
processo de formacdo, desenvolvimento e desempenho profissional dos
professores. De acordo com Freitas (2011), a formacdo do professor na
construcdo da sua identidade e autonomia n&o pode ocorrer numa
perspectiva reducionista que considera apenas a formagdo como fator
determinante desta constru¢do, ou como a grande responséavel pela trajetéria
profissional dos educadores.

Conforme Sanches Neto (2010), haveria preocupacéo de atentar ao
processo coletivo de formacédo vivenciado pelo grupo de professores, com
pressupostos da pesquisa colaborativa, pois assim:

O foco recai na colaboragédo que se estabelece com cada professor
no trato de seus problemas cotidianos ao buscar pesquisar sua prépria
pratica. Ressalta-se que ndo é uma busca do pesquisador em fomentar o
desejo da pesquisa no professor que trabalha na Educacgdo Bésica, mas sim
como o pesquisador pode colaborar com professores que ja o fazem e
requerem para si um aprofundamento de rigor metodolégico em suas

7

pesquisas. A contrapartida € que ao pesquisador também interessa o
aumento de rigor em sua prépria pesquisa e a investigacdo colaborativa
assume um carater dialdgico, com sujeitos concretos que compartilham
pressupostos comuns acerca da pertinéncia da EF na escolarizagdo e que
tém a preocupacdo em estreitar relacbes ou minimizar a distancia entre a
Universidade e os cotidianos concretos e singulares da Educacédo Basica.
Analogamente, para Pimenta (2008) parece haver um sentido que
transita da pesquisa-agdo a pesquisa em colaboragdo. A autora cita essa
questdo para justificar a elaboracdo tedrica na area de formacdo de

professores e que encontraria ressonancia em outras pesquisas.

Consideragdes

Concluimos que houve aproximacdes entre as reflexdes dos dois
professores-pesquisadores que analisaram seu trabalho com a PPC, e os
apontamentos dos sujeitos envolvidos com os processos de elaboracdo e
formacdo. Além disso, os rumos apontados pelos professores parecem
relacionar-se com a nogéo de construcdo da autonomia critica e autocritica,
presente nas habilidades e competéncias apresentadas na perspectiva dos
alunos na concepcéo de EF da rede estadual paulista (BETTI et al., 2010).

Sugerimos que outros estudos sejam realizados com foco nas

proposi¢cdes curriculares publicas em andamento no Brasil, como
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pretendemos ter contribuido no caso especifico da realidade paulista.
Pensamos que tais proposi¢cdes teoricometodoldgicas, se apropriadas
criticamente e criativamente pelo professorado, podem apresentar-se como
alternativas mais contextualizadas e criteriosas do que programas
padronizados, apostilados e editados pela iniciativa privada.

Entretanto, postas as condicfes educacionais atuais na realidade
brasileira, ponderamos que ao poder publico corresponde a principal iniciativa
de viabilizar (no sentido de propiciar plenas condicdes para melhoria da
qualidade do ensino) esse processo de apropriacdo, tratando a educagéo
como politica de Estado.

Como indicativo para pesquisas futuras, consideramos que caberia
investigar especificamente: Se essa ideia de autonomia, atrelada a autoria e a
formacdo, poderia inspirar a formagdo permanente dos professores que
trabalham na rede estadual e a outros sujeitos envolvidos com a formacéo
docente? Caso afirmativo, caberia questionar ainda: Se a realidade dos
cursos de formagdo em andamento na rede estadual — vinculada a concursos
para ingresso e progressdo na carreira docente — tem contribuido para esse
tipo de formacéo permanente do professorado paulista?

Referéncias

BARRETO, E. S. S.; MITRULIS, E. Os ciclos escolares: elementos de uma
trajetoria. Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, n.108, p.27-48, 1999.

BETTI, M. EF escolar: ensino e pesquisa-a¢ao. ljui, RS: Unijui, 2009.

BETTI, M.; DAOLIO, J.; VENANCIO, L.; SANCHES NETO, L. A proposta
curricular de EF do Estado de S&o Paulo: fundamentos e desafios. In:
CARREIRA FILHO, D; CORREIA, W. R. (Orgs.) EF escolar: docéncia e
cotidiano. Curitiba: CRV, 2010, p.109-128.

BRASIL, Ministério da Educacédo. Orienta¢des curriculares nacionais para o
ensino médio — area de linguagens, codigos e suas tecnologias. Brasilia:
Secretaria de Educacao Bésica, 2006.

CONCEICAO, W. L. et al. Autonomia docente no mundo contemporaneo:
apontamentos de um grupo de professores pesquisadores em EF. Motriz,
v.17, supl.1, p.59, 2011. Disponivel em:

11
3229



http://lwww.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/motriz/issue/view/840.
Acesso em: 12 mai. 2011.

CUNHA, M. I. O bom professor e sua pratica. Campinas, SP: Papirus, 1989.
DEMO, P. Uma outra universidade. Sao Carlos, SP: UFSCar, 2010. Palestra.

DUARTE, A. A producdo académica sobre trabalho docente na educacéo
bésica no Brasil: 1987-2007. Educar em Revista, n. especial 1, p.101-117,
2010.

ELLIOTT, J. Recolocando a pesquisa-agdo em seu lugar original e proprio. In:
GERALDI, C. M. G.; FIORENTINI, D.; PEREIRA, E. M. A. (Orgs.).
Cartografias do trabalho docente: professor(a)-pesquisador(a). Campinas, SP:
Mercado de Letras, 1998, p.137-152.

FARIA, A. L. G. Ideologia no livro didatico. Séo Paulo: Cortez, 1987.

FREITAS, T. P. Autonomia e identidade profissional de professores de EF
diante da proposta curricular do Estado de Séao Paulo. Sdo Paulo: PUC, 2011.
Dissertacéo (Mestrado em Educacdo: Historia, Politica, Sociedade).

LADEIRA, M. F. T. et al. O impacto da nova proposta do Estado de Sao Paulo
na opinido dos professores de EF. Anais... I SEMEF. S&o Paulo: FE-USP,
2008. Disponivel em: http://paje.fe.usp.br/. Acesso em: 12 mai. 2011.

LIPPI, B. G. Formagao continua de professores de EF no Estado de Sao
Paulo: quais as politicas em jogo? Sao Paulo: FE-USP, 2009. Dissertacao
(Mestrado em Educagéo).

MERCE, M. A.; MINELI, G. M.; VENANCIO, L. Adaptacao, transformacéo e
ressignificacdo da proposta pedagdgica de EF do Estado de Sédo Paulo a
partir do cotidiano do trabalho docente. Revista Mackenzie de EF e Esporte,
n.g, supl.1, p.84, 2010. Disponivel em:
http://iww3.mackenzie.br/editora/index.php/remef/article/viewFile/3070/2741.
Acesso em: 12 mai. 2011.

12
3230



PIMENTA, S. G. Introducédo. In: PIMENTA, S. G.; FRANCO, M.A. S. (Orgs.).
Pesquisa em educacao: possibilidades investigativas/formativas da pesquisa-
acao. Sao Paulo: Loyola, 2008, vol.2, p.9-25.

RAINHO, J. M. No papel: Plano Nacional de Educacdo determina metas
ambiciosas para 0s proximos dez anos — mas ndo explica quem vai pagar a
conta. Educagéo, n.239, p.34-36, 2001.

SANCHES NETO, L. O processo coletivo de formacédo permanente de dois
professores-pesquisadores de EF: projeto piloto de investigagédo colaborativa.
Anais... IV SEPEF, Unesp, Rio Claro, 2010, CD-ROM.

SAO PAULO (Estado), Secretaria da Educacdo. Proposta curricular do
Estado de Sdo Paulo: EF — ensino fundamental ciclo Il e ensino médio. Sao
Paulo: SEE, 2008. Disponivel em: http://www.saopaulofazescola.gov.br.
Acesso em: 12 mai. 2011.

VENANCIO, L.; BETTI, M. A proposta curricular de EF do Estado de S&o
Paulo (Brasil): reflexbes e problematizacbes sobre um processo em
andamento. Anais... IX Coléquio Luso Brasileiro: Debates e Questbes
Curriculares. Universidade do Porto/Portugal, 2010. Disponivel em:
http://lwww.fpce.up.pt/coloquio2010/. Acesso em: 12 mai. 2011.

13
3231



