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RESUMO:

A expansdo da internet ¢ das tecnologias promoveu profundas transformacdes nas relagdes sociais,
econdmicas, politicas, culturais e ambientais, alterou habitos, costumes, saberes e praticas de
comunicacao e, da mesma forma, moldou, e continua moldando, as formas de consumo e a maneira
como nos comunicamos, produzimos e disseminamos informagdes. Assim, se de um lado, com os novos
aparatos cientificos e tecnologicos, as barreiras fisicas entre culturas e saberes foram rompidas, criando
expectativas sobre o desenvolvimento de uma sociedade mais informada e de cidaddos com
pensamentos criticos e reflexivos, de outro, essa expansdo técnico-cientifica possibilitou a ascensao de
velhas praticas de desinformagdo, ressignificando-as e materializando-as nos discursos politico-
ideoldgicos que negaram, por exemplo, as evidéncias cientificas frente a pandemia da Covid-19. Na
mesma direcdo, o contexto atual apresenta um aumento da velocidade na criagdo e propagacdo de
informacdes falsas e/ou distorcidas com o objetivo de causar medo e panico e interferir na percepgao
publica da Ciéncia e de temas polémicos que permeiam uma sociedade cada vez mais complexa e
hiperconectada. Neste contexto, tem-se, a0 mesmo tempo, um volume irrestrito de informagao nas redes
¢ uma sociedade com baixa capacidade de analisar e avaliar criticamente as diversas informagdes ¢
desinformagdes a que t€m acesso em seu cotidiano social e cultural, sendo incapaz de tomar decisodes
socialmente responsaveis e conscientes. Nesse sentido, considerando a responsabilidade social atribuida
ao sistema educacional, de forma geral, ¢ a educacio cientifica, de forma especifica, no que se refere a
formagdo de sujeitos letrados cientificamente e, por isso, preparados para lidar com os complexos ¢
interconectados problemas que enfrentamos na sociedade contemporanea, assumimos como objetivo
desta pesquisa analisar, a partir do processo de formagao de professoras(es) em Educac¢ao em Ciéncias,
desenvolvido no ambito de um Programa Profissional de Pos-graduagdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica na Universidade Federal do Acre, as relagdes entre as percepgdes epistemologicas
emergentes de Ciéncia e Letramento Cientifico em contexto de desinformacao cientifica. Para tanto, nos
propusemos a investigar a seguinte questdo: Que relacdo podemos inferir entre as percepgdes
epistemologicas emergentes de professoras(es) de Ciéncias da Educacdo Basica sobre Ciéncia e
Letramento Cientifico e o processo de formagdo de professoras(es) em Educacdo em Ciéncias no
contexto de desinformagdo? Para tanto, em termos metodoldgicos, temos uma pesquisa de abordagem
qualitativa, na qual foram utilizados dois instrumentos para a coleta de dados: (a) aplicagdo de um
questionario online, contendo perguntas abertas e fechadas, e (b) grupo focal, com as transcri¢des das
gravagOes das interagdes produzidas no contexto do grupo focal realizado com parte das(os)
participantes da primeira fase de coleta. As analises, por sua vez, foram realizadas a luz da Analise
Textual Discursiva (ATD), proposta por Moraes e Galiazzi (2016). Os resultados, obtidos a partir dos
dados coletados e analisados, indicam, em termos de percepgdes emergentes sobre Ciéncia, a
coexisténcia de percepcdes epistemoldgicas tidas como conservadoras/tradicionais e percepgoes criticas
emergentes que tomam o conhecimento cientifico como uma construcéo social, provisoria e influenciada
por questdes politicas, econdmicas e ambientais, permeada por interesses de poder e perspectivas
ideologicas. Quanto ao letramento cientifico, emergiu uma percepgao critica e reflexiva, como uma
pratica social que orienta nossas tomadas de decisdes coletivas e individuais, emancipando e
capacitando critica e reflexivamente. De forma interligada, emergiram quatro dimensdes, quais sejam:
pratica/funcional, civica, cultural e critica-reflexiva. Da mesma forma, quanto as percep¢des emergentes
sobre desinformagdo cientifica, as(os) professoras(es) a percebem como um fendmeno organizado e
intencional, que busca causar confusio e influenciar as tomadas de decisdes e que esta presente em seus
contextos sociais, culturais e profissionais. Assim, em um movimento de constante transformagao, o
programa influencia significativamente a reconstru¢do epistemoldgica e pedagodgica das(os)
professoras(es) em formagao continuada.

Palavras-chave: Formagao Docente. Conhecimento cientifico. Letramento cientifico.

Desinformagao cientifica.



ABSTRACT

The expansion of the internet and digital technologies has promoted profound transformations in social,
economic, political, cultural, and environmental relations. It has altered habits, customs, knowledge, and
communication practices, while also shaping, and continuing to shape, patterns of consumption and the
ways in which we communicate, produce, and disseminate information. Thus, on the one hand, new
scientific and technological developments have broken down physical barriers between cultures and
forms of knowledge, fostering expectations of a more informed society and of citizens capable of critical
and reflective thinking. On the other hand, this techno-scientific expansion has enabled the resurgence
of longstanding disinformation practices, reconfiguring them and materializing them within political-
ideological discourses that, for instance, denied scientific evidence during the COVID-19 pandemic. In
the same direction, the current context is marked by an increasing speed in the creation and
dissemination of false and/or distorted information, often aimed at generating fear and panic, as well as
influencing public perceptions of Science and controversial issues within an increasingly complex and
hyperconnected society. Within this scenario, there is simultaneously an unrestricted volume of
information circulating across networks and a society with limited capacity to critically analyze and
evaluate the information and disinformation encountered in everyday social and cultural contexts,
thereby impairing socially responsible and informed decision-making. In this sense, considering the
social responsibility attributed to the educational system in general, and to Science Education in
particular-regarding the formation of scientifically literate individuals capable of addressing the
complex and interconnected challenges of contemporary society, this study aims to analyze, based on
the process of teacher education in Science Education developed within a Professional Graduate
Program in Science and Mathematics Teaching at the Federal University of Acre, the relationships
between emerging epistemological perceptions of Science and Scientific Literacy in a context of
scientific disinformation. Accordingly, the study is guided by the following research question: What
relationships can be inferred between the emerging epistemological perceptions of Basic Education
science teachers regarding Science and Scientific Literacy and the process of teacher education in
Science Education within a context of disinformation? Methodologically, this is a qualitative study in
which two instruments were used for data collection: (a) an online questionnaire containing both open-
and closed-ended questions, and (b) a focus group, based on transcriptions of recorded interactions
conducted with a subset of participants from the first phase of data collection. Data analysis was carried
out using Discursive Textual Analysis (DTA), as proposed by Moraes and Galiazzi (2016). The results
indicate, with regard to emerging perceptions of Science, the coexistence of epistemological
perspectives considered conservative/traditional and emerging critical perspectives that understand
scientific knowledge as a social, provisional construction influenced by political, economic, and
environmental factors, and permeated by power relations and ideological viewpoints. Regarding
scientific literacy, a critical and reflective understanding emerged, conceiving it as a social practice that
guides both individual and collective decision-making, fostering emancipation and critical-reflexive
capacity. Interrelatedly, four dimensions were identified: practical/functional, civic, cultural, and
critical-reflective. Similarly, concerning perceptions of scientific disinformation, teachers understand it
as an organized and intentional phenomenon aimed at generating confusion and influencing decision-
making processes, and as something present in their social, cultural, and professional contexts. Thus, in
a process of continuous transformation, the program significantly contributes to the epistemological and
pedagogical reconstruction of teachers engaged in continuing education.

Keywords: Teacher Education. Scientific Knowledge. Scientific Literacy. Scientific

Disinformation.
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APRESENTACAO - O QUE EU FIZ COM O QUE ME DISSERAM SOBRE OS
FENOMENOS QUE COMPOEM AS CIENCIAS NATURAIS?

Um aspirante a pesquisador!

Sim, eu, quem vos escreve, professor de Ciéncias Bioldgicas, natural do interior do
Brasil, mais precisamente da Regido Norte, Estado do Acre, municipio de Cruzeiro do Sul [635
Km da capital do estado, Rio Branco, e 3.666 Km da capital do pais, Brasilia], conhecida como
a capital do Jurud, que faz divisa com municipios do Acre, do Amazonas e fronteira com o
Peru. Eu, aspirante a pesquisador em Educagdo em Ciéncias, filho de mae e pai analfabetos,
descendentes de nordestinos ¢ indigenas, “criados e crescidos”, na maior parte da vida, no
interior da Floresta Amazodnica, trabalhando com a extracdo da borracha e, posteriormente, na
agricultura, plantando e colhendo mandioca, inhame, pupunha e acai, com a finalidade de
produzir a nossa tradicional farinha de mandioca e demais derivados, para, por muitos anos,
garantir nossa subsisténcia (€ nostalgico resgatar memorias de sabores como o peixe assado na
palha de bananeira e a jacuba').

Seringal Valparaiso, catraias, animais, plantas, colheita de melancias e feijao nas areias
das praias do Rio Jurua, sob um sol escaldante, sdo elementos que me remetem as poucas
lembrangas sobre minha localidade de “nascenca” e infancia, a0 meu mundo imediato, como ja
dizia Paulo Freire. Isso ocorreu antes de minha familia, que, por anos, respirou o ar que emana
da floresta, regressar a ‘“cidade grande”. Essa convivéncia com o ambiente natural e os
fenomenos percebidos despertou em mim inquietagdes, resultando nas primeiras leituras de
mundo e formacdes de sentidos. Mde, de onde vem a chuva?”, Por que temos que enterrar
parte da maniva?”, Por que colocar estrume de galinha na horta?”, O que sdo as faiscas de
fogos no céu durante a chuva?”, Essa enchente é Deus nos castigando? ”. As respostas, muitas
vezes prontas, acabadas e simplistas, fornecidas por minha mae, ndo bastavam para que eu
compreendesse plenamente aqueles fendmenos e suas complexidades. Explicagdes, hoje,
fundamentadas naquilo que denominamos de senso comum e nos conhecimentos tradicionais,
oriundos de suas experiéncias de vida, as quais foram desenvolvidas hé quildmetros de distancia
daquilo que tomamos como explicagdes cientificas. Outros fragmentos das respostas tinham
como pano de fundo premissas religiosas como explicacao, visto que éramos, naquela época,

fiéis e devotos catolicos de Nossa Senhora da Gloria, padroeira de Cruzeiro do Sul.

! Pirdio a base de farinha de mandioca, agua e sal.



Ja na “cidade grande”, durante o meu processo de escolarizagdo e contato com o
conhecimento cientifico, algumas daquelas inquietacdes foram explicadas, sanadas e outras
novas foram surgindo, mais complexas que a chuva e/ou o processo reprodutivo das plantas.
As minhas vivéncias na igreja, nas formagdes catequéticas e, paralelamente, na escola,
comegaram a causar conflitos em mim, ao passo que ambos os lados “duclavam” pela tal
“verdade” do/sobre o mundo. Naquele contexto, a escola, de maneira frequente, apresentava
explicagdes acompanhadas das frases como “O que estou explicando aqui, sobre evolugdo, é o
que cientistas dizem que aconteceu...”, ou ainda, “E importante sabermos desse fato porque
vai cair no vestibular...”, e, depois, vinha a complementagao, ...mas quem criou o mundo foi
Deus, nosso Salvador”. Talvez essa tenha sido a explicagdo mais incompreensivel para mim
durante os Ensinos Fundamental ¢ Médio, mas que afetou minha percep¢ao de mundo e parte
daquilo que compreendia como “verdades” da/sobre Ciéncia, da Escola, da Vida e da Religido.

Anos a frente, durante minha graduagao, esses conflitos e inquietagdes comecaram a ser
tratados de forma mais sistematica e com profundidade. A partir desse contexto, asseguro que
o Ensino Superior foi um processo formativo imprescindivel para lidar com minhas
inquietacdes epistemologicas, educacionais e sociais, posto que promoveu a quebra de
paradigmas e o inicio da construgdo solida daquilo que compreendo como conhecimento
cientifico e praticas cientificas. Destarte, durante minha atuacdo como professor de Biologia
em escolas municipais de Cruzeiro do Sul, surgiram novas inquietagdes, em especial quando
eu observava praticas e discursos das(os) minhas(meus) pares que se distanciavam, de modo
contraditorio, das bases e reflexdes cientificas que fundamentam minhas praticas e leitura de
mundo.

Nesta dire¢do, ouvir colegas professoras(es), formadas(os) em Ciéncias Bioldgicas,
rejeitando, de forma deliberada, teorias amplamente aceitas, como as teorias da evolucdo, me
fazia questionar o que diferenciava nossas compreensdes de Ciéncia e nossa responsabilidade
social e profissional com a Educacdo, o Ensino e a Aprendizagem.

Esse distanciamento entre Ciéncia e pratica pedagogica evidenciava lacunas na
formacao inicial e mostrava como percepc¢des ingénuas, reducionistas e descontextualizadas
poderiam impactar a Educacdo em Ciéncias. Tais preocupagdes eram endossadas ao
considerarmos que nossas praticas pedagdgicas tém, em seu bojo, nossas compreensoes de
mundo e que podem influenciar as percepcdes de/sobre Ciéncia de nossas(os) estudantes. Dessa
forma, assim como fiz na infancia, continuei buscando reflexdes ¢ “respostas” na escola sobre

Ciéncia e Letramento Cientifico e, muito provavelmente por isso, ingressei no Programa de



P6s-Graduagao em Ensino de Ciéncias e Matematica (MPECIM), na Universidade Federal do
Acre (UFAC), em nivel de mestrado.

Por ocasido das aulas da disciplina de Epistemologia e Praticas Pedagdgicas, meus
questionamentos relativos a natureza do conhecimento cientifico e as praticas pedagdgicas
amadureceram, contribuindo para a escolha do meu objeto de pesquisa naquela ocasido, qual
seja: as relagdes entre percepcdes de Ciéncia, Ensino e Aprendizagem de futuras(os)
professoras(es) de Ciéncias Biologicas. Instigava-me a compreender como as percepgdes
emergentes de Ciéncia das(os) professoras(es) podem influenciar suas praticas pedagogicas e
os processos de ensino e aprendizagem que desenvolvem em seus diversos contextos
educacionais.

Com essas lacunas pessoais, desenvolvi minha investigacao no mestrado com o objetivo
de conhecer as percepcdes emergentes de Ciéncia, de Ensino e de Aprendizagem das (os)
futuras(os) professoras(es), discentes concludentes de Ciéncias Biologicas, de forma a
estabelecer possiveis relagdes entre elas e suas implicagdes para a Educagdo em Ciéncias. Como
parte de nossos resultados de pesquisa, percebemos que as percepcdes emergentes apresentadas
pelas(os) discentes concludentes do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFAC
nos remetem a uma percep¢do de Ciéncia descontextualizada e afastada daquilo que
compreendemos e defendemos, posto que, de forma geral, apresentaram percepgdes de Ciéncia
como conhecimento pronto, acabado, indubitavel, construido Unica e exclusivamente por
cientistas, por meio de um método cientifico rigido, acumulativo e neutro, restrito as Ciéncias
Biologicas, fragmentado, negligenciando os demais conhecimentos e as outras areas (Silva,
2018).

Com relacdo aos processos de ensino e aprendizagem, evidenciamos um certo
distanciamento entre eles e, além disso, emergiram marcas da transmissao e da aquisi¢do, em
uma perspectiva de processos constituidos por quem ensina e por quem aprende. Nesta direcao,
observamos uma valorizacao da figura das(os) professoras(es), no caso, docentes de Biologia,
0 que nos remete a percepgdes de professoras(es) como detentoras(es) do conhecimento,
tornando-se responsaveis pela transmissdo/transferéncia de conhecimento em sala de aula.
As(os) estudantes, nesse processo, sdo concebidos como “potes vazios”, passivos, prontos para
serem “preenchidos” com conhecimentos acumulados historicamente e transmitidos pelas(os)
professoras(es) em seus processos de ensino e aprendizagem, ignorando, assim, por vezes, 0s
conhecimentos de mundo (prévios) que as(os) estudantes trazem para o cotidiano escolar. Essa

conjuntura, em nossa perspectiva, reflete uma educacao bancaria, nos termos freireanos, na qual



percebemos que a construgdo do conhecimento cientifico € preterida pela mera transmissao de
contetidos prontos e acabados (Silva, 2018).

Das nossas andlises, pudemos inferir que as relagdes entre a percep¢do emergente de
Ciéncia e os processos de ensino e aprendizagem remetem a perspectivas ingénuas,
reducionistas, fragmentadas e fechadas de Ciéncia e, de igual forma, de Ensino e
Aprendizagem. Nossos achados dialogam, em grande parte, com os resultados de outras
pesquisas desenvolvidas na area, que evidenciam que professoras(es) e estudantes, nos diversos
niveis de ensino, possuem percepcdes emergentes fragmentadas, ingénuas, simplistas,
reducionistas e deturpadas sobre o conhecimento cientifico, o que afeta o planejamento e o
desenvolvimento das praticas pedagogicas e dos processos de ensino e de aprendizagem (Silva,
2018).

Diante das reflexdes tecidas a partir de nossos achados, questionamo-nos se seria
possivel, ao iniciar a carreira, por meio das praticas desenvolvidas apds a formagao inicial,
modificar as nossas percepcdes emergentes de Ciéncia, de Ensino e Aprendizagem. Além disso,
a pratica e a reflexdo cotidiana nos permitem aprimorar nossas compreensdes sobre o
conhecimento cientifico? Essas inquietagdes impulsionaram minha busca, novamente na
escola, por novas respostas e reflexdes, levando-me a ingressar no Programa de Pds-Graduacao
em Educagdo para a Ciéncia da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
(UNESP), em nivel de doutorado. Meu ingresso no doutorado coincidiu, lamentavelmente, com
um dos periodos mais nefastos da historia recente da humanidade: a pandemia da COVID-19,
que ceifou, somente no Brasil, mais de 700 mil vidas. Naquele contexto de retrocessos,
incertezas, panico, medo, dor e sofrimento, percebemos pessoas e grupos motivados por
objetivos diversos e espurios langando mao dos mais variados aparatos tecnoldgicos de
comunicagdo para criar, produzir, promover e disseminar um volume irrestrito de
desinformacao a populacao brasileira.

Nessa conjuntura, desinformacodes cientificas, noticias falsas e negacionismo tornaram-
se frequentes nas redes sociais, na TV, no radio, no WhatsApp e em discursos de representantes
majoritarios do (des)governo de Jair Bolsonaro, que propagavam informacdes distorcidas
acerca da origem do SARS-CoV-2, de sua periculosidade e dos consensos cientificos sobre
prevencdo e tratamento, além de promoverem a utilizagdo de medicamentos que ndo tinham
eficacia comprovada. Vivenciamos um periodo desafiador, em que, de um lado, havia a
necessidade da Ciéncia e da adesdo a ela por parte da populagdo e, por outro, a propagacao de
desinformacdo cientifica desenfreada, que se fortalecia e adentrava as 4areas econdmica,

climatica, ambiental e educacional, minando a satde publica e causando panico e confusao



junto a populagdo. Naquele contexto cadtico, tinhamos, em uma frente, o grande volume de
desinformacao cientifica e a velocidade de sua propagacdo, e em outra, individuos com escasso
acesso a conhecimentos cientificos e com baixa apropriagdo deles, que estabeleciam relagdes
ingénuas e distantes do cotidiano com o conhecimento cientifico. Aquele panorama fez emergir
novos questionamentos, como:

O que as(os) professoras(es) que atuam na Educagdo Bdsica e que estdo em processo
de formagdo continuada, em dmbito de Pos-Graduagdo, pensam desse movimento? O que
elas(eles) compreendem sobre Ciéncia e Letramento Cientifico? Hd, em alguma medida,
relagdo entre as percepgoes emergentes e as praticas pedagogicas desenvolvidas no ambito da
Educagdo em Ciéncias? Como essas(es) professoras(es) entendem a func¢do social do
conhecimento cientifico e da Educag¢do em Ciéncias? Como as percep¢oes e as praticas
dessas(es) professoras(es) podem se tornar mecanismos de resisténcia e enfrentamento da
desinformagdo? Como o processo de formagdo continuada pode contribuir para a formagdo
de professoras(es) criticas(os) e reflexivas(os) diante do contexto de desinformagdo cientifica?
E a partir do exposto que, mais uma vez, me propus a ir a “escola” para dialogar com
professoras(es) e construir novas reflexdes e compreensdes diante das nossas inquietagdes, as

quais, por sua vez, sao a nossa forca motriz enquanto professoras(es) e pesquisadoras(es).



INTRODUCAO

E com a consciéncia da importancia de respirar que apresentamos este manuscrito, pois,
por mais que nos parega Obvio, a simples verbalizagdo dessa agao fisioldgica assume uma
relevancia singular em nosso contexto “pds”- pandemia da Covid-19, a qual foi causada pelo
virus SARS-CoV-2, da sindrome respiratoria aguda grave 2 (Gorbalenya et al., 2020). Nesta
conjuntura, respirar pode ser compreendido, de forma simbolica, como um ato de sobrevivéncia
e resisténcia, em especial no nosso pais, o qual, sob a gestao de um (des)governo negacionista,
contribuiu para o desastroso numero de mais de 714 mil vidas ceifadas durante a pandemia, por
omissdo, negligéncia e desinformacao. Desde o primeiro caso registrado em fevereiro de 2020
até dezembro de 2024, aproximadamente 776,8 milhdes de pessoas contrairam a doenca ao
redor do mundo, e, dessas, 7 milhdes morreram em decorréncia da Covid-19 (OMS, 2024).

A pandemia da Covid-19 chegou ao nosso cotidiano e expds, dentre outros problemas,
as mazelas do modus operandi capitalista e neoliberal, tais como a desigualdade social
brasileira, a vulnerabilidade das popula¢des marginalizadas e negligenciadas, a suscetibilidade
da populagdo brasileira em acreditar em desinformacdo cientifica, teorias conspiratorias,
negacionistas e informagoes falsas. Um contexto resultante da apropriacao e disseminagao de
informacdes deturpadas, de perspectivas de mundo excludentes e fragmentadas, de ideologias
que negam os diferentes modos e formas de existir, as quais foram difundidas em larga escala
por meio das tecnologias digitais, em uma era complexa marcada pela hiperconexao e desordem
informacional (Barreto Junior, 2022; Wardle; Derakhshan, 2023). Em parte, nos dias atuais,
vivemos um momento de alivio e esperancga, diante da quebra de um ciclo de poder da extrema
direita brasileira e da ascensdo de um governo que reconhece a importancia do conhecimento
cientifico e das institui¢des cientificas frente aos problemas sanitdrios, sociais, de satde,
climaticos e educacionais. Contudo, ainda permanecemos atentos e preocupados com as
sequelas da desconfianca posta a Ciéncia, a validade das instituicdes cientificas e as(aos)
profissionais da satde e da educagao.

A importancia do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, nesta conjuntura, para a
realizagdo de acdes humanas ¢ indiscutivel, e, da mesma forma, para o desenvolvimento das
sociedades, nas quais relagdes, habitos, tradi¢des, culturas, meio ambiente, economias e
pensamentos sdo criados, moldados e/ou transformados sob influéncia do conhecimento
cientifico. Sua materializacdo ao longo da historia ¢ perceptivel quando passamos a utilizar o
fogo, quando desenvolvemos rodas e ferramentas agricolas, assim como quando ampliamos a

exploragao maritima, quando construimos arranha-céus e, na medicina, por exemplo, quando
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produzimos vacinas. Entretanto, notamos que este conhecimento cientifico, que deveria ser
percebido por nossa populagdo como guia fundamentado para as tomadas de decisdes criticas
e reflexivas sobre politica, economia, meio ambiente, educacdo e questdes sociais, tem sido
alvo de questionamentos infundados e perspectivas reducionistas, o que impacta a capacidade
da sociedade de enfrentar problemas contemporaneos complexos, como a desinformacao
cientifica e as narrativas conspiratdrias e negacionistas. Nessa conjuntura, buscamos promover
e desenvolver sujeitos capazes de compreender, avaliar e aplicar informagdes cientificas na
tomada de decisdes, tanto no ambito individual quanto no coletivo (Santos, 2007; Monteiro;
Sasseron, 2024; Garcia; Karl; Martins, 2024).

Hoje, vivemos em um mundo complexo e cheio de avangos tecnologicos, no qual muitos
sujeitos apresentam dificuldades e limitagdes na compreensdo da constru¢do do conhecimento
cientifico. Embora estejamos imersos no consumo de seus produtos, como a internet e os
dispositivos tecnologicos e comunicacionais, muitos carecem de habilidades criticas e
reflexivas para transformar informacdes em conhecimento e utiliza-lo de forma consciente,
fundamentada e responsavel. Além disso, no cotidiano, temos acesso a um volume irrestrito de
informagdes resultante dos processos de globalizagdo e expansdo da internet, que, segundo
Brey, Innerarity e Mayos (2009), acreditava-se que promoveriam maior acesso ao
conhecimento, o que resultaria em praticas e acdes fundamentadas e responsaveis. Contudo, o
que observamos ¢ uma situagdo paradoxal, na qual dispomos de sujeitos com ilimitado acesso
a informa¢do, muitas delas relacionadas aos conhecimentos cientificos, porém, sem as
habilidades necessarias para transforma-las em conhecimento e aplicé-las no cotidiano, que ¢
marcado pela desinformagdo cientifica e narrativas negacionistas, prejudicando assim suas
acgoes sociais e tomadas de decisao fundamentadas e contextualizadas.

Em sentido mais restrito a esta investigacao, a expansao facilitou a criacdo e a ampla
circulacdo de desinformagdo cientifica e narrativas negacionistas nos campos cientifico,
educacional, politico, economico e ambiental, muitas vezes produzidos por sujeitos com
compreensoes limitadas do mundo. Desse modo, nos dias atuais, essas praticas desinformativas
vém sendo utilizadas em nossa sociedade como estratégia organizada e intencional para
manipular, confundir e enganar, com frequéncia relacionadas a interesses politicos e
econdmicos que minam determinadas tematicas sensiveis, como, por exemplo, a saude, a
educagdo e as questoes climaticas. Embora a desinformacao cientifica ndo se configure como
fenomeno novo na histéria, foi potencializada pela expansdo e avanco das tecnologias de

informagdo e comunicacdo (TIC). O fenomeno da desinformagdo consiste em uma pratica

23



intencional antiga, voltada para manipular o comportamento social, propagar panico,
desacreditar a Ciéncia e suas praticas, além de influenciar opinides sobre diversas tematicas e
em variados contextos (Barreto Junior, 2022; Galhardi et al, 2022; De Souza; Loguercio,
2023).

Nos ultimos anos, em nosso pais, percebemos que os reflexos dessa pratica
desinformativa se mostraram explicitos nas elei¢des presidenciais e estaduais de 2018 e 2022,
e nas eleigdes municipais de 2020 e 2024, marcadas pela circulagdo massiva e rapida de
conteudos falsos e manipulados nas redes sociais, impulsionados por campanhas coordenadas
com fins politicos e ideologicos. Para Barreto Junior (2022, p. 06), na eleigdo de 2018, o
disparo em massa de mensagens via WhatsApp e a propagacao impulsionada artificialmente de
conteudo em redes sociais, especialmente o Twitter, exerceram papel indelével na eleigao
presidencial brasileira”. Como vimos a partir de 2020, essa pratica também se intensificou
durante a pandemia de Covid-19, quando desinformagdes cientificas e narrativas negacionistas
sobre vacinas, medicamentos ineficazes e teorias conspiratorias se espalharam com velocidade,
influenciando comportamentos sociais e decisdes politicas, como a baixa adesdo a vacinagao

(Galhardi et al., 2022; Barreto Junior, 2022; De Souza; Loguercio, 2023).

Em janeiro de 2021, quando o pais contabilizava mais de 200 mil mortos pela COVID-
19, as informagdes duvidosas em torno da vacinacéo seguiam agravando a propagacao
do virus no Brasil, confundindo e incentivando os cidaddos a ignorarem as
recomendagdes dos orgdos oficiais (Galhardi ef al., 2022, p. 1856).

Percebemos, da mesma forma, mais recentemente no desastre climatico no Rio Grande
do Sul, em 2024, que foi acompanhado por uma onda de desinformacdo envolvendo desde
previsdes climaticas manipuladas até tentativas de desacreditar agdes de ajuda humanitaria e
deslegitimar agentes publicos, bem como sua utilizagdo como estratégia de marketing e
engajamento de politicos mediocres e negacionistas (Rehbein; Alves, 2025). Além desses
episodios, destacamos o ataque as instituicdes democraticas ocorrido em 8 de janeiro de 2023,
quando assistimos, perplexos, diversos grupos da extrema direita brasileira, influenciados por
desinformacao sobre fraude no processo eleitoral, invadirem e depredarem as sedes dos Trés
Poderes em Brasilia, o que evidencia os efeitos reais desta radicalizacdo fomentada pela
desinformacdo em nosso contexto complexo e hiperconectado brasileiro.

Da mesma forma, merecem atengdo as campanhas de desinformagdo em torno da
educagdo, da vacinagao infantil e das pautas ambientais, climaticas e indigenas, que seguem
sendo alvo de manipulagdes discursivas que buscam minar politicas publicas, desacreditar a
Ciéncia e enfraquecer os direitos sociais, em especial, dos grupos minoritarios. Esses episddios

revelam que essa desordem informacional, tanto no Brasil quanto no mundo inteiro, ndo ¢ um
24



fenomeno pontual e passageiro, mas um aspecto estruturante das disputas atuais pelo poder,
pelos sentidos e pelas verdades em nossos espagos publicos. Além disso, demonstram como
discursos manipuladores e falsos podem comprometer o estado democratico de direito e a
confianca nas instituigdes cientificas (Barreto Junior, 2022; Wardle; Derakhshan, 2023; De
Souza; Loguercio, 2023).

Essas praticas de desinformag¢do produzem e reproduzem conflitos narrativos,
ideologicos e sociais e podem desumanizar os sujeitos ao ponto de se tornarem letais a
diferenca, movidas por 6dio. Como lembram Carvalho e Spineli (2020, p. 46),“ para que
determinados grupos continuem a gozar de seus ‘privilégios ’sob a tutela de um Estado burgués,
ultraconservador e neoliberal como o0 nosso, € preciso que outros grupos paguem por isso,
inclusive com a propria vida, em nome da garantia da moral, da familia, da religido”.
Percebemos isso em nossa sociedade quando nos deparamos com violéncias fisicas, mentais e
até mortes ocasionadas pela cria¢do e rapida circulacdo de noticias falsas e/ou manipuladas de
maneira intencional, demonstrando a fragilidade do conhecimento cientifico na sociedade na
esteira da promogao de politicas publicas que possam ampliar o acesso e a melhoria dos servigos
prestados em saude, educagdo, meio ambiente e, da mesma forma, sobre temas sensiveis como,
por exemplo, o racismo sistémico, as desigualdades sociais, as questdes de género, religido,
inclusdo, sexualidade, direitos da comunidade LGBTQI+ e dos povos origindrios, objetos
frequentes de desinformagdo (Carvalho; Spineli, 2020; Barreto Junior, 2022).

Ante o exposto, ndo parece exagero indicar que nos encontramos imersos na sociedade
da ignorancia e em uma desordem informacional (Brey; Innerarity; Mayos, 2009; Wardle;
Derakhshan, 2023), em que h4, de modo paradoxal, uma inundagdo de informagdes disponiveis
nas redes que poderiam promover ao sujeito alta capacidade critica e reflexiva e dota-lo de
conhecimentos fundamentados. Todavia, percebemos que ocorre uma situagdo contraria, € o
excesso de informagdes gera confusao e desinformagao, pois, de forma geral, constituimos uma
sociedade com baixos indices de escolaridade, baixo acesso aos bens culturais e, por isso, com
pouco senso critico da realidade, tornando-nos suscetiveis as desinformagdes que recebemos
pelos diversos artefatos tecnoldgicos em nosso cotidiano.

Diante desta conjuntura complexa e suas implicagdes educacionais, sociais e
democraticas, faz-se necessario, enquanto professoras(es), fortalecer nos processos de ensino e
aprendizagem os fundamentos do conhecimento cientifico e do pensamento critico, buscando
mitigar os problemas ocasionados pela desinformacao cientifica em dmbito educacional, social

e cultural, dos quais fazemos parte. Desta maneira, necessitamos compreender 0s mecanismos
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que influenciam o contexto de desordem informacional, para, posteriormente, pensar em
possibilidades de seu enfrentamento, com especial atengdo ao papel importante e a
potencialidade que a Educacdo em Ciéncias oferece.

Assim, ao direcionar o olhar a Educagdo em Ciéncias, area responsavel pela educagao
cientifica de criangas e jovens, bem como pela promog¢ao do pensamento critico e reflexivo, ¢
necessario compreender quais sdo as escolhas tedricas realizadas pelas(os) agentes que
ensinam, ou seja, as(os) professoras(es) de Ciéncias, que, em sua pratica e em seus discursos,
trazem como base suas proprias percep¢oes emergentes sobre Ciéncia, ensino e aprendizagem.
Considerando, ainda, que professoras(es) apresentam distintas e diversificadas percepgdes
emergentes sobre Ciéncia, sua natureza e seu desenvolvimento (Cachapuz et al., 2005; Gil-
Pérez et al., 2001), torna-se necessario compreender quais sao as condi¢des epistemoldgicas de
professoras(es) que atuam na Educacdo Basica no campo da Educacdo em Ciéncias, caso
queiramos compreender o contexto de desinformacdo cientifica que o Brasil, a Ciéncia, a
democracia ¢ a educagdo vém enfrentando.

Nesta direcao, cabe destacar que assumimos como percepgdes epistemologicas nesta
investigacdo as compreensdes, crengas € interpretacdes que as(os) professoras(es) da Educagao
Basica e em formacao elaboram sobre a Ciéncia e a Natureza da Ciéncia (NdC). Ou seja, trata-
se de como professoras(es) e estudantes entendem o processo de producao do conhecimento
cientifico, seja como verdade neutra e acabada, ou como constru¢do humana, historica, social
e provisoria, por exemplo.

Neste sentido, conforme destaca Chalmers (1993), a Ciéncia ndo se reduz a um conjunto
de fatos objetivos, mas se constitui por meio de teorias, debates e contextos de validagdo que
envolvem escolhas metodologicas e valores. De forma semelhante, como aponta Lederman
(2007), as percepgdes epistemologicas das(os) professoras(es) influenciam suas praticas
pedagobgicas e a aprendizagem das(os) estudantes sobre Ciéncia e NdC. Além disso, Cachapuz
et al. (2005) enfatizam que a superagdo de percepc¢des ingénuas de Ciéncia ¢ condig¢do
indispensavel para promover uma educacao cientifica renovada, que reconheca a pluralidade
epistemologica e a dimensdo sociocultural da producao cientifica.

Investigar as percepcdes epistemoldgicas das(os) professoras(es) em formagdo
continuada significa compreender os modos e as formas pelos quais concebem a Ciéncia e como
tais compreensoes se refletem em sua pratica docente, de modo especial, no enfrentamento de
desafios contemporaneos, como a desinformacao cientifica. Da mesma forma, importa entender

quais sentidos sdo atribuidos pelas(os) professoras(os)s da Educacao Basica de Rio Branco/AC,
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em formacgdo continuada, no contexto de Pds-Graduacdao, a Ciéncia e a desinformagao
cientifica, bem como quais possibilidades de enfrentamento desse fendmeno emergem dessa
formagdo em contextos educacionais, tendo como fundamento os pressupostos da Educagdo em
Ciéncias, como o Letramento Cientifico (LC), considerando as contribui¢gdes que a formagao
continuada pode exercer sobre essas questdes epistemologicas e contemporaneas.

Na conjuntura atual, marcada pelo crescimento da desinformagao cientifica, a formacao
continuada de professoras(es) emerge como eixo estruturante no enfrentamento desse
fendmeno em contextos educacionais, exigindo uma significativa reestruturagdo. Mesmo
reconhecendo os diversos avancos na formagao continuada nos ultimos anos, ainda sdo
necessarias “mudangas nas politicas e praticas” (Imbernoén, 2010, p. 7), pois, como o autor
destaca, “sua atividade foi se reduzindo, e poucas coisas novas foram aparecendo” (2010, p.
08). Para Francisco Imberndn, a formacao continuada deve transcender o modelo tradicional
de mera “atualizacdo” de conhecimentos e da transmissao passiva de nog¢des por especialistas,
que frequentemente reduz a(o) professora(or) a um(a) receptor(a) que deve ser “culturalizado e
iluminado” (2010, p. 09). Em vez disso, Imbernon (2010) defende que a formagao continuada
de professoras(es) deve ser um processo dindmico, fortemente contextualizado (ndo pode ser
separada do contexto politico-social e de trabalho das(os) professoras(es)), que promova a
reflexdo critica sobre a pratica e que seja intrinsecamente transformador.

Além disso, trata-se de um processo centrado no protagonismo das(os) professoras(es)
como agentes de mudanca, buscando desenvolver ndo apenas conhecimentos, mas também
habilidades, atitudes e emocdes, visando a constru¢do de praticas pedagogicas mais autobnomas
e colaborativas, capazes de mitigar os desafios impostos pela desinformagdo cientifica nas
escolas.

Diante do exposto, o objetivo geral é: analisar, a partir do processo de formacgdo de
professoras(es) em Educagdo em Ciéncias, desenvolvido no dmbito de um Programa
Profissional de Pos-graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica na Universidade Federal
do Acre, as relacoes entre percepgoes epistemologicas emergentes de Ciéncia e Letramento
Cientifico em contexto de desinformagdo cientifica. Para tanto, nos propusemos a investigar a
seguinte questao: que relagdo podemos inferir entre as percepgoes epistemologicas emergentes
de professoras(es) de Ciéncias da Educacao Basica sobre Ciéncia e Letramento Cientifico e o
processo de formagdo de professoras(es) em Educa¢do em Ciéncias no contexto de
desinformagdo?

Além dela, apresentamos alguns de seus desdobramentos:
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a) O que emerge dos discursos das(os) professoras(es) da Educacdo em Ciéncias
na Educag¢do Basica e em formagao sobre Ciéncia e Letramento Cientifico?

b) Que relagdo pode ser estabelecida entre o que emerge dos discursos dessas(es)
professoras(es) sobre Ciéncia, Letramento Cientifico e o processo formativo
vivenciado na Pos-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da
Universidade Federal do Acre?

c) De que forma o processo de formacgao no ambito da P6s-Graduagdo favorece a
desconstrugdo ou a reconstrucao de concepgdes sobre Ciéncia e Letramento
Cientifico no contexto de desinformacao cientifica, a partir do que emerge dos
discursos?

Diante delas, tivemos como objetivos especificos:

a) Identificar percepcdes emergentes de Ciéncia e Letramento Cientifico a partir

dos discursos das(os) professoras(es) de Ciéncias da Educacao Bésica em processo

de formagao;

b) Descrever possiveis relacdoes entre o que emerge dos discursos dessas(es)

professoras(es) sobre Ciéncia e Letramento Cientifico e seu processo de formacao;

¢) Evidenciar implica¢des da formagdo docente, em ambito da Pds-Graduacgdo, na
desconstru¢ao ou reconstrucao de Ciéncia e Letramento Cientifico, com vistas ao
enfrentamento da desinformacgao.

Para responder as questdes e aos objetivos supramencionados, € preciso considerar o
contexto paradoxal e hiperconectado do nosso tempo, quando, de um lado, temos a velocidade
com que as informagdes sdo desenvolvidas e propagadas, por meio dos aparatos cientifico-
tecnologicos de midia e comunicacdo, que poderiam ser utilizados para a promog¢do do
pensamento critico e reflexivo, e, de outro lado, sujeitos que tém acesso a um volume irrestrito
de informagdes, mas ndo possuem habilidades critico-reflexivas, resultando em confusdo e
desinformacao.

Também parece relevante considerar que as percepcoes emergentes de Ciéncia e de
Letramento Cientifico, mobilizadas por professoras(es) da Educagdo Bdasica em formacgao
continuada, configuram-se como elementos centrais tanto para a reprodu¢do quanto para o
enfrentamento da desinformagao cientifica no contexto da Educac¢ao em Ciéncias, demandando
uma abordagem critica, complexa e comprometida com a fung¢ao social da Ciéncia.

Por fim, considerando o papel fundamental das(os) professoras(es) que atuam na

Educacao Basica, especialmente na area de Educagdo em Ciéncias, em um contexto marcado
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pela desinformacao cientifica, entendemos que suas percepgdes epistemoldgicas sobre Ciéncia
precisam estar alinhadas a compreensdes mais criticas, reflexivas e complexas. Isso implica
reconhecer o carater provisorio, contextual e socialmente situado do conhecimento cientifico,
bem como as relagdes de poder e influéncia que permeiam sua producao. Nessa perspectiva,
tais compreensdes devem articular-se a uma concepgao de LC critico, possibilitando que as(os)
professoras(es) atuem de forma consciente e responsavel diante dos desafios contemporaneos.

Além disso, destacamos a potencialidade da formacdo continuada como espago
privilegiado para a constru¢do e/ou reconstru¢do de saberes pedagogicos, epistemologicos e
contextuais. Ao favorecer processos formativos ancorados na reflexao critica sobre a pratica,
essa formagao pode contribuir para o desenvolvimento de uma atuagdo docente mais autdnoma,
critica e comprometida com a fung¢ao social da educagdo cientifica. Espera-se, assim, que as(0s)
professoras(es) nao apenas mediem o conhecimento cientifico em sala de aula, mas também se
posicionem como sujeitos criticos, capazes de intervir de forma fundamentada em seus
contextos sociais e educacionais.

Nesse sentido, assumimos como tese que a formagdo continuada vivenciada no
MPECIM, em um contexto de desordem informacional, favorece a construcao e/ou
reconstru¢do de compreensdes epistemoldgicas criticas sobre Ciéncia e Letramento Cientifico.
Tal processo possibilita que professoras(es) da Educagdo Basica atuem como intelectuais
criticos, reflexivos e transformadores, capazes de mediar o conhecimento cientifico e enfrentar,
de forma fundamentada, os desafios impostos pela desinformacao cientifica em seus contextos
de atuacao.

Nesta dire¢do, organizamos a presente tese em cinco capitulos, quais sejam: O Capitulo
1, intitulado “Formagdo Docente ¢ Educagdo em Ciéncias nos Documentos Legais Oficiais”,
apresenta e discute o processo historico da Educacdo em Ciéncias e da Formagdo Docente
Continuada no Brasil, no contexto da Pos-Graduacao stricto sensu, tomando como marco a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e documentos legais oficiais publicados
posteriormente. Também ¢ apresentada uma analise mais especifica do Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica - MPECIM, da Universidade Federal do Acre,
responsavel pela formagao de professoras(es) que atuam na Educa¢do em Ciéncias na Educacao
Bésica.

O Capitulo 2, intitulado “Ciéncia: abordagens histéricas e epistemologicas do

conhecimento cientifico”, apresenta a diversidade de perspectivas acerca da constru¢do do
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conhecimento cientifico, desde o misticismo até o conhecimento complexo, plural e
interconectado.

O Capitulo 3, “O Letramento Cientifico na Sociedade da Desinformagdo”, discute o
contexto social paradoxal no qual estamos imersos, quando, de um lado, dispomos de um
volume irrestrito de informagdes que poderiam favorecer o desenvolvimento do pensamento
critico e reflexivo dos sujeitos; de outro, observa-se a producao de cenarios de desinformagao.
Em seguida, problematizam-se aspectos teoricos da Desinformagao Cientifica e do Letramento
Cientifico, com énfase na Educag@o em Ciéncias. Também se discute a responsabilidade social
da Ciéncia e do Letramento Cientifico frente a esse contexto, com o objetivo de elucidar
elementos e reflexdes que subsidiem a atuagdo docente nos enfrentamentos cotidianos de
combate a desinformacao.

O Capitulo 4, intitulado “Delineamento Metodologico da Pesquisa”, apresenta as fases
de planejamento e desenvolvimento da pesquisa. Sdo descritos os elementos que caracterizam
a abordagem de pesquisa, bem como os processos e instrumentos de producdo de dados,
explicitando os critérios de escolhas das(os) participantes de pesquisa, o perfil e os
procedimentos que caracterizam a sistematizagdo e a analise dos dados a partir da utilizacao da
Analise Textual Discursiva, proposta por Roque Moraes e Maria do Carmo Galiazzi (2016;
2020).

O Capitulo 5, “Formagdo Docente em Educagdo em Ciéncias, Ciéncia e Letramento
Cientifico: elementos de Analise”, apresenta os resultados da pesquisa, que abrangem as
analises das ementas e dos planos de curso das disciplinas obrigatorias do MPECIM, o perfil
das(os) professoras(es) participantes e as andlises das respostas atribuidas ao questionario, bem
como das falas produzidas durante o grupo focal (GF). Também sdo discutidos os aspectos que
se entrecruzam nos textos oficiais € nos discursos das(os) participantes desta pesquisa. Ao

término, as “Consideracdes Finais”.
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complexidade e, da mesma forma, de Freire (1996), para quem a luta por formagao ¢ também
uma luta por dignidade e reconhecimento pessoal e profissional.

As andlises indicam o fortalecimento da consciéncia critica e reflexiva sobre as
condigdes de trabalho docente, presente na fala de uma(um) participante ao afirmar que ‘os
professores trabalham muito, em mais de uma escola, muitas turmas e muitos alunos” -
(GFMPECIMO04). Essa percepgao evidencia que a formacao continuada permite compreender
a precarizagdo do trabalho docente como fendmeno estrutural, politico e social, € ndo como
problema individual. Tal compreensdo se alinha a Giroux (1997), ao indicar a necessidade de
constituirmo-nos como professoras(es) intelectuais transformadoras(es), capazes de analisar as
condi¢des sociais da escola e atuar politicamente para transforma-las. Assim, a quarta categoria
final revela que 0 MPECIM produz impactos significativos na dimensao pessoal e profissional
das(os) professoras(es) em formagao, ao mesmo tempo em que evidencia os desafios que
perpassam o cotidiano da formagado continuada em regides amazonicas. A formacao configura-
se como espaco de transformacdo, reconstrugdo identitaria, humanizagdo e resisténcia, ainda
que marcada por tensoes, barreiras e desigualdades. Desse modo, o MPECIM ndo atua apenas
no nivel cognitivo, mas na totalidade da existéncia docente, contribuindo para formar
profissionais mais criticos, reflexivos, sensiveis, preparados e conscientes de seu papel social,
especialmente em um contexto social e escolar marcado por desinformacdes cientificas e

narrativas negacionistas.

CONSIDERACOES FINAIS - ENFRENTAMENTOS NECESSARIOS

Finalizamos a presente tese utilizando esse espago para apresentar as consideragdes que
sintetizam as reflexdes produzidas ao longo do percurso investigativo, reunidas no que
denominamos como enfrentamentos necessarios ao contexto contemporaneo de desinformacgao
cientifica. Para tanto, partimos da defesa da formag¢ao continuada de professoras(es) como eixo
estruturante da resisténcia critica ¢ reflexiva frente as desinformacdes cientificas e ao
negacionismo cientifico que perpassam nossa sociedade e o ambiente escolar. Nesse sentido,
as reflexdes aqui tecidas respondem ao objetivo geral e aos objetivos especificos. Objetivo
Geral: analisar, a partir do processo de formacdo docente em Educacdo em Ciéncias,
desenvolvido no ambito do Programa de Po6s-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica
na Universidade Federal do Acre, as relagdes entre as percepgdes epistemologicas emergentes
de Ciéncia e Letramento Cientifico em contexto de desinformacao; e Objetivos Especificos:

identificar percepg¢des epistemoldgicas de Ciéncia e Letramento Cientifico que emergem dos
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discursos das(os) professoras(es) de Ciéncias da Educacao Basica em processo de formacao;
descrever possiveis relagdes entre o emerge dos discursos dessas(es) professoras(es) sobre
Ciéncia e Letramento Cientifico e seu processo de formacgao; e evidenciar implicagdes da
formacdo docente, em ambito de pos-graduacdo, na desconstrucdo ou reconstrugdo de
concepcdes de Ciéncia e de Letramento Cientifico com vistas ao enfrentamento da
desinformacao.

Sustentamos, ao longo da tese, que a formacdo continuada se configura como
possibilidade para mobilizar percepcdes epistemoldgicas das(os) professoras(es), de forma a
aproxima-las de compreensdes criticas, complexas e reflexivas da Ciéncia, permitindo o
reconhecimento da Ciéncia como pratica humana, social, historica, provisoria e permeada por
relacdes de poder e articulada ao LC enquanto pratica de leitura de mundo e intervengao social.
Além disso, defendemos o potencial transformador da formagao continuada para (a) reconstruir
saberes pedagogicos, epistemologicos e contextuais, (b) fortalecer a atuacdo docente como
mediagdo critica comprometida com a circulagdo responsavel do conhecimento cientifico e (¢)
formar docentes criticos, reflexivos e politicamente conscientes, capazes de enfrentar os efeitos
da desinformacdo em uma sociedade hiperconectada e de formar seus estudantes a partir dessa
mesma perspectiva.

Das andlises realizadas, com base nos pressupostos da Analise Textual Discursiva
(ATD), observa-se que as falas dos participantes desta pesquisa — as(0s) professoras(es) em
formag¢dao no MPECIM/UFAC — evidenciam que constroem perspectivas emergentes sobre
Ciéncia e Natureza da Ciéncia (NdC) a partir de duas dimensdes de sentido que coexistem,
dialogam e, em muitos momentos, entram em tensao.

A primeira refere-se as perspectivas empiristas, tecnicistas e positivistas que continuam
presentes nos discursos docentes e indicam que a Ciéncia € frequentemente compreendida como
empreendimento sustentado na observagdo direta, na experimentagdo controlada, na aplicagdo
de um método cientifico concebido como universal, linear e seguro e na busca por resultados
previsiveis e verificaveis. Essa percepcdo reforca ideias de neutralidade, objetividade e
imparcialidade do conhecimento cientifico, configurando a crenga de que os fatos “falam por
si” e de que a Ciéncia, quando bem feita, ¢ capaz de produzir respostas definitivas, estaveis e
livres de valores humanos. Trata-se de uma heranca formativa que reproduz paradigmas
escolarizados da Educacdo em Ciéncias, sustentados por uma racionalidade positivista que

enfatiza a autoridade do método e fortalece praticas transmissivas e prescritivas, especialmente
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problematicas no contexto atual de desinformacdo cientifica, em que leituras ingénuas da
Ciéncia favorecem a vulnerabilidade a dispositivos manipulativos.

Por outro lado, a segunda dimensao revela deslocamentos epistemologicos importantes,
ao fazer emergir percepgdes que indicam a compreensao da Ciéncia como construg¢ao dinamica,
histérica, humana e socialmente situada. Nesse caso, as(os) professoras(es) reconhecem que o
conhecimento cientifico é provisério, contextual e permeado por debates, valores, controvérsias
e disputas de poder. Nesse contexto, a Ciéncia deixa de ser percebida como um conjunto de
verdades prontas e acabadas e passa a ser compreendida como empreendimento coletivo
orientado por pressupostos tedricos, escolhas metodoldgicas, regulacdes institucionais e
compromissos €ticos e sociais.

Além disso, as(os) professoras(es) identificam inter-relagdes entre Ciéncia, sociedade,
tecnologia, cultura, politica e economia, reconhecendo que o fazer cientifico ¢ marcado por
disputas internas, rupturas paradigmaticas e influéncias externas, o que contribui para deslocar
compreensodes simplistas e fortalecer perspectivas criticas e contextualizadas.

A coexisténcia dessas dimensdes — uma de permanéncias e outra de rupturas —
evidencia que o processo formativo das(os) professoras(es) estd em movimento, constituindo-
se como trajetdria marcada por contradigdes, avangos, ambiguidades e ressignificagdes. Essa
coexisténcia se torna um indicador do carater hibrido e complexo da formagdao de
professoras(es) em Ciéncias, ao revelar que as(os) professoras(es) em formacao ndo abandonam
suas percepcdes estaveis anteriores, mas, a0 mesmo tempo, incorporam elementos de uma
percepcao mais critica, reflexiva e complexa.

O MPECIM/UFAC, nesse contexto, aparece como espago que fortalece a inflexdo
epistemologica, uma vez que favorece problematizacdes, oferece referenciais tedricos
consolidados, promove debates, mobiliza experiéncias investigativas e abre possibilidades para
a reconstrugdo critica e reflexiva das percepg¢des sobre Ciéncia e NdC, promovendo
deslocamentos conceituais que reposicionam a docéncia diante dos desafios da sociedade
contemporanea, especialmente no enfrentamento da desinformagao cientifica.

No que diz respeito ao LC, as anélises demonstram que as(os) professoras(es) constroem
uma compreensdo plural, integrada e profundamente influenciada pelo processo formativo no
MPECIM e, por isso, organizamos esta compreensdo em quatro dimensdes que se articulam:
funcional, civica, cultural e critica/reflexiva. Elas ndo surgem isoladamente, mas como
movimento espiral que vai da apreensao de procedimentos cientificos a elaboragdo de praticas

¢ticas, comunicacionais e politicas.
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A dimensdo funcional/pratica aparece, por exemplo, quando as(os) professoras(es)
associam LC ao dominio de conceitos cientificos, a utilizagdo de procedimentos investigativos,
a verificacdo de fontes e a analise de evidéncias. Nesse caso, o LC se materializa como a
capacidade de compreender fenomenos, interpretar dados e utilizar conhecimentos para
enfrentar problemas concretos, especialmente em temas como vacinagao, epidemias, dengue,
enchentes e outras questdes de satde e ambiente.

A dimensao civica se evidencia quando as(os) professoras(es) articulam o conhecimento
cientifico as decisdes coletivas, a responsabilidade publica e a participagao cidada. Nessa
dimensao, elas(es) reconhecem que o LC ¢ necessario para orientar escolhas éticas e politicas,
como a defesa da vacinacdo, o enfrentamento das mudangas climéaticas, o combate as queimadas
¢ a atuac¢ao diante da desinformacao cientifica.

A dimensao cultural emerge do reconhecimento de que a Ciéncia ¢ produgao historica,
simbolica e linguistica e da valorizagdo de praticas comunicacionais, leitura de textos
jornalisticos, revistas, debates, experimentos, podcasts estudantis, rodas de conversa, videos e
noticias. Nessa perspectiva, elas(es) defendem que o LC deve dialogar com as linguagens e
experiéncias do cotidiano dos(as) estudantes, uma vez que Ciéncia, cultura e comunicacao se
entrecruzam, especialmente diante da circulagdo massiva de informacdes em ambientes
digitais.

Por fim, a dimensdo critica/reflexiva integra e aprofunda as anteriores. Aqui, as(os)
professoras(es) destacam a importancia da andlise da Ciéncia a luz de condicionamentos
politicos, econdmicos e ideologicos, reconhecendo que a producdo cientifica ndo € neutra e que
a desinformacdo ¢ fenomeno estruturado que deve ser enfrentado com formagdo critica e
reflexiva. Nesse caso, o LC ¢ critico e, por isso, configura-se como projeto emancipatdrio
inspirado em Freire, Shen e Santos, bem como na perspectiva ético-reflexiva da Educacao em
Ciéncias. Trata-se de uma pratica de leitura do mundo, pautada na problematizagao,
argumentacao e tomada de decisdo, fundamentada no enfrentamento de discursos negacionistas
e da desinformagdo cientifica. As quatro dimensdes demonstram que, para as(os)
professoras(es) em formagdo no MPECIM/UFAC, estar/ser letrado cientificamente significa
aprender/apreender a pensar com fundamento, argumentar com clareza, decidir com autonomia
e interpretar criticamente o mundo, reconhecendo as relagcdes entre Ciéncia, sociedade,
ambiente, politica, cultura e tecnologia.

Em se tratando de desinformacdo cientifica, as andlises demonstram que as(os)

professoras(es) vivenciam a desordem informacional de modo direto, cotidiano e
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profundamente enraizado nas dindmicas escolares e comunitarias. Essa conjuntura as(os)
convoca a reelaborar suas proprias compreensdes sobre evidéncia, sobre o papel da autoridade
epistémica e os processos de comunicacdo publica da Ciéncia em ambientes digitais e sociais.
As analises revelam que tais tensdes sao vivenciadas no encontro entre praticas sociais, crengas
pessoais, dindmicas culturais e tensdes politicas, configurando um ambiente que desafia
continuamente as praticas pedagdgicas. Considerando o exposto, duas grandes categorias
emergiram das andlises: Compreensdes e dindmicas da desinformacdo cientifica e
Enfrentamento pedagogico da desinformacgao cientifica.

A primeira refere-se as compreensdes e dinamicas da desinformagdo cientifica e
evidencia que, para as(os) professoras, a desinformagao cientifica ndo ¢ percebida como erro
eventual, desconhecimento pontual ou falha individual, mas como um fendmeno estrutural,
intencional e politico, inscrito em disputas ideoldgicas, religiosas, economicas, midiaticas e até
identitarias. Nessa direcao, as(os) professoras(es) reconhecem que a desinformagao cientifica
fragiliza as institui¢des democraticas, compromete politicas publicas —especialmente as de
saude, educagdo e ambiente — e desencadeia processos de medo, inseguranca e confusao
cognitiva que atingem a vida de estudantes e de suas familias, descredibilizando a Ciéncia, a
escola e as(os) professoras(es). Além disso, identificam mecanismos especificos que conferem
forca e persuasdo a desinformagdo cientifica, tais como o apelo emocional exagerado,
simplificacdes que ignoram a complexidade dos fendmenos, uso de falsas autoridades,
apropriagao oportunista de linguagem cientifica, manipula¢do de graficos e dados, além do uso
frequente de narrativas polarizadoras. Da mesma forma, reconhecem que as redes sociais, como
Facebook, Instagram, TikTok, YouTube e WhatsApp, bem como videos virais, rumores
comunitarios e influenciadores digitais, sdo canais que fortalecem a circulagado de tais conteudos
nas casas, grupos familiares, igrejas e contextos escolares. Nessa conjuntura, a desinformagao
cientifica e o negacionismo cientifico aparecem como fenomenos imbricados, que moldam
opinides, descredibilizam consensos cientificos, atacam procedimentos de validagdo das
praticas cientificas e complexificam o desenvolvimento de praticas pedagdgicas.

Na segunda, as(os) professoras(es) compreendem que o processo educativo — ético,
continuo e coletivo — ¢ imprescindivel para o enfrentamento pedagdgico da desinformagao
cientifica, ultrapassando a ideia de correcdo de informagdes equivocadas de forma pontual e
isolada. Além disso, defendem a necessidade de ac¢des articuladas com a comunidade, parcerias
com unidades de saude, rodas de conversa intersetoriais, praticas de extensdo escolar,

campanhas de conscientizag¢do e ocupagdo de espagos publicos, compreendendo que o combate
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a desinformagdo cientifica exige reconstrucao de vinculos, confianga social e didlogo com
diferentes atores locais. As(os) professoras(es) descrevem praticas de sala de aula pautadas na
mediagdo critica e reflexiva, alinhadas a metodologias problematizadoras, de forma a promover
o letramento cientifico e midiatico e desenvolver estratégias argumentativas sustentadas em
evidéncias.

Nessa dire¢do, as(os) professoras(es) mencionam os limites e vulnerabilidades que
enfrentam em relagdo aos curriculos que, por vezes, estdo pouco conectados aos problemas
reais das comunidades; resisténcia de algumas gestoes e familias; desigualdades de acesso a
informacdo e tecnologias; sobrecarga de trabalho; precarizacdo das condi¢des de ensino; e
omissdes e/ou insegurancgas frente ao tema. No conjunto, a desinformagdo cientifica constitui
um desafio sociopolitico, tecnoldgico, cultural e afetivo que ultrapassa as paredes das salas de
aula e das instituigdes de ensino e se estende ao contexto social e cultural. Ao mesmo tempo,
as(os) professoras(es) reconhecem que esse cenario oferece oportunidade para promover uma
Educacdo em Ciéncias critica, dialdgica, contextualizada e socialmente comprometida, que
articula rigor epistemologico, ética, argumentagdo, mediagdo consciente e responsabilidade
publica e politica. Nessa conjuntura, o MPECIM/UFAC aparece como espago formativo que
fornece as condigdes necessarias para a construcdo de uma docéncia que entende o combate a
desinformacdo ndo como acdo pontual, mas como praxis emancipatoria, permanente e
politicamente situada. A formacdo continuada, assim, fortalece competéncias analiticas,
epistemologicas e pedagdgicas capazes de sustentar praticas docentes que enfrentem, com
seriedade e sensibilidade, o fendmeno da desinformacdo cientifica em uma sociedade
hiperconectada e polarizada.

Por fim, em se tratando dos impactos da formacao continuada no MPECIM, as analises
demonstram que quatro dimensdes formativas se consolidaram no processo formativo das(os)
professoras(es) da Educacdo Basica. Esses impactos ndo se configuram como efeitos
esporadicos e pontuais, mas como movimentos formativos complexos, entrelagados e
profundamente transformadores, que perpassam dimensdes epistemoldgicas, pedagogicas,
identitarias e sociopoliticas da pratica docente em Educacao em Ciéncias. A primeira dimensao
se refere ao desenvolvimento do pensamento critico, da argumentagdo e da capacidade de
enfrentar a desinformagdo cientifica. As falas analisadas evidenciam que a formagdo
continuada, no ambito do MPECIM, possibilitou ampliar modos de pensar, deslocando
compreensdes ingénuas ou acriticas e fortalecendo a capacidade de analisar informacdes,

estabelecer critérios de validacao e avaliar a confiabilidade de fontes.
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Neste sentido, as(os) docentes relatam que passaram a compreender de forma mais
critica e reflexiva o funcionamento das desinformacgdes cientificas e do negacionismo cientifico
que circulam no cotidiano escolar e na sociedade. Esse desenvolvimento ndo ¢ apenas
cognitivo, mas também ético e politico, pois envolve assumir postura critica diante da
circulacao de discursos enganosos, reconhecer mecanismos de manipulacao e compreender o
papel social da docéncia no enfrentamento da desinformacao cientifica. Assim, o processo de
formagdo continuada se configura como espaco de fortalecimento do letramento cientifico e
midiatico das(os) professoras(es), contribuindo para que adquiram maior seguranca intelectual,
dominio conceitual e competéncia argumentativa para mediar conflitos discursivos, orientar
estudantes e promover debates fundamentados em evidéncias. Nesse sentido, trata-se de um
impacto basilar na formagao de professoras(es) capazes de atuar como intelectuais publicos,
conscientes da complexidade informacional da sociedade contemporanea e preparadas(os) para
intervir criticamente nela.

A segunda dimensao envolve a ressignificagdo das percepgdes sobre Ciéncia e Natureza
da Ciéncia (NdC). Ao longo do processo formativo, as(os) professoras(es) vivenciam
experiéncias que permitem romper com perspectivas neutras, lineares, estaveis e tecnicistas que
historicamente marcaram sua formacdo inicial e suas praticas pedagdgicas. Em seu lugar,
emergem compreensdes mais criticas e reflexivas da Ciéncia como atividade humana, historica,
coletiva e situada, permeada por controvérsias, incertezas, disputas epistémicas e
condicionamentos sociais, politicos e culturais. Esse deslocamento epistemologico ¢ favorecido
por disciplinas que abordam epistemologia, paradigmas cientificos, rupturas, historicidade e
relagdes entre Ciéncia, sociedade e tecnologia. Neste sentido, as(os) professoras(es) passam a
reconhecer a incompletude, a provisoriedade e a mutabilidade do conhecimento cientifico,
compreendendo que a Ciéncia ndo constitui um conjunto de verdades prontas, mas um processo
continuo de construgdo social. Ao revisitar seus entendimentos sobre Ciéncia, as(os)
professoras(es) também revisitam suas percepgoes de ensino, aprendendo a mobilizar saberes
cientificos e epistemoldgicos em didlogo com o cotidiano escolar e social.

Temos, na terceira dimensdo, as transformagdes na pratica pedagogica das(os)
professoras(es), uma vez que passam a incorporar abordagens mais dialogicas, investigativas,
contextualizadas e fundamentadas. As andlises mostram que a experiéncia formativa no
MPECIM permitiu que reorganizassem praticas pedagogicas transmissivas, centradas na
reproducgdo de conteudos e, por conseguinte, passassem a adotar metodologias que estimulam

a participa¢do das(os) estudantes, o questionamento, a problematizacdo de fendmenos e a
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construgdo coletiva de conhecimento. Nessa direcdo, as(os) professoras(es) relatam que
passaram a planejar suas aulas com maior intencionalidade, a pesquisar novos recursos, a
integrar teoria e pratica, a incorporar atividades investigativas e a valorizar situagdes reais do
cotidiano como ponto de partida para a abordagem da Educacdo em Ciéncias. Assim, suas
atuacdes pedagdgicas deixaram de ser simples transmissao de informagdes e passaram a ser
compreendidas como pratica ética, critica e dialogica, que estimula o pensamento cientifico, a
analise de evidéncias, a curiosidade epistemologica e o didlogo entre diferentes saberes. De
maneira semelhante, a formacao continuada fortaleceu a compreensao das(os) professoras(es)
sobre seu papel como mediadoras(es) do conhecimento, contribuindo para praticas pedagogicas
mais engajadas, conscientes e comprometidas com a formagao cientifica critica e reflexiva
das(os) estudantes. Desse modo, essa dimensdo evidencia que o MPECIM, enquanto espago
formativo, promoveu mudangas significativas no fazer docente, consolidando praticas mais
complexas, investigativas e transformadoras.

A quarta dimensdo revela impactos pessoais e profissionais significativos percebidos
pelas(os) professoras(es), que perpassam o campo cognitivo € metodoldgico da formagao, pois
descrevem o periodo de frequéncia no mestrado como marcado por experiéncias de crescimento
intelectual e humano, de fortalecimento identitario e de reafirmacdo do sentido social da
docéncia. Além disso, revelam sentimentos de pertencimento ao campo da Educacdo em
Ciéncias, reconhecimento de suas proprias capacidades, ampliagdo de horizontes e
desenvolvimento de autonomia intelectual e, ao mesmo tempo, apontam desafios estruturais
que marcam a formacdo de professoras(es) na Amazonia, tais como, longas distdncias
geograficas, dificuldades de deslocamento, sobrecarga de trabalho em multiplas escolas, falta
de apoio institucional, barreiras financeiras, fragilidades estruturais das redes de ensino e
pressdes emocionais que acompanham a conciliagdo entre trabalho, estudo e vida pessoal.
Contudo, apesar dos desafios, reforcam que a formagdo continuada, diante das adversidades,
torna-se espago de resisténcia, superacdo e fortalecimento, que permite a constru¢ao de uma
rede de acolhimento, apoio e sentido coletivo. Nesse contexto, estar em formagao continuada,
no contexto amazonico, nao implica apenas participar de um processo académico, mas também
vivenciar uma experiéncia de luta, afirmag¢do profissional, reconstru¢do identitiria e
humanizag¢do, aspectos necessarios para compreender o impacto significativo e duradouro da
formacao continuada na vida pessoal e profissional das(os) professoras(es).

Para finalizar, cabe ressaltar que as reflexdes tecidas ao longo do presente texto

demonstram que a formagdo continuada de professoras(es), de forma geral, e no MPECIM, de
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forma especifica, constituem-se como importante espaco de construcao e reconstrucao de
saberes e como mecanismo capaz de tornar os sujeitos mais criticos, reflexivos e
comprometidos com leituras de mundo e, sobretudo, com o enfrentamento da desinformagao
cientifica que perpassa os contextos escolares e sociais.

No coragdo da floresta amazodnica, em regides distantes dos grandes centros do pais e
marcadas por desigualdades estruturais profundas, o MPECIM, tnico programa de pods-
graduacdo (PPG) do estado do Acre a ofertar formagao continuada em Educaciao em Ciéncias,
torna-se simbolo de resisténcia e possibilidade. E nesse cenario que reencontramos, de forma
potente, o sentido freireano da esperanga: ndo a esperanga passiva do verbo “esperar”, mas a
esperanca ativa do verbo esperangar, isto €, levantar-se, construir, ir atras, transformar, juntar-
se a outras(os) para fazer diferente.

Nessa perspectiva, esperancar, no contexto da formacdo continuada, significa (a)
articular parcerias entre universidades, institutos, redes municipais e estaduais, promovendo
dialogos formativos que integram reflexdes epistemoldgicas, pedagogicas e socioculturais; (b)
reconhecer a desinformacdo cientifica para compreendé-la em sua complexidade e enfrenta-la
coletivamente; (c) fomentar praticas pedagogicas criticas, reflexivas, criativas e dialogicas; e,
sobretudo (d) produzir e utilizar recursos didaticos (produtos e processos educacionais)
contextualizados para fortalecer o letramento cientifico, midiatico, critico e reflexivo.

Esse conjunto de significados contribui decisivamente para que professoras(es) sintam-
se mais preparadas(os) para minimizar os impactos da desinformagdo e do negacionismo
cientifico e, mais do que isso, para atuar de forma significativa e qualificada na construcdo de
espacos pedagdgicos e culturais comprometidos com a vida, com a democracia e com o direito
a informacado e a educacao. Além disso, configura-se como um processo de fortalecimento da
consciéncia da funcdo social docente e insere as(os) professoras(es), de modo ético e
responsavel, em contextos reais de trabalho, transformando-as(os) nos planos pessoal,
profissional e politico e contribuindo para a construgdo de docentes pesquisadoras(es)
transformadoras(es) de praticas educativas marcadas, de um lado, pela abundancia de
informagdes e, de outro, pelo avanco da ignorancia e da desinformacao cientifica, diante das
quais se torna necessario enfrentar o medo, a confusdo e a manipulagdo emocional, reafirmando
praticas necessarias a critica, a reflexao, a argumentagao, ao afeto, ao cuidado, a empatia e ao

respeito as experiéncias e realidades dos sujeitos com os quais interagem.
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