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apos lida e aprovada, foi assinada pelos membros da Comissdo Examinadora.
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GOMES, Livia Carmelita Ponce. Educacdo Fisica na Educacdo Infantil:
experiéncias de professores na elaboragdo do curriculo. 2020. 292 f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacao Fisica Escolar) — UNESP, Faculdade de Ciéncias, Bauru,
2020.

RESUMO

A Educacao Fisica constitui-se como componente curricular obrigatério para toda a
Educacado Bésica, o que envolve respectivamente a Educacéo Infantil. Porém, o que
se percebe é que embora a disciplina tenha tido avancos quanto a producdo de
referenciais tedricos voltados a esse nivel de ensino, ainda ha um namero reduzido
de profissionais que atuam nessa area, 0 que remete aos profissionais atuantes
davidas sobre como as praticas educacionais devam ocorrer de fato, principalmente
com relacdo a definicdo dos objetivos de ensino da disciplina para a faixa etéaria, os
contetdos mais adequados para a pequena infancia, assim como a sistematizacao
das aulas, enfim, o modo de organizacdo das praticas educativas para que os alunos
tenham o desenvolvimento e a formagcao adequada no que se espera para a Educacéo
Fisica. Por entender que o curriculo € o documento capaz de sistematizar as acoes
que deverdo ser levadas para a pratica e tendo em vista a dificuldade dos professores
ao elaborar curriculos de Educacéo Fisica voltados a Educacéao Infantil, essa pesquisa
objetiva compreender como que os professores de Educacao Fisica, que atuam na
Educacéao Infantil, constroem seus curriculos, quais suas concepc¢des sobre 0 mesmo,
de que modo as especificidades da faixa etaria sdo consideradas, bem como
identificar dificuldades encontradas no seu processo de construcdo. Por meio do
referencial tedrico, busca-se estabelecer relacdo entre os relatos dos professores
participantes da pesquisa com a teoria sociolégica de Bourdieu no que diz respeito ao
conceito de campo, habitus e capital cultural. Para tanto, foi realizado um estudo de
campo com oito professores que se constituiu nas seguintes fases: 1) Fase
exploratdria: apoiou-se na revisdo de literatura sobre os assuntos condizentes ao
Curriculo, sua relacdo com a Educacédo Fisica na Educacao Infantil e com a teoria
Socioldgica de Pierre Bourdieu, assim como confec¢ao dos instrumentos de selecéo
e coleta das informacdes; 2)Trabalho de campo: selecdo dos participantes por meio
do questionério (oito professores que atuam na Educacao Fisica na Educacéo Infantil)
e coleta das informacdes por meio da entrevista semiestruturada; 3) Tratamento do
material: analise do material coletado a partir pressupostos teéricos da analise do
conteudo de Bardin, divididos em trés categorias principais, com subcategorias
complementares. Como principais resultados, verificou-se a visédo limitada e restrita
sobre curriculo, com atencdo voltada prioritariamente ao aspecto de definicdo dos
conhecimentos a serem desenvolvidos. Quanto ao processo de elaboragcdo dos
curriculos, este ocorre tanto coletiva como ainda individualmente, com dificuldades
distintas, relacionadas as diferentes realidades e situagBes nas quais ele é
desenvolvido. Apesar das duavidas e dificuldades relatadas, conclui-se que o0s
professores conseguem organizar os saberes relacionados aos objetivos e aos
conteudos da Educacao Fisica para a Educacéo Infantil de modo a realizar préaticas
que contribuem para a formacdo dos alunos. Do mesmo modo, os professores
demonstraram o dominio do capital cultural relativo a area de atuacao, adequados ao
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seu campo de atuacao de forma a definir o habitus professoral que caracteriza sua
atuacao nesse nivel especifico de ensino.

Palavras-chave: Educacéo Fisica. Curriculo. Educacéo Infantil. Bourdieu.
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GOMES, Livia Carmelita Ponce. Physical Education in Early Childhood Education:
Teachers' experiences in curriculum formulation. 2020. 292 f. Dissertation (Master in
School Physical Education) — UNESP, Faculty of Sciences, Bauru, 2020.

ABSTRACT

The Physical Education is a mandatory curricular component to all the Basic
Education, which also involves the early childhood education. However, it is noticed
that although the subject had its advances involving the production of theoretical
referential in this level of education, there are still a reduced number of professionals
acting in this area, which raise doubts to the professionals about how the practical
education should actually occur, mainly involving the definition of goals that the subject
should achieve to the age group, as well as systematization of classes. In sum, there
are still many aspects to be improved in what concerns the way of organizing
educational practices so that students have the development and most suitable
contents in terms of what is expected for Physical Education. By understanding that
the curriculum component is the document that is able to systematize the actions that
will lead to the practice and in view of the difficult that the teachers have to elaborate
their early childhood education curriculums, the aim of this study is to comprehend how
the Physical Education teachers that act in the early childhood education make their
curriculums, what their conceptions regarding this theme are and how the specificities
of the age range are taken into account, as well as identify the difficulties found in this
construction process. Through the theoretical referential, this study aims to establish a
connection between the reports of the teachers who participated in the research /
interview and the Bourdieu’s sociological theory, regarding the concepts of field,
habitus and cultural capital. To this end, a field study was conducted with eight
teachers which consisted of the following phases: 1) Exploratory phase: relied on the
literature review about the befitting topics involving the curriculum, its connection with
the Physical Education in the early childhood education and with Bourdieu’s
sociological theory, as well as the confection of selection instruments and information
gathering; 2) Fieldwork: selection of the participants through the questionnaire (eight
Physical Education teachers that act in the early childhood education field) and
information gathering through the semi structured interview; 3) Material treatment:
analysis of collected material from theoretical assumptions of Bardin’s content, divided
in three main categories, with complementary subcategories. As main results, the
restricted and limited vision of the curriculum was observed, with attention focused
primarily on the aspect of defining the knowledge to be developed. Regarding the
curriculum development process, it occurs both collectively and individually, with
different difficulties, related to the different realities and situations in which it is
developed. Despite the reported difficulties and doubts, the conclusion is that the
teachers can organize the knowledge related to the goals and contents of the Physical
Education to the early childhood education, in order to carry out practices that
contribute to the formation and growth of the students. Likewise, the teachers
demonstrated the domain of the cultural capital related to the acting field, in order to
define the teaching habitus that characterizes its performance at this specific level of
education.
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1 INTRODUCAO

Desde o inicio de minha atuacdo como professora de Educacao Fisica, no ano
de 2011, a Educacéao Infantil foi a etapa de ensino a qual me identifiquei mais. Porém,
ao longo de minha trajetéria nesse nivel (de 2012 até o presente momento), tive
algumas dificuldades em minha prética docente, uma delas voltada para a definicdo
de um curriculo préprio para a Educacédo Fisica na Educacao Infantil, visto que, o
municipio em que atuo ofereceu um documento pronto com algumas orientacdes para
gue os professores da rede seguissem, mas que, ao meu ver, ainda ndo contempla o
rol de conhecimentos pertencentes a rea, nem aos objetivos da Educacéo Fisica na
Infancia que, segundo Darido (2010, p. 17), seriam: “introduzir o aluno na Cultura
Corporal de movimento; compreender e vivenciar o significado de saude integral,
compreender o significado de Lazer e suas possiblidades e entender a linguagem
corporal como forma de interacao”.

Embora considere minha graduacao muito boa, comparada a relatos de outros
professores, ela ndo possibilitou o aprofundamento dos estudos relativos a atuacao
na Educacgédo Infantil e sobre concepc¢ao de curriculo e sua constru¢cdo nao sé nesse
nivel especifico de ensino, mas como numa perspectiva mais geral da Educacéo
Fisica na escola.

N&o digo que esses temas nao foram trabalhados, me lembro que na disciplina
Educacéo Fisica Escolar I, a Educacéo Fisica na Educacéao Infantil foi abordada, mas
de maneira mais genérica e superficial, deixando o foco maior de estudo para o Ensino
Fundamental. Com relagéo ao tema Curriculo, 0 mesmo aconteceu. Tive estudos, sim,
leituras e aulas sobre, porém ndo de maneira aprofundada (teorias, sujeitos e etapas
gue envolvem sua construcao) a fim de que essa minha dificuldade agora na realidade
de atuacao viesse a ser de imediato suprida.

Grande parte dos conhecimentos que levei inicialmente para minha pratica na
escola, principalmente na Educacao Infantil, acredito serem oriundos, inicialmente, da
minha experiéncia num projeto de extensdo da propria faculdade, denominado
‘Educacao Fisica para pré-escolares: uma necessidade”, que tinha por objetivo
demonstrar a importancia do professor de Educacdo Fisica nas instituicoes de
Educacao Infantil para proporcionar ampliacdo no repertério motor, bem como no
desenvolvimento global (afetivo, cognitivo e social) de criangas de 2 a 6 anos. Nesse
projeto, nés, graduandos, ministravamos aulas de Educacgéo Fisica na escola de
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Educacao Infantil da propria universidade, o Centro de Convivéncia Infantil (CCI) que
atende aos filhos de funcionéarios e de alunos da UNESP aqui de Bauru. Participei
desse projeto por dois anos (de 2008 a 2009), na companhia de mais trés colegas e
revezavamos a regéncia das aulas nas diferentes turmas, até para poder conhecer
alguns dos desafios que somente a pratica de uma aula proporciona bem como as
peculiaridades que cada idade apresenta. Planejavamos as aulas juntos, tentando
aproximar os objetivos da Educacdo Fisica Escolar dentro desse desconhecido
universo infantil de forma a construir uma praxis que suprisse essa perspectiva. Foi
uma experiéncia que me marcou profundamente, pelo fato de adorar estar ali, me
identificar com aqueles alunos e, apesar das duvidas e desafios, me sentia muito bem
com aquela faixa etaria, com todo aquele amor e carinho que eles genuinamente
oferecem.

Quando terminei a graduacdo, no ano de 2010, prestei o concurso oferecido
pela Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo (SEE-SP) para cargo de
professor PEB Il (Professor de Educacdo Bésica para Ensino Fundamental e Ensino
Médio) para as escolas publicas do Estado. Consegui uma boa classificacdo, porém
nao fui chamada de imediato, o que me fez trabalhar durante esse ano no escritério
de uma fabrica de semijoias aqui de Bauru, emprego no qual ndo tinha nenhuma
ligacdo com os estudos e conhecimentos até entdo adquiridos na graduacgdo, o que
com o tempo, foi me deixando frustrada pois sentia que todo empenho e dedicagao
ofertados na minha graduacdo estavam sendo desperdicados, porém, precisava
trabalhar de algum modo, e aquele emprego era o que eu tinha conseguido no
momento.

No final de 2010, mais precisamente em novembro, abriu um concurso para
professor de Educacéo Fisica para Ensino Fundamental | na cidade de Pederneiras,
gue fica ao lado de Bauru (onde sempre morei) e resolvi tentar, pois era uma nova
oportunidade de me dedicar aquilo para que tinha tanto estudado. Foram duas etapas
para o ingresso: prova teorica e posteriormente prova pratica, com o sorteio de um
tema especifico para uma aula e apresentacdo da mesma para uma banca
examinadora. Os temas foram disponibilizados antes da avaliacdo pratica, somente o
sorteio foi efetuado na hora. Achei interessante o método utilizado, pois além dos
conhecimentos cognitivos, exige do candidato conhecimentos praticos relativos as
atribuicdes docentes. Novamente, obtive uma boa colocacédo, mas que ndo estava

dentro do nimero de vagas oferecidas.
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Porém em abril de 2011, fui convocada para dar aula nesse municipio, como
professora efetiva sob regime celetista para ministrar aulas numa escola de Ensino
Integral, de 1.° ao 5.° ano. Foi minha primeira experiéncia como professora
efetivamente, e acredito que ali obtive um grande amadurecimento, pois senti de fato
a necessidade de ter que lidar com meus fatores internos (conhecimentos,
inseguranca, medos, confianca, ansiedade, etc.) unidos a fatores externos (ambiente,
alunos, coordenacéao, direcao, espaco, materiais, indisciplina, entre muitos outros) na
busca da construcdo de minha propria pratica docente.

Dois meses depois, fui convocada também para o cargo de professora PEB I
do Estado de S&o Paulo, conseguindo as aulas, em jornada reduzida (12 horas
semanais), na minha propria cidade, numa escola de Ensino Fundamental Il (de 6.°
ao 9.° ano). Porém, no segundo semestre de 2011, os professores convocados
tiveram que participar de um curso oferecido pela prépria Secretaria de Educacédo do
Estado e posteriormente de uma avaliacdo para entdo poderem assumir suas aulas.
Consegui conciliar os dois cargos (municipio de Pederneiras e Estado), porém, ao
iniciar minhas aulas no Ensino Fundamental Il, no inicio de 2012, percebi que nesse
nivel de ensino, a realidade era totalmente diferente. O fato de lidar com adolescentes,
a escola em que atuava estar sem um diretor/coordenador fixo, a escola também
possuir alunos com problemas de indisciplina, foram alguns dos motivos que me
levaram a pedir a exoneracao do cargo dois meses depois. N&o consegui ter uma
afinidade com aquele perfil de aluno, com aquela faixa etaria, acredito que também
pelo fato de lidar até entdo com criangas menores. Os desafios eram imensos e eu
Nao me via apta para lidar com eles. N&o me sentia fazendo um bom trabalho, tentava
me manter firme, porém com o tempo isso foi me causando uma angustia a ponto de
desistir e ir partir para busca de algo em que eu me sentisse mais feliz, que me
trouxesse uma satisfacdo ndo so profissional, mas pessoal também.

Nesse mesmo periodo, abril de 2011, fui informada por colegas da escola, que
outra cidade aqui perto de Bauru, agora o municipio de Macatuba, estava abrindo
concurso para professor de Educacao Fisica para sua rede de ensino, também, a
principio para o Ensino Fundamental I. Como havia desistido de um cargo
recentemente, resolvi tentar mais uma vez, em busca de um lugar que me trouxesse
motivacao profissional maior. Fiz a prova, passei melhor que nos concursos anteriores
gue havia prestado e fui convocada em julho de 2012. No processo de escolha das

aulas, para minha grata surpresa, havia op¢des para a Educacgao Infantil.
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Optei obviamente pela Educacédo Infantil e foi ai que tive minha primeira
experiéncia com esse nivel de atuacdo como professora efetiva, que me levou a
exonerar 0 cargo no municipio de Pederneiras devido a incompatibilidade de carga
horaria. Apaixonei-me novamente pelos pequenos, me senti em paz comigo e
satisfeita com minha escolha, mas foi ai, nessa nova realidade que percebi o quanto
a Educacdo Fisica nessa etapa teria que avancar. Nesse meu curto periodo
profissional até chegar a Educacao Infantil, pude perceber que ela ndo se faz ainda
muito presente nesse nivel de atuacdo, tanto em escolas publicas como em
particulares. Ainda que seja obrigatodria, as escolas particulares, quando a ofertam,
parece ser como um diferencial, ndo como uma disciplina de cunho fixo e talvez esse
seja um dos motivos de ter sido tdo pouco abordada na graduacdo, o que leva
consequentemente a um nimero mais limitado de estudos e pesquisas relativos a ela.

Segundo Gonzaga (2011), a Educacédo Fisica na Educacéo Infantil no Brasil
tem sido preterida em suas producdes tedrica e somente nos ultimos 20 anos que
pesquisas nesse campo passaram a ser mais frequentes, devido ainda a apropriagao
de conhecimentos advindos as areas das ciéncias sociais, 0 que mostra também que
a insercdo desses profissionais nesse campo de atuacdo também pode ser
considerada recente. Ainda segundo a autora, apesar de a insergéo de professores
de Educacdo Fisica na Educacdo Infantil requerer conhecimentos especificos do
campo da Educacéao Infantil, muitos cursos de graduacdo em Educacao Fisica ndo se

atentaram ainda para essa necessidade.

Os desafios e problemas que envolvem a participacdo de professores de EF
na El remetem principalmente para a questao da formacao. Sem a formacéo
necessaria para atuacao na El, a insercéo de professores de EF tende a ndo
ser bem-sucedida (GONZAGA, 2011, p. 133).

No inicio, tive muitas duvidas, embora com um pouco de experiéncia que trazia
do meu tempo de graduacdo, ndo conseguia achar muitas referéncias sobre o
assunto, mas através de estudo do que descobria (artigos, relatos e experiéncias
compartilhadas na internet) e também pela troca com outros professores da rede, fui
construindo minha préatica de acordo com o que considerava adequado quanto ao que
a literatura apontava e também ao que eu considerava ideal, mas sem nenhuma

confirmacédo pautavel sobre o que de fato devia ser feito.
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Sendo assim, a necessidade de pesquisas que apoiassem meu trabalho
sempre existiu, porém, ainda hoje encontro dificuldades em encontrar pesquisas que
abordem o tema Curriculo da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, ainda que
existam documentos nacionais orientadores para todos os niveis e modalidades de
ensino.

E sabido que ao longo da trajetéria da Educacao Fisica Escolar no Brasil, esta
tem passado por diversas mudancas, algumas positivas e outras nem tanto, na busca
por maior legitimidade da area. Nesse sentido, a lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional n.° 9394/96, definiu a Educacdo Fisica como componente curricular
obrigatoério que deve contemplar toda a Educacéo Basica, ou seja, Educacéao Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio. Ainda que muitas pesquisas tenham sido
realizadas, apresentando significativo conhecimento relacionado ao Ensino
Fundamental e Médio, nota-se a uma limitacdo de estudos direcionados para a
Educacao Fisica Escolar na primeira etapa de ensino. Nesse sentido, Lacerda e Costa

(2012, p. 329) assinalam que:

A producdo tedrica da EF para a faixa etaria de zero a seis ano (agora 0 a 5,
com a implementacdo do Ensino Fundamental de 9 anos) € marcada por
poucas pesquisas e estudos. Diante desse contexto surge a necessidade de
construir uma proposta curricular para a EF na Educacao Infantil, o que é
fortalecido, como afirma Soares (2001/2002), pelo fato de a LDB estabelecer
a disciplina como componente curricular da Educacdo Basica que, hoje
engloba a Educacéo Infantil.

Nota-se ai também uma discusséo sobre o fato de tanto os professores de
Educacéo Fisica possuirem pouca formacéo relacionada a Educacao Infantil, como
os professores pedagogos, que ainda sdo os responsaveis pelas aulas especificas em
muitos lugares (pelo fato de serem “polivalentes” e a lei frisar que a disciplina é
obrigatoria, mas nao se referir a obrigatoriedade de ser ministrada por um profissional
especialista, deixando isso a cargo dos Estados e Municipios) possuem pouca
formacdo em Educacéo Fisica. Ambos profissionais se sentem incapacitados para
oferecer aulas para esse nivel, sem 0s conhecimentos necessarios para nortearem
suas praticas a ponto de oferecerem aulas adequadas e ao mesmo tempo de

qualidade:

E fundamental que o professor tenha consciéncia das caracteristicas,
necessidades e interesses de seus alunos, para que, a partir desse
diagnéstico, consiga elaborar estratégias e propor atividades que favorecam
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0 alcance de seus objetivos, pois se as sugestbes apresentadas forem
utilizadas como meras receitas, sem significado ou reflexdo por parte do
professor, isso colocara em ddvida se o processo de ensino e aprendizagem
terd éxito (SILVA FILHO; PEREIRA, 2012, p. 167).

Deste mesmo modo, Mello et al. (2014, p. 469) apontam para a:

[...] necessidade de estudos que oferecam aos profissionais da Educacao
Infantil conhecimentos para uma préatica pedagogica sobre a cultura do
movimento adequada a pequena infancia, oriunda de situagées concretas de

ensino-aprendizagem.

Outro ponto que vale destacar € que, em relacdo ao Ensino Fundamental e
Médio, nota-se uma preocupacao crescente em definir um curriculo que orientem as
praticas pedagogicas dos professores através de uma sequéncia didatica estruturada
com objetivos e metodologias definidas (um exemplo disso € Curriculo do Estado de
Séo Paulo, criado pela Secretaria de Educacao). Diferente disso, na Educacéo Infantil,
percebe-se ainda dificuldades em definir sua base de contetdos da Educacéao Fisica
e distribui-la ao longo das idades, tal qual a falta de orientagbes de como trabalhar
com esses conteudos integrando suas trés dimensdes (conceitual, procedimental e
atitudinal) de modo que seja definida uma sequenciacdo adequada aos mesmos.

Também deve-se considerar que 0s principios metodolégicos dos conteudos
da incluséo (incluir todos os alunos), da diversidade (trabalho da Cultura Corporal de
movimento em sua totalidade), da complexidade (complexidade crescente ao longo
dos anos, motor e cognitivo) e da adequacéo ao aluno (em todas as fases de ensino,
considerar as caracteristicas, capacidades e interesses do aluno) sejam respeitadas
e integradas as propostas didaticas (BETTI; ZULIANI, 2002).

Diante desse contexto, um estudo mais concreto que objetiva compreender
quais conteudos sdo considerados essenciais para a Educacéo Fisica na Educacao
Infantil, especificamente de 3 a 5 anos e como distribui-los ao longo dos anos,
juntamente com uma investigacao mais aprofundada sobre como sédo construidos os
curriculos que orientam a préatica dos professores nesse nivel de ensino se faz
necessario.

E notdrio que investigacdes a respeito dessa temética contribuam no sentido
de trazer mais seguranca para a atuacdo docente, com orientagcdes para a construcao
de curriculos sélidos para a disciplina, ao mesmo tempo que considera as

particularidades educacionais de cada estabelecimento de ensino. Ademais, elas
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auxiliam a desconstruir alguns reducionismos relacionados a disciplina na Educacao
Infantil, como por exemplo, a Educacéao Fisica relacionada ao objetivo de recreacéo,
especialmente na primeira infancia (LACERDA; COSTA, 2012), baseada numa ideia
de “espontaneidade” que acaba limitando a aula ao “brincar pelo brincar’
(DEBORTOLI; LINHARES; VAGO, 2006) reduzindo os professores a meros
aplicadores de joguinhos na qual a funcdo primordial € divertir as criancas (AYOUB,
2001).

Diante dessas inUmeras questdes envolvidas, que vao desde a formacao dos
profissionais que irdo atuar também nessa faixa etaria, a quantidade de estudos
realizados sobre a tematica para esse nivel de atuacéo, o reconhecimento e afirmacao
da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, entre muitos outros, surge o seguinte
questionamento: como os professores de Educacdo Fisica que atuam na Educacéo
Infantil constréem seus curriculos tendo em vista as especificidades tanto da area
como do nivel de atuacéao?

Assim, o presente trabalho propbe-se a compreender como um grupo
professores de Educacdo Fisica, que atua na Educacdo Infantil, elabora seus
curriculos e qual a concepcdo que possuem sobre o mesmo, afim de conseguir
informagdes pertinentes que levem a entender como esse processo de construgao
ocorre na pratica educacional e como o curriculo para a Educacéo Fisica € construido
considerando as especificidades da Educacao Infantil. Busca-se também identificar
as dificuldades encontradas por esse grupo professores com relacdo a pratica de
construcdo curricular que contemple esse nivel de atuagcdo. Para tanto, serdo
utilizadas as reflexdes socioldgicas a respeito da racionalidade pratica no ambiente
escolar trazidas por Pierre Bourdieu relativo aos conceitos de poder simbélico, campo,
habitus e capital cultural.

Em funcdo dos pressupostos apresentados, a pesquisa apresenta-se
estruturada da seguinte forma:

O topico dois faz referéncia as consideragdes que envolvem o curriculo de uma
maneira geral, definicbes e concepcdes e as principais teorias que embasaram suas
definicdes educacionais ao longo dos anos.

O terceiro topico nos remonta a estruturacdo do curriculo no processo
educativo, quais os niveis de organizagcado para que esse processo ocorra, 0s atores
envolvidos, enfim aspectos que acabam por definir suas funcdes e caracteristicas no

ambito educacional de modo geral.
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Em seguida, apresentam-se consideracdes sobre a Educacdo Fisica na
Educacéao Infantil com relacéo ao que a literatura aborda sobre sua situacao curricular
no ambito disciplinar, assim como os objetivos e contetdos especificos considerados
ideias para serem abordados para esse nivel de atuacéo.

O quarto topico traz reflexdes a respeito da teoria de Pierre Bourdieu sobre a
racionalidade préatica na escola de maneira a definir conceitos fundamentais que
embasam sua concepcao, por meio da relacdo dos sistemas e poder simbdlico,
campo, habitus e capital.

Por fim, apresenta-se a trajetdria metodologica da pesquisa, na qual, estao
especificados os procedimentos metodologicos definidos pela abordagem qualitativa,
assim como o instrumento de coleta de informagbes por meio da entrevista
semiestruturada que gerou informacdes necessarias para desenvolver a Pesquisa de
Campo com foco nos objetivos de investigacdo a serem buscados e interpretados a
partir da Andlise de Conteudos, finalizando com a definicdo das categorias a serem
posteriormente discutidas.

Ainda em relacdo a pesquisa de campo, sao apresentadas as categorias
definidas em: 1) Aspectos gerais com relacdo ao curriculo; 2) Especificidades da
Educacéo Fisica na Educacao Infantil e seu curriculo: campo, habitus e capital e 3) A
formacao dos professores de Educacédo Fisica, de modo a tentar compreender, pela
fala dos participantes os aspectos relativos a problematica aqui apresentada sobre o
curriculo da Educacéo Fisica na Educacéo Infantil.

As considerac0es finais trazem a articulagéo dos resultados da pesquisa com
0S objetivos inicialmente propostos assim como apontamento da contribuicdo
especificamente desse estudo tendo em vista também aspectos também que poderao

embasar o aprofundamento sobre os assuntos aqui apontados.
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2 CONSIDERACOES EM RELACAO AO CURRICULO

No processo educacional, o curriculo constitui um dos elementos de grande
importancia na definicdo das orientacdes que o processo de ensino aprendizagem
deve seguir. Muitas questOes estao presentes nele, desde as concepc¢des de ensino
que interferem diretamente nos processos de elaboracdo do mesmo, as teorias que
Ihe dao base, os agentes envolvidos em toda sua fase de construcdo, a forma como
ele é estruturado, os referenciais teodricos adotados, enfim, uma infinidade de fatores
gue atuardo de forma decisiva na maneira, ndo so de idealiza-lo, mas também na hora

de coloca-lo em préatica.

2.1 Ampliando o conhecimento sobre o curriculo

Ao considerar os aspectos educacionais, pode-se dizer que o curriculo é visto
como resultado de um processo de selecao cultural de determinados conhecimentos
e praticas de ensino-aprendizagem que, produzidos em determinados contextos
historicos, procuram garantir aos alunos o direito de acesso aos conhecimentos e
cultura produzidos historicamente pelos homens ao longo de sua trajetoria.

Neste sentido, Sacristan (2013) ressalta que desde sua origem, o curriculo esta
atrelado a ideia de conhecimentos demarcados e regrados sobres os contetddos que
as escolas e os professores deveriam ensinar, ou seja, a selecdo organizada dos
conteudos a aprender e que regula a pratica didatica que se desenvolve durante toda
a escolaridade.

Para Palma, Oliveira e Palma (2010, p. 20), “o curriculo na escola € organizado
para efeitos de ensino e aprendizagem: ensino, por atribuicdo especifica da docéncia
e, aprendizagem, por ser um direito do aluno” e 0 mesmo € composto por saberes
escolares que sao as disciplinas que compdem o curriculo e os saberes disciplinares
que dizem respeito ao conteudo especifico de uma matéria escolar.

Segundo Lopes e Macedo (2011), mesmo parecendo simples responder o que
vem a ser curriculo, isso ndo tem sido uma tarefa facil, pois ao longo dos tempos, os
estudos sobre os curriculos o tém definido de formas muito diversas e variadas dentro

da escola:
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Indo dos guias curriculares propostos pelas redes de ensino aquilo que
acontece em sala de aula, curriculo tem significado, entre outros, a grade
curricular com disciplinas/atividades e cargas horarias, o conjunto de ementas
e o0s programas de disciplinas/atividades, os planos de ensino dos
professores, as experiéncias propostas e vividas pelos alunos. Ha,
certamente, um aspecto comum a tudo isso que tem sido chamado curriculo:
a ideia de organizacdo, prévia ou ndo, de experiéncias/situacbes de
aprendizagem realizadas por docentes/redes de ensino de forma a levar a
cabo um processo educativo (LOPES; MACEDO, 2011, p. 19).

Para além das caracteristicas que lhe parecem naturais, o fato € que os
curriculos apresentam sentidos e significados de acordo com 0 momento historico em
gue sao analisados.

Pautados nessa perspectiva, Jonnaert, Ettayebi e Defise (2010, p. 37) trazem

como definicdo de curriculo:

[...] um conjunto de elementos com fins educativos que, articulados entre si,
permitem a orientacdo e a operacionalizagdo de um sistema educativo por
meio de planos de acBes pedagdgicos e administrativos. Ele esta ancorado
nas realidades histéricas, sociais, linguisticas, politicas, econdmicas,
religiosas, geogréficas e culturais de um pais, de uma regidao ou de uma
localidade.

Nesta perspectiva, o curriculo de um sistema educativo deve deixar claro as
finalidades e 0 modo de operacao do conjunto de planos educacionais, assim como a
sua aplicabilidade de um plano de acdo administrativo. Ele € complexo e sempre
apresenta uma marca local, nacional ou regional.

Dessa forma, Kliebard (1992, p. 157), citado por Santos e Oliveira (1998, p. 14),
defende que “o curriculo em cada periodo pode ser considerado uma reliquia valiosa
das formas de conhecimento, valores sociais e crencas que alcancaram status
especial em um dado tempo e lugar” que também expressam as dimensdes culturais
valorizados em determinada época e sociedade.

Santos e Oliveira (1998, p. 15) expbem que o curriculo expressa forcas e
interesses conflitantes da sociedade, de forma que “a histéria do curriculo tenta
compreender o que torna possivel a inclusdo e exclusdo de certas formas do
conhecimento nos diferentes cursos oferecidos pelas instituicbes educacionais”.

Santos (2016) salienta ainda que estudos sobre curriculo no processo
educacional percorreram diferentes caminhos impulsionados por diferentes
tendéncias e visdes de educacao, pois, ao longo do processo, nota-se que o curriculo
representa modos, intengdes e significados que compreendem relagcdes de poder e



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

de espaco na sociedade. Partindo-se dessa ideia, pode-se dizer que foram se
originando as diferentes teorias curriculares.

Dessa maneira, Jonnaert, Ettayebi e Defise (2010) descrevem alguns fatores
gue influenciam diretamente as orientagdes voltadas para um sistema educativo por
meio do curriculo: politicos - o contexto politico determina as finalidades da educacéo
em um sistema educativo; sociais - as caracteristicas sociais de uma pais, ou de uma
regido, permitem identificar as necessidades em matéria de educacgdo; demograficos
- 0s dados demograficos de um pais determinam um conjunto de dimensdes que
permitem caracterizar sua populacédo escola, tais como as taxas bruta e liquida de
escolarizacdo, as taxas de alfabetizacdo, de enfraquecimento, de escolarizacao de
meninas, etc. S&o dados que permitem, por exemplo, a eficacia externa e interna de

um sistema educativo.

Figura 1 — Fatores que determinam o Curriculo de um sistema educativo.
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Fonte: Jonnaert, Ettayebi e Defise (2010, p. 40).
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Nessa totalidade de definicdes, Sacristan (2000) apresenta de forma sintética
0S principais aspectos constituintes do curriculo assim como seu papel no sistema
educativo, ao considera-lo um instrumento com a funcdo socializadora da escola,

capaz de criar o repertorio de usos da pratica pedagogica assim como sua
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compreensao ao trazer em si 0s conteudos e formas de desenvolve-lo; delimitar as

acOes e funcbBes docentes e por conseguinte estabelecer o seu papel como bom

professor; interligar ao componentes pedagdgicos, politicos, administrativos entre

outros que envolvem o ambito escolar e educativo; enfim, se torna o ponto chave para

gue haja uma melhora na qualidade de ensino, transformacéo, aperfeicoamento e

renovacao nas praticas, nos professores e nas instituicbes escolares de modo geral.
Para Grundy?! (1987 apud Sacristan, 2000, p. 14):

O curriculo ndo € um conceito, mas uma construcao cultural. Isto €, ndo se
trata de um conceito abstrato que tenha algum tipo de existéncia fora e
previamente a experiencia humana. E, antes, um modo de organizar uma
série de praticas educativas.

Moreira e Candau (2007), partindo do pressuposto de que pelo fato da palavra
curriculo estar associada a diferentes concepcdes, derivadas dos diversos modos de
compreender como a educacdo € concebida historicamente, bem como, das
influéncias tedricas que as afetam e as tornam tdo hegemodnicas em um dado
momento, também reconhecem que diferentes fatores socioeconémicos, politicos e
culturais contribuem, assim, para que curriculo venha a ser entendido como: contetdo
a ser ensinado e aprendido; experiéncias de aprendizagem escolares a serem vividas
pelos alunos; planos pedagogicos elaborados por professores, escolas e sistemas
educacionais; os objetivos a serem alcancados por meio do processo de ensino; 0s
processos de avaliagdo que terminam por influir nos contetdos e nos procedimentos
selecionados nos diferentes graus da escolarizacao.

Além disso, defendem que o curriculo assim como as experiéncias escolares
gue se desdobram em torno do conhecimento, ocorrem em meio a relagdes sociais, e
qgue contribuem dessa maneira para a construcdo das identidades dos estudantes.
Sendo assim, o curriculo estd associado ao conjunto de esforgos pedagdgicos
desenvolvidos com intencdes educativas.

Nesta mesma linha, Jonnaert, Ettayebi e Defise (2010) defendem que mais que
um composto de orientacbes baseadas nos conteudos e métodos de educacédo, o
curriculo representa um plano de acao inspirado em valores que a sociedade deseja

alcancar e que expressam a finalidade do sistema educacional num todo, através de

1 GRUNDY, Shirley. Producto o praxis del curriculum. Madrid: Morata, 1987.
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um conjunto planejado, estruturado e coerente de acdes educativas para organizar e

administrar a aprendizagem para se atingir os resultados almejados.

Em um passo recente, os programas escolares oficiais se reduziam a uma
lista de matérias a serem ensinadas em diferentes niveis de escolaridade e a
uma lista de matérias a serem ensinadas em diferentes niveis de
escolaridade e a uma especificacdo do tempo semanal a ser dedicado a cada
uma, é para marcar o abandono dessa preeminéncia da matéria em prol do
foco no aluno em desenvolvimento que os pioneiros anglo-saxfes da
Educacéo Nova, a comecar com Dewey, adotaram o termo curriculo. Eles
definem, de modo geral, como o conjunto de experiéncias de vida
necessarias ao desenvolvimento do aluno, desenvolvimento que exige ainda,
certamente, a apropriacdo de saberes e habilidades, mas que, dessa vez, se
operam em funcdo das necessidades do estudante e de sua preparacao para
a participagao responsavel na vida em sociedade (DE LANDSHEERE?, 1992
apud JONNAERT; ETTAYEBI; DEFISE, 2010, p. 18, grifo do autor).

A partir dessas definicdes, entende-se que além da ideia de estruturacao do
conhecimento, o curriculo traz consigo diferentes modos de ser entendido a partir do
gue se considera o ideal de educacado, de sociedade, sofrendo assim influéncias
diversas dependendo do momento histérico no qual ele é concebido. Além disso, nota-
se preocupacao crescente em relacdo ao entendimento sobre seu papel, que deve
ser percebido também no plano da a¢éo, da praxis educativa, para realmente alcancar
os fins almejados. Em funcéo disso, as diferentes concepg¢des que se tém a respeito
do curriculo e dos itens que o compdem, tém propiciado o surgimento de diferentes
correntes de pensamento, influenciadoras do contetdo e da forma como o curriculo é
concebido e influenciadas pelas caracteristicas do momento histérico. Sendo assim,
as correntes de pensamento fundamentam a elaboracdo do curriculo, o qual,
apresenta determinada concepcéo sobre a finalidade da educacéo e da escola, papel
do professor, perfil de aluno a ser formado, conteddos necesséarios a formacao,
critérios de avaliacdo, entre outros. Em seguida, serdo apresentadas algumas

correntes de pensamento que influenciam a elaboracéo do curriculo.

2.2 Correntes de pensamento que influenciam a concepcdao de Curriculo

Ainda que diferentes linhas de pensamento, formas de se compreender o

curriculo, ou correntes curriculares tenham surgido na trajetéria da educacéo

2 DE LANDSHEERE, Viviane. L’ éducation et la formation. Science et pratique. Paris: PUF, 1992.
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escolarizada, percebe-se na literatura duas correntes com maior expressao, a saber:
a tecnicista que define objetivos assim como as atividades de ensino e aprendizagem
por meio de sequencias pedagdgicas; e a cultural que compreende o desenvolvimento
do individuo por meio da integracao social, do qual compartilha sua cultura, linguagem
e experiéncias com o0s outros membros desse grupo. Porém Jonnaert, Ettayebi e
Defise (2010) defendem que deve haver uma articulacéo entre elas, a fim de que uma
acabe por complementar a outra no que diz respeito a definicdo de suas categorias,

nesse sentido:

O foco do curriculo nos saberes disciplinares, no aluno ou na sociedade dara
uma importancia mais ou menos grande a abordagem tecnicista e
planificadora ou a abordagem cultural. Da mesma forma, uma abordagem
focada nos alunos n&o exclui nem os saberes disciplinares nem os interesses
para a sociedade. Na verdade, um curriculo terd o foco mais intenso, por
exemplo, um foco nos saberes disciplinares, e dard também uma atencéo a
outras questdes, atribuindo-lhes, no entanto, uma importancia menor. Do
mesmo modo, um curriculo pode se inscrever em uma abordagem cultural
sem menosprezar as dimensdes tecnicistas planificadoras (JONNAERT;
ETTAYEBI; DEFISE, 2010, p. 58).

Jonnaert, Ettayebi e Defise (2010) apresentam ainda duas correntes
curriculares, baseados na literatura atual europeia que, apesar de distintas, nos leva
a uma visao de complementariedade.

Na perspectiva anglo-saxa, o curriculo € um dos meios maiores para permitir a
um sistema educativo se adaptar as necessidades em matéria de educacdo e de
formacéo de uma sociedade em dado momento de sua histéria. Esse tipo de curriculo
€ centrado no desenvolvimento pessoal e social das pessoas. JA na perspectiva
franco-europeia, ele é sinbnimo de programas de ensino. Ele prop6e a organizacéo e
uma programacédo dos conteudos de aprendizagem, tendo como base a transmissao
dos conteudos, podendo ser definidos em termos de saberes, competéncias ou
objetivos de aprendizagens. Nesse sentido, a dimensao programatica dos conteudos
de aprendizagem dos curriculos franco-europeus complementa a visdo humanista e
pragmatica do curriculo anglo-saxao.

Segundo Silva (2013), as novas concepc¢des curriculares nos fizeram pensar o
curriculo para além de conceitos técnicos, com base em categorias psicolégicas como
as de aprendizagem e desenvolvimento, ou ainda a imagens que nos remetem a
grades curriculares e lista de conteudos. Admite-se que o curriculo possa ser tudo

iSs0, pois ele é o que se faz dele, mas € inegavel que esses novos estudos com novas

=
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ideias de concebé-lo despertaram nossa reflexdo sobre suas outras formas e
perspectivas.

Do mesmo modo, para Braslavsky? (2001 apud JONNAERT; ETTAYEBI;
DEFISE, 2010), essas tendéncias atuais trouxeram novas reflexdes e modos de
entender e fazer o curriculo, propondo orientacdes que redefiniram seu conceito para
além de planos de acbes e programas de ensino, além de buscarem trazer uma
diversificacdo nos métodos de elaboracdo assim como introduzir mudancas nos
aspectos estruturais que regulam os cursos, como nos conteudos e métodos de
ensino. O autor também percebe alguns pontos comuns na concepc¢ao dessas novas
perspectivas que envolvem maior flexibilidade estrutural; orientacdo para a formacéao
e desenvolvimento de competéncias; reducdo da fragmentacdo por meio de préticas
pedagdgicas inter e multidisciplinares; introducdo de opc¢bes para que os alunos
possam selecionar; recuperacao da pedagogia por projetos.

Assim, Sacristan (2000, p. 35) define as concepgbes curriculares como “as
formas que a racionalidade ordenadora do campo teorico-pratico adota o curriculo”,
ou seja, o modelo utilizado para programar a pratica docente, articular a pratica, decidir
seus conteudos tem por tras de si uma série de determinacdes de diversos tipos,
explicito e implicitamente. Diante disso, as teorias do curriculo sdo epistemologias
sobre os codigos que o estruturam e a forma de pensa-lo, que desempenham varias
funcdes como selecdo de temas e perspectivas; influéncias nos formatos que o
curriculo adota antes mesmo de serem consumidos e interpretados pelos professores
adquirindo valor formativo profissional para os mesmos; determinagcédo do sentido da
profissionalidade dos professores ao ressaltar certas funcbes e racionalidade as
praticas escolares. As teorias curriculares, segundo o autor, consequentemente
acabam atuando como mediadoras entre o pensamento e a a¢cao na educacao.

Neste sentido, todas as finalidades do curriculo estédo atribuidas e destinadas
implicita ou explicitamente a escola, a sociedade, a formagédo, a segregagcdo ou
interac&o social, etc. e acabam necessariamente tendo um reflexo nos objetivos que
orientam todo o curriculo, na selecdo dos componentes que o compdem. Por isso,
pode-se dizer que a complexidade dos curriculos é reflexo dessa multiplicidade de

finalidades as quais a escola se refere. E nisso que as teorizac¢ées curriculares devem

3 BRASLAVSKY, Cecilia (org.). La educacién secundaria: cambio o inmutabilidad? Andlisis y debate
de processo europeos y latino-americanos contemporaneos. Buenos Aires: Santillana, 2001.
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recair seu olhar, ou seja, na reflexdo sobre a acao educativa nas instituicdes escolares
em funcdo da complexidade e desenvolvimento na realizacdo do curriculo.

Para Sacristan (2000, p. 13), a pratica que faz referéncia ao curriculo “é¢ uma
realidade muito bem estabelecida através de comportamentos didaticos, politicos,
administrativos, econdmicos, etc. atras dos quais se encobrem muitos pressupostos,
teorias parciais, esquemas de racionalidade, crencas e valores” que acabam
influenciando as teorias sobre o curriculo.

Linuesa (2013) aponta a racionalidade técnica e pratica como formas distintas
para entender a estruturacao curricular, sem perder de vista as perguntas nas quais o
planejamento educacional se pauta: que fins buscamos, qual cultura selecionamos e
como pensamos realizar a prética.

Para a autora, no modelo de projeto curricular voltado para racionalidade
técnica (abordagem defendida por Tyler) define-se em trés etapas especificas:
formular objetivos, selecionar experiéncias e meios de aprendizagem e avaliar os
resultados. Por se tratar de um método ou procedimento, o projeto curricular visa
responder as perguntas que ele préprio propde, com relagéo aos objetivos propostos,
quais experiéncias educacionais serdo selecionadas e como organiza-las, além de
como avaliar esses objetivos, deixando as perguntas inerentes ao processo
educacional de lado (LINUESA, 2013).

O modelo voltado para a racionalidade pratica traz nova forma de pensar,
projetar e desenvolver o curriculo. Ao criticar o tecnicismo, a burocratizacdo, a
desconsideracao as ideologias e desconexao com a pratica traz como referéncia “a
reflex&o sobre a prépria experiéncia, sobre os valores transmitidos pelo ensino e sobre
a cultura pela qual a escola se sustenta” (LINUESA, 2013, p. 235).

Assim, o professor utiliza do conhecimento tedrico pautado no conhecimento
obtido pelas suas experiéncias e reconhecendo a inter-relagdo desses trés tipos de
conhecimento (conhecimentos, valores e cultura) cria uma proposta curricular
entendida na pratica como uma hipotese, ndo um plano fechado, prevendo que como
a educacao se desenvolve sempre em situacfes particulares, ele consegue lidar com
os imprevistos utilizando um conhecimento prético ativado pela sua prépria acao.

Para Linuesa (2013), o curriculo é visto como a acdo educacional e a
concepcgao curricular, nessa perspectiva, deve se pautar em oferecer principios

norteadores que ajudardo nas tomadas de decisao pelo professor.
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Em sintese, a razdo presente nas diferentes correntes de pensamento que
influenciam o curriculo é portadora de determinada concepc¢éo de sociedade, escola,
objetivos, conteudos e estratégias de ensino, que influencia diretamente o fazer do
professor por meio do curriculo escolar. Os diferentes estudos tedricos atrelados a
realidade sociocultural promovem formas diferenciadas de construcédo curricular,

promovendo constructos que dao origem as teorias curriculares.

2.3 Teorias Curriculares

Para Silva (2013), quando se fala em teoria, numa perspectiva tradicional, a
ideia implicita € a de que ela supde a descoberta de algo real, ou seja, a representacao
de uma realidade que precede a teoria. Assim, no caso da Teoria do Curriculo, ha a
suposicao de que ja exista um curriculo que esta esperando ser descoberto, descrito
e explicado, um objeto que precede a teoria e no qual a teoria iria se apoiar.

Porém, segundo o autor, numa perspectiva pos-estruturalista defende-se que
a palavra “teoria” ao invés de ser abandonada, seja remetida a essas nogdes de
“perspectiva” e “discurso” visto que a teoria nesse modo de ser concebida nos mantém
alertas sobre o papel ativo na sua constituicdo de quem supostamente a descreve.
Assim, as diversas teorias que visam descrever o curriculo s6 nos revelam o que cada
uma delas e seus respectivos autores pensam ser o curriculo, o que depende também
do momento historico na qual aquela concepc¢éo de curriculo foi pensada e inserida.
Na sequéncia, serdo apresentadas de forma sintética trés teorias curriculares com

objetivo de compreender a perspectiva tedrica embutida em cada uma delas.

2.3.1 Teorias Tradicionais

As teorias sobre curriculo, de acordo com Silva (2013), sempre tiveram estreita
relacdo com as teorias tradicionais, nas quais a menc¢ao da palavra curriculo se remete
a preocupacodes ligadas a organizacdo e método.

Neste sentido, o curriculo aparece pela primeira vez como objeto central de
estudo e pesquisa nos Estados Unidos, em meados dos anos vinte, ligado ao

processo de industrializagdo e movimentos imigratérios que intensificaram a
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massificacdo escolar o que acabou impulsionando o processo de construcao,
desenvolvimento e testagem de curriculos.

John Dewey, em 1902, com o livro “The Child and the curriculum” numa vertente
mais progressiva, iniciou os estudos voltados para ao curriculo, num modelo voltado
para a construcdo da democracia, onde a educacdo ndo era vista como uma
preparacdo para a vida adulta e o curriculo deveria considerar os interesses e
experiéncias das criancas e jovens com foco na resolugcdo de problemas sociais
(SILVA, 2013; LOPES; MACEDO, 2011).

Porém, segundo Libaneo (1998), foi Bobbit, em 1918, através de seu livro “The
Curriculum”, considerado um marco nos estudos sobre o curriculo, definiu o curriculo
como sendo aquele conjunto de habilidades que os alunos deveriam aprendem para
viver na sociedade, deslocando assim a énfase dada ao legado cultural e definindo os
famosos “objetivos terminais”, ou seja, o que o aluno deveria ser capaz de fazer ao
final de um curso.

Nesse modelo de concepcgéo curricular, Bobbit igualava o sistema educacional
ao das empresas comerciais e industria, com foco nos resultados obtidos através de
métodos pré-estabelecidos e formas de mensuracdo da obtencdo ou ndo dos
resultados almejados. O conceito principal dessa teoria se focava na organizacao e
elaboracéo do curriculo, considerando entédo o curriculo apenas como uma atividade
burocréatica, o desenvolvimento do curriculo é visto como uma questao técnica e
mecanica, com finalidade de atender as exigéncias profissionais da vida adulta.

Nesta perspectiva tradicional de Curriculo, também denominada eficientismo
social, por Lopes e Macedo (2011), o sistema educacional deveria estabelecer de
forma precisa seus objetivos que por sua vez, deveriam se basear num exame
daquelas habilidades necessarias para exercer eficientemente as ocupacdes
profissionais da vida adulta. Os curriculos passaram a retratar um programa de
treinamento, com objetivos selecionados por seu valor funcional e sua capacidade de
resolver problemas praticos.

Outro modelo também bastante conhecido dentro das teorias tradicionais foi o
trazido por Ralph Tyler em 1949. Ele consolida o modelo de Bobbit ao também se
focar no conceito de organizacdo e desenvolvimento, porém traz inovacdes ao
considerar a psicologia e outras disciplinas académicas ao tentar definir os objetivos
da educacdo. Ele estabelece o curriculo dentro de um modelo de quatro etapas

principais: definicdo dos objetivos de ensino; sele¢céo e criacdo de experiéncias de
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aprendizagem apropriadas; organizacdo dessas experiéncias de modo a garantir
maior eficiéncia ao processo de ensino e avalia¢édo do curriculo (SILVA, 2013; LOPES;
MACEDO, 2011).

Tais modos de pensar sobre o curriculo de Dewey, Bobbit e Tyler surgiram
como uma forma de reac&o ao curriculo classico, vindo da antiguidade classica que
tinha como base o modelo humanista com o “objetivo de introduzir os estudantes ao
repertdrio das grandes obras literarias e artisticas das herancas classicas gregas e
latina, incluindo o dominio das suas respectivas linguas” (SILVA, 2013, p. 26). Para
esses estudiosos, esse modelo de curriculo acabava ficando restrito as classes
dominantes e seu conhecimento também ndo traria nenhuma utilidade para as
atividades voltadas a escolarizacdo das grandes massas (visdo tecnocrata) nem
atendia aos interessas e expectativas dos jovens (visdo progressista).

Segundo Lopes e Macedo (2011), em todas essas teorias sdo enfatizados o
carater prescritivo do curriculo, visto como um planejamento das atividades da escola
realizado segundo critérios objetivos e cientificos.

Nessa perspectiva mais tradicional, o curriculo é visto como um processo
burocrético de organizacdo dos conhecimentos, no qual ndo havia duvidas sobre “o
que® ensinar, os mesmos estavam bem definidos (e inquestionaveis), a preocupacao
recaia sobre a forma de transmiti-los, com o ensino centrado na figura do professor,
que transmitia conhecimentos especificos aos alunos, estes vistos apenas como
meros repetidores dos assuntos apresentados.

Fica evidente, assim, que os modelos tradicionais de pensar o curriculo, de
uma maneira geral, mantiveram seu foco na forma de organizagdo e elaboracéo,
buscando técnicas de como desenvolvé-los, numa concepgdo administrativa e

burocratica dele.

2.3.2 Teorias Criticas

As chamadas teorias criticas, segundo Silva (2013), tiveram seu auge a partir
da década de 60, periodo marcado por grandes transformac¢des nos campos sociais,
culturais, politico e trazem inUmeras renovacdes nas teorias educacionais.

Estes modelos criticos voltaram sua énfase ao questionamento e

transformacdo dos arranjos sociais e educacionais ao discutirem temas como
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desigualdade e injustica social, buscando desenvolver conceitos que permitiriam a
compreensao do verdadeiro papel do curriculo para as mudancas sociais almejadas.

Lopes e Macedo (2011) retratam que as teorias criticas fazem questionamentos
as chamadas teorias tradicionais classificadas como “teorias da correspondéncia“ ou
da “reproducdo” ao enxergarem a escola e, consequentemente, o curriculo como
aparatos de controle social, voltado para o desenvolvimento da economia e
preparacao dos sujeitos de cada classe social para assumir os papéis que lhes cabem
no sistema capitalista, atuando para isso de forma direta (formando mao de obra) e
indireta (difundindo as ideologias de classes).

Na mesma linha, Santos (2002) relata que foi na década de 70, sob a influéncia
do neo-marxismo, da fenomenologia, do interacionismo simbolico, da etnografia, da
psicandlise, que dois movimentos, o de reconceptualizacdo (onde ocorre a
substituicdo da preocupacédo com o desenvolvimento curricular pelo interesse em sua
compreensao) e o da Nova Sociologia da Educacao (coloca como objeto central nos
estudos do curriculo o estudo do conhecimento escolar) reconfiguraram o campo
curricular, passando entdo a adotar varios quadros interpretativos, utilizar novos
referenciais, vindos de diferentes vertentes como os estudos culturais e as teorias pos-
estruturalistas.

Sendo assim, muitos autores, influenciados por estudos no campo da teoria do
discurso, passaram a considerar o curriculo como um texto ou pratica discursiva que
nao explora e trabalha apenas o mundo natural e social, mas também como um
instrumento que forma subjetividades, identidades, desperta interesses,
sensibilidades e desenvolve formas de raciocinio (SANTOS, 2002).

Considerado um dos precursores das teorias criticas, o filosofo francés Louis
Althusser introduz, através de seu ensaio “A ideologia e os aparelhos ideolégicos de
Estado” (1970), o conceito de ideologia, onde a critica a escola e ao sistema
educacional ocorrem atraves da analise marxista de sociedade baseada na economia
gue argumenta que a permanéncia da sociedade capitalista depende da reproducao
de seus componentes econémicos (forca de trabalho, meios de producédo) e
ideol6gicos mantidos por mecanismos e instituicbes do Estado (convencimento,
repressao e ideoldgicos) que garantem que esse status ndo seja contestado.

Neste sentido, a escola € vista como um desses aparelhos de transmissao da
ideologia capitalista ao reforcar através de seu curriculo, as crengas que levam a

aceitar as estruturas e arranjos sociais como bons e desejaveis.
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Na mesma linha, Bowles e Gintis (1976) introduzem o conceito de
correspondéncia entre escola e producao e defendem que a énfase da aprendizagem
proporcionada na escola esta voltada para as vivéncias das relacdes sociais que
contribuem para a formacdo das atitudes necessérias para se tornar um bom
trabalhador capitalista, baseado na obediéncia, pontualidade, assiduidade,
confiabilidade, isso nas escolas dos trabalhadores subordinados, os alunos aprendem
a subordinacdo e nas escolas dos trabalhadores superiores, os alunos aprendem
atitudes de comando e autonomia, ou seja, escola se torna um reflexo da economia
capitalista.(SILVA, 2013)

Ja Bordieu e Passeron, através do livro “A reprodugao” de 1970, dirigem sua
critica educacional baseados no conceito de reproducéo, ou seja, a reproducéo social
baseada no processo de reproducdo cultural, mais precisamente em torno do que
consideram “capital cultural”, usando como base de referéncia a sociologia critica.

Para os autores, 0 mecanismo de dominacdo simbdlica ocorre ao definir a
cultura dominante como sendo a referéncia do que se pode considerar cultura. Nesse
sentido, a cultura que tem mais prestigio e valor social passa a ser a cultura
dominante, constituida como capital cultural, que ao ser internalizada, manifesta-se
na forma de habitus, num processo oculto de imposi¢éo, que ocorre de um modo que
parece natural (SILVA, 2013).

Portanto, a escola e a educacao atuam no sentido de basear seu curriculo na
cultura dominante, dando uma chance maior das criancas das classes dominantes de
obterem 0 sucesso e acesso a um grau superior do sistema educacional, visto que
esse conhecimento explorado j& faz parte do seu contexto cultural, enquanto as
criancas das classes dominadas sao fadadas ao fracasso por terem sua cultura nativa
desvalorizada e ndo terem a chance de aumentar seu capital cultural.

Para Lopes e Macedo (2011), essas teorias surgem no sentido de expor a ideia
de um sistema escolar responsavel por manter a diferenciacao social e falso espaco
de oportunidades a todos (BAUDELOT; ESTABLET, 1971), com fungao reprodutora
voltada para a materialidade da ideologia (BOWLES; GINTIS, 1976), na qual a
reproducdo ndo ocorre s0 no nivel social, mas cultural também (BOURDIEU;
PASSERON, 1970) e que diferente das perspectivas técnicas buscavam tentar
entender o porqué dos interesse envolvidos em determinados conhecimentos e como

a escola contribui para legitimar esses conhecimentos ou de quem os detém.
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O curriculo nessa visdo pautada na teoria critica entdo, mais do que um
conjunto coordenado e ordenado de disciplinas e matérias de ensino, serviria também
através de seus conhecimentos, para proporcionar a formacao da consciéncia critica
e libertadora em favorecimento principalmente das classes populares. As préticas
curriculares, nesse sentido, eram vistas como um espaco de defesa das lutas no

campo cultural e social:

A elaboracdo curricular passa a ser pensada como um processo social, preso
a determinacdes de uma sociedade estratificada em classes, uma
diferenciacdo social reproduzida por intermédio do curriculo. Ao invés do
método, o curriculo torna-se um espaco de reproducdo simbdlica e/ ou
material. Surgem na agenda dos estudos curriculares questfes como: por
gue esses e ndo outros conhecimentos estdo no curriculo; quem os define e
em favor de quem séo definidos; que culturas sdo legitimadas com essa
presenca e que outras séo legitimadas por ai nao estarem. Abre-se uma nova
tradicdo nesses estudos, qual seja, a de entender que o curriculo ndo forma
apenas os alunos, mas o préprio conhecimento, a partir do momento em que
seleciona de forma interessada aquilo que € objeto da escolarizacéo (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 29).

Dois conceitos fundamentais da teoria marxista, hegemonia e ideologia,
surgem constantemente dentro das teorias criticas, pois reforcam essa ideia de
reproducdo, que segundo Lopes e Macedo (2011, p.31), “as ideologias sdo um
sistema de crencas partilhadas que nos permite dar sentido ao mundo... e que quando
hegemaonicas, ocultam as contradigdes sociais”.

Essas vertentes curriculares, de modo geral, apesar de seguirem um
determinismo econdmico como base de suas criticas ao sistema educacional,
trouxeram um novo olhar, para aléem daquele modo como as teorias tradicionais
vinham tratando o curriculo até entéo.

A partir do final dos anos 60, outras Teorias Educacionais Criticas surgiram
com visOes diferentes daquelas voltadas para a Filosofia Marxista ou Sociologia
Critica, mas ainda com criticas as concepc¢oes tradicionais e técnicas de curriculo,
num movimento conhecido, segundo Silva (2013) como reconceptualizacao.

Dentre elas, pode-se destacar como uma das mais radicais a fenomenologia,
gue ao se focar na pessoalidade e subjetividade argumentavam em favor de um
curriculo aberto a experiéncia do sujeito, sem uma estrutura tradicional, numa
tentativa de aproxima-lo da realidade cotidiana e dessa maneira, torna-lo mais
significativo (LOPES; MACEDO, 2011; SILVA, 2013).
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Do mesmo modo, Michael Apple (1979) surge retomando a ideia de ideologia
marxista em sua teorizacdo, mas ao mesmo tempo fugindo do determinismo
econdmico e teorias da reproducdo antes ja exploradas, reconhecendo a existéncia
de uma relacdo estrutural entre economia e educacdo mediada também pela acéo
humana e baseada no conceito de hegemonia que garante a reproducao social a partir
dos ideais das classes dominantes (SILVA, 2013).

J& Henry Giroux, segundo Silva (2013), critica a perspectiva empirica e técnica
do curriculo dominante e, para isso, se fundamenta nas teorias dos investigadores da
Escola de Frankurt, que apesar de apoiar-se no Marxismo, tenta evitar uma
identificacdo com rigidez economicista de alguns desses enfoques (eficiéncia e
racionalidade burocrética, por exemplo) que acabam deixando o carater historico,
ético e politico das ac¢des humanas de lado o que resulta em contribuir para
reproducao das igualdades e injusticas.

Por fim, Paulo Freire, a partir dos livros “Educacdo como pratica da liberdade”
(1967) e “Pedagogia do oprimido” (1970), traz contribuicdes muito importante para as
discussoes sobre as teorias curriculares criticas, numa esfera de andlise considerada
mais filoséfica e, ainda que suas obras ndo focassem diretamente o curriculo com
base em conceitos humanistas (amor, fé nos homens, esperanca, humildade) enxerga
0 conhecimento sempre como algo “intencionado” dirigido para alguma coisa, sendo
que, educador e educandos atuam ativamente através de um ato dialdégico de
intercomunicacao e intersubjetividade, um conhecimento sobre o mundo.

Diante disso, os contetudos programéaticos se baseariam nas experiéncias dos
alunos que se tornariam a fonte priméaria dos temas geradores que constituiriam os
curriculos, cabendo aos especialistas apenas organizar esses temas em unidades
programaticas (SILVA, 2013).

Por volta de 1971, na Inglaterra, Michael Young inicia um movimento chamado
“Nova Sociologia da Educacéo”, nome também dado ao seu livro, movimento no qual
traz uma critica a “antiga sociologia” que seguia a tradigdo de pesquisas empiricas
sobre resultados desiguais produzidos pelo sistema educacional com preocupacéo
central no fracasso escolar das criangas e jovens das classes operarias sem
questionar a natureza do papel do conhecimento ou o papel do curriculo na producao
dessas desigualdades.

O curriculo baseado na perspectiva da “Nova Sociologia da Educacao” deveria

tentar descrever tradigdes culturais e epistemologicas dos grupos subordinados, ndo
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s6 dos considerados dominantes, de modo a desafiar as formas de fixacdo dos
conhecimentos em atribuicbes de prestigios entre as diferentes disciplinas assim
como o de embutir os principios e ideias baseadas na “constru¢do social” para o seu
interior.

Basil Bernstein, em meados de 1975, de acordo Silva (2013), colabora trazendo
ensaios tedricos sobre sua sociologia da educacdo em cima de conceitos que para
ele s&o considerados fundamentais, argumentando que o sistema formal de educacéao
se realiza por meio de trés sistemas de mensagens que sao o curriculo, a pedagogia
e a avaliagdo. Ele ndo se preocupa com os conteudos ou o “por que” de um
conhecimento e ndo outro dentro do curriculo, mas sim nas relacdes estruturais entre
os diferentes tipos de conhecimentos que constituem o curriculo e como esses tipos
de organizacdo estdo ligados a principios diferentes de poder e controle. Nesse
sentido, a sociologia de Bernstein ajuda entender qual o papel da escola e do curriculo
nesse processo de reproducao cultural e social.

Ao analisar as teorias criticas, nos confrontamos implicitamente com a apari¢do
de termo “curriculo oculto” que segundo Silva (2013, p. 79) “é constituido por todos
agueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial,
explicito, contribuem de forma implicita para aprendizagens sociais relevantes”.

Moreira e Candau (2007) também argumentam que nem sempre € remetido ao
curriculo os conhecimentos que nele ndo estdo explicitados nos seus planos e nas

suas propostas, nao sendo, por isso, claramente percebidos pela comunidade escolar:

Trata-se do chamado curriculo oculto, que envolve, dominantemente,
atitudes e valores transmitidos, subliminarmente, pelas relagbes sociais e
pelas rotinas do cotidiano escolar. Fazem parte do curriculo oculto, assim,
rituais e praticas, relagfes hierarquicas, regras e procedimentos, modos de
organizar 0 espago e o tempo na escola, modos de distribuir os alunos por
grupamentos e turmas, mensagens implicitas nas falas dos(as)
professores(as) e nos livros didaticos. Sdo exemplos de curriculo oculto: a
forma como a escola incentiva a crianga a chamar a professora (tia, Fulana,
Professora etc); a maneira como arrumamos as carteiras na sala de aula (em
circulo ou alinhadas); as vis6es de familia que ainda se encontram em certos
livros didaticos (restritas ou ndo a familia tradicional de classe média)
(MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 18).

Pode-se afirmar que para a perspectiva critica, o que se aprende por meio do
curriculo oculto sdo atitudes, comportamentos, valores, orientagdes que levam as
criancas e os jovens a se enquadrarem de forma mais conveniente as estruturas

sociais da qual sdo classificadas, podendo esses valores estarem ligados ao
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nacionalismo ou também a questdes relacionadas ao género, sexualidade, raca ou
etnia, ou seja, 0S processos sociais que moldam nossa subjetividade
inconscientemente.

Sua disseminacéo, segundo Silva (2013), se da através das relacdes sociais
gue ocorrem dentro da escola (relacdo entre professores e alunos, administracao e
aluno, aluno e aluno), por meio da organizacdo do espaco, do tempo, dos rituais,
regras, regulamentos e normas, das categorizagbes e divisbes das experiéncias
escolares (entre mais e menos capazes, meninos € meninas, curriculo académico e
profissional, entre outros). Sendo assim, a forma mais eficaz de combaté-lo seria
desoculta-lo, pois quanto mais consciente for sua existéncia, menos eficaz ele se
tornara.

De modo geral, a abordagem critica problematiza diferentes dimensdes e
aspectos do conhecimento. Fala-se em variados tipos de conhecimento que nos
remete a diferentes interesses sociais 0 que acaba por refletir na diversidade de visdes

sobre a ordem social.

2.3.3 Teorias P6s-criticas

As teorias curriculares pos-criticas surgiram a partir das décadas de 1970 e
1980, partindo dos principios da fenomenologia, do pos-estruturalismo e dos ideais
multiculturais. Segundo Silva (2013), elas censuraram duramente as teorias
tradicionais, enfatizaram o conceito de discurso ao invés do poder e, com isso,
ampliaram a compreensao sobre os processos de dominacao e poder para além da
dindmica de classe social, entendendo que ela ocorre também em todas as partes da
sociedade e de multiplas maneiras, como nos processos que envolvem as relacdes
de género, etnia, raca e sexualidade, entre outras.

Para Ribeiro (2016), as Teorias Poés-criticas partem da premissa histérica
marcada pela influéncia do P0s-modernismo e Pos-estruturalismo, numa tentativa de
superacao da teoria critica, que se pautava na racionalidade, universalidade, entre
outros, paradigmas todos advindos da Modernidade, além de levantar outras vertentes
para além das que ressaltam o poder, a economia, a classe social e o conflito.

Partindo desse pressuposto, surge uma teoria curricular denominada

Multiculturalista. De acordo com Silva (2013), o Multiculturalismo ficou conhecido
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como um fenbmeno de origem nos paises dominantes do Norte, de reinvindicacao
dos grupos culturais dominados para possuirem suas formas de cultura reconhecidas
nacionalmente. Nesse sentido, o Multiculturalismo sai do foco antropologico e
transfere-se para a area politica ao expor as relagcbes de poder existentes na
convivéncia e nos modos de serem vistos esses variados tipos culturais, defendendo
nao ser possivel estabelecer critérios para determinar a superioridade de uma cultura
sobre a outra.

Segundo Santos (2016), cada grupo social tem a sua forma de classificar os
objetos de seu mundo, estabelecendo, assim, a sua cultura. E pela maneira como se
constroem os sistemas de classificacdo que a cultura nos fornece a possibilidade de
dar sentido ao mundo social e estabelecer significados. Desse modo, ao se falar em
construcdo curricular, considerar esses significados culturais é de extrema
importancia, uma vez que, passa a considerar o sujeito, o construtor desses
significados, que do mesmo modo so terd uma aprendizagem efetiva se conseguir se
identificar com aquele conhecimento oferecido.

Para Moreira (1999), as diferencas de raca, classe social, género, linguagem,
cultura, preferéncia sexual e/ou deficiéncia fisica ou mental tém justificado as
discriminagfes e as perseguicdes sofridas por individuos ou grupos em diferentes
partes do mundo, como por exemplo contra comunidades negras, latinas e asiaticas,
cujos sistemas de valores sao rotulados como inferiores a da cultura ocidental, a
cultura branca, cujo poder lhe tem dado o direito de definir o que se deve entender por
normal e desejavel em areas cruciais da vida e da experiéncia humanas.

Os curriculos multiculturalistas criticos, mais que pregar o respeito e a
tolerancia, entendem que a diferenca deve ser sempre colocada em questionamento
ja que é constantemente produzida e reproduzida por meio das relac6es de poder.
Outra questao levantada pelas teorias pds-criticas, segundo Silva (2013), diz respeito
as relacdes de género, ao analisar que nossa identidade como homem ou mulher ndo
pode ser reduzida a biologia e com base num discurso feminista, passa a entender
também que as relacbes de poder que estruturam nossa sociedade ndo sédo sé
advindas do capitalismo, mas também do modelo patriarcal que privilegia muito mais
0os homens na apropriacdo dos recursos simbolicos e materiais dessa sociedade, ou
seja, uma epistemologia dominante masculina impera e influéncia consequentemente

outras esferas sociais, como a educacao e consequentemente o curriculo.
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As questdes referentes a raca e etnia também emergem nas teorias pos-criticas
0 que, segundo Silva (2013), a principio, assim como nas questdes levantadas pelo
feminismo, se concentravam no acesso, mas sem nenhuma énfase sobre o
conhecimento oferecido, reconhece que a identidade étnica e racial também envolve
conceitos relacionados ao saber e ao poder, onde em geral, os textos curriculares
descrevem as narrativas nacionais, étnicas e raciais de maneira que enaltecem as
identidades dominantes e tratam as identidades dominadas como exéticas ou
folcloricas.

Para Malta (2013), faz-se necessario descontruir o texto racial de modo a
guestionar por que e como alguns valores étnicos e raciais sdo desconsiderados e
menosprezados no desenvolvimento cultural e histérico da humanidade e na
organizacdo curricular, de forma que ele seja tratado de forma igualitaria,
proporcionando os mesmo valores e significados a todos o0s grupos, sem super
valorizacdo de um ou de outro.

Desta maneira, Silva (2013) defende que um curriculo baseado numa
perspectiva critica busque lidar com a questao da diferenca e da diversidade ndo os
utilizando como tema transversal, mas como uma questao histérica e politica, “ndo no
sentido de celebra-las, mas sim de questiona-las pois ai ndo estaria apenas
acrescentando informagdes superficiais de outras culturas e identidades” (2013, p.
104). Ao contrario, estaria centrando as discussdes sobre as causas institucionais,
histéricas e discursivas que envolvem a construcdo social da raca, etnia e das
guestdes que envolvem o racismo e evitando diminuir essas discussbes a uma
abordagem essencialista como por exemplo, aquelas voltadas apenas aos aspectos
biolégicos.

Outro ponto também questionado foi a questao da critica ao curriculo moderno
baseado numa perspectiva pdés-modernista, que segundo Silva (2013), entende que
muitos problemas das quais assolam a sociedade contemporanea sdo herancas
desses ideais modernistas, o que inclui ai as no¢cbes de educacédo, pedagogia e
curriculo, onde o objetivo da educacdo consistiria em transmitir o conhecimento
cientifico de modo a formar o ser humano supostamente racional e autbhomo de
maneira a moldar o ideal de cidad&o.

Assim, o pés-modernismo ao privilegiar as misturas (de racas, culturas, estilos
e modos de vida), inclina-se para a duvida e incerteza ao priorizar o subjetivismo das

interpretacbes e rejeitar as distingdes categoricas e absolutas que surge num
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movimento de questionamento de tudo que foi estabelecido até entdo pela
modernidade, remetendo suas criticas as ideias modernas de universalismo,
essencialismo e fundacionalismo, desconfiados até entdo das ideias de emancipacao
e liberdade almejadas, marcando assim também uma mudanca de época e também

o fim da pedagogia critica para a comec¢o da pedagogia pos-critica:

A perspectiva Pdés-moderna questiona o pressuposto de uma consciéncia
unitaria, autocentrada e portanto, construida sobre utopias, universalismos,
narrativas mestras, que se consubstanciaram a partir do lluminismo. Nesta
mesma linha, inquire tanto as posicdes tedrico metodoldgicas positivistas
como as marxistas. Na area educacional, o curriculo tanto na perspectiva
humanista, quanto na tecnicista e, ainda, toda tentativa de curriculo
emancipatdrio das pedagogias criticas sdo colocadas em questéo (SILVA,
2006, p. 2).

O pos-estruturalismo partilha da mesma énfase na linguagem como um sistema
de significacdo que o estruturalismo propde, porém eleva ainda mais a importancia
dela a um papel central. Porém, relata Silva (2013) que tal como o PGs-modernismo
rejeita qualquer tipo de sistematizagéo, sendo até esse um dos motivos para nao haver
uma Teoria Pos-estruturalista do curriculo.

Neste caso, a perspectiva poés-estruturalista é caracterizada na area dos
estudos do Curriculo ao enfatizar a indeterminacao e incerteza contidas no processo
de significacdo e também nas questdes que envolvem o conhecimento. Ao defender
que o significado ndo € pré-existente, ou seja, € culturalmente e socialmente
produzido, torna-se necessario examinar as relagbes de poder que envolvem essa
producdo do conhecimento. Sendo assim, tanto o conhecimento como o curriculo, ao
serem considerados campos de significacdo, sdo caracterizados também por sua

indeterminacado e por sua conexao com as relacdes de poder.

Na visédo pés-estruturalista que analisa as questdes de significado, do que é
considerado verdadeiro em termos de conhecimento, os significados sdo o
gue sdo porque foram socialmente assim definidos. Portanto, os campos de
significacdo sdo caracterizados por sua indeterminacéo e por sua conexao
com o poder. Assim, a no¢éo de verdade também é questionada e por que
algo é considerado verdade. A questdo nao €, pois, saber se algo é
verdadeiro, mas saber por que esse algo se tornou verdadeiro. A perspectiva
pés-estruturalista coloca em didvida as atuais e rigidas separagfes
curriculares, além de todo o conhecimento (MALTA, 2013, p. 352).

E nesse cenario que, segundo Silva (2013, p. 125), surge a teoria POs-

colonialista que:
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Tem como objetivo analisar o complexo das relacbes de poder entre as
diferentes nacdes que compdem a heranca econdmica, politica e cultural da
conquista colonial europeia tal como se configura no presente momento-
chamado, é claro, de “pds-colonial”.

Ela se torna um importante elemento de critica e questionamento dos curriculos
centrados no modelo ocidental de referéncia do conhecimento, baseados em grandes
obras literarias e artisticas e assim como as teorizacdes criticas baseadas em outros
movimentos sociais (feminismo, movimento negro, por exemplo) lutam pela incluséo
das formas culturais que traduzem a experiéncia de grupos cujas identidades culturais
e sociais sdo marginalizadas pela identidade europeia dominante (SILVA, 2013).

Com o surgimento dos chamados Estudos Culturais, surge também segundo
Silva (2013), um novo campo de teorizacdo e investigacdo, originado em 1964, na
Inglaterra, com a fundacdo do Centro de Estudos Culturais Contemporaneos, na
Universidade de Birmingham. Ele questionava a compreensdo de cultura sobre a
Optica dominante, identificada exclusivamente através das chamadas grandes obras
da literatura e artes em geral, considera um privilégio de um grupo restrito de pessoas,

0 que acabava por gerar uma incompatibilidade entre cultura e democracia:

As producdes de curriculo na vertente estudos culturais ndo propdem
alternativas curriculares, mas compreender as diferentes formacdes
curriculares. Adotam as abordagens metodol6gicas etnograficas e as
andlises discursivas e textuais, tendo em vista a necessidade de ressignificar
as noc0des de alta cultura e baixa cultura. A cultura passa a ser tomada como
nogao politica, ensejando na area educacional o surgimento da nogéo de
pedagogia cultural (SILVA, 2006, p. 8-9).

Na Perspectiva Culturalista, o Curriculo entende as diversas formas de
conhecimento ndo como uma revelagdo da natureza ou reflexo da realidade, mas
como resultado de um processo de criacéo e interpretacdo social. Nao € concebida a
separacdo das diversas formas de conhecimento, ciéncias naturais das ciéncias
sociais ou artes, conhecimento tradicional escolar, do conhecimento cotidiano. Todos
esses tipos de conhecimento expressam significado social e culturalmente
produzidos, buscam influenciar e modificar pessoas e estdo envolvidos em relacdes
de poder (SILVA, 2013). Por fim, Silva (2013) chega a chamada “Critica Cultural do
Curriculo” que aborda as instancias culturais por terem algo a ensinar, séao
consideradas pedagogias o0 que torna a pedagogia assim também como uma forma

cultural onde tanto a educacdo como a cultura em geral estdo envolvidas em
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processos de transformacdo da identidade e da subjetividade. Este processo de
equiparacao entre a pedagogia e instancia cultural, ao surgir, abre espaco para que
0S processos escolares se tornarem comparaveis também aos processos de sistemas
culturais extraescolares (Exemplo: programas de televisdo e exposi¢cdes de museus)
gue ao possuirem também um curriculo oculto (que atua de forma implicita) acabam
transmitindo uma forma variada de conhecimentos que agem de forma
importantissima na formacao da identidade e subjetividade dos sujeitos de modo a
gerar influéncias no comportamento das pessoas.

E neste sentido que a critica cultural do curriculo surge no sentido de tentar
analisar a influéncia dessa industria cultural (filmes, desenhos, pecas publicitarias,
brinquedos) na disseminacdo de um curriculo oculto (mensagens sexistas,
etnocéntricas, reproducdo de valores morais e sociais mais tradicionais, etc.)
fortemente capaz de moldar as identidades infantis e juvenis de acordo com seus
interesses comerciais e econémicos (SILVA, 2013).

Assim, no que diz respeito a teoria dos curriculos, ambas (a critica e a pos-
critica) ajudam a compreender 0s processos pelos quais as relacées de poder e
controle influenciam na formacéo daquilo que nos tornamos. De diferentes formas,
mostram que o curriculo envolve questdes relacionada ao saber, identidade e poder.
No Quadro 1, estdo apresentados os principais conceitos explanados e defendido em

cada uma delas.

Quadro 1 - Sintese dos fundamentos das teorias na concepcgdo de Curriculo

(continua)
TEORIA FUNDAMENTOS
Criticas ¢ Fundamentada na economia politica do poder;
¢ Analise materialista (Marxista);
e Hipdtese da determinagdo econdmica,
e Marxismo;
o Conceitos de ideologia;

o ExpbBe a presenca dos processos de dominacdo das classes
baseados na exploracdo econdmica ainda como atuais;

e Curriculo: espaco de poder que reproduz culturalmente as estruturas
sociais a0 mesmo tempo que transmite a ideologia dominante, age na
formacgéo da consciéncia e se transforma num territério politico;

e Curriculo: construcéo social resultante de um processo histérico com
foco sobre quais 0os conhecimentos sé@o considerados validos;
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Quadro 1 - Sintese dos fundamentos das teorias na concepc¢ao de Curriculo

(concluséo)

TEORIA FUNDAMENTOS

Criticas e Curriculo: invengdo social, porém com certa nocdo realista (a
ideologia deve dar lugar ao conhecimento verdadeiro para conseguir
liberdade e emancipagcdo social, as relagbes de poder advindas do
capitalismo e corporificadas no curriculo distorcem o conhecimento).
Baseadas em formas textuais e discursivas de analise;

Analise textualista;

Hipotese da construcao discursiva,

Pds-estruturalismo e pés-modernismo;

Conceitos de discurso;

Elevaram a compreenséo dos processos de dominacéo e poder para
além dos de classe social (género, raca, etnia, sexualidade);

e A concepcdo de identidade cultural e social permitiu entender a
concepcao de politica para além de seu sentido tradicional, focalizadas no
Estado;

¢ Novo olhar ao conceito de ideologia, desfazendo a ideia de oposicéo
entre ciéncia e ideologia huma concepcéo de verdadeiro e falso;

e Desloca a questdao do que é verdade para o que é considerado
verdade;

¢ Ampliam e modificam o que as teorias criticas ensinaram;

e Curriculo: entendido a partir da analise das relagdes de poder nos quais
esta envolvido, entendendo que elas podem ocorrem de maneira diversas
e descentralizada, reconhecendo o conhecimento como parte do poder;

¢ Embora sustentem o curriculo como invencdo social, mantem uma
perspectiva mais realista ao projetarem nos conceitos de emancipacéao,
libertacdo das relagbes de poder inerentes do capitalismo e a distor¢ao
gue ele causa no conhecimento;

e Enfatizaram o papel da linguagem e os processos de significacao,
admitindo que todo conhecimento depende da significacdo que por sua
vez perpassa por relacbes de poder;

¢ Enfatizam o papel formativo do curriculo;

e Desconfiam de conceitos de alienagdo, emancipacado, libertacéo,
autonomia, que supde que uma esséncia subjetiva foi alterada e precisam
ser restauradas.

Pés-criticas

Fonte: Adaptado de Silva (2013).

Deste modo, percebe-se, segundo Pinheiro (2009, p. 18), que “o curriculo, a
partir da teoria pos—critica, pode ser visto como um complemento, como uma forma
de aprofundamento e ampliagao as teorias criticas”, nao se trata portanto de escolher
0 mais adequada, mas sim de selecionar as contribuicbes de cada uma das
tendéncias de maneira a fazer o curriculo se tornar o mais abrangente possivel afim
de minimizar as possiveis desigualdades e maximizar as aprendizagens.

Santos (2016) assinala que nos estudos das teorias poés-criticas, duas

perspectivas sdo predominantemente defendidas: a primeira, mais liberal humanista,
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busca uma convivéncia harmoniosa entre as culturas; a segunda, por meio da visao
mais critica, acredita que dar espaco a outras formas de cultura impede a dominacgéao
da cultura dominante.

Assim, as consideracdes apresentadas sobre as diferentes concepcdes de
curriculo, se fazem importantes no sentido de mostrar tanto as questées comuns que
0s envolvem, quanto as ideias que os diferenciam, onde tdo importante quanto saber
qual conhecimento deve ser ensinado é tentar entender por que o conhecimento é
considerado essencial para integrar os curriculos.

Diante disso, cada teoria se utiliza de critérios diferenciados para definir e
selecionar, dentro de um amplo universo de saberes e conhecimentos, quais deles o
irdo constituir; a definicdo sobre quais conhecimentos sdo considerados mais
importantes vem da premissa de um ideal de pessoa que se pretende formar com
eles, o que remete a teoria dos curriculos uma questéo de identidade e subjetividade.
Assim, o curriculo além de conhecimentos, tem a capacidade de formar identidades
por meio de suas subjetividades, também exercendo ai, uma relacdo de poder, ou

seja:

Selecionar é uma operacao de poder. Privilegiar um tipo de conhecimento é
uma operacao de poder. Destacar, entre as miltiplas possibilidades, um a
identidade ou subjetividade como sendo a ideal € uma operacao de poder. As
teorias do curriculo ndo estdo, nesse sentido, situadas num campo
“puramente” epistemoldgico, de competigdo entre “puras teorias. As teorias
do curriculo estédo ativamente envolvidas na atividade de garantir o consenso,
de obter hegemonia. As teorias do curriculo estdo situadas num campo
epistemoldgico social. As teorias do curriculo estdo no centro de um territério
contestado Silva (2013, p. 16).

Ainda segundo Silva (2013), sdo as questdes de poder que vao separar as
Teorias Tradicionais das Teorias Criticas e Pos-criticas. As Teorias Tradicionais se
definem como teoria neutras, cientifica e desinteressadas, enquanto as Teorias
Criticas e PoOs-criticas questionam a existéncia de teoria neutra, cientifica e
desinteressadas, e assinalam que estas envolvem relagdes de poder.

O autor explica ainda que s&o os conceitos de uma teoria que vao organizar e
estruturar nossa forma de enxergar a “realidade’. Eles possuem a capacidade de
direcionar nosso olhar para aspectos até entdo despercebidos, como essa questao
relacionada ao conceito de poder que separa as teorias tradicionais, das criticas e

pos-criticas.
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Um exemplo de como esses conceitos sdo entendidos dentro das teorias

curriculares é o quadro a seguir que explora o conceito de ideologia expondo a

perspectiva de diferentes agentes na concepgao curricular:

Quadro 2 — Ideologias curriculares

IDEOLOGIAS DO

CORRENTE DE PENSAMENTO

CURRICULO
Académicada | Tem como base a necessidade de o jovem ter acesso aos saberes
Escola acumulados através dos séculos e organizados em disciplinas

académicas.
Essa corrente é centrada nas disciplinas escolares e na transmissao
do conhecimento.

Eficiéncia Social

A finalidade da escola é satisfazer as necessidades da sociedade,
preparando o0s jovens para se tornarem membros por inteiro e
capazes de garantir sua perenidade.

Essa corrente é centrada na perenidade da sociedade.

Centrada no

Visa ao desenvolvimento da pessoa em todas as suas dimensoes:

Aluno social, intelectual, emocional e fisica.
Essa corrente é centrada na pessoa.
Reconstrucéao Considera a educacdo como sendo um meio para facilitar a
Social construcdo de uma sociedade mais igualitaria para todos seus

membros.
Essa corrente é centrada numa visao da sociedade.

Fonte: Adaptado de Schiro* (2008 apud JONNAERT; ETTAYEBI; DEFISE, 2010, p. 30).

Da mesma maneira, além dos conceitos que a envolve, a maneira na qual seu

conhecimento € focalizado também ird interferir na definicdo da teoria curricular e na

concepcao de curriculo que lhe serd atribuido. No Quadro 3, estdo apresentadas

algumas concepcdes que fundamentam o Curriculo:

Quadro 3 — Concepcdes que fundamentam os Curriculos

(continua)
CONCEPCAO FUNDAMENTOS DO CURRICULO
Centrada no A aprendizagem sistematica das disciplinas esta em primeiro lugar ou as
saber a ser precede; a progressao € ditada pela logica interna do saber tal como os
adquirido professores ou 0s pesquisadores a percebem.

4 SCHIRO, Michael Stephen. Curriculum Theory. London: Sage Publications, 2008.
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Quadro 3 — Concepcdes que fundamentam os Curriculos

(conclusao)

CONCEPCAO

FUNDAMENTOS DO CURRICULO

Centrada no

aluno

As necessidades, os interesses, as aptiddes e as experiéncias de vida
dos alunos passam para o primeiro plano; a aprendizagem das
disciplinas é funcional e se realiza durante o tratamento de situacdes
vividas pelo aluno.

Centrada na

sociedade

O curriculo é exclusivamente focalizado na compreenséo e na melhora
da sociedade.

Fonte: Adaptado de De Landsheere (1992 apud JONNAERT; ETTAYEBI; DEFISE, 2010, p. 34).

Analisando de forma sintética, pode-se dizer que as Teorias Tradicionais do

curriculo mantém seu foco em conceitos voltados para aprendizagem, ensino,

avaliacdo, metodologia, didatica, organizacdo, planejamento e objetivos; enquanto as

teorias criticas enfatizam conceitos ligados a aspectos da ideologia, reproducéo

cultural e social, poder, classe social, capitalismo, relacbes sociais de producéo,

emancipacéo e libertagdo, curriculo oculto e resisténcia e por fim, as Teorias P0s-

criticas exploram outros tipos de conceitos relacionados a questbes de identidade,

alteridade, diferenca, subjetividade, significacdo e discurso, saber-poder,

representacado cultural, género, raca, etnia, sexualidade, multiculturalismo.
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3 ESTRUTURA CURRICULAR

Além das teorias que embasam a construcdo de um curriculo no ambito
educacional, que pressupde inicialmente a tomada de decisdo que guiara o seu
processo de elaboracdo, pautando-se na definicdo politico-metodoldgica-pedagogica
que definird a caracteristica e o perfil do aluno a ser formado, € importante também
pensar a respeito da estrutura curricular e dos elementos que o constituirdo. Em
seguida, serdo apresentados mais detalhadamente esses elementos que constituem

o Curriculo.

3.1 Elementos constituintes, funcdes e caracteristicas do Curriculo

Quando se pensa em func¢des para o curriculo, logo pauta-se as finalidades que
ele assume no processo educacional. Partindo da perspectiva educacional, as
funcdes do curriculo estdo ligadas as necessidades de uma sociedade. Jonnaert,
Ettayebi e Defise (2010) elegem cinco fun¢des para o curriculo que, distribuidas em
trés categorias de niveis de decisdo (macro, meso e micro), buscam entre outros
aspectos: a) definir as finalidades e as grandes orientagcdes em matéria de educacao
para um pais ou para uma dada regido; b) operacionalizar planos de acdes
pedagdgicas e administrativos dentro de um sistema educativo e criar 0s mecanismos
de controle; c) garantir a coeréncia do plano de agéo e das atividades pedagogicas e
didaticas com as finalidades e as orientacfes prescritas, e também a coeréncia do
plano administrativo de a¢fes com essas orientagcbes e esse plano de acodes
pedagdgicas; d) permitir o desenvolvimento e a formacado das pessoas em harmonia
com seu meio social, histérico, religioso, cultural, econémico, geografico, linguistico e
demografico; e) adaptar o sistema educativo tanto a um projeto social local e
atualizado, em matéria de educacado, quanto a uma abertura da sociedade e de seus
membros para 0 mundo.

Para os autores, o conjunto de fun¢des atribuidas ao curriculo néo se relaciona
somente ao processo de ensino em si, mas também, determina e assume uma funcéo

social:

[..] O conjunto dessas fung¢bes contribui essencialmente para o
desenvolvimento das pessoas em relacdo a um projeto educativo em uma
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dada sociedade. Essas fun¢8es ndo imobilizam o curriculo de um pais ou de
uma regido em um molde rigido. Ao contrario, elas garantem toda sua
flexibilidade e sua adaptacao continua as necessidades da sociedade sempre
atualizadas em matéria de educacéo. E por essa capacidade de adaptacéo
gue um curriculo permite a uma sociedade progredir’ (JONNAERT;
ETTAYEBI; DEFISE, 2010, p. 44).

Sacristan (2013) defende que o Curriculo deve ser expresso num texto que
contemple toda sua complexidade e conduza a acdes que despertem o desejo de que
seus objetivos educacionais sejam alcancados, visando o ensino para além do ensino
dos conteudos, ou seja, entendido e implementado contemplando sua finalidade para
o carater educacional de modo que o capacite para: construcdo da cidadania; o
estimulo ao desenvolvimento de atitudes positivas; a percepcdo de mundo e do
principio da alteridade; conscientizar sobre a complexidade do mundo, da diversidade
e da relatividade cultural; a tomada democrética de decisdes.

Aliada a complexidade descrita por Sacristan, Jonnaert, Ettayebi e Defise
(2010), apontam duas caracteristicas que merecem destaque na elaboracdo do
curriculo: flexibilidade, afim de considerar as especificidades locais e adaptacédo que
se justifica pelo conjunto de mutacbes que as sociedades vivem através de sua
evolucéo nas quais engloba o sistema educativo.

Logo, sendo assim, o Curriculo é flexivel ao direcionar o sistema educativo as
demandas atuais da sociedade com a funcéo de projetar as finalidades da educacao
para o futuro no qual o papel da escola é fazer com que suas praticas, conteddos e
métodos evoluam considerando a origem de suas finalidades. Nesse sentido, “um
curriculo esta permanentemente em busca de meios para permitir a adaptacao de um
sistema educativo aos movimentos e as mutacfes da sociedade na qual se inscreve”
(JONNAERT; ETTAYEBI; DEFISE, 2010, p. 27).

Inquestionavelmente, por estar inserido em uma sociedade com niveis
hierarquicos bem distribuidos, a concepcéo curricular também ocorre em funcgéo
desses parametros sociais.

Para Jonnaert, Ettayebi e Defise (2010), a delimitacdo das decisdes em relagao
ao curriculo garante que haja a reciprocidade das informacdes entre eles além da
regulacdo de cada nivel das diferentes fun¢Bes do curriculo nas diferentes categorias
de decisdo. A descricao dos niveis assim como a delimitacdo do papel de cada um na

concepcao curricular é definida pelos autores no Quadro a seguir:
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Quadro 4 — Niveis de decisdo de um Curriculo

EB

Nivel macro da politica
da educacao

Nivel meso da gestéo
da educacao

Nivel micro da acao
educativa

plano de agéo pedagdgica e
das atividades pedagdgicas
e didaticas; adaptar o
sistema educativo a um
projeto de sociedade local
atualizado em matéria de
educacdo e em relacdo a
abertura da mesma para o
mundo.

Niveis de | As finalidades se situam no | Os programas de ensino se | As situagbes se situam
decisao nivel das politicas | situam no nivel da gestdo | no nivel da acéo
educativas. da educacéo. educativa.

Lugares de | Parlamento, Camara das | Administragdes, As salas de aula.
decisio representacoes, Ministérios. | Ministérios,
estabelecimentos
escolares.
Atores Politicos, cidaddo, grupos | Administradores da | Professores e
envolvidos | de presséo. educacdo, funcionérios, | profissionais da
inspetores,  conselheiros | educacdo (educadores,
pedagdgicos, associacdo | psicologos escolares,
de pais, conselhos | ortopedagogos).
administrativos.
Produtos Declaracdes de intencdes, | Perfis de saida para as | Atividades de ensino, de
brutos grandes orientacdes, | formacdes, documentos | aprendizagem e de
valores, finalidades. onde sdo especificados os | avaliagdo nas salas de
manuais escolares e o | aula (inclusive as
material didatico, politicas | atividades de
de avaliacao. acompanhamento dos
resultados da avaliacdo)
Produtos Um documento Programa | Areas de aprendizagem | Resultados de
aperfeicoa | de orientacdo do curriculo | organizadas em programas | aprendizagens.
dos (POC) que relna e sintetize | de ensino; conjunto das
0 conjunto das intencdes | prescricdes relativas a
politicas, orientacdes e | organizacdo do ensino, da
valores. aprendizagem, da
avaliacé@o e da certificacéo;
conjuntos didaticos
(manuais escolares,
cadernos de atividades,
guias pedagogicos,
tutoriais, material didatico,
etc); conjunto de
prescricbes relativas a
organizacdo administrativa
do sistema educacional.
Funcdes Definir as finalidades e as | Operacionalizar o plano | Operacionalizar um
garantidas grandes orientacdes em | administrativo de acéo; | plano de acao
no nivel de | matéria  de  educacdo; | permitir o desenvolvimento | pedagdgica; estimular o
Curriculo favorecer a coeréncia do | e a formacdo das pessoas | sucesso para melhorar

em harmonia com seu meio
social, histérico, religiosa,

cultural, econdmico,
geografico e demogréafico;
estabelecer mecanismos

de acompanhamento e de
aperfeicoamento continuo
com base nos resultados.

0s resultados da agéo

pedagogica e das
aprendizagens
escolares; adaptar a

acdo pedagoOgica em
funcdo do projeto de
sociedade local e
matéria de educacédo e
de abertura para o
mundo.

Fonte: Jonnaert, Ettayebi e Defise (2010, p. 45-46, grifo do autor).
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Sacristan (2000) determina que sédo quatro os niveis em que se distribuem as
decisbes sobre o Curriculo, determinados nas instancias do Estado, das
Comunidades Autdbnomas, das Escolas e dos Professores, sem considerar ainda os
determinantes sociais, culturais e materiais que também fazem parte do sistema
curricular e que ficam fora do ambito da instituicdo escolar e da ordem direta desse
sistema. Essas instancias ainda atuam com desigual poder de influéncia sobre
diferentes @mbitos do curriculo, definidos nos conteudos, metodologias, avaliacao,
organizacao e inovacao.

Linuesa (2013) salienta que além de entender suas diferentes maneiras e a
complexidade que o implica, é preciso compreender também que o projeto curricular
no ambito educacional ocorre em Varios niveis ou ambitos que requerem elaboracéo
e decisdes especificas.

Nesse sentido, no ambito politico-administrativo sdo tomadas decisdes sobre
aspectos gerais do sistema educacional num todo, o que envolve a selecao cultural.
Ja no ambito do centro educacional, tendo como base a vida escolar no geral, sdo
decididas questdes que afetam as diferentes séries e matérias de maneira geral. Por
fim, no ambito da aula, reconhecida como espaco da pratica e interacdo social, esta
voltada para os alunos, as experiéncias particulares, programacgdo das unidades
didaticas, etc. As acdes, segundo a autora, sobre as quais cada @mbito é responsavel

na concepcao curricular podem ser resumidas no quadro a seguir:

Quadro 5 - Ambitos e a¢cdes nos quais se define o Curriculo

(continua)
Ambitos Acdes
Politico- Selecionar objetivos gerais do sistema.
administrativo Selecionar cultura escola.

Estabelecer areas dos conteudos.
Estabelecer o que seria opcional.

Criar uma politica de materiais

Centro Educacional | Linhas metodoldgicas.

Atividades gerais.

Selecionar e coordenar os contetdos.
Decidir a oferta de opcdes.

Estabelecer critérios de avaliacao.
Decidir como se fard o agrupamento dos alunos.
Estabelecer 0 uso do espaco e do tempo.
Avaliacdo da instituicdo de educacio.
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Quadro 5 - Ambitos e acbes nos quais se define o Curriculo

(conclusao)

Ambitos

Acdes

Aula

Reflexdo sobre os objetivos e fins.

Selegéo, organizacado e sequenciacdo dos conteudos.

Selecao de tarefas ou atividades.
Selecdo de materiais e recursos.
Adequacao e organizacao de espacgos e tempos.

Avaliacéo, selecao de técnicas, do que sera avaliado, em que
momento, etc.

Fonte: Adaptado de Linuesa (2013, p. 228).

3.2

Algumas consideracdes a respeito do Curriculo

Para Sacristan (2000), o Curriculo pode adotar significados diversos visto que

esta sujeito a diferentes enfoques. Nesse sentido, a construcao curricular ocorre num

campo de integracdo de conhecimentos especializados, paradigmas e modelos de

pesquisas heterogéneos, onde a objetivacdo do curriculo nesse processo de

desenvolvimento perpassa por seis niveis em que ha diferentes graus e forcas de

influéncia entre os elementos. A Figura a seguir representa esse modelo de

interpretacao:

Figura 2 — A Objetivacdo do Curriculo no processo de seu desenvolvimento.
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De acordo com a Figura proposta por Sacristan (2000), o Curriculo prescrito é
influenciado por macroestruturas e por condicionantes escolares sendo que tanto sua
modelagem quanto a agdo ficam sujeitas ao modo como ele € interpretado e posto em
pratica, o que, pode acarretar num distanciamento entre o idealizado e o realizado,
com relacdo a suas concepcdes, finalidades, objetivos, etc., descaracterizando o que
inicialmente foi prescrito.

Nesta perspectiva, Sacristdn (2000) salienta que o processo de construcao
curricular, por ser resultado de toda uma gama de interacdes, relacdes e
comportamentos autdbnomos, recebe influéncias que vao além dos propositos do
curriculo, o que dificulta obter uma viséo integral do processo de transformacéo e
concretizacao curricular.

Jonnaert, Ettayebi e Defise (2010) apontam que o Curriculo pode ser
interpretado de trés formas diferentes: Curriculo oficial (parte descritiva derivada dos
textos ministeriais e documentos oficiais), Curriculo implantado (resultado da
interpretagéo parte do professor do curriculo oficial, baseado na sua compreenséo e
escolhas) e o Curriculo assimilado (parte do curriculo implantado no qual os alunos
constroem seus conhecimentos e desenvolvem suas competéncias). Nesse sentido,
o ideal seria que houvesse uma correspondéncia completa entre os trés, mas somente
a partir da avaliacdo do curriculo assimilado € que se tem uma ideia da distancia entre
o curriculo oficial e o curriculo implantado. Por isso, o grau de adeséo do professor no
processo é de suma importancia para eficiéncia nas reformas curriculares, visto que

ele assume um papel fundamental na implementagédo do mesmo.

Figura 3 — Trés formas do Curriculo e suas zonas de coeréncia.

Curriculo

“*+. Curriculo oficial
implantado '

Zona de grande
coeréncia entre
0s 3 niveis de
curriculo

I dikrias
\ I
Curriculo \ /

S /
Assimilado -

Fonte: Jonnaert, Ettayebi e Defise (2010, p. 56).
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Diante do exposto, um fato € a intencéo de quem deseja reproduzir e alcancar
éxitos guiados para determinados fins, outro séo os efeitos provocados por essa acao
em quem aprende. A Figura apresentada a seguir traz uma representacéo sobre o
processo de desenvolvimento curricular desde o ambito do texto curricular até chegar

nos seus efeitos comprovados.

Figura 4 — Esquema de concepc¢do do Curriculo como processo e praxis.

( 2
Projeto de

educagao
O texto :
curricular

Fonte: Sacristan (2013, p. 27).

Em sintese, a Figura 4 representa um processo de desenvolvimento curricular
distribuido em cinco momentos, sendo que, o primeiro representa o curriculo oficial,
em seguida a apropriacdo do mesmo pelos professores, no terceiro momento ha
referéncia sobre a sua adequacdo na pratica real, para em seguida representar os
seus efeitos reais sobre os aprendizes, finalizando com os resultados avaliados. De
certa forma, a imagem evidencia que ao longo do processo (da concepcédo a
avaliacdo), o alcance do proposto/projetado acaba por ser reduzido.

A esse respeito, Moreira e Candau (2007, p. 19) defendem que o papel do

professor no processo de concepc¢édo do Curriculo se torna fundamental, uma vez que,
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O curriculo €, em outras palavras, o coracao da escola, o espaco central em
gue todos atuamos, o que nos torna, nos diferentes niveis do processo
educacional, responsaveis por sua elaboracdo. O papel do educador no
processo curricular €, assim, fundamental. Ele é um dos grandes artifices,
gueira ou nao, da construcao dos curriculos que se materializam nas escolas
e nas salas de aula (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 19).

Além do papel de protagonista exercido pelo professor, ha também a
necessidade de tentar entender como ele se estrutura no campo educacional, de uma
maneira que deixe clara a forma e o0s elementos necessarios para que essa
estruturacdo e organizagcdo dos conhecimentos se defina, além dos motivos que 0s
justificam.

No mais, o Curriculo € composto de alguns elementos constitutivos,
considerados vitais para o sistema educativo, porém, muitas vezes encontram-se de
modos dispersos, cabendo agrupa-los, analisa-los e apresenté-los dispostos numa
forma de interagdo sistémica e numa relacdo de interdependéncia (ETTAYEBI;
DEFISE, 2010). Para os autores, 0s principais elementos constituintes do curriculo
sao descritos como sendo: perfil de formagao; concepc¢ao de aprendizagem; estatuto
docente; duracao dos periodos e mapa escolar (distribuicdo das escolas por regiéo),
estrutura dos programas de ensino; organizacao temporal; programas de ensino;
didatica; conteudo; concepcédo de avaliacéo; lingua de ensino.

Arroyo (2007) nos chama atencéo para este viés sobre a maneira de se pensar
o Curriculo, remetendo a sensibilizagédo sobre como a forma de organizacao curricular

afeta o trabalho dos educadores e educandos:

O curriculo, os contelidos, seu ordenamento e sequenciagdo, suas
hierarquias e cargas horarias sédo o nicleo fundante e estruturante do
cotidiano das escolas, dos tempos e espacos, das relacdes entre educadores
e educandos, da diversificacdo que se estabelece entre os professores. [...]
As formas em que trabalhamos, a autonomia ou falta de autonomia, as cargas
horarias, o isolamento em que trabalhamos... dependem ou estdo
estreitamente condicionados as logicas em que se estruturam o0s
conhecimentos, os conteddos, matérias e disciplinas nos curriculos
(ARROYO, 2007, p. 18).

Segundo Linuesa (2013), o modo de conceber o Curriculo, dentro dos moldes
de estruturacdo na qual estamos ainda familiarizados, com objetivos estabelecidos
para as bases de planejamento e organizagcdo escolar nas quais ele se baseia,
inicialmente tinha a pretensdo de torna-lo eficiente, assim como o0s modelos

empresariais. Porém essa ndo foi a Unica forma de entender o projeto curricular,
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outras foram surgindo que passaram a considerar, entre outros aspectos, que o0 ato
de elaborar e planejar depende das representacdes e acdes de quem os concebe.

Nesse sentido, Linuesa (2013, p. 226) explica:

Planejar o curriculo entra no que chamamos de processo de representacao,
porque pressupde que temos uma ideia de realidade, dos valores que se quer
transmitir, e se fazem propostas concretas para agir nessa realidade,
enquanto a acdo é o conjunto de processos elaborados para a mudanca de
tal realidade e que identificamos por meio do desenvolvimento curricular

Deve-se, portanto, ao pensar o Curriculo, refletir sobre as decisdes, 0 que
podemos, queremos e vamos fazer, configurando o projeto curricular em um conjunto
de reflexdes, propostas, prescri¢cdes e previsdes para a acado dependente das leituras
e interpretacdes de quem os prevé. Nesse sentido, Sacristan (2000, p. 201) defende
que o Curriculo entendido como ponte entre a teoria e a acéo precisa ter seu olhar

direcionado também para sua estrutura pratica, de modo que:

O valor de qualquer curriculo, de toda proposta de mudanca para a pratica
educativa, se comprova na realidade na qual se realiza, na forma como se
concretiza em situacdes reais. O curriculo na acdo é a ultima expresséo de
seu valor, pois, enfim, é na pratica que todo projeto, toda ideia, toda intencéo,
se faz realidade de uma forma ou outra; se manifesta, adquire significacdo e
valor, independente de declaracdes e propositos de partidas. As vezes,
também a margem das intencdes, a pratica reflete pressupostos e valores
muito diversos. O curriculo, ao se expressar através de uma praxis, adquiri
significado definitivo para os alunos e para os professores nas atividades que
uns e outros realizam e sera na realidade aquilo que essa depuracgao permita
gue seja.

A esse respeito, Arroyo (2007) assinala que somente a construcao coletiva do
Curriculo é capaz de ir moldando os parametros desejaveis para uma acao
profissional.

Em funcdo disto, percebe-se que a elaboracdo do Curriculo € uma acao
coletiva, permeada pela sensibilizac&o, estruturada em funcéo das relacdes que se
estabelece entre os envolvidos e a comunidade escolar num todo, em um contexto
especifico, respeitando suas fases, etapas, processo de elaboracéo e elementos que
0 constituem.

A acdo coletiva busca atender aos anseios da maioria, visto que varios agentes
estdo envolvidos no processo de construcdo, assim, o Curriculo pode ser pensado e
reavaliado em cada fase de elaboracdo, de modo a alcancar os objetivos preé-
estabelecidos para a formacdo do individuo, de acordo com os ideais para ele
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almejados, assim como os ideais que a sociedade almeja, ndo de um pequeno grupo

com interesses particulares.
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4 EDUCACAO FiSICA NA EDUCACAO INFANTIL

A Educacao Fisica passou por diversas mudancas ao longo de sua trajetéria
nas escolas. Segundo Darido (2011), muitos papéis foram a ela atribuidos desde sua
introducéo oficial na escola brasileira em 1851 e, por meio da Reforma Couto Ferraz,
a principal preocupacado estava voltada com a questdo da inclusédo dos exercicios
fisicos, a partir de métodos ginasticos, passando mais a frente a se importar com a
guestao da higiene na criacdo de habitos que valorizassem o desenvolvimento fisico
e moral através do exercicio, advindo mais precisamente de conceitos médicos,
partindo a seguir para um modelo militarista com os objetivos da disciplina voltados
para a selecao dos fortes e exclusdo dos incapacitados, de cunho totalmente pratico.
A partir da década de 1960, com a ascensdo do esporte no Brasil, mais
especificamente o futebol, a disciplina passa a ser utilizada como um meio de
sustentculo ideoldgico, pelo qual se esperava transformar o pais numa poténcia
Olimpica. E é ai que surge sua relacdo com o rendimento fisico, treinamento e selecao
do mais habilidosos. Esse modelo esportivista perdurou por muitos anos e, embora
de maneira mais timida, ainda se faz presente em alguns cenarios escolares. E notdrio
que nem sempre essas ideias sobre o papel da disciplina na escola possuiam um
enfoque pedagdgico.

A preocupacao quanto as suas finalidades na escola entdo ganharam destaque
a partir da década de 1980, quando ela passou por uma crise de identidade,
questionando seus objetivos e valores disseminados na escola até entdo. Esta crise
foi por muitos, entre eles Bracht (2010), considerada o embrido do Movimento
Renovador da Educacdo Fisica, no qual varios projetos para a Educacao Fisica
escolar surgem com objetivo de transformar o modelo esportivo hegeménico nas
aulas, além de questionar qual o papel da Educacado Fisica na escola? Quais seus
objetivos e seus contetudos? O que o aluno deve aprender nessa disciplina ao longo
de seu tempo de escolariza¢do?

Sobre o tema, Gonzaga (2011, p. 84) discorre que “a crise de abordagem
pedagdgica, observada na década de 1970 e 1980, no campo da EF brasileira, fez
com que diversas alternativas pedagodgicas fossem elaboradas, tanto do ponto de
vista tedrico quanto pratico” com o objetivo de romper com a visao que se tinha até
entdo da Educacdo Fisica de praticas corporais adestradoras e despolitizada para

busca de uma formag&o humana e social.
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Nesse sentido, Quaranta (2015) argumenta que com esse processo de
redemocratizacédo iniciado em 1982, muitos dos professores que estavam no exterior
voltaram ao pais e trouxeram consigo livros, artigos e ideias diferentes daquelas até
entdo utilizadas no Brasil, gerando também, um niamero mais elevado de publicacdes,
congressos e simposios, além da criacdo de novos cursos de pés-graduacdo, nos
quais propostas inovadoras de uma Educacdo Fisica mais proxima da realidade
escolar passam a ser discutidas.

Novas concepcOes e abordagens foram trazidas e com elas, novos modos de
se enxergar o papel da escola, o papel do aluno, o papel do professor e principalmente
o papel da disciplina de Educacao Fisica no ambito escolar em oposicdo a essas
vertentes tecnicistas, esportivistas e biologistas que buscam, segundo Darido (2011),
romper com esses modelos até entdo considerados tradicionais. Algumas delas
obtiveram maior destaque, dentre as quais estdo as abordagens: Psicomotricidade,
Desenvolvimentista, Construtivista, Critico-superadora, Critico-emancipatéria, entre
outras. Outras novas foram surgindo, mas o que vale destacar, conforme Darido
(2011, p.1), é que “todas a tendéncias, de algum modo, ainda hoje influenciam a
formagao do profissional e suas praticas pedagodgicas” e que ndo é mérito sé da
Educacéo Fisica, mas de todos os outros componentes curriculares também, o fato

de nédo existir uma Unica forma de pensar e fazer a disciplina na escola.

Desde a sua implantacao, em 1851, no curriculo das escolas brasileiras até
os dias atuais, a legislagédo sobre a Educacéo Fisica sofreu alteracdes que
influenciaram a forma como a disciplina se colocou dentro das escolas. Foram
impostas diferentes formas de agir e pensar, que contemplam desde a rigidez
e a segregacao ditadas pelas influéncias higienistas, eugénicas e militares,
até chegar aos dias atuais com uma caracteristica mais eclética, que
possibilita a criacédo e a diversificacdo de atividades, de acordo com a cultura
dos alunos, suas possibilidades expressivas e as intencionalidades do
professor, porém, muito ainda deve ser (re)visto e observado e os dilemas e
possibilidades da Educacédo Fisica escolar ainda ndo estdo totalmente
definidas (QUARATA, 2015, p. 62).

Na década seguinte, por forca da legislacéo, a Educagéo Fisica tem seu papel
ressignificado na escola, passando de “atividade” (BRASIL, 1971) para “componente
curricular” conforme o paragrafo 3.° do artigo 26 da LDB: A Educacéao Fisica, integrada
a proposta pedagodgica da escola, € componente curricular da Educacdo Basica,
ajustando-se as faixas etéarias e as condigdes da populagéo escolar, sendo facultativa
nos cursos noturnos (BRASIL, 1996).
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A Educacédo Fisica passa a ser entendida como uma area de conhecimentos,
matéria escolar, com fins de ensino e aprendizagem que necessita de uma
organizagéo curricular que possa contribuir para o estabelecimento de sistematizagao
sobre os conteudos que fazem parte do seu rol de conhecimentos proprios nos
diversos niveis de escolaridade (PALMA; OLIVEIRA; PALMA, 2010).

Embora ultimamente pareca haver um consenso sobre os contetdos a serem
trabalhados nas aulas de Educacgéo Fisica para o Ensino Fundamental e Médio,
definidos como sendo aqueles pertencentes a Cultura Corporal constituida sobre o
corpo, na Educacéo Infantil eles precisam ser melhor delimitados, levando em conta
a especificidades e caracteristicas dos educandos desse nivel de ensino.

Para Quaranta (2015), os professores que decidem trabalhar na Educagéao
Infantil e se desenvolver profissionalmente nesse segmento, precisam passar muitas
vezes por um processo de readaptacdo e recriacdo de conceitos e atitudes, muitas
vezes desconhecidos deles mesmos. A autora segue dizendo que enquanto a
Educacdo Fisica ministrada nos niveis de Ensino Fundamental Il e Médio
normalmente olha para os esportes, a competicdo e o rendimento, na Educacao
Infantil essa situacdo ndo se faz presente, pouco importando as questdes
relacionadas a técnica e a tatica, pois tudo se difere do tradicional até entéo
conhecido. A pratica da disciplina na Educacdao Infantil requer do professor um olhar
para a crianca como ser individual, possuidor de conhecimentos proprios e

caracteristicas que lhe sédo peculiares.

Assumir a Educacao Fisica como disciplina no ambito da Educac¢éo Infantil
nao é dizer que ela sera trabalhada pelo professor da mesma forma que € no
ensino fundamental e médio e muito menos igualar esses niveis de ensino,
uma vez que sabemos que eles possuem objetivos e especificidades
proprios. Significa dizer que estamos inseridos nesse contexto, com o objeto
de estudo especifico e proprio, cabendo somente ao professor licenciado
conduzir essa experiéncia da melhor forma possivel (MOREIRA, 2012, p. 29).

Da mesma maneira, ao que se refere ao Ensino Fundamental e Médio, ja
ocorreram avancos, no sentido de uma melhor definicdo da area quanto aos curriculos
de forma geral, assim como sdo observados uma preocupacdo maior na elaboracao
dos mesmos para a Educacao Fisica, percebendo também volume e énfase maior
também nas pesquisas voltadas a tematica. Porém, na Educacdo Infantil, a
preocupagdo com o0 processo de construgcdo e desenvolvimento curricular sao

incipientes, com poucas pesquisas e publicacdes que abordam o tema de maneira
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mais profunda, fato que gera inseguranca aos professores que atuam nesse nivel, ndo
s6 na construcao curricular, mas também, no em todo processo educativo.

Segundo Quaranta (2015), o resultado de uma pesquisa realizada pela autora
em setembro de 2014 nos bancos de teses e dissertacdes de diferentes instituicbes
de ensino superior (USP, CAPES, UNICAMP e UNESP), usando como descritores
Educacao Fisica na Educacéo Infantil; Educacéo Fisica Infantil; Educacado Fisica na
Pré-escola e Educacdo Fisica e Pré-escola pode-se confirmar que as pesquisas
voltadas para esse nivel de atuagdo sdo poucas, totalizando 1% das pesquisas
realizadas em comparacéao as efetuadas na area de Educacéo Fisica.

Porém, Martins (2018), numa pesquisa realizada sobre as producdes
académico-cientificas com o objetivo de identificar as produgdes que abordassem a
Educacgéo Infantil como objeto de estudo, identificou um crescimento nas ultimas
décadas, alcancando uma média de 5,7 publicacdes, crescimento decorrente entre
outros fatores, do reconhecimento da Educacao Infantii como primeira etapa da
Educacao Bésica. Isso nos mostra que embora timidamente, o aumento de producdes
nessa area vem ocorrendo.

A falta de clareza em relacéo a Educacéo Fisica nesse segmento educacional
faz com que, em muitas realidades, as atividades de movimento sejam reduzidas a
diversao, utilizagcdo da linguagem corporal como muleta para a aprendizagem de
conteudos de outras areas de conhecimento, a concepc¢ao de que o movimento deve
estar presente para que as criancas liberem a energia e se comportem nos demais
momentos da escolaridade considerados mais importantes (LACERDA; COSTA,
2012).

Ainda que esses apontamentos facam sentido no ambito educacional restrito a
Educacdao Infantil, é preciso levar em consideracdo que a ideia de crianca, infancia e
educacdo sofreram modificacbes ao longo dos anos, em fungdo das influéncias
sociais e politicas filosoficas. Longe de definir um ideal, essas concepg¢des nos levam
a buscar por diferentes modos de pensar e conceber a criang¢a, a infancia, a educacao
com a finalidade de tentar definir um caminho para que esses ideais sejam
alcancados.

Segundo Moreira (2012), para compreender o sentido da pratica pedagdgica
do professor de Educacdo Fisica na Educacao Infantil, € preciso compreender

também que essas praticas estdo atreladas sobre discussdes sobre sua origem, o
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papel dessas instituicdes, a especificidade da area bem como a concepc¢ao de crianca,

de infancia, de educacao, de Educacao Infantil e de Educacéao Fisica que o envolvem:

Para entender que as atribuicdes pedagdégicas destinadas a Educacao Fisica
na educacdo infantii sdo orientadas por concepcdes prescritas pelos
documentos oficiais, objetivando nortear a pratica educativa nesse ambito de
ensino, é preciso que essas concepcdes estejam bem claras, particularmente
guando se pretende compreender o sentido da préatica pedagogica do seu
professor, o responsével por trabalhar com a Cultura Corporal de Movimento
nesse contexto (MOREIRA, 2012, p. 63).

Para Neira (2008), o século XX foi promissor na produgcédo de conhecimentos
que contribuiram para a concepcéo de infancia de modo a reconhecer que as visbes
e concepcdes que se tem sobre a mesma variam conforme o0 grupo social e o
momento histérico, fato que deve ser considerado na analise, estudo e atuacéo, frente

a esses diferentes contextos:

Criancas s&o sujeitos sociais e histéricos marcadas, portanto, pelas
contradicBes da sociedade em que estdo inseridas. Criancas sdo cidadas,
pessoas detentoras de direitos, que produzem cultura e sdo nela produzidas.
Esse modo de ver as criangas permite compreendé-las e ver o mundo a partir
de seu ponto de vista (NEIRA, 2008, p. 58).

Com relagdo a Educacéo Fisica na Educacéao Infantil, Berto, Ferreira Neto e
Schneider (2008) relatam que elas surgem no mesmo momento em que se admite
uma nova perspectiva sobre a infancia, oriundo de novos conceitos e teorias sobre a
concepcao do sujeito, de educacao e também da sociedade que o idealiza.

Nesse sentido, os autores expdem que, ao analisar a histéria da Educacao
Fisica no Brasil, percebe-se preocupacfes voltadas para o processo educativo
também da infancia desde seu surgimento. A partir da analise de revistas sobre os
temas ginastica, esportes e salde, publicadas por intelectuais militares e civis nas
décadas de 1930 e 1940, percebe-se a procura de uma definicdo por saberes e
metodologias de ensino da Educacéo Fisica voltados para a educacao na infancia.

Por considerarem as criangas com capacidades altamente imaginativas e seres
dispersivos por natureza, os conteudos como jogos e ginastica acabaram sendo
selecionados como base para o0s conteudos da disciplina, com vista ao
desenvolvimento muscular, a educacéo dos sentidos e a formacao geral do homem

do futuro.
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J& as propostas que partiram de principios e concepcdes militares de Educacao
Fisica, voltadas para criancas de 4 a 6 anos, traziam orientacdes para que as aulas
fossem voltadas para ambos os sexos, com duracao de 15 minutos e atividades que
variavam desde o canto, como brincadeiras de roda, histéria e jogos, de forma que
também fosse considerada a capacidade imaginativa dos alunos e o seu
desenvolvimento moral e fisico. Os jogos eram mais enfatizados por acreditarem que
estavam diretamente ligados ao interesse das criangas de maneira a garantir mais
efetivamente que os objetivos propostos pelas aulas de Educacdo Fisica fossem
alcancados. Seria preciso reconhecer o desejo de brincar das criancas, meio pelo qual
elas desenvolveriam suas capacidades pessoais e funcionais, que mais tarde
consistiriam na base da eficiéncia adulta (BERTO; FERREIRA NETO; SCHNEIDER, 2008,
P.36).

Percebe-se ai uma grande influéncia da Educacgédo Fisica voltada para a area
médica e higienista que, segundo Martins® (1993a apud BERTO; FERREIRA NETO;
SCHNEIDER, 2008, p. 37) citando Martins (1933a), suas finalidades na Educacéao

Fisica infantil seriam:

Desenvolver as faculdades fisicas das criangas, de acordo com suas
condigdes fisioldgicas de crescimento e com sua funcéo respiratoria e ainda,
contribuir para assegurar a saude. N&o seria preciso desenvolver a
musculatura, nem executar manobras de forca ou esforcos violentos e
contracdo muito localizadas. O significado de contribuir para assegurar a
saude é: “[...] desenvolver as grandes fungdes: respiratoria, circulatéria,
articulatoria, etc. ou em suma: higienizagao”.

Pautada na preparacéo para aquisicdes posteriores com relagéo a capacidades
funcionais e pessoais, onde 0 movimento nessa fase deveria ser livre e a vontade, a
Educacao Fisica Infantil pautava-se no projeto de sociedade que se almejava com o
objetivo de implementar estratégias de controle higiénico e modificar a estrutura
urbana.

Dentro ainda desse ideal moderno, a Educacéo Fisica enxerga na criangca um
ser passivel de ser moldado, capaz de modificar o futuro tanto nas produc¢des, como

na mentalidade, o que levaria o Brasil ao progresso e desenvolvimento almejado.

5 MARTINS, I. G. Educagéo Fisica Infantil. Revista de Educac&o Fisica, Rio de Janeiro, ano 2, n. 7,
p. 35-36, abr. 1933a.
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Desta forma, percebe-se que os objetivos da disciplina sempre estiveram relacionados
ao ideal de educacéao e sociedade que se almejava.

Nesse sentido, Garanhani (2008) aponta que as concepg¢des sobre infancia,
educacéo e assim também sobre a Educacao Fisica, ao longo das diferentes épocas
em que foram propostas, trazem influéncias sobre o papel da Educacao Fisica na
Educacdo Infantii até os dias atuais como, por exemplo, a recreacdo, a
psicomotricidade e o desenvolvimento/aprendizagem motora.

Martins (2018) também faz referéncia a esse fato ao assumir que o modo como
Educacao Fisica vem se apresentando na primeira etapa da Educacédo Basica tém
sobressaido as  proposicdes  Tedrico-metodolégicas®  Psicomotoras e
Desenvolvimentistas, em que as criangas sao concebidas como “seres universais”,
com principios fixos de desenvolvimento, determinados pela maturacao biolégica do
organismo. Essas abordagens assumem um carater utilitarista na Educacao Infantil,
no qual o trabalho pedagdgico da Educacéo Fisica visa a aquisicdo de competéncias
consideradas fundamentais para o desempenho de fung¢des futuras ligadas ao plano
motor e cognitivo. Calcadas em modelo cognitivista de educacao, essas perspectivas
almejam, sobretudo, promover condicbes favoraveis para que as aprendizagens
consideradas “importantes”, em especial a leitura e a escrita, efetivem-se, nao
considerando ai a centralidade da criangca como sujeitos ativos, muito menos o seu
protagonismo.

Assim, as diferentes proposicdes tedrico-metodoldgicas da Educacao Infantil
sao reflexo das diferentes concepg¢des educativas que orientam e ainda estao
presentes na pratica pedagogica desse nivel de ensino. Nesse sentido, Cerisara’
(2000 apud GARANHANI, 2008, p. 133), aponta trés grandes tendéncias ainda muito
presentes na Educacdo Fisica Infantil: concepcédo assistencialista (pretende

compensar as caréncias que supostamente existentes nas criangas); a concepgao

¢ Entende-se o termo proposicéo tedrico-metodoldgica aqui como um projeto ou uma intengdo para a
Educacéo Fisica de algo que se pretende realizar, onde independentes de estarem ligadas a praticas
coerentes aos discursos defendidos, acabam por construir e refletir representacdes sociais e
ideolégicas sobre como deveriam ser essas praticas e todos os fatores que a envolvem. Assim “uma
proposicdo tedrico-metodologica expressa concepgdes de ser humano, sociedade, escola, educacao,
cultura, esporte, movimento; vale-se de certas categorias teédricas, de certas interpretacdes da
realidade; elege certos valores para concretizar. E, claro, seleciona contetidos e estratégias de ensino
coerentes com aquelas concepgodes e valores” (BETTI, 2011 apud MAFFEI, 2019, p. 31-32).

7 Cerisara, Ana Beatriz. A educacéao infantil e as implicacGes pedagdgicas do modelo histérico-
cultural. Cadernos Cedes, Campinas: UNICAMP, n. 35, jul. 2000.
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recreacionista (que deseja recrear as criancas para que aprendam; espontanea e
naturalmente pelo convivio social e ludico com outras criancas). Nesse sentido, ambas
sdo carregadas de carater de guarda, protecdo e antecipatério para o Ensino
Fundamental. E por fim, a concepc¢éo que valoriza 0 movimento na Educacéo Fisica
como forma de expressao e comunicag¢ao, ou seja, como linguagem que sistematiza
e traduz as préticas corporais, cultural e socialmente construidas.

Neira (2008), por outro lado, reconhece que ao longo de sua trajetéria, a
Educacéo Fisica sofreu com diferentes condicionantes sociais, historicos, politicos e
econdmicos que acabaram por determinar suas finalidades e que trouxeram diferentes
nocdes para o que seria 0 movimento humano, pautadas na Biomecanica, Fisiologia,
Psicologia e Sociologia, conforme apresentado de forma sintética a seguir:
biomecénica (entende o homem como maquina e busca a eficiéncia mecanica dos
movimentos, onde a acdo educativa tem vista a melhora da performance motora);
fisiologia do exercicio (enfoque na melhoria dos parametros fisioldgicos e das
capacidades fisicas); psicologia (a ac¢do formativa deve levar a melhoria dos
movimentos ao alcancar os niveis elevados de aprendizagem e desenvolvimento
motor, ou seja, as habilidades motoras especializadas); sociologia (0 movimento
humano é visto como forma de expressdo de sentimentos, emog¢fes e de toda
producéo cultural de um determinado grupo social).

Chama-nos a atencao a concepc¢ao Sociologica citada pelo autor, uma vez que,
trata de uma forma de expressdo, comunicacdo ou linguagem, pois o0 gesto € visto
como um movimento intencional que se constréi na relacao sujeito-cultura e permite

a comunicacao entre os membros de um determinado grupo. Para o autor,

[...] entende-se o movimento inerente as praticas corporais sistematizadas
como elemento portador de significados sociais. Transforma-se, portanto, o
movimento em gesto. Na gestualidade, os seres humanos expressam
sentimentos, emocdes e toda producgéo cultural dos grupos nos quais foram
socializados (NEIRA, 2008, p. 79).

Sobre as praticas corporais relacionada a Educacédo Fisica na Educacao
Infantil, Debortoli (2008) lembra que, assim como qualquer outra pratica educativa,
estd sujeita a fatores externos, sociais e histéricos que podem influenciar na sua

concepcao. Assinala também que:
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[...] as praticas corporais ndo estdo isentas de signos ideoldgicos. A arte, a
brincadeira, a danga, o esporte, a ginastica, a musica, a literatura, a televiséo,
o teatro e o cinema evidenciam-se como conhecimentos humanos
contextualizados e significados na histéria. Trazem preconceitos, violéncia,
isolamento dos sujeitos. Por isso, denunciam contradicbes que reclamam
mediacdes. Ao enfocar os processos de classificacdo e distribuicdo que
atravessam 0s corpos dos sujeitos no cotidiano de uma escola de Educacao
Infantil, chamo atenc¢&o para os controles sutis que criancas e professoras,
dia a dia, vao incorporando como formas “naturais” de organizagdo e
expressdo, sem que percebam os signos sociais que perpassam suas
relacdes, acdes e discursos (DEBORTOLI, 2008, p. 119).

As propostas educativas, segundo Mattos e Neira (2007), direcionadas para as
criangas da Educacéo Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental devem possuir
sentido e significado, voltadas para o mundo infantil, possuindo caracteristicas ludicas,
podendo os conteudos partir de jogos e brincadeiras criados pela professora ou ja
conhecidos pelos alunos, contemplando também a dimenséao simbdlica, o faz de conta

€ a aventura:

[...] cabe lembrar que os recursos cognitivos utilizados nos jogos e
brincadeiras como: memoaria, nocdo espacial, discriminacao visual e auditiva,
desenvolvem as capacidades necessarias a quem pretende dominar a lingua
escrita. Nesse sentido, ha um cabedal enorme de atividades da cultura
corporal de movimento que podem preencher essas lacunas, levando as
criangas ao desenvolvimento dessas fungdes psicolégicas sem a repeticéo e
0s exercicios tradicionais tdo extenuantes (MATTOS; NEIRA, 2007, p. 36).

Portanto, para os autores, 0 movimento é o meio de expressao fundamental
das criancas nessa etapa do ensino especializada que levaria a outras aprendizagens;
logo, torna-se uma obrigacdo compreender esse movimento para além de um olhar
bioldgico ou fisiolégico, pautado também na sua expressividade. Porém, essa acao sé
sera possivel mediante constante preocupacdo dos educadores com questdes
relativas a motricidade infantil e a cultura constituida sobre o corpo, bem como, a
ampliacdo dos momentos destinados a construcdo dessa espécie de conhecimentos.

Segundo Gonzaga (2011), h4 um ponto de intersecc¢do que cruza o campo da
Educacgéo Fisica com a Educacao Infantil caracterizada como a Educacéo Corporal,

compreendida no ambito escolar como:

[...] um extenso conjunto de praticas e reflexdes no qual o corpo e a educagéo
se imbricam, tais como: movimento humano, educagdo do movimento,
expressao corporal, cultura e o corpo, cultura corporal, consciéncia corporal,
jogo, brincadeira, danca, ginastica, mimicas, o esporte, as lutas e mais uma
série de outros elementos (GONZAGA, 2011, p. 17).
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Seguindo essa mesma linha, Garanhani (2008) cré que € na pequena infancia
gue o corpo em movimento tem maior importancia para desenvolver significacdes do
aprender, visto a capacidade da crianca em transformar um simbolo experimentado
corporalmente e construido pelo pensamento através primeiramente da acéo. Por
iSso, 0s movimentos do corpo estabelecem uma relagdo de comunicacdo com o0 meio
e aproximacdo com o outro de modo a satisfazer as necessidades eminentes da

crianga.

Portanto, os movimentos do corpo, tdo importantes para o desenvolvimento
fisico-motor infantil, também constituem uma linguagem que se constréi no
processo histérico-cultural do meio que a crianca se encontra (GARANHANI,
2008, p. 128).

Para Garanhani (2008), na idade de trés a seis anos, 0S progressos com a
linguagem oral, da representacdo (verbal e ndo-verbal) e o aperfeicoamento de
movimentos corporais constituem condigbes para a elaboracdo da expressividade
infantil, ou seja, da linguagem corporal. Logo, a Educacao Infantil deve se pautar numa
concepcao que valorize 0 movimento da crianca ndo sé como uma necessidade fisico
motora de desenvolvimento, mas como uma capacidade expressiva e intencional
também.

Devido a importancia do movimento na vida das criancas, Mattos e Neira (2007)
defendem que além de oferecer situacdes planejadas para o trabalho em varias
dimensdes, seja também pensado sobre as situa¢cdes de movimentos contempladas
na rotina das instituicdes de ensino, de modo que reflitam os diferentes significados a
ele atribuidos pela familia e comunidade num todo, incorporando a expressividade e
a mobilidade das criancas, estruturando um trabalho que abranja caracteristicas como
“[...] a vinculacdo do movimento a intencdes, raciocinios e planos de acfes
elaborados, as atividades com significado, com o concreto, com o real, com o
interesse daquele que é o mais importante no processo, o educando (MATTOS;
NEIRA, 2007, p. 29).

Entendendo que o professor de Educacao Fisica ndo € o unico responsavel
pelo trabalho com o movimento na Educacgao Infantil, Garanhani (2008) destaca que
algumas atribuicdes Ihe séo especificas como, por exemplo, desenvolver projetos
interdisciplinares no trato com 0 movimento, organizar ao ambientes de

aprendizagem, selecionar 0s materiais educativos, planejar as atividades
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pedagogicas, 0 que inclui a elaboracdo de propostas curriculares que valorizem o
movimento da crianca como capacidade expressiva e intencional.

O fato é que os professores de Educacdo Fisica, presentes ou ndo na
Educacéao Infantil, ndo isenta o fato de que a Educac&o Corporal ndo esteja inserida

em grande grau nesse nivel de atuacao:

Sendo assim, ela deve ser pensada pedagogicamente, dentre as diferentes
possibilidades de suas concepc¢des e metodologias, deve ser pautada em
propostas que articulem os diversos campos do conhecimento abordados
neste nivel de ensino. Pois, conforme o artigo 29 da LDB/1996, a finalidade
da El é o desenvolvimento integral da crianca, tanto nos aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social (GONZAGA, 2011, p. 90).

No entanto, Neira (2008) alerta que a intencionalidade do movimento, sua
forma de linguagem, comunicacdo e expressao, perdem o sentido se forem
empregadas para desenvolver outros conhecimentos como raciocinio, esquema
corporal, atencdo, etc. Esta insisténcia na busca de uma funcdo pedagodgica das
praticas corporais, além de seguir uma logica produtivista, limita as possibilidades
comunicativas da linguagem corporal e impedem as criancas de recriarem formas de
brincar e se expressar.

Nota-se, em muitas escolas, que essas experiéncias com as diversas praticas
corporais da cultura infantil (dancas, mimicas, brincadeiras, cantigas) ainda se
encontram limitadas a momentos livres, sem intengédo formativa, que acabam por
privar as criangas da construcao de outras formas de linguagem corporal e expressao.
Também se corre o risco de transformar as aulas de educacao fisica ha Educacéo
Infantil com vistas & domesticac¢do dos corpos.

Na Educacéo Infantil e Séries Iniciais, segundo Mattos e Neira (2007), ha uma
dedicacdo muito grande das professoras a alfabetizacdo, o que leva ao temor de que
outros elementos também colaboradores para esse processo, como € 0 caso do
movimento e da Educacdo Fisica, sejam deixados para outros planos. Entdo, os
autores sugerem que haja uma unido de atividades tanto que trabalhem o movimento
guanto a escrita, englobando a cultura corporal de movimento novos significados a
partir de praticas que proporcionem vez e voz a constru¢do dos conhecimentos pelos

alunos, sem deixar de lado a especificidade da area.

O movimento para a crianga pequena significa muito mais do que mexer as
partes do corpo ou deslocar-se no espago. A crianca se expressa e se
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comunica através dos gestos e das mimicas faciais e interage utilizando
fortemente o apoio do corpo. A dimensédo corporal integra-se fortemente ao
conjunto da atividade da crianca. Portanto, o ato motor faz-se presente em
suas funcBes expressiva, instrumental ou de sustentacdo as posturas e aos
gestos (MATTOS e Neira, 2007, p. 27).

Ainda assim, nem sempre tais cuidados sdo preocupacfes que acompanham
as atividades com movimento. Debortoli (2008) alerta que, na Educacéao Infantil, a
Educacdo Fisica aparece ainda relacionada a um discurso recreativo, pois as
brincadeiras ocorrem sem uma intencdo pedagdgica, com objetivo de ocupacao dos
tempos das criancas enquanto outras acdes consideradas mais importantes séo

realizadas pela professora. Sendo assim:

Essa ideia de Educagéo Fisica ou de “atividades recreativas” revela uma
concepcdo da Educacdo Fisica como atividade que ocorre de modo
espontaneo, improvisado, que ndo requer qualquer conhecimento escolar e
se justifica ha forma de um discurso funcionalista, que vé como suporte ou
apéndice das relac6es escolares propriamente ditas (DEBORTOLI, 2008, p.
100).

Tal ideia talvez se deva ao fato do brincar estar muito presente nesse nivel de
escolarizagdo. Para Freitas (2008), o brincar para a crian¢a também se constitui como
uma forma de expressao, exploracéo e interacéo, tanto com objetos como na relacao

com o outro, de modo que:

A acéo de brincar configura-se como a forma mais proxima que o pensamento
da crianca encontra para se expressar. Brincando a criangca se movimenta,
fala, desenha, sorri, chora, grita, utilizando diferentes modos de discurso para
expressar o que sente e pensa (FREITAS, 2008, p. 160).

Outro ponto bastante discutido sobre a Educacao Fisica na Educacéo Infantil &
sobre quem deve de direito ministrar esse conteudo, a professora pedagoga ou
generalista ou o professor especialista, visto que apenas a disciplina é obrigatdria em
lei, mas o profissional que ir4 se responsabilizar por ela, pelo menos na Educacgéo
Infantil, ndo, fato que pode acarretar até mesmo numa visao deturpada da disciplina
por parte das professoras pedagogas ou generalista, que na maioria das vezes nao
possuem um conhecimento de base mais aprofundado para a regéncia dessas aulas
especificas.

Numa pesquisa realizada com um grupo de professoras pedagogas da

Educacao Infantil no municipio de Bauru, Santos (2016) constatou que as professoras
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consideradas generalistas possuem limitacdes e dificuldades em relacdo a area do
movimento de forma a apresentarem um concep¢ao empirica quanto ao planejamento
e organizacéao referente ao tema no processo de ensino-aprendizagem, atribuindo tal
fato a limitagbes e dificuldades resultantes da formacgéo inicial, que ndo contempla a
formacdo nessa area especificamente e também a falta de interesse em buscar sanar
essa dificuldade através de uma formacgéao continuada.

Segundo Quaranta (2015), o que se observa em alguns relatos em sua
pesquisa, sdo que os professores polivalentes possuem muita dificuldade em ministrar
os conteudos de Educacéo Fisica, deixando de realizar as atividades condizentes com
a area, por motivos que variam a inseguranca como falta de conhecimento especifico
propriamente dito, o que faz com que a maioria desses professores aprovem a
presenca do profissional de Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, seja pelos
beneficios pedagogicos que a disciplina ministrada por um profissional especialista
pode oferecer aos alunos ou, na muitas vezes também, pelos beneficios pessoais
(momentos de folga, auxilio nas festas e reunifes, punicdo ao aluno indisciplinado,

etc.).

Por mais que o professor polivalente se esforce, ndo ha como ele conseguir
suprir os conhecimentos exigidos pela Educacdo Fisica para se ministrar
aulas. A disciplina possui caracteristicas e especificidades completamente
diferentes das solicitadas em sala. Para a aula de Educacéo Fisica, é preciso,
principalmente, conhecer o corpo, o0 movimento, as diferentes formas e
possibilidades de se movimentar, as quais foram, cultural, social e
historicamente construidas, além de demandar conhecimentos fisiologicos,
neurolégicos e outros, que ajudam a compor a compreensao do corpo, da
crianca e suas possiblidades. Sdo conhecimentos que exigem tempo e
estudo e que ndo podem ser transmitidos em toda sua complexidade em
apenas uma ou duas disciplinas com seis meses ou um ano de duracéo. Ao
mesmo tempo, ndo se pode dizer que a formacgéo inicial do professor de
Educacéo Fisica o prepara para ministrar aula na Educacédo Infantil, e foi
exatamente essa a maior dificuldade encontrada pelos professores para
desenvolver seu trabalho no segmento (QUARANTA, 2015, p. 176).

Segundo Santos (2012), existe uma consciéncia no campo educacional de que
o desenvolvimento pleno e integral da crianca vai além dos aspectos cognitivos, inclui
o afetivo, 0 social, o estético, o expressivo, etc., porém percebe-se ainda entre muitos
educadores generalistas um certo desdém com relacéo ao aspecto motor, justificado
pela discrepéancia entre a formacao inicial e o um conhecimento mais especifico sobre

a area.
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Por outro lado, discute-se também que a falta de conhecimentos especificos
sobre a Educacéo Infantil aos profissionais de Educacéao Fisica na sua formacéo inicial
faz com que ocorram equivocos relacionados aos objetivos e conteudos relacionados

a disciplina, adequados para essa faixa etaria e esse nivel de ensino.

A falta de olhar para a Educacgéo Infantil na formag&o inicial foi a principal
dificuldade apontada pelos professores de Educacado Fisica para ministrar
aula no segmento. A graduacao, que deveria apresentar a Educacéo Infantil
aos professores, ndo cumpre sua funcéo, o que se deve, em parte, a fatores
historicos, que fizeram com que o olhar da Educacéo Fisica estivesse voltado
para o Ensino Fundamental Il e para o Ensino Médio (QUARANTA, 2015, p.
178).

Para Perini (2016), a formacéo inicial em toda sua amplitude e complexidade
tem como um de seus principios instrumentalizar o graduando, proporcionando uma
série de experiéncias e saberes que o capacite para seu desempenho profissional,
sendo assim, ampliar essas vivéncias formativas relacionadas a infancia de modo
geral seria uma das tentativas para superar essas dificuldades e desafios encontrados
pelos profissionais no momento da atuacgao.

Gonzaga (2011) reitera a importancia da formacéo alegando que os cursos de
graduacéo e pds-graduacao estejam atentos a essa demanda, articulem a formacao
aos conhecimentos e interesses especificos da Educacéo Infantii como principal
referéncia e visem a insercéo desses profissionais nesse nivel de ensino.

Sendo assim, a ideia de crianc¢a, infancia, Educacao e Educacéo Fisica ainda
estdo em processo de construcéo por grande parte dos profissionais envolvidos nesse
universo educacional da Educacao Infantil, sejam eles generalistas ou especialista,
cabendo a si mesmos aprofunda-las no sentido de oferecerem maior subsidios para
uma pratica pedagoégica capaz de alcancar os ideais que se espera para a educagao

num todo, do aluno seu aluno num nivel global.

4.1 Curriculo de Educacéao Fisica na Educacéo Infantil

Por comporem a educacdo escolarizada, os curriculos da Educacéo Fisica
sempre foram pensados em func¢é@o das concepc¢des de Curriculo que embasaram a

educacao em geral, pautados nos ideais de formacao para a sociedade, as influéncias
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de varias areas do conhecimento, as finalidades da educacao, além de outros fatores
externos que permeiam a educacao escolarizada

Para Neira e Nunes (2009), os tedricos criticos e poés-criticos trouxeram
avancos para a area do Curriculo ao lancar novos olhares sobre a educacéo, para
além dos propositos pedagdgicos tecnicistas. Porém, esses preocuparam-se com 0
curriculo de forma mais abrangente, deixando as especificidades dos componentes,
para o que eles descrevem como menos preparados.

Dessa maneira, € inegavel que a Educacéao Fisica tenha sofrido influéncias das
modificacdes impostas tanto pelas transformacdes sociais como pelas tendéncias
pedagogicas mais amplas, trazendo diferentes propostas para cada uma das
diferentes concepc¢des de ensino, que tentavam responder de maneira particular sobre
qual sujeito pretende-se formar, quais valores, atitudes e conhecimentos estao
implicitos na escolha do que sera ou nao ensinado, a quais interesses atendem 0s

conteudos e quais identidades séo valorizadas ou ndo (NEIRA; NUNES, 2009).

O curriculo de Educacéao Fisica impregnou-se de todas as inquietacdes das
diversas épocas e, entre as muitas frentes de pesquisas e exploracdo, ora
requer auxilio da psicologia cognitivista, ore recorre as correntes
neomarxistas, ou ainda interp8e-se valendo-se de reflexdes socioculturais.
Em razéo disso, o discurso curricular na atualidade parece oscilar entre uma
tendéncia psicolégica que acentua a relevancia da compreensdao dos
comportamentos humanos em construcdo, e outra apoiada na visdo
sociologica das relacdes escola e sociedade (NEIRA; NUNES, 2009, p. 91).

Para Neira e Nunes (2009), a Educacdo Fisica tecnicista (esportivista,
desenvolvimentista, psicomotricidade e da educagcdo para a saude) tomou para si
também os principios da modernidade, ao se definirem lineares, sequenciais,
estaticas e segmentadas, pautada numa epistemologia realista que diferencia e
classifica o conhecimento cientifico do conhecimento cotidiano com foco no sujeito
racional, centrado e autbnomo, seguindo fielmente aquilo que prega as ciéncias, 0
método, o trabalho capitalista e o Estado-Nacédo almejam para um futuro estavel e
igualitario.

Neste mesmo viés, seguem as teorias criticas que nao existiram sem o
pressuposto de um sujeito que s6 por meio de um Curriculo critico poderia se tornar
emancipado e libertado, o que remonta ai a dependéncia dessas teorias de principios

advindo do pensamento moderno, trazendo a tona sua vontade de poder e de controle,
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até entdo negado as classes dominadas por meio dos curriculos tecnicistas impostos
pelas ideologias dominantes.

Contrariando esses ideais, Neira e Nunes (2009) apontam um curriculo pos-
critico para Educacao Fisica apoiado numa perspectiva pés-moderna que: valoriza a
producdo e a criacdo; contesta as verdades absolutas; ndo se amarra a métodos
rigidos, previsiveis e tecnocraticos; descentraliza o poder do professor, da cultura
académica e valoriza o conhecimento de outros campos, COmo 0 senso comum, a
cultura popular e escolar; admite as diferencas por meio da valorizacdo das multiplas
identidades; ndo se preocupa com controle e regulacao; parte da construcao coletiva,
vé o0 saber ndo como meio de emancipacdo, mas como possiblidade para
compreensao da realidade; o conhecimento nédo é disciplinar, mas tematico onde os
temas sdo campos por onde perpassam o0s saberes.

Para Neira e Nunes (2009, p. 55), a escola s0 alcancara seus objetivos ao
promover “a analise, a critica e a superacdo dos modos de comportamento,
conhecimento e atitudes presentes na sociedade social’. Neste sentido, para a
vertente cultural oriunda da teoria pos-critica, defendida por Neira e Nunes (2009, p.
169), a “Educacao Fisica é a area de conhecimento que, na escola, se responsabiliza
pelo estudo, analise, interpretacéo e producéo das manifestacfes corporais por meio
das quais os diferentes grupos sociais veiculam seus significados”. Diante desse
entendimento, as diversas praticas inerentes a disciplina (brincadeira, luta, esporte,
ginastica, danca) se configuram textos da linguagem corporal e assim, praticas de
significacao.

Para tanto, a teorizacdo curricular centrada nas relacbes existentes entre
curriculo e cultura compreende que “o Curriculo que articula os saberes da
comunidade com os conhecimentos eruditos proporciona condicbes para que as
criancas manifestem seus conhecimentos, relacionando-os, analisando-os e
reconstruindo-os constantemente” (NEIRA, 2008, p. 72). Trata-se, portanto, do
reconhecimento da crianga como sujeito do conhecimento e a agdo com objetivo de
leva-la a ampliacdo do seu rol de conhecimentos, porém, tendo sua cultura valorizada
e reconhecida.

Cabe, entdo, a escola de Educacdo Infantil elaborar curriculos e praticas
pedagogicas que tomem como pressuposto a condi¢cdo de cada crianca como sujeito
cultural em constante producéo e reconstrucdo. A brincadeira, a danca, a mimica, a

fala, a musica, a arte, e todas as formas de expressao conhecidas e com as quais as
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criancas se envolvem, devem ser compreendidas como produtos culturais aprendidos,
ressignificados e construidos pelas criancas, ou seja, componentes do repertorio da
cultura infantil, aquilo que as distingue dos outros grupos, que delimita sua
singularidade (NEIRA, 2008).

Assim, o curriculo de Educacéo Fisica deve ser entendido como espaco para
analise, discussédo, vivéncia, ressignificacdo e ampliacdo dos saberes relativos a

cultura corporal. Dessa maneira:

Sao incoerentes quaisquer acdes didaticas direcionadas a fixacdo de
padrdes, visando ao alcance de niveis elevados de desenvolvimento motor,
unificacdo de praticas corporais ou emprego de determinadas experiéncias
motoras para a obtencdo de beneficios em outros dominios do
comportamento (NEIRA, 2008, p. 79).

Para Garanhani (2008), a constituicdo curricular na Educacao Fisica na
Educacao Infantil ainda € um desafio. A prépria Educacéo Infantil, devido as suas
caracteristicas e necessidades também voltada ao cuidar-educar, busca definir sua
especificidade em relacdo aos outros niveis de escolarizacdo de modo a organizar
conhecimento e conteudo que atendam a essa demanda especifica de maneira
diferenciada.

Os processos de expansdo e institucionalizacdo da primeira Etapa da
Educacdo Basica, de acordo com Martins (2018), vieram acompanhados de
preocupacdes pedagodgicas sobre a organizacdo e a operacionalizacdo do trabalho
educativo com as criancas. Tendo em vista as varias iniciativas governamentais e de
outras instituicdes voltadas para a Educacéo Infantil, no sentido de construir
orientacdes legais e pedagdgicas para essa primeira etapa da Educacédo Basica, se
destacam o Referencial Curricular Nacional Para a Educacgédo Infantil (RCNEI de
1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI de 2009,
2013) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018).

Nos trés referidos documentos, a Educacédo Infantil € descrita como uma
etapa da Educacgdo Bésica que ndo se organiza de maneira disciplinar, ou
seja, caracteriza-se por promover processos de ensino-aprendizagem
integrados, sem a divisdo por disciplinas curriculares, e, muito menos,
ministradas por professores especialistas em determinada é&rea do
conhecimento, como ocorre nos ensinos Fundamental e Médio (MARTINS,
2018, p. 28).
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Estes documentos, que apresentam orientacdes curriculares para a Educacao
Infantil, segundo Garanhani (2008), dispdem de uma organizacdo pedagodgica em
torno dos campos ou ambitos de experiéncia, de acordo com as caracteristicas e
necessidades da idade da crianga, onde o movimento corporal, visto como forma de
expressao e comunicacdo, € nomeado e organizado de maneiras distintas. Assim, a
autora observa que no Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
(BRASIL, 1998), por exemplo, o “movimento” se constitui como um eixo de trabalho
do ambito de experiéncia e conhecimento de mundo.

Observa-se que embora se valorize 0 corpo e o movimento, o termo Educacéo
Fisica ndo se encontra presente em tais documentos. Para Garanhani (2008, p. 131),
“essas constatacfes sugerem estudos sobre a constituicdo e a organizagao histérica
da educacéo fisica nas propostas curriculares para a Educacado Infantil, os quais
poderao orientar a compreensao desse cenario”.

Mello et al. (2016) resumem bem, no Quadro a seguir, as principais diferencas
trazidas por tais documentos no que diz respeito a concepcgao de crianga defendida
por cada um deles assim como 0os modos organiza¢ao curricular e como 0 corpo,

movimento jogos e brincadeiras sdo entendidos:

Quadro 6 — Comparativo entre BNCC, os RCNEIs e as DCNEIs

Categorias RCNEIs DCNElIs | BNCC
Concepcéo de Psicologia Sociologia da infancia
crianca
Organizagao Eixos Linguagens Campo de
curricular/didéatica experiéncias
Corpo/Movimento | Carater instrumental Formas de Construcao de
expressao sentidos
Jogo/Brincadeira Meio Objeto Direito de
aprendizagem

Fonte: Mello et al. (2016, p. 133).

Segundo Martins (2018), esses documentos asseguram que o trabalho
pedagogico, quando entrelacado com as dimensdes do cuidar e educar, promovem
praticas curriculares ndo fragmentadas do conhecimento, respeitando as

caracteristicas histérica e social das criancas, fato que justifica a ndo especificacéo
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da disciplina Educacéo Fisica nesse nivel de atuagéo e, consequentemente, também

o trabalho dessa area de conhecimento por um profissional com formacao especifica.

Independentemente de ser uma opc¢do ou uma condicdo, fato é que a
Educacéo Fisica na Educacéo Infantil € uma realidade que tem oportunizado
a ampliacédo do campo de trabalho para profissionais licenciados Brasil afora.
Portanto, essa &rea do conhecimento vem se consolidando na primeira etapa
da Educacdo Bésica face a ressonancia de fatores de ordem legal e
pedagdgica. Assim sendo, abre espaco para um debate acerca das
contribui¢cdes especificas da cultura corporal de movimento na constituicdo
curricular da Educacéo Infantil, por meio da mediacdo pedagodgica exercida
por profissionais com formacédo especifica em Educacao Fisica (MARTINS,
2018, p. 33).

De acordo com Gonzaga (2011), a visdo de cuidado e a educacédo com as
criancas pequenas sofreram transformacdes positivas e conquistas somente ao longo
dos ultimos 30 anos no Brasil, impulsionados primeiramente pela Constituicdo Federal
de 1988 que valorizou os profissionais por meio do plano de carreira e ingresso por
concurso publico. Em seguida, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996) que incluiu a Educacao Infantii como etapa da
Educacdo Basica, esta constituida da seguinte forma: Educacao Infantil etapa que
compreende dos 0 aos 6 anos de idade; Ensino Fundamental, com duracdo minima
de 9 anos, inicia-se a partir dos 6 anos e Ensino Médio com duragdo minima de 3
anos, preferivelmente entre os 15 e 17 anos (DARIDO; RANGEL, 2011). Esse aparato
legal, portanto, orienta a elaboragéo dos curriculos de forma geral, que envolve tanto
a disciplina de Educacéo Fisica como a Educacao Infantil.

A Educacdao Fisica, também amparada por documentos legais, esta inserida no
sistema educacional brasileiro como disciplina obrigatéria, tal como define o paragrafo
3.9 do artigo 26 da LDB, alterado em 2003 pela Decreto Lei n.° 10.793 que define “A
Educacéao Fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, € componente curricular
obrigatorio da educacéao basica [...]” (BRASIL, 2003, p. 1).

Para Rodrigues et al. (2010), embora prevista em lei, a inser¢do da Educagao
Fisica na Educacéo Infantil esta longe de se efetivar, visto que, ainda é necessario
reconhecimento/afirmacdo dessa area de conhecimento no processo de

escolarizacado da pequena infancia:

Essa falta de reconhecimento se materializa de diferentes maneiras. Por
exemplo, o niumero reduzido de redes municipais de Ensino Infantil que
incorporaram essa disciplina em seus curriculos ou 0 pequeno nimero de
professores de Educacédo Fisica que atuam nesse nivel educacional sédo



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

alguns indicios de que a lei ndo alterou significativamente as praticas
pedagégicas (RODRIGUES et al., 2010, p. 1).

Também é importante assinalar que, de acordo com a legislacdo vigente, a
Educacéo Fisica que ja foi considerada atividade (0 que causou desprestigio para a
area durante um longo periodo e que acarreta consequéncias negativas no ambito
escolar até os dias atuais) passa a ser reconhecida como um componente curricular
assim como os demais e que, como tal, possui objeto de estudo que abrange a relacéo
entre o ser humano e os elementos da Cultura constituida sobre o corpo na forma de
jogos, esportes, ginastica, lutas, dancas, capoeira, conhecimento sobre o corpo, entre
outros.

Ainda que a legislacdo estabeleca a obrigatoriedade do componente curricular
na Educacdo Basica, a0 mesmo tempo deixa aberta a possibilidade para que
docentes com diferentes formacdes possam ministra-la, visto que, ndo especifica que
este deva ser um profissional licenciado em Educacéo Fisica. Alguns estados, como
no caso de Sao Paulo, acabaram tomando medidas legais para que a disciplina seja
cumprida em efetivo na sua obrigatoriedade e por profissionais habilitados em
Educacéo Fisica (SAO PAULO?, 2002 apud DARIDO; RANGEL, 2011).

Porém, o mesmo ainda ndo ocorre em outros estados e em muitos municipios,
que sdo os responsaveis pelo Educacao Infantil e, consequentemente, a Educacao
Fisica fica a cargo das professoras pedagogas (também chamadas de polivalentes,
generalistas) que na maioria das vezes ndo se sentem capacitadas, motivadas ou
seguras para trabalhar os elementos culturais do movimento com seus alunos
(SANTOS, 2016; QUARANTA, 2015), visto que as escolas acabam oferecendo a
disciplina em suas Matrizes Curriculares, mas ndo o cargo a professoras(es)
especialistas.

A elaboracao curricular nos estados brasileiros geralmente fica a cargo de suas
Secretarias Estaduais de Educacdo que, seguindo as orientacbes de documentos
nacionais, prescrevem os conteudos e aprendizagens necessarias para a educagao
num todo, em todas as disciplinas. Para a Educacéo Infantil, por estar a cargo dos

municipios, estes ficam responsaveis por elaborarem seus proprios curriculos, de

8 SAO PAULO. Secretaria Estadual de Educac&o. Resolugéo 184, de 27 de dezembro de 2002. Dispdes
sobre a natureza das atividades de Educacéo Artistica e de Educacéo Fisica nas séries do Ciclo | do
Ensino Fundamental nas escolas publicas estaduais. Legislacdo informatizada da Secretaria da
Educacdo.
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forma a atender as necessidades locais, sem deixar de seguir as orientacdes também
dos documentos nacionais.

Para Santos (2012), ao entender o Curriculo como um dos responsaveis pela
qualidade da educacdo, afirma que apés a promulgacéo da LDB vigente, a elaboracao
dos referenciais curriculares foram priorizadas de modo a sistematizar as ideias de
reformulacdes curriculares dos estados e municipios, dando origem aos documentos
curriculares Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para ensino Fundamental e
Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil (RCNEI).

Criado pelo Ministério da Educacao no ano de 1998, o Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI) (BRASIL, 1998) veio com o objetivo de
auxiliar o professor de Educacéo Infantil no trabalho educativo diario junto as criangas
pequenas, ndo sendo, entretanto, de uso obrigatério. O Referencial pretende entre
outros objetivos:

Apontar metas de qualidade que contribuam para que as criangas tenham um
desenvolvimento integral de suas identidades, capazes de crescerem como
cidadaos cujos direitos a infancia séo reconhecidos. Visa, também, contribuir
para que possa realizar, nas instituicdes, o objetivo socializador dessa etapa
educacional, em ambientes que propiciem o acesso e a ampliacdo, pelas
criancas, dos conhecimentos da realidade social e cultural (BRASIL, 1998, p.
7).

Além disso, o documento foi criado para servir como um “guia de reflexao de
cunho educacional, sobre objetivos, conteddos e orientacdes didatica para o0s
profissionais que atuam diretamente com criangas de zero a seis anos” (Brasil, 1998,
p.7), de forma a respeitar as diferengcas educacionais e culturais das diversas
realidades brasileiras.

Ele ndo traz nenhuma referéncia especifica a disciplinas, apenas areas de
conhecimentos que devem ser trabalhadas ao longo da Educacgao Infantil, sendo o
‘movimento” uma delas. Sdo definidos alguns objetivos para as criangas de zero a
trés anos e depois de quatro a seis anos, contemplando conteddos como
“expressividade” e “equilibrio e coordenagao”.

A Resolucéo CNE/CEB 05/2009 fixa as Diretrizes Curriculares para a Educacgéo
Infantil, as quais se definem nas normas obrigatdrias para a Educacao Basica que
orientam o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino. Nela estao
apresentados principios e fundamentos para elaborac&o do curriculo e da proposta
pedagodgica, e quais conhecimentos devem ser priorizados nas experiéncias e praticas

na Educacgéo Infantil, conforme dispde o Art. 3.°.
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Art. 3.° O curriculo da Educacéo Infantil € concebido como um conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com
os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criancas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 2009, p. 1).

No final do ano de 2017, foi aprovada a Base Nacional Comum Curricular,
documento de carater normativo que define as aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao
Béasica, devendo nortear os curriculos como também as propostas pedagoégicas de
todas as escolas publicas e privadas de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio, em todo o Brasil.

A Base estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera
desenvolver em todos os estudantes ao longo da escolaridade béasica, orientada pelos
principios éticos, politicos e estéticos de forma a tentar direcionar a educacéo
brasileira para a formacdo humana integral e para a construcdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

No que diz respeito a Educacgéao Infantil, assim como os RCNEI, a Base nédo
faz mencédo a disciplinas, mas estabelece cinco campos de experiéncias (O Eu, o
Outro e o No6s; Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e formas; Escuta,
fala, pensamento e imaginagdo; e Espago, tempo, quantidades, relacbes e
transformacdes) que definem espacos curriculares para os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento. Muito embora pareca que o trabalho da Educacéo Fisica se paute
mais no campo denominado de Corpo, gestos e movimentos 0S outros campos
também séo contemplados pela disciplina.

Sendo assim, Guimarédes (2016) conclui que a presenca da Educacao Fisica
na Educacado Infantii como componente curricular ocupa no cotidiano escolar, um
espaco-tempo de experimentacdes corporais. Nesse sentido, apesar de ndo ser
mencionada em nenhum documento curricular para a Educacao Infantil, a Educacgao
Fisica manifesta o seu papel nessa etapa de ensino, como aquela que contempla as
diversas producdes culturais das criangas, expressas nos jogos, brincadeiras, dancas,

esportes, ginastica, lutas, entre outros.
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4.2 Objetivos da Educacgéo Fisica para a Educacéao Infantil

Ao pensar na aprendizagem de modo geral, alguns elementos logo aparecem
em nossa mente, de modo a tentar estabelecer a maneira como o processo educativo
se dara. Na Educacéo Fisica, ndo é diferente. Questdes relacionadas a finalidade da
disciplina, seus objetivos e contetidos estdo sempre presentes, principalmente quando
relacionada a construcéo curricular.

Gonzalez e Schewengber (2012) assinalam que a Educacéo Fisica no contexto
escolar esta ligada a varias definicdes, comumente relacionada a recreacao, ao ludico,
a bola, ao brincar, ao jogo, a brincadeira, divertimento, futebol para meninos e corda
para meninas, ao gasto de energia, etc. Assim:

Entendemos que as propostas curriculares e os contelidos de um campo de
conhecimento, como o da Educacéo fisica, ttm um carater histérico, sao
elaborados e reelaborados conforme a necessidade e interesses que se
atualizam e ressignificam socialmente em cada época (GONZALEZ;
SCHEWENGBER, 2012, p. 18).

Ainda segundo os autores, a Educacao Fisica deve ter como preocupacao sua
especificidade através do entendimento de corpo/movimento/cultura que sao
considerados seu meio e finalidade, de forma a integrar e introduzir o aluno no
universo da cultura corporal de movimento (jogos, esportes, as dangas, as ginasticas,
as lutas, as atividades expressivas, 0s exercicios fisicos, atividades de natureza) de
maneira que forme “o cidadao que vai para usufruir, partilhar, produzir, reproduzir e
transformar as formas culturais” (BETTI, 1998, p. 28).

Para Silva, Moreira e Oliveira (2018, p. 1), a definigdo dos objetivos “indicam a
direcdo a ser tomada e os conteudos contribuem para que esses objetivos sejam
atingidos”. Assim, a Educacéo Fisica por se tratar de uma area ampla e diversificada,
desenvolveu vérias concep¢des de ensino e aprendizagem que viabilizam diversos
modos de conceber suas finalidades, objetivos e os conteudos.

Para Libaneo (1994), ao se estabelecer os objetivos, deve-se levar em
consideracdo trés referenciais: a legislacado educacional, que expressam os valores e
ideais almejados para sociedade, os contetdos basicos, que no caso da Educacéo
Fisica é expresso por meio da Cultura Corporal de Movimento e as expectativas e

necessidades de aprendizagem idealizadas para que a transformacéo social ocorra.
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Palma, Oliveira e Palma (2010) sugerem a organizacdo dos objetivos gerais
para a Educacao Fisica pautados nos niveis especificos de aprendizagem, servindo
como uma referéncia para as a¢des docente e orientacao da pratica pedagdgica, que
devem serem organizados de modo a atender as necessidades dos alunos. Silva,

Moreira e Oliveira (2018) apresentam uma sintese de quais sdo esses objetivos ha

perspectiva dos professores e alunos, de acordo com o ndcleo de contetdos

especificados pelos autores:

Quadro 7 — Objetivos da Educacéo Fisica para a Educacao Infantil

Nulcleos

Objetivos da Educacéo Fisica
para acGes docentes, na
Educacéo Infantil proposto por
Palma, Oliveira e Palma

Objetivos da Educacéao Fisica para
acdes discentes na Educacéo
Infantil adaptados de Palma,
Oliveira e Palma

O movimento
ea
corporeidade

Organizar situacdes de vivéncias
corporais e estudos que
possibilitem experiéncias motoras
em constantes interacbes com
objetos e pessoas.

Vivenciar situacbes corporais e
estudos que possibilitem
experiéncias motoras em constantes
interacbes com objetos e pessoas.

O movimento
e 0S jogos

Possibilitar vivéncia de
manifestacdes ladicas como
integrantes da cultura motora,
contribuindo para o processo de
construcao da motricidade.

Vivenciar manifestacbes Iludicas
como integrantes da cultura motora,
contribuindo para o processo de
construcao da motricidade.

O movimento
em
expressao e
ritmo

Promover a experiéncia do
movimento ritmico como forma de
expressdo corporal e de
representacgao social, valorizando-
o em diversas manifestacdes
culturais.

Experimentar 0 movimento ritmico
como forma de expressao corporal e
representagdo social, valorizando-o
em diversas manifestacdes culturais.

O movimento
e a saude

Possibilitar situacdes que
promovam a compreensdo dos
aspectos relacionados a higiene e
a saude, destacando o0s
beneficios que esses
conhecimentos e atitudes podem
trazer para a melhoria das acdes
cotidianas e espontaneas.

Compreender 0s aspectos
relacionados a higiene e a saulde,
destacando os beneficios que esses
conhecimentos e atitudes podem
trazer para a melhoria das acoes

cotidianas e espontaneas.

Fonte: Silva, Moreira e Oliveira (2018, p. 4).

A Educacéo Fisica necessita, entdo, contemplar as aprendizagens necessarias

afim de promover “uma profunda compreensao sécio-histérico-politica sobre toda a

producdo que abrange as manifestacdes da cultura corporal, visando a alcangar uma
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participacdo mais intensa e digna na esfera publica de todos os grupos que compdem
a sociedade” (NEIRA, 2008, p. 82). Neste sentido:

Um dos grandes objetivos do ensino da Educacéo Fisica na Educacéo Infantil
€ a compreensao e o respeito pelas diferencas e a conscientizacdo da
diversidade individual e grupal. Nessa etapa da escolarizacdo é importante
gue a crianga vivencie praticas corporais em que possa ver, reconhecer,
sentir, experienciar, imaginar as diversas manifesta¢gfes da cultura corporal e
atuar sobre elas (NEIRA, 2008, p. 92-93).

O trabalho pedagd6gico com os elementos culturais do movimento também inclui
possibilitar a socializacdo e a memoéria das praticas corporais pertencentes a outros
grupos sociais. Para tanto, o elemento essencial é o respeito as culturas, a ludicidade,
a espontaneidade, a autonomia e a organizacao das criancas, tendo como obijetivo o
pleno desenvolvimento humano.

Ao configurar a Educacédo Fisica na Educacgdo Infantii como um modo de

expressao e comunicacao das criancas € possivel:

Contribuir para alargar a compreensdo que as criangas possuem acerca da
realidade em que vivem e para abrir caminhos para uma participacdo mais
intensa no mundo. Participacdo que se faz pela interpretacdo, criagéo e
transformacdo da sua linguagem corporal original e pela interpretacdo e
ressignificacdo das diversas linguagens corporais manifestas pelos outros
grupos que habitam a sociedade (NEIRA, 2008, p. 76).

Portanto, as praticas ligadas a Educacgéo Fisica na Educacao Infantil devem
mobilizar o didlogo da crianca com as pluralidades de producdes, proporcionar
diferentes modos de expressao, encoraja-las a brincar com os gestos, com o0 corpo e
com o corpo dos demais, buscar novos sentidos, combinacées e emocdes de modo

gue contribuam para eles sejam autores de suas agdes corporais e modos de pensar.

Defende-se essa disciplina ndo sé e unicamente como uma mera pratica de
atividades motoras, mas devida e cientificamente como uma é&rea de
conhecimento, que tem em seu suporte teérico a perspectiva historico-cultural
e metodolégica, uma reflexdo sobre a cultura corporal, apresentando-se
como uma linguagem, um conhecimento universal e um patriménio cultural a
ser sistematizado e transmitido aos alunos. Esta reflexdo permitirad ao aluno
a compreensao da realidade natural e social, complexa e contraditéria a partir
da visdo de totalidade (SANTOS, 2016, p.12).

Por meio de uma pedagogia da cultura corporal, firmada por uma Educacéo
Fisica critica, os sujeitos terdo oportunidade de conhecer mais profundamente o seu

proprio repertorio cultural corporal, ampliando-o e compreendendo-o, como também
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tendo a chance de acessar alguns codigos de comunicacdo de diversas culturas por

meio da variedade de formas de manifestacdes corporais.

4.3 Conteudos da Educacdao Fisica para a Educacao Infantil

A definicdo dos contedados de ensino da educacdo, e particularmente da
Educacao Fisica, mostra-se em constante transicdo. “O que outrora foi considerado
conteudo legitimo e necessario para ser ensinado e compor a formacgao dos sujeitos
da educacéo, em outros momentos foi contestado e retirado do Curriculo” (NEIRA e
NUNES, 2009, p. 258).

Sendo assim, para Neira e Nunes (2009), seguindo um movimento de ruptura
e continuidade, a decisdo sobre o que ensinar vai além dos conteudos pautados
apenas nos aspectos psicoldgicos (niveis de desenvolvimento) do aluno ou
pedagdgicos (estratégias adequadas), mas envolve abordar, discutir e refletir sobre
todas as determinacdes que influenciam a escola em geral e o curriculo especifico,
admitindo-se também que o ensino vai além da transmissdo e assimilagdo do
conhecimento, cabendo relaciona-las as outras esferas sociais de forma que garanta

uma atuagao concreta na sociedade por parte do educando.

Por estar diretamente relacionada ao contexto de atuacdo dos alunos e das
alunas, cabe ao coletivo docente a sele¢do, a organizacao, a distribuicédo, a
sistematizacéo dos conteudos de ensino, bem como a avaliagédo dos “efeitos”
desses contelidos sobre os discentes. A escolha ndo é arbitraria tampouco
fica @ mercé do interesse do grupo. A decisdo do conteddo a ser ensinado
em dado periodo letivo deve ser permeada pela leitura e interpretacdo da
realidade, dos elementos que constituem a sociedade e promover
articulacdes nos diferentes niveis de discussdo (NEIRA; NUNES, 2009, p.
260)

A selecdo das manifestacOes corporais a serem tematizadas no Curriculo vai
depender da realidade emergente em que a escola estd situada, pautada na
construcdo da cultural dos grupos das quais as manifestagdes ocorrem.

Para Freitas (2008, p. 161), a Educacgéao Fisica ao ser considerada como “uma
area do conhecimento escolar, pretende ser aquela que ensina/aprende os saberes
gue, historicamente, atribuem significado ao movimento humano”. Ele compreende o
movimento como o principal modo de expresséo, produzido e transformado em

praticas sociais e culturais sistematizadas e organizadas ao longo dos tempos e que
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podem ser definidos em cinco grandes blocos de conteddos, a saber: jogos,
brinquedos e brincadeiras; dancas; esportes; ginasticas e lutas.

Rangel et al. (2010) defendem que os conteudos da Cultura Corporal de
Movimento relativos as atividades ritmicas e expressivas, lutas, jogo, esporte,
conhecimento e controle do corpo e ginastica, ndo s6 podem como devem ser
trabalhados na Educacdo Fisica desde a Educacao Infantil, considerando suas trés
dimensdes do contetdo (conceitual, procedimental e atitudinal) sempre respeitando
as faixas etarias e as etapas de desenvolvimento afetivo, motor, cognitivo, social e
cultural da crianca.

Logo, por exemplo, ao propor atividade ritmicas e expressivas, deve se atentar
para que, obedecendo as fases de desenvolvimento da crianga, a proposta nao fique
aquém nem além das suas possibilidades de execucéo.

Sao consideradas tematicas de ensino da Educacdo Fisica na Educacao
Infantil todas as manifestagcdes da cultura corporal como as brincadeiras, dancas,
mimicas, cantigas, etc. que as criangas conhecem e ndo conhecem, as dancas
folcléricas e urbanas, os videogames, as ginasticas construidas e a variedade das
formas expressivas dessa modalidade, entre outras.

Para Neira (2008), diversas praticas corporais manifestadas por meio das
dancas, mimicas, brincadeiras, cantigas entre outras, fazem parte das manifestacfes
culturais infantil e expressam a variedade de realidades que as criangas vivem. Elas
estdo relacionadas a comunicacgéao de valores, expressam sentimentos, subjetividades
e significados, e contribuem para a formagéao do sujeito.

Entende-se entdo, que o Curriculo, assim como os conhecimentos devem ser
selecionados de acordo com a realidade, de forma a serem significativos, fazerem
parte da identidade cultural de uma determinada sociedade, favorecendo tanto a
experiéncia do conhecimento cientifico com o cultural.

Mattos e Neira (2007) acrescentam ainda que a proposta deve ser amplamente
discutida com os alunos e desenvolver a ligacdo do aprender escolar com a vida de
movimento, que ndo visa o rendimento motor; mas deve considerar as necessidades,
os interesses e as condigfes reais dos individuos, mantendo viva a caracteristica
lidica e natural na movimentacdo ao mesmo tempo que estimule e desenvolva a
discusséao social.

Na estruturacéo dos conteudos, Gonzéalez e Schewengber (2012) apresentam

trés dimensdes do campo do conhecimento que devem ser exploradas na aula de
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Educacao Fisica. Eles entendem que a Educacéo Fisica Escolar busca tematizar os
assuntos nos quais a area se ocupa dentro da disciplina escolar, e que embora unidas,
apresentam uma relevancia maior de uma sobre a outra dependendo da organizacao
didatica das préticas pedagogicas.

Assim, o0s autores compreendem-nas como praticas corporais
sistematizadas: aquelas referentes as acrobacias, atividades aquaticas, danca,
esporte, exercicios fisicos, jogos motores, lutas, praticas corporais introspectivas,
praticas corporais de aventura entre outras, vinculadas ao campo do lazer, ao cuidado
do corpo e promocéao da saude; representacdes sociais que constituem a cultura
corporal de movimento: referente aos conhecimentos elaborados em diversos
campos cientificos com representagdes sociais que transversalizam a cultura corporal
de movimento como tema de estudo e permitem refletir sobre a origem e dinamica de
transformacao nas representacfes e praticas que se relacionam com as atividades
corporais de tempo livre, o cuidado e a educacdo do corpo, seus vinculos com a
organizacgdo da vida individual e coletiva, bem como os agentes envolvidos em sua
producéo (Estado, mercado, midia, instituicdes esportivas, organizacées sociais, etc.);
possibilidades de se-movimentar: busca oferecer a oportunidade da crianca ampliar
0 conhecimento sobre o proprio corpo bem como de realizar movimentos nos
diferentes tempos e espacos. “As praticas corporais sdo meios para explorar o corpo
e as possibilidades de acéo do sujeito e, ainda objetos culturais a serem estudados,
conhecido e aprendidos” (GONZALEZ; SCHEWENGBER, 2012, p. 24).

Conforme o avango dos anos na escola, ha mudanca nas dimensdes do campo
de conhecimento com as quais a Educacdo Fisica se ocupa. Sendo assim, se na
Educacao Infantil, o simples ato motor ja apresenta um nivel de desafio que requer
dos alunos atencao e dedicacdo exclusiva, sem questionar o porqué dele, conforme a
evolucao das etapas seguintes, a experiéncia do movimento por si so deixa de ser tao
interessante, cabendo ao professor conecta-lo a pratica corporal do universo cultural,
levando também a reflexdo e construcédo de conceitos que envolvem essas praticas.
A Figura 5 apresenta as dimensfes do conhecimento da Educacédo Fisica para os
diferentes niveis e etapas da Educacdo Béasica conforme apresentado por Gonzalez
e Schewengber (2012).
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Figura 5 — Dimensdes do conhecimento da Educacdo Fisica nas diferentes
etapas escolares.

Possibilidades do se-movimentar ‘

Praticas corporais sistematizadas

Fonte: Gonzalez e Schewengber (2012, p. 28).

Para Garanhani (2008), o trabalho pedagdgico com o movimento na Educacao
Infantil deve ser orientado por trés eixos principais, sendo a autonomia e identidade
corporal, que implica aprendizagens que envolvem 0 corpo em movimento,
proporcionando, assim, o dominio e a consciéncia corporal, condi¢cdes necessarias
para a autonomia e formacéao de identidades corporal infantil; socializacéo, ou seja,
compreensao de movimentos do corpo como forma de linguagem, utilizada na e pela
interacdo com o meio social; ampliacdo do conhecimento de praticas corporais
infantis que envolve a aprendizagem de praticas de movimento que constituem a
cultura infantil na qual a crianca se encontra inserida. Destaca-se que, na elaboracéo
das atividades pode ocorrer a prevaléncia de um sobre o outro, porém, considerando
sempre as caracteristicas de cada idade e a necessidade também do cuidar/educar
presentes nessa fase de escolarizacdo. Na tabela a seguir, estdo apresentados o0s
eixos propostos pelo autor e os objetivos voltados para cada eixo do trabalho na

Educacao Infantil.

Quadro 8 — Finalidades da pratica pedagégica do movimento na Educacéao
Infantil

(continua)

Eixos Objetivos

1. Autonomia e | e Exploragdo e conhecimentos das possibilidades de movimento do
identidade préprio corpo e suas limitagdes;
corporal o Adaptacdo corporal progressivamente autbnoma para satisfacdo
das necessidades béasicas e das situacdes cotidianas;
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Quadro 8 — Finalidades da préatica pedagdégica do movimento na Educacéo
Infantil

(conclusdo)

Eixos Objetivos

1. Autonomia e |e Observacdo das diferencas e semelhancas da prépria
identidade movimentagao corporal em relacdo aos outros;
corporal o Disponibilidade e coordenagéao corporal na execucéo de diversas
formas de movimentos que envolvam deslocamentos, equilibrios
e manipulacdes de diferentes objetos;

e Autoprotecao e desenvoltura corporal em situagdes de desafios,

perigos, etc.

Confianca nas possibilidades de movimentac¢éo do corpo;

Esforco para vencer as possibilidades superaveis;

Aceitacdo das diferengas corporais;

Colaboracéo e iniciativa com o grupo;

Expressdo e interpretacdo de sensacdes, sentimentos e

intencdes;

e Discriminacdo de posturas e atitudes corporais.

2. Socializacao

3. Ampliagédo do | ¢ Por meio do conhecimento e/ou reconhecimento, apropriacédo e

conhecimento apreciacdo, construgdo e reorganizacdo de diversas praticas
de praticas corporais infantis, a crianga podera sistematizar e ampliar o
corporais conhecimento de possibilidades e maneiras de se movimentar.
infantis

Fonte: Garanhani (2008, p.135-136).

O autor ressalta também a importancia do brincar como principio pedagdégico
que proporciona a adaptacdo da condicao fisico-motora da criangca ao objeto e ou
condicbes exigidas pela acdo, permitindo a experimentacdo, exploracdo e
compreensao dos significados do meio na qual esta situada.

Destaca-se ainda, o papel do professor de Educacgédo Fisica nessa fase de
escolarizagdo, responsavel por organizar ambientes de aprendizagem que
proporcionem a vivéncia de uma variabilidade de movimentos com diferentes
materiais, brinquedos e também o de movimentos sem o uso de objetos, considerando
0s saberes corporais que a crianga ja possui, agindo de forma a sistematizar e ampliar
esses conhecimentos sobre o0 seu movimentar através de praticas diversificadas,
lddicas, desafiadoras e ao mesmo tempo seguras (Garanhani, 2008).

Ao analisar o conceito de Curriculo e seu processo de elaboracdo, percebe-se
que sao varios os fatores que interferem no processo de construcao, tais como, as
concepcOes de educacéo e sociedade, 0s agentes que participam e 0s contextos nos

quais ele se desenvolvem, os conhecimentos considerados necessarios para se
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atingir um ideal de sociedade almejado entre outros que constituirdo um documento
orientador das praticas educacionais. Porém, € no contexto da acdo que ele se
materializara ou ndo, sendo fundamental também para entendimento desse processo
considerar o conhecimento e a pratica docente.

Em relacdo a Educacao Fisica na Educacéo Infantil, no que diz respeito a
elaboracédo do Curriculo, é possivel perceber que para uma pratica condizente com
as especificidades da &rea e da faixa etaria desses alunos, o conhecimento docente,
mais especificamente, as peculiaridades desse nivel de ensino, sdo essenciais para
gue sejam selecionados objetos de conhecimento condizentes com as necessidades
dos estudantes.

E possivel inferir que existe um nicleo de conhecimentos necessarios aos
docentes, ou seja, ho campo da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, existe um
capital cultural especifico para a area e nivel de ensino manifestado por meio do
habitus dos professores que atuam nessa etapa inicial. Ou seja, o modo de atuar com
a Educacéo Fisica na Educacdo Infantil possui conhecimentos e caracteristicas
peculiares que se diferem da area em outros niveis de educa¢do. Em funcao disso,
sera apresentado a seguir alguns pressupostos a respeito da racionalidade préatica na

escola.
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5 REFLEXOES SOBRE A RACIONALIDADE PRATICA NA ESCOLA

Pode-se dizer que a década de 1960 foi um periodo produtivo para as Ciéncias
Sociais, especialmente a francesa. O processo de desenvolvimento crescente da
sociedade levou também a ampliagdo do numero de pesquisadores e producdes
cientificas, surgindo ai nomes como do sociélogo francés Pierre Bourdieu que trouxe
novas e importantes contribuicdes para um novo olhar sobre a Sociologia.

Ao abordar questdes ligadas a dominacdo, contribuiu para o avanco nos
estudos das diversas areas do conhecimento, discutindo temas relacionados a
educacao, cultura, literatura, arte midia, linguistica e politica (BALDINO; DONENCIO,
2014). Porém, foi no ambito educacional e cultural que esses conhecimentos
ganharam maior notoriedade.

Segundo Carvalho (2003), ao colocar como problematica a mediacdo entre a
sociedade e 0 agente social, a teoria de Bourdieu propde o rompimento da separacéo
entre o objetivismo que constréi as relagdes objetivas que estruturam as praticas do
individuo, da fenomenologia, que se refere a experiéncia primeira do individuo.

Assim, remonta a superagdo das contraposicbes entre objetivismo e
subjetivismo, tendo como objetivo discutir a relagdo entre o agente e a estrutura social
e seus condicionantes, pautado nos pensamentos socioldgicos classicos de Durkeim
e Weber, os quais discutiam em seus estudos a relacdo entre estrutura e sociedade,
sujeitos e agentes (BALDINO; DONENCIO, 2014).

As obras de Bourdieu, nesse sentido, trazem inovacdes na area das Ciéncias
Sociais ao escolher os objetos de andlise (que podem ser diversos, desde a
sociedades tribais a sistemas de ensino) orientando seu olhar (voltado para percepcéo
social, produgdo simbdlica e das relagfes informais de poder) na formulacdo de
nocoes operatorias (conceito de habitus, reproducdo, poder simbdlico, capital, campo,
entre outros) recorrendo a isso uma sociologia do conhecimento, na qual, o papel do
investigador € questionada como forma de controle do seu trabalho de producéo de
sentido (BOURDIEU, 1989, p. 1).

Os estudos dos escritos de Pierre Bourdieu, em especial os que tratam de
conceitos como campo, habitus e capital, mostraram-se fecundos na
possibilidade de analise dos jogos de for¢cas entre agentes e espacgos sociais.
Estabelecendo relagdes e disputando entre si, possuindo e movimentando
capitais, 0s agentes ocupam posi¢cdes nos diversos campos nos quais estao
inseridos, seja na condicdo de dominantes ou de dominados (PEREIRA,
2015, p. 354).
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No ambito educacional, trouxe renova¢gdes ao pensamento sociolégico sobre
as funcbes e funcionamento sociais dos sistemas de ensino nas sociedades
contemporaneas e sobre as relacées que os diferentes grupos sociais tém com a
escola e com o saber, explicitando as condi¢cbes de producédo e de distribuicdo dos
bens culturais e simbdlicos, que incluem também os processos educacionais
(Bourdieu, 2007).

Para isso, utiliza-se de conceitos relacionados ao campo, habitus e capital para
descrever e entender como se dao as relacdes de interesse e poder na qual a
sociedade se desenvolve ndo so ligadas ao capital econémico, mas também ao capital
cultural e capital social, e no caso da escola, como ela funciona para legitimar a

reproducdo cultural de forma a manter uma conservacao social.

A ciéncia ndo toma partido na luta pela manutencéo ou subverséo do sistema
de classificacdo dominante, ela o toma por objeto. [...] Em suma, a ciéncia
nao opde um julgamento de valor a outro julgamento de valor, mas constata
o fato de que a referéncia a uma hierarquia de valores esta objetivamente
inscrita nas praticas e, em particular, na luta da qual essa hierarquia é objeto
de disputa e que se exprime em julgamentos de valores antagbnicos
(BOURDIEU, 2007, p. 38).

5.1 Sistemas simbdlicos e o poder simbdlico

Segundo Bourdieu (1989), os sistemas simbolicos podem ser caracterizados
pelos diferentes universos simbdlicos traduzidos nos mitos, lingua, arte, ciéncia,
reconhecidos como instrumentos de conhecimentos e de constru¢do do mundo dos
objetos. Assim, vistos como instrumentos de conhecimento e comunicagéo, s6 podem
exercer um poder estruturante porque sao estruturados. Os sistemas simbdlicos
designam uma funcéo social ndo s6 relacionada ao simbolismo e sua fungcdo de
comunicacao, mas politica também, ao impor e legitimar a dominacéo de uma classe
sobre a outra, agindo assim como uma forma de violéncia simbdlica (BOURDIEU,
1989).

A cultura dominante, logo, contribui para a integracao real da classe dominante,
assegurando integracdo e comunicacao entre os membros dessa classe e ao mesmo
tempo que os distingue de outras classes. Dai surge um importante conceito
desenvolvido por Bourdieu: a distingao.
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A cultura que une (intermédio de comunicacdo) € também a cultura que
separa (instrumento de distingdo) e que legitima as distingdes compelindo
todas as culturas (designadas como subculturas) a definirem-se pela sua
distancia em relacéo a cultura dominante. (BOURDIEU, 1989, p. 11).

Trata-se do efeito ideoldgico no qual a cultura dominante, servindo a interesses
particulares de classe e sua legitimacdo, tende a apresenta-la como interesses
universais, comuns ao todo, assegurando por meio da comunicagao entre todos,
levando a falsa consciéncia das classes dominadas para o estabelecimento das
distingdes de hierarquia e legitimacédo da mesma (BOURDIEU, 1989).

Assim, para Bourdieu (1989), o campo de producéo simbdlica é um microcosmo
da luta simbdlica entre as classes, sendo que, a classe dominante, cujo poder esti
pautado no capital econémico, impde a legitimidade da sua dominacdo por meio da
prépria producado simbdlica.

O mecanismo de dominacdo simbdlica ocorre quando se define a cultura
dominante como sendo “a cultura ideal”’, ou seja, o referencial sobre o que é
considerado cultura, onde os valores e habitos de outras classes séo classificados
como qualquer coisa, mas nao como cultura. Esse processo de definicdo da cultura
dominante, ao mesmo tempo que se manifesta de forma arbitrario e imposto, é
ocultado de modo que pareca natural, chamado de dupla violéncia do processo de
dominacgéo cultural (SILVA, 2013).

Portanto, o poder simbdlico ndo reside nos sistemas simbdlicos, mas na relacéao
entre 0s que exercem o0 poder e aqueles que estdo sujeitos a esse poder. Ele se
constitui numa “forma transformada, quer dizer, irreconhecivel, transfigurada e
legitimada de outras formas de poder’ (BOURDIEU, 1989, p. 15).

Nesse sentido, as instituicbes escolares sdo vistas como um campo em que a
propagacao do sistema simbdlico e do poder da cultura dominante reforca a distin¢cao
de classe, de forma natural, ao elegerem a cultura dominante como a forma ideal de
cultura que deve ser ensinada, desconsiderando a cultura produzida nas outras
estruturas sociais.

Importante observar que ao definir os sistemas simbdlicos como instrumentos
de conhecimentos e constru¢do do mundo dos objetos tendo como uma das fungdes
a comunicacgdo, pode-se considerar que a Educacéo Fisica, considerada como uma

disciplina de cunho educacional, constitui-se como um campo que, entre outras
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coisas, possui uma producdo cultural que o define e tem em seus conhecimentos
especificos capital cultural pertencente a area.

Assim, por meio de seus curriculos, possuem o poder de selecionar quais
sistemas simbdlicos integrardo o rol de conteidos de acordo com o0s objetivos
anteriormente tracados para aquela parcela da populacdo que ira recebé-los, assim
como direcionar a préatica docente, tendo em vista o ideal de sociedade que se
pretende formar.

Porém, é preciso se atentar ao fato de como a escolha desse sistema simbalico
é feita, quais critérios sdo utilizados, a quem esse conteudo vai ser destinado e por
gue, para que o conhecimento selecionado ndo acabe por privilegiar mais um grupo
social em func&o de outro, ou a eleger determinados conhecimentos como certos e
por isso merecedores de serem propagados e outros como errados e por esse motivo
descartados, o acaba por reforcar ainda mais a imposicdo de determinado tipo de

cultura sobre outra.

5.2 Campo na Educacéo Fisica

Segundo Pereira (2015, p. 341), o conceito de campo, trazido por Bourdieu,

pode ser resumido como:

[...] um microcosmo social dotado de certa autonomia, com leis e regras
especificas, ao mesmo tempo em que influenciado a um espaco social mais
amplo, é um lugar de luta entre os agentes que o integram e que buscam
manter ou alcancar determinadas posicoes. Essas posi¢cdes sdo obtidas pela
disputa de capitais especificos, valorizados de acordo com as caracteristicas
de cada campo. Os capitais sdo possuidos em maior ou menor grau pelos
agentes que compdem os campos, diferencas essas responsaveis pelas
posicdes hierarquicas que tais agentes ocupam.

Para Pereira (2015), pensar o conceito de campo implica pensar de forma
relacional visto que o objeto ou fenbmeno se encontram em constante relagdo e
movimento, pressupondo sempre disputas por controle e legitimacdo dos bens
produzidos, no qual as caracteristicas e finalidades de um determinado campo é que

definird qual capital terd mais valor e importancia, assim como um habitus especifico.

Apesar das formas especificas de existir, 0s campos possuem caracteristicas
comuns, e sua definicdo esta sujeita ao modo de construcao desses espacos,
que por sua vez se encontram em constante movimento. A estrutura de um
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campo tem relagdo com os capitais que séo ai valorizados e a forma como
estdo distribuidos entre os agentes que o integram. Portanto, também
relacionados ao conceito de campo estdo o de capital e de habitus, tendo em
vista que os diferentes capitais movimentados pelos agentes que comp8em
0S campos, que por sua vez sao microcosmos sociais formados por habitus
especificos (PEREIRA, 2015, p. 354).

A nocdo de campo entdo, segundo Carvalho (2003, p. 104), pode ser
considerada como o “espago onde as posi¢cdes dos agentes séo a priori fixadas e é
também o local onde se trava a concorréncia entre os atores objetivando a realizacéo
de interesses especificos que caracterizam a area em questdo” e ao agir num campo
social determinado, o ator resolve o problema da adequacao entre sua acéo subjetiva
e a objetividade da sociedade.

Ainda segundo Carvalho (2003, p. 107), “0s campos s&0 0s espagos Nos quais
se definem as relacdes de poder (relacdo que se da entre posi¢cdes de poder no campo
e nao entre os atores) e mais ainda, os proprios campos séo definidos e assentam-se

em relagdes de poder”.

As relacdes de forca entre as posi¢Bes sociais que garantem aos seus
ocupantes um quantum suficiente de forca social — ou de capital — de modo a
gue estes tenham a possibilidade de entrar nas lutas pelo monopélio do
poder, entre as quais possuem uma dimensdo capital as que tém por
finalidade a definicdo da forma legitima do poder (BOURDIEU, 1989, p. 28).

Segundo Bourdieu (2004), para que se possa fazer uso social da ciéncia é
preciso que o conceito de campo seja bem especificado. O autor explica utilizando o
exemplo das producgdes culturais (filosofia, historia, arte, literatura) que habitualmente
sao entendidas e interpretadas a partir de duas concepc¢fes, uma delas é a concepcéo
modernista que pressupde que a propria leitura desses textos, dessas produgdes se
basta para que ele seja entendido. J& numa perspectiva de quem se filia ao marxismo,
as interpretacOes desses textos sempre vao depender de sua relagcdo com o mundo
social ou econémico.

A fim de compreender produgéo cultural (literatura, ciéncias, etc.), por exemplo,
€ preciso reconhecer a existéncia de um campo literério, artistico, juridico ou cientifico,
ou seja, “o universo no qual estdo inseridos o0s agentes e as instituicbes que
produzem, reproduzem ou difundem a arte, a literatura ou a ciéncia” (BOURDIEU,
2004, p. 20). Entdo o campo se faz por um espaco relativamente autbnomo, um mundo
social como os outros, um microcosmo dotado de suas proprias leis, mas que jamais

escapa as imposi¢cdes do macrocosmo.
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Assim, o campo, por ser um mundo social, possui suas imposi¢cdes, solicitacdes
gue sao independentes das pressdes do mundo social global que o envolve, no qual
as pressoes externas soO se exercerao por intermédio do préprio campo a partir de sua
capacidade de refratar, ou seja, a capacidade do campo de retraduzir sob uma forma
especifica as pressfes ou demandas externas. Quanto mais autbnomo for um campo,
maior seu poder de refracdo, a ponto de que as imposicdes externas sejam
reconfiguradas de tal maneira que as tornem irreconheciveis (BOURDIEU, 2004).

Bourdieu (2004) defende também que todo campo é um campo de forcas e
lutas para conservar ou transformar esse campo de forcas, onde os agentes criam 0s
espacos de forma que os espacos sO existam através dos agentes e pelas relacées
objetivas entre os agentes que ali se encontram. A estrutura das relagbes objetivas
entre os agentes que definem suas posi¢des no campo, determinado pelo seu volume
de capital.

Quanto ao tema, Pereira (2015) argumenta que essas estruturas que
constituem o campo, reproduzem uma hierarquia de forma a defini-lo em cima de dois
polos: o dos dominantes e o dos dominados.

Porém, Bourdieu (2004, p. 28) considera que “os agentes sociais,
evidentemente, ndo sdo particulas passivamente conduzidas pela forca do campo”,
pois eles possuem disposi¢des adquiridas, ou seja, maneiras que podem leva-los a
resistir, a se opor a essas forgcas do campo, chamada pelo autor de habitus. Assim
Bourdieu (2004, p. 29) explica:

Os agentes sociais estao inseridos na estrutura e em posicées que dependem
do seu capital e desenvolvem estratégia que dependem, elas préprias, em
grande parte, dessas posi¢cdes, nos limites de suas disposi¢cdes. Essas
estratégias orientam-se seja para a conservacao da estrutura seja para a sua
transformacédo, e pode-se genericamente verificar que quanto mais as
pessoas ocupam uma posicdo favorecida na estrutura, mais elas tendem a
conservar a0 mesmo tempo a estrutura e sua posi¢ao, nos limites, no entanto,
de suas disposicdes (isto é, de sua trajetdria social, de sua origem social) que
sd0 mais ou menos apropriadas a sua posicao.

Tanto a escola como a Educacéo Fisica constituem-se como campos sociais,
gue embora distintos, habitam a esfera educacional que mesmo possuindo relativa
autonomia, sofrem influéncias externas, mas que séo dotadas de suas proprias leis e
caracterizadas também como um espaco de luta para transformar ou conservar seu
campo, de acordo com os agentes que o compde. Os agentes que fazem parte do

campo da Educacao Fisica na escola, por exemplo, ha muito tém contribuido para
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conservar uma pratica ultrapassada, voltada para a recreacdo e sem intencionalidade
educativa, motivados por diversos fatores internos e externos inerentes a realidade
social, o que, acarretou na constituicdo de um habitus especifico para a disciplina que,
nem sempre, faz jus aos objetivos e finalidades da area no campo educacional.

A Educacdo Fisica constitui-se, entdo, como um campo detentor de um
universo no qual estdo inseridos os agentes (professores, alunos) que o formam e as
instituicdes (escola) que produzem, reproduzem ou difundem seus conhecimentos. E
nesse campo que as relacbes de poder se definem, onde assim como os demais
campos sociais existentes no universo escolar, busca através das disputas de poder
entre os agentes envolvidos, conquistar seu lugar e reconhecimento frente as demais
esferas educacionais e na esfera social como um todo.

Deste modo, um dos meios de conquista desse reconhecimento se da por meio
da constituicdo do Curriculo capaz de expressar a importancia de seus conhecimentos
e que traz em si toda a especificidade dos conhecimentos referentes a area a ser

trabalhada, o que definir4, conforme tratado a seguir, o0 seu habitus.

5.3 Habitus e Educacéao Fisica

Na teoria de Bourdieu, habitus pode ser definido como:

[...] sistemas de disposi¢des duraveis, estrutura estruturadas predispostas a
funcionar como estruturas estruturante, isto €, como principio gerador e
estruturador das praticas e das representagdes que podem se “objetivamente
reguladas” e “regulares” sem ser o produto da obediéncia a regras,
objetivamente adaptadas a seu fim sem supor a inten¢do consciente dos fins
e o0 dominio expresso das operacdes necessarias para atingi-los e
coletivamente orquestradas, sem ser o produto da acéo organizadora de um
regente (BOURDIEU®, 1972 apud ORTIZ, 1994, p. 61).

Nesse sentido, Pereira (2015, p. 105) assegura que habitus “é um principio
operador que leva a termo a interagdo entre dois sistemas de relacdes, as estruturas
objetivas e as praticas” (relagdo dialética entre uma situagdo e o habitus),
completando o movimento de interiorizacéo de estruturas exteriores a0 mesmo tempo

que as praticas exteriorizam o0s sistemas de disposicdes incorporados,

9 BOURDIEU, Pierre. Esquisse d’une théorie de la pratique. Genéve, Lib. Droz, 1972.
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desencadeando acbes organizadas estrategicamente, sem que possa ter de algum
modo essa intencdo estratégica: O habitus é uma estrutura (estrutura estruturada e
estruturante) que se encontra no corpo do individuo e ndo na consciéncia e que dita
as regras para sua acao, além disso, ele reproduz as estruturas sociais (PEREIRA,
2003, p.105).

Considerado por Bourdieu como um elemento de mediagcao entre a sociedade
e o individuo, o habitus é ao mesmo tempo social e individual e pode se referir a um
grupo ou uma classe, mas também a um unico par, no qual ‘o processo de
interiorizacdo implica sempre internalizacdo da objetividade, o que ocorre de certa
forma subjetiva, mas que nao pertence exclusivamente ao dominio da individualidade”
(CARVALHO, 2003, p. 103). Ele pode ser concebido como um modus operandi, ou
seja, “uma disposicao estavel para operar numa determinada diregéo e, através da
repeticdo, o habito torna-se uma segunda dimensdo do homem” que assegura a
realizacdo da acao considerada (CARVALHO, 2003, p. 103).

O agente social sempre é visto em funcdo das suas relagdes objetivas que
regem a estruturacao da sociedade global, por isso, segundo Pereira (2003), a pratica
passa a ser definida como o produto dessa relacéo dialética entre uma situacdo e um
habitus e a teoria fundamentada nessa prética passa a levar em consideracéo tanto
as necessidades dos agentes como a objetividade da sociedade.

Dessa forma, habitus pode ser entendido como um conhecimento adquirido,
um capital, um comportamento, efetivado por meio de praticas exercidas social e
coletivamente, que indica uma disposi¢ao incorporada de um agente de acao,
respondendo assim ao polo da acdo advinda da memoaria social e menor grau da
criatividade (CARVALHO, 2003; SILVA, 2005).

O habitus, por indicar um conhecimento adquirido referente a acdo de um
agente social e uma estrutura social, se difere em relagdo aos campos e
conseguentemente aos agentes nas quais suas agdes estdo incorporadas e das quais
fazem parte, ou seja, de grupos ou classes distintas. Quanto a quem séo os portadores
do habitus, Carvalho (2003, p. 106) define:

[...] s&o os individuos sociais que constituem grupos ou classes em virtude de
uma posicao presente e passada na estrutura social. Esses individuos agem
dentro da estrutura social de acordo com o que Ihes foi ensinado no interior
da familia e posteriormente pelos habitus aprendidos na escola, ja que
Bourdieu considera a socializagdo como um processo que desenvolve ao
longo de uma série de producdes de habitus distintos. E assim, a agéo



E \ .1‘.‘_

F_Z_\u%b A:

Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF) f:};’;
101 %

pedagodgica na primeira fase de formagdo do agente é vista como produtora
de um habito primario, caracteristica de um grupo ou de uma classe que esta
no principio da constituicdo de outro habito.

Pereira (2015) afirma que a nocédo de habitus parte do conhecimento
praxioldgico, ou seja, do conceito de préatica a qual consiste na articulacdo entre o

agente social e a estrutura social, numa relagéo que envolve um habitus e um campo:

[...] eu desejava pdr (sic) em evidéncia as capacidades “criadoras”, activas
(sic), inventivas do habitus e do agente (que a palavra habito ndo diz), embora
chamando a atenc¢édo para a ideia de que este poder gerador ndo € o de um
espirito universal, de uma natureza ou razdo humana, como em Chowsky - 0
habitus, como indica a palavra, é um conhecimento adquirido e também um
haver, um capital (de sujeito transcendental na tradicdo idealista), o habitus,
a hexis, indica a disposicao incorporada, quase postural -, mas sim o de um
agente de acdo: trata-se de chamar a atencado para o “primado da razao
pratica” (BOURDIEU, 1989, p. 61, grifo do autor).

Para Baldino e Donencio (2014), esse pensamento de Bourdieu € que nos
revela seu objetivo de, através do conceito de habitus, pautado numa teoria de acéo
pratica, superar o objetivismo articulando assim o dominio das estruturas aos
dominios das préticas dos agentes.

Logo, habitus pode ser entendido, segundo Baldino e Donencio (2014, p. 265),
‘como um conjunto de valores, costumes, formas de percepcdes dominantes,
esquemas de pensamentos incorporados pelo individuo que Ihe possibilitam perceber,
interpretar o mundo social e, assim, orientar suas praticas sociais”.

Nina, Caetano Junior e Assumpcdo (2009), assinalam que o habitus é
constituido por basicamente dois componentes: o Ethos, definido como principios ou
valores em estado praticos interiorizados, mas inconscientes, ou seja, esquemas de
acOes que conduzem a conduta cotidiana e o Hexis entendido como as disposi¢cdes
corporais, posturas e relagbes ao corpo, que também inconscientemente forma
interiorizadas ao longo de sua historia pelo individuo.

Entende-se, portanto, o habitus como conjunto de préticas sociais que ocorrem
num determinado campo, este definido como espaco em que ocorrem essas praticas
sociais, regido por leis proprias que determinam a entrada, permanéncia e ou saida
dos agentes sociais que incorporam essas estruturas referentes ao meio que vivem.
Ou seja, habitus e campo estdo interligados. Nessa perspectiva, 0 sistema

educacional pode ser considerado um campo, visto que:
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E constituido por instituiches como o MEC, as Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacéo, as Sub-secretarias de Ensino e as Escola; pelos
agentes: o Ministro da Educacgdo, os Secretério, os Coordenadores, 0s
Professores, os Funcionarios, os Alunos, e todos os outros que participam de
processo pedagogico e que estdo em constante relacdo uns com os outros,
mesmo ocupando posicdes diferentes no campo (BALDINO e DONENCIO,
2014, p. 266).

Desse modo, Baldino e Donencio (2014) apontam que o campo estrutura e
reestrutura o habitus, e vice-versa, numa perspectiva relacional, campo — individuo —
campo, onde um depende do outro. E nesse sentido que o habitus se torna o principio
gerador das acdes dos agentes sociais no mundo, fundamentando a regularidade de
suas condutas.

Silva (2005) argumenta que o habitus, por ser uma estrutura estruturada
estruturante, pode ser reestruturado com outras praticas, gerando outro habitus.

Resumindo, Baldino e Donencio (2014, p. 267) descrevem o habitus nas suas

relacbes como:

Um sistema de esquemas individuais, socialmente constituidos de
disposi¢des estruturadas (no social) e estruturantes (nas mentes), adquirido
nas e pelas experiéncias praticas, em condi¢Bes sociais especificas de
existéncia, constantemente orientado para fungdes e a¢fes do agir cotidiano.
Isso implica afirmar que o individual, o pessoal e 0 subjetivo sé&o
simultaneamente sociais e coletivamente orquestrados.

Assim, de acordo com as caracteristicas e finalidades de um determinado
campo em que o habitus ird se constituir, um ou outro capital terd mais valor e
importancia, conforme veremos a seguir.

No campo da Educacéo Fisica, hovos micro-campos séo constituidos, estes,
definidos por meio do habitus dos agentes neles inseridos, ou seja, a Educacéo Fisica
na Educacdo Infantil se constitui um campo diferenciado da Educacao Fisica no
Ensino Fundamental, Ciclo | ou Il, ou mesmo do Ensino Médio, visto que 0s
comportamentos e atitudes que envolvem as praticas educacionais, das metodologias
de ensino, dos objetivos, dos contedados nos diferentes ciclos se fazem distintas,
mesmo tendo um nudcleo de conhecimento comum, que caracteriza a area de
conhecimento.

O habitus na Educacdo Fisica na Educacao Infantil é caracterizado pelo
conhecimento especifico e efetivado por meio de um comportamento das praticas

exercidas social e coletivamente e tém no curriculo, o principio gerador e estruturados
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dessas praticas, que assim como o conhecimento, serédo especificos dependendo das
caracteristicas dos sujeitos que dele irdo compartilhar. Desse modo, o capital cultural
a ser partilhado se distinguird, de acordo com as necessidades e especificidades de
cada nivel de educacéo privilegiado.

5.4  Capital Cultural e Educagéao Fisica

Para Bourdieu (2007), o Capital pode ser entendido das seguintes formas:
capital econémico: ligado a renda, salarios, imdveis; o capital social, as relacdes
sociais que podem ser revertidas em capital; o capital simbdélico: ligado ao prestigio e
a honra e o capital cultural: inerente aos saberes e conhecimentos (reconhecidos por
diplomas e titulos). A posicao de privilégio ou ndo que uma pessoa ou grupo ocupa
na sociedade € definida pelo volume e composicdo dos capitais adquiridos ao longo
de sua trajetoria social.

Segundo Pereira (2015, p. 345), “os capitais definidos por Bourdieu parecem
relacionar-se a uma forma ampliada de ver a realidade, a qual concebe outras
dimensbes além do aspecto econbmico, comumente atribuido ao que se
convencionou denominar capital”.

Assim, o0s conceitos de capital estdo relacionados as herancas culturais,
possibilidades de acesso e inser¢do, assim como a intimidade com determinadas
praticas, posturas, instituicdes, sujeitos, conhecimentos. Quando diz respeito ao
capital cultural, faz referéncia a carga cultural recebida, desse o inicio da socializacéo,
gue se prolonga por toda a vida, relacionada aos gostos, posturas e relacées de
familiaridade ou ndo com determinadas préticas culturais. Ja o capital social remete-
se as redes de relagbes as quais estamos ligados e que podem facilitar ou ndo a
entrada em algum campo assim como contribuir para adquirir uma posicao de
prestigio ou poder dentro deles (PEREIRA, 2015).

Inicialmente, o conceito de capital cultural foi elaborado para dar conta da
desigualdade de desempenho escolar de criancas de diferentes classes sociais,
tentando estabelecer relacdo entre sucesso escolar com a maneira que esse capital
é distribuido entre as classes, 0 que significou ruptura com a visdo de sucesso ou
fracasso associadas com as aptiddes naturais dos seres humanos (BOURDIEU,
2007).
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No ambito educacional, € o capital cultural que passa a ser mais discutido. Para
Bourdieu (2007), inicialmente ele é transmitido pela familia, na qual a posicdo na
hierarquia social contribui para a afirmacéo dos saberes e valores com relagdo a

atitude frente a importancia da educacéo e da escola, e posteriormente pela escola:

Essa definicdo tipicamente funcionalista das fun¢Bes da educacdo, que
ignora a contribuicdo que o sistema de ensino traz a reprodugdo da estrutura
social, sancionando a transmissdo hereditéria do capital cultural, encontra-
se, de fato, implicada, desde sua origem, numa definigdo do “capital humano”
que, apesar de suas conotagdes “humanistas” nao escapa ao economicismo
e ignora, dentre outras coisas que o rendimento da acdo escolar depende do
capital cultural previamente investido pela familia e que o rendimento
econdmico e social do certificado escolar depende do capital social- também
herdado- que pode ser colocado em servico (BOURDIEU, 2007, p. 74).

O capital cultural, segundo Bourdieu (2007, p. 10), pode se manifestar de trés
formas: estado incorporado, quando incorporado ao organismo apds processo de
valorizacdo e assimilacdo, que demanda tempo investido pelo receptor, podendo ser
adquirido de forma dissimulada e inconsciente, no qual, “o capital cultural € um ter que
se tornou ser, uma propriedade que se fez corpo e tornou-se parte integrante da
“pessoa”, um habitus” (BOURDIEU, 2007, p. 74-75); estado objetivado, sob a forma
de bens culturais (quadros, livros, dicionarios, instrumentos e maquinas) que
pressupde um capital econdmico, para uma apropriacdo simbdlica, que pressupde o
capital cultural; estado institucionalizado, através de titulos, diplomas e certificados
escolares, que acabam expondo as funcdes sociais do sistema escolar, do ensino e
do aprender as mesmas relagbes que mantém os sistemas econdmicos. Nesse

sentido Bourdieu (2007, p. 78), descreve:

Com o diploma, essa certiddo de competéncia cultural que confere ao seu
portador um valor convencional, constante e juridicamente garantido no que
diz respeito a cultura, a alquimia social produz uma forma de capital que
confere ao seu portador e, até mesmo em relacéo ao capital cultural que ele
possui, efetivamente, em um dado momento histérico.

Partindo dessa ldgica, o capital cultural no Estado institucionalizado atribui um
status de valor a quem o possui, firmado por meio de uma crenca coletiva ou por meio
de um documento legitimador dessa condigcdo. Esse capital institucionalizado,
segundo Bourdieu (2007), além de garantir um reconhecimento institucional, permite
a comparacao e a “permuta” entre os diplomados, assim como se torna um produto

de conversao entre o capital econémico e o capital cultural, ao estabelecer o valor, em
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dinheiro, do detentor de determinado diploma diante o mercado de trabalho. Ainda
segundo Bourdieu (2007), essas relacdes sao irredutiveis as relacbes de
proximidades do espaco fisico, econémico ou social pois sdo pautadas em trocas
inseparavelmente materiais e simbdlicas que se estabelecem e perpetuam pelo
reconhecimento dessa proximidade, onde o lucro esta relacionado ao pertencimento

a um grupo. Estabelece assim, portanto, a definicdo de capital social:

O conjunto de recursos (atuais ou potenciais) que estdo ligados a posse de
uma rede duravel de rela¢cdes mais ou menos institucionalizadas, em que os
agentes se reconhecem como pares ou como vinculados a determinado(s)
grupos(s). Tais agentes sdo dotados de propriedades comuns e, também,
encontram-se unidos através de ligagcBes permanentes e (teis. Assim, o
volume do capital social que um agente individual possui depende da
extensdo da rede de relagbes que pode ou consegue mobilizar e do volume
do capital (econémico, cultural ou simbdlico) que é posse exclusiva de cada
um daqueles a quem est4 ligado (BOURDIEU, 2007, p. 10).

Os grupos instituidos, segundo Bourdieu (2007), delegam o seu capital social
a todos os seus membros, mas em graus desiguais, podendo todo capital coletivo ser
individualizado num agente s6, que além do concentrar o poder do grupo, exerce esse
poder também sobre o grupo, poder esse que o grupo Ihe permite concentrar.

De acordo com Nina, Caetano Junior e Assumpcao (2009), a constituicdo do
habitus através da primeira socializacdo (fase da infancia, conosco mesmo, com o
ambiente e com as outras pessoas, predominantemente da familia, sendo a mais
significativa) e da segunda socializacdo (através de pessoas inseridas em mundos
sociais especificos, proporcionada novas experiéncias e formagdes na personalidade,
relacionadas a profissao, por exemplo) de maneira efetiva, ou seja, de modo que as
atitudes sejam incorporadas e significativas para os individuos, o que acaba por definir
também uma posicdo especifica do mesmo na estrutura social, influenciara de
maneira decisiva também no valor dado a determinado tipo de capital.

Assim, os autores asseguram que do mesmo modo que numa familia que, por
exemplo, a pratica de atividade fisica é estimulada e praticada pelos seus membros
desde a infancia, aumentando a chance desse habitus ser incorporado e reproduzido
nas acgdes cotidianas, a énfase dada a determinado tipo de capital (econdémico,
cultural, social ou simbdlico), também sera manifestada na constituicdo do habitus.

Dessa maneira, o capital cultural de base seréa distinto de acordo com os habitus
transmitidos pela familia, distinto também de acordo com a classe na qual o sujeito se

encontra.
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A Educacao Fisica possui um capital cultural oriundo dos conhecimentos
historicamente acumulados relativo as praticas corporais e de movimento. Porém,
para que esse capital possa se manifestar no estado incorporado, ou seja, para que
ele seja assimilado efetivamente, deve-se considerar o receptor em questdo assim
como qual capital cultural se faz necessario a esse receptor. E preciso que esse capital
cultural seja organizado de forma que considere a realidade social do seu aluno, para
gue se torne significativo e possivelmente transformado num habitus, como no caso
de uma atividade fisica, por exemplo, mas considerando também que outros
conhecimentos diferentes dos quais sua estrutura social e familiar ndo o possibilito,
também nao Ihe sejam negados, também dando a chance ao individuo de por eles
proprios internalizarem aquilo como significativo ou ndo, um conhecimento que vai
agregar ou nao, visto que as mais variados tipos de experiéncias é que vao constituir
nossa personalidade, crencas, costumes, etc.

O significado dos conhecimentos, do capital oferecido, assim como tudo na
vida, teré valor individual em cada pessoa.

Desse modo, a selecao dos conhecimentos, do capital cultural referente a area
da Educacéo Fisica, materializado por meio do curriculo nos mais diversos niveis de
atuacao, dentro dos diversos campos existentes na area, € quem definira as chances
dos receptores desse conhecimento em converté-lo em capital institucionalizado e,
consequentemente, no valor que esse individuo vai ter na esfera social de modo a
conseguir converté-lo também em capital econdbmico, mediante sua posicdo no
mercado de trabalho.

A Educacao Fisica, entdo, em todos seus niveis de atuacdo definida pelos
distintos modos de se caracterizar, ao longo de todo processo de educacao formal do
individuo, deve contribuir para a consolidacdo de um capital cultural que capacite os
individuos para que adquiram o status de valor desejado na esfera social na qual eles
estdo inseridos, ou de maneira que consigam superar a esfera social na qual se

encontram, de acordo com seus objetivos de vida.

5.5 A escolacomo legitimadora da cultura dominante

Para Bourdieu (2007), a escola nos moldes em que estad configurada na
sociedade, de nada vem a contribuir para a busca da equidade na aquisicdo do capital
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cultural, pelo contrario, se reforca como uma das principais legitimadoras da cultura

dominante:

E provavelmente por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando
o0 sistema escolar como um fator de mobilidade social, segundo ideologia da
“escola libertadora”, quando, ao contrario tudo tende a mostrar que ele € um
dos fatores mais eficazes de conservacéo social, pois fornece a aparéncia de
legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranca cultural e o0 dom
social tratado como dom natural (BOURDIEU, 2007, p. 41).

Assim, ao agir por um longo periodo de tempo na formacéo das criancas e
adolescentes, de modo como se todos fossem iguais, negando as diferencas de
classes, cultura e conhecimentos, recorrendo a um discurso democratico, a escola
contribui para que a sociedade se mantenha nos moldes em que se encontra,
reforcando a ideologia de que assim que as coisas funcionam e assim que tudo deve
ser.

Nesse sentido, Bourdieu (2007) defende que a escola contribui para a

conservacgao social das classes ao tratar com igualdade questdes de desigualdade.

Para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos 0s mais
desfavorecidos, é necessério e suficiente que a escola ignore, no ambito dos
conteddos de ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissao
e dos sistemas de avaliacdo, as desigualdades culturais entre as criancas de
diferentes classes sociais. Em outras palavras, tratando todos os educandos,
por mais desiguais que sejam eles de fato, como iguais em direitos e deveres,
o0 sistema escolar é levado a dar sua sancao as desigualdades iniciais diante
da cultura (BOURDIEU, 2007, p. 53).

Ao fechar os olhos para as diferencas e considerar que elas nao existem,
alegando certa neutralidade do sistema educacional, corre-se o risco de perpetuar as
desigualdades de maneira legitimada por meio de mecanismos de conservacao e
reproducéo, tornando mais dificil da escola em cumprir um papel de formacgéo para a
transformacao social.

Assim, ao considerar que todos tiveram acesso ao mesmo capital cultural
transmitido pela familia, a escola acaba reforcando, através do capital cultural
oferecido por ela, os conhecimentos que somente os alunos de classes mais elevados
tiveram acesso através de uma heranca cultural familiar, desconsiderando todo

conhecimento, heranca e capital cultural das classes mais populares:

A cultura da elite é tdo proxima da cultura escolar que as criancas originarias
de um meio pequeno burgués (ou, a fortiori, camponés e operario) nao pode
adquirir, sendo penosamente o que é herdado pelos filhos das classes
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cultivadas: o estilo, o bom gosto, o talento, em sintese, essas atitudes sdo
aptides que s6 parecem naturais e naturalmente exigidas dos membros das
classe cultivada, porque constituem a “cultura” (no sentido empregado pelos
etndlogos) dessa classe. Nao recebendo de suas familias nada que lhes
possa servir em suas atividade escolar, a ndo ser uma espécie de boa
vontade cultural vazia, os filhos das classes médias sao forcados a tudo
esperar e a receber da escola, e sujeitos, ainda por cima a ser repreendidos
pela escola por suas condutas demais “escolares” (BORUDIEU, 2007, p. 55).

Desta maneira, ao atribuir aos individuos esperancas de vida escolar
estritamente dimensionadas pela sua posicdo na hierarquia social e operando uma
selecdo que, sob as aparéncias de equidade formal, sanciona e consagra as
desigualdades reais, a escola contribui para perpetuar as desigualdades ao mesmo
tempo que as legitima (BOURDIEU, 2007).

Os educandos provenientes de familias desprovidas de capital cultural
apresentardo uma relagcdo com as obras de cultura veiculadas pela escola
gue tende a ser interessada, laboriosa, tensa, esforcada, enquanto para os
individuos originarios de meios culturalmente privilegiados essa relacéo esta
marcada pelo diletantismo, desenvoltura, elegéncia, facilidade verbal
“natural” (BOURDIEU, 2007, p. 9).

Bourdieu (2007) ainda expde que essa relacao entre éxito e o fracasso escolar
possui relacdo muito forte com a transmisséo, por vias diretas ou indiretas, do capital
cultural, dos valores implicitos e interiorizados que definirdo as atitudes do individuo
com relacéo a esse capital e a escola, pela familia.

As atitudes dos membros das diferentes classes sociais, pais ou criangas e,
muito particularmente, as atitudes a respeitos da escola, da cultura escolar e do futuro
oferecido pelos estudos séo, e grande parte, a expressao do sistema de valores

implicitos ou explicitos que eles devem a sua posi¢éo social (BOURDIEU, 2007).

Diferentemente das criancas das classes populares, que sdo duplamente
prejudicadas no que respeita a facilidade de assimilar a cultura e a propenséo
para adquiri-la, as criancas das classe médias devem a familia ndo s6 os
encorajamentos e exorta¢des ao esforca escolar, mas também um ethos de
ascensdo social e aspiracdo ao éxito na escola e pela escola, que lhes
permite compensar a privacao cultural com aspiracao fervorosa a aquisi¢cao
de cultural (BOURDIEU, 2007, p. 48).

Dessa maneira, para Bourdieu (2007, p. 50), o capital cultural e o ethos, “ao se
combinarem, concorrem para definir as condutas escolares e as atitudes diante da
escola, que constituem o principio de eliminagao diferencial das criancgas de diferentes
classes sociais”. O ethos de certo modo, possui a capacidade de definir as atitudes
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futuras relativas entdo aos processos de interiorizacao do capital cultural no sentido
de transformar as oportunidades objetivas em esperancas ou desesperancas

subjetivas:

Ainda que o éxito escolar, diretamente ligado ao capital cultural legado pelo
meio familiar, desempenhe um papel na escolha da orientagéo, parece que o
determinante principal do prosseguimento dos estudos seja a atitude da
familia a respeito da escola, ela mesma fungéo, como se viu, das esperancas
objetivas do éxito escolar encontradas em cada categoria social.
(BOURDIEU, 2007, p. 50).

Assim, para que as chances sejam reais de aquisicao cultural, Bourdieu (2007)
defende que a escola tente compensar através da transmissdo do aprendizado,
exercicio e aptiddes que levem o0 homem a se tornar culto, para assim tentar suprir as
desvantagens daqueles que ndo encontram em seus meios familiares o incentivo a
pratica cultural, desmistificando também a causa de seu fracasso pela ideia que culpa

a sua natureza individual e a sua falta de dons.

O dominio do cédigo s6 pode ser medido mediante o preco de uma
aprendizagem metédica e organizada por uma instituicdo expressamente
ordenada para esse fim [...] A comunicacdo pedagoégica depende
estreitamente da cultura que o receptor deve, nesse caso, a seu meio familiar,
detentor e transmissor de uma cultura (no sentido etnoldgico) mais ou menos
proxima, em seu conteldo e valores, da cultura erudita que a escola transmite
e dos modelos linguisticos e culturais segundo as quais essa transmisséo é
feita (BOURDIEU, 2007, p. 63).

Assim, os estudos de Bourdieu oferecem subsidios para que se possa tentar
compreender a situagdo educacional na qual o campo da Educacdo Fisica na
Educacéo Infantil se encontra no momento, no que tange a construcao curricular. O
habitus que envolve especificamente os professores que ministram essa disciplina,
qual capital cultural e os conhecimentos que tém sido privilegiado e por qué visto,
considerando o ideal de aluno, de escola e de sociedade que se almeja construir, afim

de transformar ou legitimar a sociedade por meio de suas praticas educativas.
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6 TRAJETORIA METODOLOGICA

O presente capitulo descreve o percurso metodoldgico para a realizacdo da
pesquisa, tendo como base a abordagem qualitativa caracterizada pelo Estudo de
Campo; os instrumentos utilizados para selecao dos sujeitos assim como para a coleta
dos dados relativos ao problema de pesquisa a ser investigado, no caso, O
questionario e a entrevista semiestruturada. Por fim, detalha-se como os dados foram

analisados e interpretados, tendo como enfoque a Analise de Conteudo.

Justificativa

Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, por ser tratar de um campo
relativamente novo nesse ambito disciplinar e com nimero reduzido de profissionais
especialistas atuando, ainda necessita de entendimento e estudos da area sobre a
praxis pedagogica e docente, tanto no ambito curricular, para melhor definir os
objetivos, conteidos e metodologias adequadas a esse nivel de atuacdo, como no
ambito das praticas pedagogicas em geral, de modo que, seguindo a linha tedrico-
sociolégica de Bourdieu, seja possivel estabelecer como se constitui esse Campo de
atuacao que abrange o universo da Educacéao Fisica na Educacao Infantil, qual capital
cultural necesséario para que esse professores consigam cumprir com os objetivos da
disciplina em suas praticas pedagogicas e como que se constitui 0 habitus docente

nesse nivel especifico de atuagéo.
Problema

Em funcéo disto, faz-se o seguinte questionamento: como os professores de
Educacéo Fisica que atuam na Educacéo Infantil constroem seus curriculos tendo em
vista as especificidades tanto da area como do nivel de atuacéo?
Objetivo Geral

Compreender como um grupo de professores de Educacao Fisica que atua na

Educacéo Infantil constréi seus curriculos e quais suas concepg¢des em relagdo aos

mesmos.
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Objetivos Especificos
o Investigar como as especificidades da Educacao Infantil sdo consideradas ao

construir o curriculo de Educacéo Fisica, considerando para isso a definicdo dos
objetivos, conteudos e metodologias que envolvem tanto a disciplina como o nivel de

atuacdo em questéao;

o Identificar as principais dificuldades encontradas pelo grupo de professores
nesse processo de construcao curricular da disciplina para esse nivel de atuacao;

o Perceber como os conceitos de campo, habitus e capital cultural trazidos através
da analise sociolégica de Bourdieu interferem no processo de construcao curricular e
nas demais relacdes que envolvem a Educacao Fisica na Educacao Infantil a nivel

educacional geral.

6.1 Materiais e métodos

A pesquisa segue os preceitos da abordagem qualitativa visto que objetiva
“‘interpretar o fenbmeno que esta sendo observado” e “permite a interagcdo com as
pessoas, os fatos, os locais e 0 objeto que est4d sendo pesquisado, extraindo
significados visiveis e alguns invisiveis, que sdo perceptiveis somente quando tém
uma atencao sensivel do pesquisador” (DEL-MASSO; COTTA; SANTOS, 2018, p. 3).

Para Chizzotti (2001, p. 79), esse tipo de abordagem:

[...] parte do fundamento que ha uma relacdo dindmica entre o mundo real e
0 sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e 0 objeto, um vinculo
indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito. O
conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados por uma
teoria explicativa; o sujeito observador é parte integrante do processo de
conhecimento e interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes um significado. O
objeto ndo € um dado inerte e neutro; esta possuido de significados e
relagdes gque 0s sujeitos concretos criam em suas agoes.

Para Esteban (2010, p. 129), uma das caracteristicas fundamentais do estudo
qualitativo € a sua atencdo dada ao contexto, pois “a experiéncia humana se perfila e
tem lugar em contextos particulares, de maneira que os acontecimentos e fendmenos

nao podem ser compreendidos adequadamente se séo separados daqueles”. Sendo
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assim, segundo a autora, esses contextos precisam ser naturais, uma vez que as
respostas procuradas devem representar o mundo real.

Gerhardt e Silveira (2009) argumentam que a pesquisa qualitativa busca
explicar o porqué das coisas, sem com iSso querer quantificar valores, mas centrando-
se na compreensdo e explicacdo da dinamica das relacdes sociais. Assim, suas

principais caracteristicas sao:

[...] objetivacdo do fenémeno; hierarquizacdo das acbBes de descrever,
compreender, explicar, precisdo das relacdes entre o global e o local em
determinado fendmeno; observancia das diferencas entre 0 mundo social € 0
mundo natural; respeito ao carater interativo entre os objetivos buscados
pelos investigadores, suas orientacdes tedricas e seus dados empiricos;
busca de resultados os mais fidedignos possiveis; oposicdo ao pressuposto
gue defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias
(GERHADT; SILVEIRA, 2009, p. 32).

Quanto ao objetivo/tipo pode ser caracterizada como descritiva, uma vez que,
conforme propdem Del-Masso, Cotta e Santos (2018, p. 12), “tem por objetivo
descrever as caracteristicas do objeto que estd sendo estudado e propor uma nova
visdo sobre essa realidade ja existente”.

Para Trivifios (1987), a maioria dos estudos realizados no campo da educacao
possui natureza descritiva, pois exige do pesquisador uma série de informacdes sobre

0 gque se deseja pesquisar:

O foco essencial destes estudos reside no desejo de conhecer a comunidade,
seus tragos caracteristicos, suas gentes, seus problemas, suas escolas, seus
professores, sua educacao, sua preparacdo para o trabalho, seus valores, 0s
problemas do analfabetismo, a desnutricdo, as reformas curriculares, os
métodos de ensino, 0 mercado ocupacional, os problemas do adolescente,
etc. (TRIVINOS, 1987, p. 110).

Gil (2002) complementa que esse tipo de pesquisa também possui como
objetivo levantar opinides, atitudes ou crencas de um determinado tipo de populacao
ou fendmeno, indo além da identificacdo da existéncia de relacdes entre as variaveis,
0 gque proporciona numa nova visédo sobre o problema investigado.

Quanto ao método que esclarece os procedimentos logicos da investigacao,

optou-se pelo indutivo que, segundo Gil (2002, p. 10-11),

[...] parte-se da observacdo de fatos ou fendmenos cujas causas se deseja
conhecer. A seguir, procura-se compara-los com a finalidade de descobrir as
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relagBes existentes entre eles. Por fim, procede-se a generalizagdo, com
base na relacéo verificada entre os fatos ou fen6menos (GIL, 2008, p. 10-11).

Para Gerhardt e Silveira (2009, p. 37), “a pesquisa de campo caracteriza-se
pelas investigacbes em que, além da pesquisa bibliografica e/ou documental, se
realiza coleta de dados junto a pessoas” podendo para isso utilizar-se como recurso
o uso de diferentes tipos de pesquisa (pesquisa ex-post-facto, pesquisa-acao,
pesquisa participante, etc.).

Para Gil (2002), o estudo de campo focaliza uma comunidade, nao
necessariamente geografica, mas de trabalho, de estudo, ou lazer onde por meio da
observacédo direta do grupo estudado e entrevistas com 0s sujeitos, na busca por
captar suas explicacdes e informacbes sobre o que ocorre com o grupo. Como o
pesquisador realiza uma experiéncia direta com a situacéo de estudo, a imersdo na
realidade torna possivel o entendimento das regras, costumes e tradi¢cdes relativos ao
grupo estudado.

Minayo et al. (2002) definem como sendo trés as fases que compdem um
estudo de campo, descritas da seguinte maneira:

o Fase exploratéria da pesquisa: ha uma interrogacéo inicial sobre o objeto de
estudo, seus pressupostos, teorias que o envolvem, metodologia e a organizagao
propriamente dita do trabalho de campo, ou seja, a constru¢do do que seré o projeto
de investigacéo;

o Trabalho de campo: é a etapa que envolve o levantamento das informacdes
através das entrevistas, observacfes, levantamento do material documental e
bibliografico que levam a compreensdo do problema levantado através da
confirmacéo ou refutacdo das hipoteses tedricas construidas;

o Tratamento do material: remete-se a teorizacdo sobre os dados de forma que
leve ao confronto a teoria a priori levantada com as contribuicbes trazidas pela

investigacdo de campo.

6.1.1 Coleta das informacg0des

Para esse estudo, recorreu-se a dois tipos de instrumentos para a coleta de

dados, o0 questionario e a entrevista semiestruturada, com objetivos e em momentos
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distintos, mas um serviu de base para complementar o outro, em direcdo as possiveis
respostas e aos entendimentos para a problematica da pesquisa.

Segundo Trivifios (1987, p. 137), “os questionarios, entrevistas sdo meios
"neutros” que adquirem vida definida quando o pesquisador os ilumina com
determinada teoria”.

Para Richardson et al. (1999, p. 189), o questionario cumpre pelo menos duas
fungbes de “descrever as caracteristicas e medir determinadas variaveis de um grupo
social”.

Para Gil (2002), ao se elaborar um questionario, deve-se priorizar que ele
traduza os objetivos especificos da pesquisa, considerando perguntas relacionadas
ao problema proposto na pesquisa assim como suas implicagbes com o0s
procedimentos que levardo a andlise dos dados.

Ja a técnica de coleta de dados a partir de entrevistas semiestruturadas,
utilizada para coletar os dados relativos aos objetivos de investigacdo da pesquisa,
segundo Laville e Dionne (1999, p. 188), constitui-se numa “série de perguntas
abertas, feitas verbalmente e um ordem prevista, mas na qual o entrevistador pode

acrescentar perguntas de esclarecimento”.

Podemos entender por entrevista semiestruturada, em geral, aquela que
parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipéteses,
gue interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipéteses que véao surgindo a medida que se
recebem as respostas do informante. Desta maneira, o informante, seguindo
espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro
do foco principal colocado pelo investigador, comeca a participar na
elaboracdo do contetido da pesquisa (TRIVINOS, 1987, p. 146).

Para Trivifios (1987), ao considerar a participacdo do sujeito como um dos
elementos de seu fazer cientifico, instrumentos como a entrevista semiestruturada e
0 questionario aberto, além de outros mais, reinem caracteristicas peculiares que

ressaltam sua implicacao e da pessoa que fornece as informacdes.

6.1.2 Anélise das informacgdes

Segundo Chizotti (2001), os dados nao séao isolados, acontecimentos fixos

captados em um instante de observacgao, ou seja, eles ocorrem num contexto fluente
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de relacdes, onde todos os fendbmenos envolvidos sao igualmente importantes. Nessa
perspectiva, 0s sujeitos sédo igualmente dignos de estudos e através deles, procura-
se compreender as experiéncias que eles tém, as representacdes que formam e os
conceitos que elaboram. Ainda segundo o autor, nos conceitos manifestos, as
experiéncias relatadas ocupam o centro de referéncia das analises e interpretacdes,
no universo da pesquisa qualitativa.

Na analise dos dados sera utilizada a técnica de Analise de Conteudo conforme
Bardin (1977). De acordo com Bardin® (1977 apud TRIVINOS, 1987, p. 160), a

Andlise de Conteudo pressupde:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicagfes, visando, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, obter indicadores quantitativos ou n&o, que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cdes de producéo/recepgéo
(variaveis inferidas) das mensagens.

Para Bardin (1977, p. 30), andlise de conteudo pode ser aplicavel a toda
mensagem e/ou forma de comunicacao e possui duas func¢des primordiais, das quais

na pratica ndo podem ser separadas:

- uma funcd@o heuristica: a andlise de conteldo enriquece a tentativa
exploratdria, aumenta a propensido a descoberta. E a andlise de contetido
“para ver o que da”.

- uma funcdo de “administracdo da prova”. Hipoteses sob a forma de
guestdes ou de afirmacgdes provisoérias servindo de diretrizes, apelardo para
0 método de andlise sistematica para serem verificadas no sentido de uma
confirmac&o ou de uma informacéo. E a analise de contetido “para servir de
provas” (BARDIN, 1977, p. 30, grifo do autor).

Porém, para que a analise de conteudo cumpra com seus objetivos propostos
de forma indissociavel, é necessario que ela se desenvolva em suas trés fases que,
Segundo Bardin!! (1977 apud GIL, 2002), sdo descritas como: (a) pré-andlise; (b)
exploracdo do material; e (c) tratamento dos dados, inferéncia e interpretacao.

A pré-analise consiste na fase de organizacdo que geralmente ocorre como
sendo os primeiros contatos com os documentos, com o objetivo de operacionalizar e
sistematizar as ideias iniciais que, de acordo com Bardin (2011, p. 125), devem

atender a trés demandas que sao “a escolha dos documentos a serem submetidos a

10 BARDIN, Laurence. L’analyse de contenu. Paris: Presses Universitaires de France, 1977. 236 p.

11 BARDIN, Laurence. Andlise de contelido. Lisboa: Edi¢Ges 70, s/d.
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analise, a formulacdo das hip6teses e dos objetivos e a elaboracdo de indicadores
gue fundamentem a interpretacao final”.

Para isso, Bardin (2011) entende que ainda quatro processos devem ser
respeitados:

o Leitura flutuante: atividade através da qual o pesquisador tem a primeiro
contato com os documentos de maneira a analisar e conhecer o texto, que Ihe imprime
as impressoes e orientacdes iniciais;

o Escolha dos documentos: consiste na selecdo do que sera analisado; ou seja
constituicdo de um corpus, definido como “como conjunto de documentos tidos em
conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos” (BARDIN, 2011, p. 126);
o Formulacdo de hip6teses e objetivos: definidas como afirmacdes provisérias,
gue o pesquisador se propde a verificar;

o Referenciacdo dos indices e elaboragéo de indicadores: através de recortes de
textos nos documentos analisados, 0s temas que mais se repetem podem constituir
os indices;

o A preparacdo do material: antes da analise propriamente dita, faz-se uma
preparacao material para uma preparacao formal.

A exploracéo do material constitui uma fase longa que, consoante Bardin (1977
apud GIL, 2002), tem como objetivo conduzir sistematicamente as decisdes tomadas
na pré-andlise. Ela vai possibilitar ou ndo a riqgueza das interpretacdes ou inferéncias.
Diz respeito a organizacao das tarefas de codificacdo, que compreende trés escolhas:
o recorte (escolha das unidades através de palavras, temas, objeto, personagens,
acontecimentos, documentos), a enumeracéo (escolha das regras de contagem) e a
classificagao (escolha de categoria).

7

Tratar o material é codifica-lo. A codificacdo corresponde a uma
transformacéo — efetuada segundo regras precisas — dos dados brutos do
texto, transformacao esta que, por recorte, agregacéo e enumeracao, permite
atingir uma representacao do contedido ou da sua expressao; suscetivel de
esclarecer o analista acerca das caracteristicas do texto (BARDIN, 2011,
p.133).

Para Bardin (2011), classificar elementos em categorias impde a investigacao
do que cada um deles tem em comum com 0S outros e 0 que vai permitir o seu
agrupamento € a parte comum entre eles, passando os dados de sua natureza bruta

para dados mais organizados.
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A categorizacé@o € uma operacéo de classificacdo de elementos constitutivos
de um conjunto por diferenciagéo e, em seguida, por reagrupamento segundo
0 género (analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias
séo rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de elementos (unidades
de registro, no caso da andlise de conteddo) sob um titulo genérico,
agrupamento esse efetuado em razdo das caracteristicas comuns destes
elementos (BARDIN, 2011, p. 147).

Por fim, o tratamento dos dados, de acordo com Bardin (1977 apud GIL,
2008), € o momento onde se fazem as inferéncias e as interpretacées que visam tornar
os dados validos e significativos. Para isso, sdo utilizados procedimentos estatisticos
gue possibilitam estabelecer quadros, diagramas e figuras que sintetizam e pdem em
relevo as informacfes obtidas. Portanto, refere-se ao tratamento propriamente dito
dos resultados, ocorrendo nela a condensacao e o destaque das informacdes para
andlise que culminara nas interpretacdes conclusivas.

Na fase de interpretacdo dos dados, o pesquisador precisa retornar ao
referencial tedrico, para embasar suas analises e dar sentido a interpretacéo, uma vez
que, as interpretacfes pautadas em inferéncias buscam o que se esconde por tras
dos significados das palavras para apresentarem, em profundidade, o discurso dos
enunciados.

Segundo Gil (2002, p. 153), “a medida que as informacfes obtidas s&o
confrontadas com informacbes j& existentes, pode-se chegar a amplas
generalizagdes”, fazendo da analise de conteudo um dos mais importantes

instrumentos de analise.

6.2 Contextualizacdo da Pesquisa

Caracterizada como Estudo de Campo, o desenvolvimento da pesquisa seguiu
as fases caracteristicas do estudo, de modo que cada fase contribuiu para a fase
subsequente no sentido de trazer e complementar estudos e informacgdes para que se
possa chegar a perspectiva mais ampla do problema apresentado. Diante disso, a

seguir sera detalhada cada fase desenvolvida na pesquisa aqui proposta.
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6.2.1 Fase Exploratoéria

Nesse momento, buscou-se a apropriagcado dos conhecimentos relacionados ao
tema investigado, a fim de oferecer também os subsidios necesséarios para dar
andamento a pesquisa com mais propriedade.

Sendo assim, primeiramente foi realizada uma revisao na literatura com busca
nos estudos referentes ao Curriculo, Educacéo Fisica e Educacgéo Fisica na Educacgéo
Infantil, com objetivo de levantar pontos relevantes para a pesquisa, 0 que ja se tem
pesquisado, e principais contribuicdes a respeito do tema. Em seguida, para orientar
as futuras analises a respeito dos dados levantados pela pesquisa, buscou-se
contribuicdes da Racionalidade Prética apresentada por Bourdieu.

Tendo como base o aporte teérico, foi 0 momento de se dedicar a confecgéo
dos instrumentos para a coleta de informacfes. Para tanto, foram utilizados o
guestionario, para inicialmente selecdo e caracterizacdo inicial dos sujeitos que
participariam da pesquisa, de modo que pudessem também trazer contribuicdes
relevantes sobre a problematica levantada pela pesquisa, assim como outras
contribuicBes que seus relatos e experiéncias possam agregar.

As questdes relacionadas ao roteiro de entrevista surgiram a partir das davidas
da propria pesquisadora com relacdo ao tema, visto que também encontrou
dificuldade com relagdo ao Curriculo e a Educacéo Fisica ha Educacéao Infantil durante

sua pratica docente, motivo que também motivou essa pesquisa.

Constituicdo do grupo social representativo

Seguindo os procedimentos descritos, o grupo social representativo foi
constituido por oito professores de Educacéo Fisica que atuam na Educacéao Infantil,
em diferentes localidades do estado de S&ao Paulo e um do estado do Espirito Santo.
Tal escolha se justifica pelo fato de que esses professores, por estarem localizados
em diferentes regides, trardo consigo relatos e experiéncias individualizadas sobre
diferentes contextos de aplicacdo da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, com
relacdo as suas praticas pedagogicas e também as préticas relacionadas a construgao
curricular do seu lugar de atuacdo e suas concepcdes sobre 0 mesmo. Diante disso,

0S sujeitos envolvidos na pesquisa foram caracterizados da seguinte forma:



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

Quadro 9 — Caracterizacao dos participantes quanto ao local de atuagéo

Atua na
Nome Cidade de atuacdo Estado Educacdao

Infantil?
Professor 1 Santo André Séo Paulo Sim
Professor 2 Catanduva Séo Paulo Sim
Professor 3 Vitoria Espirito Santo Sim
Professor 4 Jau Séo Paulo Sim
Professor 5 Igaracu do Tiete Séo Paulo Sim
Professor 6 Praia Grande Séao Paulo Sim
Professor 7 Jau Séo Paulo Sim
Professor 8 Praia Grande Séo Paulo Sim

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Os patrticipantes foram identificados como Professor 1, Professor 2, Professor
3, etc. de forma aleatdria e por um critério de escolha da pesquisadora, sem que essa

caracterizacao faca qualquer tipo de mencgéo ao género deles.

6.2.2 Trabalho de Campo

Caracteriza essa etapa da pesquisa como a coleta dos dados e das
informagdes propriamente ditas, extragéo dos dados e das informacdes diretamente
na realidade do objeto de estudo, no caso, por meio dos relatos e experiéncias dos
sujeitos da pesquisa, dos individuos no campo que pode possibilitar a respostas ou
entendimento do problema anunciado. Sendo assim, a fase de trabalho de campo,
especificamente dessa pesquisa, ocorreu através das entrevistas semiestruturadas.

As entrevistas foram agendadas previamente com 0s participantes, por e-mail,
ou por contato via Whatsapp, que escolheram o dia e horario que mais se adequavam
as suas rotinas. Como os participantes néo residiam no mesmo local da pesquisadora,
as entrevistas foram realizadas virtualmente pelos programas Hangout e Skyppe.

J& os participantes que residiam proximos a pesquisadora (cidades vizinhas),
foram realizadas entrevistas presenciais, também no dia, horério e local definidos por
eles. As entrevistas foram gravadas em audio digital e transcritas na integra, para
serem analisadas e constam também como registro no Apéndice desse estudo.

A principio, o objetivo desta pesquisa era identificar entre os professores que

participavam do Mestrado Profissional em Rede — PROEF, que atuavam na Educacao
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Infantil e participaram do processo de constru¢do curricular de seus respectivos
municipios de atuacéo, para assim defini-los como os sujeitos que trariam informacdes
relevantes para responder os objetivos dessa pesquisa.

Diante disso, a investigacédo ocorreu inicialmente nos meses de junho e julho
de 2019, no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) caracterizado como plataforma
virtual de interacdo e realizacdo das atividades on-line do programa, junto aos
professores participantes do PROEF. Essa pesquisa levou em consideracdo a linha
de pesquisa escolhida pelos professores quanto as suas pesquisas, que no caso é
caracterizada pela Educacao Infantil, chegando-se a um total de trinta e quatro
professores.

Para que se conseguisse chegar aos sujeitos a principio delimitados para a
pesquisa (professores de Educacado Fisica do PROEF que atuavam na Educacéo
Infantil e participaram da construcao curricular de seus locais de atuacao), optou-se
pela elaboracdo de um questionario.

O questionario (Apéndice A) foi elaborado pela pesquisadora e continha,
primeiramente uma carta de apresentacao desta e de sua pesquisa, explicitando os
objetivos e necessidade das respostas para continuidade da investigacéo, seguido do
TCLE (Apéndice A), no qual as questdes dizem respeito primeiramente a autorizacao
ou ndo para participacdo no questionério e caso selecionado, da etapa de entrevista
e, posteriormente, as questdes para selecdo dos professores que comporiam a
amostra de acordo com o0s objetivos da pesquisa (questbes de identificacdo do
professor participante, para organizacdo do pesquisador, nivel de atuacdo e
participagdo na construgao curricular de seu local de atuagao).

Vale ressaltar que a participacdo dos sujeitos da pesquisa se deu somente
mediante a assinatura no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido pelos
participantes e em anexo ao questionario (Apéndice A). E importante apontar também
que esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Estadual Paulista de Bauru cujo parecer € de n.° 1.353.569, conforme orientam as
Resolucdes do Conselho Nacional de Saude (CNS) 466/2012 e 510/16, sobre os
Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

Foram enviados aos trinta e quatro professores 0s questionarios por e-mail,
tanto o do ambiente virtual de aprendizagem como nos e-mails pessoais, com o link
das questdes para serem respondidas, utilizando para isso o recurso eletrénico e

virtual do Google Forms.
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A pesquisadora determinou o prazo de um més para que pudesse analisar a
guantidade de respostas obtidas. Durante esse periodo, o e-mail foi reenviado mais
algumas vezes para incentivar os professores que nao haviam respondido a participar,
reiterando a importancia da participacdo e dos resultados para o andamento da
investigacao.

Ao final do prazo pré-determinado, foram obtidas respostas de dezesseis
professores, dos quais, apenas quatro ndo atuavam na Educacao Fisica na Educacgéo
Infantil e doze atuavam na Educacdo Fisica na Educacdo Infantil. Desses, oito
responderam que nao participaram da elaboracédo do Curriculo dos seus locais de
atuacao e quatro disseram ter participado desse processo de construcao curricular.

Porém desses quatro professores, apenas dois concordaram em participar da
entrevista, como forma de investigacdo do objetivo proposto pela pesquisa.

Esses dois professores foram entrevistados no més de agosto de 2019 com o
agendamento para o dia e horario mais adequado para os entrevistados combinado
por e-mail, posteriormente a comunicagao para acerto dos detalhes recorreu também
a mensagens pelo celular através do WhatsApp, cujo numero foi fornecido pelos
préprios participantes. Como os professores eram residentes de localidades diferentes
e distantes do local de moradia da pesquisadora, as entrevistas foram realizadas
através do meio virtual pelos programas Skype e Hangouts.

Porém, devido ao numero baixo de professores que se enguadravam nos
requisitos a principio delimitados para selecdo dos sujeitos, resolveu-se ampliar as
possibilidades, estendendo a pesquisa a qualquer professor que atuasse na Educacgao
Fisica na Educacdo Infantil, estando ele participando ou ndo do Programa de
Mestrado Profissional em Rede — PROEF e tendo participado ou ndo do processo de
construcao curricular da disciplina para a area de atuacéo, admitindo a possibilidade
até de professores sem um curriculo formal, para que se pudesse ter também um
entendimento de como esse processo de constru¢do ocorre a nivel individual dentro
das praticas educacionais.

A partir de entdo, o enfoque da pesquisa passou a ser os professores de
Educacéo Fisica que atuam na Educacéo Infantil e o objetivo principal, como esses
professores construiam seus curriculos considerando para isso as especificidades
tanto da disciplina como do nivel de atuacdo em questao.

Para completar o nimero de participantes da pesquisa, recorreu-se a indicacao

de docentes de diversas localidades, colegas do programa de Mestrado Profissional,
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professores e pesquisadores que também realizaram suas pesquisas na Educacao
Infantil.

A partir dai, chegou-se ao nome de mais seis professores que juntamente com
os dois professores descritos anteriormente compdem a amostra da pesquisa,

descriminados no quadro a seguir:

Quadro 10 — Caracterizacao dos participantes da pesquisa

PROFESSOR CARACTERIZACAO DO PARTICIPANTE
Participaram da construg&o curricular e possuem curriculo (2)

Participante N&o participou da construcao curricular, mas possui curriculo (1)

PROEF (4)
Nao participou da construcdo curricular e ndo possui curriculo (1)
NZo Participaram da construcao curricular e possuem curriculo (3)
participante do - — po . po . -
PROEF (4) N&o participou da construcéo curricular e ndo possui curriculo (1)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O contato com esses professores foi realizado, a principio, por mensagem via
Whatsapp pelos numeros cedidos pelos colegas que fizeram a indicagdo. Também
houve uma apresentacédo da pesquisadora e da pesquisa, informando a forma pela
qual cheguei até ele (indicacdo de colegas de trabalho) e o convite informal para
participar da pesquisa. Havendo posicionamento positivo quanto a participacéo, foi
enviado também pelo WhatsApp o link para o preenchimento do questionario, a
assinatura do TCLE e posteriormente o agendamento para as entrevistas que
ocorreram nos meses de fevereiro e margo de 2020.

Das seis entrevistas, trés foram realizadas presencialmente, pois 0s
participantes residem em cidades vizinhas ao municipio de moradia da pesquisadora
e trés foram realizadas por meio virtual através do programa Hangouts por se tratar
de locais distantes do municipio de moradia da pesquisadora.

Os oito professores participantes foram caracterizados a partir das respostas

fornecidas pelo questionario da seguinte maneira:
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Quadro 11 — Participacado na elaboracao do curriculo

(continua)

ENTREVISTADO

PARTICIPACAO
NA
CONSTRUGAO
CURRICULAR

MOTIVO

Professor 1

Sim

Todos os professores de Educacao Fisica foram
convidados para participar da elaboracao.

Professor 2

Nao

Nao estava na rede na época da elaboracéo.

Professor 3

Sim

O curriculo e as praticas pedagoégicas séao
orientadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil, e pelos documentos
norteadores municipais “A educacédo infantil do
municipio de Vitoria" e pelas TIV's- Temas Infantis
de Vitoria (documento mais recente construido
coletivamente nos cursos de formacao continuada
por todos os profissionais dos Centros Municipais
de Educacao Infantil).

O curriculo é construido cotidianamente na
instituico nos momentos de planejamento com a
equipe pedagdgica, nas formaces em servico e
nas trocas de experiéncias com as diferentes
linguagens, considerando a inseparabilidade das
areas de conhecimento.

A Educacéo Fisica parte da perspectiva Historico-
cultural, ao considerar as experiéncias corporais,
as histérias vividas e experienciadas pelas
criangas em seus contextos socioculturais em
articulacéo com 0s conhecimentos
sistematizados.

A Educacao Fisica na minha instituicdo viabiliza o
acesso as praticas corporais da Cultura Corporal,
como os jogos e brincadeiras, dangas, ginasticas,
lutas (capoeira e maculelé), atividades circenses
por meio dos eixos norteadores brincadeiras e
interagbes. A proposta curricular parte da
concepgédo de criangca como sujeito historico e de
direitos, centro da aprendizagem, de curriculo
como conjunto de préaticas que articulam busca
articular as experiéncias e os saberes das criancas
com o0s conhecimentos que fazem parte do
patriménio  cultural, artistico, cientifico e
tecnolégico da sociedade por meio de praticas
planejadas e permanentemente avaliadas que
estruturam o cotidiano das instituices. Sabemos
que a educagédo do corpo na Educacao Infantil é
de responsabilidade de todos as areas de
conhecimento, porém a educacéo fisica com suas
especificidades, competéncias e conhecimentos
que Ihes sao préprios contribuem
significativamente para o desenvolvimento das
criancas.
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Quadro 11 — Participacao na elaboracao do curriculo

(concluséo)

ENTREVISTADO | PARTICIPACAO MOTIVO
NA
CONSTRUCAO
CURRICULAR
Por isso, faz-se necessario a participacdo e
Professor 3 Sim posicionamento politico desses profissionais na
construcao do curriculo e no PPP da escola.
Professor 4 N&o N&o hé curriculo na rede.
Professor 5 Sim Precisamos alterar por causa da BNCC.

Em uma das redes de ensino foi enviado a escola
para que cada professor colocasse o0 que acha

Professor 6 Sim : x )
importante e houve reunido presencial, da qual
nao participei, pois estava na outra rede de ensino.
Professor 7 N&o N&o teve.
Professor 8 Sim Por considerar minha experiéncia na area.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O questionario foi o instrumento utilizado para identificar e posteriormente
selecionar dentre os professores de Educacéo Fisica que atuam na Educacao Infantil
quais aqueles que participaram da elaboragéo do Curriculo ou ndo dos seus locais de
atuacao, para posteriormente serem entrevistados afim de se obter um detalhamento
mais profundo sobre esse processo de construgdo, seja hum ambito mais geral,
abrangendo todos os niveis de decisdo que envolvem a constru¢do do Curriculo
(macro, meso e micro), no caso dos municipios de atuacdo desses professores terem
construiram e ou possuem um curriculo especifico para a area e nivel de atuacao, ou
num ambito mais particular, como no caso dos municipios que ndo possuem um
documento formal e essa construg¢do ocorreu a nivel individual de professor.

A partir das entrevistas, pode-se realizar um perfil mais detalhado sobre esses
professores que participaram da entrevista, considerando as instituicbes de formacéo,
ano de formacéo, tipo de formacéo, cursos de especializacdo, instituicdo em que

leciona, tempo de leciona e tempo de atuagao na educacéo infantil.

Quadro 12 — Perfil dos participantes quanto a formacéo académica

(continua
o ~ A . Publica ou Ano de Tipo de
Identificacdo | Instituicdo de formacéao . = ~
privada formacéo formacéo
Professor 1 | USP campus Butantd Puablica 2011 Licenciatura
Professor 2 | ESEFIC (agora UNIFIPA) Privada 2006 Licenciatura
plena

Yot
=

g

.

D

Lt
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Quadro 12 — Perfil dos participantes quanto a formacéo académica

(concluséo)

. ~ o . Pablica ou Ano de Tipo de
Identificacdo | Instituicdo de formacéao . ~ ~
privada formacao formacéo
Professor 3 | UFES Publica 2008 Licenciatura
plena
Professor 4 | Faculdade de Educacado Privada 2005 Licenciatura
Fisica de Barra Bonita Plena
Professor 5 | FAEFI de Barra Bonita Privada 2001 Licenciatura
Plena
Professor 6 | UNIMES Santos Privada 2004 Licenciatura
plena
Professor 7 | UNESP Bauru Publica 2007 Licenciatura
plena
Professor 8 | UNIMES/FEFIS Santos Privada 2007 Licenciatura e
Bacharel

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Quadro 13 - Perfil em relacdo a formacao continuada e tempo de atuacéo

(continua)

Identificacdo

Cursos de
especializacao

Instituicdo
de atuacéo

Experiéncia
na docéncia

Experiéncia
na Educacéao
Infantil

Professor 1

Psicopedagogia (2015);
Psicomotricidade (2016).

Rede
municipal
de Santo
André

5 anos

5 anos

Professor 2

Educagéo especial,
deficiéncia mental e
multipla (2008); Praticas
ludicas e de
Psicomotricidade (2011);
Educacdo Fisica para
profissionais de Ensino
Fundamental e Médio
(REDEFOR, 2013)

Rede
municipal
de
Catanduva

13 anos

6 anos

Professor 3

Educacéo Fisica para a
Educacéo bésica;
Especializagéo em
danca, Especializagéo
em Educacdo de Jovens
e Adultos.

Rede
municipal
de Vitéria

9 anos

6 anos

Professor 4

Psicopedagogia (2005);
Recreacao e lazer
(2007); Pedagogia do
teatro e dancga (2010);
Educacéo Fisica escolar
((2010) Psicologia do
transito (2019); Escolar
(2020)

Rede
municipal
de Jau

15 anos

2 anos
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Quadro 13 — Perfil em relacdo a formacgado continuada e tempo de atuagéo

(concluséo)

o A Experiéncia
e Cursos de Instituicdo | Experiéncia ~
Identificacao o ~ - na Educacao
especializacéo de atuacdo | nadocéncia Infantil
Professor 5 | Educacéo Especial | Rede 15 anos 10 anos
(2011) municipal
de Igaracu
do Tieté
Professor 6 | Psicomotricidade (2007); | Rede 15 anos 1 ano e meio
Psicopedagogia (2012) municipal
de Praia
Grande
Professor 7 | Educacado Fisica escolar | Rede 13 anos 11 anos
(2017); Educacédo Fisica | municipal
no Ensino Infantil (2017) | de Jau
Professor 8 | Obesidade e | Rede 9 anos 9 anos
emagrecimento  (2011); | municipal
Educacéo Infantil (2013), | de Praia
Atendimento Grande
Educacional
Especializado (AEE)
(2014); Docéncia do
Ensino Superior (2015);
Mestrado em Ciéncia da
Educacéo (2020)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

6.2.3 Tratamento do Material

6.2.3.1 Pré-andlise

Nessa fase, foi realizada leitura detalhada das entrevistas transcritas, de
maneira que a pesquisadora possa ir formulando as hipéteses gerais sobre a
problematica trazida pela pesquisa em torno do Curriculo, da Educacao Fisica e da
Educacao Infantil apresentadas através dos relatos dos participantes.

Foram utilizadas oito entrevistas realizadas com os professores participantes
da pesquisa, o que gerou o total de 4 horas e 24 minutos de audio e 75 paginas de
documentos transcritos, trazendo as visOes, reflexdes e as experiéncias dos
professores a partir das tematicas explicitadas nas questdes.

A partir dai, foram realizadas as leituras iniciais dos materiais coletados,
grifando as falas de acordo ou ndo com a relacdo que se estabelecia com falas de

outros participantes. Essa leitura inicial foi utilizada para analise, ciéncia e apropriacao



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

das falas dos professores. Essa leitura permitiu detectar as ideias que se repetiam
entre os diversos participantes, possibilitando a identificacdo das possiveis categorias
gue poderiam ser agrupadas futuramente.

As leituras foram realizadas diversas vezes e as falas consideradas mais
pertinentes foram grifadas, de modo a tentar assegurar que nenhuma fala, em
potencial que pudesse trazer contribuicbes para a pesquisa, deixasse de ser

considerada.

6.2.3.2 Exploragdo do material

Nessa fase efetivou-se a decodificacao efetivamente do material apresentado,
nas falas dos participantes, delimitando os pontos em comum e mais relevantes para
a possivel entendimento dos fatores que envolvem a problemética, de modo que seja
possivel a escolha das unidades e a definicdo das categorias.

A partir das falas grifadas, foram realizados recortes de modo a considerar ideia
principal de cada participante sobre 0s assuntos por eles trazidos, levantados também
por intermédio das perguntas norteadoras. P6de-se estabelecer entdo os temas
comuns abordados pelos participantes relativos ao curriculo de forma geral e o
curriculo na Educacdo Fisica especificamente na Educacao Infantil, as
especificidades da disciplina nesse nivel de atuacéo, a formacao dos profissionais de
Educacéo Fisica de modo a moldar as trés principais categorias delimitadas para a
pesquisa.

Os depoimentos dos participantes foram classificados e realocados em
categorias e subcategorias como forma de tentar contemplar as ideias trazidas pelos
participantes de maneira total, de modo que a exploragdo méaxima do material coletado
por intermédio das entrevistas fosse realizada.

Sendo assim, dentro desse processo de exploracdo das entrevistas pelo
recorte e depois reorganizacdo dos depoimentos coletados considerando seus pontos
em comum, pode-se identificar e ou evidenciar trés categorias e as subcategorias que
compdem essa pesquisa, tendo como base o agrupamento dos elementos das

informacdes expressadas em comum dos participantes:
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Quadro 14 — Descricao das categorias e subcategorias que compdem a Analise.

CATEGORIA TEMATICA SUBCATEGORIA

a) Aspectos gerais com | i) concepcBes a respeito do curriculo; ii) elementos que

relacdo ao curriculo compdem o curriculo; iii) processos de construcdo do
curriculo; iv) documentos norteadores para a elaboracao
curricular; v) dificuldades encontradas na elaboragéo do
curriculo e o vi) trabalho coletivo como aspecto
fundamental; vii) papel do professor na construgdo do
curriculo.

b) Especificidades da | i) objetivos da Educacéo Fisica na Educacdo Infantil; ii)

Educacao Fisica na | conteudos e conhecimentos especificos para a Educacao

Educacdo Infantil e seu | Fisica na Educacdo Infantil; iii) o trabalho com as

curriculo: campo, habitus e
capital.

dimensdes do conteldo; iv) estruturacao das aulas; v)
professor especialista X pedagoga, vi) ideal de aluno e a
contribuicdo curricular; vii) perspectivas da Educacao
Fisica na Educacdo Infantil.

C) A formacéo dos
professores de Educacéo
Fisica

i) curriculo na formacdo inicial; ii) trabalho sobre a
Educacédo Infantil na formacdo inicial; iii) a troca de
experiéncias como fonte de conhecimento; iv) formagéo

esportivista.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

6.2.3.3 Tratamento dos resultados

Os resultados foram organizados de acordo com as categorias de andlise
definidas no processo de agrupamento e classificacdo das informacdes trazidas pelos
participantes, relativas as suas visdes e praticas que envolvem a tematica Educacao
Fisica, Curriculo e Educacéo Infantil.

Na primeira categoria definida como “Aspectos gerais com relagcdo ao
Curriculo”, sdo apresentadas e discutidas as falas dos participantes referentes as
concepcOes a respeito do curriculo, os elementos que eles acreditam que o compdem,
como se deu o processo de construcao curricular, os documentos que nortearam essa
construcéo, as dificuldades encontras e o papel do professor na construgao curricular.

Com relacdo a segunda categoria “Especificidades da Educacgdo Fisica na
Educacao Infantil e seu curriculo: campo, habitus e capital”, as falas remetem as
visdes dos participantes sobre os objetivos da Educacao Fisica na Educacao Infantil,
0s conteldos e conhecimentos especificos da area para o nivel de ensino, as
questdes que envolvem as dimensdes do conteudo, as estruturacdes das aulas, 0s

ideias de aluno buscado e as perspectivas futuras para a Educacdo Fisica na
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Educacao Infantil, alinhados com os conhecimentos trazidos por Pierre Bourdieu com
relacdo a definicdo do Campo da Educacéo Fisica na Educacao Infantil, do habitus e
consequentemente do capital cultural que os envolvem.

Por fim, na terceira categoria “A formacéo dos professores de Educacéo Fisica”
sao discutidas as falas referentes ao curriculo e aos conhecimentos especificos da
Educacado Fisica na Educacdo Infantil na formacéo inicial, a questdo do estagio,

formacao esportivista, e os conhecimentos construidos apés a graduacao.
a) Aspectos gerais com relacédo ao Curriculo

Nessa categoria, buscou-se saber quais conhecimentos 0s participantes
possuem sobre o Curriculo em geral, nos mais diversos aspectos educacionais que o
contempla e como esses conhecimentos estdo atrelados as praticas e experiéncias

no campo educacional.
i) Concepcdes arespeito do Curriculo

Ao serem questionados sobre qual a concepgao ou a definicdo do que seria
propriamente o Curriculo para eles, os Professores 1, 2, 5, 6 e 7 o descrevem de forma

similar, referindo-se a ele como o agente norteador das a¢cfes no processo educativo:

[...] Ele representa os saberes e os conhecimentos minimos que uma rede,
um Estado, enfim, um mesmo grupo precisa acessar [...] (Professor 1).

[...] Entdo, no meu ver o curriculo € um norteador, ele é uma base, para os
professores prepararem suas aulas, prepararem seus contetdos, em cima
daquele norte que o curriculo acaba se tornando, entendeu? [...] (Professor
2).

[...] Eu acho que o curriculo é o que a gente vai se basear para dar aula. E ai
€ 0 nosso norte, eu acho, porque depende dele pra gente montar nossas
aulas mas néo fico muito presa, as vezes a gente sai um pouquinho,
dependendo da realidade da aula, da crianga e assim vai [...] (Professor 5).

[...] Entdo, para mim o curriculo ele é o que norteia o que a gente vai fazer na
escola [...] (Professor 6).

[...] Eu acredito que é um documento, que norteia a nossa pratica né? [...]
(Professor 7).

[...] Olha, o curriculo para mim é o coracdo, € 0 que da sentido a pratica
pedagdgica, basicamente isso. Ele que da sentido a préatica pedagdgica, que
fundamenta [...] (Professor 8).
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De acordo com os participantes, o Curriculo pode ser compreendido de duas
maneiras. A primeira engloba a selecdo e organizacdo de experiéncias de
aprendizagem e desenvolvimento realizada pela instituicdo de ensino, se remetendo
entre outras coisas a ideia de caminho a ser percorrido e organizagdo sequencial e
ordenada dos estudos, o que implica a estruturacdo de tempos, espacos, saberes,
recursos, relacionamentos, modos de agrupar os alunos, formas de trabalho docente,
objetivos, metodologias, formas de avaliacdo, enfim, aspectos relativos ao ensino e
organizacao escolar, ideias que vao ao encontro do proposto por Vasconcellos (2013).
Por outro lado, estdo explicitos, principalmente na fala do Professor 1, os principios
da normalizacdo e organizacdo escolar condicionados socialmente, nos quais as
instituicbes escolares, responsaveis pela organizacao e distribuicdo das experiéncias
de aprendizagem, sofrem influéncia direta das estratégias de governabilidade que
visam conduzir os individuos e as popula¢des para as finalidades por eles almejadas,
conforme assinala Carvalho (2014), baseado em estudos de Foucault voltados para a
Educacdo. Esses condicionantes integram também o habitus profissional dos
professores que 0s enxergam como algo natural e necessario ao processo de
organizacdo do ensino e das aprendizagens e desse modo, deixam de ser
guestionados quanto as suas reais finalidades e intengdes.

A outra maneira de se entender o Curriculo, segundo Vasconcellos (2013),
seria como o percurso efetivamente feito pelo sujeito na escola (o vivido, em acéao,
realizado, atividade) que as vezes nao esta abarcado na proposta curricular.

As concepcdes sobre o Curriculo, conforme apresentadas pelos docentes,
apresentam visdo de um curriculo norteador da acéo, porém, de forma generalizada,
pois, parece referenciar a um documento limitado ao atendimento da pratica do
professor (ensino, e organizacdo escolar), sem perceber a normalizacdo de suas
praticas perante os condicionantes sociais ligados a estratégias de controle incutidas
nas propostas curriculares. Por outro lado, é necessério que se tenha uma visao global
do Curriculo, ndo s6 como conjunto de matérias, programas, listas de conteudo, que
fazem parte, mas que por si s6 ndo englobam absolutamente toda a concepcéo de
curriculo, que numa visao ampliada e integral, que o define como um projeto de
formacéo.

Essa visdo um pouco mais global € demonstrada pelo Professor 3, que ao se
referir a concepcéo de curriculo fundamentado na atividade humana como principio

norteador processo, considera a acdo e as relacdes também como norteadores da
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proposta curricular que envolve todas as praticas no espaco escolar e todos os

sujeitos nela inseridos:

[...] o curriculo é sempre dinamico, ele é uma construcdo. E a gente pode
considerar que ele é esse conjunto de praticas, envolve acho que todo o
espaco, que envolve pessoas e que envolve relacdes. Entdo o curriculo eu
considero um conjunto de préticas e relacBes, interacdes entre pessoas, €
isso [...] (Professor 3).

A esse respeito, Linuesa (2013) nos relembra que o modo de estruturar o
Curriculo, com objetivos estabelecidos para guiar o planejamento inicialmente, tinha
como objetivo torna-lo mais eficiente, porém, outros modos de entendé-lo foram
surgindo e passaram a enxergar também que as representacdes e acbes de quem o
concebe influenciam diretamente nesse processo de elaboragéo.

Outra questéo levantada pelo Professor 3 refere-se a um dos focos que se deve
destinar o Curriculo, ou seja, a quem ele se dirige e considerar também seu papel no

processo educacional:

[...] reconhecer que a crianca é esse sujeito mesmo de direito. E um sujeito
gue tem o direito de estar ali, direito a educacgéo, que ele é um protagonista,
ele é o protagonista, ele é o centro do planejamento [...] (Professor 3).

Desse modo, percebe-se que a concepcao curricular é centrada no aluno, na
qual, de acordo com De Landsheere (1992 apud JONNAERT; ETTAYEBI; DEFISE,
2010), as necessidades, interesses e aptiddes dos educandos passam a ser a
prioridade na hora de fundamentar o Curriculo.

Vasconcellos (2013) também assinala que a escola tende muitas vezes o
professor, a sua acado, e nem sempre o mesmo destaque é dado ao aluno, ao seu
processo de construgdo. Faz-se necessario também considerar o aluno na gestéo de
seus conhecimentos.

Além do olhar sobre o aluno, a questao que envolve o contexto no qual ele esta
inserido também foi levantada pelo Professor 6, como sendo um aspecto importante

ligado a aprendizagem e consequentemente ao Curriculo que orienta esse processo:

[...] € a gente olhar 0 aluno como um todo, ndo s6 como um serzinho de 4 ou
5 anos que tem que aprender aquilo e pronto, a gente olhar o contexto desse
aluno, o contexto familiar, econémico, o da regido, a comunidade em que
vive, tudo isso [...] (Professor 6).
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Desse modo, o Curriculo, além de ser um documento constituido da selecéo
dos conhecimentos culturais historicamente acumulados e dispostos na forma de
contetido a ser trabalhado, remete aos ideais de sociedade que se busca alcancar,
além de, considerar quem serao 0S responsaveis para que essa sociedade se
estabeleca, ou seja, conhecimento sobre o aluno especificamente.

O Curriculo passa a ser percebido entdo ndo como algo rigido, mas passivo de
ser moldado de acordo com a realidade e as necessidades vistas como mais urgentes,
ndo sO pelo professor, mas por toda equipe educacional, de maneira que o
conhecimento ou capital cultural oferecido pela escola, possa ser significativo ao
educando, assim tendo uma maior chance de ser incorporado no seu habitus, de
forma que isso possa Ihe trazer maiores possibilidades e perspectivas de acgdes junto
a sociedade em que estao inserido:

A partir de sua formacdo inicial em um ambiente social e familiar que
corresponde a uma posicdo especifica na estrutura social, os individuos
incorporariam um conjunto de disposi¢des para a acao tipica dessa posi¢céo
(um habitus familiar ou de classe) e que passaria a conduzi-los ao longo do
tempo e nos mais variados ambientes de acdo (NINA; CAETANO JUNIOR;
ASSUMPCAO, 2009, p. 5, grifo do autor).

Para Guimarées (2016, p. 44), “na organizacao curricular, as experiéncias e 0s
saberes das criancas podem ser considerados objetos de aproximacdo do
conhecimento produzido na vida cotidiana daquele sistematizado historicamente”,
sendo assim, para além da logica disciplinar de estruturacdo do conhecimento, a
organizacao curricular precisa fortalecer a identidade e o compromisso pedagogico,
politico e social que a Educacéo infantil tem na sociedade.

Assim, para os professores que participaram da pesquisa, o Curriculo € visto
basicamente como a proposta curricular ofertada pela escola, voltada especificamente
para experiéncias formativas que a escola deve oferecer de acordo com os objetivos
e conteudos pré-estipulados, ndo objetivando na sua amplitude, o papel que o
curriculo se traz em si a respeito do percurso que o sujeito deve realizar através de
sua atividade, pautada no curriculo, nas experiéncias, vivéncias, ou seja, um plano de

acao da vida discente, ndo apenas da acdo docente.
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i) Elementos que comp&em o curriculo

Com relacdo aos elementos que compdem o curriculo, nota-se consenso na
fala dos professores, ao se referirem aos objetivos e conteddos que devem ser

trabalhados:

[...] Objetivos gerais e alguns objetos de estudo, eu acho. Seila[...] (Professor
1).

[...] Na minha concepgdo, sdo os conteddos que devem ser trabalhados,
bimestralmente, por série ou ano bem como os objetivos, competéncias e
habilidades além dos métodos que serdo utilizados [...] (Professor 2).

[...] E, eu acho que todo o nosso planejamento esta no curriculo, né. Tudo
gue a gente faz, tudo que a gente ensina, os conteldos, os objetivos, as
habilidades, as dimensfes atitudinal, procedimental e conceitual, tudo esta
dentro do curriculo [...] (Professor 4).

[...] Acho que principalmente os objetivos de ensino e os conteddos que vao
ser trabalhados [...] (Professor 5).

[...] As necessidades que a crianca tem para a faixa etéria dela, na minha
cabeca € isso. Entdo ele vai me dizer ali o qué que eu preciso trabalhar no
geral para que aquela crianga evolua de acordo com a idade dela. Pra mim é
isso [...] (Professor 6).

[...] Eu acredito que seja os objetivos relacionados com a faixa etéaria, qual a
metodologia que usa, 0s conteddos, eu acho que varios assim, elementos
gue norteiam a nossa pratica, que a gente poderia ta recorrendo la para poder
ter uma pratica melhor, eu acredito que € isso [...] (Professor 7).

Conforme nos lembra Vasconcellos (2013), esses séao alguns dos elementos
gue constituem o Curriculo, enquanto proposta curricular, porém em um ambito geral

ele abrange muitos outros elementos:

[...] o curriculo abarca o conjunto de formulacdes (representacdes, saberes,
programas, disciplinas, estruturas) e de experiéncias (atividades, praticas,
vivéncias) propiciado pela instituicdo de ensino para a formacédo dos sujeitos
(educandos, mas também educadores e comunidade), de acordo com as
grandes finalidades que se prop6e (PPP). Trata-se, portanto, da organizacao
de saberes, pessoas e recursos no espaco e no tempo da escola, tendo em
vista objetivos, e acompanhada por avaliagdo (VASCONCELLOS, 2013, p.
28, grifo do autor).

Percebe-se, ainda, na fala de alguns professores, a concepcdo de Curriculo
voltada aos modelos curriculares tradicionais com enfoque direcionado a aspectos
técnicos de organizacdo e elaboracdo, visto como documento responsavel

predominantemente por trazer os objetivos e os contetudos a serem trabalhados no
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processo de ensino-aprendizagem, ou seja, orientador da pratica docente. Em funcéo
da concepcdo de processo burocratico da organizacdo dos conhecimentos que 0s
entrevistados possuem sobre Curriculo, outros fatores que também o constituem sao
negligenciados, descartados, ignorados, seja por desconhecimentos ou por néo lhes
serem atribuidos tanta importancia. Essa visdo sobre o Curriculo pode refletir o modo
como ele vem sendo trabalhado ao longo dos anos e que servem de base para que
os professores construam seus préprios conhecimentos relativos ao tema, visto que
as nossas experiéncias ao longo da vida também s&o as responsaveis por influenciar
diversas praticas, sejam elas pessoais ou profissionais.

Desse modo, por conta das caracteristicas apresentadas sobre os curriculos
que seguem sendo trabalhados, sem dar devida significagdo a pretensdo social, sem
deixar explicito o poder que o documento carrega ao definir, através de suas
orientacdes, sua visdo de mundo, de aluno e de sociedade, o que, caracterizam ideias
trazidas pelas pedagogias progressistas, e que, apresentam avanc¢os no sentido de
superacédo dos limites do carater mais técnico das pedagogias liberais.

Ainda que os objetivos e os conteudos sejam elementos constituintes e até
mesmo considerados fundamentais ao curriculo, visto que, podem direcionar a
aprendizagem para um caminho mais igualitario, quando estabelece entre outras
coisas 0s conhecimentos necessarios para a formacdo plena dos educandos, ficar
preso somente nesses aspectos colabora para que o ensino ocorra de modo
fragmentado, visto que o entendimento sobre a acdo educativa em seus aspectos
mais gerais vao além da transmissao dos conhecimentos, integrando reflexdo e
questionamento sobre 0s mesmos, sobre 0s aspectos educacionais e também sociais.
Se essa magnitude do processo educativo ndo estiver presente na construcao
curricular e na compreenséao docente, também néo contribuird de maneira efetiva para
o despertar critico dos alunos.

Logo, o Curriculo tem a capacidade de guiar as acdes e operacionalizacbes
nos ambitos gerais da educacéo, tanto no ambito pedagdgico como no administrativo,
onde cada membro da comunidade escolar, a partir de suas atribuicdes colabora para
que o objetivo geral educacional tracado pelo curriculo seja 0 mais préximo do
considerado ideal, ainda que as variaveis que interferem tanto na sua concepc¢ao
como na sua concretizacdo sao oriundos dos diferentes setores que compde a

sociedade como um todo (politicos, sociais, demograficos, econémicos entre outros).
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i) Processos de constru¢do do Curriculo

Com relag&o ao processo de construcado curricular dos seus locais de atuacao,
somente os Professores 1, 3, 5, 6 e 8 estiveram presentes no momento de elaboracéo
do curriculo e consequentemente participaram e acompanharam as etapas desse
processo. O professor 2, alegou n&o participar do processo de elaboragao por ele ter
ocorrido antes de seu ingresso no municipio, porém por contar com colegas que
atuavam na rede no periodo da construcdo, soube também descrever como que 0
processo se desenvolveu.

A respeito de como foi o processo de construcao curricular, os professores o

descrevem da seguinte maneira:

[...] Na rede em que atuo, as segundas-feiras, os professores de Educacéo
Fisica ndo atuam com as criancas. A maioria dos dias das segundas-feiras o
grupo inteiro se reune, no periodo da manha os da manha, no periodo da
tarde, os da tarde, junto com a coordenadora de educacdo fisica e a
assistente pedagdgica de Educacdo Fisica da rede. Entdo a gente tem
encontros praticamente semanais com todos os professores de educacao
fisica. E ai, dentro desses encontros, a gente conversou um pouco sobre o
curriculo, dai foi surgindo algumas coisas [...] (Professor 1).

[...] foi nomeado um coordenador, que ele também era professor de educacéo
fisica da rede e esse coordenador que teve essa iniciativa de fazer reunides
com todos os professores, tanto de Educagéo Fisica como recreacionistas,
gue € no caso os que trabalham no infantil e ele comegou a fazer essas
reunibes como, era a cada 15 dias, uma semana a gente fazia, quem
participou, fazia na escola e a outra semana fazia com ele. Ai nessas
reunides, nas primeiras, comecou a definir os temas, os contelidos que fariam
parte desse curriculo, curriculo de cada ano, né, de cada série, o que cada
série iria trabalhar e apés as discussdes, isso tudo baseado no referencial,
RCNEI. Ai depois eles definiram os contelidos, alguns objetivos, porque a
gente usa objetivo aqui em Catanduva, ele comecou a separar por turmas
para fazer as preparacdes de aulas, entdo a gente ja tem os planos de aula
prontos baseados nesse curriculo, entendeu? [...] (Professor 2).

[...] Em 2006, houve uma grande mobilizagdo aqui na cidade, no sentido
mesmo de pensar a educacao infantil, né, lembrando que a educacéo infantil
tinha aquela perspectiva assistencialista e tal, entdo ai comegou a ter uma
grande mobilizacdo em 2006, com a participacdo de toda a sociedade, todos
cidadaos, pais, representantes de ongs, e ai foi construido um documento,
“Um outro olhar”, que é esse documento que rege a pratica pedagdgica, o
curriculo em Vitéria. E ai 0 que acontece, toda essa construgcdo gerou esse
documento e passou-se a pensar politicas de atendimento mesmo. Em 2009
a gente tem as DCNEI's, né, e o qué que acontece, as DCNEI’s sdo de 2009,
entdo o nosso documento, se a gente for ver, estava um pouco atrasado, era
de 2006. E ai nés estamos em 2019, em 2017 ndés comegamos com uma
nova construg¢do de um novo documento, pensando num novo curriculo, num
novo curriculo assim, repensando algumas concepgdes que estivesse de
acordo com as DCNEIl's de 2009 [..]. Entdo desde 2017 a gente vem
participando de formag®es, construindo esse curriculo coletivamente, todos
os professores dinamizadores, porque aqui o professor de educacéo fisica é
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um professor dinamizador [...]. E ai a gente construiu um documento mais
recente que ndo esta palpavel ainda porque a gente estd em construcéo, que
sdo os temas infantis de Vitoria, que trazem as concepg¢bes do que seja
infancia, do que seja crianca, embasado nas DCNEI's, essa perspectiva
também da inseparabilidade do cuidar e do educar, repensando também a
rotina do CMEI, repensando os espacos do CMEI, os materiais [...] (Professor
3).

[...] Entdo a gente se reuniu nos HEC's (horario de estudo coletivo) e ai a
gente se reuniu com ela, somos em 4 na verdade, eu, 4 ou 5, e ai a gente
levou o plano de ensino do ano passado, eu levei, n6s levamos o semanario,
cada um levou, o que dava na aula, ela levou a BNCC ai tinha um modelo de
como ela queria o plano de ensino e ai nds fomos vendo, ela foi lendo para a
gente e gente foi vendo, tipo, 0 que encaixava na lateralidade, ai a gente ia
la no “campos de experiéncias” “o eu, o outro e 0 nds” ai colocava os
contelidos que encaixava nos campos de experiéncias. Eu acho que nés nos
reunimos umas 3 vezes e ja concluimos [...] (Professor 5).

[...] Entéo, foi a..., n0s temos nossos coordenadores de area que sdo 0s
coordenadores de Educacédo Fisica, ai cada coordenador, que eu nao sei
guantos sao, eles enviaram para a escola, para cada professor um bloquinho
de folhas que ali tinha dizendo toda a BNCC, tudo que tinha dentro da BNCC,
e ai eles colocaram para a gente colocar o “xizinho” se a gente achava aquilo
pertinente para a nossa realidade, ai a gente colocou o “xizinho” naquilo que
a gente achou pertinente ou ndo, sendo a justificativa, se ndo me engano
acho que era isso, e no final eles me deixavam a opc¢éo de acrescentar [...]
(Professor 6).

[...] Entdo, assim que a BNCC foi homologada ja houve algumas reunides de
educacéo fisica, né, com todos os professores explicando como que era a
BNCC e a partir dai foram feitas sugestbes acerca da construcdo desse
curriculo em Praia Grande. Entdo esses coordenadores de Educacao Fisica,
a direcdo de Educagéo Fisica aqui de Praia Grande mandou para a gente
uma verséo de curriculo de Educacao Infantil para a Educacao Fisica voltada
para a Educacédo Infantil e a partir dele a gente foi fazendo sugestdes e
alteracdes durante o ano [...] (Professor 8).

Nota-se que as descricdes dos professores sobre 0 processo de construgao
curricular dizem respeito apenas aos niveis de decisfes relacionados apenas a alguns
dos atores que deveriam estar envolvidos no processo de construgao curricular mais
abrangente: a gestao (coordenadores) e os professores (especialista ou pedagogos).
N&o ha relatos sobre como se deu o processo em outros niveis de decisdo, nem
tampouco, como as discussfes sobre conteldos e estratégias de ensino dialogam
com objetivos da escola, perfil de formacao dos alunos, expectativas da comunidade
local em relacdo ao ensino, ou seja, foram discutidas questdes pedagodgicas do
Curriculo, porém, as questdes politicas que permeiam o curriculo ndo foram relatadas
pelos docentes. Destaca-se nas falas também que, em alguns momentos, 0s
documentos oficiais sdo confundidos com o proprio Curriculo, sendo que o0s
professores apontavam nesses documentos o que seria ou nao trabalhado por eles

nas aulas.
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H& que ter sempre em mente que o Curriculo transcreve a materializagdo do
ideal de sociedade e que para a definicdo desse ideal a ser almejado, todas as
pessoas que compde essa esfera social devem ser considerados, ou seja, a
construcédo curricular deve ocorrer de maneira coletiva e democratica, considerando
as particularidades trazidas por cada um dos envolvidos nesse processo, caso
contrario, 0 mesmo pode ser concebido de maneira arbitraria de modo a privilegiar
somente alguns grupos em detrimento de outros, com interesses que envolvem desde
aspectos, politicos, econébmicos quanto culturais.

Conforme referenciado anteriormente, as diferentes concep¢des de Curriculo
construiram-se a partir de influéncias politicas, sociais e econémicas (JONNAERT,;
ETTAYEBI; DEFISE, 2010) de acordo com o momento historico no qual era concebido
(SACRISTAN, 2000; SANTOS; OLIVEIRA, 1998), de modo a definir qual o seu papel
na educacédo e na formacéo dos individuos que iriam compor a sociedade almejada.
Nesse sentido, as formas tradicionais de pensar o Curriculo mantém seu foco na
organizacdo e elaboracdo dele, ou seja, nos aspectos técnicos e burocraticos que
envolvem sua construcdo e concepcao. Ja as teorias de fundamento progressista
valorizam aspectos de poder que o Curriculo carrega, atrelado a economia e a politica,
voltado a aspectos ideoldgicos que visam a reconfiguracao social e as rela¢des sociais
de producédo oriundas do capitalismo e, consequentemente, a reproducao social e
cultural por ele defendida enquanto as teorias pés-criticas passam estender essa
visdo de poder atreladas ao Curriculo para outras esferas que envolvem a sociedade,
para além daqueles aspectos que se direcionam as classes sociais, mas a outros que
também devem ser considerados, ligados a questbes de género, raca, etnia,
sexualidade, etc.) (SILVA, 2013).

Do mesmo modo, acredita-se que se tenha uma concep¢ao que orienta essa
construcdo curricular assim como sua finalidade, porém, essa concep¢do ndo é
declarada pelos professores, levando a crer que talvez ndo se dé tanta importancia a
esses fatores durante o processo de construcdo curricular, ou seja, novamente se
retoma a ideia da visdo de curriculo atrelada aos seus aspectos técnicos e sem
fundamentacéo filoséfica que componha sua base e guia o processo de construcao.
Pode-se inferir, portanto, que os entrevistados ndo percebem ou ndo é a preocupacao
primeira deles, a influéncia de tais condicionantes atrelados a elaboracao curricular,
gue nao tenham participado de todas as etapas de sua criacdo, ou até mesmo, que

muitos nao tenham conhecimento sobre quais as etapas de construcéo curricular e os
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niveis de decisdes que afetam a constituicdo do mesmo. Ainda que ndo se possa
assegurar com certeza, a falta de conhecimento a esse respeito pode ser justificada
por meio da falta de orientagdo e participagdo nas etapas anteriores da construcao
curricular, geralmente realizada nos niveis superiores, onde se decidem as diferentes
etapas da construcao curricular e a fungdo de cada membro no seu nivel, numa esfera
hierarquica, com o objetivo de considerar a participacdo de todos no processo de
construcdo, porém, com decisdes limitadas sobre o Curriculo como um todo.

Segundo Linuesa (2013), ao se falar de Curriculo € importante que se
compreenda que o mesmo se faz em diferentes niveis (politico-administrativo, centro
educacional, aula), o que consequentemente exigird elaboracdes e decisbes
especificas a cada um desses niveis.

Sobre a participacdo dos envolvidos no processo de elaboracéo curricular, os
professores relatam sobre os diferentes atores que participaram junto a eles da

construcao:

[...] Todos os professores. Tanto os professores quanto as coordenagdes, as
gestbes [...] (Professor 1).

[...] S6 os professores de Educagéo Fisica da rede Municipal, Infantil e
Fundamental [...] (Professor 2).

[...] Todos os professores da educagéo infantil de Vitoria. [...] E, fora a equipe
técnica da secretaria de educacao, né, que deram essas formagdes e no final,
guando esse documento estiver concluido, a equipe técnica [...] (Professor
3).

[...] Isso, isso. Os professores de Educagdo Fisica do Infantil e a
coordenadora [...] (Professor 5).

[...] O grupo de coordenadores e os professores, isso [...] (Professor 6).

[...] todos os professores de Educacao Fisica. [...] E os coordenadores de
Educacéo Fisica. Aqui em Praia Grande nos temos um departamento sé de
Educacéo Fisica [...] (Professor 8).

Sobre os agentes envolvidos no processo de constru¢do curricular, grande
parte dos professores indica aqueles que participaram com eles no mesmo nivel de
decisdo sobre o curriculo, ou seja, descreve a participacao ativa dos coordenadores
escolares.

Com excecéo do professor 3, que relatou a participacdo de membros de varias
esferas sociais, o restante se limitou a descricdo do processo de construgéo curricular
no qual estavam inseridos, ou seja, na esfera micro (professores e profissionais da

educacado) da acdo educativa, ndo mencionando as esferas meso (administradores
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da educacéo, funcionérios, inspetores, associacdo de pais, etc.) e macro (politicos,
cidadao, grupos de pressao), que delimitam tanto os envolvidos como 0s niveis de
decisbes de quem os compdem (JONNAERT; ETTAYEBI; DEFISE, 2010).

Assim como relatado em outras subcategorias, 0s professores descrevem a
construcdo curricular de forma fragmentada, abordando apenas o ambito que os
compete, 0 que, leva a crer que nao participaram de todas as etapas da construcao
curricular, tornando-se, portanto, um processo fragmentado e dividido em etapas
distintas por uma esfera superior, o que pode explicar também essa visado dividida na
ideia geral sobre o curriculo relacionada a objetivos e a conteudos. Supde-se,
portanto, que essa fragmentagcao do processo pode representar a tentativa de agilizar
as etapas de elaboracdo do mesmo, visto que os atores envolvidos sao diversos e de
varios niveis sociais (politico, educacional econémico, cultural), o que de certo modo
seria pode significar também uma tentativa de organizar melhor sua elaboracéo.

Porém, se percebe que ndo ha explicacdo sobre quais as etapas e 0s atores
envolvidos, assim como definicAo dos objetivos e ideais a serem alcangados, 0s
atores envolvidos podem constituir uma visao reduzida deste e até mesmo uma visao
reduzida de sua importancia na materializacao do Curriculo.

Outro ponto a se questionar € que sendo o professor um dos agentes principais
e responsdvel por transpor o Curriculo do plano das ideias para o plano das agoes,
ele deveria ter sua participacédo garantida em todas as etapas do processo curricular,
de modo que ele tenha o entendimento sobre o curriculo em toda sua totalidade, de
modo que, a visao simplista sobre os aspectos que o cercam seja desconstruida e
que suas acdes sejam estruturadas de modo a tentar atingir a plenitude que o
Curriculo se prop6e alcancar.

Com relacdo a cursos e formacfes que orientam o processo de elaboracao
curricular, somente o Professor 3 citou que teve formacdes especificas para a
construcéo do Curriculo em sua rede de ensino, os Professores 5, 6 e 8 relataram ndo
terem participado de curso ou formacéo especifica sobre o assunto enquanto o
Professor 1 descreve que teve apenas alguns profissionais convidados a virem falar

sobre o assunto:

[...] Entdo, além dessas formagbes que aconteciam na secretaria de
educacéo, noés tinhamos também as formacdes internas, dentro dos proprios
CMEI's, e ai a gente teve formacdes com varios temas: como construir o
projeto politico pedagogico, concepcdo de curriculo, como construir um
curriculo pensando nas especificidades das criangcas da educacéo infantil.
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Entéo assim, além dessa formagédo geral para todos, porque a gente pensa
assim, porque o curriculo é pensado em termos documentais no geral, mas
cada escola, dentro do que a gente prevé, vai construir, vai colocando suas
préprias especificidades, particularidades, por isso que a gente tinha essas
formacdes. Sobre como construir um P.P.P., concepcdes de curriculo, como
construir um curriculo, pensando nessas questdes |[...] (Professor 3).

[...] A gente teve trés, acho que trés pessoas convidadas que foram I& falar
um pouco sobre o curriculo. Na educacéao fisica especificamente foi o Marcos
Neira um dia, fazer uma conversa com o grupo, mas foi muito pouco, ndo deu
base nenhuma [...] (Professor 1).

Nessas falas dos Professores 1 e 3, pode-se perceber a aproximacéao de outros
elementos importantes a construgdo do Curriculo, tentando abordar os diversos
aspectos que o envolvem de maneira mais aprofundados, incluindo ao processo a
formac&o por meio de cursos, palestras e leituras e discussdes coletivas sobre os
temas que o compdem, conforme informou o Professor 3. Destaca-se que, 0 processo
de formacao parece ter proporcionado a ampliagdo da visao sobre o mesmo, com
relagdo a importancia e aspectos fundamentais que embasam o curriculo na esfera
educativa, os caminhos para construcdo justa do mesmo, os ideais que devem ser
buscados, os agentes envolvidos, os individuos no qual ele impactara, enfim, ideias
expressadas nos relatos de suas experiéncias e seu modo de enxergar o curriculo.

Os Professores 4 e 7, embora atuem na Educacao Infantil, ainda ndo possuem
curriculo base oferecido pela rede municipal que leciona, para orientarem suas
praticas pedagogicas. Nesse sentido, ao serem questionados como que, diante dessa
realidade, constroem seus curriculos préprios, o Professor 4 disse ainda néo ter
elaborado nada, pois como esta a pouco tempo na Educacéo Infantil (s6 havia dado
duas aulas até a data da entrevista, embora ja tivesse atuado no inicio da carreira)
ainda precisaria se dispor de um tempo para pensar melhor sobre o0 assunto e elaborar
algo para si. Porém sinalizou onde poderia construir uma base para formar os

conhecimentos especificos da area para esse nivel de atuacao:

[...] Eu acho que agora eu vou precisar buscar muita literatura, porque em
2006 né, a 15 anos atras era uma forma de dar aula, hoje ja é outra. Eu vejo
que para a educacdao infantil, um repertério maior de movimento, objetivos
claros e assim, com menos complexidade, né, nada muito complexo para
eles. Mas ainda nao sei. Ainda preciso me debrucar mais ai nisso ai [...]
(Professor 4).

Por outro lado, o Professor 7 acaba levantando potencialidade e fragilidades

com relacdo ao fato de ndo possuir um curriculo: se por um lado ocorre a incerteza
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sobre o que trabalhar especificamente por outro desfruta de maior autonomia para

planejamento e organiza¢éo da sua pratica pedagogica:

[...] Justamente por ndo ter essa questdo do curriculo, muitas vezes a gente
se sente perdido né, tipo “o que eu fago”? E por outro lado a gente também
tem a liberdade para montar do jeito que a gente quiser. SO que essa
liberdade muitas vezes pode ser para o lado positivo ou negativo, pois eu
posso simplesmente ndo fazer nada né, uma coisa assim estruturada, e por
outro lado eu também posso fazer essa sequéncia de aulas ou montar o meu
planejamento de acordo com o que eu acredito [...] (Professor 7).

Segundo Perini (2016), € na auséncia de um curriculo prescrito especifico para
orientar a Educacéo Fisica, que os especialistas inseridos na Educacédo Infantil, por
intermédio de suas intervencdes pedagogicas, constroem “curriculos” que se
materializam nessas acdes cotidianas desses professores.

Percebe-se pela fala do Professor 7 que, ao definir seu préprio Curriculo de
acordo com suas ideias e concepcdes do que seja essencial de ser trabalhado com
seus alunos, o fato de ndo possuir respaldo que oriente essa constru¢ao, ou no caso,
um documento que l|he sirva de base para subsidiar suas ideais, causa certa
inseguranca sobre a definicdo desses contelddos e consequentemente de suas acdes
de ensino.

Desse modo, tendo autonomia para construir seu proprio curriculo, 0s
elementos que irdo constitui-lo serdo aqueles que na sua concepgdo Sao 0S
essenciais para a formacdo do educando. Nesse caso, pode-se remeter também a
ideia de que muitos curriculos ndo atendem as expectativas dos professores com
relacdo aos objetivos e aos conteudos mais especificamente que serao
desenvolvidos. Isso pode ocorrer pelo fato de o processo de construgao curricular ndo
contar com a participacao efetiva do professor. Efetiva no sentido de se inserir no
processo de maneira que possa contribuir com suas ideais e sugestoes, visto que ele
€ o responsavel por materializar os planos descritos em acdes, e por estar em contato
constante com os alunos, pode melhor do que ninguém direcionar quais
conhecimentos sé&o essenciais para atender aguela realidade.

Interessante notar que a “autonomia” proporcionada aos professores que nao
possuem curriculo pode também contribuir para que muitos professores optem pelo
nao planejamento de suas praticas, justificadas pela auséncia de um documento que

teoricamente exigiria efetivacao concreta das préaticas definidas por ele.
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Nesse sentido, Vasconcellos (2013) expde que as grandes dificuldades e até
mesmo certa ineficacia na definicdo dos curriculos de forma geral (nacionais,
estaduais e municipais) vém em funcao da falta de identificacdo dos educadores com
a proposta ampla e a ndo especificagéo das realidades dos sujeitos.

Do mesmo modo, Guimarées (2016) atenta que a necessidade em sistematizar
um Curriculo préprio entre os professores, vem das praticas. Sendo assim, entende-
se que os documentos prescritivos tanto nacionais como municipais deve ser
considerado um referencial, que ndo engessem suas praticas cotidianas, documentos
e praticas devem estar em constante dialogo, ao passo que o cotidiano escolar esta
sujeito a mudancas.

Assim, € notério que mesmo os professores que possuem curriculo prescrito,
sofrem com fatores e condicionantes internos e externos que o desconfigura na
operacionalizagdo do mesmo na escola, 0 que, pode ser chamado de curriculo
realizado, sua materializacdo concreta (SACRISTAN, 2000). Percebe-se que o
Curriculo efetivamente se faz através da acdo dos professores, por isso que 0S
mesmos devem estar cientes do seu papel na formacao dos alunos, assim como ter
em mente a importancia das suas acdes para que esse desenvolvimento ocorra,
independente do curriculo implantado (JONNAERT; ETTAYEBI; DEFISE, 2010).

Ainda assim, as falas dos docentes, em especial do 1, 4 e 7, demonstram certo
isolamento na construcdo do curriculo, o que, pressupde inferir que a construcao
coletiva do Curriculo, ndo os documentos prescritivos nacionais ou municipais, é algo

a se buscar em muitas realidades.

iv) Documentos norteadores para a elaboracdo do Curriculo

Sobre o referencial tedrico utilizado para embasar a construcéo curricular, os
professores 1, 5, 6 e 8 relatam o uso da Base Nacional Comum Curricular, documento

gue regulamenta as aprendizagens essenciais a serem trabalhadas nas escolas:

[...] De concepgdo foram selecionados alguns textos pela comisséo de
estudos da prefeitura. Para a educacdo fisica especificamente a gente
acabou usando s6 a Base, a gente teve muito pouco tempo [...] (Professor 1).

[...] E ai a gente construiu um documento mais recente que nao esta palpavel
ainda porque a gente esta em constru¢do, que sdo os temas infantis de
Vitdria, que trazem as concep¢des do que seja infancia, do que seja crianga,
embasado nas DCNEI's, essa perspectiva também da inseparabilidade do
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cuidar e do educar, repensando também a rotina do CMEI, repensando os
espacos do CMEI, os materiais [...] (Professor 3).

[...] Foi s6 a BNCC [...] (Professor 5).

[...] Sim, sim. Tudo foi baseado na BNCC. Tudo baseado na BNCC. A gente
s6 foi acrescentando, e ai foi como te falei, eles colocaram as opiniées do
professor. [...] Agora eu ndo sei se algum professor colocou algum tedrico, ai
ja ndo sei te dizer [...] (Professor 6).

[...] Na realidade, o que veio para apoiar as nossas decisdes foi o fundamento
cientifico, a literatura cientifica, Vitor da Fonseca, Piaget, Wallon a gente se
apoiou na literatura cientifica [...] A prépria Base, inclusive a parte da Base
Nacional que fala de Educacéo Infantil, os direitos de aprendizagens, as
habilidades, usamos sim [...] (Professor 8).

Homologada em dezembro de 2017, os municipios possuiam o prazo de 2 anos
para adequar ou elaborar seus curriculos tendo como referéncia a BNCC. De acordo
com o relato dos docentes, 0s municipios ja estdo de acordo com as datas fixadas
pelo Ministério da Educacéao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (DCNEI) foi citada
pelo professor 3 como sendo a base para a construcéo curricular de seu municipio de
atuacdo. Tal fato pode ser explicado pelo fato da construcdo curricular nesse
municipio, embora tenha sido iniciada no ano de 2017, ocorreu antes da homologacgéo
efetiva da Base Nacional Comum Curricular.

Nota-se pela fala do Professor 8, que além dos documentos oficiais, outros
referencias de base tedrica, como textos de autores consagrados na area da
Educacao, Psicologia e Educacdo Fisica que trazem contribuicdes a respeito da
disciplina e das caracteristicas das criangas nessa faixa etaria também séo utilizados,
de modo a trazer um conhecimento cientifico e sistematizado na busca de tentar
atender as necessidades de aprendizagens dos educandos.

Outros municipios ainda tém seus curriculos baseados em referenciais mais
antigos, como € o caso descrito pelos Professores 2 e 7, que fizeram uso dos
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, documento esse criado
em 1998 também com o intuito de auxiliar o professor da Educacéo Infantil no trabalho

diario com as criangas pequenas:

[...] Em leis ndo, mas nos Parametros, PCN’s, na época nao tinha a BNCC
né? entdo mais assim nos PCN’s pra poder elaborar, no RCNEI, nas
diretrizes curriculares, nesses documentos [...] (Professor 7).
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[...] N&o teve. Nao, era s6 que embasava, que dava as reunides, ele que dava
os comandos tendo como referéncia o Referencial Curricular Nacional da
Educacéo Infantil, que norteou o processo [...] (Professor 2).

Sendo os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil o
primeiro documento norteador das praticas educativas nessa etapa de escolarizacao,
considerado como avanco para a educagcdo no momento de sua apresentacao,
percebe-se que sua influéncia como documento orientador principal se manteve em
alguns municipios, mesmo apo0s a criacao de outros documentos orientadores como,
por exemplo, a DCNEI (2009) e a BNCC (2018). Um dos motivos para essa pratica
pode estrar, relacionado ao fato daquele documento trazer orientacbes mais
enraizadas nos conteudos e objetivos de aprendizagem, o que, pode justificar a
continuidade de sua utilizagcdo, uma vez que, a descricdo dos docentes € de um
Curriculo considerado apenas como o documento que seleciona e organiza 0S
conhecimentos a serem trabalhados. Destaca-se que, mesmo com a elaboracdo de
documentos orientadores mais recentes, a utilizacdo dos RCNEIs ainda se faz muito
presente no relato dos professores, o que demonstra a grande importancia e
identificacdo dos professores com as orientagcoes trazidas pelo documento na
orientacao de suas praticas educativas.

Assim como as concepcdes de Curriculo sofreram mudancas ao longo de sua
histéria, de acordo com a influéncia de determinantes histéricos, politicos,
econbmicos, educacionais, entre outros, percebe-se também que os documentos
oficias que orientam as construc¢des curriculares também passaram por esse processo
de mudanca, com objetivos, concepcdes de crianca e de aprendizagem e modo de
organizacao distintos de um documento para o outro, todos na tentativa de alcancar
as necessidades educacionais que julgam pertinentes para o0 momento de sua

elaboracgéao.

V) Dificuldades encontradas na elaborac¢éo do Curriculo

Todos os professores entrevistados relataram dificuldades durante o processo
de construcéo curricular. O interessante € notar que ndao houve apontamentos iguais.
As dificuldades apontadas foram diversificadas, com aspectos relacionados a

realidade pessoal ou do grupo no qual o Curriculo foi construido.
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Para o Professor 1, a maior dificuldade girou em torno da falta de
conhecimentos sobre o assunto a ser tratado, ou seja, o curriculo de maneira global,
por parte dos envolvidos no processo de construcéo curricular, o que pode ter gerado

também, segundo o relato, uma apatia quanto a constru¢cdo do mesmo:

[...] Assim, porque a gente enquanto grupo, a gente ndo fazia ideia de fato do
que é o curriculo, principalmente, né, a gente néo tinha acesso, a gente ndo
teve acesso a outros. A maioria ndo estava ali interessado para de fato
estudar, debater aquilo, entdo ia tipo, sempre que alguém falava, ficava
pensando “pode ser isso mesmo”. Entdo faltava conhecimento de fato do
grupo para fazer algo tdo importante, tdo necessario, que a gente cobrava
muito “ah ndo tem curriculo, ndo tem curriculo”, mas meio que caiu na nossa
mao, mas a gente nao tinha autonomia de fato para fazer isso [...] (Professor
1).

Nota-se que a autonomia referida pelo Professor 1, com relacdo a construcao
do Curriculo ndo se remete ao fato de poder agir pelos préprios meios, vontade ou
principios, mas sim numa autonomia com o sentido de se sentir capaz de executar,
visto que, a construgao do curriculo ficou também a cargo dos professores (“caiu na
nossa mao”). A falta de apropriagdo do assunto, que embora reconhecido como
importante, pode ter sido causadora da falta de interesse na participacao mais efetiva
dos envolvidos, que apenas concordaram com outros docentes que se posicionaram
no momento das discussdes sobre o curriculo, sem levantar grandes debates e
discussoes.

Essa falta de interesse pode remeter também a “participacédo” objetivada, com
a finalidade de cumprir apenas formalidades burocraticas, por exigéncia ou
obrigatoriedade das redes de ensino, ainda que, sem contribuir com experiéncias que
auxiliam na construcdo do curriculo com caracteristicas da sua propria demanda
educacional. Desse modo, a falta de autonomia aliada a ndo efetiva participacéo
demonstra que muitos desses participantes ndo se enxergam como sujeitos
importantes na construgcdo do curriculo e consequentemente essenciais para que sua
efetivacdo no plano educacional seja atingida.

A ma distribuicdo das tarefas entre os envolvidos foi uma das questfes
abordadas pelo Professor 2, considerada como uma das dificuldades no processo de
elaboracao do curriculo, trabalho que acaba por exigir mais de alguns professores que
de outros. Nesse caso, também pode perceber a falta de interesse por parte desses

professores que acabavam delegando suas fun¢des no grupo a outros envolvidos:
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[...] Por ser um trabalho coletivo, vocé sabe que sempre tem uns que fazem
mais e outros menos, né? Acho que essa foi a reclamacédo geral dos meus
colegas que estavam na construcéo. A divisdo em grupos das atividades ou
dos temas acabava sobrecarregando somente um ou outro professor,
entendeu? [...] (Professor 2).

Nesse caso, a organizacao do trabalho deve ser minuciosamente planejada, na
tentativa de contemplar a plenitude de participacdo dos envolvidos, uma vez que, a
eficiéncia e eficacia do projeto curricular, esta seguramente relacionada a apropriacao
efetiva do mesmo por todos agentes envolvidos, de forma que, no momento da
transposicao didatica do conteudo, o professor no caso, possa perceber o sentido e a
importancia das acdes discriminadas no curriculo.

E interessante notar que, segundo Bourdieu (2007), o dominio de um agente
sobre ou outros agentes num determinado campo, se faz através da demonstracao
de poder simbdlico de quem parece ser possuidor de maior capital cultural. Nesse
caso, no campo da Educacdo Fisica, no que tange a construcdo curricular, os
professores que expressaram possuir maior conhecimento sobre os elementos
necessarios para constituicdo do curriculo, assim como o entendimento de como as
etapas deveriam ser desenvolvidas, foram os professores que acabaram por ter um
poder de dominio sobre os outros e sobre o processo de construcao curricular. I1sso
fica claro tanto na fala do Professor 1, quando se refere que os professores aceitavam
0 que um ou outro expunha e na fala do Professor 2, quando se refere ao trabalho
maior de certos professores sobre outros.

Ja o Professor 3 apresenta como dificuldades as duvidas que vao surgindo
sobre os conhecimentos que envolvem as especificidades da Educacéo Infantil e da
crianga, agente na qual a construcao curricular para a Educacao Fisica, no caso, se

baseia:

[...] Olha... problemas, eu acho que a gente vai tendo dividas né, mas assim...
eu sou uma pessoa que busco muito... leitura. Ai quando eu digo que o
mestrado me trouxe, me deu esses subsidios foi nesses conhecimentos
mesmo... buscar, ler sobre sociologia da infancia, a psicologia do
desenvolvimento do Vigotsky e Leontiev, que traz vérias, que nos dé alguns
aportes teéricos para poder entender como a gente pode pensar em todas
essas particularidades da educacéo infantil, como posso desenvolver minha
pratica pedagdgica com uma crian¢a de 1 ano, de 2, entendeu? E assim, acho
gue problemas ndo, mais desafios mesmo [...] (Professor 3).

O fortalecimento do conhecimento de base, ndo s6 sobre o tema especifico do

Curriculo, mas também, sobre a quem ele se destina faz toda a diferenca para que a
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construcdo ocorra de maneira a contemplar todos os ideais almejados pelo curriculo.
Nesse caso, a formacdo continuada, ou até mesmo estudos mais especificos nos
horarios de trabalho pedagogicos dos docentes contribuem para que o0s
conhecimentos sejam sempre proporcionados e tragam mais confianca aos
professores na hora de planejar e direcionar suas acoes.

Os problemas que envolvem a Educacéo Fisica num aspecto mais geral, que
vao desde a ndo valorizagdo da disciplina nesse nivel de atuacdo e,
consequentemente, a problemas de ordem estrutural para a realizagdo das aulas, na

opinido do Professor 4, sdo as maiores dificuldades encontradas:

[...] Entdo, na verdade eu ja acho que o infantil j& tem todos os problemas e
todas as dificuldades por serem sempre assim marginalizados,
negligenciados, em todo o espaco publico, assim, na maioria das redes
publicas. Entdo eu vejo que, se vocé vé a realidade da minha escola, vocé
chora, das escolinhas de ensino infantil. Entdo vejo que ai a estrutura ja é
bem precéria, j4 € um problema para vocé montar um curriculo [...] (Professor
4).

Segundo Quaranta (2015), as questdes relacionadas ao espaco fisico sdo mais
dificeis de serem solucionadas por depender das condi¢des institucionais so
modificaveis com a reestruturacdo do espacgo escolar num todo, onde os legisladores,
arquitetos e engenheiros pensem esses espa¢cos com uma Vvisdo mais pedagogica,

assim como pensam as questdes de sala de aula.

Os professores que vivem essa situacao acabam por se adaptar aos espacgos
disponiveis, mas percebem que sua pratica é atrapalhada por ndo dispor de
um espaco adequado. A questao ndo se restringe a ter uma quadra, local
com o qual a disciplina é automaticamente relacionada, mas se refere a existir
um espaco fisico, onde os professores possam desenvolver seu trabalho sem
ter que limitar o seu potencial por se encontrarem mal acomodados, em locais
de passagem de pessoas ou proximos a outras salas de aula, provocando
barulho ou sendo incomodados com o barulho da escola (QUARANTA, 2015,
p. 178).

A falta de condicbes estruturais e materiais especificamente ligadas a
Educacéo Fisica na Educacéo Infantil podem limitar a acdo dos professores, visto que,
as estruturas sdo determinantes, mas ndo sdo condicdo para a efetivacdo da
aprendizagem. Ainda assim, considerando as especificidades do nivel de ensino, o
cuidado que se deve ter ao planejar e prever as situacoes de aula para minimizar os
riscos de acidentes, entre outros, sdo condi¢des a serem consideradas. Esses fatores

interferem até mesmo na constru¢do curricular, uma vez que, o curriculo expressa a
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organizacdo sequencial e ordenada das aprendizagens, levando em conta, entre
outras coisas, 0S espacos para que a aprendizagem ocorra.

O Professor 5 através de seu relato, alega ter tido dificuldade com questdes
relacionadas ao aspecto estrutural do curriculo, alegando que o formato apresentado
como modelo, padrdo para todas as areas do conhecimento, trazia para ela duvidas

no modo de como elabora-lo:

[...] Porque na verdade esse modelo que ela passou para a gente, ela passou
também para os professores da sala, né, entdo eu falava “Meu Deus, como
que a gente vai colocar?”, na verdade ela queria que a gente colocasse a
educacéo fisica aqui, entdo ficou meio dificil. Mas ai ela explicou bastante e
tal, foi lendo, lendo e a gente conseguiu colocar nosso contetdo dentro dos
campos de experiéncias. Esses benditos campos de experiéncias [...] por isso
gue a gente teve dificuldade, porque € uma coisa muito ampla, entdo nao tem
o especifico. Entdo a gente teve que ler, ver quais os conteddos que
encaixavam para a gente colocar [...] (Professor 5).

Nota-se que a construcao curricular se remete a ideia de quadro estrutural de
objetivos e conteludos essenciais a aprendizagem. A forma como o quadro €&
elaborado, os conhecimentos que o quadro abarca e 0s processos que envolvem sua
construcdo, pode contribuir para que a visao limitada de curriculo seja mantida. Seguir
modelo padrédo pode fazer com que as especificidades de cada area e, aqui no caso
da disciplina de Educacao Fisica, sejam deixadas de lado, o que futuramente pode
atrapalhar o desenvolvimento das ac¢des e interferindo na transposicao didatica, ou
seja, no plano operacional das acodes.

Do mesmo modo, percebe-se a ideia de que a construcdo curricular resulta
somente da transposi¢éo das orientagdes trazidas pelos documentos oficiais para um
modelo curricular que guiara as acdes, sem as reflexdes necessarias que envolvem a
elaboracéo do curriculo, obedecendo também todas as etapas ja mencionadas para
que ele de fato, além de orientar as a¢gfes dos educadores, se materialize como o
caminho a ser percorrido também pelo aluno (JONNAERTE; ETTAYEBI; DEFISE,
2010; LINUESA, 2013; SACRISTAN, 2000).

Outro problema relatado pelo Professor 6 foi com relacdo as mudancas de
niveis nas quais os professores estdo sujeitos, no momento de escolha das suas aulas
para o inicio de um novo ano letivo. Como o processo de construcdo curricular no
caso aconteceu por nivel separado, de modo que s6 participou da elaboracdo do
Curriculo para a Educacéo Infantil agueles professores de Educacdo Fisica que

atuavam na Educacéao Infantil quando se iniciou o processo, valendo o mesmo para o
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Ensino Fundamental, quando houve a troca de ano e, no caso dela, a mudanca de
nivel de ensino, ndo conseguiu se apropriar dos conhecimentos especificos

trabalhados na construgé&o curricular:

[...] O que aconteceu infelizmente comigo, no ano em que eles comegaram a
jogar a BNCC para a gente, eu estava no Fundamental e ai 0 ano passado
foi construir o curriculo e eu estava no Infantil. E como na outra rede eu
trabalho também sé com o Fundamental, h4 muitos anos eu trabalho sé com
o Fundamental, entdo eu estou bem mais apropriada do Fundamental, ai eu
tive que me apropriar do Infantil, ainda estou me apropriando, mas acredito
gue eu ja esteja trabalhando tudo dentro do necessério [...] (Professor 6).

Como o processo de construcdo curricular teoricamente se realiza por meio da
participacdo coletiva de todos os envolvidos no processo educacional, € necessario
gue as etapas para essa construcao sejam planejadas de modo que contemplem
todos os envolvidos, uma vez que, de um ano para outro, pode haver mudanca dos
professores entre os diferentes niveis de atuacdo. Assim, as contribuicdes dos
professores que ndo atuam em um nivel especifico, mas que sdo da area, podem
trazer ao direcionar, apontar um novo olhar para aquelas praticas, e também, ao se
apropriar dos fundamentos e conhecimentos estabelecidos como necessarios a todos
0S niveis, se sentirdo mais seguros caso tenha que migrar de um nivel de ensino para
outro.

Pelo fato de ndo possuir um Curriculo na qual possa basear suas acdes, a
dificuldade apontada pelo Professor 7, se remete a inseguranca sobre quais

conhecimentos e conteudos priorizar em sua pratica:

[...] Até hoje, principalmente nessa questdo “sera que isso ta certo?”, “sera
que teriam outras coisas?”, “Sera que eu estou priorizando uma area e
deixando outra area de lado?” entdo eu tenho sempre essa preocupacao [...]
(Professor 7).

Ja o Professor 8 discorre sobre a dificuldade em conseguir reunir todos 0s
professores para as reunides visto que com horéarios e rotinas diferentes, tanto
profissional como pessoal, fica impossivel chegar num consenso de forma que a
definicdo dos horarios e dias das reunides para discussdo sobre o Curriculo

englobasse a todos os envolvidos:

Entdo, a dificuldade, mesmo fazendo esse encontro presencial que eles
trocaram com o HTPC, ainda assim nem todos puderam ir, porque como era
contraturno, muita gente tem filho, uns fazem cursos ou outros afazeres,
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ainda assim, nem todos puderam participar e eles disponibilizaram esse
documento para chegar até as escolas, né, por escrito, mas ainda assim essa
guestdo ainda foi um maior entrave. O maior entrave foi esse [...] (Professor
8).

Sendo assim, ainda que os professores tenham apontado especificidades
encontradas em suas experiéncias, entende-se que suas dificuldades perpassam
problemas estruturais (espaco fisico e tempo coletivo para os docentes) e
pedagdgicos (especificidade da Educacédo Infantil, interesse, envolvimento). Chama
atencao também a fala do Professor 1, quando se refere a falta de autonomia docente,
referindo-se a prépria falta de conhecimento a respeito da elaboracao curricular, o
que, pode ser gerador do desinteresse e da falta de envolvimento do docente com

esse tipo de acéo.

vi)  Trabalho coletivo como aspecto fundamental

Um aspecto destacado pelos Professores 2, 3, 4 e 6 diz respeito ao trabalho
em equipe realizado na construcéo do curriculo de seus locais de atuacéo. Para esses
professores, o fato da unido dos profissionais em prol de um objetivo comum
possibilita que haja uma visao global do que precisa ser priorizado, considerando as
diversas realidades existentes na mesma sociedade, o que contribui para minimizar
possiveis discrepancias na definicdo do curriculo num todo, ao mesmo tempo que

depois cada um possa adequa-lo as suas necessidades:

[...] Eu acredito que o trabalho em equipe foi primordial porque a rede ta
falando uma lingua s6 atualmente e esse trabalho néo foi imposto, ele foi
produzido. A realidade de cada escola foi levada né, 14 nas reunifes e a partir
dai foram determinadas, foram colocadas, feitas as atividades, feito o
curriculo considerando a realidade de cada um, deixando aberto, deixando
frisado que o professor podia tanto adaptar como complementar de acordo
com a sua realidade. Eu achei que essa constru¢do de forma coletiva foi
fundamental [...] (Professor 2).

[...] Ah sim, para a construcdo de um curriculo acho que é importante, eu falei
das relag@es, eu acho que é essa nog¢do democratica mesmo, coletiva. Eu
ndo vou construir um curriculo sozinho. Entdo acho importante para essa
construcdo todas as partes participarem e ai a gente aqui tem a gestao
demaocrética, aqui no municipio de Vitéria, e todos os agentes do processo
participam da gestdo da escola, da instituicdo: familia, criancas,
representantes de magistério, funcionarios, €é isso [...] (Professor 3).

[...] E esse curriculo deve ser pensado de uma maneira coletiva, s6 eu, eu
sozinha ndo vou montar o meu curriculo diante da rede, mas também acredito
gue o professor tenha sua liberdade para ter o seu curriculo interno, que é
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seu planejamento dentro da prépria escola e da sua realidade, acho que é
isso [...] (Professor 4).

[...] Entdo, na Praia Grande o que eu achei fundamental, primeiro foi a
participacdo dos professores. E o principal, porque se a gente ndo dar a nossa
opinido estando ali na realidade, ndo funciona [...] (Professor 6).

Nota-se pelas falas, que a elaboracao curricular de modo coletiva, envolvendo
de fato todos os agentes do processo educacional, com o Professor 3.

Em funcdo disso, entende-se que a elaboracdo do Curriculo é uma acao
coletiva, permeada pela sensibilizac&o, estruturada em fungéo das relacdes que se
estabelece com os pares e a comunidade escolar, em um contexto especifico,
respeitando suas fases, etapas, processo de elaboracdo e elementos que os
constituem (ARROYO, 2007).

Muito embora os professores aleguem que o Curriculo dos seus respectivos
municipios foi originado a partir da construcao coletiva, as falas descritas sugerem
apenas a participacdo dos professores de Educacao Fisica, e mesmo assim, ndo de
maneira efetiva, em alguns dos casos. Assim, fica claro que a ideia de reunir todos os
interessados, no caso, especificamente os professores de Educacgéo Fisica, para a
confeccdo do documento, remete a esses professores a ideia de coletividade e
trabalho democratico, mesmo os niveis de envolvimento entre os participantes néo
sendo equivalentes. Porém, mesmo considerando novamente a construcdo apenas
no seu nivel de execucao, reafirmam a importancia da contribuicdo de cada professor
ao trazer informacgdes sobre contextos distintos de atuacéo, de modo a tentar construir

um documento que engloba ao maximo todas essas realidades.

vii)  Papel do professor na constru¢éo do Curriculo

Com relacdo especificamente a importancia do professor na construcao
curricular, os Professores 1, 3, 4 e 8 os remetem como o0 meio principal de efetivacao

do curriculo através de suas praticas educativas:

[...] O professor € um dos principais membros da comunidade escolar que ird
colocar o curriculo em pratica, sendo assim, sua participacdo na construcéo
curricular € de extrema importancia, pois apenas com a legitimacdo e
apropriacdo do mesmo é que o curriculo se efetivara [...] (Professor 1).

[...] O papel especifico do professor na construcdo curricular € a concepgao
e a operacionalizacdo do curriculo, isto é, tomar as decisfes e fazer escolhas
adequando o curriculo as reais condi¢cdes da escola e dos alunos. Organizar,
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materializar e desenvolver com autonomia e qualidade as concepgoes,
perspectivas, referenciais teéricos e metodologias prescritas nessa
construcdo. Isso exige que o professor faga sua propria interpretacdo e
desenvolva pedagogicamente e com coeréncia as orientacfes, diretrizes e as
dimensfes conceituais, contextuais e legais nessa construcdo. No caso do
professor de Educacao Fisica, nos cabe um comprometimento politico com
uma perspectiva mais critica da area organizando e desenvolvendo nas
aulas, que é onde toda essa construcdo se materializa, os conteldos,
metodologias e avaliagdes condizentes com tais perspectivas [...] (Professor
3).

[...] O professor é essencial, ele, com ou sem experiéncia precisa testar o
curriculo, ele precisa estar a par das teorias, trazer a teoria e trazer a pratica.
Eu acho que o professor € o principal, 0 mais atuante dentro do processo
pedagogico [...] (Professor 4).

[...] Olha, o professor ele é o protagonista, né neste processo. Na escola é o
aluno, mas nessa construcao do curriculo, o professor, ele é o protagonista,
€ ele que vivencia, é ele que esta ali no dia a dia, ele que estd acompanhando,
o professor é fundamental [...] (Professor 8).

Nesse sentido, Perini (2016) reforca que o professor pode ser considerado
como o ator principal do processo de construgéo curricular, uma vez que, por via de
uma rede de saberes, é capaz de transforméa-lo em possibilidades de ensino. E pelo
cruzamento dessas diferentes praticas geradas que se tem construido
pedagogicamente pelos profissionais de Educacao Fisica nas diferentes instituicoes
escolares as ideias de curriculos até entdo conhecidas.

Do mesmo modo, Jonnaert, Ettayebi e Defise (2010) assinalam que podendo
ser interpretado de trés formas diferentes (curriculo oficial, curriculo implantado e
curriculo assimilado), o grau de adesdo do professor € crucial para que haja uma
correspondéncia mais completa entre todos os modos que ele se apresenta para uma
implementacdo mais eficaz do mesmao.

Um outro aspecto fundamental levantado pelos Professores 2, 5, 6 e 7 é o fato
do professor, ao estar em contato direto com os alunos e a par de toda realidade na
qual o processo educativo se desenvolve, é o profissional mais indicado a dizer o que
deve ou ndo ser estabelecido dentro dos curriculos para que de fato os conhecimentos
e aprendizagens possam ser assimiladas pelos alunos levando em consideragao
também quais as aprendizagens se tornam necessarias para aquele publico assim

como as metodologias mais adequadas:

[...] Eu acho que foi 0 que eu falei, o professor ele leva a experiéncia dele do
chao da sala de aula, né, entdo ele acaba se tornando importante porque ele
vai levar a realidade do que ele trabalha. A realidade do que é primordial ou
ndo. [...] Entdo a construcéo curricular com a participacdo do professor, pelo
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menos vai ser montado, vai ser construido com a realidade que a gente acaba
encontrando, com aquilo que a gente tem na sala de aula, com aquilo que a
gente tem numa quadra, com aquilo que a gente tem disponivel nas escolas,
entendeu? [...] (Professor 2).

[...] Eu acho fundamental. Porque a gente sabe o que a gente vai trabalhar
na aula, quais os materiais que vocé tem, os conteldos a gente ja sabia.
Entdo acho que a gente se reunir, para montar foi fundamental, porque a
gente sabe a realidade do nosso aluno, da nossa escola [...] (Professor 5).

[...] Nossa, primordial, porque sendo se o professor que ta ali com o aluno,
com aquela realidade ndo participar nesse processo, chegando na escola
pronto, ele j& comec¢a um curriculo falho, porque ele ja vai estar fora com
certeza da realidade daquela cidade. Porque o curriculo é para aquela cidade,
né, diferente de escola particular por exemplo, que a escola particular monta
a dela, mas é uma escola s6. Quando a gente fala de municipio, na Praia
Grande acho que séo 80 escolas [...] (Professor 6).

[...] E fundamental, né? Porque muitas vezes a gente vé até mesmo livros ou
artigos de pessoas que muitas vezes nem ficaram, ndo teve essa experiéncia
na pratica. Entdo eu acho que a gente que t4 na pratica é que tem que estar
ajudando a fazer, é que tem que fazer esse curriculo, porque a gente que vé
as dificuldades, as necessidades. Entdo, os documentos sdo importantes
para nortear? Sao, mas é o professor que esta | no dia-a-dia, entao € a gente
gue teria que té realmente participando dessa construcgéo [...] (Professor 7).

Quanto a colaboracédo do professor efetivamente no processo de construcao,
segundo os Professores 2, 6 e 7 estaria relacionada justamente em trazer como se
configura sua realidade na sua pratica educacional e na reflexdo de como o Curriculo

dever ser pensado para agir de modo efetivo nessa realidade:

[...] Levando ideias, levando sugestdes, levando a sua realidade. O professor
ele ta ali, ele vive, ele convive com as crian¢as. Entdo nao adianta, igual eu
te falei, uma pessoa entendida do assunto. E a mesma coisa que os livros e
as leis, eu acho lindo e maravilhoso no papel, mas a ora que vocé vai colocar
na pratica, a realidade é outra. Nao adianta e cada escola tem a sua
realidade. [...] Eu acho que com a participacdo do professor a gente consegue
aproximar mais as realidades das escolas [...] (Professor 2).

[...] Entdo assim, imagina vocé construir um curriculo numa cidade, para tudo
isso e cada escola com uma realidade diferente. Entdo tem que ter a
participagdo do professor, porque a minha realidade néo é a realidade do
outro. Mesmo sendo Educacao Infantil, cada escola tem uma realidade e ai é
importante a gente colocar [...] (Professor 6).

[...] Trazendo a experiéncia dele, a realidade dele, eu acredito que assim [...]
(Professor 7).

Para que essa realidade seja atingida, faz-se necessario também que 0s
professores estejam realmente dispostos a participar do processo de maneira atuante,
trazendo contribuicBes, também pautados nas trocas entre os agentes, realizando

estudos acerca do tema para que o curriculo ndo seja concebido de maneira
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superficial e atrelados aos que nos foi remetido anteriormente por Vasconcellos
(2013), uma viséo reduzida de todo sua totalidade e complexidade, conforme apontam

os Professores 3, 4 e 8 em seus depoimentos:

[...] O professor colabora na constru¢do do curriculo sendo agente
participativo do processo e atuando com autonomia, isso significa que o
professor ndo deve ser um executor do que esta prescrito. Deve se posicionar
na discussdo e reflexdo das concepcdes. Ser reflexivo e dominar as
competéncias e conhecimentos técnicos de sua area/componente curricular
[...] (Professor 3).

[...] Eu acho que é muito importante a participagdo dos professores, uma
participacdo coletiva, e perguntar, né, para os professores que tém mais
tempo, 0 auxilio de pessoas mais experientes principalmente nessa area,
discussbes, é importante, busca tedrica, uma participacdo efetiva dos
professores, para que todos possam coletivamente ver a realidade de cada
escola, a realidade da propria rede [...] (Professor 4).

[...] Mais uma vez, a partir de sua pratica, da sua experiéncia, da sua vivéncia.
Com se fala “ndo se faz omelete sem quebrar os ovos”, ndo se faz curriculo
sem vivenciar a pratica [...] (Professor 8).

Para Vasconcellos (2003), o papel do professor vai além do ensino
propriamente dito, a missao de passar conhecimentos, estando mais diretamente e
fundamentalmente ligado a missdo de formar o cidaddo, num processo de
desalienacdo dos sujeitos, apresentando ao educando as contradicfes existentes
entre os que eles pensam, falam, sentem, vivem e fazem.

Outro fato trazido a discusséo pelos Professores 3 e 8 esta voltado para a
importancia da unido entre os conhecimentos teoricos advindos dos referenciais de
estudos sobre o curriculo e da area de atuacéo, articulados com os conhecimentos

praticos produzidos pelos professores por meio de suas a¢fes pedagodgicas.

[...] um terceiro que eu posso considerar do Curriculo é essa relacao teoria e
pratica, né, ndo da para a gente pensar no curriculo, numa acéo pedagdgica
sem a gente recorrer mesmo ao que a teoria nos diz. E claro também
entendendo que teoria e préatica sdo duas coisas que ndo se separam. E com
certeza deve ter outros elementos, deixa eu ver [...] (Professor 3).

[...] Olha assim, com a experiéncia, pelo que eu observei é justamente unir a
pratica com a teoria [...] (Professor 8).

Para Sousa (2012, p. 21), “a teoria e a pratica se encontram articuladas, ambas
caminham juntas. Pois, a teoria acaba por elucidar a pratica e a pratica, por sua vez,
promove a ressignificacfes a teoria. A pratica como fundamentacéo da teoria deve

transformar a realidade social’. Sendo assim:
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[...] a oposicao entre a teoria e pratica s6 ocorre em bases falsas, pois a ndo
passagem da atividade tedrica para a atividade préatica implica a negacao da
teoria, do mesmo modo que uma pratica esvaziada de teoria ndo ultrapassa
a barreira do senso comum “praticista” (LIMA e GONCALVES, 2009, p. 2004).

De acordo com as falas dos Professores 3 e 8, existe a consciéncia sobre a
importancia da teoria, mas admite-se que ela somente ndo basta, pois € na pratica
que os conhecimentos sao articulados para promover acdo pedagogica eficaz, tendo
sempre como base a prética reflexiva sobre suas proprias experiéncias. A praxis
docente se configura ao assumir a indissociabilidade entre teoria e pratica e a reflexao
constante sobre as ac6es de modo a conduzir de maneira ativa 0 processo de ensino
e aprendizagem aos objetivos propostos inicialmente pelo curriculo.

Por fim, com relacao as ideias e experiéncias relacionadas aos aspectos gerais
do curriculo, nota-se que a maioria dos professores definem o Curriculo como sendo
aguele responsavel por orientar a pratica docente ao trazer a organizacao das acdes
educativas definidas pelos objetivos e conteudos por ele estabelecidos, ou seja,
impera a visdo técnica do curriculo quanto a sua estruturacdo. Por outro lado, a
concepcao de curriculo pratico, critico e reflexivo é trazida a tona quando consideram
de suma importancia o Curriculo voltar seu olhar ao educando, de forma a conhecer
suas caracteristicas, necessidades e realidade para, a partir desses indicadores,
definir os conhecimentos e acdes necessarias para que seu desenvolvimento seja de
fato contemplado.

Assim, ao descreverem o processo de construgao curricular, ainda que existam
falas sugiram a importancia de se considerar caracteristicas dos grupos, seja no
ambito municipal ou escolar, observa-se predominancia das falas que sugerem a
construcdo no nivel de decisdo centrada somente nos professores, ou seja, aquele
gue envolve somente suas atribuicdes especificas, pautadas em levar informacdes de
suas realidades de ensino e a definicdo e organizacdo dos conhecimentos e objetivos
de ensino voltados para seu nivel de atuag&o. Para isso, se pautam nos principais
documentos oficiais que orientam a construgao curricular para a Educacao Infantil nos
municipios.

E interessante notar que, ao falar sobre as dificuldades encontradas no
processo de construcdo relatada pelos participantes, foram diversas e distintas
(carater teorico, estrutural e material, organizacional, reconhecimento da area de

atuacdo, interesse dos envolvidos, etc.) o que remete ao tamanho da complexidade
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que envolve o processo de elaboracao curricular. Os diferentes apontamentos
mostram pontos que devem ser analisados com mais detalhes, para que a construcao
curricular ocorra de modo assertivo com o papel e fungéo do Curriculo na esfera global
da educacéo.

Do mesmo modo, a ideia de acéo coletiva trazida por eles, remete ao trabalho
realizado somente pelos professores e ndo por todas as esferas sociais e politicas
que envolvem a construgao curricular.

Ha a percepcdo também, por parte dos participantes, de que existe diferenca
entre o que € previsto pelo curriculo e 0 que € realizado na préatica pedagogica,
justificada pela adequacdo do conhecimento de acordo com as nhecessidades
percebidas e realidades encontradas, atribuindo ao curriculo essa caracteristica de
flexibilidade na regulacdo das a¢des docente. Diante disso, pode-se inferir que o
professor pode ser considerado como agente principal no processo de construcao
curricular, capaz de transpor tanto os conhecimentos da pratica docente para o
curriculo, como os conhecimentos definidos pelo curriculo para a préatica educacional,
ou seja, ele é o elo que une e transforma os conhecimentos delimitados no curriculo

em experiéncias de aprendizagens aos alunos.

b) Especificidades da Educacéao Fisica na Educacéao Infantil e seu curriculo:

campo, habitus e capital

Nessa categoria, buscou-se delimitar quais 0s conhecimentos e
especificidades relacionados a Educacao Fisica na Educacao Infantil sdo elencados
como aqueles que também acabam definindo, o que Pierre Bourdieu nos traz com
relacdo a racionalidade pratica, ao campo, ao habitus e ao capital cultural também

relacionado a disciplina e ao nivel de atuacédo desses docentes.
i) Objetivos da Educacéo Fisica na Educacéao Infantil
Em relacdo aos objetivos da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, os

Professores 1, 3, 4 e 7 apontam como sendo aqueles relacionados a apresentacao da

Cultura Corporal ao educando e a variabilidade de situacfes do se-movimentar:
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[...] Eu acho que o objetivo geral da Educacéo Fisica em si € apresentar a
cultura corporal para as criangas, permitir acesso a todas elas, a vivéncia, a
experimentacéo, conhecimento, exploracéo, dentro desses temas. (Professor
1).

[...] Entdo eu acho que é esse o objetivo da Educacado Fisica, é partindo
daquela concepcao de que a escola, elatem o papel de tornar acessivel todos
0s conhecimentos das préticas corporais, eu acho que é esse papel mesmo,
de oportunizar as criancas né, de 0 a 5, 6 anos 0 acesso a essas praticas
sempre em relagdo com conhecimentos delas, nessas intera¢des, educar,
cuidar, brincadeiras [...] (Professor 3).

[...] Entdo, né? (risos) Eu acho que € vivenciar o maior numero de
possibilidades de movimento, né, contelddos que sejam simples mas que
tenha determinado conteldo que vocé possa trabalhar, o0 movimento dos
animais, a danca, as musicas, coisas que chamam muito a atencéo deles, eu
acho que isso, essa ideia ali, lateralidade [...] (Professor 4).

[...] E, eu ndo vou falar para vocé que € s6 o conhecimento do corpo, eu acho
gue isso € uma delas, principalmente quando, eu faco mais essa parte de
conhecimento do corpo no Maternal e Jardim |, mas mesmo assim, eu acho
gue o objetivo principal é inserir eles na Cultura Corporal de Movimento, né,
ndo s6 o conhecimento do corpo em si, a motricidade em si, mas eu procuro
sempre também estar trazendo as familias na escola. Entdo nesse meu
projeto eu tenho bastante isso, bastante essa inten¢éo, entdo eu acho que o
principal objetivo € esse mesmo, estar inserindo a crianga, que a gente acha
“ai & pequeno”, eu ja vi as vezes professores falando assim “ai mas sé tem 3
anos, o que vocé vai esperar dele” e na verdade nao, as criangas com 3 anos
acabam surpreendendo a gente. Entdo é inserir eles nesse contexto da
Cultura Corporal e mais diversificado possivel [...] (Professor 7).

Conforme afirmam os professores, 0s objetivos da Educacéao Fisica no nivel de
Educacdo Infantil estariam relacionados a inserir, vivenciar, explorar o0s
conhecimentos que envolvem as praticas corporais ja sistematizadas, de modo a
proporcionar experiéncias e possiblidades de desenvolvimento das mesmas de
maneira articulada com os propoésitos educativos da area, com praticas que busca
desenvolver uma intencionalidade e conhecimentos n&o almejados em outras
insténcias ndo escolares.

Segundo Rangel et al. (2010), cabe a escola ensinar a cultura sistematicamente
acumulada pela humanidade ao longo de sua historia e a Educacéo Fisica, sendo um
componente curricular que faz parte da escola, cabe os conhecimentos relativo a
Cultura Corporal de Movimento (ginasticas, atividade ritmicas e expressivas, lutas,

jogo, esporte e conhecimento sobre o0 corpo) sistematizados através do planejamento.

O conhecimento de que trata a Cultura Corporal de Movimento traduz-se em
um conjunto de atividades que sdo denominadas atividades fisicas e
expressivas, conhecimentos sobre o corpo, esporte, ginastica, jogo e luta.
Essas atividades foram-se acumulando e modificando pelas diferentes
sociedades, chegando a escola algumas sao selecionadas de acordo com a
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época em que vivemos e a cultura a qual pertencemos (RANGEL et al., 2010,
p. 17).

Nessa perspectiva, entende-se que 0s objetivos da Educacdo Fisica para
Educacédo Infantil, Ciclo | do Ensino Fundamental, alinhados ao projeto politico
pedagdgico da escola devem priorizar: introduzir os alunos na Cultura Corporal de
Movimento; compreender e vivenciar o significado da saude integral; compreender o
significado de lazer e suas possibilidades e por fim entender a linguagem corporal
como forma de interagéo.

Para Moreira (2012), trabalhar na perspectiva da Cultura Corporal de
movimento significa defender uma abordagem que destaca o papel da cultura e do
contexto historico na formacdo do aluno, onde além da formacdo do aluno como
sujeito de direito, a Educacdo Fisica contribui para sua formacao humana num todo.

Diante das compreensdes apresentadas pelos docentes e pela literatura da
area, percebe-se que esse micro campo da Educacéo fisica é delimitado pelo habitus
gue constitui 0 modo de ser e agir dos professores na Educacéo Infantil, pautado por
um sistema simbolico, sendo que, os conhecimentos produzidos pela area séo
transpostos e adequados por meio dos objetivos e dos conteddos que serdo
trabalhados com as criancas dessa faixa etaria compondo, portanto, um tipo de capital
cultural de quem é inserido nesse campo e, consequentemente, no habitus
profissional. Portanto, habitam nesse campo, docentes que comungam de
determinado capital cultural, que se apresentam na fala dos docentes.

Outro ponto observado na fala dos docentes se relaciona a formagéo integral
do aluno, é a questédo levantada pelos Professores 2 e 5, para além dos aspectos
motores, especificidade da Educacéo Fisica, mas que ndo se restringe somente a ele

e sem deixar de lado as especificidades da criancga:

[...] E formar a crianca de maneira integral, né, ndo somente ali na parte
motora, ndo se preocupar somente com a parte motora mas com o integral,
com a parte psicolégica, parte motora, a parte cognitiva, a parte social, tudo
esta relacionado ali no seu trabalho e isso € o objetivo primordial da educacéo
fisica, assim como é da educacdao fisica como de qualquer profissional da
educacéo infantil, né? [...] (Professor 2).

[...] Eu acho que desenvolver a crianca de uma maneira no total dela e
principalmente eu acho que a gente tem o papel de brincar, porque acho que,
nao sei, as minhas criancas elas ndo brincam muito fora da escola. [...] Entdo
assim, fazerem elas serem criangas mesmo, brincar, descobrir o que elas
podem fazer com o corpo, dancar, pular, girar e se divertir, né, ser feliz aqui
porque a realidade de alguns é muito triste [...] (Professor 5).
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Observa-se nas falas que os professores sdo embasados por concepgdes que
vao além daquelas que entendem a Educacdo Fisica como responsavel pelo
desenvolvimento fisico e motor o que, de forma direta, acaba mostrando a visdo que
o curriculo traz sobre o que seria a crianca, a infancia e a educacdo como um todo,
de maneira a definir seus objetivos a partir dessas ideias e, consequentemente pautar
e a planejar suas acles e praticas pedagogicas com a finalidade de atender as
necessidades no aluno.

Por muito tempo, até pela sua histdria e trajetéria, os objetivos relacionados a
Educacéo Fisica foram diversos, pois condicionantes sociais, econémicos, historicos
e politicos acabavam por interferir na determinacéo de sua finalidade. De acordo com
Neira (2008), a nocao de movimento relacionada a biomecanica e fisiologia imperaram
por muito tempo, porém a partir do surgimento de outras concepc¢des ndo sé de
Educacdo Fisica, mas de educacdo em geral, de infancia, de crianca e outros
aspectos também passaram a ser considerados assim como o entendimento do aluno
como um ser global.

Para Mattos e Neira (2007), a preocupacéo com a alfabetizacéo, principalmente
na Educacéo Infantil e séries iniciais deve estar atrelada a pratica pelos quais o
movimento traga novos significados, unindo assim o movimento com a escrita por
exemplo, lembrando ao mesmo tempo que a especificidade da Educacgéo Fisica ndo
seja deixada de lado, ou que siga apenas de muleta para a aquisicdo de

conhecimentos além dos seus dominios. Nesse sentido, o Professor 6 relata:

[...] Nossa, eu acho que o principal € o desenvolvimento da coordenagéo
motora global e o dominio na coordenacédo motora fina, na minha opinido uma
crianga com uma formacdo estruturada da parte de coordenacdo motora
ampla € muito mais facil ela transformar isso aqui para pegar um lapis e
conseguir se alfabetizar. Faz muito, muito a diferenca. Até nas proprias
atividades, que a gente monta que consegue levar de alfabetizacao, entdo
assim, para mim a parte motora, afeta muito interfere muito no
desenvolvimento na alfabetizagéo [...] (Professor 6).

A Educacao Fisica vista como disciplina, com objeto de estudo especifico,
define como objetivo o condizente a sua area, levando o educando a se desenvolver
no campo das experiéncias do movimento nos diferentes niveis estabelecidos
(cognitivo, motor, cultural, social, entre outros). Nada impede que realize trabalho
integrado a outras disciplinas para alcancar objetivos comuns, visto que, um mesmo

conhecimento geralmente é construido a partir de diversas fontes de experimentacao
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sensoriais e por estimulos diferenciados, porém, observa-se o cuidado de néo deixar
de lado os objetivos especificos da disciplina, para atender outros interesses e
finalidades, de modo a ser enxergada apenas como suporte para o desenvolvimento
de saberes relacionados diretamente a outras disciplinas, que muitas vezes, por seu
carater mais conceitual, passam a ser considerados mais importantes.

A fala do Professor 8 remete-nos a concepcao de infancia que considera a
crianga como um ser Unico, que traz uma bagagem de conhecimentos para serem
compartilhados e, a partir desses, novos possam ser construidos, capaz de ser

trabalhada também em seus aspectos criticos:

[...] Olha, desenvolver um aluno critico, valorizar a infancia porque a crian¢a
ndo é um projeto de adulto, né, a crianca vive uma fase presente, atual que é
muito intensa, entdo o papel da educacdo fisica nesse sentido é
principalmente valorizar a cultura infantil. E a principal forma da crianga se
colocar no mundo é através do brincar, é pelo corpo [...] (Professor 8).

As concepc¢les presentes nos curriculos de modo geral sobre a crianca, a
infancia, a educacdo e a Educacdo Fisica que alicercardo os objetivos definidos
também para a disciplina de modo que as aulas sejam planejadas e executadas com
a finalidade de se aproximar ao maximo do alcance desses objetivos. Assim,
reconhece-se que quanto mais enraizadas e claras essas ideias estdo definidas na
visdo dos professores, mais coerente a esses objetivos as praticas educativas se

tornam.

i) Contetdos e conhecimentos especificos para a Educacdo Fisica na

Educacéo Infantil

Com relacdo aos conteudos a serem desenvolvidos com as criancas da
Educacdo Infantil nas aulas de Educacdo Fisica, nota-se a presenca de alguns
considerados mais relevantes: movimentos diversificados, jogos e brincadeiras,
conhecimento do corpo, identidade e autonomia, dancas e expressdo corporal,

identificados pelos Professores 1, 2, 3, 4, 7 e 8 como primordiais:

[...] Jogos e brincadeiras, as dancas, as atividades ritmicas e expressivas.
Acho que fundamental sdo esses. [...] Porque sdo os mais préximos da
cultura ludica das criancas, do mundo que elas vivem. E uma forma mais
prazerosa de apresentar a cultura corporal para eles e ir resgatando um
pouco do histérico deles, € uma forma de apresentar isso, acho que é a
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linguagem mais acessivel para eles. O principal meio de comunicagédo deles
€ a expressdo corporal, quando vocé pega principalmente os de 3 anos, 0s
de 4, o movimento esta presente o tempo inteiro. Entdo a educacéo fisica
consegue acessar isso, dialogar com eles de uma maneira muito bacana e
as vezes até melhor do que as outras areas [...] (Professor 1).

A fala do Professor 1 revela que ele utiliza o movimento como principal meio de
linguagem da crianca. Nessa fase escolar, a utilizacdo do movimento como forma de
aprendizagem é fundamental a crianga, pois, como descrito na fala “é a linguagem
mais acessivel para eles”. Essa afirmacdo demonstra apropriagcdo de teorias da
aprendizagem pelo docente, quando asseguram gue no processo de desenvolvimento
humano, as expressdes corporais constituem-se como primeiro modo de expresséo
dos desejos, emocgdes, sentimentos da bebé, uma vez que a linguagem falada comeca
a se desenvolver posteriormente, ao longo de seu crescimento, desenvolvimento e
interacdo com o meio (WALLON, 1979). Sendo assim, 0 movimento como objeto e
conteudo de estudo da Educacédo Fisica possui capacidade de contemplar essa
caracteristica latente nas criancas, de se expressarem corporalmente ainda nessa

fase de desenvolvimento.

[...] O conhecimento do corpo né, eu acho assim, o principal de todos, a
crianga tem que ter uma identidade, uma autonomia, tem que conhecer o seu
corpo, tem que ter, é, conhecer um pouco da higiene[...] Amarrar um ténis,
isso também acho que é fundamental e papel da Educacdo Fisica na
educacdo Infantil, entdo a parte do conhecimento do corpo mesmo, o cuidado
com o corpo. E em segundo, eu super apoio né jogos e brincadeiras. Através
dos jogos e brincadeiras eu acho que as criangas assim, aprendem muito
além do motor ali, igual eu te falei, eu acho que é uma das atividades que
mais trabalha o todo, entendeu, que mais trabalha assim conjuntamente, que
trabalha o cognitivo, que trabalha o motor, que trabalha o social. Eu acho que
jogos e brincadeiras ali depois do conhecimento do corpo, da identidade e
autonomia é fundamental para o desenvolvimento integral das criangas [...]
(Professor 2).

Assim, ao estarem se descobrindo e também o mundo que os cerca, O
Professor 2 nos lembra da importéancia de se desenvolver com as criangas nessa faixa
etaria, conteddos relacionados a identidade do corpo e dos movimentos,
possibilitando assim aos alunos uma autodescoberta de seu corpo, o cuidado com o
mesmo e também o desenvolvimento de suas potencialidades, mas sempre
respeitando sua fase de desenvolvimento, de modo a proporcionar experiéncias

possiveis de serem realizadas pelos mesmos.
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[...] eu ndo vou dizer essencial, pois eu acho que tudo tinha que ser oferecido,
mas a gente ndo déa conta disso tudo, mas assim, a danca, a questéo do ritmo,
do movimento, das expressfes € uma coisa que acho que é essencial até
porque eu acho que ja faz parte da crianca essa relagdo com o ritmo e com o
movimento. A ginastica também, as brincadeiras que ja € um préprio eixo
norteador e as lutas. Eu trabalho muito com a capoeira, mas esse ano eu
terminei, semana passada o0 tema capoeira mas eu quero muito assim para o
préximo ano pesquisar mais sobre outras possibilidades de lutas. Mas assim,
do meu ponto de vista que eu ndo abro mao € a dancga, a luta, a capoeira, a
ginastica e os jogos e brincadeiras [...] (Professor 3).

O movimento, segundo o Professor 3, é entendido como uma forma de
linguagem da crianga, como algo inerente a ela e que deve estar atrelado as diferentes
tematicas da Cultura Corporal de movimento.

Considerando que os contetidos da Educacédo Fisica sdo os mesmo para todos
0s niveis de ensino, cabe ao professor a adequacdo deles ao nivel de
experiéncia/possibilidade corporal e a forma de estruturar esses conteddos para que
eles tenham evolucdo no conhecimento em relacéo as possibilidades de movimento

a cada nova etapa de educacao.

[...] propostas de movimento, saltar, correr, todo tipo de movimento é
importante, brinquedos e brincadeiras cantadas, que eu percebo que chama
muito a atencdo e eles gostam, a dan¢ca em si, 0s jogos e brincadeiras
simples, atividades livres, eles também, tudo que é dirigido as vezes também
perde-se o foco muito rapido, entdo atividade livres também. E os brinquedos.
Eu, ultimamente, estou fazendo os brinquedos um para cada um, porque eles
tém ainda essa dificuldade de dividir, entdo eu acho que chama muita a
atencado deles terem o material para manipular, seja uma bola para cada um
ou alguma coisa assim. Acho que é isso [...] (Professor 4).

Como se encontram em fase de descoberta das possibilidades de movimento,
nota-se preocupacao com a oferta da diversidade e variabilidade de experiéncias de
movimento, de modo a promover diferentes possibilidades de movimento por meio de
atividades ludicas que fazem parte do o universo infantil, de forma que a crianca se
identifique com o0 que esta executando e, a partir dos significados construidos por ela,

possa se apropriar de forma mais efetiva desses conhecimentos.

[...] Sem duvidas, séo as brincadeiras, porque assim, o que eu vejo bastante
séo professores fazendo alongamento, fazendo exercicio de for¢ca, mas sem
nenhum contexto, entdo isso para a crian¢a acaba sendo um nada, uma mera
repeticdo. Entdo o principal, seriam as brincadeiras e por qué? Porque a
crianca ela gosta de brincar, a principal linguagem dela é a brincadeira e é
onde eu assim também procuro estudar bastante. [...] Brincar para eles é
essencial, entdo mesmo que vocé pegue um conteudo de danca, ou de luta
ou de ginastica, vocé tem que inserir eles como, através da brincadeira. Entéo
nao é que vocé so6 vai dar brincadeira, ndo, vocé vai utilizar da brincadeira
para trabalhar os outros contetidos. E como eu cheguei nessa conclusao, foi
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através dos estudos e também da pratica tanto em casa como na escola [...]
(Professor 7).

Segundo Mattos e Neira (2007), para que um conhecimento possa ser
absorvido efetivamente pelo educando, € necessario que haja conexao e identificacao
entre ele e o sujeito no qual ele se destina. Propor atividades, mesmo que tenha
relacdo com os conteudos estipulados, mas de forma distante da realidade e do nivel
de entendimento do aluno faz com que esse conhecimento ndo tenha sentido e
promova significado para ele, o que reduz a possibilidade de ser interiorizado e
desfrutado. Na Educacéo Infantil, o ludico se faz muito presente, entdo, propor
atividades utilizando como jogos e brincadeiras possibilita que as criancas tenham
interesse, participacao e consequentemente maior aprendizagem, por se identificarem
com o que esta sendo proposto.

Assim, cabe ao professor, tanto no processo de elaboragdo do Curriculo ao
definir os contelidos, quanto no processo de planejamento de suas aulas, priorizar e
tratar aqueles conhecimentos identificados como mais significativos e relevantes aos
educandos que possam se identificar cultural e socialmente.

Isso néo significa priva-los de conhecimentos considerados mais distantes de
suas realidades, porém, o enfoque para aprendizagem mais efetiva deve estar
relacionado aos que eles possuem maior afinidade, de modo a reforcar e potencializar

suas experiéncias.

[...] Bom, primeiro, através da vivéncia pratica, né, o quanto que eles gostam
de brincar, o quanto eles expressam suas emocdes através dos movimentos,
e isso me chamou a atengao e virou uma indagacao “se eles gostam tanto de
brincar, porque nao utilizar desse instrumento para chegar nas aprendizagens
essenciais?”. Entdo o brincar é realmente a principal bagagem. E o que é
importante, né, como eu te falei, eu utlizo de bastante fundamentos
cientificos nas minhas aulas, principalmente a partir de Vitor da Fonseca, os
fatores motores, a aprendizagem, a cognicdo passa pelos fatores motores,
principalmente coordenagdo motora global, coordenacdo motora fina,
equilibrio e lateralidade [...] (Professor 8).

O movimento aqui ndo é s visto em seu aspecto motor, mas como modo de
linguagem e expressao. O movimento corporal, como nosso maior foco de atengdo na
Educacéao Fisica, possibilita o conhecimento do mundo e expressa o pensamento da
crianca, suas aclOes e relacbes com pessoas e objetos. A apropriacdo do
conhecimento se d& a partir da interacéo entre pessoas e 0 meio, ha Educacdao Infantil
essa apropriacdo de conhecimentos se da através das diferentes linguagens, a
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interac&o e o brincar. E através do movimento que as criancas aprendem sobre si e
sobre 0 meio, se relacionam com 0s outros, expressam seus pensamento e intencdes
e constroem significados.

Do mesmo modo, percebe-se por meio da fala dos professores o predominio
dos conteudos relacionados aos jogos e brincadeiras, sendo que a brincadeira é
apontada como melhor meio para desenvolvimento e expressdo da crianga,
agregando a ela uma intencionalidade que a direcione também para os objetivos de
ensino estipulados.

A aula de Educacéo Fisica na Educagéo Infantil ndo é apenas o brincar pelo
brincar. Ela envolve intencionalidade pedagdgica, pois, caso nao houvesse
essa intencionalidade, ndo haveria a necessidade de se ter o professor de
Educacéo Fisica ministrando aula no segmento. Isso néo significa disciplinar
0 movimento da crianca e limité-lo a visdo do adulto, mas sim proporcionar a
crianca, dentro de seu universo, experiéncias motoras que possibilitem a ela
descobrir novas formas de se movimentar, de brincar, de se relacionar com o
outro e com os objetos a sua volta. O professor de Educacéo Fisica, por sua
vez, torna-se o intermediario nessa situagcdo de ensino-aprendizagem,
utilizando-se de diferentes estratégias, técnicas e teorias, que podem variar
de acordo com o conteldo a ser explorado e com 0 contexto que cada
crianga, em cada comunidade, traz para a sua vivéncia (QUARANTA, 2015,
p. 181-182).

~

Por outro lado, os contetdos voltados a estruturacdo espacial, ou seja,
lateralidade, coordenacao, equilibrio, agilidade, orientacdo espacial séo citados pelos

Professores 5 e 6 como sendo de suma importancia, considerando:

[...] Olha, o que eu sinto mais dificuldade € a lateralidade e a coordenacéo.
Porque tem crianga que ndo tem nogao, vocé fala “vai para a frente” ela vai
para tras, fala “vai para tras” ela vai para a frente, entdo eu acho que o
principal € a lateralidade e também a organizacao espacial, né, porque elas
ndo tém muita essa nocdo de espaco. [...] Fora as brincadeiras, a danca. E
guando coloco musica, eles ficam assim oh (cara de expectativa), faz uma
carinha e ficam esperando. Nossa, e eu me realizo porque eu vejo a carinha
deles e eu acho que a danca, a musica faz toda a diferenca, eu gosto bastante
[...] (Professor 5).

[...] Entdo, lateralizacdo, a lateralizacdo eu acho que é a principal, a
coordenacdo motora, que é o que a gente estava falando, equilibrio e
agilidade. Para mim séo os principais. [...] Porque crian¢as que eu peguei que
nunca tiveram Educacao Fisica, que nunca viram e vocé comeca a trabalhar
“‘um caminhar na linha”, seja de frente, de lado, num pé sé, pula para um lado,
pula para o outro, vocé esta fazendo ali toda essa parte de coordenacéo,
agilidade e lateralidade e vocé pegar uma crianca que ndo teve isso no
Infantil, quando elas chegarem la no primeiro ano, a diferenca é gritante.
Entéo é importante [...] (Professor 6).
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Para Rangel et al. (2010), nessa faixa etaria especifica, ndo so o trabalho das
habilidades motoras se faz necessario (classificadas em movimentos basicos
fundamentais: locomotores, ndo locomotores ou estabilizadores e manipulativos) mas
também das capacidades perceptivas (consciéncia corporal,
bilateralidade/lateralidade, dominancia lateral, equilibrio, imagem corporal, relacéo
corpo/espaco, discriminacdo visual, discriminacdo auditiva, capacidades fisicas,
destrezas motoras, comunicacdo nao-verbal, movimentos expressivos e
interpretativos), pois serdo utilizadas pelo resto da vida com aprimoramento das
mesmas no decorrer do tempo.

Porém, é necessario se atentar para a forma como esses contelddos seréo
desenvolvidos de maneira que atenda as necessidades e especificidades dos alunos
e, a0 mesmo tempo, para que a aprendizagem ocorra de forma ludica e significativa,
nao se baseando na mera repeticdo mecanica dos movimentos, mas com atividades,
jogos e brincadeiras que os contemplem de maneira atrativa e trabalhado de forma
mais natural.

Seguindo a linha de pensamento defendida por Bourdieu (2007), o
estabelecimento dos objetos de estudo da Educacdo Fisica na Educacao Infantil,
definidas pelos conteudos relacionados a Cultura Corporal, pode se caracterizar pelo
que o socibélogo define ser o capital cultural necessario ao professor de Educacao
Fisica para sua acdo no seu campo de atuacdo, ou seja, se refere ao conjunto de
conhecimentos e saberes inerentes a disciplina, que inicialmente sédo transmitidos
pela familia como manifestacdo cultural, e posteriormente pela escola de maneira
sistematizada.

Desse modo, na area da Educacéo Fisica como um todo, os conhecimentos
estdo dispostos de modo geral, cabendo aos professores, ou seja, 0s agentes que
estdo inseridos no campo da Educacéo Fisica na Educagéo Infantil, possuirem esse
capital de maneira tal que caracterizam, entre outros fatores, seu habitus professoral
e que também sdo transpostos como 0s objetivos de ensino especificos para a
disciplina, o conhecimentos que devem ser transmitidos também para a formacgéo do
capital cultural do aluno. Nesse sentido, cabe aos professores definirem quais 0s
métodos mais apropriados para que esse conhecimento seja trabalhado nesse nivel
de atuacéo, considerando também qual o melhor modo de tentar inserir esse capital
cultural, de forma que efetivamente ele possa se tornar um capital incorporado, ou

seja, que passe a fazer parte do ser, do aluno em questao.
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Assim, conforme define Bourdieu, a Educacao Fisica, se constitui como um
campo relativamente auténomo ao ter seu campo de estudo e atuacdo especificados,
dotado de suas proprias leis e certa autonomia pautadas na particularidade de seus
conhecimentos, mas que sofre influéncia internas, relativas aos embates travados
pelos préprios agentes que habitam o campo e ou externas, oriundas da sociedade e
dos sistemas que a compdem, marcados por lutas entre 0s agentes que o compdem
para conservar ou transformar esse campo. Do mesmo modo, o habitus do professor
de Educacéo Fisica se configura como um conjunto de préatica sociais que ocorrem
dentro desse campo educacional, seja em um nivel mais amplo (escola como um todo)
ou num nivel mais particular (dmbito disciplinar) e que sofre interferéncia dele, e que
pautados no capital cultural especifico da disciplina, relativos aos conhecimentos
relacionados as manifesta¢des corporais produzidas ao longo da histéria, constituem
esse conjunto das formas de ser, saber e agir com a Educacéo Fisica na Educacao
Infantil e o habitus que integra o campo disciplinar da Educacéo Fisica.

Desse modo, percebe-se nas falas dos professores que a Educacao Fisica na
Educacao Infantil se constitui como um subcampo/micro campo da Educacéo Fisica,
ou seja, possui um rol de conhecimentos sistematizados, oriundos dos conhecimentos
definidos para o campo geral da Educacdo Fisica mas que devido as suas
especificidades com relacdo a clientela atendida, constitui um habitus diferenciado no
que diz respeito ao trato dos conteudos e o modo como oferta-lo aos alunos. Nesse
sentido, os agentes envolvidos nesse subcampo, no caso os professores de Educacéo
Fisica, sdo detentores de determinado capital cultural que os possibilita agir no campo.
Assim, tanto os conhecimentos pedagogicos pertencentes a disciplina, quanto
agueles diretamente relacionados as brincadeiras e jogos, que possibilitam o
reconhecimento das possibilidades e percepcdes dele no espaco, assim como todos
os outros advindos das manifestagdes da cultura corporal, devem ser priorizados e
desenvolvidos com seus alunos, afim de alcancgar os objetivos propostos para a
disciplina também nesse nivel de atuagédo, o de vivenciar, experimentar, explorar,
reproduzir e produzir ao maximo dessas manifestacdes corporais.

Por outro lado, entende-se que para isso € preciso a constituicdo de um habitus,
ou seja, perceber a necessidade de as praticas nesse nivel de atuacao adquirir
caracteristicas peculiares para que esses objetivos e conteudos sejam alcancados
efetivamente, ou seja, entender que para as criancas nessa idade o ludico se faz muito

presente, gue o movimento nao é so visto como um ato motor, mas também como um
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meio de expressao de sentidos, sentimentos e dotado de muitos significados, meio
pelo qual a crianca se apropria e interage com 0 mudo ao seu redor. Fica demonstrado
pelas falas que qualquer conhecimento trazido que ndo contemple essas estratégias
nao serd significativo para o aluno e consequentemente, ndo mobilizard a construcédo
de novos conhecimentos.

Esses conhecimentos integram mais especificamente o capital cultural do
professor de Educacdo Fisica da Educacdo Infantil e é aqui entdo que se vé a
necessidade da elaboragcdo curricular contando com a participacdo de todos os
professores de Educacéao Fisica de todos os niveis, de forma que sendo detentores
de um capital cultural geral sobre a disciplina, possam, a partir dos seus relatos e troca
de experiéncia, se apropriarem do capital cultural especifico de cada nivel.

Sendo assim, o0 modo de ser professor, o contetdo especifico e a maneira de
como trabalha-lo, definido por esse conjunto de estratégia, de costumes e
pensamentos incorporados que guiam as acdes sociais dos professores de Educacéo
Fisica na Educacéo Infantil é definido como o habitus, do professor, que apesar das
similaridades com relacdo a definicdo de seu capital cultural se difere do habitus de
professores de Educacdo Fisica de outros niveis, visto que o campo da prépria
Educacéo Fisica, por toda sua amplitude no trato dos conhecimentos relativos a area,
acaba se dividindo em varios sub campos.

Como campo e habitus se articulam de forma relacional, um acaba estruturando
e reestruturando o outro. Martins (2018) define qual seria o lugar do campo da
Educacdo Fisica e de seus agentes em relacdo as especificidades da area que

integram a Educacao Infantil:

Por essa 6tica, o lugar da Educacao Fisica na primeira etapa da Educacéo
Bésica € permeado por tensdes (disciplinarizagdo da Educacdo Infantil,
fragmentagdo do conhecimento, exclusividade/especificidade do
corpo/movimento) e posicdes (prescricdes curriculares para a Educacéo
Infantil, para os cursos de Educacéo Fisica e pela comunidade académica na
producdo cientifica). Os sujeitos que integram esse campo — vamos aquli
chamar de Educacao Fisica infantil — convivem, agem e reagem em funcao
das diversas contingéncias expressas nos documentos oficiais, na producao
académico-cientifica, nos curriculos de formacéo e nos discursos docentes
(MARTINS, 2018, p. 158).

Os sujeitos agem, convivem e reagem em funcdo dos documentos oficiais, do
conhecimento académico, dos curriculos, dos discursos entre outros fatores, de forma

a trazer uma integracao entre as estruturas, entre o campo, o habitus e capital cultural.
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Esses fatores integram o campo e ao mesmo tempo influenciam o jeito de ser do
professor. Nesse sentido, os docentes que integram esse campo e estéo inseridos no
habitus dessa profissdo sdo detentores de certo capital cultural (conhecimentos
relativos a documentos oficiais, conhecimento cientifico, curriculo, discurso...) onde
guanto mais demonstram dominio sobre esses conhecimentos, mais poder simbdlico
0 agente tem sobre o0 grupo que estd na mesma situacado dele, mas ndo tem o seu
dominio. Assim, ainda que no mesmo campo, o capital cultural faz com que os sujeitos
gue integram o campo convivam, ajam e reajam de forma diferente.

Especificamente o campo ou sub-campo da Educacdo Fisica na Educacao
Infantil constitui-se como um espac¢o que embora estabelecido em muitos municipios
ainda busca, através do trabalho de seus agentes, e resistindo as interferéncias tanto
internas (aquelas que existem na prépria escola, seja por agentes como relacionadas
a estrutura fisica e material, por exemplo) como externas (fatores sociais, econémicos,
culturais, politicos), o reconhecimento de seu espaco e lugar dentro no campo geral
da Educacéo Fisica e da Educagdo como um todo.

Para o Professor 3, embora o0 movimento seja responsabilidade de todos os
envolvidos no processo educacional no qual tange principalmente a crianca, alguns

conhecimentos especificos sobre ele s6 cabem ao professor de Educacéo Fisica:

[...] Eu me lembro que no PROEF a gente respondeu uma questao: “de quem
€ a responsabilidade do corpo, do movimento?” Eu me lembro que respondi
0 seguinte, a responsabilidade do corpo e do movimento é de todas as
pessoas porque o ser nao existe uma separacdo. Mas quando a gente fala
de conhecimentos, de algumas competéncias, eu acredito que quando a
gente fala dessa linguagem movimento, nos cabe, cabe ao professor de
educacdo fisica. Porque eu ndo tenho uma competéncia técnica para
desenvolver um trabalho de musica, né? Igual a colega, professora de musica
costuma dizer o seguinte, muitos colegas acham que trabalham
musicalizacdo, ndo eles ndo trabalham musicalizacdo, eles trabalham a
rodinha com a musica, mas ensinar musica é diferente do que fazer uma
rodinha de musica [...] (Professora 3).

Do mesmo modo, os conhecimentos especificos sobre a crianca, a qual
estamos tratando nos mais diversos aspectos (motor, cognitivo, psicologico, social,
afetivo entre outros), também é uma atribuicdo dada ao professor de Educacgéo Fisica
de modo que tenha um rol de conhecimentos que possibilite o planejamento de suas

atividades tendo em vista atender as demandas gerais do seu publico especifico:

[...] Esse conhecimento, né, do cuidar e do educar, que ndo existe divisao
entre esses, alguns saberes necessarios, no nosso caso da Educacéo Fisica,
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eu penso que para o curriculo é importante também a gente ter alguns
conhecimentos mesmo em relacdo a crianca. Eu, ao trabalhar com a crian¢a
tenho que conhecer “quem é essa crianga?”, “de onde ela vem?”, partindo de
uma perspectiva de desenvolvimento “como que uma crianga de 2 anos, o
que a literatura diz de uma crianga de 2 anos?”. E claro que essas divisdes,
essas etapas que eles fazem ndo cabem a todas as criancas, porque cada
uma é individual, mas séo saberes que nos trazem subsidios para a gente
desenvolver, construir um curriculo. Entdo seria esse conhecimento mesmo
de quem sdo essas criangas, suas caracteristicas, do seu desenvolvimento
[...] (Professor 3).

Segundo Garanhani (2008), para elaboracdo das atividades voltadas ao
movimento na Educacao Infantil, deve-se sempre considerar as caracteristicas de
cada idade além das necessidades voltadas ao cuidar e educar presentes no nivel de
escolarizacao trabalhado.

Diante disso, ao considerar os contetdos da Educacéo Fisica num contexto
global, deve-se ter o cuidado de aborda-los considerando as especificidades dos
alunos, suas reais condi¢des e capacidades para receber aquele conhecimento, como

deixa claro o Professor 6 em sua fala:

[...] Entdo, eu trabalho tudo muito voltado para o Infantil. Eu adapto muita
coisa entdo, por exemplo, quando eu vou fazer com eles um “toca o chéo,
toca o teto” eu ndo falo para eles tocam o chéo e tocam o teto, eu falo para
eles que a gente é o milho da pipoca, que vamos fazer uma pipoca, ai quando
eu falo pipoca eles pulam e falam “ploc”, entdo é muito ludico. Trabalho muita
musica infantil com eles, né, tudo eu adapto. Fago muito “Segue o mestre”
com movimentos da ginastica, entdo eu adapto muito para o lidico [...]
(Professor 6).

Essa fala do Professor 6 demonstra diretamente a ideia de habitus definida por
Bourdieu. Ao considerar as especificidades dos alunos em relacdo a adequacao do
capital cultural a ser oferecido assim como no modo de direcionar suas acoes, 0
professor acaba demonstrando o que seria um habitus do professor de Educacéo
Fisica na Educacdo Infantil, tornando-se um principio gerador e estruturador das
acOes, 0 que confere ai também a importancia da acao dos sujeitos envolvidos no

campo:

Nessa concepgdo, o conceito de habitus pretende romper com as
interpretacdes deterministas e unidimensionais das praticas, tentando
recuperar a nocdo de sujeitos ativos como produtos de sua histdria em
determinado campo social e de suas experiéncias acumuladas durante a
trajetria individual. Assim, os habitus individuais s&o produtos da
socializagéo por diferentes sistemas e em espacos distintos como a familia,
a escola, o trabalho, os grupos de amigos e/ ou a cultura de massa
(BALDINO; DONENCIO, 2014, p. 267).
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O professor 3 lembrando também sobre um conteddo de muita tradicdo na
Educacao Fisica escolar de um modo geral, mas que Educacéo Infantil ainda nos

remete duvidas de como ser abordado:

[...] Entdo, foi até uma discussé@o que tivemos no PROEF, com os colegas
aqui do polo, que existe o contelddo esportes, ai eu falei assim, “gente eu ndo
trabalho o contelido esportes”, porque eu ndo levo o esporte para a escola,
mas as brincadeiras que eu trabalho com as criancas séo brincadeiras que
futuramente elas terdo a condicdo de talvez relacionar com determinado
esporte. Igual meu primeiro contetido esse ano foi jogos e brincadeiras com
bola na mao. Em nenhum momento eu falo “esporte de handebol”. Ai a gente
trabalha com todas as brincadeiras de bola na m&o. Mas em nenhum
momento eu falo esporte. Ai eu trabalhei assim com bola na méo, fiz varias
estratégias, pendurei arco, entdo o objetivo era passar a bola para o
coleguinha e acertar. O grupo 6 que era a turma maior do CMEI, que tem
criangas de 5 a 6 anos, chegou um momento que elas relacionaram essa
brincadeira ao handebol “Ah tia eu vi na televisdo, um jogo chamado
handebol”, eu falei “ah, bacana”, mas em nenhum momento eu legitimei que
aquela brincadeira era o handebol. Ai eu trouxe também outras brincadeiras,
da rede, da gente jogar a bola por cima da rede, ai eles foram trazendo essa
relagdo “ah tia, esse esporte ai eu vi na televisdo, de passar a bola por cima”,
“ah, qual esporte?” Eu trago muito assim video, porque eles s&o muito visuais.
Ai quando eles traziam essas questdes a gente ia para o laboratério de
informatica e ai mostrava e eles conseguiram fazer essa relagao “ah tia, é
isso que a gente fez naquela brincadeira?” “ndo é parecido, mas aquela
brincadeira que a gente fazia era a nossa brincadeira” né, mas foi muito
bacana. Entdo eu considero esses essenciais, entdo eu gosto de dizer que
ndo trabalho o esporte, eu trabalho a brincadeira que pode ser que seja
similar a algum esporte, mas eu ndo gosto de dizer, de usar esses termos
“brincadeira pré-desportivas”, eu ndo gosto, sdo brincadeiras [...] (Professor
3).

Com relacao ao esporte Rangel et al. (2010) sugerem que para 0S pequenos,
ndo ha a necessidade de se negar nem de se introduzir como um contetdo do modelo
padréo institucionalizado, pois, ainda falta muito em termos de desenvolvimento para
gue o assimilem. Mesmo nessa idade, € inegavel que os alunos ja trazem suas
concepcOes do que acreditam ser o esporte, que ndo devem ser desconsideradas,
apenas direcionadas para o foco em outros aspectos mais pertinentes para seu nivel
de entendimento. Pode se dizer que 0 mesmo vale para 0s outros elementos da
cultura corporal mais especificos.

Portanto, ao analisar a concepcdo dos professores a respeito dos
conhecimentos especificos da Educacéo Fisica na Educacéo Infantil, pode-se inferir
que todos as manifestacées oriundas das praticas corporais de movimentos sao
validas para serem abordadas na aula, atenta-se para isso o fato da necessaria
adequacdao as caracteristicas desse nivel de atuagéo, para que esses conhecimentos

sejam trabalhados de forma significativa aos alunos e, consequentemente, alcancar
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de maneira mais efetiva os objetivos previamente estabelecidos e considerados

esséncias para a formacdao global desses alunos.

iii) O trabalho com as dimensdes do conteudo

Ao analisar as praticas educativas da Educacéo Fisica na escola, percebe-se
maior preocupacao, por se tratar de uma disciplina em que o préprio movimento é
objeto central de trabalho, com o saber fazer (procedimentos), em detrimento ao saber

sobre (conceitos) e o saber ser (atitudes):

O trabalho da Educacéo Fisica nas escolas ndo deveria se restringir somente
a dimensdo procedimental, do saber fazer, como técnicas esportivas ou
movimentos corporais sem objetivos maiores ou sem uma contextualizacao.
Deve abranger também as dimensdes: conceitual (do que se deve saber) e
atitudinal (como se deve agir). Ao propor a¢fes nas quais todos possam
participar, de acordo com suas capacidades, valorizando a0 maximo suas
experiencias e dando sentido as mesmas, o professor estimula a participagao
do aluno como agente transformador da sua realidade (ALBUQUERQUE,
2017, p. 112).

Segundo Rangel et al. (2010), essa proposta de divisdo dos conteudos em trés
dimensdes (conceitual, procedimental e atitudinal) foi considerada novidade trazida
nos PCNs, como forma de facilitar a didatica do professor, muito embora seja de
conhecimento de todos que as dimensfes se fazem presentes em um mesmo
conteudo e, é possivel, através do entendimento de cada uma delas, privilegiar uma
ou outra em momentos especificos, alinhados também ao objetivo que se espera com
aquela aula especifica, por exemplo.

Ao questionar sobre o trato das dimensdes do conteddo em suas praticas na
Educacdao Infantil, percebe-se que a grande maioria dos professores as tém como um
principio norteador do trabalho os conteudos da Educacao Fisica na Educacao Infantil,

adequando-os as demandas especificas da idade:

[...] O conceitual é sempre com uma roda de conversa, entdo quando vou
iniciar uma tematica eu falo sobre ela, eu resgato o que eles conhecem sobre.
O procedimental eu vou explorar, no vivenciar, no fazer e o atitudinal é a
postura deles com os colegas, com os materiais, com os professores, com 0
espaco escolar [...] (Professor 1).

[...] Os conteldos conceituais a gente acaba trabalhando de uma forma mais
dialogada, né, mais roda de conversa, antes das brincadeiras, explica
algumas nogdes, explica alguns conceitos mais também num linguajar mais
infantil, infantilizado, vamos dizer assim, como vocé esta no infantil vocé sabe
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gue temos que usar um linguajar mais simples. Os procedimentais sdo
através da pratica propriamente dita e os atitudinais acho que é o que a gente
mais trabalha, acho que até depois do procedimental. A gente tem que parar
toda hora ali, as atividades tudo, para explicar sobre regras, convivio, respeito
com os colegas, o porqué de nado fazer aquilo, o porqué de fazer daquele
outro jeito. Eu acho que atitudinal assim, a gente trabalha assim,
constantemente a aula inteira, eu acho até que trabalha mais que o
procedimental, ndo sei, nha minha concepcéo [...] (Professor 2).

[...] Conceitual, procedimental e atitudinal, trabalho. [...] Ué, porque assim, a
gente até estudou sobre isso que nem é separado né, é tudo junto, é tudo
integrado. Porque eu penso assim, ndo é so o fazer pelo fazer, ndo é s6 o
movimento, o fazer pelo fazer. Acho que a criangca deve ter mesmo esse
conhecimento histérico. [...] Algumas situa¢Bes na propria aula, jogo, as
vezes essa questdo de um coleguinha néo quere dar a méo para o outro, e a
gente tem que ter essa percepgao porque se deixar passa e ai pode se tornar
uma pessoa, um adulto assim com varias questfes de auto estima. E a gente
traz essas questdes, quando se observa uma coisa assim, tem que trabalhar
nessa integracdo mesmo, ndo da para ser fragmentado [...] (Professor 3).

[...] Eu tento, em algumas eu consigo e em outras ndo, 0 que eu estou
percebendo é isso. Em algumas turmas, algumas coisas acontecem e em
outras ndo e tudo envolve a nossa pratica né, estou tentando. Eu trabalho de
maneira atitudinal, analiso o comportamento deles, se eles sabem dividir, se
eles juntos conseguem chegar a algum resultado durante a brincadeira, mas
eu tenho muita dificuldade ai nessa andlise atitudinal. Dentro do
procedimental eu vejo também essa questédo das habilidades de cada um, se
eles conseguem atingir o objetivo da brincadeira em si. A gente trabalhou com
0 balanganda, alguns ja ndo conseguia de cara rodar, outros ndo sabia
segurar, mesmo vocé mostrando, entdo é avaliar cada um e ver como que
eles chegam ao resultado. E no conceitual eu sempre prezei muito por esse
lado conceitual, de repente uma historinha que possa estar mostrando o
porqué do balanganda no carnaval, por exemplo, ou a gente trabalhou as
formas, o circulo, o tridngulo e “ai, como que a gente faz com o corpo? A
gente consegue montar com o amiguinho?” Entdo eu trabalhei as formas,
sempre tem um conceito por trds que eu acho importante. Alguns ja sabiam
sobre as formas, ja trazem um conhecimento prévio [...] (Professor 4).

[...] Por exemplo, o espetaculo do circo, eu quero passar para eles que nao
existe s 0 nosso circo brasileiro, s6 o “Patati Patata”, s6 o circo “Portugal”,
por exemplo, que vem muito aqui para Santos. Entdo eu quero passar para
eles que existe um circo e que é muito famoso que é o “Circo de Soleil” s6
gue sem que eles percam a nossa essencial, que é 0 nosso circo. Entdo no
primeiro momento o que é que eu facgo, eu levo video, que foi o que eu fiz, eu
levo video, coloco na lousa digital para eles do nosso circo, mas ndo o circo
inteiro, o espetaculo inteiro, momentos do NOSSO circo, esse é 0 N0SSo Circo.
Agora eu pego espetaculos, diverso espetaculos do “Circo de Soleil”, mostro
para eles, o tipo de musica, a diferenca de musica, a diferenca de espetaculo,
como funciona, a producéo artistica, eu explico tudo. Primeiro é essa pratica,
o visual na lousa digital. Seria a parte conceitual. Ai depois eu vou para a aula
com eles, como eu j4 trabalho com eles a parte dos exercicios, eu comecgo a
introduzir o exercicio no ritmo da musica e ai eu pego musica que tem a ver
com aquilo que eu estou trabalhando. Entdo nds vamos fazer o espetaculo
de circo, nés teremos 1 musica do “Patati Patata” e teremos 3 musicas do
“Circo de Soleil’, cada uma de um espetaculo, e cada grupo de criangas fara
uma musica e eles estdo sabendo o porqué daquilo. Esse é o procedimental
né? O atitudinal eu tenho mais dificuldades porque eles sdo pequenos. Entédo
para a gente ter um retorno, para eles darem uma ideia, trazerem
problematicas que o atitudinal pede, € mais dificil. O que eu tento avalia-los
nesse procedimento é por exemplo “Tia, isso eu tenho medo, eu ndo quero
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” ”

fazer” “mas nao quer por qué?” “Ah porque eu estou com medo” “Mas e se a
gente fizer assim” entdo eu vou fazendo esse questionamento de acordo com
0 que eles apresentam de dificuldade. Mas assim, a conversa, para eles me
trazerem a problemética fica um pouco mais dificil, por conta da idade [...]
(Professor 6).

[...] Sim, porque é essencial, é o eu falei para vocé, vocé ndo pode s6 passar
um alongamento ou s6 passar um exercicio, por exemplo, um polichinelo, ou
s6 dar uma atividade com bola sem vocé explicar para a crianga o porqué que
ela t4 fazendo isso ou qual a parte do corpo que ela td usando, como é o
nome daquele movimento que ela t4 fazendo, porque que é importante ela
estar fazendo aquilo. Entdo eu sempre procuro estar explicando para as
criancas, perguntando para eles também, né, e atitudinal na questdo de
respeito, de ética, isso assim é sempre. Eu paro a aula mesmo, falo “porque
que empurrou o amiguinho?”, “o qué que aconteceu na fila?” e esse atitudinal
para a gente é constante porque t4 brincando, ta se expressando, entao é
onde acontece bastante coisa. [...] Entdo assim, acho que atitudinal toda aula
tem e o conceitual sempre conversando com eles também e o procedimental
gue séo as atividades em si [...] (Professor 7).

[...] Entdo, no conceitual a gente trabalha o que pode ser aprendido com
aquela aula, né, com aquele contetido. Entédo ali, através das rodas de
conversas, a gente observa, através do relato deles se realmente esses
conceitos foram atingidos. Procedimental é o que a gente faz em si, € a aula
em si e esse procedimental ele € preparado a partir das observacdes, a gente
vai lecionando ali para eles, vai observando como é que desenrola e vocé vai
trabalhando o procedimental. E as atitudes né, atitudinal, € uma devolutiva ali
do dia a dia deles, onde no final a gente acaba fazendo um feedback do que
ocorreu tudo isso registrado em quinzenario. E uma avaliacdo semanal [...]
(Professor 8).

Analisando as falas de forma abrangente, ha entendimento de que os
conteudos realmente devam ser trabalhados em sua totalidade abordando todas as
suas dimensdes. Porém, parece haver confusdo entre o que vem a ser 0s
procedimentos e as estratégias. A dimensdo procedimental do contetdo se refere ao
“saber fazer” desenvolvida através de acdes ordenadas com um propdésito definido,
para isso, sao utilizadas estratégias para que esses saberes possam ser
desenvolvidos, como a utilizagdo de jogos e brincadeiras, por exemplo. Essas
estratégias, embora tenham um carater motor, ndo podem ser taxadas como o
trabalho do conteudo estritamente no campo procedimental, pois envolvem também
uma acao de reflexdo sobre sua realizacao.

Quanto aos conceitos, fica demonstrado pelas falas como uma ideia sobre o
conhecimento inicial sobre o assunto a ser trabalhado, o que se deve saber sobre o
assunto relativo a fatos, conceitos e principios. Nota-se que a maioria dos professores
os faz através de estratégias orais, ou seja, rodas de conversa, histérias, dialogo,
explicagcbes e discussdes. Para Rangel et al. (2010) essa maneira seria uma das
estratégias adequada a esse nivel de atuacao, pois vai ao encontro das necessidades
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e interesses dos alunos dessa faixa etaria, sempre analisando o melhor modo como
esses conceitos devem ser explorados, tentando aproximar a linguagem do professor
ao entendimento dos alunos, utilizando para isso novamente, de meios que sejam
significativos para os mesmo. Os conceitos sdo passiveis de serem desenvolvidos,
ainda que muitas vezes haja o entendimento de que nessa faixa etaria eles séo
abstratos, mas o que precisa ser sempre pensado e € demonstrado pelos
participantes, sdo as adequagdes na forma como fazé-lo.

Nota-se também que, para a maioria dos professores, existem momentos
distintos nos quais as dimensdes sao trabalhadas, quando na realidade o trabalho
ocorre de maneira integrada e inter-relacionada. Nao é possivel separa-las, mas é
preciso entender que em determinados momentos da pratica educativa a énfase dada
a uma determinada dimensao sera maior que em outra. Nesse sentido, o Professor 3
aparenta ter essa visdo mais esclarecida.

Desse modo, para que o trabalho com as atitudes seja realizado, respeitando
normas e regras por exemplo, é necessario que os procedimentos sobre a atividade
proposta sejam também dominados pelos alunos. E preciso haver essa integracéo
entre os conhecimentos. Do mesmo modo, é preciso saber se apropriar das situacées
gue forem surgindo nos diferentes contextos da aula, mesmo que de forma né&o
planejadas para que se possa utilizd-las como ganchos para que essas dimensdes
possam ser desenvolvidas, assim, de maneira mais natural para compreensao dos
alunos, visto que serdo decorrentes das atividades concretas por eles vivenciadas.

De maneira geral, percebe-se que existe o cuidado para que os conteudos
sejam trabalhados nas suas dimensfes, considerando para isso as especificidades
dos alunos e da disciplina, de maneira a tentar ampliar os objetivos propostos para os

alunos.

iv)  Estruturagao das Aulas

Com relacdo a estruturacdo e sequenciacdo das aulas, os professores se
mostraram ecléticos (semanal, quinzenal, mensal, bimestral, trimestral ou semestral),
de modo a tentarem cumprir tanto com as demandas exigidas pelas instituicdes de
ensino nos aspectos burocraticos quanto as demandas proprias relativas a seu modo

especifico de trabalhar, deixando esse planejamento “aberto” novas a situagdes e



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

possibilidade de aprendizagem diversificadas que possam modifica-lo no decorrer das

aulas:

[...] Narede, as coordenadoras costumam pedir planejamentos mensais, mas
eu prefiro fazer eles por blocos, por tematicas. Entdo eu estou trabalhando
“atividade ritmicas e expressivas”, eu fago um nimero X de aulas seguindo
uma sequéncia e ai muitas vezes eu extrapolo o planejamento, tenho que
usar as vezes mais aulas do que eu previ e acabo mais ou menos o que eu
achei que era importante para aquela temdtica, eu inicio outra. N&o
exatamente respeitando més ou bimestre. Mas a avaliagdo acontece
semestral para as criangas do infantil 14 [...] (Professor 1).

[...] Entdo, como as nossas aulas ja estdo meio que preparadas, a gente
segue sim uma sequéncia didatica do tema, é feito varias aulas daquele tema,
depois do outro tema. Acho que s&o dois ou trés temas por bimestre, dois ou
trés conteludos por bimestre, entdo tem uma sequéncia didatica e a gente
acaba trabalhando essa sequéncia didatica semanalmente. S6 que ai depois,
se vocé juntar num todo ela caba virando bimestralmente, porque os
contelidos e as aulas sdo chegados a nés bimestralmente, mas a gente
acaba fazendo semanal, a gente separa e acaba trabalhando semanalmente
[...] (Professor 2).

[...] Aqui nés temos dois semestres, certo? Entdo aqui a gente sempre vai ter
dois momentos de avaliar o processo. Entdo o que que eu faco, no primeiro
semestre, no inicio do ano eu faco, a gente tem toda aquela etapa
diagnéstica, né, de conhecer os meninos, porque a ideia na Educacéo Infantil
€ que o curriculo, o projeto, a gente trabalha com projeto, a ideia é que as
criangas nos apontem o que elas querem aprender, “ah, mas como que a
gente vai construir esse plano?” A gente trabalha nas rodas de conversa, as
criancas trazem e gente vai ficando atenda quanto a isso e a parti dai eu fico
de fevereiro a mar¢o mais ou menos nesse processo de diagnostico, de
conhecer, das criangas trazerem os apontamentos ai depois eu costumo
dividir o semestre em unidades. Ai eu comego trabalhando com jogo e
brincadeiras, depois eu venho com as lutas, que € no caso a capoeira, que
terminou agora, antes do recesso, desculpa. Ai depois do recesso que € o
segundo semestre, “ah, mas por que s6 dois conteudos no primeiro
semestre?” porque jogos e brincadeiras eu costumo englobar tudo, a questao
igual eu falei de brincadeiras com bola, eu gosto sempre de trazer os quadros
do Ivan Cruz, porque ai estampo varias possibilidades de brincadeiras entao
assim, leva um tempo maior. E ai depois do recesso no segundo semestre a
gente ja entra com a ginastica geral mesmo, trago elementos de arco, corda,
bola, na ginastica, danca e atividades circenses. Tem sido essa organiza¢ao
para mim, entendeu? Por que que eu coloco mais o0s conteddos de
expressdo, de ritmo no final? Porque é exatamente no segundo semestre que
acontecem os eventos escolares, a mostra cultural, entdo assim “ah porque
vai ser a mostra cultural a gente vai ter que pensar numa dang¢a”, ndo, tudo
gue a gente apresenta € construido no decorre do processo. A gente planeja
pensando nisso também [...] (Professor 3).

[...] Eu acho que... bom, pelo Fundamental a gente ja tem tudo que meio
tracado e é bimestral. Eu acho que vou seguir essa mesma estrutura, fazer
um plano bimestral para poder ir seguindo e se atingir a gente passa para o
préximo bimestre, sendo a gente volta um pouquinho e assim vai [...]
(Professor 4).

[...] Na verdade, eu monto as minhas aulas semanalmente. Eu falo assim, por
exemplo, essa semana eu vou trabalhar lateralidade ou orientacéo espacial,
entdo como s&o duas aulas na semana, naquelas duas aulas eu dou mais ou
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menos a mesma coisa, muda alguma coisa senao eles falam “de novo tia?”
entdo é por semana, mas eu nao sigo um cronograma assim nao. Ai vao
passando as semanas e eu vou vendo 0 que ndo dei ainda para tentar
colocar. As vezes repete, as vezes nao repete e assim vai, por semana [...]
(Professor 5).

[...] Entdo, |a na Praia Grande a gente tem um, eles chamam de quinzenario.
Mas na verdade é um quinzendrio, mas dentro desse quinzenario eu tenho
gue montar as atividades por semana. Entdo eu falo que € um quinzenario,
mas nao é um quinzenario, € um semanario. Ai la naquela semana 1, semana
2, na semana 1 eu tenho que colocar aquilo que eu vou trabalhar, na semana
2 eu tenho que colocar o que vou trabalhar. O que eu néo sigo, por exemplo
uma regra assim de “ah ndo, durante um més eu vou trabalhar sé ginastica
artistica, durante um més eu vou trabalhar...” ndo. O que eu tento seguir, é
naqueles 15 dias daquele quinzenario eu tento trabalhar atividades parecidas,
gue trabalhem as mesmas habilidades, é isso que eu tento trabalhar,
entendeu? E isso que eu tento trabalhar. Entdo, voltando a essa semana,
essa semana foi video e aula de estrelinha e o comec¢o do ensaio. Semana
gue vem eles vao fazer rolamento, a ponte, a parada de méo e continuar o
ensaio. Entdo eu sigo 15 dias, ai depois de 15 dias eu ja troco, entendeu? [...]
(Professor 6).

[...] Sim, aqui nosso planejamento, 0 nosso planejamento € trimestral. A gente
planeja os objetivos gerais e temos também o conceitual, o procedimental e
o atitudinal dentro desse planejamento, que seria um pouco mais macro,
trimestral e nés temos 0s quinzenarios, que € quinzenal para cumprir esse
planejamento [...] (Professor 8).

Percebe-se nas falas que o ato de planejar, independentemente, se por
exigéncia burocratica ou necessidade particular de cada docente, se mostra como
importante estratégia de organizacado das acbes pedagogicas frente aos objetivos
previamente estipulados, de forma a auxiliar que essas acdes sejam cumpridas no
periodo estipulado para que essas aprendizagens possam ser alcancadas. A0 mesmo
tempo, conforme relata o Professor 1, embora formalmente se tenha periodo
estipulado para que os objetivos possam ser alcangados, existe a consciéncia de que
esse nao deve ser fixo, visto que a concretude das atividades para obtencdo das
aprendizagens depende também de varios fatores, internos ou externos (interesses
dos alunos, mudanca de aulas por conta de algum evento na escola por exemplo),
muitas vezes impossiveis de serem previsto no planejamento.

Independentemente do modo de estruturar as aulas, particular de cada
professor, Rangel et al. (2010) apontam que o planejamento deve ser entendido como
suporte para o trabalho do professor e que nem sempre é possivel segui-lo a risca,
visto que o contexto das aulas pode modificad-lo durante o processo de ensino. Ela
ressalta também que a cada aula pode-se avaliar o que deu certo ou ndo, o que trara
mais confianca até para o planejamento das aulas posteriores, e até mesmo traz uma

credibilidade ao professor de Educacao Fisica que demonstra ali na sua prética que
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sabe o que fazer, que suas aulas ndo envolvem s0 juntar uma série de atividade para

aplicar.

O planejamento envolve conhecer o aluno, para quem planejamos, a turma
como um todo, a escola, o local (ou locai) das aulas e os materiais
disponiveis. Também devemos saber a duracdo de cada aula, quanto tempo
os alunos levam para chegar ao local onde a mesma sera realizada. Nem
sempre € possivel termos acesso a todas essas informacdes, mas quanto
mais tivermos, mais condi¢cdes de realizarmos um bom planejamento
(RANGEL et al., 2010, p. 77).

Nesse sentido, ao retomar os objetivos e as aprendizagens definidas pelo do
Curriculo, o planejamento é acao importante na maneira de pensar e organizar Como
esses conhecimentos podem ser trabalhados, quais as estratégias que devem ser
utilizadas para que de fato o que foi proposto no curriculo se materialize nas acdes
docentes e nas aprendizagens dos alunos. Dessa forma, ter o conhecimento nao sé
especifico da area a ser trabalhada, mas também, conhecer o contexto educacional e
geral dos alunos, no qual, o trabalho sera desenvolvido € de suma importancia para
gue o planejamento ndo se atenha apenas ao plano das ideias.

Assim, a estruturacdo das aulas seguindo uma sequéncia didatica para o
conjunto de objetivos e conteudos previamente propostos, por exemplo, pode trazer
ao professor certa clareza sobre a evolu¢cdo do conhecimento desenvolvido, de forma
a estar sempre orientando ou reorientando o processo de ensino-aprendizagem.

O Professor 7 nos descreve sua maneira de estruturar as aulas, fugindo
daquela apresentada pelos demais professores, baseada em projetos:

[...] Entdo, uma coisa que eu gosto muito de trabalhar é com projetos. Entédo
o Jardim Il eu fagco um projeto de brincadeiras, que dura quase o ano todo.
No Jardim | eu fago um projetinho de circo e no Maternal que sdo 3 aninhos,
eu ndo tenho projeto, mas eu procuro sempre abordar diferentes contetdos
na aula e sempre de uma forma lidica. Entdo na verdade eu procuro me
organizar assim. [...] Com o Jardim Il, eu fago o projeto de brincadeiras, que
dura o ano inteiro, entdo eu fago por etapas, sdo 6 etapas. [...] Ao longo do
ano, cada etapa dura em torno de..., ndo séo 5 etapas, cada etapa dura em
torno de um més e pouquinho, mas isso depende de cada turma [...] E esse
eu ja fagco assim, anual. Eu ja tenho durante o ano, s6 que ai pode, eu posso
estar fazendo alteragBes durante o ano, mas eu ja tenho essa sequéncia
didatica através das etapas [...] (Professora 7).

De acordo com o Professor 7, a utilizacdo do projeto como estratégia de
planejamento e organizacdo dos objetivos e conteddos na Educacdo Fisica na

Educacao Infantil pode permitir ao professor um entendimento e visualizagdo mais
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concreta das etapas de ensino aprendizagem percorridas, atrelando assim maior
significacdo as suas ac0des realizadas ao longo de determinado periodo. O Curriculo,
ao mesmo tempo que traz selecionado e organizado, entre outras coisas tanto os
aspectos do ensino como a organizacao escolar, deve deixar aberto a maneira como
ideais também definidos em si serdo alcancados, de forma que o professor tenha
autonomia para escolher o método que Ihe traga maior seguranca para guiar suas
acOes e que traga maior efetivacéo das aprendizagens dos alunos. As op¢des devem
ser oferecidas para que cada professor opte por aquela mais pertinente a sua
realidade e aos objetivos ali percorridos.

Para Rangel e Goncalves (2011), o trabalho com projetos rompe com a ideia
de ensino e aprendizagem vistas como tradicional ao mesmo tempo que se torna
pertinente ao se definir como uma metodologia que busca a resolucdo de problemas
reais, ou seja, define as preocupacdes e objetivos em termos educacionais dentro de
guestdes ou problemas reais, onde a planificacdo do trabalho também exige uma
constante reflexdo para que todas as etapas atendam as demandas de todos
envolvidos (alunos, professor, escola num todo) e resulte num produto final possivel
de ser socializado com os demais membros da comunidade escolar.

Em sintese, o ato de planejar se traduz em ac¢do importante na préatica docente,
organizando as condutas e definindo orientagdes com intuito de proporcionar que as
aprendizagens almejadas sejam de fato alcancadas, considerando as necessidades
dos alunos ao qual esse conhecimento se destina, tentando prever possiveis
percalcos que possam surgir no decorrer do processo de ensino e aprendizagem, ao
mesmo tempo em que confere ao professor autonomia na escolha do método mais

pertinente para a obtencao dos resultados almejados.

V) Professor especialista X pedagoga

O trabalho diferenciado do professor de Educacédo Fisica em comparacao ao
trabalho do professor pedagogo ou polivalente também foi lembrado pelos
Professores 1 e 2, no que diz respeito ao trabalho com o movimento e

intencionalidade, remetidos também aos momentos de brincar:

[...] Vendo como € a rotina das criancas nas escolas que passei, acho que ta
sendo uma vantagem, porque as pedagogas, elas ainda estdo muito presas
a uma pré-escolarizagdo, querendo ou ndo elas ainda estdo muito focadas
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na alfabetizacédo, que eu ndo vejo como sendo o momento. Mas para elas
ainda é muito forte, € muito ainda a carteira, mesmo que seja a mesa de
grupo, é quase o tempo inteiro na sala e o brincar € sempre um brincar livre,
nunca com uma intencionalidade da professora quando é os momentos de
brincar. Ou é o parque, entdo brinca no parque, ou é a brinquedoteca, entdo
brinca na brinquedoteca e s@, ndo tem intencdo. E quando vem o professor
de Educacdo Fisica, querendo ou ndo ele traz uma intencionalidade dentro
desse brincar. Entdo Acho que isso foi super valido para as criangas por conta
de como as pedagogas costumam atuar com eles [...] (Professor 1).

[...] Teria que ter la na lei especifica que a obrigatoriedade que seria, como
tem no Fundamental Il e Médio, Médio eu nem sei mais como que ta com
essa mudanca toda, eu nem me atentei ainda se t4 obrigatério ou ndo. Mas
a brecha da que o polivalente pode aplicar, ai tem muitas cidades que
acontece o que? O polivalente ndo d4, ndo da nada, registra |4 que deu e nao
da[...] (Professor 2).

Tanto o professor polivalente quanto o professor especialista, no caso, o
professor de Educacéo Fisica, possuem formacéo para desenvolver a mediacdo entre
0 conhecimento e a criancga,

Embora as professoras pedagogas estejam habilitadas a desenvolver as aulas
de Educacdo Fisica na Educacao Infantil, pautadas pelo fato de terem tido uma
formacdo sobre a temética na graduacao, isso parece ndo as capacitar com todos os
conhecimentos necessarios que as levam a entender a disciplina em toda sua
completude, o que, segundo Santos (2016), é resultado das limitagGes e dificuldades
atreladas a formacéo inicial. Ao se trabalhar a brincadeira, por exemplo, o olhar que
cada profissional terd sobre esse conteddo ou estratégia de aprendizagem sera
diferente, de acordo com os objetivos tracados para serem alcancados. A professora
polivante, ao ministrar as aulas de Educacao Fisica, pode acabar por utiliza-la como
uma atividade livre, com objetivo de deixar os alunos se expressarem livremente, 0
gue acaba por refletir uma visdo errada do que seja a Educacéao Fisica, como sinbnimo
de atividades voltadas ao movimento, independentemente do modo como é realizado.

J& um profissional de Educacado Fisica ao trabalhar a brincadeira em suas
aulas, as propora com uma intencionalidade educativa voltada para aprendizagem de
conceitos, procedimentos e atitudes relacionadas ao conhecimento corporal
estabelecido como sendo essencial aquele grupo, e movimento enxergado como
forma de expresséo e modo de se relacionar com 0 mundo e as pessoas ao seu redor.

Para Quaranta (2015), a diferenca entre as praticas do professor polivalente e
do professor de Educacao Fisica estdo no conteudo da disciplina, que no caso da
Educacéo Fisica representa as manifestacdes da Cultura Corporal de Movimento,
cabendo ao professor selecionar e tratar pedagogicamente algumas possibilidades
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dessas manifestacdes, a partir de certas intencionalidades educacionais explicitas ou
implicitas que mudam conforme os contextos histéricos e na forma como esse

conteldo é tratado.

Por mais que o professor polivalente se esforce, ndo ha como ele conseguir
suprir os conhecimentos exigidos pela Educacdo Fisica para se ministrar
aulas. A disciplina possui caracteristicas e especificidades completamente
diferentes das solicitadas em sala. Para a aula de Educacao Fisica, é preciso,
principalmente, conhecer o corpo, o movimento, as diferentes formas e
possibilidades de se movimentar, as quais foram, cultural, social e
historicamente construidas, além de demandar conhecimentos fisiol6gicos,
neurolégicos e outros, que ajudam a compor a compreensdo do corpo, da
crianga e suas possiblidades. Sdo conhecimentos que exigem tempo e
estudo e que ndo podem ser transmitidos em toda sua complexidade em
apenas uma ou duas disciplinas com seis meses ou um ano de duracdo
(QUARANTA, 2015, p. 176).

Do mesmo modo, segundo a autora, a forma como o0s conteudos sao
trabalhados por professor polivalente também se diferencia das préaticas do professor
de Educacdo Fisica. Se com o primeiro observa o aluno numa rotina de
ensino/aprendizagem onde os alunos se encontram sentados e geralmente alinhados,
individual ou em grupos, com o segundo as aulas sdo mais dindmicas com a presenca
constante de movimentos, acompanhados de gritos, correrias, agitagcdo, sem que iSso

signifigue ao mesmo tempo desordem, bagunca ou falta de organizacéo.

As aulas podem ocorrer em quadras, espacos abertos, adaptados ou na
prépria sala de aula. O tema a ser ensinado, ou “matéria”, é tratado de forma
mais pratica do que tedrica, com grande utilizacéo do lidico como estratégia
de ensino, principalmente na Educacgédo Infantil (QUARANTA, 2015, p. 160).

Para Perini (2016, p. 54), tanto 0s espacos como 0s materiais quando pensados
na perspectiva dos professores especialista e no trabalho pedagdgico que realizam
com as criangas “podem contribuir para a garantia de praticas de ensino muito mais
condizentes com as necessidades do cotidiano infantil, pois impactam a amplitude de
conhecimentos e saberes que os professores sdo capazes de mobilizar e produzir
nesse espaco’.

Percebe-se aqui também, perante a fala dos professores, um consenso de que
o professor de Educacédo Fisica que atua na Educacao Infantil possui um habitus
estabelecido, ou seja, um modo que |he € particular de trabalhar que envolve também
o capital cultural especifico dos profissionais formados na area, que nao pode ser

suprido pelas professoras pedagogas, estas por estarem em outro campo de atuacéo
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no interior da educacéo, que do mesmo modo, estabelece um habitus e um capital
cultural que lhes sdo caracteristico e os diferenciam dos demais envolvidos no
processo educativo.

Nota-se através dessas falas, a ideia também de que o campo da Educacao
Fisica na Educacéo Infantil € um campo que ainda busca, através do trabalho de seus
agentes, ou seja, dos professores de educacédo Fisica que atuam nesse nivel, sua
afirmacdo por meio da conquista do espaco desses profissionais no campo
educacional geral, de modo a ter seu trabalho valorizado e de fato instituido em todas

as instituicdes de ensino destinadas a Educacao Infantil.

Vi) Ideal de aluno e a contribui¢&o curricular

Sobre as finalidades propostas para as aulas de Educacdo Fisica,
relacionando-as a vida dos alunos, o Professor 1 demonstra preocupacao voltada,
entre outros aspectos, para o desenvolvimento da autonomia do aluno para que o
mesmo possa acessar 0s conteudos relativos a cultura corporal, que ao se ver, nao
sao especificados no curriculo que utiliza para planejar suas aulas. Do mesmo modo,
o Professor 7 destaca o papel da autonomia como modo pelo qual a crianga reconhece
suas potencialidades e a importancia dos conhecimentos adquiridos por meio da

cultura corporal.

[...] Acho que o aluno que quero formar é uma crianga autbnoma, que consiga
acessar a cultura corporal, interpretar, explorar, se apropriar dessa cultura e
o curriculo ainda acho que falta um pouco, pois como a gente usou muita
coisa da Base, a especificidade da educacao fisica e da cultura corporal ficou
muito fraca ali. Entéo o curriculo traz essa questéo de autonomia, do brincar,
do explorar, mas quando pensa especificamente da cultura corporal ele ndo
ressalta isso, tanto que muitos professores acham que é para trabalhar ndo
necessariamente com a cultura corporal. Eles fazem tipo qualquer coisa “Ah,
vou trabalhar "o eu, o0 outro e 0 nés” dentro desse objetivo, ah, entdo o pega-
pega vai servir para isso”, entdo acaba pensando em atividades e nao em
tematicas, que eu acredito que pensar em tematicas € o ideal [...] (Professor
1).

[...] Bom, o ideal seria assim, um aluno com autonomia, que entenda o que
ele esta fazendo |4 na escola, qual o objetivo ali da Educacéo Fisica, que eu
sempre falo para eles que ndo é um passatempo, que esta contribuindo para
o desenvolvimento dele e entdo o ideal seria isso, um aluno autdnomo e que
reconheca realmente a importancia de brincar. [...] Entdo o ideal seria isso,
esse aluno com autonomia pra tipo assim, ele sai do meu ensino infantil ele
sabe reconhecer o préprio corpo, os limites e as dificuldades que ele tem, ele
sai com uma bagagem grande dessa Cultura Corporal, do brincar, da familia,
do brincar dele, de brincar com objetos simples, de brincar na natureza. Entao
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esse € o ideal de aluno, autbnomo e consciente desse brincar que é
importante para o desenvolvimento dele [...] (Professor 7).

Segundo Rangel et al. (2010), oferecer ao aluno, desde pequeno,
oportunidades que possam desenvolver sua autonomia, através de atitudes que
estimulem tomada de consciéncia sobre o que se pode fazer, ao mesmo tempo que
atentos aos cuidados para que acidentes sejam evitados, sdo fundamentais para que

o aluno adquira confianca sobre si mesmo.

Preparar os alunos para a autonomia significa deixa-los tomar parte nas
decisdes desde pequenos. Dessa forma, pedir ajuda aos alunos para
transportar os materiais, organizar a aula, criar regras de convivéncia, enfim,
tomar decisfes pertinentes a faixa etaria auxilia na formagdo da autonomia.
(RANGEL et al., 2010, p. 21)

Do mesmo modo, o Professor 2 atenta para a necessidade de se implantar no
aluno o conceito de respeito, indispensavel a convivéncia harménica na sociedade

como um todo:

[...] Eu acho que isso é o objetivo primordial da formacdo de um aluno, o
respeito, a identidade, a autonomia, que eles acabam ali vivendo numa
sociedade, que cres¢cam ali numa sociedade de uma forma respeitosa. Eu
acredito que as minhas aulas, o curriculo, 0 nosso curriculo né, ele contribui
sim para essa formacéo [...] (Professor 2).

Ja o Professor 3 afirma que, através do trabalho com os contetdos especificos
da Educacéo Fisica, os alunos se sintam inseridos na sociedade da qual vivem, de
modo que se reconhegcam como membros da mesma e que se conscientizem do seu

papel no sentido de atuarem diretamente nela:

[...] Entdo assim, o meu ideal de crianca é que elas saiam do CMEI com o
maximo de repertorio motor, porque o que a gente pode oferecer para essas
criangas de cultura, sabe, de levar, na minha comunidade aqui tem crianga
gue nunca saiu aqui do bairro, ndo sabe nem que existe um centro na propria
cidade, ndo sabe nem que existe uma praia, entdo a gente, eu quero assim,
gue eles saiam repletos de movimento, de conhecimento, de cultura porque
guando ele chegar |4 na frente e tiver mais nog¢éo do que € estar nesse mundo
acho ele vai conseguir ser protagonista da sua propria acdo. Esse sujeito
mesmo que reconheca seus direitos, que entenda como séo essas relagdes
sociais, a nossa sociedade capitalista e que ele tenha sucesso na vida [...]
(Professor 3).

Para Rangel et al. (2010), um dos papéis do professor é entender o

egocentrismo como uma fase tida como normal da nossa cultura, muito presente na
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Educacao Infantil e que longe de elimina-lo, deve se ser compreendido e discutido
com a crianga. Para o Professor 4, esse também se faz um aspecto importante na sua

visdo, de um ideal a ser alcancado através de suas aulas:

[...] O que eu penso é que eu consiga formar um aluno que valorize o outro,
gue consiga chegar 14 no primeiro ano ndo tdo egocéntrico, uma crianga
assim, com mais liberdade e que consiga lidar com suas frustracdes. Eu vejo
gue se eles forem menos egocéntricos no primeiro ano e saibam lidar mais
com as frustracdes e com os problemas na idade deles eu acho que eu ja fico
mais feliz, fico mais aliviada [...] (Professora 4).

O gosto pela aprendizagem, tanto no nivel corporal quanto no intelectual, € um
dos ideais almejados pelo Professor 5, assim como a contribuicdo por meio de suas
aulas para que o aluno se estimule a pratica do movimento para além da vida escolar,
de forma que o conhecimento sobre a cultura corporal proporcionado possa servir de
referéncia para a busca dessas manifestagcdes do movimento fora da escola.

[...] Olha, eu gostaria muito que os meus alunos pegassem gosto tanto pelo
movimento quanto pelo estudar, né, porque a gente tinha o prazer de ir a
escola, na minha época, acredito que na sua também. Mas eu nao sei,
acredito que falta, falta coisa no nosso curriculo, tanto da Educacéo Fisica
guanto das outras disciplinas. Mas meu objetivo seria esse, fazer ele pegar
gosto, olha entdo vou dancar, entdo eu vou procurar uma academia, ou eu
vou correr, fazer futebol, vou ver com minha mae se ela pode me pér numa
escolinha de futebol porque eu acho que a arte, o esporte, a danca
contribuem muito para a vida, né, da crianca, depois do adolescente porque
eles vao crescer. Entdo eu queria que eles pegassem gosto pela educacao,
pela arte de alguma forma. Mas eu acredito que esse curriculo poderia
melhorar para eu conseguir esse objetivo [...] (Professor 5).

Deste modo, Moreira (2012) resume 0 que para ele seria tanto a contribuicao
da Educacao Fisica na Educacéo Infantil e, o que vem ao encontro das falas dos
professores, quanto aos ideais almejados pelos mesmo, considerando o0s

conhecimentos buscados assim como 0s sujeitos nos quais ele se destina:

Considerando a importancia da Educacéo Infantil na vida dos pequenos, a
fim de contribuir para o seu desenvolvimento pleno, no que tange as suas
possibilidades cognitivas, afetivas, sociais e motoras, entendemos que a
Educacéo Fisica é necessaria para o desenvolvimento e aprimoramento das
capacidades motoras das criangas, uma vez que, orientadas pelo professor
de Educacdo Fisica, elas tém contato com um amplo repertério de
movimentos, contribuindo para a construcdo da sua identidade e autonomia
de até cinco anos. Nesse raciocinio, compreendemos a pratica de uma
Educacédo Fisica que, também, trabalha com a Cultura Corporal de
Movimento e que, no entanto, deve ser ministrada pelo professor de
Educacéo Fisica. E, na perspectiva de considerar a crianga como sujeito de
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direitos, essa pratica deve ser pensada ndo mais para a crian¢a, € sim a
comecar da crianga e com a crianga (MOREIRA, 2012, p. 78-79).

Quando o Curriculo é definido, ele traz em si as concepc¢des sobre o ideal de
aluno que se deseja formar de forma explicita e implicita, quando se analisa quais 0s
conhecimentos considerados essenciais € 0S meios nos quais ele possa ser
desenvolvido, por exemplo. Acontece que, independentemente do que o documento
traz definido, o professor se torna o responsavel por aquela intencdo de sair do
planejamento para de fato ter a intencédo desenvolvida no plano das a¢des. Assim, é
comum que os ideais almejados pelo professor acabem se sobressaindo aos ideais
almejados pelo curriculo se este ndo conseguir trazer essa clareza em seus
direcionamentos. Por isso que no processo de construgao curricular, o professor
necessita do entendimento global sobre o que é o curriculo, qual sua funcao, as etapas
necessarias para sua construcao, os diferentes agentes envolvidos no processo, as
caracteristicas aquém ele se destinara, de maneira que ele ndo venha servir para
subsidiar interesses diferentes daqueles pautados para o desenvolvimento e formacéo
dos alunos, aos aspectos educacionais e de forma que o professor, por ter participado
efetivamente de sua elaboragédo se sinta apropriado do papel, das funcdes e ideais
pro ele tragados e assim possa diminuir a distancia entre as metas tracadas e as
praticas efetivadas.

No caso das disciplinas especificas, como a Educacdo Fisica, os ideais
relativos proprios dos professores no que tange os conhecimentos caracteristicos da

area estejam interligados com os ideais almejados com o curriculo de maneira geral.

vii)  Perspectivas da Educacédo Fisica na Educacéao Infantil

Com relacéo as expectativas dos professores com 0 que possa acontecer na
Educacao Fisica na Educacéo Infantil, o Professor 1 defende que a mesma nédo seja
tratada de modo a causar fragmentac&o no ensino, perspectiva levantada por Martins
(2018), quando da analise dos trés referenciais curriculares para a Educacgéo Infantil
(RCNEI, DCNEI e BNCC) que justificaria a ndo presenga do profissional especialista

nesse nivel de atuacao:

[...] Acho que é pensar numa interdisciplinaridade, ndo sei nem se é esse
exatamente o termo, mas essa questdo de dividir por disciplinas acho que
ndo favorece, que ndo cabe, que ndo € o ideal para essa faixa etaria. Essa
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guestéo do horario especifico, de divisdo de disciplina, eu acho que atrapalha
muito na rotina. Nao respeita de fato a infancia. [...] acho que seria o caminho
melhor para esse grupo, ndo dividir a crianca. Se se pensa uma educac¢éo
infantil sem disciplina, como um momento especifico da escolariza¢éo, entrar
uma disciplina especifica com um especialista fragmenta de certa forma o
conhecimento, desarticula [...] (Professor 1).

Ja os Professores 2, 3, 6 e 8 demonstraram satisfacdo, tanto com o Curriculo
guanto pelas condi¢des de trabalho, nivel dos profissionais atuantes e a valorizacao
da area na qual a Educacdo Fisica na Educacdo Infantil dos seus respectivos

municipios se encontram:

[...] Eu acho que a Educacéo Fisica Infantil, a Educacao Fisica na Educacéo
Infantil, eu ndo sei na sua, mas na minha regido ela esta bastante fortalecida,
a gente abriu bastante o leque, a gente nds assim, realmente trabalhamos e
realmente o trabalho com a Educacéo Fisica acontece, mas vocé sabe que
tem cidades que na verdade ainda ndo é obrigatério né, tem cidades que nem
disponibiliza ou quando disponibiliza € até um profissional que n&o é formado,
€ um profissional que pode ser formado em Pedagogia. Entdo eu acho que a
gente ganhou bastante espaco, ganhamos bastante reconhecimento da
importancia de ter um profissional especializado trabalhando com os
pequenininhos, mas a gente ainda tem muito o que conquistar ainda, muito.
Eu acredito que a obrigatoriedade desde o comeg¢o seria bastante importante,
ndo essa opcao de ter um outro profissional ensinando [...] (Professor 2).

[...] Olha, vou falar do meu contexto, assim, hoje nés em Vitéria, Educacéo
Fisica na Educacdo Infantii tem desenvolvido o6timos trabalhos, né,
formacgdes, tal [...] E outro desafio também é nos posicionar politicamente
porque tem aquela questdo assim, as vezes um outro colega, que é de outra
area querendo assim dizer o que a gente tem que fazer, ou entdo assim, fazer
determinada atividade e dizer que aquilo ali € movimento. Entdo assim, a
gente se colocar mesmo, se posicionar. [...] Porque eu penso assim, a
Educacéo Fisica e a arte é o que muda a escola, € 0 que movimenta, que
dinamiza. [...] Mas eu penso que a educacao fisica na Educacéo Infantil tem
gue se apropriar mais de conhecimentos e produzir mais, porque eu acho que
€ muito pouco ainda o que vem sendo produzido em termos de produgéo
mesmo, de literatura e trazer isso para dentro das escola, para os professores
de educacdo fisica e compartilhar mesmo as experiéncias, o que tem dado
certo, porque também nem tudo que as vezes ta no papel na minha realidade
pode dar certo. Mas acho que € mesmo compartilhar essas experiéncias |[...]
(Professor 3).

[...] Entdo, porque assim, se eu for falar do municipio de Praia Grande, eu
acho que assim, do jeito que esta, s6 tende a melhorar, porque nds temos
professores muito bons, muito comprometidos que eu acho assim, que ndo
adianta a gente ter estrutura e néo ter professor comprometido. [...] Ea BNCC
veio com uma forma inovadora que eu acredito que tudo junto esta indo para
o caminho certo, para Praia Grande. Agora outros municipios precisam se
enquadrar e ai entra essa dificuldade [...] Entdo assim, o que precisaria é os
governos, enquanto governo, parte publica, investissem na educacdo,
comprometimento dos pais, eu acho que a participacao dos pais também é
muito importante, para a gente construir uma crianca ideal, porque sé a
escola ndo constrdi, s6 pai ndo constréi, nem s6 professor constréi. Entdo é
uma parceria: professor, pai, escola e governo. Porque sendo se alguma
coisa faltar ai a gente consegue caminhar, mas tem uma defasagem muito
grande [...] (Professor 6).
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[...] Olha, eu sou suspeito de falar, mas pelo menos aqui no municipio de
Praia Grande a gente ta no caminho certo. Para mim essa € a resposta certa,
o melhor caminho é este modelo que te passei. Essa organizacdo toda [...]
(Professor 8).

Mesmo assim, o Professor 3 ainda nos atenta ao fato que se torna necessario
mais estudos e produc¢des tedricas que abordem a area nesse nivel especifico de
ensino de forma que as experiéncias em sucedidas possam ser compartilhadas com
outras realidades. Sobre isso, Gonzaga (2011) constata que a Educacdo Fisica no
Brasil quando relacionada a Educacéo Infantil “somente nos ultimos 20 anos é que se
tem visto aumentar o nimero de pesquisas do campo da Educacao Fisica tendo a
Educacéao Infantil como objeto, em funcéo da apropriagcdo dos conhecimentos relativos
as areas das ciéncias sociais”. Essa fala nos remete ao pensamento que o aumento
das producgdes, que vem ocorrendo de forma gradual ao longo dos anos, se deva a
insercao desses profissionais nesse campo de atuacao e sua consequente busca para
solucionar os problemas que estdo surgindo nessa nova realidade de ensino. De
qualguer forma, mesmo com o aumento crescente com relacao as producdes tedricas,
essas ainda nao conseguiram acompanhar os indices de producao relacionadas aos
outros niveis de ensino, possivelmente justificada pela insercdo recente dos
profissionais especialistas também nessa faixa etaria.

J& o Professor 6 observa que muito do que ainda pode ser feito depende
inicialmente das esferas governamentais no ambito de investimento para a Educacéo,
mas lembrando também que a relacdo escola-familia-professor € fundamental para
que os ideais de aluno almejados no curriculo sejam de fato alcancados.

Neste sentido, vemos uma projecdo sobre as mudancas almejadas nos
diferentes agentes que compde o campo educacional, onde na verdade somente com
a unido dos esforcos de cada um, desempenhando os papéis designados que lhes
cabem, é gue a chance de atingir o ideal pretendido se torna maior. Assim, o Curriculo
construido de forma coletiva, democrética e conjunta, envolvendo membros ligados a
todos os aspectos do qual ele possui uma relacéo (politicos, econdémicos, educacional,
social) desempenha um papel fundamental ao definir esses ideias e as estratégias
necessérias para que eles possam ser alcancadas, de forma também que todos os
agentes se apropriem de qual sua contribuicéo para o alcance desse objetivo e atuam

na cobranca para que os outros agentes também cumpram com suas partes.
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Para o Professor 4, no seu local de atuacdo, a Educacéo Infantil ainda precisa
muito para evoluir, cabendo principalmente uma articulacédo dos professores para que

o Curriculo possa ser de fato pensado e instituido:

[...] Na minha realidade, esta a esmo, o Curriculo nédo existe entdo estamos
caminhando em passos de tartaruga. Entdo precisa muito ter uma, uma, um
posicionamento gestor mesmo, hierarquico, |4 de cima para poder realmente
a coisa andar, mas os professores também precisam se impor, se
posicionarem, no caso principalmente quem é do infantil, de sentar juntos
mesmo e montar esse curriculo e comecar a pensa-lo [...] (Professor 4).

Nota-se pela fala do Professor 4 que também foi remetido na fala do Professor
6 que se espera que as mudancas possam vir das esferas hierarquicas ligadas a
politica, entendendo que por possuirem maior poder quanto as decis6es formais,
teriam também a condicdo de iniciar as mudancas necessérias para implantacéo e
valorizacéo da disciplina nesse nivel de educacédo. Ao mesmo tempo, reconhece que
essa movimentacao também deve partir dos professores que vivem essa realidade,
em afirmar e cobrar dos seus direitos na luta de reconhecimento da importancia de
seu trabalho para o desenvolvimento dos alunos.

O Professor 5 alega que um coordenador de area especifico para a Educacao
Fisica poderia trazer uma orientacdo maior e possivelmente uma maior seguranca

apoio para com os trabalhos dos professores que estao ali atuando:

[...] A nivel de curriculo, eu acho que precisa muitas sugestfes de atividades,
€ eu gostaria muito que viesse alguém, como eu te falei, para dar um curso
para a gente, uma pessoa especifica de educacéo fisica infantil. No curriculo
eu acho que seria isso, dar mais atividades, mais sugestdes de atividades.
No geral, acho que falta um coordenador de Educacéo Fisica porque a gente
fica meio que jogado. Entdo a gente fica meio que sem norte, entdo a gente
vai pegando uma coisinha aqui, outra ali, né? Mas eu acho que para melhorar
teria que ter um coordenador de Educacao Fisica para ver o que acontece
numa escola, 0 que acontece na outra escola, o0 que vocé esta fazendo de
bom, o que o outro esta fazendo, vamos fazer juntos? Eu acho que seria isso
[...] (Professor 5).

Outra questdo observada pelo Professor 7 se refere a falta de especificidade
dos documentos norteadores ao ndo tratarem a Educacdo Fisica em suas
orientacdes, cabendo ai, segundo o professor, a elaboracdo de um documento

especifico para orientar a disciplina na Educacéao Infantil:

[...] Olha, eu acho que com a BNCC, a Educagéo Fisica nédo foi assim muito
especifica, mas assim, o brincar na Educacédo Infantil foi muito valorizado,
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mas eu acho que cabe um documento especifico para a educacéo fisica no
infantil, porque a BNCC é um todo, e eu vejo que tem muito ainda pra
melhorar, muito [...] (Professor 7).

Sobre essas dificuldades, nas quais a Educacéo Fisica na Educacao Infantil

apresenta em sua realidade pratica, Perini (2016, p. 139) sintetiza:

A complexidade que envolve o trabalho docente se amplia em um contexto
peculiar como a educacéo infantil e precisa ser compreendida com base nas
diversas tensdes proprias desse contexto, como: a preocupacao com uma
pratica pedagoégica que agrega o cuidar e o educar de forma indissociavel; a
cautela por uma aprendizagem que procure romper com a fragmentacéo do
conhecimento e a logica de preparacdo para o ensino fundamental; a
sensibilidade e em planejar considerando as interrupgdes da rotina
institucional inerentes a esse espaco. Agregamos a isso os conflitos proprios
que a insercdo da disciplina Educacao Fisica enfrentou nessa realidade,
como a auséncia de um documento norteador e as precérias condi¢des dos
recursos fisicos, materiais e por vezes pedagogicas.

Através dos relatos expressados pelos professores, percebe-se que as
perspectivas almejadas para a Educacdo Fisica na Educacdo Infantil estédo
diretamente relacionadas as condi¢des nas quais eles vivem a disciplina e regem suas
praticas de acordo com seu contexto de trabalho. Nos municipios em que as aulas se
encontram mais estruturadas, percebe-se que o professor se sente valorizado, uma
vez que, possui o reconhecimento das outras esferas que compde o0 campo
educacional, expresso na busca de estudos e investimentos que oportunizem
melhorias das condi¢des das aulas.

Ja os professores que atuam em realidades onde a disciplina ainda nao
alcancou patamar de importancia pelos agentes envolvidos nas praticas educativas,
a perspectivas sobre a necessidade de mudancas sdo maiores e 0s argumentos
tracados para que sejam alcancadas.

Acontece que, a Educacdo Fisica na Educacdo Infantil ainda esta de fato
caminhando para firmar seu espago na Educacdo Fisica Escolar. Muito ja foi
alcancado, principalmente por meio dos documentos legais, que garantem sua
presenca nesse nivel de atuacédo, porém muito ainda precisa ser buscado para que
ela se estabeleca sua presenca de fato. Para isso, torna-se importante que os
professores, através de trabalhos de qualidade, pautados nos conhecimentos que lhes
cabem e bem estruturados, desenvolvam suas aulas de maneira a demonstrar
realmente a diferenca e importancia do seu trabalho na formacé&o do aluno. Esse, de

fato, seja o passo inicial.
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C) A formacdo dos professores de Educacgéo Fisica

Neste item, buscou-se identificar através da fala dos professores, como 0s
aspectos do curriculo e da Educacéo Infantil foram abordados na formacéao inicial em

Educacao Fisica num ambito geral.

1) Curriculo na Formacéo Inicial

Com relacdo primeiramente ao trabalho sobre o Curriculo nos aspectos
educacionais gerais, observou-se que para alguns, quando abordado (Professores 1,
2 e 3) foi de maneira superficial, de modo a ndo oferecer uma base solida de
conhecimentos que pudesse nortear suas acées no ambito de suas praticas docentes,
enguanto que para outros nem foi mencionado, fazendo-se lembrar apenas de outros
aspectos que envolvem o ensino como por exemplo o planejamento e o plano de aula
(Professores 4 e 5). No caso dos Professores 6 e 7, ndo ha lembrancgas do trabalho

sobre o0 mesmo:

[...] Acho que vérias disciplinas comentavam sobre as concepgdes, sobre o
curriculo, mas a construgdo em si, pelo que me lembre ndo foi abordado
especificamente a constru¢do. Mas sim, a importancia do curriculo e quanto
ele € um campo de disputa de varios grupos [...] (Professor 1).

[...] Olha, que eu lembre foi trabalhado assim bem sucintamente. Nao, eu ndo
tive uma matéria especifica de curriculo. Eu acho que foi trabalhado
sucintamente, mas eu ndo vou lembrar a disciplina que é [...] (Professor 2).

[...] Olha pesquisadora, serei sincera, ndo me recordo especificamente se foi
trabalhado o curriculo, mas na disciplina de, acho que foi de acho que foi
“Teoria da ...” ah, ndo me lembro da disciplina mais assim, foi falado mas nao
com esse processo todo assim né, de como se constrdi. E claro que a gente
teve como que faz um planejamento, mas essa questédo do curriculo estou
aprendendo na pratica mesmo [...] (Professor 3).

[...] N&o, a gente teve Didatica do Ensino e a Unica coisa que falaram assim,
gue a gente trabalhou era como o professor devia se portar, né, diante da
turma e tal, mas curriculo néo [...] (Professor 4).

[...] Olha, de curriculo eu ndo lembro de ter, faz um tempinho ja. Mas eu
lembro assim que, o que a gente tinha mesmo que montar as aulas era a
parte principal, como € que é? Introducao, parte principal e o alongamento
final que tinha outro nome, como que é7? [...] Volta a calma, isso. Entdo na
verdade, na minha época, o que eu lembro era isso, da introducdo, parte
principal e da volta a calma. Agora, do curriculo em si eu acho que néo [...]
(Professor 5).

[...] N&o. Que eu me lembre nao [...] (Professora 6).
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[...] E entdo, que eu me lembre n&o [...] (Professor 7).

Percebe-se pela fala da maioria dos professores que o trabalho com o tema
especifico sobre o Curriculo remete-nos a defasagem dos cursos de formacgéo de
professores que ndo apresentam subsidios necessarios para formacdo especifica
para os diferentes niveis de ensino da area. Sabe-se que a Educacdo Fisica se
constitui como disciplina especifica e, por isso, € dotada de conhecimentos préprios
gue a caracteriza, definida de modo geral com o trato do movimento, do corpo e das
diversas manifestac6es que os envolvem. Porém, faz-se necessario que, além do
dominio dos conhecimentos relativos a area de atuacédo especifica, o professor esteja
atualizado com relacédo aos conhecimentos que envolvem o campo educacional, visto
gue a definicdo dos seus objetivos educacionais ocorre de modo global, pensando na
formacao do aluno como um todo, explicitada através das orientaces curriculares.
Portanto, cada disciplina seguira objetivos gerais, apenas voltando seu olhar em como
desenvolvé-los em suas areas especificas de conhecimento.

N&o tendo essa nocédo dos conceitos que envolvem o processo educacional
como um todo, o professor se atenta somente aos conhecimentos que lhe compete e
de certa forma incapacitado de participar das decisfes que definem os aspectos
educacionais gerais e especificos da sua area, uma vez que nao se sente capacitado
para se posicionar perante a falta de conhecimento especifico. Somente com a
apropriacdo desses conhecimentos ele tera capacidade de se posicionar e lutar pelo

espaco também tanto almejado pela disciplina no ambito escolar.

i) Trabalho sobre a Educacéao Infantil na Formacao Inicial

Do mesmo modo, ao ser questionados sobre o trabalho sobre a Educacgéao
Infantil na Graduacédo, somente o Professor 1 disse ter tido uma disciplina especifica
voltada para o trabalho com a Educacao Infantil especificamente. J& os Professores
3, 5 e 6 recordam apenas de disciplinas que tratavam a escola num aspecto mais

geral:

[...] Tive dois semestres de Educacdo Fisica na Educacdo Infantil [...]
(Professor 1).

[...] Ent@o, na verdade a disciplina o nome néo tinha, a Educacéo Fisica para
Educacéo Infantil, nés tinhamos trés tipos de disciplina: a Educacao Fisica |,
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a Educacao Fisica Il e a Educacéo Fisica lll, certo, escolar, né no caso. A |
geralmente era um professor que ia desenvolver essa questdo do Ensino
Fundamental, ai a Il ia falar do Ensino Médio e a Ill da Educacao Infantil [...]
(Professor 3).

[...] Assim, falava de uma forma geral, mas ter uma disciplina da Educacéo
Infantil, ndo. Infelizmente, ndo [...] (Professor 5).

[...] Olha, teve. Teve uma matéria no primeiro ano da faculdade sobre, ai meu
Deus, ela falava sobre, era escola, escola de um modo geral. Ai teve um
pouco assim, mas nada muito, que ajudasse muita coisa. Era Educacao
Fisica Escolar o tema assim, mas nada muito e ainda no primeiro ano, que
eu acho assim, primeiro ano néo vai [...] (Professor 6).

Para Ayoub (2001), a preocupacdo central ao se tratar de formacédo dos
profissionais de Educacdo Fisica na Educagéo Infantil, na maioria das vezes, fica
restrita ao aprendizado de um conjunto de atividades corporais (especialmente jogos
e brincadeiras) para serem desenvolvidas com as criancas de acordo com as
diferentes faixas etarias e as discussdes de fato em torno da Educacao Infantil como
um todo, suas problematicas especificas e suas rela¢cdes mais amplas com o contexto
educacional brasileiro, parecem nao fazer parte da formacao dos(as) licenciados(as)
em Educacéo Fisica.

Ja para os Professores 2 e 8, os conhecimentos adquiridos sobre os aspectos
gue envolvem a Educacao Infantil vieram provenientes de suas experiéncias com a

pratica educacional:

[...] A Educagdo Infantil, o curriculo, a avaliagéo, tudo que envolve a educagéo
de maneira geral e especifico a Educacéo Infantil eu aprendi na prética. [...]
N&o. Nés ndo tivemos especificamente. Foi trabalhado assim de maneira bem
sucinta mesmo, alguns autores da educacdo em geral e as divisbes do
curriculo. A minha formagdo nessa parte eu falo que foi bem deficitéria, eu
aprendi tudo o que eu sei quando eu comecei a dar aula [...] (Professor 2).

[...] Nao, ndo vi nada. [...] Foi na pratica e foi naquelas formagdes continuadas.
E na préatica [...] (Professor 8).

Nota-se na fala dos professores que as disciplinas de cunho educacional, ou
seja, aquelas voltadas especificamente para o trabalho no ambiente escolar foram
trabalhadas, mas ndo aprofundadas de maneira a constituir uma base soélida de
conhecimentos necessarios para o trabalho nesse campo. Especificamente sobre a
abordagem da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, percebe-se ainda uma
exploracdo menor sobre o assunto. Isso demonstra fragilidade dos cursos de

formacdo inicial dos profissionais que atuam nas escolas, que tendem ainda a priorizar
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seu foco de estudo e discusséo sobre os outros niveis de ensino da Educacao Basica,
gue abrangem o Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental Il e Ensino Médio.

Martins (2018) ao analisar 30 ementas e as bibliografias das disciplinas
relacionadas a Educacao Infantil dos cursos de Formacao Inicial de Educacéo Fisica,
na busca de identificar os pontos de convergéncia e de divergéncia que elas
estabelecem com o documentos norteadores dessa primeira etapa da Educacéao
Bésica, mostra que de fato ha um distanciamento entre as produgcbes académico-
cientifica e do conteldo das ementas e das bibliografias das disciplinas analisadas
em relacdo aos documentos oficiais que sinalizam o trabalho pedagégico na
Educacéo Infantil distanciamento que, segundo o autor, pode acarretar na dificuldade
de ampliacdo e permanéncia do professor de Educac¢éo Fisica nessa primeira etapa
da Educacéao Béasica.

Como também expde o Professor 8, a formacgéo continuada foi de grande valia
para que fosse suprida essa falta de conhecimento de base a nivel de Formacéao
Inicial. Nesse sentido, Martins (2018, p. 106) sinaliza que a formacéo continuada
“também pode contribuir para a qualificagdo da atuagao docente, oportunizando aos
docentes confrontarem, questionarem e revisarem suas concepc¢des e praticas a fim
de torna-las mais adequadas as reais demandas que emanam do cotidiano escolar”.

Do mesmo modo, percebemos pelo relato do Professor 5, que a busca pelo
conhecimento também apoiado nos referenciais teoricos e também na troca de
conhecimentos com profissionais de outras areas dentro da Educacéo também se faz
presente, mas valorizando ao mesmo tempo, a importancia da pratica também como

instrumento capaz de reorientar e estabelecer o processo de ensino aprendizagem:

[...] Entdo, na verdade eu entrei com os maiores, depois quando eu passei no
concurso eu ja entrei direto com os pequenos. Eu fiquei perdida, eu ndo sabia
0 qué que eu fazia. “Eu vou dar alongamento? Sera que eles vao fazer?”.
Entdo eu procurei ajuda com as professoras da sala, ganhei isso aqui, que
eu nem sabia o que era, que € o primeiro plano de ensino que eles deram, eu
tinha uns livros, tenho até uns livros e fui adaptando, vendo o que dava certo.
Mas ninguém se sentou e falou “olha, € assim”, ninguém me orientou, eu fui
assim, aprendendo, errando, aprendendo, perguntando e ai eu fui
construindo a minha aula [...] (Professora 5).

Para Perini (2016), o professor de Educacédo Fisica que atua na Educacao
Infantil, ao trabalhar com as criancas, utiliza-se de varios saberes que adquiriu no seu

percurso de vida, na formacgao académica, profissional e continuada, ndo se limitando
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somente a conteudos e construcdes tedricas, tampouco a experiéncias de forma

isolada:

Eles abrangem uma amplitude de objetos, questbes e problemas que séo
significadas no momento de operar com cada situacao de trabalho. Agregam
também a identidade docente e com ela o sentido que cada professor confere
a sua atividade como docente, seus valores, seu modo de se situar no mundo
e suas representacdes (PERINI, 2016, p. 142).

Porém, como nos alerta Costa Filho (2014), a Formacao Inicial € de extrema
importancia para o exercicio docente do professor, principalmente o iniciante, uma vez
que, por meio das experiéncias vividas na universidade, os professores podem
aprender pela observacéo e aplicacdo dos conhecimentos em situacdes praticas de
ensino.

Percebe-se também, pelo relato do Professor 6, que durante a graduacao, o
estagio, como forma de adentrar no universo escolar e conhecer o campo educacional
com maior propriedade, proporcionando oportunidades de percepcao de que esse
sera distinto de acordo com a realidade no qual esta inserido, nem sempre é
valorizado ou exercido de maneira a trazer essa comparacdo, a unidao dos
conhecimentos tedricos com aqueles relacionados a pratica educacional que remeta
ao futuro profissional uma consciéncia maior sobre a realidade que o aguarda, de
modo que esse possa se preparar de maneira mais eficaz para as demandas que

achar mais pertinentes para quando de sua atuacao:

[...] E, como eu sai da faculdade sem estagio, porque na época que eu fiz a
faculdade eu trabalhava de manhd, eu treinava alto nivel a tarde e eu
estudava a noite. Entdo eu ndo tinha tempo para fazer estagio. Entdo a
realidade foi € que um amigo meu assinou o estagio para mim. Ai quando eu
me formei eu cai na creche, fui la passei no concurso e cai na creche. [...]
Hoje, eu vejo que isso foi um erro. Eu deveria ter de algum jeito, nem que
fosse um dia na semana me organizado para ir, para fazer esse estagio. E ali
guando vocé cai, sem bagagem, sem experiéncia, sem saber lidar com cada
minuto daquela atividade, eu levei, eu fiquei seis meses na creche, eu levei,
mas assim, para mim, eu ndo me senti, ndo é essa palavra, mas foi como eu
me senti na época, eu ndo me sentia competente para trabalhar com aquela
faixa etaria [...] (Professor 6).

Nesse sentido, Santos Filho (2010), defende que o estagio supervisionado na
formacéo do discente de Educacéo Fisica torna-se um instrumento coerente com a

pratica pedagdégica e com a formacao das futuras geracdes de profissionais, ao ser
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considerado como o primeiro contato com os desafios que serdo enfrentados no seu
cotidiano profissional.

Do mesmo modo Pimenta e Lima (2006) apontam o estagio como parte
integrante do corpo de conhecimentos especialmente dos cursos de licenciaturas,

sendo visto em varias disciplinas, cabendo-lhe:

[...] desenvolver atividades que possibilitem o conhecimento, a analise, a
reflexdo do trabalho docente, das a¢des docentes, nas instituicdes, de modo
a compreendé-las em sua historicidade, identificar seus resultados, os
impasses que apresenta, as dificuldades (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 20).

Desta forma, torna-se um método muito eficaz ao tentar diminuir a dicotomia
entre teoria e pratica de modo a trazer uma visdo mais global da realidade que espera

os futuros profissionais que nela irdo atuar.

i)  Atrocade experiéncias como fonte de conhecimento

A questdo da troca de experiéncia também se mostra como importante fonte
de conhecimento demonstrado pelos Professores 5, 7 e 8, de forma que as
experiéncias bem-sucedidas, ao serem compartilhadas, colaboram com praticas

pedagogicas mais assertivas:

[...] Entdo, eu acho que o que ajudou bastante, foi eu falando das minhas
experiéncias, a outra professora falando das experiéncias e os outros dois
professores falando, entdo a gente foi juntando as nossas, ndo s6 o contetdo,
mas assim, atividades, as nossas realidades, a realidade de cada um, foi
juntando tudo e a gente conseguiu chegar nesse daqui, que é o novo (mostra
o curriculo) [...] (Professor 5).

[...] Eu acho que se vocé, primeiro, se vocé divide essa experiéncia com
outras pessoas, isso agrega né, isso se torna mais rico, entao eu fazendo
isso sozinha, eu sempre tive assim um pouco de dificuldade “sera que isso
realmente se encaixa nessa faixa etéria?”, “sera que isso que estou fazendo
com os maiores eu consigo fazer com os menores?” entdo eu sempre fui meio
assim testando nesse meio tempo para ver o que se encaixava na verdade
para cada faixa etéria [...] (Professor 7).

[...] A gente viu ali muitos professores com praticas diversificadas, com muita
experiéncia que tém muito a agregar assim como também aliada a teoria, foi
tudo embasado em fundamentos cientifico, foi bacana. Entdo pratica, na
experiéncia dos professores aliada a teoria e a documentacéo [...] (Professor
8).



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

Nesse sentido, Faria et al. (2013) apontam que a socializacdo profissional
demonstrada pela troca entre os professores da mesma disciplina e demais
disciplinas, promove, segundo os docentes, discussdo ampliada sobre temas
educacionais atuais, planejamento e execuc¢ao de projeto em conjunto, harmonizacao
dos processos pedagogicos, além das partilhas que permitem o conhecimento das
dificuldades de aprendizagem dos alunos e das possibilidades de trabalho
interdisciplinar.

Para Tardif (2014), os saberes docentes utilizados pelos professores no
contexto de sua profissdo e de sala de aula, advém de fontes diversas: da familia, do
ambiente de vida, da educacdo no sentido lato, etc. (saberes pessoais); da escola
priméria ou secundéria, dos estudo pés-secundarios ndo especializado, etc. (saberes
da formacéo escolar anterior); dos estabelecimentos de formacdo de professores,
estagios, cursos de reciclagem, etc. (saberes da formacédo profissional para o
magistério); dos programas, livros didaticos, cadernos de exercicio, fichas, etc.
(saberes dos programas e livros didaticos utilizados no trabalho) e por fim, da propria
pratica do oficio na escola e na sala de aula, a experiéncia dos pares, etc. (saberes
de sua prépria experiéncia na profissdo, na sala de aula e na escola).

Nesse sentido, € inegavel que as relacbes estabelecidas dentro da escola, ndo
sé com os colegas da mesma disciplina, mas com todos ao agentes envolvidos no
processo educacional sao responsaveis pela articulagdo de novos conhecimentos aos
professores de maneira que “o saber profissional esta, de um certo modo, na
confluéncia entre varias fontes de saberes provenientes da histéria de vida individual,
da sociedade, da instituicdo escolar, dos atores educativos, dos lugares de formacéao,
etc.” (TARDIF, 2014, p. 64).

No que tange as dificuldades inicialmente encontradas, principalmente por
agueles professores que nédo tiveram base sodlida sobre o0s conhecimentos

necessarios a profissdo em sua formacdo inicial, Quaranta (2015, p. 179) defende:

Apesar das dificuldades na formacé&o inicial para ministrar aula na Educacéo
Infantil, os professores conseguem se formar durante o seu desenvolvimento
profissional, através do fazer de sua profissdo. Assim, a experiéncia acaba
se destacando como a principal fonte formadora dos professores e vai
acontecendo de maneira diferente para cada um deles. As formacdes
continuadas fornecidas pelo municipio, a troca com colegas, o apoio da
equipe gestora, 0S cursos que 0s proprios professores buscam e as
pesquisas em fontes diversas (bibliograficas, internet, manuais de atividades)
também contribuem para o desenvolvimento profissional dos professores de
Educacéo Fisica participantes da pesquisa.
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Sendo assim, fica evidente pelo relato dos professores que tanto as
experiéncias advindas de suas proprias praticas, como as experiéncias
compartilhadas com os outros integrantes da equipe educacional contribuem para que
os conhecimentos ausentes por conta de uma formacdo deficitaria sejam
desenvolvidos e tragam orientacdo mais clara para a pratica pedagogica no sentido
de atingir objetivos a ela proposta, de maneira a trazer maiores e melhores

possibilidades de desenvolvimento aos educandos.

iv) Formacao Esportivista

Ainda sobre os aspectos voltados a formagdo, outro ponto interessante
salientado pelos Professores 1, 6 e 8 é com relacdo aos objetivos de formacédo
apresentados pela Educacdo Fisica ao longo de sua historia, pois houve um
enraizamento muito forte para o carater esportivista, assim como para a formacao dos

profissionais fundamentados especificamente nos aspectos biologicos:

[...] A Educacéo Fisica, a histdria dela € complexa, né? Ela € muito recente a
histéria da Educacéo Fisica. Entdo os professores tém muita dificuldade de
trabalhar ainda a cultura corporal. Eles ainda tém muito resquicio da ideia
esportivizada ou s6 de jogos e brincadeiras. Entdo muitos ainda negligenciam
as dancas, as ginasticas, as lutas. Entdo o curriculo, talvez ele seja ali uma
orientacdo, um bésico para os professores irem atras para ele trabalhar com
todas essas tematicas [...] (Professor 1).

[...] Entdo assim, por mais que eu tivesse uma base, minha base era toda
esportiva, eu ndo tinha nenhuma base, nenhuma formacdo na escola [...]
(Professor 6).

[...] N&o foi. A Educacéo Fisica que eu tive na graduacao foi muito voltada
para a anatomia, muito voltada para a biologia [...] (Professor 8).

Percebe-se que alguns cursos de graduacdo ainda carregam em sua base de
formacdo conceitos que acabavam por definir a ideia de Educagdo Fisica como
sindnimo de ensino dos esportes ou até mesmo com preocupacédo forte com relagao
ao entendimento e desenvolvimento do corpo biolégico. Embora muitas vertentes
tenham sido lancadas de maneira a definir o papel da Educacéo Fisica na escola e
apresentar novas formas de concebé-la, percebe-se que essas ideias que a une aos
esportes e ao corpo biolégico foram tdo marcantes, que ainda hoje estejam refletidas
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em alguns cursos de ensino superior voltados para a formacdo dos futuros
professores.

Para Darido e Rangel (2011), esse modelo esportivista, também chamado de
mecanicista, tradicional e tecnicista, muito criticado pelos meios académicos ao presar
o rendimento, a selecdo dos mais habilidosos entre outras coisas, ainda hoje se
encontra presente na sociedade e na escola.

Para Miranda (2013), essa situacdo pode ser reflexo de anos de cursos
voltados para uma formacdo de carater técnico-desportivo, jA que a maioria dos
programas propostos para 0s cursos superiores de Educacdo Fisica advinham de
modelos importados que reduziam a preparacgao profissional dos futuros profissionais
a transmisséo e reproducao do conhecimento, vendo no esporte, o principal contetdo
a ser ministrado nas escolas, principalmente desenvolvido para o treinamento
desportivo. Ainda segundo a autora, apesar das reformas curriculares, esse tipo de
formacdo ainda repercute até os dias de hoje, embora medidas ja foram tomadas de

fato que busquem superar esses paradigmas:

Situamos este tipo de formacdo contraria as atuais necessidades da
sociedade, precisamos de um professor que atenda as mudangas sociais
com capacidades de refletir, agir e transformar. Neste sentido, a formacéo
académico-profissional deveria possibilitar aos futuros professores nao
apenas uma intervencado competente, de carater técnico-instrumental, mas
também a capacidade de articular os seus conhecimentos teorico-
metodologicos na dindmica das diferentes realidades. Na tentativa de
conquistarmos este perfil de professor, os cursos de formacgéo de professores
de Educacdo Fisica no Brasil estdo passando por processos de
reformas/mudancas, mais precisamente no que diz respeito as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduagdo em Educacéo Fisica em
Nivel Superior de Graduacao Plena (MIRANDA, 2013, p. 7).

Nesse capitulo, discutiu-se os resultados alcangados pela pesquisa, por meio
dos relatos dos professores de Educacao Fisica que atuam na Educacédo Infantil, de
modo a fornecer um pequeno panorama sobre as questdes acerca do curriculo e da
Educacao Fisica na Educacéao Infantil num todo.

Também refletimos sobre aspectos que envolvem as diferentes realidades
encontradas na Educacdo Fisica nesse nivel de atuacdo, de modo a oferecer
subsidios para entender como ela se realiza na pratica docente, quais as dificuldades
encontradas e como elas foram trabalhadas na tentativa de serem sanadas. Assim,

pode-se compartilhar algumas convicgOes desses professores sobre o que ainda
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precisa ser feito para que haja maior valorizacdo da disciplina nesse campo
educacional.

Nas Considerac¢fes Finais, capitulo de encerramento dessa dissertacéo, esses
resultados serédo enfatizados em articulagéo com os objetivos propostos pela pesquisa
assim como as possiveis conclusdes de possibilidades de aprofundamento da

tematica em estudos futuros.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Falar sobre Curriculo como um todo, ndo é algo tdo simples, visto a variedade
enorme de fatores que o cerca e sua importancia ao definir os caminhos a se percorrer
no processo de ensino aprendizagem. Ele ndo se refere apenas ao conjunto de
conhecimentos necessarios a serem oferecidos aos alunos relativos aos aspectos de
ensino e aprendizagem, mas engloba muitos aspectos que sdo cruciais para a
formacdao do discente, de acordo com o ideal de aluno e de sociedade que se pretende
formar. Sendo assim, ele é constituido por aportes tedricos e educacionais que
definem sua concepcdo e o modo como estruturad-lo, os modos de entender a
educacdo, as metodologias de ensino, define os agentes que envolvidos no seu
processo de construcao e efetivacdo do mesmo, os objetivos a serem alcancados,
relativos quanto a formacéo do aluno em todos os aspectos, entre outros.

Assim, considerado como um espaco de disputa do poder, visto que ali sdo
colocados os interesses, intengdes e significados pertinentes a determinados grupos
da sociedade, sofrendo influéncia para sua concepc¢do de condicionantes historicos,
politicos, sociais, econbmicos, geograficos, administrativos, legais, religiosos,
culturais, enfim, entre muitos outros, de acordo com a época que foi pensado e
materializado.

No ambito escolar, pode-se dizer que seu papel maior se refere a organizacao
da escola hum todo, visto que tende a trazer uma organizacao da pratica pedagogica
ao definir as necessidades, finalidades, contetdos, metodologias, os relacionamentos
e a avaliacdo daquilo que dever ser materializado nas a¢fes praticas relativas ao
ensino.

Ao abordar o Curriculo, especificamente na Educacdo Fisica na Educacao
Infantil, se percebe que o assunto ainda gera certas davidas nos profissionais que
atuam nessa area, visto que o fato da obrigatoriedade da disciplina em toda Educacao
Basica ainda ndo garantiu que a insercdo de um profissional especialista seja
efetivamente garantida. Desse modo, ainda sdo poucos o0s lugares (mais
especificamente os municipios, visto que sao deles a responsabilidade desse nivel de
ensino) que contam com professores de Educacéo Fisica na Educacao Infantil.

Desse modo, a atuacao do profissional nessa realidade de ensino pode-se dizer
recente, de modo que as producdes teoricas que abordam também esse assunto

embora tenha tido aumento ao longo dos anos, ainda sao insuficientes para trazer
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conhecimentos especificos de maneira que possam contribuir para melhoria das
praticas dos profissionais que estao inseridos nessa realidade.

No que tange ao Curriculo, a Educacdo Fisica num todo ja possui bem
delimitado qual o seu objeto de estudo, de modo a estrutura-lo de maneira satisfatoria,
baseado nos mais diversos estudos nos aspectos educacionais, psicoldgicos,
bioldégicos, mecanicos, sociais, culturais entre outros que envolvem a disciplina de
modo a orientar praticas que sigam uma sequéncia logica de seus conteudos,
considerando para isso o aluno envolvido e sua inser¢gdo nos conhecimentos
historicamente construidos que engloba todos aspectos relativos a cultura corporal,
ao movimento nas suas mais diversas manifestacoes.

Porém, na Educacéo Fisica na Educacao Infantil, até mesmo por conta da
especificidade do publico, esses conhecimentos necessitam ser delimitados
adequadamente, de forma que a disciplina consiga também atender seus objetivos,
mas alinhada as caracteristicas particulares dos alunos que atende.

Diante dessas inquietacdes, € que a presente pesquisa teve como objetivo
geral compreender como que os professores de Educacdo Fisica que atuam na
Educacao Infantil constroem e concebem seus curriculos de modo a atender as
especificidades exigidas pelo nivel de atuacdo e as maiores dificuldades encontradas
pelos mesmo no decorrer desse processo, a fim também de perceber como se
definem o campo, o habitus e o capital cultural da disciplina nesse nivel de ensino.

Através da coleta de dados realizada por meio da entrevista semiestruturada
com professores que atuam na Educacao Fisica na Educacgéo Infantil de diferentes
localidades, foram definidas algumas categorias que analisadas a luz da literatura
permitiram chegar a reflexfes e obter possiveis conclusodes.

Referindo-se aos aspectos gerais com relacdo ao Curriculo verificou-se que
ainda impera entre os professores uma viséo limitada e restrita dele, sendo o0 mesmo
visto apenas como orientacdes sobre o modus operandi das praticas educativas,
assim como responsavel por oferecer os objetivos e 0s conteudos a serem
trabalhados. Essa visdo pode ser reflexo de como o Curriculo vem tradicionalmente
sendo trabalhado ao longo de sua histéria e ao longo do processo educacional, tendo
como base modelos de concep¢ao mais prescritivos, onde mesmo as contribuicdes
das teorias de cunho mais critico ainda ndo conseguiram romper com essa Visao ja

enraizada.
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Desse modo, percebe-se a falta de visdo mais abrangente, de conhecimentos
sobre outros aspectos que envolvem o Curriculo como as concepgdes que orientam
a construcdo do mesmo, as teorias propriamente que o definem, os aspectos que o
influenciam que definem os ideais de aluno e sociedade e 0 modo para que ele seja
alcancado, basicamente a ideia central de formacao dos individuos.

Por meio dos relatos dos professores que participaram do processo de
construcdo curricular de seus respectivos locais de atuacado, eles descrevem as
etapas nas quais o Curriculo se configurou, porém percebe-se também que apenas a
etapa no qual eles participaram foi relatado com maior énfase, o que nos leva ao
guestionamento se pelo fato do professor ser o principal agente capaz de transportar
0 prescrito para a pratica educacional, ele ndo deveria estar presente em todos 0s
niveis de decisdao do mesmo (politico, gestdo e acdo educacional) de maneira que
com uma visao mais geral de todos os aspectos que envolvem o Curriculo, conseguiria
implementa-lo na sua maior plenitude para evitar o reducionismo sobre o que é
idealizado e o que é de fato realizado.

Dois aspectos bastante valorizados pelos professores participantes, no que
tange ao processo de construcéo curricular, foram a participacéo e o trabalho coletivo
dos professores envolvidos no processo. Assim, as contribuicdbes sobre o ensino
trazidas pelos professores foram consideradas cruciais por trazerem para o debate do
planejamento curricular suas realidades.

Por outro lado, mesmo tendo a participacdo garantida na elaboracdo dos
mesmos, houve relato de que alguns professores que estiveram presentes nas
reunides sobre a elaboracao do Curriculo ndo participaram de forma ativa na definicdo
do mesmo, talvez por tratar do processo apenas como etapa burocratica, ndo dando
o devido valor nem atenc¢éo, sem o reconhecimento que o documento é o que definira
diretamente suas praticas pedagdgicas, pois suas considera¢des podem contribuir de
maneira fundamental na definicAo de como sua pratica possa se efetivar com maior
éxito. Isso pode ser um reflexo tanto da falta de conhecimento sobre o Curriculo,
inseguranca em participar ou expressar sua opinidao, nao se reconhecendo como um
pilar importante nesse processo de constru¢ao ou até por indiferenca mesmo quanto
ao processo, achando que a definicdo de um documento néo ira influenciar na sua
pratica.

Através do relato de um dos professores que nao possui um curriculo formal

elaborado pela sua rede de ensino, nota-se que o processo de construgdo de um
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curriculo proprio para subsidiar suas aulas € cercado de duvidas sobre a assertividade
das acdes por ele definidas, atentando para o fato de que essa liberdade para
estruturar as aulas vai depender também do compromisso do professor em definir o
seu planejamento em relacdo aos ideias que considera verdadeiro para si proprio,
onde corre-se 0 risco de muitos professores, optar também por ndo planejar nada.

Quanto aos referencias tedricos utilizados como norteadores para a subsidiar
a construcéo curricular, percebe-se a utilizagdo predominantemente dos documentos
oficiais RCNEIs, DCNEIs e BNCC. Embora a BNCC seja o documento mais atual e
no qual os municipios precisam se apoiar para adequacao e ou construcéo de seus
curriculos no ambito geral e também no caso, para a Educacdo Fisica os outros
referenciais aparecem de maneira muito forte, demonstrando que, de certa forma
tiveram um papel marcante na vida profissional desses professores, pois orientam 0s
processos educacionais nesse nivel de atuacao.

Com relacdo ao que, segundo os professores, foram as dificuldades
encontradas no decorrer desse processo de constru¢ao do Curriculo, varios aspectos
foram abordados, oferecendo uma visao global da complexidade do qual a construcéo
do Curriculo se efetiva na pratica.

Com relagdo a estruturagdo do Curriculo, a falta de conhecimentos especificos
sobre este foi abordada, o que remete a ser a causa principal de outras dificuldades
também relatadas que envolvem a falta de interesse, participagdo, compromisso na
realizacdo das tarefas atribuidas e importancia na construcdo e participacdo do
Curriculo. Como ndo ha uma noc¢édo da importancia do Curriculo como formador e
subsidiador das praticas educativas, também néo se enxerga no papel de importancia
como um agente que pode contribuir para sua construcéo e efetivacao.

Essa falta de conhecimento sobre o Curriculo como um todo também gera
equivocos no modo de concebé-lo, ndo considerando todo o processo € nem 0S
agentes envolvidos, construindo-o de forma fragmentada e com base em documentos
e modelos pré-definidos que fundamentam a definicdo de objetivos e de conteudos,
definindo o que sera o essencial para um documento curricular.

Outro fator relatado como dificuldade no processo de elaboracéo curricular diz
respeito a uma questdo ainda muito discutida em torno da Educacao Fisica em geral,
que gira em torno da néo valorizacdo da Educacéo Fisica na Educacdo Infantil, da
falta de interesse ou mesmo atitude de alguns municipios para efetivar a elaboracéo

dos curriculos que orientam a pratica dos professores que ja estdo atuando. Essa falta
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de reconhecimento da area nesse nivel de atuac&o acarreta outros problemas no nivel
estrutural e material, visto que como a area nao € reconhecida como pertencente a
esse nivel de formacgédo, os espacos e materiais a ela destinados também s&o pouco
considerados.

A fragmentacdo da area em niveis de atuacdo no momento da construcao
curricular também foi apontada como fragilidade. Os professores que migram de um
nivel de atuacao para outro, devido a processos de atribuicdo das aulas, nem sempre
estdo atualizados sobre especificacdes definidas para o curriculo do nivel de atuacao
dos curriculos nos quais nao participaram da construcéo. Assim, vé-se a necessidade
gue a construcao ocorra com todos os profissionais de Educacao Fisica, de todos os
ciclos envolvidos em uma mesma realidade, a fim de que todos possam se apropriar
das definicbes estipuladas. Isso, considerando também que a educacdo ocorre
através de etapas, ja que o conhecimento oferecido a uma serve de base para a
proxima que vira, o professor estara bem situado quanto ao seu papel e o0s
conhecimentos necessarios para dar continuidade ao trabalho de forma que se atinja
0 objetivo geral da disciplina, no final do processo de formacéao do aluno.

A inseguranca na definicdo dos objetivos e dos conteudos foi um ponto relatado
pelo professor que ndo possui um curriculo norteador, visto que o0 mesmo se baseia
em suas ideais, conhecimentos, concepg¢des e necessidades dos alunos que ele por
si s6 considera pertinentes para a estruturacéo de suas aulas.

De maneira geral, o papel do professor na construcéo curricular é tido como
fundamental pelos participantes, visto como protagonista por deter tanto o0s
conhecimentos de caréater tedrico como os que trazem um feedback da realidade e
das necessidades ao aluno, por ser 0 agente que esta ali convivendo diariamente com
eles. Uma vez que toda a estrutura curricular é pautada no aluno, ninguém melhor que
o professor para expor quem €é esse aluno.

Com relacao as especificidades da Educacao Fisica na Educacéo Infantil, nota-
se gue os professores possuem um bom entendimento sobre quais seriam 0s
objetivos da Educacéao Fisica, assim como os conteudos a serem trabalhados, ambos
relativos aqueles que compdem a cultura corporal de movimento: Jogos, brinquedos
e brincadeiras, dancas, esportes, ginasticas e lutas, de forma com que a relevancia
de um sobre o outro se difere devido as necessidades de cada realidade envolvida,

assim como a adequacao dos mesmo ao nivel de desenvolvimento dos educandos,
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respeitando cada faixa etéaria trabalhada e adequando as possibilidades de trabalho
com as especificidades da crianca.

Para isso, faz-se necessario também um conhecimento sobre a crianga nas
faixas etérias trabalhada num todo, nos niveis psicol6gico, motor, cognitivos, afetivo,
social e cultural de forma a trazer os subsidios necesséarios para que o0s
conhecimentos especificos da Educacéo Fisica possam ser trabalhados considerando
esse aluno em questdo, a crianca na sua totalidade para contribuir com seu
desenvolvimento e para os ideias almejados no curriculo, considerando essa
concepcao de crianca, de educacédo e de sociedade sejam de fato alcancados.

E evidente que por se tratar de uma clientela especifica, que se encontra
praticamente no inicio de seu desenvolvimento, tanto a escolha dos objetivos, como
dos conteldos e metodologias sejam consideradas e especificadas de forma que
atendam as reais necessidades desses alunos.

Do mesmo modo, os professores possuem uma visao global dos
conhecimentos de maneira que ao aborda-los, as trés dimensfes sejam trabalhadas
(conceitual, procedimental e atitudinal), também adequadas a idade dos alunos, onde
a principio os modos de fazer e os modos de agir sejam 0s mais contemplados.

Quanto a estruturacdo das aulas, estas ocorrem de acordo com as exigéncias
burocraticas das instituicbes de ensino assim como pela necessidade dos
professores, ja que embora haja essa estruturacao do planejamento, ele se encontra
disponivel para atender aos diferentes contextos e tratar possiveis eventualidades que
possam ocorrer no decorrer das aulas.

A pratica da disciplina por um professor especialista também é um dos pontos
de discusséo, ao se considerar que o professor polivalente que acaba ministrando as
aulas, ndo possui conhecimentos de base relativos ao objeto de estudo da area, acaba
remetendo as aulas de Educagdo Fisica a momentos de brincadeiras livres e sem
intencionalidade educativa. O fato € que o professor especialista traz olhar
diferenciado para as aulas, pois sua Formacao Inicial foi pautada nos conhecimentos
referentes a acdo pedagodgica com os elementos da cultura, ainda que, conforme
afirmado pelos professores, formagédo realizada de maneira deficitaria, quando
considerado os conhecimentos especificos para a atuacdo na Educacéo Infantil.

Com relacéo a Formacéo Inicial dos cursos de Educacédo Fisica no trato dos
conhecimentos relativos tanto ao curriculo quanto a Educacao Infantil, percebe-se

pelo relato dos professores que as instituicbes ndo ofereceram base soélida desses
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conhecimentos de forma a oferecer a condicdo necessaria para guiar as acfes
docentes em suas praticas educativas. Os conhecimentos geralmente sdo construidos
no decorrer das acdes, através de formacdes continuadas e na busca por materiais
tedricos que tragam informacfes necessdarias para entendimento maior sobre o
universo que envolve o Curriculo e a Educacao Infantil de maneira geral, assim como
na troca de experiéncias com outros atores do processo educacional (professores
especialistas, professores pedagogos, coordenadores, gestores), considerada de
fundamental importancia, pois possibilita que experiéncias que deram certo possam
ser replicadas na busca da construcdo de novas praticas bem sucedidas, mas de
maneira que haja reflexdo e adequacao das acbes pedagdgicas de acordo com as
situacOes e realidades encontradas.

Quanto as expectativas dos professores com relacdo a Educacdo Fisica na
Educacéao infantil num todo, embora alguns professores se sintam satisfeitos com a
realidade em que se encontram, percebe-se que ela ndo é presente em todos 0s
lugares, sendo assim, acreditam que h& a necessidade tanto de profissionais
especificos também na gestdo da escola, de forma a apoiar o trabalho realizado pelos
professores, considerando os conhecimentos da disciplina como de novos estudos e
producbes tedricas que possam compartilhar as experiéncias bem sucedidas
realizadas nas diferentes localidades.

Percebe-se, a partir disso, que o professores participantes da pesquisa
conseguiram, por meio de suas praticas, construir um habitus, que pode ser definido
como os conhecimentos adquiridos, um comportamento efetivado por meio das
praticas sociais exercidas social e coletivamente no campo da Educacdo Fisica na
Educacéo Infantil, entendido como um microcosmo sujeito a interferéncia de um
macrocosmo (escola, sociedade, entre outros), mas, dotado de certas regras e
autonomia, nas quais 0s agentes, no caso, os professores de Educacao Fisica atuam
de forma a produzir, reproduzir e difundirem seus conhecimentos pautados no capital
cultural relativo a Educacdo Fisica de maneira geral, mas adequado as
especificidades no trato do conhecimentos e dos alunos da Educacéo Infantil.

Nesse sentido, quanto a definicdo do curriculo especifico da Educacao Fisica
na Educacéo Infantil, deve-se atentar a definicdo sobre quais os conhecimentos da
area que irdo compob-lo, ou seja, o capital cultural, expresso por meio dos sistemas
simbalicos, definidos pelos agentes envolvidos no processo de construcdo curricular,

deve-se atentar para que o capital cultural selecionado n&o seja definido de modo a
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impor ou legitimar a dominagcdo de uma classe sobre a outra, trazendo para si, 0s
conhecimentos que interessam a classe dominante sobre a classe dominada.

Sendo assim, o relato dos professores sobre a participagdo coletiva na
construcdo do Curriculo se mostra um passo positivo afim de que ele seja construido
de modo que atenda as expectativas reais dos educandos, de forma que os
professores, como agentes atuantes nesse processo que convivem de forma direta
com todas as vertentes do sistema educacional, poderao atender de forma adequada
a demanda geral e garantir que interesses individuais ndo sejam considerados ao se
tratar de um todo.

Retomando o objetivo geral da pesquisa, percebe-se que os professores que
participaram do processo de construcao curricular conseguem, mesmo sem base mais
ampla sobre as concepc¢des e teorias que poderiam apoiar o trabalho no processo de
construcdo do mesmo, tracar um curriculo que atenda a organizacédo dos saberes e
das praticas com boa delimitacdo dos objetivos e conteddos adaptados a
especificidade do nivel de ensino, com intuito maior de formacdo do aluno,
considerando as especificidades tanto dos alunos como da disciplina de Educacgao
Fisica para a Educacao Infantil.

Apesar das dificuldades encontradas pelos professores principalmente no que
diz respeito aos aspectos referentes a formacao inicial, no trato dos conhecimentos
curriculares, especificamente para a Educacdo Infantil, os professores conseguem
superar essas dificuldades por meio das experiéncias praticas, da pesquisa e da troca
com os demais envolvidos no processo.

Por fim, espera-se que essa pesquisa possa ter colaborado para que se tenha
visdo mais global sobre a forma como se configura o processo de construcéo curricular
e a concepcao desse grupo de professores sobre 0 mesmo relativo a Educacéo Fisica
na Educacgéao Infantil, nas diferentes realidades demonstradas, pois embora alguns
municipios apresentem a disciplina de forma consolidada por meio de um
embasamento curricular estruturado, valorizando a disciplina e entendendo-a como
integrante no processo educacional, em outros municipios a mesma ainda passa por
sérios problemas, de modo a explicitar que ndo basta somente a inser¢cdo do
profissional especialista nesse ciclo de atuacdo, é preciso que haja também
investimento no nivel de construcdo dos conhecimentos que subsidiardo a pratica

desses professores, assim como, investimentos no nivel estrutural.
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No tocante a construcao curricular, percebe-se que esse estudo apenas abriu
o leque para outras questdes que ainda precisam ser melhor compreendidas, no
sentido de trazer contribuicbes de como ocorre as constru¢des curriculares dos
professores que ndo possuem um curriculo, afim de maior aprofundamento sobre
suas praticas voltadas para o universo da Educacéo Infantil, ou seja, como que o
professor, ao se ver sem base que sirva de orientagdo, busca conhecimentos e quais
sao esses conhecimentos e o porqué deles serem considerados importantes.

Também se abrem questionamentos de como estéd a situacdo da Educacéo
Fisica na Educacao Infantil em outras localidades do Brasil, visto que a pesquisa
apresenta fragilidades em relacdo a sua abrangéncia, limitando-se a alguns
municipios dos estados de Sao Paulo e do Espirito Santo.

Por ultimo, foi observado também que a questdao da ndo especificidade de
guem deva ministrar as aulas ainda € motivo para discussdes tanto entre 0s
professores de Educacdo Fisica como entre os professores pedagogos. Assim,
pesquisas que reforcem o papel do professor especialista de Educacéo Fisica no trato
dos conteudos, que sao objeto de estudo da area, o corpo, 0 movimento em todas as
suas manifestacbes, também voltados para o universo infantil, sdo de extrema
importancia para que a disciplina seja mais valorizada e adquira o espaco que busca

também nesse nivel atuacao.
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APENDICES

Apéndice A — Termos de Consentimento Livre e Esclarecido para professores
participantes

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Por meio desse termo de consentimento, vocé esta sendo convidado a participar de
uma pesquisa intitulada “EDUCACAO FISICA E CURRICULO NA EDUCACAO
INFANTIL: PERSPECTIVAS E POSSIBILIDADES”, coordenada e conduzida pela
pesquisadora responsavel Livia Carmelita Ponce Gomes, aluna mestranda do
programa PROEF — Mestrado Profissional em Rede em Educacdo Fisica sob a
orientacdo do Professor Dr. Willer Soares Maffei. A realizagéo desse estudo tem como
objetivos investigar como os professores de Educacdo Fisica, que atuam na
Educacdo Infantil, constroem seus curriculos com relagcdo aos objetivos e os
conteudos especificos da area considerando também a especificidade de sua
clientela de alunos, assim como identificar quais as dificuldades na definicéo
dos mesmo e quais estratégias e metodologias de ensino utilizadas. Pretende-
se com isso, que sejam levantadas informacgdes pertinentes e relevantes que possam
auxiliar e orientar os professores que atuam nesse nivel de ensino na construcéo de
um curriculo de Educacéo Fisica para a Educacao Infantil.

Caso vocé autorizar a sua participacdo neste estudo através da assinatura deste
termo, inicialmente vocé responderd a um questionario on-line com algumas questdes
gue levem a identificar os professores que participaram na elaboracdo do Curriculo
de Educacéo Fisica na Educacéo Infantil do seu local de atuacdo. Posteriormente,
serdo selecionados os professores que participaram da elaboracéo do curriculo para
a realizagéo pessoalmente de uma entrevista semiestruturada (quando o entrevistado
residir no mesmo Municipio em que o entrevistador) ou via Skype/Hangout (quando o
entrevistado residir em outra localidade). As entrevistas serdo gravadas para que o
pesquisador possa, posteriormente, transcrevé-las. Caso haja um numero grande de
professores, serdo selecionadas aqueles que atuem em regides diferentes do Brasil.
Pode-se ainda solicitar a esses professores selecionados uma copia do curriculo de
seu local de atuacdo para que sirva de base para as questdes norteadoras da
entrevista. A sua participacdo € voluntaria e somente participard da pesquisa se
concordar mediante a assinatura deste termo.

Os resultados obtidos poderéo ser revertidos para os profissionais que atuam na area
da formacéo e atuacao profissionais bem como para pesquisadores gque investigam a
tematica.

Os riscos para os participantes sdo minimos, mas incluem possibilidade de
experimentar sentimentos de ansiedade ao discutir aspectos emocionais que o
remetem ao passado. Poderd ocorrer um desconforto relacionado com o tempo de
duracdo da entrevista e possivel cansaco no momento do preenchimento dos
questionarios que terao duracdo de 30 minutos cada aproximadamente.

Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugéo n.° 466/12 do Conselho Nacional
de Saude e nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade. As
pessoas que estardo acompanhando os procedimentos serdo a pesquisadora
responsavel, aluna mestranda Livia Carmelita Ponce Gomes e o professor orientador
Dr. Willer Soares Maffei.
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Entendo que nenhuma compensacdo sera oferecida em decorréncia da minha
participacdo e que minha assinatura neste documento, por livre e espontanea
vontade, representa a concordancia para atuar como sujeito no estudo proposto com
a liberdade para interromper a participagéo em qualquer fase do estudo e no momento
em que julgar necessario.

Fica-me assegurado o sigilo da minha identidade e conhecer os resultados obtidos.
Essa pesquisa também néo trara despesas, gastos ou danos para nés e, caso haja,
serdo ressarcidos. Confirmo que, apds entender todas as informagdes sobre o estudo,
aceito participar como voluntario e autorizo a publicacdo dos resultados e sua
apresentacao em eventos cientificos, aulas, sem que meu nome venha a publico.
Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera elaborado em duas vias sendo
que uma ficara de posse do pesquisador responsavel e a outra em sua posse.

Titulo do Projeto: EDUCACAO FiSICA E CURRICULO NA EDUCACAO INFANTIL:
PERSPECTIVAS E POSSIBILIDADES

Pesquisador Responsavel: aluna mestranda Livia Carmelita Ponce Gomes
Instituicdo: Departamento de Educacgdo Fisica — Faculdade de Ciéncias UNESP -
Bauru, Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, 14-01 — Vargem Limpa - Telefone: (14)
3103-6082 / ramal: 9606 e (14) 997229984. E-mail: lipetunia@bol.com.br. Caso queira
apresentar reclamacodes em relacéo a sua participacdo na pesquisa, podera entrar em
contato com o Comité de Etica da Faculdade de Ciéncias da UNESP/Bauru: Fone:
(14) 3103-9400 E-mail: cepesquisa@fc.unesp.br.

Dados do participante:

Eu:

RG: confirmo que li e compreendi este Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e consinto em participar voluntariamente da
pesquisa.

Bauru, de de 20 )

Assinatura do participante

Assinatura da Pesquisadora Responsavel
Aluna mestranda Livia Carmelita Ponce Gomes
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APENDICE B - Questionario para os Professores participantes

GOOGLE Forms
e Apresentacdo da pesquisadora e pesquisa,;

Ol4, meu nome é Livia Carmelita Ponce Gomes, aluna mestranda do programa
PROEF — Mestrado Profissional em Rede em Educacao Fisica do polo de Bauru e
professora efetiva da rede municipal de Macatuba onde atuo como professora de
Educacao Fisica na Educacéao Infantil (de 3 a 6 anos).

Vocé/Sr./Sr.2 estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a) da pesquisa
intitulada “Educacado Fisica e Curriculo na Educacgao Infantil: Perspectivas e
Possibilidades” cujo intuito é tentar compreender como ocorre o processo de
construcdo do curriculo de educacéo fisica nesse nivel de ensino.

Sendo assim, este questionario foi construido com o objetivo de coletar dados para
gue eu possa prosseguir com minha pesquisa e suas respostas sao de extrema valia
para o andamento da mesma.

Agradeco desde ja sua participacéo e contribuicao.

e TCLE;
1. Concorda com os termos do TCLE?
() Sim, concordo e aceito participar permitindo a divulgacdo dos resultados

coletados e publicados na pesquisa,;

(' ) Nao aceito participar.

2. Nome completo (somente para organizacédo da pesquisadora):

3. Cidade e Estado de atuacao:

4. Vocé atua com Educacéo Fisica na Educacéo Infantil?
( )Sim
( ) Nao

5. Vocé elaborou ou participou da elaboracao do curriculo de Educacgéo Fisica do
seu local de atuacao?
() Sim
( ) Nao

Por qual motivo?
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APENDICE C - Perguntas orientadoras para a entrevista com os professores
gue atuam na Educacao Fisica na Educacéo Infantil e participaram ou néo da
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

construcao do Curriculo em seu local de atuacao.

Qual instituicdo de ensino superior vocé se formou? Publica ou privada?

Em qual ano vocé se formou?

Qual tipo de formacao? Licenciatura plena, licenciatura ou bacharel?

Possui curso de especializacdo? Qual? Em que ano foi concluido?

Qual instituicado de ensino vocé atua? Publica ou privada?

Ha quanto tempo vocé leciona?

Atua na Educacéo Infantil? H4 quanto tempo?

Qual é a sua concepcdao/ideia de curriculo? (o que é curriculo)

Que constitui o curriculo? Quais elementos que fazem parte ou devem conter no

curriculo?

Descreva como foi o processo de construcao curricular para Educacao Fisica na

Educacéo Infantil de onde vocé atua:

e quem participou da construcéao?

e quais foram as etapas de construcao?

e (uanto tempo levou?

e teve algum curso especifico que pudesse nortear essa construcao?

e foram utilizados referencias tedricos? Quais? (teorias curriculares, leis
projetos normativos, P.P.P)?

Quais aspectos vocé considera fundamental nesse processo de construcéo do

curriculo?

Teve problemas ou dificuldades durante o processo de construc¢ao do curriculo?

Quais?

Para vocé, quais séo os objetivos da Educacéao Fisica na Educacéo Infantil?

Quais conteudos, dentro dos que fazem parte da Educagédo Fisica, vocé

considera essenciais de serem trabalhados na Educagao Infantil? Por qué?

Como vocé chegou nessa concluséo?

Vocé trabalha as trés dimensfes do conteldo em suas aulas na Educacao

Infantil? Por qué? Como (se sim)?

Como vocé estrutura suas aulas de acordo com o curriculo? Mensal, bimestral,

semestral? Segue uma sequéncia didatica?
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17.

18.

19.

20.
21.

Qual ideal de aluno vocé pretende formar? Vocé acredita que esse curriculo
esta de acordo para que possa contribuir para que esse ideal seja alcancado?
Por qué? Se néo, o que falta?

Na sua graduacao foi trabalhado sobre o curriculo (concepcao, teorias,
construcdo) em alguma disciplina ou matéria especifica? Se sim, fez
referéncia sobre ele na Educacéao Infantil?

Qual a importancia do papel do professor nesse processo de construcao
curricular?

Como o professor pode colaborar na constru¢ao do curriculo?

O que vocé acha da situacao atual da Educacéo Fisica na Educacao Infantil?
O que ainda precisa ser feito no ambito curricular e geral para a Educacao

Fisica nesse nivel de atuacédo?
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APENDICE D - Transcrig6es das entrevistas com os Professores.

Nome: Professor 1

Cidade: Santo André, Séo Paulo

Data da entrevista: 8/08, quinta-feira

Horario: 20h10

Meio virtual/eletrénico: video chamada via Skype
Tempo de entrevista: 24 min.32s.

Os relatos dos professores foram registrados literalmente.

Pesquisadora: Primeiramente, gostaria de agradecer sua participacdo, sem ela nao
conseguiria dar continuidade ao que estava planejado para minha pesquisa. Das 34
pessoas que mandei o questionario, que atuam na Educacéao Infantil, 16 responderam
e sO 4 participaram da construcao do curriculo. Desses 4, sé dois responderam que
aceitariam participar da entrevista.

Professor 1: Nossa!

Pesquisadora: Fiz uma agora a pouco com a outro professor e agora vou fazer com
vocé. Vamos ver se até o final do més consigo convencer as outras duas a
participarem também, mas eu sei que é dificil também, entdo a gente da um crédito.
Professor 1: E, é dificil mesmo.

Pesquisadora: Entdo, para eu me apresentar pessoalmente agora para Vocé, eu sou
a Livia, aqui do polo de Bauru e eu atuo na Educagéo Infantil.

Professor 1: Sim.

Pesquisadora: S6 que € num municipio aqui perto, que chama Macatuba. Entdo eu
dou aulas para criancas de 3 a 6 anos. Esse ano fez 7 anos que estou |a, e na minha
pratica eu vi a dificuldade de t4 construindo o curriculo, de saber como que € um
curriculo para a Educacéao Infantil, porque, pelo que percebi, também nao tem muitos
estudos para a Educagéo Fisica para esse nivel de ensino, né?

Professor 1: Certo.

Pesquisadora: Entdo dai que decidi fazer minha pesquisa, ta?

Professor 1: Legal.

Pesquisadora: Podemos comecar entdo?

Professor 1: Ta, pode comecar.

Pesquisadora: Eu vou fazendo as perguntas aqui para voceé.

Professor 1: Ta bom, bora la.
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Pesquisadora: (1) Entéo, qual instituicdo de ensino superior vocé se formou?
Professor 1: Eu me formei na USP, campus Butanta.

Pesquisadora: Entdo ela é publica, né? Instituicao publica?
Professor 1: E.

Pesquisadora: (2) Em que ano vocé se formou?

Professor 1: Eu me formei em 2011.

Pesquisadora: (3) Qual tipo de formacéao foi a sua? Licenciatura plena, licenciatura
ou bacharel?

Professor 1: Licenciatura.

Pesquisadora: (4) Vocé possui algum curso de especializagéo?

Professor 1: Eu tenho Psicopedagogia e Psicomotricidade.

Pesquisadora: Vocé lembra o ano que fez esses cursos?

Professor 1: Acho que Psicopedagogia foi 2015 e Psicomotricidade em 2016.
Pesquisadora: (5) Qual instituicdo de ensino vocé atua? Publica ou privada?
Professor 1: Publica, na rede municipal de Santo Andre, em Séo Paulo.
Pesquisadora: (6) Ha quanto tempo vocé leciona?

Professor 1: Ha 5 anos nessa prefeitura, como regular de Educacéo Fisica.
Pesquisadora: (7) Na Educacéo Infantil?

Professor 1: Sim, Infantil e Fundamental.

Pesquisadora: (8) Para vocé, qual a sua concep¢do de curriculo? O que € um
curriculo para vocé, o que ele representa?

Professor 1: Ele representa os saberes e 0s conhecimentos minimos que uma rede,
um Estado, enfim, um mesmo grupo precisa acessar.

Pesquisadora: (9) E o que constitui o curriculo? Quais elementos que fazem parte ou
devem conter dentro do curriculo?

Professor 1: Objetivos gerais e alguns objetos de estudo, eu acho. Sei la.

Pesquisadora: (10) Vocé falou que participou do processo de construcao curricular
para a Educacdo Fisica na Educacao Infantil. Como que foi esse processo?
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Professor 1: Na rede em que atuo, as segundas-feiras, os professores de Educacéo
Fisica ndo atuam com as criancas. A maioria dos dias das segundas-feiras 0 grupo
inteiro se retine, no periodo da manha os da manha, no periodo da tarde, os da tarde,
junto com a coordenadora de Educacdo Fisica e a assistente pedagodgica de
Educacao Fisica da rede. Entdo a gente tem encontros praticamente semanais com
todos os professores de Educacdo Fisica. E ai, dentro desses encontros, a gente
conversou um pouco sobre o curriculo, dai foi surgindo algumas coisas.

Pesquisadora: E quando que foi esse processo de constru¢cdo? Quando comecgou?

Professor 1: 2017 comecou, mas ele comecou a andar mesmo ano passado, em
2018.

Pesquisadora: Ele ja esta finalizado? O curriculo? Vocés ja conseguiram terminar?

Professor 1. J&, a gente finalizou no fim do ano passado, 2018. Ai esse ano estava
s6 esperando o Conselho Municipal aprovar.

Pesquisadora: Quais etapas que tiveram esse processo de constru¢cao?

Professor 1: Foi um processo de construcao do curriculo da rede inteira, tanto para
as pedagogas quanto para a Educacdo Fisica. A prefeitura formou uma equipe de
estudos e ai essa equipe langcou um texto base. Esse texto base foi para todas as
escolas, para ser discutido nas reunides pedagogicas semanais, sobre um pouco
daquele texto e o que os professores entendiam por educacéo, por infancia, por
professor e ai todas as escolas foram mandando o que o grupo ia escrevendo. E ai
foram fazendo compilados, na Educacéo Fisica a gente fazia isso um pouco de
segunda, mas nao foi tdo especifico. Essa parte de concepgéo de infancia, de escola,
de educacéo a gente fez junto nas escolas junto com o grupo escolar, as pedagogas,
a coordenacdo escolar. E ai dai teve conferéncias em 2017, e ai foi tirado mais ou
menos uma concepcdo da rede, que foi escolhida a soécio-histérica-cultural. Foi
escolhida, mas foi um pouco, o caminho foi um pouco guiado por essa comissao que
a prefeitura tinha selecionado de funcionarios da rede mesmo, sdo professoras da
rede que foram para a funcao gratificada. Ai saiu a concepc¢éo da rede e a partir dai
foram fechando, dentro das areas de conhecimento. Entdo as pedagogas foram
fechando dentro do Portugués, da Matematica, das Ciéncias e a gente de segunda
feira foi pensando na Educacéao Fisica.

Pesquisadora: E quem participou desse processo de construgao?

Professor 1. A ideia é que todos participaram, todos tiveram acesso e tiveram a
chance de opinar um pouco, pelo menos. Nem todos de fato atuam ou opinam, muitos
concordam com O que outras pessoas colocam, mas a principio todos tiveram
oportunidade.

Pesquisadora: Todos quem, vocé diz?

Professor 1: Todos os professores. Tanto os professores quanto as coordenacoes,
as gestoes.
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Pesquisadora: Teve algum curso especifico que pudesse nortear essa constru¢ao?

Professor 1: Nao, a gente chegou a ter umas... &, foi feito bem mais ou menos de
qualquer jeito. A gente teve trés, acho que trés pessoas convidadas que foram la falar
um pouco sobre o curriculo. Na educacéo fisica especificamente foi o0 Marcos Neira
um dia, fazer uma conversa com o0 grupo, mas foi muito pouco, ndo deu base
nenhuma.

Pesquisadora: Vocés utilizaram algum referencial tedrico nesse processo de
construcdo? Tanto de documentos oficiais como de concepc¢des tedrica?

Professor 1. De concepcdo foram selecionados alguns textos pela comissédo de
estudos da prefeitura. Para a Educacdo Fisica especificamente a gente acabou
usando sO a Base, a gente teve muito pouco tempo. A prefeitura apressou muito a
construcdo do curriculo. A gente achava que, o grupo dos professores, uma grande
parte falava que, em um ano ndo dava para se construir o curriculo, que a gente nao
tinha embasamento para fazer isso, mas a prefeitura estava ali apressando e ai
gualquer coisa que saia eles ja mudavam a etapa, a coordenacao acabava finalizando
muita coisa., entdo o Unico documento que a gente usou mesmo foi a Base.

Pesquisadora: (11) Quais aspectos vocé considera fundamental nesse processo de
construcdo do curriculo?

Professor 1: Fundamental acho que tinha que ter tido um estudo sobre o que é
curriculo de fato e usado referencial de estudo que a gente tem disponivel hoje na
area.

Pesquisadora: (12) Vocés tiveram problemas ou dificuldades durante o processo de
construcdo do curriculo? Quais?

Professor 1. Assim, porque a gente enquanto grupo, a gente nao fazia ideia de fato
do que é o curriculo, principalmente, né, a gente ndo tinha acesso, a gente nao teve
acesso a outros. A maioria ndo estava ali interessado para de fato estudar, debater
aquilo, entdo ia tipo, sempre que alguém falava, ficava pensando ‘pode ser isso
mesmo”. Entdo faltava conhecimento de fato do grupo para fazer algo tdo importante,
tdo necessario, que a gente cobrava muito “ah ndo tem curriculo, ndo tem curriculo”’,
mas meio que caiu ha nossa mao, mas a gente nao tinha autonomia de fato para fazer
iSS0.

Pesquisadora: Qual que vocé acha que € o papel do curriculo dentro da Educacéo
Fisica, do processo educativo?

Professor 1: Ele garante o minimo de conhecimentos, minimo de justi¢a curricular. A
Educacgéo Fisica, a historia dela € complexa, né? Ela € muito recente a historia da
Educacao Fisica. Entdo os professores tém muita dificuldade de trabalhar ainda a
cultura corporal. Eles ainda tém muito resquicio da ideia esportivizada ou s6 de jogos
e brincadeiras. Entdo muitos ainda negligenciam as dancas, as ginasticas, as lutas.
Ent&o o curriculo, talvez ele seja ali uma orientacdo, um basico para os professores
irem atras para ele trabalhar com todas essas tematicas.
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Pesquisadora: Por que sera que os professores ndo viram tanto interesse nesse
processo de construcdo curricular? Por que vocé acha?

Professor 1: Primeiro porgue la se tem a ideia de que a cada quatro anos muda o
governo e tudo o que foi feito nesses quatro anos € jogado fora. Entdo ja ndo se bota
muita fé no documento que ta sendo feito. Ainda tem a visdo “Ah, é s6 agora, é so
para essa gestdo mostrar trabalho e acabou, néo vai se efetuar”. E a questao do
estudo fora do horério de trabalho, ou mesmo no horério de trabalho, mas as leituras,
as pessoas sao muito resistentes ainda. Vocé da artigo, vocé sugere para as pessoas
lerem, elas ndo fazem. A Base mesmo, muitos ndo leram para chegar |4 e poder
contribuir para a construcao do curriculo.

Pesquisadora: (13) Para vocé, quais sdo os objetivos da Educacdo Fisica na
Educacdao Infantil?

Professor 1. Eu acho que o objetivo geral da Educacéo Fisica em si é apresentar a
cultura corporal para as criangas, permitir acesso a todas elas, a vivéncia, a
experimentacao, conhecimento, exploracéo, dentro desses temas.

Pesquisadora: (14) Quais conteudos, dentro dos que fazem parte da Educacéo
Fisica, vocé considera essenciais de serem trabalhados na Educacéo Infantil?

Professor 1: Conteudos pensando nos PCN’s? Blocos de conteudos?

Pesquisadora: E, quais contetidos que fazem parte da Educacéo Fisica que vocé
acha fundamental que sejam trabalhados na Educacéo Infantil?

Professor 1: Jogos e brincadeiras, as dancas, as atividades ritmicas e expressivas.
Acho que fundamental sdo esses.

Pesquisadora: E por que vocé acha que esses sao fundamentais?

Professor 1: Porque sdo 0s mais proximos da cultura ladica das criangas, do mundo
que elas vivem. E uma forma mais prazerosa de apresentar a cultura corporal pra eles
e ir resgatando um pouco do histérico deles, é uma forma de apresentar isso, acho
que é a linguagem mais acessivel para eles. O principal meio de comunicacao deles
€ a expressao corporal, quando vocé pega principalmente os de 3 anos, os de 4, o
movimento esta presente o tempo inteiro. Entdo a Educagéo Fisica consegue acessar
isso, dialogar com eles de uma maneira muito bacana e as vezes até melhor do que
as outras areas.

Pesquisadora: (15) Vocé trabalha com as trés dimensdes do conteido em suas aulas
da Educacao Infantil? Procedimental, atitudinal e conceitual? Se sim, de que maneira?

Professor 1: O conceitual € sempre com uma roda de conversa, entdo quando vou
iniciar uma tematica eu falo sobre ela, eu resgato o que eles conhecem sobre. O
procedimental eu vou explorar, no vivenciar, no fazer e o atitudinal € a postura deles
com os colegas, com os materiais, com 0s professores, com 0 espaco escolar.
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Pesquisadora: Vocé acha importante trabalhar essas dimensdes? Dentro dos
conteudos?

Professor 1. Acho. Eu ndo sei exatamente o quanto ainda elas estdo presentes,
guando se olha para a Base, eles trazem outras dimensdes para além dessas trés.
Mas ainda me falta um pouco de estudo para entender se de fato elas ja estédo
superadas ou ndao. Mas olhando a Base, parece que tem algo a mais do que s6 essas
trés.

Pesquisadora: (16) Como vocé estrutura suas aulas, de acordo com o curriculo?
Mensal, bimestral, semestral? Segue uma sequéncia didatica? Como que o curriculo
acontece na prética?

Professor 1. Na rede, as coordenadoras costumam pedir planejamentos mensais,
mas eu prefiro fazer eles por blocos, por tematicas. Entdo eu estou trabalhando
“atividade ritmicas e expressivas”, eu fago um numero X de aulas seguindo uma
sequéncia e ai muitas vezes eu extrapolo o planejamento, tenho que usar as vezes
mais aulas do que eu previ e acabo mais ou menos o que eu achei que era importante
para aguela tematica, eu inicio outro. Ndo exatamente respeitando més ou bimestre.
Mas a avaliacdo acontece semestral para as criancas do infantil |a.

Pesquisadora: (17) Para vocé, qual ideal de aluno vocé pretende formar? Vocé
acredita que o curriculo esta de acordo de maneira a contribuir para que esse ideal
seja alcangado?

Professor 1: Acho que o aluno que quero formar € uma crianga autbnoma, que
consiga acessar a cultura corporal, interpretar, explorar, se apropriar dessa cultura e
o curriculo ainda acho que falta um pouco, pois como a gente usou muita coisa da
Base, a especificidade da educacdao fisica e da cultura corporal ficou muito fraca ali.
Entéo o curriculo traz essa questao de autonomia, do brincar, do explorar, mas quando
pensa especificamente da cultura corporal ele ndo ressalta isso, tanto que muitos
professores acham que é para trabalhar ndo necessariamente com a cultura corporal.
Eles fazem tipo qualquer coisa “Ah, vou trabalhar "o eu, o outro e 0 n6s” dentro desse
objetivo, ah, entdo o pega-pega vai servir para isso”, entdo acaba pensando em
atividades e ndo em tematicas, que eu acredito que pensar em tematicas € o ideal.

Pesquisadora: (18) Na sua graduacéo, foi trabalhado sobre o curriculo (concepc¢des,
teorias, sobre a construgdo) em alguma disciplina ou matéria especifica?

Professor 1: Acho que varias disciplinas comentavam sobre as concepc¢des, sobre o
curriculo, mas a construgdo em si, pelo que me lembre ndo foi abordado
especificamente a construcdo. Mas sim a importancia do curriculo e quanto ele é um
campo de disputa de varios grupos.

Pesquisadora: Sobre a Educacao Infantil, vocé teve alguma disciplina especifica na
sua graduacéo?

Professor 1: Tive dois semestres de Educacao Fisica na Educacéao Infantil.
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Pesquisadora: (19) Qual a importancia do papel do professor nesse processo de
construcao curricular?

Professor 1: O professor € um dos principais membros da comunidade escolar que
irA colocar o curriculo em pratica, sendo assim, sua participagdo na construcao
curricular é de extrema importancia, pois apenas com a legitimacéo e apropriacao do
mesmo é que o curriculo se efetivara.

Pesquisadora: (20) Como o professor pode colaborar na constru¢ao do curriculo?

Professor 1: Uma maneira de colaborar nessa construcao € através do estudo sobre
infancia, educagdo e curriculo, andlise dos documentos norteadores disponiveis,
curriculos de outras redes e discussdao com colegas e formadores sobre 0s objetivos
da area bem como as selecfes de conteldos que costuma elencar em sua pratica.
Penso que um compilado ou acordo do que a maioria dos professores considera
essencial seja o mais perto de um curriculo real que a construcao pode ter.

Pesquisadora: (21) O que vocé acha da situacdo atual da Educacdo Fisica na
Educacao Infantil? O que ainda precisa ser feito no ambito curricular e geral para a
Educacéo Fisica nesse nivel de atuagdo?

Professor 1: Acho que é pensar numa interdisciplinaridade, ndo sei nem se é esse
exatamente o termo, mas essa questdo de dividir por disciplinas acho que néao
favorece, que néo cabe, que ndo é o ideal para essa faixa etaria. Essa questdo do
horério especifico, de divisao de disciplina, eu acho que atrapalha muito na rotina. Nao
respeita de fato a infancia. O que que eu tenho visto, que se tem essa discussao hoje
em dia de se respeitar a crianca, dela ser como protagonista, a crianga que faz, que
guia o tempo da atividade e ndo a atividade que guia isso. Entdo eu acho que o
profissional de Educacgdo Fisica no caso, ele teria que atuar ali permeando o0s
espacos, ndo exatamente em horarios fechados, mas construindo junto com as
pedagogas a rotina das criangas.

Pesquisadora: Certo, unir o trabalho entre os diversos profissionais?

Professor 1: Sim, acho que seria 0 caminho melhor para esse grupo, nao dividir a
crianca. Se se pensa uma educacao infantil sem disciplina, como um momento
especifico da escolarizagdo, entrar uma disciplina especifica com um especialista
fragmenta de certa forma o conhecimento, desarticula.

Pesquisadora: Faz tempo que tem os professores especialistas na Educacgéao Infantil
do lugar onde vocé atua?

Professor 1: Concursados, seis anos e meio. Ai antes disso, teve alguns projetos, 0s
professores eram terceirizados e ai eles ndo ficavam sozinhos com as criancgas, as
pedagogas iam juntos. Mas com especialista sozinho com as criangas faz uns seis
anos e meio.

Pesquisadora: E o que vocé acha do trabalho do especialista na Educacéo Infantil?
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Professor 1: Vendo como € a rotina das criangas nas escolas que passei, acho que
ta sendo uma vantagem, porque as pedagogas, elas ainda estdo muito presas a uma
pré-escolarizacdo, querendo ou nao elas ainda estdo muito focadas na alfabetizacao,
que eu ndo vejo como sendo o0 momento. Mas para elas ainda é muito forte, € muito
ainda a carteia, mesmo que seja a mesa de grupo, é guase o tempo inteiro na sala e
o0 brincar € sempre um brincar livre, nunca com uma intencionalidade da professora
guando é os momentos de brincar. Ou € o parque, entdo brinca no parque, ou é a
brinquedoteca, entéo brinca na brinquedoteca e s0, ndo tem intencdo. E quando vem
o professor de Educacao Fisica, querendo ou ndo ele traz uma intencionalidade dentro
desse brincar. Entdo Acho que isso foi super valido para as criancas por conta de
como as pedagogas costumam atuar com eles.

Pesquisadora: Bom, Professor 1, sdo essas as questdes, quero agradecer por vocé
contribuir com o meu trabalho e se de alguma maneira eu puder contribuir com o seu
também, estou a disposi¢cao no que vocé precisar.

Professor 1: Obrigada.

Nome: Professor 2

Cidade: Catanduva, Sao Paulo

Data da entrevista: 24/02, segunda-feira

Horéario: 14h55

Meio virtual/eletrénico: video chamada via Hangouts

Tempo de entrevista: 32 min.33s.

Os relatos dos professores foram registrados literalmente.

Pesquisadora: Entdo vamos comecar, Professor 2?
Professor 2: Vamos.

Pesquisadora: (1) Qual instituicdo de ensino superior vocé se formou? Publica ou
privada?

Professor 2: Eu me formei numa privada, na cidade de Catanduva. Antigamente ela
nao tinha o mesmo nome que hoje. Quando eu me formei ela chamava ESEFIC, que
significava “Escola Superior de Educagéo Fisica de Catanduva” e atualmente ela se
uniu com outras faculdades de Catanduva e virou uma, tipo uma juncdo das
faculdades, ndo chegou nem a virar uma universidade, agora ela leva o nome de
UNIFIPA, que se ndo me engano significa “Unido das Faculdades da Padre Albino”
da Instituicdo Padre Albino.

Pesquisadora: (2) Em qual ano vocé se formou?

Professor 2: Em 2006.



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

Pesquisadora: (3) E qual tipo de formacdo? Licenciatura plena, licenciatura ou
bacharel?

Professor 2: Licenciatura plena.

Pesquisadora: (4) Vocé possui curso de especializagdo? Qual? Em que ano foi
concluido?

Professor 2: Eu posso 3. O primeiro que eu fiz foi “Educacdo especial, deficiéncia
mental e multipla” e eu me formei em outubro de 2008, ai o outro foi “Préaticas ludicas
e de psicomotricidade” e eu me formei em outubro de 2011 e o terceiro eu me formei
em “Educacéo Fisica para profissionais de Ensino Fundamental e Ensino Médio” em
fevereiro de 2013. Esse ultimo aqui é aquele programa do Estado, o REDEFOR,
lembra, aquela pos que eles disponibilizaram para os professores do Estado. Foi um
excelente programa, mas acho que acabou, o custo parece que foi muito alto, uma
pena, pois era em nivel de mestrado.

Pesquisadora: Legal. (5) E qual instituicdo de ensino vocé atua? Publica ou privada?

Professor 2: Eu trabalho na publica, municipal e Estadual. A Educacéo Infantil eu
trabalho pela rede municipal e o Estado eu atendo Fundamental Il e Médio.
Pesquisadora: Rede municipal de Catanduva?

Professora 2: Isso, de Catanduva.
Pesquisadora: (6) E ha quanto tempo vocé leciona?

Professora 2: Desde que eu me formei. Ingressei em 2007 e estou até entdo, acho
gue da 13 anos né? Isso, 13 anos. Vai fazer 14, no final desse ano faz 14.

Pesquisadora: T4, e vocé atua na Educacéo Infantil né, como vocé falou, ha quanto
tempo?

Professor 2: Sim, sim. Entéo, eu ingressei em 2008 na Educagéao Infantil e eu fiquei
até marco de 2012. Ai como eu era contrato, que tinha que prestar todo ano prova
para continuar ou ndo, eu acabei me efetivando, passando no concurso efetivo aqui
em Pindorama, aqui minha cidade né, sé que era professor PEB |, de Ensino
Fundamental | e eu acabei ficando 5 anos afastada do Infantil. Ai eu prestei o concurso
efetivo em 2016 e ingressei em 2017, em agosto de 2017 eu reingressei né, e estou
até o momento.

Pesquisadora: Agora em Catanduva mesmo?

Professor 2. Em Catanduva. Eu exonerei aqui em Pindorama e voltei para
Catanduva.

Pesquisadora: Professor, (8) qual é a sua concepcdo, a ideia de curriculo? O que é
o curriculo para vocé?
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Professor 2: Entdo, no meu ver o curriculo é um norteador, ele é uma base, para 0s
professores prepararem suas aulas, prepararem seus conteudos, em cima daquele
norte que o curriculo acaba se tornando, entendeu? Essa é a minha concepc¢ao da
minha visao de professor.

Pesquisadora: (9) Que constitui o curriculo? Quais elementos que fazem parte ou
devem conter no curriculo?

Professor 2: Na minha concepcéo, sdo os conteudos que devem ser trabalhados,
bimestralmente, por série ou ano bem como os objetivos, competéncias e habilidades
além dos métodos que seréo utilizados.

Pesquisadora: E ai onde vocé esta, possui um curriculo, em Catanduva?

Professor 2: Foi feito bem antes de eu entrar. Bem antes néo, foi na época em que
eu fique afastada, foi feito esse curriculo, baseado no Referencial Curricular da
Educacao Infantil, e nés temos sim. Inclusive foram feitos também os planos de aula
ja baseados nesse curriculo.

Pesquisadora: T4, e vocé ndo participou do processo de construcdo, entao?

Professor 2: Nao, eu ndo participei da construcdo porque foi na época em que eu
figuei afastada, mas eu sei como foi feito o processo, pelo relato de amigos e colegas
que participaram.

Pesquisadora: Entdo (10) descreva para mim como foi esse processo de construcao
de construcéo curricular.

Professor 2: Entdo, foi assim, foi nomeado um coordenador da area de Educacgéo
Fisica, porque nés ficAvamos praticamente jogados, eu vou falar o portugués claro,
nao tinha alguém ali, cada um trabalhava no seu jeito, 0 que achava ou tinha muitos
que nem trabalhava e vocé sabe disso. Ai foi nomeado um coordenador, que ele
também era professor de Educacéo Fisica da rede e esse coordenador que teve essa
iniciativa de fazer reunides com todos os professores, tanto de Educacgéo Fisica como
recreacionistas, que é no caso os que trabalham no Infantil e ele comecgou a fazer
essas reunides como, era a cada 15 dias, uma semana a gente fazia, quem participou,
fazia na escola e a outra semana fazia com ele. Ai nessas reunifes, nas primeiras,
comecou a definir os temas, os conteudos que fariam parte desse curriculo, curriculo
de cada ano, né, de cada série, 0 que cada série iria trabalhar e apds as discussoes,
isso tudo baseado no referencial, RCNEI. Ai depois eles definiram os conteudos,
alguns objetivos, porque a gente usa objetivo aqui em Catanduva, ele comecou a
separar por turmas para fazer as preparacoes de aulas, entdo a gente ja tem os planos
de aula prontos baseados nesse curriculo, entendeu?

Pesquisadora: Ah, entendi.

Professor 2: Ai como que era feito, era dividido em duplas ou trios, ai essas duplas
ou trios tinham que apresentar atividades daquele tema, daquele contetdo, contetudo
daqguele bimestre por exemplo, primeiro bimestre Jardim | € “Corpo, conhecimento do
corpo”, entdo o grupo ou o trio tinha que levar atividades, dava tipo 15 dias ou um més
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para eles procurarem atividades e ai essas atividades eram selecionadas e é aonde
foram montados os planos de aula de cada ano, cada série.

Pesquisadora: Sim, e isso todo mundo junto?

Professor 2: Todo mundo junto. Eles s6 dividiam em grupo para ficar mais facil o
trabalho. Mas as reunides aconteciam todo mundo junto.

Pesquisadora: Sim, e a escolha também?

Professor 2: Porque assim 0, ha semana, vamos supor, era a cada 15 dias, entdo na
semana que a gente ficava na escola, era a turma de Educacgdo Fisica mesmo, do
Ensino Fundamental, ai a semana que eles ficavam na escola, era a turma do Infantil,
entendeu? Mas toda semana acontecia reunifes la na secretaria com esse
coordenador, vocé entendeu?

Pesquisadora: Entendi. E quanto tempo levou essa construcao?

Professor 2: Uns 2 anos. Uns 2 anos porque ele foi fazendo por bimestre, né, as
atividades, ele fez o curriculo do ano inteiro, cada série, depois ele foi fazendo por
bimestre as atividades. Mas ainda no outro ano, ele ainda deu continuidade para
melhorar essas atividades, entdo ele continuou com reunides |4 na Secretaria.

Pesquisadora: T4, e ai quem participou entdo foram s6 os professores da Rede
Municipal?

Professor 2: SO os professores de Educacdo Fisica da rede Municipal, Infantil e
Fundamental.

Pesquisadora: E teve algum curso especifico para nortear essa construgao, alguma
orientacéo de fora?

Professor 2: Nao teve. Nao, era s6 que embasava, que dava as reunifes, ele que
dava os comandos tendo como referéncia o Referencial Curricular Nacional da
Educacao Infantil, que norteou o processo.

Pesquisadora: (11) Quais aspectos vocé considera fundamentais nesse processo de
construcédo do curriculo?

Professor 2: Os aspectos que aconteceram la na constru¢cdo do nosso curriculo?
Pesquisador: Sim.
Professor 2: Nao no geral? Nao de outros? De qualquer curriculo?

Pesquisador: De qualquer curriculo ou nesse também, que vocé nédo participou, mas
gue vocé acha que foi fundamental, que precisa mesmo ter.

Professor 2: Eu acredito que o trabalho em equipe foi primordial porque a rede ta
falando uma lingua sé atualmente e esse trabalho nao foi imposto, ele foi produzido.
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A realidade de cada escola foi levada né, |4 nas reunibes e a partir dai foram
determinadas, foram colocadas, feitas as atividades, feito o curriculo considerando a
realidade de cada um, deixando aberto, deixando frisado que o professor podia tanto
adaptar como complementar de acordo com a sua realidade. Eu achei que essa
construcao de forma coletiva foi fundamental, porque n&o foi uma coisa imposta como
por exemplo o do Estado, entendeu? Tudo bem que para fazer alguma coisa do tipo
no Estado seria bem dificil, né, mas também eles, o governador, o secretario nao
pediram nenhuma opinido para nos, dos contetdos que foram colocados.

Pesquisadora: (12) E vocé mesmo acompanhando de fora, viu se o grupo teve algum
problema ou dificuldade durante esse processo de construcdo? E quais?

Professor 2: Por ser um trabalho coletivo, vocé sabe que sempre tem uns que fazem
mais e outros menos, né? Acho que essa foi a reclamacéo geral dos meus colegas
gue estavam na construcdo. A divisdo em grupos das atividades ou dos temas
acabavam sobrecarregando somente um ou outro professor, entendeu? Ai, ia
depender do grupo, por exemplo, o grupo do meu amigo que era ele que me mantinha
informada de como estava funcionando a construcao, ele falou que ele que dividia as
tarefas para ndo sobrecarregar, sendo ficava tudo so para ele, entendeu, ele acabava
dividindo “olha, eu vou fazer um, vocé faz outro e vocé faz outro” sé que teve grupo
que ficou tudo para um professor so.

Pesquisadora: Ah, entendi. E vocé néo participou da construcdo, mas vocé esta de
acordo com esse curriculo que vocé descreveu, que tem ai na prefeitura? Acha que
ficou um trabalho legal?

Professor 2: Super. O material é excelente. Inclusive esse coordenador ndo esta
mais, ele foi exonerado do cargo, ele voltou para o cargo de professor dele, ele nao
esta mais, a gente esta sem coordenador. Tem uma outra professora que foi colocada
como responsavel pela Educacéao Infantil no geral, ela queria derrubar esses planos,
mas a gente acabou batendo o pé porque os planos sdo excelentes. E obvio que a
cada ano a gente da uma reformulada, acrescenta mais coisas, ne, isso vai depender
muito do professor. Vocé sabe que tem aquele professor que trabalha e aquele
professor que empurra com a barriga, né? Mas a gente acaba complementando, mas
eu acredito que os temas que foram colocados realmente é da necessidade do infantil,
qgue foram colocados, €, separados, por contetudos bimestrais.

Pesquisadora: (13) Para vocé, quais sdo os objetivos da Educacdo Fisica na
Educacéao Infantil?

Professor 2: E formar a crianca de maneira integral, né, ndo somente ali na parte
motora, ndo se preocupar somente com a parte motora mas com o integral, com a
parte psicoldgica, parte motora, a parte cognitiva, a parte social, tudo esta relacionado
ali no seu trabalho e isso € o objetivo primordial da educacéao fisica, assim como é da
Educacao Fisica como de qualquer profissional da Educacéo Infantil, né?

Pesquisadora: Sim. (14) E quais conteudos, dentro dos que fazem parte da
Educacgéo Fisica, vocé considera essenciais de serem trabalhados na educacgéo
infantil? Por qué? Como vocé chegou nessa conclusao?
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Professor 2: O conhecimento do corpo né, eu acho assim, o principal de todos, a
crianga tem que ter uma identidade, uma autonomia, tem que conhecer o0 seu corpo,
tem que ter, €, conhecer um pouco da higiene, como que faz a higiene, porque eles
de qualquer jeito, assim, é indiferente para eles, eles sabem que tem que lavar as
maos depois de fazer a Educacéo Fisica, que tem que cuidar do corpo, mas como ele
nao sabe, o por que ele ndo sabe, entdo o conhecimento do corpo eu acredito que é
primordial. Amarrar um ténis, isso também acho que é fundamental e papel da
Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, entdo a parte do conhecimento do corpo
mesmo, o cuidado com o corpo. E em segundo, eu apoio, né, jogos e brincadeiras.
Através dos jogos e brincadeiras eu acho que as criangas assim, aprendem muito
além do motor ali, igual eu te falei, eu acho que é uma das atividades que mais trabalha
o todo, entendeu, que mais trabalha assim conjuntamente, que trabalha o cognitivo,
gue trabalha o motor, que trabalha o social. Eu acho que jogos e brincadeiras ali
depois do conhecimento do corpo, da identidade e autonomia é fundamental para o
desenvolvimento integral das criangas.

Pesquisadora: Legal. (15) Vocé trabalha nas suas aulas as trés dimensdes do
contelido, na Educacéo Infantil? Por qué? E como, se trabalha?

Professor 2: Trabalho sim. Os conteldos conceituais a gente acaba trabalhando de
uma forma mais dialogada, né, mais roda de conversa, antes das brincadeiras, explica
algumas nocoes, explica alguns conceitos mais também num linguajar mais infantil,
infantilizado, vamos dizer assim, como vocé esta no infantil vocé sabe que temos que
usar um linguajar mais simples. Os procedimentais s&o através da pratica
propriamente dita e os atitudinais acho que é o que a gente mais trabalha, acho que
até depois do procedimental. A gente tem que parar toda hora ali, as atividades tudo,
para explicar sobre regras, convivio, respeito com os colegas, o porqué de nao fazer
aquilo, o porqué de fazer daquele outro jeito. Eu acho que atitudinal assim, a gente
trabalha assim, constantemente a aula inteira, eu acho até que trabalha mais que o
procedimental, ndo sei, na minha concepgao.

Pesquisadora: Sim, eu acho que por eles estarem saindo de casa, dessa
convivéncia, o inicio da convivéncia social com pessoas diferentes, né?

Professor 2: Sim, e eu acho assim né, pelo menos onde eu trabalho, é tempo integral,
as criangas ficam o dia inteiro la na creche e eu acho assim, é o professor que tem
gue ensinar porgue na maioria das vezes eles chegam em casa e nem vé o pai € a
mae, eles vao ja direto dormir. Comem, tomam banho e dormem porque eles chegam
cansados. Entdo eu acho que nés que temos que ensinar valores, normas e atitudes,
nao que isso nao seja dever da familia, mas como eles ficam mais tempo ali, eu acho
gue a nossa incumbéncia é essa.

Pesquisadora: Acaba também ficando para nés, né?
Professor 2: Sim, de uma maneira ou de outra.

Pesquisadora: (16) E como vocé estrutura suas aulas, de acordo com o curriculo?
Mensal, bimestral, semestral? Vocé segue uma sequéncia didatica?
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Professor 2: Entdo, como as nossas aulas ja estdo meio que preparadas, a gente
segue sim uma sequéncia didatica do tema, € feito varias aulas daquele tema, depois
do outro tema. Acho que sao dois ou trés temas por bimestre, dois ou trés conteddos
por bimestre, entdo tem uma sequéncia didatica e a gente acaba trabalhando essa
sequéncia didatica semanalmente. SO que ai depois, se vocé juntar num todo ela caba
virando bimestralmente, porque os conteddos e as aulas sdo chegados a nés
bimestralmente, mas a gente acaba fazendo semanal, a gente separa e acaba
trabalhando semanalmente.

Pesquisadora: Ele é bimestral, mas dentro do bimestre j& vem separado as
semanas?

Professor 2: Isso, jaA vem separado por aulas, entdo € aonde vocé acaba trabalhando
por semana no caso, entendeu?

Pesquisadora: Legal. (17) Qual ideal de aluno vocé pretende formar? Vocé acredita
gue esse curriculo estd de acordo de maneira que possa contribuir para que esse
ideal seja alcancado? Por qué? Se ndo, o que falta para que esse ideal seja
alcancado?

Professora 2: Pergunta bem complexa, hein! Bem, eu acredito que na Educacao
Infantil a gente tem que formar um aluno, eles ainda n&do tem assim o que € ser critico
né, eles estdo ali no comeco, entdo eu acho que a gente tem que formar alunos
autbnomos e independentes, que facam as coisas da melhor maneira possivel e da
maneira correta. E se conheca, conheca as diferengas, conheca o outro trabalhar de
maneira assim, que tenham uma relacdo saudavel com as outras pessoas, uma
relacdo de respeito. Eu acho que isso é o objetivo primordial da formagéo de um aluno,
0 respeito, a identidade, a autonomia, que eles acabam ali vivendo numa sociedade,
gue cres¢am ali numa sociedade de uma forma respeitosa. Eu acredito que as minhas
aulas, o curriculo, o nosso curriculo né, ele contribui sim para essa formagao.

Pesquisadora: (18) Na sua graduacéo, foi trabalhado sobre o curriculo (concepcéo,
teorias, construcdo) em alguma disciplina ou matéria especifica?

Professor 2: Olha, que eu lembre foi trabalhado assim bem sucintamente. Nao, eu
nao tive uma matéria especifica de curriculo. Eu acho que foi trabalhado
sucintamente, mas eu nao vou lembrar a disciplina que é.

Pesquisadora: Sim. E foi trabalhado alguma coisa também sobre a Educacéo
Infantil? Sobre ele na Educagéao Infantil?

Professor 2. Nao. N6s néo tivemos especificamente. Foi trabalhado assim de
maneira bem sucinta mesmo, alguns autores da educacao em geral e as divisdes do
curriculo. A minha formacdo nessa parte eu falo que foi bem deficitaria, eu aprendi
tudo o que eu sei quando eu comecei a dar aula.

Pesquisadora: Tudo que vocé sabe relativo a Educacao Infantil, vocé diz?

Professor 2: A Educacio Infantil, a curriculo, a avaliagido, tudo que envolve a
educacao de maneira geral e especifico a educacéao infantil eu aprendi na pratica.
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Pesquisadora: Correndo atras?
Professor 2: A minha formagé&o nesse aspecto foi bem deficitaria.

Pesquisadora: (19) E para vocé, qual a importancia do papel do professor nesse
processo de construcdo curricular?

Professor 2: Eu acho que foi o que eu falei, o professor ele leva a experiéncia dele
do chao da sala de aula, né, entdo ele acaba se tornando importante porque ele vai
levar a realidade do que ele trabalha. A realidade do que é primordial ou ndo. Que
como eu te falei, o curriculo do Estado de Séo Paulo ele foi imposto, por pessoas
renomadas que nao tem a ver, com ligacdo com sala de aula. Ai é lindo e maravilhoso
no papel, é lindo e maravilhoso, mas na realidade da sala de aula acaba ndo dando
certo, uma porque a gente muitas vezes ndo tem material disponivel. Entdo a
construcdo curricular com a participacao do professor, pelo menos vai ser montado,
vai ser construido com a realidade que a gente acaba encontrando, com aquilo que a
gente tem na sala de aula, com aquilo que a gente tem numa quadra, com aquilo que
a gente tem disponivel nas escolas, entendeu? Quando € imposto, a gente acaba “se
virando nos 30” para tentar fazer dar certo aquilo la que foi colocado para a gente.

Pesquisadora: (20) E como o professor pode colaborar na constru¢ao do curriculo?

Professor 2: Levando ideias, levando sugestbes, levando a sua realidade. O
professor ele ta ali, ele vive, ele convive com as criancas. Entdo ndo adianta, igual eu
te falei, uma pessoa entendida do assunto. E a mesma coisa que os livros e as leis,
eu acho lindo e maravilhoso no papel, mas a ora que vocé vai colocar na pratica, a
realidade é outra. Nao adianta e cada escola tem a sua realidade. Nao adianta, a
minha escola é totalmente diferente da sua, assim como a sua é diferente da escola
da Silvia, por exemplo. Entédo eu acho que a coparticipacéo do professor, pelo menos
a gente consegue aproximar essas realidades, a chegar num acordo, chegar num
consenso do que vai ser bom, uma média do que vai ser bom para todas, entendeu?
N&o fiqgue assim discrepancia, uma atinge mais a realidade de uma, as outras ai
atingem mais a realidade de outra. Eu acho que com a participacdo do professor a
gente consegue aproximar mais as realidades das escolas.

Pesquisadora: E agora para finalizar entdo, (21) o que vocé acha da situacdo atual
da Educacédo Fisica na Educacdo Infantil? O que ainda precisa ser feito tanto no
ambito curricular tanto no ambito geral para a Educacdo Fisica nesse nivel de
atuacao?

Professor 2: Eu acho que a Educacéo Fisica Infantil, a Educacéo Fisica ha Educacao
Infantil, eu ndo sei ha sua, mas na minha regiao ela esta bastante fortalecida, a gente
abriu bastante o leque, a gente nés assim, realmente trabalhamos e realmente o
trabalho com a Educacédo Fisica acontece, mas vocé sabe que tem cidades que na
verdade ainda ndo é obrigatério ne, tem cidades que nem disponibiliza ou quando
disponibiliza é até um profissional que nao é formado, é um profissional que pode ser
formado em Pedagogia. Entdo eu acho que a gente ganhou bastante espaco,
ganhamos bastante reconhecimento da importancia de ter um profissional
especializado trabalhando com os pequenininhos, mas a gente ainda tem muito o que
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conquistar ainda, muito. Eu acredito que a obrigatoriedade desde o comecgo seria
bastante importante, ndo essa opcao de ter um outro profissional ensinando.

Pesquisadora: Na verdade, né, ela é obrigatoria sé que essa brecha na lei, essa
brecha do professor pedagogo ser polivalente poder estar ministrando nossas aulas,
tanto no infantil, como no fundamental € que acaba quebrando a gente.

Professor 2: Sim, tanto no Infantii como no Fundamental. Na minha opinidao
pesquisadora, ela é e ndo é obrigatdria. Obrigatéria seria atividades fisicas, mas,
porque se fosse obrigatdria quem teria que aplicar seria a gente.

Pesquisadora: Na verdade teria que ser obrigatorio ser um profissional de Educacgéo
Fisica, né?

Professor 2: Isso, isso, agora vocé complementou. Teria que ter la na lei especifica
que a obrigatoriedade que seria, como tem no fundamental Il e médio, médio eu nem
sei mais como que ta com essa mudanca toda, eu nem me atentei ainda se ta
obrigatério ou ndo. Mas a brecha da que o polivalente pode aplicar, ai tem muitas
cidades que acontece o que? O polivalente ndo da, ndo da nada, registra la que deu
e ndo da.

Pesquisadora: S6 consta que tem a disciplina, mas néo aplica.

Professor 2: Que tem a disciplina, que deu, porque eles ndo aguentam, eles nao
aguentam. Outro dia eu estava lendo um, ndo sei se era um trabalho de uma pesquisa,
eu nao lembro, que a professora falava que ela fingia que ela levava os alunos dela
porque ela ndo aguentava ver eles correndo e gritando.

Pesquisadora: Na verdade, professor, eu acho que ndo é nem que eles nao
aguentam, eu acho que sentem incapacitados mesmo por ndo terem esse
conhecimento especifico, né?

Professor 2: Pode ser, porque se vocé for analisar o de outras disciplinas, quantas
vezes vieram me falar “Professor ,eu ndo sei como vocé nao se perde la fora, como
vocé ndo se perde com aquele monte de gente gritando e correndo e naquele espaco
grande” porque eles estao, é que queira ou ndo eles ficam num espacgo delimitado,
né, ndo que 0 nosso nNao seja, mas olha a propor¢do do nosso espago em relagdo ao
deles.

Pesquisadora: E que o nosso controle é diferente do controle deles num lugar
fechado, num lugar sentado, comportado.

Professor 2. Exatamente. E o Infantil, pelo menos na creche que eu estou, ela ndo
tem delimitagéo, € um espago bem amplo, entdo é muito mais facil vocé estar dentro
de uma sala de aula, naquele quadradinho bonitinho que vocé tranca a porta e acabou,
do que vocé estar num espaco, que vocé tem, pelo menos eu né, que fico contando
os alunos toda hora para ver se ndo perdi nenhum (risos).

Pesquisadora: (risos) Eu faco isso também.
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Professor 2: Ai, gente, mas como eu sou brava eles ficam perto de mim, eles nao
fogem ndo. Mas, quem nao esta acostumada a isso, ndo sabe como a gente da conta
do recado.

Pesquisadora: Mas € isso entdo, professor. Obrigada viu, vocé contribuiu muito com
0 meu trabalho, com certeza.

Professor 2: Que isso e quando precisar, a gente ta ai, viu?

Nome: Professor 3

Cidade: Vitoria, Espirito Santo

Data da entrevista: 8/08, quinta-feira

Horéario: 18h45

Meio virtual/eletrénico: video chamada via Hangouts.

Tempo de entrevista: 1h00min28s

Os relatos dos professores foram registrados literalmente.

Pesquisadora: Entdo, para comecar, eu sou a Livia, do polo de Bauru e atuo na
Educacgéo Fisica na Educacéo Infantil em Macatuba, um municipio aqui perto. Uma
das duvidas minhas, desde que comecei atuar € sobre o curriculo né, como que
constroi, os conteudos de Educacéao Fisica, porque, acho que vocé deve ter percebido
também na sua prética, como € dificil encontrar estudos voltados para a Educacéo
Fisica na Educacéao Infantil.

Professor 3: E, na Educacao Infantil.

Pesquisadora: Entdo, foi uma das minhas motivagdes para o estudo, E eu achei que
seria facil fazer com o pessoal do PROEF, mas eu vi que é dificil. Dos 34 que mandei
0 questionario, s6 16 responderam.

Professor 3: Hum?

Pesquisadora: Desses 16, s6 4 participaram da construcéo do curriculo, o resto ja
estavam pronto. E sé 2 aceitaram participar da entrevista agora. Entdo obrigada, sem
vOCcé meu estudo ndo seria possivel.

Professor 3: De nada.

Pesquisadora: Eu sei que estdo todos na correria, como estdo as coisas ai para
vocé?

Professor 3: Entdo, meu nome é Professor 3, eu sou aqui de Vitoria, Espirito Santo.
Sou formada em Educacéo Fisica pela Federal do Espirito Santo e ha 10 anos estou
na educacédo. Hoje eu estou em dois niveis de educacgédo, que é o Fundamental | e a
Educacao Infantil. E quando vocé traz essa questao do curriculo, assim, caiu como
uma luva, porque a gente ta mesmo, Vitdria, ndo sei se vocé ja ouviu falar, mas a
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nossa cidade tem sido assim, uma das pioneiras em universalizar a Educagéo Infantil
em todo Brasil. Até mesmo como parte da minha pesquisa, eu trago minha pratica
pedagogica com bebés.

Pesquisadora: Que legal!

Professor 3: E é realmente esse desafio que a gente tem na Educacéo Infantil em
construir esse curriculo, em desenvolver uma pratica pedagégica de qualidade,
considerando aqueles eixos norteadores que é o cuidar e o educar, as interacdes, as
brincadeiras. E ai, além da gente se embasar nesses documentos, que rege nossas
praticas, muito do curriculo € construido a partir de nossas experiéncias pessoais
mesmo, né? Porque quando eu entrei na Educacdo Infantil, assim, eu tive que
aprender, porque a faculdade ndo nos instrumentalizou em nada.

Pesquisadora: Ndo da essa base, né? E aprender na pratica mesmo.

Professor 3: Isso, ndo da essa base, entdo a gente vai aprendendo na pratica, eu
aprendi também com as experiéncias maternas, em lidar com as crianc¢as e hoje estar
no mestrado, assim, como € importante aproximar essa questao da teoria e da pratica.
Porque quando a gente estudava, a gente via ‘poxa, isso que eu estou fazendo tem
relacdo com aquilo”, entdo a gente comeca a ter um olhar mais atento quanto a isso.

Pesquisadora: E, eu acho que o mestrado veio nesse sentido, né, do profissional, de
estar unindo essas coisas.

Professor 3: O profissional, é isso ai. E eu sempre tive vontade de fazer um mestrado,
mas eu nunca me identifiquei com o académico, porque eu estou no chao da escola.
Eu ja tive a oportunidade de estar em Secretaria de Educacdo, mas o meu lugar é no
chéo da escola. Entdo eu gosto da tematica da Educacao Infantil da infancia entendeu,
participo aqui em Vitéria, mas vamos esperar as perguntas, né?

Pesquisadora: Sim, vamos para as perguntas pois vocé ja respondeu bastante
coisas, né? Entdo vamos comecar?

Professor 3: Vamos comecar.

Pesquisadora: Entdo ta, vocé ja até respondeu, mas vou comecar formalmente
agora. (1) Qual instituicdo de ensino superior vocé se formou?

Professor 3: Pelo Centro de Educacéo Fisica, da Universidade Federal do Espirito
Santo.

Pesquisadora: Ela é publica.
Professor 3: Sim, € a Unica universidade publica do estado. S6 tem uma.
Pesquisadora: (2) Em que ano vocé se formou?

Professor 3: Eu me formei no ano de 2008. 2008.
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Pesquisadora: (3) Qual tipo de formacao foi a sua? Licenciatura plena, licenciatura,
bacharel?

Professor 3: A minha é a antiga licenciatura plena. Inclusive a minha turma foi a
penultima turma da licenciatura plena, ai logo em seguida veio o curriculo novo.

Pesquisadora: (4) Vocé possui algum curso de especializacdo? Qual?

Professor 3: Eu tenho curso de especializacdo em Educacao Fisica para Educacéo
Basica pela propria Universidade Federal, eu tenho uma especializagdo em danca
pela Universidade Federal da Bahia e tenho especializacdo em Educacéo de Jovens
e Adultos por uma instituicdo aqui da cidade, particular.

Pesquisadora: (5) Qual instituicdo de ensino vocé atua? Na rede publica ou privada?
Professor 3: Os dois niveis que atuo sdo na prépria rede publica de Vitoria.
Pesquisadora: Municipal ou estadual?

Professor 3: Municipal.

Pesquisadora: (6) Ha quanto tempo vocé leciona? (7) Atua na Educacéo Infantil ha
guanto tempo?

Professor 3: Eu leciono desde 2010, com a Educacdo Infantil desde 2013. Eu
comecei no Ensino Fundamental em 2010, em 2013 eu assumi a Educacao Infantil.
Eu acho que é importante eu trazer essa experiéncia que, na minha época de
graduacgéo, aqui em Vitoria existe um cargo chamado “assistente de Educacao Infantil”
que séo as auxiliares de bercario, as antigas auxiliares. Enquanto eu fazia faculdade
eu passei nesse concurso, entao eu trabalhei 3 anos como auxiliar de bercario, que
hoje é a assistente de Educagédo Infantil.

Pesquisadora: Legal.
Professor 3: Entendeu? Porque eu trago muitas experiéncias dessa funcao.
Pesquisadora: Sim, veio a agregar?

Professor 3: Isso, porque a auxiliar do bercgério é responséavel pelo cuidado, né, como
por exemplo a higienizacéo, essas coisas.

Pesquisadora: (8) Qual é a sua ideia de curriculo, a sua concepcao? O que é 0
curriculo para vocé?

Professor 3: Entdo, o curriculo eu considero assim, a partir de leituras mesmo, de
formacdes que a gente participa, o curriculo € sempre dindamico, ele € uma construcao.
E a gente pode considerar que ele é esse conjunto de praticas, envolve acho que todo
0 espaco, que envolve pessoas e que envolve relacées. Entdo o curriculo eu considero
um conjunto de praticas e relagdes, interacdes entre pessoas, € isso.
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Pesquisadora: (9) Para vocé, o que constitui o curriculo? Quais elementos que fazem
parte ou devem conter no curriculo?

Professor 3: Bem, considerando, vou partir dos documentos da Educacao Infantil, né,
considerando que esse curriculo é esse conjunto de praticas, eu penso que o curriculo
tem que ter alguns elementos né, a questao de ter essa ideia mesmo de que o educar
e 0 cuidar indissociaveis, esse conhecimento, acho muito importante para o
profissional de educacdo infantil, para construir esse curriculo, porque na pratica
pedagogica se vocé ndo tem essa nocdo de indivisibilidade, vocé pode acabar
reproduzindo praticas que deixam de lado esse ser que € integral. Esse conhecimento,
né, do cuidar e do educar, que nao existe divisdo entre esses, alguns saberes
necessarios, no nosso caso da Educacédo Fisica, eu penso que para o curriculo é
importante também a gente ter alguns conhecimentos mesmo em relacéo a crianca.
Eu ao trabalhar com a crianga tenho que conhecer “quem é essa criangca?”, “de onde
ela vem?”, partindo de uma perspectiva de desenvolvimento “como que uma crianga
de 2 anos, o que a literatura diz de uma crianca de 2 anos?”. E claro que essas
divisbes, essas etapas que eles fazem nao cabem a todas as criancas, porque cada
uma é individual, mas sdo saberes que nos trazem subsidios para a gente
desenvolver, construir um curriculo. Entdo seria esse conhecimento mesmo de quem
sdo essas criancas, suas caracteristicas, do seu desenvolvimento. Um terceiro que
eu posso considerar do curriculo é essa relacdo teoria e pratica, né, ndo da para a
gente pensar no curriculo, numa acdo pedagdgica sem a gente recorrer mesmo ao
que a teoria nos diz. E claro também entendendo que teoria e prética sdo duas coisas
gue nédo se separam. E com certeza deve ter outros elementos, deixa eu ver...

Pesquisadora: E o que vocé acha que deve ter dentro de um curriculo?

Professor 3: Ah, sim, para a constru¢cdo de um curriculo acho que é importante, eu
falei das relagfes, eu acho que é essa nogdo democratica mesmo, coletiva. Eu nédo
vou construir um curriculo sozinho. Entdo acho importante para essa construcéo todas
as partes participarem e ai a gente aqui tem a gestao democrética, aqui no municipio
de Vitdria, e todos os agentes do processo participam da gestdo da escola, da
instituicdo: familia, criancas, representantes de magistério, funcionarios, € isso.

Pesquisadora: (10) Descreva para mim como foi o processo de construcao curricular
para a Educacgéo Fisica na Educacéo Infantil de onde vocé atua. Como que ocorreu
esse processo?

Professor 3: Entdo, vou comecar falando de algumas construgdes coletivas em
relacdo a Educagéo Infantil num todo. Em 2006, houve uma grande mobilizag&o aqui
na cidade, no sentido mesmo de pensar a Educacao Infantil, né, lembrando que a
educacao infantil tinha aquela perspectiva assistencialista e tal, entdo ai comecou a
ter uma grande mobilizagdo em 2006, com a participacéo de toda a sociedade, todos
cidadaos, pais, representantes de ongs, e ai foi construido um documento, “Um outro
olhar”, que é esse documento que rege a pratica pedagogica, o curriculo em Vitoria.
E ai 0 que acontece, toda essa construgdo gerou esse documento e passou-se a
pensar politicas de atendimento mesmo. Em 2009, a gente tem as DCNEI's, né, e 0
gue acontece, as DCNEI's sdo de 2009, entdo o nosso documento, se a gente for ver,
estava um pouco atrasado, era de 2006. E ai, n0s estamos em 2019, em 2017 nés
comegamos com uma nova construgdo de um novo documento, pensando num novo
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curriculo, num novo curriculo assim, repensando algumas concepg¢fes que estivesse
de acordo com as DCNEI's de 2009. E ai com formac¢des continuadas, por via
plataforma, que aqui a gente tem uma Vix Educa, que é uma plataforma.

Pesquisadora: Digital? Plataforma digital?

Professor 3: Isso, igual a gente tem o AVA, aqui é plataforma da prefeitura de Vitéria
para formacdes. Entdo, desde 2017, a gente vem participando de formacoes,
construindo esse curriculo coletivamente, todos os professores dinamizadores,
porque aqui o professor de Educacdo Fisica € um professor dinamizador. Os
dinamizadores de Arte, de educacao fisica, das linguagens, né, trazendo suas
contribui¢des, participando. E ai a gente construiu um documento mais recente que
nao esta palpavel ainda porque a gente esta em construcéo, que séo os temas infantis
de Vitéria, que trazem as concepc¢des do que seja infancia, do que seja crianca,
embasado nas DCNEI's, essa perspectiva também da inseparabilidade do cuidar e
do educar, repensando também a rotina do CMEI, repensando os espagos do CMEI,
0s materiais. E ai como a Educacédo Infantil, ela ndo é fragmentada, as nossas
formacdes ndo tinham somente os professores de Educacao Fisica, eram professores
da Pedagogia, das artes e ai a gente trazia nossas contribuicées, no AVA também, na
plataforma e hoje nés temos uma prévia dos “temas infantis de Vitéria”, que trazem
todas essas questbes, embasado nas DCNEI’s.

Pesquisadora: Entdo vocés mandavam as contribuicbes na plataforma e havia
reunides?

Professor 3: E presencialmente também.

Pesquisadora: Se iniciou quando mesmo essa construgao?

Professor 3: 2017

Pesquisadora: E continua em construgcado? Ainda néo finalizou?

Professor 3: Na verdade, a gente ja esta na fase final. Porque existe uma comisséo,
como se diz, para redigir esse documento, inclusive posso até mandar para vocé uma
prévia do que a gente tem, mas assim, em breve vai estar concluido. So falta questbes
assim de ABNT, referéncias.

Pesquisadora: Entdo, estdo levando dois anos essa construcao?

Professor 3: Sim.

Pesquisadora: E vocés tiveram algum curso nesse meio, foram orientados
especificamente para a construcdo do curriculo?

Professor 3: Entdo, além dessas formacdes que aconteciam na Secretaria de
Educacéo, nés tinhamos também as formagdes internas, dentro dos proprios CMEI’s,
e ai a gente teve formacbes com varios temas: como construir o Projeto Politico
Pedagdgico, concepgdo de curriculo, como construir um curriculo pensando nas
especificidades das criancas da Educacéo Infantil. Entdo assim, além dessa formacao
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geral para todos, porgue a gente pensa assim, porque o curriculo é pensado em
termos documentais no geral, mas cada escola, dentro do que a gente prevé, vai
construir, vai colocando suas préprias especificidades, particularidades, por isso que
a gente tinha essas formacdes. Sobre como construir um P.P.P., concepcdes de
curriculo, como construir um curriculo, pensando nessas questoes.

Pesquisadora: Vocé disse que foi coletiva essa construcdo. Quem participou dessa
construcéo?

Professor 3: Todos os professores da Educacao Infantil de Vitéria.
Pesquisadora: Todos os professores?

Professor 3: E, fora a equipe técnica da Secretaria de Educacao, né, que deram
essas formacdes e no final, quando esse documento estiver concluido, a equipe
técnica.

Pesquisadora: E quais formam os referenciais que vocés utilizaram nessa
construcdo? Vocé ja até citou alguns...

Professor 3: E, as DCNEI's... O documento de 2006, a gente traz a perspectiva
histérico-critica, né, e acho que a maior referéncia hoje do nosso documento acho que
€ a Sociologia da Infancia, que traz essa discussao do que é infancia, do que é crianca
e ai a gente tem uma maior referéncia no Manoel Sarmento, né, que é o tedrico de
Portugal da Sociologia da Infancia. E ai traz algumas outras concepc¢des de curriculo
mesmo da propria DCNEI's, assim o referencial tedrico Sociologia da Infancia e
DCNEI's.

Pesquisadora: Quais aspectos vocé considera fundamentais nesse processo de
construcéo do curriculo? O que vocé considera importante nessa constru¢ao?

Professor 3: Olha, acho que esse aspecto da participacdo coletiva, que foi
fundamental. N&o sei se eu até respondi, mas essa questdo mesmo politica, de cada
professor se reconhecer naquele papel e reconhecer que a crianca € esse sujeito
mesmo de direito. E um sujeito que tem o direito de estar ali, direito a educacéo, que
ele é um protagonista, ele € o protagonista, ele € o centro do planejamento. Outro

aspecto € ter esse conhecimento mesmo sobre as caracteristicas da crianca,

conhecer essas concepgbes “o0 que é infancia?”, “o que é criangca?”, “o que é um
curriculo?”.

Pesquisadora: Vocé teve problemas ou dificuldade durante o processo de construcao
do curriculo? Quais?

Professor 3: Olha, problemas, eu acho que a gente vai tendo davidas né, mas assim,
eu sou uma pessoa que busco muito, leitura. Ai quando eu digo que o mestrado me
trouxe, me deu esses subsidios foi nesses conhecimentos mesmo, buscar, ler sobre
Sociologia da Infancia, a Psicologia do Desenvolvimento do Vigotsky e Leontiev, que
traz varias, que nos da alguns aportes tedricos para poder entender como a gente
pode pensar em todas essas particularidades da Educacdo Infantil, como posso
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desenvolver minha pratica pedagégica com uma crianca de 1 ano, de 2, entendeu? E
assim, acho que problemas n&o, mais desafios mesmo.

Pesquisadora: Mas no geral, no processo de constru¢cdo, vocés nao tiveram
dificuldades ou algum problema que pudesse interferir nessa construcao?

Professor 3: Olha, vou dizer o seguinte, no cotidiano da CMEI, uma das coisas que
a gente mais tem encontrado dificuldade é essa relacdo familia e escola. Entao,
qguando la o curriculo diz que a gente tem que ter esse dialogo, a gente busca esse
didlogo, mas acho que hoje nosso maior problema € a familia presente na escola. N6s
temos |4 na CMEI, turma em tempo integral, entdo muitas vezes a gente se vé de
maos atadas porque aquela familia, daquela crianca que esta em situacao de risco,
vulnerabilidade social, ndo é presente na escola. Porque a crianca esta sob nossa
tutela durante 8 horas por dia, mas depois que sai dali ela volta para o problema dela
familiar. E sé@o coisas que nds ndo alcangcamos. Entdo assim, eu acho que o problema
€ essa questdo, porque envolve muita coisa, assim, o curriculo, tudo cai dentro da
escola. Sao fatores sociais mesmo, a questao de drogas, a nossa CMElI fica localizada
numa regido de risco, com trafico de drogas. Entdo assim, eu acho que isso acaba
sendo um problema para a gente na hora de construir e fazer o curriculo, essa questéo
da relacao familia e escola mesmo.

Pesquisadora: E nesse processo de construgao, quais foram as etapas que vocé
define, assim, que tiveram bem definidas na construcéo do curriculo?

Professor 3: Entéo, vou falar assim, agora, dessa constru¢cdo mais particular, 1a do
nosso CMEI. As formacgdes, né, para a gente se apropriar dessas concepcgoes, desses
conhecimentos. E ai a gente, a primeira etapa foi construir mesmo um diagndstico de
guem s&o nossas criangas, em qual comunidade estavam inseridas, trouxemos a
participagdo dos pais também, ndo s6 aqueles pais representantes do Conselho de
escola mas todos o0s pais que se interessassem participar, a gente trouxe essa
questdo de conhecer. O diagndstico, a construcdo mesmo desse referencial tedrico,
de trazer esses autores sobre a Sociologia da Infancia. Esse ano, nosso tema
institucional é sobre “semeando amores e valores na diversidade” entdo a gente traz
também essa questdo da diversidade, das relagbes étnico-raciais, entdo acho que
assim, o diagndéstico mesmo, o referencial tedrico e mesmo o desenvolvimento.

Pesquisadora: O que vocé acha dessas formacdes? Foram importantes para esse
processo?

Professor 3: Pertinentes. Inclusive ontem que eu tinha marcado com vocé, né? Na
terca, nos tivemos uma formagdo muito pertinente que foi sobre as relacdes étnico-
raciais, que por incrivel que pareca, assim, nas CMEI’s temos muitas pessoas que se
sentem muito incomodadas quando a gente vem falar da questéo racial. Igual eu falei,
curriculo sao relacbes né, e as nossas relacdes estdo permeadas por varias etnias,
entdo assim, ta caindo como uma luva mesmo. Pertinente discutir a questao étnico-
racial porque nosso contexto sdo de criancas negras mas que muitas vezes nao se
reconhecem como tal, entdo a gente tem feito um trabalho muito bacana ndo s6 com
as criancas, mas trazendo os pais para dentro das escolas, da prépria familia se
reconhecer como tal e trabalhar essa questdo da auto estima das criancgas.
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Pesquisadora: (13) Para vocé, quais sdo 0s objetivos da Educacdo Fisica na
Educacao Infantil?

Professor 3: Quais sdo os objetivos? Eu me lembro que no PROEF a gente
respondeu uma questao: “de quem é a responsabilidade do Corpo, do movimento?”
Eu me lembro que respondi o seguinte, a responsabilidade do “Corpo e do movimento”
€ de todas as pessoas porque 0 ser ndo existe uma separacao. Mas quando a gente
fala de conhecimentos, de algumas competéncias, eu acredito que quando a gente
fala dessa linguagem movimento, nos cabe, cabe ao professor de Educacéo Fisica.
Porgue eu ndo tenho uma competéncia técnica para desenvolver um trabalho de
musica, né? lgual a colega, professora de musica costuma dizer o seguinte, muitos
colegas acham que trabalham musicalizagéo, nédo eles nao trabalham musicalizagéo,
eles trabalham a rodinha com a musica, mas ensinar musica é diferente do que fazer
uma rodinha de musica. Entédo, eu acho que € esse o objetivo da Educacdao Fisica, é
partindo daquela concepcao de que a escola, ela tem o papel de tornar acessivel todos
0os conhecimentos das préaticas corporais, eu acho que é esse papel mesmo, de
oportunizar as criancas né, de 0 a 5, 6 anos 0 acesso a essas praticas sempre em
relacdo com conhecimentos delas, nessas intera¢des, educar, cuidar, brincadeiras.

Pesquisadora: (14) Quais os conteudos, dentro dos que fazem parte da Educacgéo
Fisica, vocé considera essenciais de serem trabalhados na Educacéo Infantil? Por
qué?

Professor 3: Olha, eu vou ser sincera, eu acho que quando a gente vai trabalhar
conteldo, a nossa afinidade com determinado contetdo diz muito. Entdo assim, eu
tive uma formacéo artistica muito forte, entdo eu vou falar a verdade, hoje o que eu
sou foi gragas assim, as minhas experiencias artisticas com danca, teatro. Entédo hoje,
eu nao vou dizer essencial, pois eu acho que tudo tinha que ser oferecido, mas a gente
ndo da conta disso tudo, mas assim, a danca, a questao do ritmo, do movimento, das
expressdes € uma coisa que acho que é essencial até porque eu acho que ja faz parte
da crianca essa relacdo com o ritmo e com o movimento. A ginastica também, as
brincadeiras que ja € um proprio eixo norteador e as lutas. Eu trabalho muito com a
capoeira, mas esse ano eu terminei, semana passada o tema “capoeira”, mas eu
guero muito assim para o préximo ano pesquisar mais sobre outras possibilidades de
lutas. Mas assim, do meu ponto de vista que eu ndo abro méo € a danca, a luta, a
capoeira, a ginastica e 0s jogos e brincadeiras.

Pesquisadora: As outras vocé costuma trabalhar também? Outros conteddos?

Professor 3: Atividades circenses trabalho muito. Entédo, foi até uma discussao que
tivemos no PROEF com os colegas aqui do polo que existe o contetudo “Esportes”, ai
eu falei assim, “gente eu néo trabalho o contetudo esportes”, porque eu ndo levo o
esporte para a escola, mas as brincadeiras que eu trabalho com as criangcas sao
brincadeiras que futuramente elas terdo a condicdo de talvez relacionar com
determinado esporte. Igual meu primeiro conteudo esse ano foi jogos e brincadeiras
com bola na mdo. Em nenhum momento eu falo “esporte de handebol’. Ai, a gente
trabalha com todas as brincadeiras de bola na m&o. Mas em nenhum momento eu
falo esporte. Ai, eu trabalhei assim com bola na méo, fiz varias estratégias, pendurei
arco, entdo o objetivo era passar a bola para o coleguinha e acertar. O grupo 6 que
era a turma maior do CMEI, que tem criancas de 5 a 6 anos, chegou um momento que
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elas relacionaram essa brincadeira ao handebol “Ah tia eu vi na televisdo, um jogo
chamado handebol’, eu falei “ah, bacana”, mas em nenhum momento eu legitimei que
aguela brincadeira era o handebol. Ai eu trouxe também outras brincadeiras, da rede,
da gente jogar a bola por cima da rede, ai eles foram trazendo essa relagéo “ah tia,
esse esporte ai eu vi na televisao, de passar a bola por cima”, “ah, qual esporte?” Eu
trago muito assim video, porque eles sdo muito visuais. Ai quando eles traziam essas
guestbes, a gente ia para o Laboratério de Informatica e ai mostrava e eles
conseguiram fazer essa relagéo “ah tia, € isso que a gente fez naquela brincadeira?”
‘néo é parecido, mas aquela brincadeira que a gente fazia era a nossa brincadeira”
né, mas foi muito bacana. Entdo, eu considero esses essenciais, entdo eu gosto de
dizer que néao trabalho o esporte, eu trabalho a brincadeira que pode ser que seja
similar a algum esporte, mas eu néo gosto de dizer, de usar esses termos “brincadeira
pré-desportivas”, eu ndo gosto, sdo brincadeiras.

Pesquisadora: (15) Vocé trabalha as trés dimensdes do conteado em suas aulas na
Educacéao Infantil? Procedimental, atitudinal e conceitual?

Professor 3: Conceitual, procedimental e atitudinal, trabalho.
Pesquisadora: Por que que vocé trabalha?

Professor 3: Ué, porque assim, a gente até estudou sobre isso que nem é separado
né, é tudo junto, é tudo integrado. Porque eu penso assim, ndo é so o fazer pelo fazer,
nao é sé o movimento, o fazer pelo fazer. Acho que a crianca deve ter mesmo esse
conhecimento historico. Igual por exemplo, na questdo da capoeira, que a gente
trabalhou agora, em relacdo com nosso projeto institucional, da diversidade, as
relacdes étnico-raciais, entdo era importante naquele momento a gente néo ficar sé
no movimento, a gente tinha que trazer esse historico para eles se reconhecerem
nessa historia. Entdo a gente trabalhou com alguns livros, trouxemos para dentro da
escola também projetos sociais da propria comunidade, os professores. As proprias
criangas ja tinham acesso a essa pratica pois eles ja tém na comunidade, entédo a
gente vai trazendo. Algumas situacdes na propria aula, jogo, as vezes essa questao
de um coleguinha nédo quere dar a mao para o outro, e a gente tem que ter essa
percepcao porque se deixar passa e ai pode se tornar uma pessoa, um adulto assim
com varias questbes de auto estima. E a gente traz essas questdes, quando se
observa uma coisa assim, tem que trabalhar nessa integracdo mesmo, nao da para
ser fragmentado.

Pesquisadora: (16) Como vocé estrutura suas aulas, de acordo com o curriculo?
Mensal, bimestral, semestral? Segue uma sequéncia didatica? Como que o curriculo
acontece na pratica?

Professor 3: Aqui nés temos dois semestres, certo? Entdo aqui a gente sempre vai
ter dois momentos de avaliar o processo. Entdo o que que eu fagco, no primeiro
semestre, no inicio do ano eu fago, a gente tem toda aquela etapa diagndéstica, né, de
conhecer 0s meninos, porque a ideia na Educacéo Infantil € que o curriculo, o projeto,
a gente trabalha com projeto ,a ideia € que as criangas nos aponte o que elas querem
aprender, “ah mas como que a gente vai construir esse plano?” A gente trabalha nas
rodas de conversa, as criangas trazem e gente vai ficando atenda quanto a isso e a
parti dai eu fico de fevereiro a mar¢co mais ou menos nesse processo de diagnostico,



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

de conhecer, das criangas trazerem os apontamentos ai depois eu costumo dividir o
semestre em unidades. Ai, eu comeco trabalhando com jogo e brincadeiras, depois
eu venho com as lutas, que é no caso a capoeira, que terminou agora, antes do
recesso, desculpa. Ai depois do recesso que é o segundo semestre, “ah, mas por que
SO dois conteudos no primeiro semestre?” porque jogos e brincadeiras eu costumo
englobar tudo, a questao igual eu falei de brincadeiras com bola, eu gosto sempre de
trazer os quadros do lvan Cruz, porque ai estampo varias possibilidades de
brincadeiras entdo assim, leva um tempo maior. E ai depois do recesso no segundo
semestre a gente ja entra com a ginastica geral mesmo, trago elementos de arco,
corda, bola, na ginastica, danca e atividades circenses. Tem sido essa organizacao
para mim, entendeu? Por que que eu coloco mais os conteludos de expresséao, de
ritmo no final? Porque é exatamente no segundo semestre que acontecem os eventos
escolares, a mostra cultural, entdo assim “ah porque vai ser a mostra cultural a gente
vai ter que pensar numa danga”, ndo, tudo que a gente apresenta é construido no
decorre do processo. A gente planeja pensando nisso também.

Pesquisadora: Sim.

Professor 3: Ah t4, uma coisa que eu acho interessante, € que nessa etapa do
diagndstico, eu acompanho as criancas desde o grupo 1, entdo eu as conheco desde
o grupo 1. Entdo para mim eu conhego cada crianga “o, aquela crianga ali tem uma
certa desenvoltura para isso” entdo acho que essa minha relagdo de mais tempo com
as criancas nesse acompanhamento acho que faz toda diferenca, na hora de fazer
esse diagnostico. E é legal porque eu tenho acompanhado essas criangcas no Ensino
Fundamental também, porque eles saem da CMEI e vao la para a minha escola. O
meu CMEI, a EMEF é do lado. Ai eu acompanho |4 na EMEF, € muito bacana.

Pesquisadora: O grupo 1 é de que idade mais ou menos?
Professor 3: O grupo 1 é de 6 meses a 18 meses.
Pesquisadora: Entdo vocé os pega durante toda a Educacao Infantil? Vocé segue?

Professor 3: Durante toda a Educacédo Infantil e a gente segue até o 5.° ano do
Fundamental I.

Pesquisadora: E esse diagnostico que vocé vai fazendo, vocé vai unindo aos
conteudos ja pré-estabelecidos?

Professor 3: Sim, eu procuro fazer essa relacao, porque, igual vocé perguntou, o que
eu acho ser essencial. Eu penso ser essencial, eu ndo deixo nunca de trabalhar isso,
mas sempre em dialogo com o que eles trazem.

Pesquisadora: (17) Qual ideal de aluno vocé pretende formar? Vocé acredita que o
curriculo estd de acordo de maneira que possa contribuir para que esse ideal seja
alcancado?

Professor 3: Vou falar de verdade, assim, eu queria muito que como um dia uma
professora ou duas fizeram diferenca na minha vida e foram referéncias para mim, eu
guero muito que eu e minhas colegas, a gente seja referéncia para essas criancas.
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Entdo assim, o meu ideal de crianca € que elas saiam do CMEI com o maximo de
repertério motor, porque o que a gente pode oferecer para essas criangas de cultura,
sabe, de levar, na minha comunidade aqui tem crianca que nunca saiu aqui do bairro,
ndo sabe nem que existe um centro na propria cidade, ndo sabe nem que existe uma
praia, entdo a gente, eu quero assim, que eles saiam repletos de movimento, de
conhecimento, de cultura porque quando ele chegar la na frente e tiver mais nocéo do
gue é estar nesse mundo acho ele vai conseguir ser protagonista da sua propria acao.
Esse sujeito mesmo, que reconheca seus direitos, que entenda como Sao essas
relagdes sociais, a nossa sociedade capitalista e que ele tenha sucesso na vida.

Pesquisadora: Vocé acha que o curriculo ta contribuindo para essa formacéo desse
ideal?

Professor 3: Olha, eu penso assim que a gente ndo alcangou a perfeicdo ainda, mas
a gente tem contribuido bastante, porque quando eu vejo as minhas meninas, naterca
feira mesmo que a gente teve formacéao, eu trouxe assim um relato porque quando eu
falo que uma professora fez a diferenca na minha vida, e fez, porque quando |4 em
1993, minha professora de Educacéo Fisica, uma preta, linda maravilhosa chegou na
escola e fez todo um trabalho de valorizacdo da estética negra, ali eu me reconheci,
entendeu? Entdo dali eu vejo que quando a gente pensa, pensa nesse sujeito, sujeito
de direito mesmo e a gente tem que trabalhar essa diversidade, tem que trazer essas
criancas para o centro mesmo do planejamento. Eu acho que a gente tem, a gente ta
caminhando, a gente ta tentando, ndo chegou a perfeicdo ainda, mas é nosso objetivo.

Pesquisadora: (18) Na sua graduacéo, foi trabalhado sobre o curriculo em alguma
disciplina ou matéria especifica?

Professor 3: Olha, pesquisadora, serei sincera, ndo me recordo especificamente se
foi trabalhado o curriculo, mas na disciplina de, acho que foi de acho que foi “Teoria
da ...” ah, ndo me lembro da disciplina mais assim, foi falado mas ndo com esse
processo todo assim né, de como se constréi. E claro que a gente teve como que faz
um planejamento, mas essa questdao do curriculo estou aprendendo na pratica
mesmo.

Pesquisadora: E vocé teve alguma disciplina sobre a Educacao Infantil na sua
graduacdo? Especifica?

Professor 3: Entéo, na verdade a disciplina o nome néo tinha, a Educacéao Fisica para
Educacédo Infantil, nés tinhamos trés tipos de disciplina: a Educacdo Fisica I, a
Educacéao Fisica Il e a Educacao Fisica lll, certo, escolar, né no caso. A | geralmente
era um professor que ia desenvolver essa questdo do Ensino Fundamental, ai a Il ia
falar do Ensino Médio e a Ill da Educacéao Infantil. E quem ministrou a disciplina foi o
meu professor Nelson, que é meu coordenador hoje, e naquela ocasido, foi em 2006
que a prefeitura de Vitoria estava em construcdo daquele curriculo pensando a
entrada dos professores de Educacdo Fisica nos CMEI'S, que até entdo era o
professor generalista que dava as atividade de educacéo fisica, de movimento e ai ele
fez uma parceria com as CMEl's da cidade e nds tivemos acesso, a gente
acompanhava toda rotina, o cotidiano de uma CMEI e assim, foi uma disciplina pra
mim, foi o divisor assim, na educacao fisica que eu quero estar. Tivemos varias
discussbes, mas ai para meu proprio texto do mestrado eu trago que ainda assim, eu
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acho que faltou um pouco de pensar o bebé na Educacgao Infantil. Porque hoje
avancou muito nas discussdes na Educacdao Infantil, mas o bebé ainda td um pouco
“‘invisibilizado”. Entdo, assim, eu lembro que eu acompanhei uma turma de grupo 3,
que seriam as criancas de 2 anos, né, 2, 3 anos e nés ficavamos la o dia inteiro,
acompanhando mesmo, se uma crianca tivesse que ser higienizada a gente ajudava,
entdo a gente vivenciou mesmo como é um cotidiano de um CMEI, entdo assim, pra
mim foi, acredito que para os colegas também, foi muito pertinente.

Pesquisadora: (19) Qual a importancia do papel do professor nesse processo de
construcao curricular?

Professor 3: O papel especifico do professor na construgéo curricular € a concepc¢ao
e a operacionalizacdo do curriculo, isto é, tomar as decisfes e fazer escolhas
adequando o curriculo as reais condicbes da escola e dos alunos. Organizar,
materializar e desenvolver com autonomia e qualidade as concepcgodes, perspectivas,
referenciais tedricos e metodologias prescritas nessa construcdo. Isso exige que o
professor faca sua propria interpretacdo e desenvolva pedagogicamente e com
coeréncia as orientacdes, diretrizes e as dimensdes conceituais, contextuais e legais
nessa construcdo. No caso do professor de educacdo fisica, nos cabe um
comprometimento politico com uma perspectiva mais critica da area organizando e
desenvolvendo nas aulas, que é onde toda essa constru¢cdo se materializa, 0s
conteudos, metodologias e avaliagfes condizentes com tais perspectivas.

Pesquisadora: (20) Como o professor pode colaborar na construgéo do curriculo?

Professor 3. O professor colabora na construcdo do curriculo sendo agente
participativo do processo e atuando com autonomia, isso significa que o professor néo
deve ser um executor do que esta prescrito. Deve se posicionar na discussao e
reflexdo das concepgdes. Ser reflexivo e dominar as competéncias e conhecimentos
técnicos de sua area/componente curricular.

Pesquisadora: E agora € a Ultima.
Professor 3: Mas ja? Ta tao legal nossa conversa.

Pesquisadora: (21) O que vocé acha da situacdo atual da Educacdo Fisica na
Educacéao Infantil? O que vocé acha que ainda precisa ser feito no ambito curricular e
geral para a Educacdo Fisica nesse nivel de atuagcdo?

Professor 3: Olha, vou falar do meu contexto, assim, hoje n6s em Vitéria, Educacao
Fisica na Educacéo Infantil tem desenvolvido 6timos trabalhos, né, formacdes, tal. Eu
acho, penso assim mesmo nessa questao dos bebés, como tem sido meu objeto de
pesquisa, hoje o maior desafio para meus colegas dinamizadores, nés temos hoje
acho que 40 unidades de educacéao infantil, coloca ai 70 dinamizadores, ndo sei,
nosso maior desafio hoje é trabalhar a Educacao Fisica com os bebés. E outro desafio
também € nos posicionar politicamente porque tem aquela questao assim, as vezes
um outro colega, que é de outra area querendo assim dizer o que a gente tem que
fazer, ou entédo assim, fazer determinada atividade e dizer que aquilo ali € movimento.
Entdo assim, a gente se colocar mesmo, se posicionar. Eu sou muito participativa, sou
do conselho de escola entdo assim, se posicionar mesmo, participar dos conselhos,
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participar das lutas, das mobiliza¢des e por incrivel que pareca, aqui na nossa cidade,
a maioria dos professores de Educacéao Fisica sdo professores engajados assim em
guestdes de politica mesmo, de posicionamento. Ndo sei ai, mas é uma caracteristica
nosso, a maioria dos gestores, diretores sao professores de Educacéao Fisica, seila o
porqué. Porgue eu penso assim, a Educacao Fisica e a arte € o que muda a escola,
€ 0 que movimenta, que dinamiza. Qual é a outra pergunta?

Pesquisadora: O que vocé acha que ainda precisa ser feito no ambito curricular e
geral para a Educacéo Fisica na Educacéo Infantil?

Professor 3: O que precisa ser feito? Eu penso assim, a gente tem que...inclusive,
deixa eu falar antes, ano passado teve aquela discusséo, acho que foi nacional, de
ter ou ndo livros didaticos na educacao infantil. Aqui foi consenso geral que a gente
nao queria livro didatico. Mas eu penso que a Educacao Fisica na Educacao Infantil
tem que se apropriar mais de conhecimentos e produzir mais, porque eu acho que é
muito pouco ainda o que vem sendo produzido em termos de produgcdo mesmo, de
literatura e trazer isso para dentro das escola, para os professores de Educacéo Fisica
e compartilhar mesmo as experiéncias, o que tem dado certo, porque também nem
tudo que as vezes ta no papel na minha realidade pode dar certo. Mas acho que é
mesmo compartilhar essas experiéncias.

Pesquisadora: Por que vocé acha que ainda tem pouco producdo da Educacao
Fisica na Educacao Infantil?

Professor 3: Acho que tem pouco producao até mesmo pela questéo politica. Porque
hoje a propria politica publica ela apesar de dizer que toda crianga tem direito a creche
e pré-escola mas por exemplo, uma crianga de 0 a 3 anos ela ndo é obrigada a t4 na
escola, entdo se a prefeitura quiser oferecer, que € o caso aqui de Vitoria, oferece
desde o grupo 1, entdo a crianga vai ter acesso, mas tem essa questdo que as
criancas sO vao estar dentro dos CMEI’s a partir dos 4 anos, entdo eu acho que é
iSS0.

Pesquisadora: Bom, acho que é isso, ah, vocé falou de professor dinamizador né, o
gue seria o professor dinamizador para eu entender aqui. Porque aqui a gente nao
usa esse termo.

Professor 3: Esse termo foi pensado naquele contexto la, de pensar esse professor
para dinamizar o cotidiano. Ai criou-se esse termo “dinamizador”. S6 que hoje esse
termo tem nos feito muito mal porque, por exemplo, 0s concursos aqui de Vitéria sdo
de acordo com a nomenclatura, entdo quando eu faco um concurso para a Educacao
Infantil, eu estou fazendo para ser “dinamizador de Educacéo Fisica”. Ai para o Ensino
Fundamental, “professor PEB de Educacao Fisica”. Ai, o que acontece, até tem sido
essa discussado que o professor dinamizador, ele é professor de Educacéo Fisica, ele
nao estudou s6 para dar Educacéo Fisica no CMEI, entdo a gente ta nessa luta aqui
os professores, pra gente poder ta tirando essa nomenclatura porque nos impede por
exemplo de entrar numa remocédo numa EMEF por causa do nome dinamizador.

Pesquisadora: Nossa, uma palavrinha que t& interferindo em toda atuacao.
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Professor 3: Uma palavrinha, isso, mas € essa a ideia mesmo, de dinamizar, que é 0
que a gente faz mesmo né, dinamizar, porque os CMEI’s aqui tinha aquele carater
assistencialista, entdo era muito fragmentado. Entdo quando eles vém, eles pensam
politicamente com a entrada do professor de artes e o professor de Educacao Fisica,
a linguagem artistica e a linguagem movimento, eles pensam nessa dinamizacao
mesmo, de que o professor tem que fazer esse elo, essa integragcdo do movimento,
do ritmo, da musica, de todas as linguagens.

Pesquisadora: E esse termo é sO para Educacéo Fisica e Arte? Ou para todos 0s
professores?

Professor 3: N&o, s6 para Educacéo Fisica e Artes. Professor dinamizador de Artes
e dinamizador de Educacao Fisica.

Pesquisadora: E s6 no Infantil?
Professor 3: S6 na Educacéao Infantil.

Pesquisadora: Professor 3, muito obrigada pela sua participacdo, acredito que vai
contribuir muito para meu trabalho.

Professor 3: Ai, que bom, fico muito feliz.

Nome: Professor 4

Cidade: Jau, Sao Paulo

Data da entrevista: 22/02, sabado

Horario: 10h20

Meio: presencial

Tempo de entrevista: 22 min.02s.

Os relatos dos professores foram registrados literalmente.

Pesquisadora: Entdo, vamos comecgar?
Professor 4: Vamos, vamos la.

Pesquisadora: Professora, (1) qual instituicAo de ensino superior vocé se formou?
Ela é publica ou privada?

Professor 4: Eu me formei na Faculdade de Educacédo Fisica de Barra Bonita, e €
uma instituicdo privada, era né, porque faliu esse ano.

Pesquisadora: Ela faliu? Nossa, que do.
Professor 4: Fechou, que do, que do.

Pesquisadora: (2) Em qual ano vocé se formou?



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

Professor 4: Em 2005.

Pesquisadora: (3) E qual tipo de formacgéao foi? Licenciatura plena, licenciatura ou
bacharel?

Professor 4: Foi licenciatura plena.

Pesquisadora: (4) Vocé possui algum curso de especializagéo?
Professor 4: Essa dai, eu tenho varios cursos de especializagédo.
Pesquisadora: Quais vocé tem e em que ano foi concluido?

Professor 4: Eu tenho Psicopedagogia, em 2005; na area da Educacao Fisica eu fiz
Recreacao e Lazer em 2007; Pedagogia do Teatro e da Danca em 2010; Educacao
Fisica Escolar, também em 2010; e ai pela psicologia eu fiz Psicologia do Transito,
ano passado, 2019 e terminei a Escolar agora, em 2020.

Pesquisadora: Bastante, hein! Tudo privado?

Professor 4: Tudo privado. Ah, ndo, uma sé que a gente teve uma, a Educacao Fisica
Escolar foi pela Universidade Aberta que era um polo em Jad, mas era de Ponta
Grossa, acho que da Universidade Estadual la.

Pesquisadora: (5) Qual instituicdo de ensino vocé atua? Publica ou privada?
Professor 4: Eu atuo na Rede Municipal de Jadu.
Pesquisadora: (6) E ha quantos anos vocé leciona, quanto tempo?

Professor 4: Eu trabalho com escola desde 2005, assim que eu me formei, eu ja dava
aula numa, era como uma creche, uma escolinha, né, do municipio em Bocaina, mas
eu ndo era concursada. E ai em 2006 eu entrei para o concurso em Jau. Entéo ja faz
uns 15 anos, mas com crianga ja faz 21 anos que eu trabalho com acampamento,
recreacdo, hotel, desde aquela época.

Pesquisadora: Nossa, que legal! (7) E vocé atua na Educacao Infantil? Ha quanto
tempo?

Professor 4: Entdo, eu atuei em 2006, quando eu ingressei e fiquei por dois anos
dando aula para os pequenos, ai depois eu voltei s6 esse ano. Comecei agora
novamente.

Pesquisadora: (8) Pra vocé, qual sua concepc¢ao, a sua ideia de curriculo? O que é
o curriculo para vocé?

Professor 4: Eu vejo que o curriculo, ele tem vario formatos, sdo varios, ndo sei se
eu posso falar que como uma hierarquia, mas tem, por exemplo, o Projeto Politico
Pedagogico é uma parte do curriculo, que precisa estar presente. Eu vejo que a BNCC
também hoje né, pra gente né, como fizeram os PCN’s, hoje pra gente também é uma
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parte do curriculo, né, entdo junto com esses dois nds precisamos pensar no curriculo
interno né, dentro da rede publica, ou da rede privada, depende da onde a gente esta.
E esse curriculo deve ser pensado de uma maneira coletiva, s eu, eu sozinha néo
vou montar o meu curriculo diante da rede, mas também acredito que o professor
tenha sua liberdade para ter o seu curriculo interno, que é seu planejamento dentro
da proépria escola e da sua realidade, acho que € isso.

Pesquisadora: Vocés possuem curriculo aqui na rede municipal?
Professor 4: N&o. Infantil aqui ndo, nao temos.

Pesquisadora: (9) E o que constitui o curriculo? Quais elementos que fazem parte ou
devem conter no curriculo?

Professor 4: E, eu acho que todo o nosso planejamento esta no curriculo, né. Tudo
que a gente faz, tudo que a gente ensina, os conteudos, 0s objetivos, as habilidades,
as dimensoes atitudinal, procedimental e conceitual, tudo esta dentro do curriculo.

Pesquisadora: E assim, vocé ndo tem um curriculo do municipio.
Professor 4: Nao.

Pesquisadora: Mas vocé tem o seu curriculo proprio.

Professor 4: Meu planejamento.

Pesquisadora: (10) Entdo descreva para mim como que foi 0 processo de construcao
desse curriculo de Educacao Fisica para a Educacéao Infantil, se teve mais gente que
te ajudou, quais as etapas, quanto tempo, se vocé utilizou materiais teéricos?

Professor 4: Por enquanto eu dei duas aulas s6 para essas turmas, eu ndo tenho um
planejamento pronto, nada ainda fixo, nada decidido, determinado. Pensei agora,
estou no Carnaval, para poder pensar melhor ai esse curriculo. Entdo, ainda eu nao
me debrucei nisso, vou pensar agora, comecar ver material, coisa para poder ta
organizando.

Pesquisadora: Mas para essa constru¢cdo, o qué que vocé acha importante ter,
assim, que vai te ajudar, nesse planejamento?

Professor 4: Eu acho que agora eu vou precisar buscar muita literatura, porque em
2006 né,15 anos atras era uma forma de dar aula, hoje ja é outra. Eu vejo que para a
Educacao Infantil, um repertorio maior de movimento, objetivos claros e assim, com
menos complexidade, né, nada muito complexo para eles. Mas ainda nao sei. Ainda
preciso me debrucar mais ai nisso ai.

Pesquisadora: (11) Quais aspectos vocé considera fundamentais nesse processo de
construcédo do curriculo?

Professor 4: Eu acho que € muito importante a participagdo dos professores, uma
participacdo coletiva, e perguntar, né, para os professores que tém mais tempo, o
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auxilio de pessoas mais experientes principalmente nessa area, discussdes, €
importante, busca tedrica, uma participacdo efetiva dos professores, para que todos
possam coletivamente ver a realidade de cada escola, a realidade da propria rede. A
gente fez uma construcdo coletiva do Fundamental, foi bem interessante, agora
estamos fazendo o processo de formacdo, em que todos vamos comecar agora no
inicio do ano, cada um vai levar um pouquinho da sua experiéncia e a gente esta
vendo quais sao as falhas que o nosso publico tem, 0 que a gente precisa, quais sdo
as falhas, em material humano mesmo né, o que a nossa rede precisa, por exemplo,
nao temos nenhum especialista em danca.

Pesquisadora: No Fundamental vocés ja tém um curriculo, vocés estdo fazendo
outro, é isso?

Professor 4: Nao, a gente montou o curriculo e agora a gente vai comecar com a
formacdo em relacéo a esse curriculo. E a gente fez em relagcdo a BNCC, né, porque
teve que reorganizar né, nosso curriculo antigo.

Pesquisadora: E no Infantil, ndo tem?

Professor 4: No Infantil ndo tem porque a gente tem um, como que fala, supervisores,
gue pediram que esse curriculo fosse montado e tem um professor do fundamental la
dentro que meio que reforgcou essa situacdo. E do Infantil a gente ndo percebe esse
movimento, né, entdo de repente, vai ter que partir do Fundamental para dar um
empurrdozinho para comecarem a pensar o do Infantil. A Didi era uma pessoa que
seria bem interessante, e ela gosta né.

Pesquisadora: (12) E o que vocé acha que pode ser um problema ou trazer uma
dificuldade nesse processo de construgdo do curriculo?

Professor 4: Entdo, na verdade eu ja acho que o Infantil ja tem todos os problemas e
todas as dificuldades por serem sempre assim marginalizados, negligenciados, em
todo o espaco publico, assim, na maioria das redes publicas. Entdo eu vejo que, se
vocé vé a realidade da minha escola, vocé chora, das escolinhas de Ensino Infantil.
Entdo vejo que ai a estrutura ja € bem precaria, ja € um problema para vocé montar
um curriculo...

Pesquisadora: Vocé acha que essa parte de ser marginalizada € porque falta dos
professores que atuam uma maior cobranca ou é mesmo do diretor, gestao?

Professor 4. Eu acho que € gestdo. Como que a Educacéo Fisica demorou para se
fortalecer dentro da escola, tanto no Ensino Fundamental como no Médio, eu acho
gue o infantil foi largado mesmo as tracas pra poder agora, né, estdo tendo uma nova
visdo em relacdo a isso. Entdo acho que agora, de repente, os professores também,
nao que eles estivessem acomodados, mas € porque ndo tem uma visao hierarquica
la de cima que realmente reforce essa situacdo de melhorar ou de estabelecer um
curriculo para o Infantil. O Infantil é “ah, deixa eles brincarem la que esta tudo bem’,
mas como que é esse brincar, né? Entdo acho que eles ndo tém essa preocupacao.
A ideia do brincar pelo brincar. E na nossa rede faz, acho que uns 4 ou 5 anos que o
Infantil tem Educacdo Fisica, acho que por ai. A Sarah (referéncia a filha), por
exemplo, ndo tem Educacao Fisica |4 em Bocaina, é tudo a professora da sala.
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Pesquisadora: (13) E para vocé, quais sdo os objetivos da Educacdo Fisica na
Educacéao Infantil?

Professor 4: Entdo né? (risos) Eu acho que € vivenciar o maior numero de
possibilidades de movimento, né, conteddos que sejam simples mas que tenha
determinado conteldo que vocé possa trabalhar, 0 movimento dos animais, a danca,
as musicas, coisas que chamam muito a atencao deles, eu acho que isso, essa ideia
ai, lateralidade.

Pesquisadora: (14) Quais os conteudos dos que fazem parte da Educacédo Fisica,
vocé considera essenciais de serem trabalhados na Educagé&o Infantil?

Professor 4: Eu acho muito importante uma avaliacdo motora, apesar das discussao
ai ndo fazerem mais, eu acho muito importante fazer essa avaliagao inicial porque eu
tive um aluno que ele ninguém avaliou e hoje ele é desse ‘tamaninho” (fez referéncia
abaixo), ndo teve um acompanhamento profissional, os pais negligenciaram também
entdo, ndo cresceu o suficiente, talvez se tivesse tido um encaminhamento médico ou
alguma coisa assim. As dificuldades motoras estdo enormes, as criangas estao
nascendo na frente do celular, entdo € importante essa avaliagdo motora inicial com
todos eles. De repente ai depende do professor, se ele vai querer trabalhar os
movimentos a partir desse avaliacdo ou nao e ai depende do professor, propostas de
movimento, saltar, correr, todo tipo de movimento €& importante, brinquedos e
brincadeiras cantadas, que eu percebo que chama muito a atencéo e eles gostam, a
danca em si, 0s jogos e brincadeiras simples, atividades livres, eles também, tudo que
e dirigido as vezes também perde-se o foco muito rapido, entdo atividade livres
também. E os brinquedos. Eu ultimamente estou fazendo os brinquedos um para cada
um, porque eles tém ainda essa dificuldade de dividir, entdo eu acho que chama muita
a atencado deles terem o material para manipular, seja uma bola para cada um ou
alguma coisa assim. Acho que é isso.

Pesquisadora: (15) Vocé trabalha as trés dimensdes do contelldo em suas aulas de
Educacao Fisica na Educacéao Infantil?

Professor 4. Eu tento, em algumas eu consigo e em outras ndo, 0 que eu estou
percebendo é isso. Em algumas turmas, algumas coisas acontecem e em outras nao
e tudo envolve a nossa pratica né, estou tentando. Eu trabalho de maneira atitudinal,
analiso o comportamento deles, se eles sabem dividir, se eles juntos conseguem
chegar a algum resultado durante a brincadeira, mas eu tenho muita dificuldade ai
nessa analise atitudinal. Dentro do procedimental eu vejo também essa questdo das
habilidades de cada um, se eles conseguem atingir o objetivo da brincadeira em si. A
gente trabalhou com o balanganda, alguns ja ndo conseguia de cara rodar, outros nao
sabia segurar, mesmo vocé mostrando, entdo € avaliar cada um e ver como que eles
chegam ao resultado. E no conceitual eu sempre prezei muito por esse lado
conceitual, de repente uma historinha que possa estar mostrando o porqué do
balanganda no carnaval, por exemplo, ou a gente trabalhou as formas, o circulo, o
triangulo e “ai, como que a gente faz com o corpo? A gente consegue montar com o
amiguinho?” Entao eu trabalhei as formas, sempre tem um conceito por tras que eu
acho importante. Alguns ja sabiam sobre as formas, ja trazem um conhecimento
préevio.
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Pesquisadora: (16) Como vocé estrutura suas aulas, de acordo com o que vocé
pensa do curriculo? Mensal, bimestral, semestral? Segue uma sequéncia didatica?

Professor 4: Eu acho que... bom, pelo Fundamental a gente j4 tem tudo que meio
tracado e € bimestral. Eu acho que vou seguir essa mesma estrutura, fazer um plano
bimestral para poder ir seguindo e se atingir a gente passa para o préximo bimestre,
senao a gente volta um pouquinho e assim vai.

Pesquisadora: Estabelecendo os objetivos por bimestre?
Professor 4: Isso.

Pesquisadora: (17) Qual o ideal de aluno que vocé pretende formar? Vocé acredita
que o curriculo que vocé esta pensando estd de acordo de maneira que possa
contribuir para que esse ideal seja alcangcado? Por qué?

Professor 4: Acho tao dificil pensar nesse ideal de aluno nessa idade. Porque a gente
sempre pensa “ah, um individuo critico e emancipado, que consiga entender sua
cultura e tal”, mas eles vém tdo assim, sdo imaturos, né? Nao tem como exigir. O que
eu penso é que eu consiga formar um aluno que valorize o outro, que consiga chegar
l& no primeiro ano ndo tdo egocéntrico, uma crianga assim, com mais liberdade e que
consiga lidar com suas frustracdes. Eu vejo que se eles forem menos egocéntricos no
primeiro ano e saibam lidar mais com as frustracbes e com os problemas na idade
deles eu acho que eu ja fico mais feliz, fico mais aliviada.

Pesquisadora: (18) Na sua Graduacao foi trabalhado sobre o curriculo (concepc¢oes,
teorias, construcao) em alguma disciplina ou matéria especifica?

Professor 4: Nao, a gente teve Didatica do Ensino e a Unica coisa que falaram assim,
gue a gente trabalhou era como o professor devia se portar, né, diante da turma e tal,
mas curriculo ndo.

Pesquisadora: Nao teve nada?
Professor 4: Nao.

Pesquisadora: (19) Qual a importancia do papel do professor nesse processo de
construcao curricular? (20) Como ele pode colaborar na construcéo do curriculo?

Professor 4: O professor é essencial, ele, com ou sem experiéncia precisa testar o
curriculo, ele precisa estar a par das teorias, trazer a teoria e trazer a pratica. Eu acho
gue o professor é o principal, 0 mais atuante dentro do processo pedagdgico.

Pesquisadora: (21) O gque vocé acha da situacdo atual da Educacdo Fisica na
Educacao Infantil? O que ainda precisa ser feito no ambito curricular e geral para a
educacao fisica nesse nivel de atuacao?

Professor 4: Na minha realidade, estd a esmo, o curriculo ndo existe entdo estamos
caminhando em passos de tartaruga. Entdo precisa muito ter uma, uma, um
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posicionamento gestor mesmo, hierarquico, 4 de cima para poder realmente a coisa
andar, mas os professores também precisam se impor, se posicionarem, no caso
principalmente quem é do infantil, de sentar juntos mesmo e montar esse curriculo e
comecar a pensa-lo. A gente percebe muito como chega os professores na rede
perdido, sabe? Eles chegam e ndo sabem para onde ir, ndo sabem, porque néo tem
mesmo esse norte da secretaria né? E ndo tendo esse norte, eles vao fazer o que eles
querem ou nem fazem.

Pesquisadora: Ele é colocado l4, mas sem nenhuma orientacao.

Professor 4: Isso, nada, nada. Como eu falei, tem um grupo no Whatsapp que ai as
pessoas trocam algumas vivéncias, né, que fazem e que ddo certo e a gente vai
conversando “ah que legal isso, fiz determinada coisa no carnaval e tal” e é isso, o
curriculo do Infantil é isso, pelo Whatsapp, que absurdo (risos).

Pesquisadora: Ai, professora, obrigada pela participacao, ja me ajudou bastante.

Professor 4: Imagina.

Nome: Professor 5

Cidade: lgaracu do Tieté

Data da entrevista: 27/02, quinta-feira
Horério: 13h30

Meio: Presencial

Tempo de entrevista: 18 min. 06s

Os relatos dos professores foram registrados literalmente.

Pesquisadora: Entdo vamos comecar professora?
Professor 5: Huhumm.

Pesquisadora: (1) Qual instituicAo de ensino superior vocé se formou? Publica ou
privada?

Professor 5: Privada. Na FAEFI de Barra Bonita.
Pesquisadora: (2) Em qual ano vocé se formou?
Professor 5: 2001. Dezembro de 2001.

Pesquisadora: (3) E qual tipo de formacdo? Licenciatura plena, licenciatura ou
bacharel?

Professor 5: Plena, licenciatura plena.
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Pesquisadora: (4) Possui algum curso de especializacdo? Qual? Em que ano foi
concluido?

Professor 5: Sim, eu fiz Educagéo Especial em 2010/2011.

Pesquisadora: Foi instituicdo publica?

Professor 5: Nao, privada.

Pesquisadora: (5) Qual instituicdo de ensino vocé atua? Publica ou privada?
Professor 5: Pablica, municipio aqui de Igaracu.

Pesquisadora: (6) E ha quanto tempo vocé leciona?

Professor 5: Comecei em 2004. Mas igual eu te falei, comecei no Estado, na
prefeitura foi me 2010.

Pesquisadora: Entdo ja vai fazer 10 anos que vocé esta aqui. Aqui em Igaracu s6?

Professor 5: SO aqui. Em 2010 eu entrei no Seletivo ai 2011 passei no Efetivo. E de
2004 até 2010 eu fiquei dando aula de substituta pelo Estado.

Pesquisadora: (7) Atua na Educacao Infantil? Ha quanto tempo?
Professor 5: 10 anos.

Pesquisadora: 10 anos, desde que vocé entrou?

Professor 5: E, ja entrei direto na Educac&o Infantil, em 2010.

Pesquisadora: Nossa, que legal. (8) E pra vocé, qual é sua concepc¢do, sua ideia de
curriculo? O que é um curriculo para vocé?

Professor 5: Eu acho que o curriculo é o que a gente vai se basear para dar aula. E
ai € 0 nosso norte, eu acho, porque depende dele pra gente montar nossas aulas mas
nao fico muito presa, as vezes a gente sai um pouquinho, dependendo da realidade
da aula, da crianca e assim vai.

Pesquisadora: E para vocé, o que constitui o curriculo? Quais elementos que fazem
parte ou devem conter no curriculo?

Professor 5: Acho que principalmente os objetivos de ensino e os contetdos que vao
ser trabalhados.

Pesquisadora: Aqui em Igaragu, vocés ja construiram o curriculo, vocés ja possuem
um curriculo?

Professor 5: Entdo, ano passado por causa das normas la da BNCC, a gente se
reuniu com a coordenadora, mas ela ndo é especifica da area, como te falei, ela é
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acho que da pedagogia, e ela reuniu, acho que somos em 5 na rede s6 de educacgéo
infantil e ai juntos, pegamos a BNCC, ela foi lendo para a gente e ai nos fizemos o
curriculo o ano passado porque parece que a partir desse ano ia ser obrigatério, que
tem os campos de experiencias e tal. Ai nos fizemos meio que juntos.

Pesquisadora: T4, entdo foram s6 os professores de Educacéo Fisica da Educacgéo
Infantil?

Professor 5: lIsso, isso. Os professores de Educacdo Fisica do Infantil e a
coordenadora.

Pesquisadora: (10) E quais foram as etapas dessa construgcdo? Como que VOCEs
faziam? Descreva para mim como foi esse processo de construcdo curricular.

Professor 5: Entdo a gente se reuniu nos HEC’s (horario de estudo coletivo) e ai a
gente se reuniu com ela, somos em 4 na verdade, eu, 4 ou 5, e ai a gente levou o
plano de ensino do ano passado, eu levei, nds levamos o semanario, cada um levou,
0 que dava na aula, ela levou a BNCC ai tinha um modelo de como ela queria o plano
de ensino e ai nés fomos vendo, ela foi lendo para a gente e gente foi vendo, tipo, 0
que encaixava na lateralidade, ai a gente ia Ia no “campos de experiéncias” “o eu, o
outro e o n6s” ai colocava os contetdos que encaixava nos campos de experiéncias.

Eu acho que nds nos reunimos umas 3 vezes e ja concluimos.
Pesquisadora: E quanto tempo que levou mais ou menos isso?
Professor 5: Cada dia duas horas, uma hora e meia, duas horas.
Pesquisadora: Um més, mais ou menos? Ou nem isso?

Professor 5: Um pouco menos, mais ou menos um més, mas acho que ndo deu um
més ndo. Umas 3 semanas so.

Pesquisadora: E teve algum curso ou algo parecido para nortear essa construcao?
Professor 5: Nao.

Pesquisadora: E os materiais tedricos que vocés utilizaram?

Professor 5: Foi s6 a BNCC.

Pesquisadora: (11) E dentro desse processo de construcdo, quais aspectos vocé
considera fundamentais?

Professor 5: Entdo, a gente queria colocar, o fundamental é o conteudo que a gente
trabalhava, que é o esquema corporal e tal. S6 que o que a gente sente muita
dificuldade é de colocar mais atividades, tipo assim, colocar mais atividades de
esquema corporal. A gente queria um monte de atividades, mas a gente ndo tem da
onde, entendeu? Mas acho que o principal é o conteddo, 0 qué que a gente vai
trabalhar, qual o tipo de atividade que vocé vai dar.
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Pesquisadora: (12) Vocés tiveram problemas ou dificuldades durante o processo que
VOCES se sentaram para construir esse curriculo? E quais foram essas dificuldades ou
problemas?

Professor 5. Um pouco. Porque na verdade esse modelo que ela passou para a
gente, ela passou também para os professores da sala, né, entdo eu falava “Meu
Deus, como que a gente vai colocar?”, na verdade ela queria que a gente colocasse
a Educacéo Fisica aqui, entdo ficou meio dificil. Mas ai ela explicou bastante e tal, foi
lendo, lendo e a gente conseguiu colocar nosso contetdo dentro dos campos de
experiéncias. Esses benditos campos de experiéncias.

Pesquisadora: Porque na BNCC nao esta especificado Educacéo Fisica, né?
Professor 5: Nao.
Pesquisadora: E parte de movimento.

Professor 5: Por isso que a gente teve dificuldade, porque é uma coisa muito ampla,
entdo nao tem o especifico. Entdo a gente teve que ler, ver quais os conteudos que
encaixavam para a gente colocar.

Pesquisadora: E teve mais algum problema, vocé acha, para construir?
Professor 5: Nao. S6 essa dificuldade mesmo de encaixar.

Pesquisadora: (13) E para vocé, quais sdo os objetivos da Educacdo Fisica na
Educacdao Infantil? O que vocé acha de essencial da educacéo de objetivos?

Professor 5: Eu acho que desenvolver a crianga de uma maneira no total dela e
principalmente eu acho que a gente tem o papel de brincar, porque acho que, néo sei,
as minhas criancas elas ndo brincam muito fora da escola. Entéo a referéncia delas é
a gente. Entéo € brincar, eu gosto muito de musica, colocar masica, porque acredito
que as criangas ndo escutam muita masica infantil hoje, masica, danca. Entdo assim,
fazerem elas serem criangas mesmo, brincar, descobri o que elas podem fazer com o
corpo, dancar, pular, girar e se divertir, né, ser feliz aqui porque a realidade de alguns
€ muito triste.

Pesquisadora: Da do, né?
Professor 5: Da, muito. Tem criangas que chegam aqui numa situagao muito dificil.

Pesquisadora: (14) E quais conteudos, entdo, dentro dos que fazem parte da
Educacado Fisica, vocé considera essenciais de serem trabalhados na Educacéo
infantil? Por qué? Como vocé chegou nessa conclusdo?

Professor 5: Olha o que eu sinto mais dificuldade € a lateralidade e a coordenacéo.
Porque tem criangca que ndo tem nogéo, vocé fala “vai para a frente” ela vai para tras,
fala “vai para tras” ela vai para a frente, entdo eu acho que o principal é a lateralidade
e também a organizacdo especial, né, porque elas ndo tem muita essa nocao de
espaco.
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Pesquisadora: Entdo vocé acha que é fundamental trabalhar isso?

Professor 5: Ah eu acho, a lateralidade. Fora as brincadeiras, a danca. E quando
coloco musica, eles ficam assim oh (cara de expectativa), faz uma carinha e ficam
esperando. Nossa, e eu me realizo porque eu vejo a carinha deles e eu acho que a
danca, a musica faz toda a diferenca, eu gosto bastante.

Pesquisadora: E vocé comentou antes que deu aula de balé?
Professor 5: Dei aula de balé, dou ainda, desde os pequenos.

Pesquisadora: Entdo vocé acha que essa parte da danca influéncia bastante na sua
aula aqui?

Professor 5: Sim, porque fez muita diferenca na minha vida pessoal também a danca,
assim, me abriu muitos caminhos e tal. Entdo eu tento trazer um pouco daquilo que
eu vivi para eles. Até um dia eu dei aula de balé para umas meninas maiorzinhas,
coloquei os meninos sentados, falei “ah, vamos fazer balé?” gente, aquilo para elas,
eu falei “nossa, ndo tem dinheiro que pague”. Dai todos os dias agora elas ficam ‘“tia,
hoje vocé vai dar balé?” ai eu falo “outro dia a gente combina”, mas assim, a danca e
a musica eu gosto muito. Acho que faz muita diferenca.

Pesquisadora: Porque pelo que vocé falou deles, € uma realidade distante.
Professor 5: Distante.

Pesquisadora: Entdo € uma coisa que acaba encantando mesmo.

Professor 5: E é dificil a mée que fica com eles em casa e que fala “ah, vamos colocar
uma musiquinha, vamos dangar, mamae vai cantar com vocé”. A maioria, acho que
80% nao tem isso em casa, entdo eles tém aqui, na escola.

Pesquisadora: (15) Vocé trabalha as trés dimensfes do contetdo em suas aulas na
Educacao Infantil? O conceitual, procedimental e atitudinal? Que tem nos PCN’s,
RCNEI’s, que € o Referencial Curricular Nacional da Educacgéo Infantil?

Professor 5: Seria a parte principal...?

Pesquisadora: O procedimental seria 0 que eles fazem motoramente mesmo, 0
conceitual seria a teoria por tras das atividades e o atitudinal seriam as normas de
comportamento e valores mesmo, relacionados a atitudes, respeito

Professor 5: Nao, ndo trabalho.

Pesquisadora: (16) E como vocé estrutura suas aulas, de acordo com o curriculo?
Mensal, bimestral, semestral? Segue uma sequéncia didatica?

Professor 5: Na verdade eu monto as minhas aulas semanalmente. Eu falo assim,
por exemplo, essa semana eu vou trabalhar lateralidade ou orientacéo espacial, entdo
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como sdo duas aulas na semana, naquelas duas aulas eu dou mais ou menos a
mesma coisa, muda alguma coisa sendo eles falam “de novo tia?” entdo é por
semana, mas eu nao sigo um cronograma assim ndo. Ai vai passando as semanas e
eu vou vendo o que ndo dei ainda para tentar colocar. As vezes repete, as vezes nio
repete e assim vai, por semana.

Pesquisadora: (17) Qual ideal de aluno vocé pretende formar? Que tipo de aluno
vocé pretende que sua aula forme? E vocé acredita que esse curriculo, esta de acordo
de maneira que possa contribuir para que esse ideal seja alcancado?

Professor 5: Olha, eu gostaria muito que os meus alunos pegassem gosto tanto pelo
movimento quanto pelo estudar, né, porque a gente tinha o prazer de ir a escola, na
minha época, acredito que na sua também. Mas eu nao sei, acredito que falta, falta
coisa no nosso curriculo, tanto da Educacéo Fisica quanto das outras disciplinas. Mas
meu objetivo seria esse, fazer ele pegar gosto, olha entdo vou dancar, entdo eu vou
procurar uma academia, ou eu vou correr, fazer futebol, vou ver com minha méae se
ela pode me pér numa escolinha de futebol porque eu acho que a arte, o esporte, a
danca contribuem muito para a vida, né, da crianca, depois do adolescente porque
eles vao crescer. Entdo eu queria que eles pegassem gosto pela educacao, pela arte
de alguma forma. Mas eu acredito que esse curriculo poderia melhorar para eu
conseguir esse objetivo.

Pesquisadora: E como vocé acha que ele poderia estar ajudando?
Professor 5: O qué? O curriculo ajudando?
Pesquisadora: E, ajudando a atingir esse objetivo, esse ideal?

Professor 5: Entdo, eu acho que deveria elaborar umas atividades melhores, ou
trazer alguém para dar um curso, entendeu, uma pessoa que esteja fazendo mestrado
(risos) porque a gente sente muito, “traz alguém da nossa area, né? Vamos para a
frente, vamos melhorar isso”, mas fica naquela agua morna, entendeu, “ah, ta bom” e
as vezes ndo esta né? Mas eu acho que isso, trazendo alguém para orientar a gente
para que a gente pudesse ser o melhor para aquela crianga, transmitir o melhor para
ela.

Pesquisadora: (18) E na sua graduacéo, foi trabalhado sobre o curriculo? O qué que
é o curriculo, teorias, como que constroi, em alguma disciplina ou matéria especifica?

Professor 5: Olha, de curriculo eu ndo lembro de ter, faz um tempinho ja. Mas eu
lembro assim que, o que a gente tinha mesmo que montar as aulas era a parte
principal, como é que €? Introducéo, parte principal e o alongamento final que tinha
outro nome, como que é?

Pesquisadora: Volta a calma?
Professor 5: Volta a calma, isso. Entdo na verdade, na minha época, o que eu lembro

era isso, da introducéo, parte principal e da volta a calma. Agora, do curriculo em si
eu acho que néao.
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Pesquisadora: E sobre a Educacéo Infantil? Foi trabalhado alguma coisa?

Professor 5: N&o.
Pesquisadora: Também nao?

Professor 5: Assim, falava de uma forma geral, mas ter uma disciplina da Educacgéao
Infantil, ndo. Infelizmente né&o.

Pesquisadora: E quando vocé entrou entdo, como que foi? Porque vocé ja entrou na
Educacéo Infantil, né?

Professor 5: Entdo, na verdade eu entrei com 0s maiores, depois quando eu passei
NO CONCUrso eu ja entrei direto com os pequenos. Eu fiquei perdida, eu ndo sabia o
qué que eu fazia. “Eu vou dar alongamento? Sera que eles vao fazer?”. Entdo eu
procurei ajuda com as professoras da sala, ganhei isso aqui, que eu hem sabia o que
era, que € o primeiro plano de ensino que eles deram, eu tinha uns livros, tenho até
uns livros e fui adaptando, vendo o que dava certo. Mas ninguém se sentou e falou
“olha, é assim”, ninguém me orientou, eu fui assim, aprendendo, errando, aprendendo,
perguntando e ai eu fui construindo a minha aula.

Pesquisadora: (19) E qual a importancia do papel do professor no processo de
construcdo desse curricular? Vocé acha que o professor € importante para construir
esse curriculo? Por qué?

Professor 5: Eu acho fundamental. Porque a gente sabe o que a gente vai trabalhar
na aula, quais 0os materiais que vocé tem, os conteudos a gente ja sabia. Entdo acho
gue a gente se reunir, para montar foi fundamental, porque a gente sabe a realidade
do nosso aluno, da nossa escola.

Pesquisadora: (20) Entdo como que o professor pode colaborar no processo de
construcédo do curriculo?

Professor 5: Entdo, eu acho que o que ajudou bastante, foi eu falando das minhas
experiéncias, a outra professora falando das experiéncias e o0s outros dois professores
falando, entdo a gente foi juntando as nossas, ndo s6 o conteudo, mas assim,
atividades, as nossas realidades, a realidade de cada um, foi juntando tudo e a gente
conseguiu chegar nesse daqui, que € o novo (mostra o curriculo).

Pesquisadora: (21) E o que vocé acha da situacdo atual da Educacdo Fisica na
Educacao Infantil? O que ainda precisa ser feito no ambito curricular e geral para a
educacao fisica nesse nivel de atuacao?

Professor 5: A nivel de curriculo, eu acho que precisa muitas sugestbes de
atividades, e eu gostaria muito que viesse alguém, como eu te falei, para dar um curso
para a gente, uma pessoa especifica de Educacgéo Fisica Infantil. No curriculo, eu
acho que seria isso, dar mais atividades, mais sugestfes de atividades. No geral, acho
que falta um coordenador de Educacdo Fisica, porque a gente fica meio que jogado.
Entdo a gente fica meio que sem norte, entdo a gente vai pegando uma coisinha aqui,
outra ali, né? Mas eu acho que para melhorar teria que ter um coordenador de
educacao fisica para ver o que acontece numa escola, o que acontece na outra escola,
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0 que voceé esta fazendo de bom, o que o outro esta fazendo, vamos fazer juntos? Eu
acho que seria isso.

Pesquisadora: Legal. Professor 5, obrigada entao pela participacdo, contribuiu muito
para a minha pesquisa.

Professor 5: Imagina. Que bom.
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Nome: Professor 6

Cidade: Praia Grande, Sao Paulo

Data da entrevista: 06/03, sexta-feira

Horario: 14h

Meio virtual/eletrénico: video chamada via Hangouts

Tempo de entrevista: 56 min. 50s.

Os relatos dos professores foram registrados literalmente.

Pesquisadora: Vamos comecar entao, Professor 6?
Professor 6: Vamos.

Pesquisadora: (1) Qual instituicdo de ensino superior vocé se formou? Publica ou
privada?

Professor 6: Eu me formei na UNIMES (Universidade Metropolitana de Santos),
FEFIS (Faculdade de Educacéao Fisica) UNIMES aqui em Santos. Ela é privada.

Pesquisadora: (2) Em qual ano vocé se formou?
Professor 6: 2004.

Pesquisadora: (3) Qual tipo de formacéo? Licenciatura plena, licenciatura ou
bacharel?

Professor 6: Os dois, licenciatura plena e bacharel.

Pesquisadora: Engloba os dois né?

Professor 6: Isso, quando eu me formei era obrigado a fazer os 4 anos e saia com 0s
dois diplomas. Agora mudou, 3 anos vocé sai com licenciatura, mais um ano vocé sai
com bacharel, mas é opcional. Eu ja antes tinha que sair com os dois, agora eles

mudaram.

Pesquisadora: (4) Vocé possui algum curso de especializacdo? Qual? Em que ano
foi concluido?
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Professor 6: Sim, eu tenho duas p6s. Uma em Psicomotricidade, que me formei em
2007 nessa e tenho Psicopedagogia que fiz em 2012.

Pesquisadora: (5) Qual instituicdo de ensino vocé atua? Publica ou privada?
Professor 6: Publica, municipio de Praia Grande.

Pesquisadora: (6) E ha quanto tempo vocé leciona?

Professor 6: Nossa, ha 15 anos (risos).

Pesquisadora: Desde que se formou praticamente?

Professor 6: Isso.

Pesquisadora: (7) Vocé atua na Educacéo Infantil? Ha quanto tempo?
Professor 6: Sim, ha um ano e meio.

Pesquisadora: (8) Para vocé, qual a sua concepcao de curriculo? Qual a sua ideia
de curriculo, o que € o curriculo?

Professor 6: Entdo, pra mim o curriculo ele é o que norteia o que a gente vai fazer na
escola. As necessidades que a crianga tem para a faixa etaria dela, na minha cabeca
€ isso. Entdo ele vai me dizer ali o qué que eu preciso trabalhar no geral para que
aguela crianca evolua de acordo com a idade dela. Pra mim € isso.

Pesquisadora: (9) E pravocé, o que constitui o curriculo? Quais elementos que fazem
parte ou devem conter dentro do curriculo?

Professor 6: Entdo, pra mim acho que os principais né, seria o aluno, primeiro, saber
como esta esse aluno, o desempenho desse aluno, como que esta o desempenho
dele atual, a tecnologia, porque eu acho que a gente precisa incluir a tecnologia, as
necessidades daquele publico que estou trabalhando, porque ndo adianta de repente
eu colocar no meu curriculo muita coisa e aquele meu publico ele ter uma limitacéo
por conta de, ndo s6 da idade, mas de material, de espaco fisico e até mesmo de
familia né, de estrutura familiar a até mesmo de dinheiro, porque a gente sabe que
escola publica é muito diferente de escola particular e também tem escola publica para
a escola publica, a gente percebe essa diferenca. Entdo para mim esses sdo 0s
principais.

Pesquisadora: Entdo além dos conteldos que a gente deve passar também que ter
essa visao geral do aluno?

Professor 6: Sim. Porque sendo o curriculo ndo funciona, né? Senéo ele fica um
curriculo ficticio. Se eu montar s6 achando com aquilo que eu pretendo, que eu acho
gue é o ideal para a idade deles, ele acaba se tornando um curriculo ficticio. Porque
assim, se ndo adaptar para minha realidade, que por exemplo, na escola que eu estou
na Praia Grande, eu tenho toda uma estrutura fisica e estrutura material da escola.
Mas se eu tiver que pedir para o pai ou para méae alguma coisa a parte, ndo vem. Eles
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ndo tém financeiro para isso. Entdo a colaboracéo familiar financeiramente é dificil.
Eu tenho muitas criancgas ali que por conta das necessidades, por conta do abandono
familiar, da estrutura familiar, eles ndo tém um desenvolvimento de acordo com a
idade, eles sdo mais atrasados, entdo eu preciso basear meu curriculo nisso.

Pesquisadora: Na realidade deles?
Professor 6: Isso.

Pesquisadora: E ai em Praia Grande, conversando com a coordenadora dai, vocés
construiram o curriculo ano passado, acho que estédo terminando agora.

Professor 6: Esta terminando esse ano.

Pesquisadora: (10) Entdo descreva para mim, professora, como que foi esse
processo de construcao curricular para a Educacdo Fisica na Educacdo Infantil?
Quem patrticipou?

Professor 6: Entdo, foi a..., nds temos nossos coordenadores de area que Sao 0S
coordenadores de Educacao Fisica, ai cada coordenador que eu ndo sei quantos sao,
eles enviaram para a escola, para cada professor um bloquinho de folhas que ali tinha
dizendo toda a BNCC, tudo que tinha dentro da BNCC, e ai eles colocaram para a
gente colocar o “xizinho” se a gente achava aquilo pertinente para a nossa realidade,
ai a gente colocou o “xizinho” naquilo que a gente achou pertinente ou ndo, sendo a
justificativa, se nao me engano acho que era isso, e no final eles me deixavam a opc¢éao
de acrescentar. Eu até dei a sugestéo e eu até estava lendo essa semana o curriculo
da escola e eu acredito que eles colocaram, ndo vou lembrar de cabeca, mas eu
coloquei a sugestao e foi aceito pelo grupo.

Pesquisadora: Legal. Entdo foi esse grupo de coordenadores de &rea mais o0s
professores da Rede?

Professor 6: O grupo de coordenadores e 0s professores, isso. E eles estao fazendo
agora, fizeram essa semana, € que eu nao participei porque justamente a reuniao da
Educacao Infantil foi na segunda-feira e eu nao trabalho nessa rede na segunda-feira.
Mas eles fizeram uma reunido com os professores, hoje foi o ultimo dia, hoje foi o
Fundamental Il, pra fechar, pra finalizar né, entendeu, alguma coisa que ficou de
acordo com o que eles mandaram ja para a gente do curriculo pronto, ver se a gente
ainda queria alterar alguma coisa. Mas ai dessa reunido eu ndo estou por dentro
porque eu nao participei. Eu vou saber depois quando a minha coordenadora for a
escola.

Pesquisadora: Entdo vocé nédo participou da construcéo inteira do curriculo?
Professor 6: Nao s6 dessa primeira parte. Essa segunda parte néo.
Pesquisadora: Mas vocé sabe quais foram as etapas nesse processo de constru¢ao?

Professor 6: Entdo, eu s6 sei essas duas etapas. As outras eu nao sei.
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Pesquisadora: E quanto tempo que levou essa construcdo desse curriculo?

Professor 6: Entdo, eu acho que como esta construindo ainda, eu acho que levou ja
um ano e meio, ja estamos chegando a um ano e meio e acredito que va finalizar sé
no final do ano. Entdo uns dois anos.

Pesquisadora: Certo. Vocés tiveram algum curso especifico que pudesse nortear
essa construcao? Veio alguém de fora para falar sobre o curriculo?

Professor 6: N&o. Especificamente para o curriculo ndo. O que eles fazem séo
formacbes, entdo desde que entrou, veio a BNCC, eles comecaram a trazer
palestrantes ou cursos mesmo com atividades que ndo estavam antigamente no
nosso curriculo, especifico para o professor aprender a trabalhar com determinado
contetido. Por exemplo, luta, fazer uma formacao de luta, porque tem professor que
nao sabe trabalhar com luta, coisas especificas assim. E palestras mesmo para falar
sobre a mudanca, mas ai de uma forma geral, ndo foi especifico para a area de
Educacao Fisica. A gente participou agora, teve a semana do educador e veio gente
falando sobre a BNCC mas néo foi especifico.

Pesquisadora: E assim, quais referenciais vocés usaram para construir esse
curriculo? Referencias tedricos, textos, alguma lei, alguma coisa nesse tipo?

Professor 6: Eu ndo sei te dizer porque como chegou para a gente ja nesse papel s6
para a gente ticar, assinalar o que a gente achava pertinente ou ndo para aquela
realidade, entdo eu néo sei te dizer.

Pesquisadora: Mas esse papel ja se baseava na BNCC?

Professor 6: Ja. Ele ja veio, vinha assim “F ndo sei quanto, trabalhar coordenagao
motora, lateralidade, etc *, tal coisa “construir jogos”, entdo a gente assinalava, s6 iSso
gue veio. Essa outra parte eu acredito, eu acredito ndo, tenho quase certeza, que
foram feitos pelos coordenadores de area. Entdo eles ja deram para gente mais
“mastigadinho”, entendeu?

Pesquisadora: Para compartilhar com vocés o que eles achavam?
Professor 6: Isso.
Pesquisadora: Entdo vocés utilizaram a BNCC de norte, de base?

Professor 6: Sim, sim. Tudo foi baseado na BNCC. Tudo baseado na BNCC. A gente
so foi acrescentando, e ai foi como te falei, eles colocaram as opinides do professor.
Por exemplo, eu estava, ano passado eu fiz um projeto sobre expresséo corporal com
danca e musica. Entdo eu sugeri que acrescentasse no curriculo atividades ritmicas
com musicas cantadas, tocadas e instrumentos. Esses instrumentos poderiam ser
objetos como chocalho reciclavel, o copo, que tem o “cup song”, eu fiz um projeto com
“cup song’”, ou partes do corpo, entdo assim, eles introduziram isso tudo no curriculo,
de acordo com a vivéncia do professor. Agora eu ndo sei se algum professor colocou
algum tedrico, ai ja ndo sei te dizer.
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Pesquisadora: E, agora quando estiver mais finalizado que vocés v&do poder ver,
porque vai juntar também a sugestao de todos e ai vocés vao poder comparar.

Professor 6: Isso, vai vim tudo completo.

Pesquisadora: (11) Quais aspectos vocé considera fundamentais nesse processo de
construcdo do curriculo? Nesse processo que houve, o que vocé achou que foi
fundamental?

Professor 6: Entdo, na Praia Grande o que eu achei fundamental, primeiro foi a
participacéo dos professores. E o principal, porque se a gente ndo dar nossa opini&o
estando ali na realidade, ndo funciona. E o segundo ponto é a gente olhar o aluno
como um todo, ndo sé como um serzinho de 4 ou 5 anos que tem que aprender aquilo
e pronto, a gente olhar o contexto desse aluno, o contexto familiar, econdmico, o da
regido, a comunidade em que vive, tudo isso. Acho que esses dois pontos para mim
S&o0 os principais.

Pesquisadora: (12) Vocés tiveram problemas ou dificuldades durante o processo de
construcdo do curriculo? Quais, se tiveram?

Professor 6: Nao, nenhum, foi bem tranquilo. O pessoal estava bem apropriado do
assunto porque nés fazemos um HTPI on-line e nesse HTPI on-line, antes deles
jogarem o curriculo para a gente, eles ficaram jogando a BNCC e fazendo perguntas
sobre a BNCC. Entdo quando foi trabalhar o curriculo, a gente ja estava bastante
apropriado da BNCC. O que aconteceu infelizmente comigo, no ano em que eles
comecaram a jogar a BNCC para a gente, eu estava no Fundamental e ai o ano
passado foi construir o curriculo e eu estava no Infantil. E como na outra rede eu
trabalho também s6 com o Fundamental, h4 muitos anos eu trabalho s6 com o
Fundamental, entdo eu estou bem mais apropriada do Fundamental, ai eu tive que
me apropriar do Infantil, ainda estou me apropriando, mas acredito que eu ja esteja
trabalhando tudo dentro do necesséario.

Pesquisadora: E o que é o HTPI ai para vocés? O que significa?

Professor 6: E “horério de trabalho pedagdgico individual”. Nés temos o presencial,
gue nos temos uma hora na escola, alias, eu como professora de Educacao Fisica
tenho duas horas na semana que tenho para ficar planejando minha aula semanal ou
montando alguma atividade, finalizando alguma coisa ou avaliando eles né, porque a
avaliacdo é semestral, mesmo na Educacéao Infantil tem avaliacdo semestral e tem um
gue é on-line. Esse on-line sdo mais formativas, entdo passa normalmente um video
ou um texto e eles fazem uma pergunta sobre aquele assunto, por exemplo, essa
semana eu ja fiz, foi sobre incluséo, eles estéo falando sobre o TEA, que é o autista.

Pesquisadora: E quem monta esse HTPI é essa coordenac¢do da Educacao Fisica?

Professor 6: N&o, sdo os coordenadores gerais, o HTPI € igual para todos os
professores. Entao por exemplo, esse de incluséo, quem montou esse HTPI foram os
ATPs, que sao os coordenadores de area, que é “Assistente de Trabalho Pedagdgico”
de inclusdo, foram eles que montaram e jogam no HTPI on-line. Quando é referente,
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por exemplo, a parte de alfabetizagéo, ai sdo pessoas especializadas, coordenadores
da area que montam o HTPI e jogam para a gente, a gente faz um por semana.

Pesquisadora: E vocés fazem no computador da escola ou em casa mesmo?

Professor 6: N&o, ndo pode fazer na escola, tem que ser fora. Até pode fazer na
escola desde que nao seja seu horario de trabalho. Por exemplo, estou no meu horario
de almoco, porque tem um dia que fico o dia inteira |14, no horario de almoc¢o eu posso
fazer. No horario de trabalho ndo pode.

Pesquisadora: Qual é a sua carga horéaria ai em Praia Grande?

Professor 6: 30 horas semanais. Mas ai eu dou, com aluno sdo 20 horas e la é hora
fechada mesmo, hora aula de 60 minutos.

Pesquisadora: Nossa, 0 meu é 55 minutos.
Professor 6: E, em S&o Vicente ja é 45.
Pesquisadora: Nossa, que diferenca também, né?
Professor 6: E, de uma para outra.

Pesquisadora: A prefeitura aqui de Macatuba € 55 minutos, mas ai é o que te falei,
sdo 26 horas com alunos, 7 horas para preparar aula na escola, que é horéario de
estudo, que é HTP, “horario de trabalho pedagdgico”, 5 horas em casa, que eu acho
que é igual o seu HTPI.

Professor 6: Acho que sim.

Pesquisadora: E 2 horas de HTPC's, que é de segunda-feira e é o coletivo, todo
mundo junto.

Professor 6: E que vocé tem mais, né?
Pesquisadora: E que minha carga horaria é maior, 40 horas.

Professor 6: Essa estrutura que vocé me falou é parecida com a de Sao Vicente. SO
gue a de Sao Vicente sdo 26 horas aulas de 45 minutos, mais 4 HTP's presenciais
que aqui chama HTPI, ai chama s6 HTP, presenciais que € para fazer o trabalho
individual, 2 HTPC’s que tem que ser em grupo né, com os professores, e em Sao
Vicente a gente ganha 8 horas aulas atividades em casa, que ai vocé faz como quiser,
Em Praia Grande, para constituir minhas 30 horas sdo 20 com aluno, sdo 2 HTP
presenciais, desse individual, 2 HTPC’s, formam 4 ai sobram 6. Esse on-line que eu
faco uma questao por semana, ele conta como 2, entendeu? Esse on-line veio para
substituir os dois presenciais, por iSso que eu ndo posso fazer na escola.

Pesquisadora: Certo, mas o legal € que tem uma formagéo sempre por tras.
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Professor 6: Sim. E ai eu tenho 4 horas que normalmente eu fico montando
coreografia, de ginastica.

Pesquisadora: Vocé é da area de danca pelo jeito, né? Gosta dessa parte?
Professor 6: Nao, eu fui ginasta e agora eu estou adaptando para eles.
Pesquisadora: Ah, entdo esté explicado.

Professor 6: E que estou com um projeto de ginastica na escola, entio é por isso que
eu vou fazer uma apresentacao de circo.

Pesquisadora: Ah, eles amam.
Professor 6: E bem legal.

Pesquisadora: Entdo, mas vocé falou que vocé nao conseguiu participar do processo
por conta de dar aula em outro municipio também. Vocé acha que isso foi um
problema ou uma dificuldade para vocé? Os horarios, néo sei?

Professor 6: Nao, eu acho que nao foi um problema nédo, o que eu acho é que eles
deixaram muito fechado, por exemplo, eu ndo participei da Educacéo Infantil, mas nés
sabemos que esse ano eu estou no Infantil, ano que vem posso estar no Fundamental
I, Fundamental Il. Eu acho que eles poderiam ter deixado mais flexivel porque por
exemplo, terca-feira eu estava no municipio e poderia ter participado do Fundamental
[, porque o 1.° ano € muito préximo do Infantil. Mas assim, ndo me senti prejudicada
até porque assim, eu tenho uma coordenadora de area muito boa e ela me passa
tudo. Se eu néo tivesse uma pessoa tdo presente como ela, eu acho que eu teria um
pouco mais de dificuldade, até de ter me apropriado tdo rapido da Educacéo Infantil,
na verdade, ndo € que eu nunca trabalhei, eu trabalhei em 2005 quando eu me formei
e traumatizei e nunca mais voltei. Ai eu voltei o ano passado e ai eu fui, né, me
reconstrui, porque assim, eu entrei na escola o ano passado com esse trauma da
Educacéo Infantil e hoje eu ja adoro, sabe?

Pesquisadora: Mas qual trauma vocé teve, que vocé pegou?

Professor 6: E 0 que a gente estava conversando com uma menina ontem isso, uma
professora. E, como eu sai da faculdade sem estagio, porque na época que eu fiz a
faculdade eu trabalhava de manha, eu treinava alto nivel a tarde e eu estudava a noite.
Entdo eu ndo tinha tempo para fazer estagio. Entdo a realidade foi € que um amigo
meu assinou o estagio para mim. Ai quando eu me formei eu cai na creche, fui la
passei no concurso e cai nha creche.

Pesquisadora: Sem uma base?

Professor 6: Exatamente. Entdo assim, por mais que eu tivesse uma base, minha
base era toda esportiva, eu ndo tinha nenhuma base, nenhuma formagao na escola.
Hoje eu vejo que isso foi um erro. Eu deveria ter de algum jeito, nem que fosse um dia
na semana me organizado para ir, para fazer esse estagio. E ali quando vocé cai, sem
bagagem, sem experiéncia, sem saber lidar com cada minuto daquela atividade, eu
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levei, eu fiquei 6 meses na creche, eu levei, mas assim, para mim, eu ndo me senti,
nao é essa palavra, mas foi como eu me senti na época, eu ndo me sentia competente
para trabalhar com aquela faixa etaria. Entdo o ano passado, quando eu retornei, que
eu retornei para o concurso, sé tinha creche, entdo eu cheguei com essa mesma visao
de quando eu me formei. Entdo isso me criou um bloquei no comeco, eu demorei uns
2 meses para me adaptar na escola, para eu me adaptar, nao as crian¢as, mas ai com
o tempo eu fui vendo que néo, que a minha bagagem era muito grande, que eu tinha
muitos anos de experiéncia, que eu ja tinha trabalhado com diversas coisas, que tudo
dava para se adaptar para eles, era s6 uma guestdo de tempo e no entanto hoje eu
dou aula com os pés nas costas.

Pesquisadora: Mas entdo vocé acha que o apoio da coordenacdo de é&rea foi
fundamental para estar construindo esse seu processo metodolégico para dar aula na
Educacao Infantil?

Professor 6: Sim, sim. Porque eu peguei a mudanca da BNCC e eu retornando para
a Educacdo Infantil, entao assim, muitas vezes eu pedia para a ATP ir la e falava “olha,
eu estou montando isso, isso e isso mas eu estou achando que ndo esta dando certo
aqui” e ela se precisar ela chega, ela da aula “Nao professora, vamos fazer assim”
sabe, foi super fundamental, foi muito bom, me ajudou muito.

Pesquisadora: Nossa, que legal. D& vontade de ir ai conhecer vocés, porque acho
que € outra realidade.

Professor 6: E, é. N&o, assim a estrutura, qualquer escola que vocé vai na Praia
Grande a estrutura € a mesma. Isso que eu gosto, porque assim, nao interessa se a
pessoa vai morar no bairro rico ou no bairro mais pobre que é o meu caso. Meu bairro
se eu ndo me engano € o segundo bairro mais perigoso da Praia Grande, se eu nao
me engano, pelo menos é o que falam, entdo eu ndo posso afirmar, mas esté ali entre
0 top 5, mas a estrutura escolar € a mesma. A mesma alimentagcdo que chega numa
escola chega na outra, 0 mesmo material que chega numa escola chega na outra. A
estrutura fisica de prédio lindo, organizado e novo. Eu tenho umas fotos aqui sem
aluno, ai eu te mando depois. E bem legal.

Pesquisadora: Me manda sim. Porque eu falo assim, a minha realidade nao é ruim
também, a prefeitura 14 € bem organizada, mas vocés eu vejo que ja estdo alguns
passos além.

Professor 6: E porque a gente t& com o mesmo governo, a prefeitura de Praia
Grande, imagina, quando eu entrei em 2005 era esse prefeito que esta hoje. Quando
ele sai, entra alguém que déa continuidade, entendeu? Entéo assim, ndo € s6 a escola,
se vocé for nos ginasios, ele, quando eu trabalhava 14, depois que eu sai da creche
eu fui para a ginastica artistica la, a gente nao tinha ginasio, ele veio pedir a nossa
ajuda para construir o ginasio. E o ginasio construiu, entdo tem ginasio de ginastica
artistica, tem piscina, acho que semiolimpica a piscina, tem esportes de quadra, entdo
assim, toda infraestrutura, hospital € que eu acho que ainda esta muito fraco.

Pesquisadora: Mas é um governo que vai bastante para essa parte corporal, eles
incentivam bastante.
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Professor 6: Sim, sim. E fazem formagéao de professores, a gente tem acho que uma
a cada trimestre pelo menos, a gente tem a troca, no final do ano tem a mostra de
Educacao Fisica, entdo a gente se inscreve quem quer e os professores vao colocar
as atividades que fizeram ao longo do ano, entdo a gente tem bastante troca de
praticas, € bem legal.

Pesquisadora: Legal mesmo. Vamos la entdo. (13) E para vocé, quais sdo o0s
objetivos da Educacéo Fisica na Educagéo Infantil?

Professor 6: Nossa, eu acho que o principal é o desenvolvimento da coordenacéo
motora global e o dominio na coordenacao motora fina, na minha opinido uma crianca
com uma formacao estruturada da parte de coordenacdo motora ampla é muito mais
facil ela transformar isso aqui para pegar um lapis e conseguir se alfabetizar. Faz
muito, muito a diferenca. Até nas préprias atividades, que a gente monta que
consegue levar de alfabetizacdo, entdo assim, para mim a parte motora, afeta muito
interfere muito no desenvolvimento na alfabetizacao.

Pesquisadora: (14) Para vocé também, quais os conteudos, dentro dos que fazem
parte da Educacdo Fisica, vocé considera essenciais de serem trabalhados na
Educacéao Infantil? Por qué? Como vocé chegou nessa conclusao?

Professor 6: Entdo, lateralizacdo, a lateralizacdo eu acho que é a principal, a
coordenacao motora, que € o0 que a gente estava falando, equilibrio e agilidade. Para
mim s&o os principais. Eu vejo pelos resultados, a minha concluséo é de acordo com
0s resultados, ndo sei se, é que eu sempre tive essa visdo, ndo foi agora ndo, “ah eu
estou na Educacéo Infantil entdo eu penso dessa forma” ndo, eu penso dessa forma
desde que eu me formei. Nao sei se foi porque no esporte que eu vim eu percebia
minha diferenca em relacéo a criangcas da mesma idade que eu, eu cheguei a essa
conclusao, entdo provavelmente foi isso. Mas o resultado é muito diferente, se eu
comparar as criangas que eu peguei o ano passado do Infantil | com as criangcas que
eu peguei esse ano, € muito diferente. Porque criangas que eu peguei que nunca
tiveram Educacéo Fisica, que nunca viram e vocé comega a trabalhar “um caminhar
na linha”, seja de frente, de lado, num pé sé, pula para um lado, pula para o outro,
vocé esta fazendo ali toda essa parte de coordenacéo, agilidade e lateralidade e vocé
pegar uma crian¢a que ndo teve isso no Infantil, quando elas chegarem |Ia no primeiro
ano, a diferenca € gritante. Entao € importante. A gente tem resultado da crianca nao
conseguir pegar por exemplo, num giz grosso. Eu também tenho trabalho com eles
no giz grosso, entao a criangca nao saber como pegar, ela ndo sabe pegar, ndo sabe
limite de caderno, entdo a gente consegue interferir em tudo isso.

Pesquisadora: E um trabalho global na verdade, a Educacéo Fisica junto com as
outras disciplinas.

Professor 6: E, com as outras disciplinas ali também.
Pesquisadora: Vocé por ser ginasta, vocé acha que a ginastica € um dos contetidos

gue da para serem trabalhados na Educacao Fisica na Educacéo Infantil? A danca,
por ter tido essa vivéncia?
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Professor 6: So trabalho (risos). E o que mais eu trabalho com eles. Primeiro porque
eles adoram, entdo quando as criancas fazem o que gostam, elas fazem melhor e
justamente por isso, por exemplo, hoje minha aula foi de “estrelinha” entao assim, o
tempo todo era “uma perninha a frente, uma perninha atras, coloca a mao de lado”
entao o tempo todo eles estao ali pensando “o que é que eu tenho que fazer com o
meu corpo agora, com minha perninha aqui, meu pezinho ali”, porque tudo tem uma
regra. A ginastica para mim eu acho que tinha que ser desde a barriga.

Pesquisadora: E como vocé trabalha esses elementos técnicos, assim, que sdo mais
técnicos nessa idade?

Professor 6: Entdo, eu trabalho tudo muito voltado para o Infantil. Eu adapto muita
coisa entéo, por exemplo, quando eu vou fazer com eles um “toca o chao, toca o teto”
eu nao falo para eles tocam o chéo e tocam o teto, eu falo para eles que a gente é o
milho da pipoca, que vamos fazer uma pipoca, ai quando eu falo pipoca eles pulam e
falam “ploc”, entdao é muito ludico. Trabalho muita musica infantil com eles, né, tudo
eu adapto. Fagco muito “Segue o mestre” com movimentos da ginastica, entao eu
adapto muito para o ludico. A Unica coisa que ndo da para adaptar muito sdo os
elementos, entdo por exemplo, o rolamento, a estrela, a parada de méo, isso ndo da
para adaptar mas ai a minha alternativa € usar o giz de lousa, porque eu faco
marcacdes no chado, onde vai a mdo, onde vai o pé e finaliza. Entdo assim, a crianca
ja sabe onde comeca e onde termina, entao facilita.

Pesquisadora: Legal, vocé ja foi construindo sua metodologia baseado na
necessidade deles também né, e voltado para o conhecimento que vocé quer passar.

Professor 6: Sim.

Pesquisadora: (15) Vocé trabalha as trés dimensdes do contedudo em suas aulas na
Educacao Infantil (conceitual, procedimental e atitudinal)? Por qué? Como (se
trabalha)?

Professor 6: Sim, eu trabalho. Entdo, la na Praia Grande eu tenho lousa digital, entdo
vou te falar com exemplos, que para mim fica mais facil.

Pesquisadora: Certo.

Professora 6: Por exemplo, o espetaculo do circo, eu quero passar para eles que nao
existe s6 o nosso circo brasileiro, s6 o “Patati Patata”, s6 o circo “Portugal” por
exemplo que vem muito aqui para Santos. Entdo eu quero passar para eles que existe
um circo e que é muito famoso que é o “Circo de Soleil” s6 que sem que eles percam
a nossa essencial, que € 0 nosso circo. Entdo no primeiro momento o que é que eu
faco, eu levo video, que foi o que eu fiz, eu levo video, coloco na lousa digital para
eles do nosso circo, mas néo o circo inteiro, o espetaculo inteiro, momentos do nosso
circo, esse € 0 nosso circo. Agora eu pego espetaculos, diverso espetaculos do “Circo
de Soleil”, mostro para eles, o tipo de musica, a diferenca de musica, a diferenca de
espetaculo, como funciona, a producdo artistica, eu explico tudo. Primeiro é essa
pratica, o visual na lousa digital.

Pesquisadora: A parte conceitual, seria isso?
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Professor 6: Seria a parte conceitual. Ai depois eu vou para a aula com eles, como
eu ja trabalho com eles a parte dos exercicios, eu comeco a introduzir o exercicio no
ritmo da musica e ai eu pego muasica que tem a ver com aquilo que eu estou
trabalhando. Entdo n6s vamos fazer o espetaculo de circo, nds teremos 1 musica do
“Patati Patata” e teremos 3 musicas do “Circo de Soleil”, cada uma de um espetaculo,
e cada grupo de criancas fard uma musica e eles estdo sabendo o porqué daquilo.
Esse é o procedimental, né? O atitudinal eu tenho mais dificuldades porque eles séo
pequenos. Entdo para a gente ter um retorno, para eles darem uma ideia, trazerem
problematicas que o atitudinal pede, € mais dificil. O que eu tento avalia-los nesse
procedimento é por exemplo “Tia, isso eu tenho medo, eu ndo quero fazer.” “mas ndo
quer por qué?” “Ah porque eu estou com medo.” “Mas e se a gente fizer assim” entéo
eu vou fazendo esse questionamento de acordo com o que eles apresentam de
dificuldade. Mas assim, a conversa, para eles me trazerem a problematica fica um
pouco mais dificil, por conta da idade.

Pesquisadora: (16) E como vocé estrutura suas aulas de acordo com o curriculo?
Mensal, bimestral, semestral? Segue uma sequéncia didatica?

Professor 6: Entéo, 14 na Praia Grande a gente tem um, eles chamam de quinzenario.
Mas na verdade é um quinzenario, mas dentro desse quinzenario eu tenho que montar
as atividades por semana. Entdo eu falo que € um quinzenario, mas ndo é um
quinzenario, € um semanario. Ai la naquela semana 1, semana 2, na semana 1 eu
tenho que colocar aquilo que eu vou trabalhar, na semana 2 eu tenho que colocar o
que vou trabalhar. O que eu néao sigo, por exemplo uma regra assim de “ah néo,
durante um més eu vou trabalhar sé ginastica artistica, durante um més eu vou
trabalhar...” ndo. O que eu tento seguir, € naqueles 15 dias daquele quinzenario eu
tento trabalhar atividades parecidas, que trabalhem as mesmas habilidades, € isso
que eu tento trabalhar, entendeu? E isso que eu tento trabalhar. Ent&o, voltando a
essa semana, essa semana foi video e aula de estrelinha e o comego do ensaio.
Semana que vem eles vao fazer rolamento, a ponte, a parada de méao e continuar o
ensaio. Entdo eu sigo 15 dias, ai depois de 15 dias eu ja troco, entendeu?

Pesquisadora: Ai da tempo de ver o que deu e o que faltou.

Professor 6: Isso, e também para eles assimilarem que aquilo tem uma continuidade.
Ai em 15 dias eu troco, por exemplo, ndo sei se é o que vou fazer mas vai, eu vou
para um joguinho da matematica que eu gosto muito, que eu fagco os nimero 1, 2, 3 e
4 no chéo e eles ficam em pé, ai eu falo “1”, eles pisam no 1, falo “2”, eles pisam no
2. Ai eu tento pegar um outro jogo, normalmente eu uso o alfabeto mével, e ai eu tento
aliar um outro jogo de niumeros que leva ou que traga, ou que busque, entendeu, de
acordo com aquilo que ja trabalhei naquela semana ou naqueles 15 dias.

Pesquisadora: Para vocé (17) qual o ideal de aluno que vocé pretende formar? Vocé
acredita que esse curriculo, que vocés seguem, esta de acordo de maneira que possa
contribuir para que esse ideal seja alcangado? Por qué? Se néo, o que falta?

Professor 6: N&o, o curriculo eu acho que esta apropriado, acho que agora esta
apropriado sim, ficou bom. Eu acho que como era antigamente faltava muita coisa, eu
até falo para alguns amigos meus que estdo com dificuldades de aplicar, eu falo
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“gente, eu ndo senti a menor dificuldade porque eu ja trabalhava”. Eu ja trabalhava
ginastica, eu ja trabalhava luta, eu ja trabalhava um pouco de cada coisa, ndo sou
especialista em luta, estou longe de ser, ndo sei nada de capoeira, por exemplo, mas
eu trabalho com eles capoeira. Eu acho que a gente vai buscando um pouquinho de
cada coisa. Entdo, eu acredito que assim, esteja muito completo. O que eu, na
verdade é uma critica a BNCC que eu nao concordo, mas ndo vai mudar nada porque
guem sou eu para a BNCC, eu mudaria a aula de circo, que eles pedem para a gente
dar aula de circo, eu n&o colocaria como aula de circo, eu colocaria com outro nome,
entendeu, de repente “habilidades motoras especificas”, ndo sei, “ginastica geral’.

Pesquisadora: Nao especificar para um conteudo?

Professor 6: Nao especificando o circo, por qué? Porque nds vivemos num pais em
que a nossa populacao € muito carente. Eu, ha 15 anos, se eu te falar que trabalhei
em escola de bairro nobre foram 2 anos, o resto foi sé periferia. Entdo assim, e a gente
ja tem uma cultura, pelo menos aqui em Santos tem muito, eu ndo sei ai, das criancas
jogarem bolinha no semaforo, fazerem acrobacias no semaforo, entdo a gente ja tem
essa cultura, essa coisa deles necessitarem, ndo é nem cultural, é necessidade, entao
eu vou incentivar na escola? Entendeu? Por isso que quando eu montei 0 meu
espetaculo, eu falei para a minha coordenadora da escola, eu falei “eu ndo quero
montar o circo brasileiro”, porque a minha intengcdo néo é que eles vejam o circo como
“ah, é uma oportunidade de eu ganhar dinheiro no semaforo”, eu quero que eles vejam
como “eu tenho a oportunidade de ir para fora do Brasil trabalhar com isso, ou aqui
dentro do Brasil, trabalhar com isso, num lugar adequado para isso com a idade
adequada para isso”. E é assim, um ciclo dentro do meu projeto, ndo € um projeto
inteiro, ndo € uma aula inteira, entdo assim, € s6 uma critica. E qual foi o comeco da
pergunta?

Pesquisadora: E qual ideal de aluno que vocé pretende formar? Quando sair das
suas aulas, 0 que vocé acha que eles tém que saber? Sair sabendo?

Professor 6: Entdo, eu acho que com a faixa etaria que a gente trabalha, se eu
conseguir, acho que ainda estou longe disso, consigo alguns mas nao a maioria, mas
assim saber direita e esquerda, para mim é assim, € o meu sonho que 90% dos alunos
saiam com direita e esquerda porque eu pego no pé disso, € direita, esquerda, direita,
esquerda, € importante para eles porque da uma lateralidade. Aqui na Praia Grande
aqui no Infantil | a gente trabalha a lateralizag&o, no Infantil Il que entra a lateralidade.
Entdo esse ano eu comeco a pegar forte com eles a lateralidade.

Pesquisadora: E qual € a diferenca que eles alegam desses dois, da lateralidade e
lateralizacao?

Professor 6: Eles alegam que a lateralizacdo € eu saber que existe em cima,
embaixo, um lado, o outro, frente, tras, isso € a lateralizacdo. A lateralidade néo, € eu
saber que a direita é para esse lado e a esquerda é para o outro lado, entendeu, entéo
eu tenho que saber para onde €. Entdo eles falam que a lateralidade €, minha direita
€ este braco mas se meu amigo tiver de frente para mim ou se ele tiver no espelho a
direita dele é do outro lado. Isso é lateralidade e ai eu trabalho muito no Infantil II.
Entéo lateralidade e a coordenacdo motora global, que é o principal para ele chegue
para 0 meu colega que vai trabalhar com ele Ia no fundamental, que ele ja tenha essa
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nocao corporal ampla, para que meu colega la consiga dar continuidade, consiga que
ele comece a aprender alguns jogos, alguns jogos coletivos.

Pesquisadora: (18) E na sua graduacdo, foi trabalhado sobre o curriculo (0 que €,
concepcao, teorias, constru¢do) em alguma disciplina ou matéria especifica?

Professor 6: Nao. Que eu me lembre néo.
Pesquisadora: E teve alguma coisa que se referia a Educacéo Infantil?

Professor 6: Olha, teve. Teve uma matéria no primeiro ano da faculdade sobre, ai
meu Deus, ela falava sobre, era escola, escola de um modo geral. Ai teve um pouco
assim, mas nada muito, que ajudasse muita coisa. Era Educacédo Fisica Escolar o
tema assim, mas nada muito e ainda no primeiro ano, que eu acho assim, primeiro
ano nao vai.

Pesquisadora: Nao ta nada muito definido, né?
Professor 6: E.

Pesquisadora: E para vocé (19) qual a importancia do papel do professor nesse
processo de construcéo curricular?

Professor 6: Nossa, primordial, porque sendo se o professor que ta ali com o aluno,
com aquela realidade nao participar nesse processo, chegando na escola pronto, ele
ja comeca um curriculo falho, porque ele ja vai estar fora com certeza da realidade
daquela cidade. Porque o curriculo é para aquela cidade, né, diferente de escola
particular por exemplo, que a escola particular monta a dela, mas € uma escola so.
Quando a gente fala de municipio, na Praia Grande acho que sdo 80 escolas.

Pesquisadora: Nossa, quantas! Bastante.

Professor 6: Se eu hdo me engano 74, é 74 vai do Infantil ao Fundamental Il e 6 séo
integrais, que eles chamam de complementacéo.

Pesquisadora: Nossa, entdo tem bastante professor de Educac¢éo Fisica também?

Professor 6: Muitos, 1000... O, eles falaram na reuniao |4 que a gente foi, nossa, é
muito, mais de mil eu acho.

Pesquisadora: Mais de 1000 no geral? De Educacao Fisica no minimo uns 100?

Professor 6: E, eu sei que na rede toda s&o 1600 geral. Geral, geral, Educacg&o Fisica
eu néo sei te dizer, sdo bastante. N&o, vai mais. Vai mais porque o, sO na minha
classificag@o eu sou uma das ultimas, que eu entrei agora sdo cento e pouco, de P3.
P4 acho que séo 30, fora os contratados.

Pesquisadora: Nossa, no meu municipio, de Educacéo Fisica sdo 8 comigo, porque
a cidade é pequenininha.
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Professor 6: Pequenininha. Entdo, deve ser quase 200 professores, 150, 200
professores. E bastante.

Pesquisadora: Que legal.

Professor 6: Entdo assim, imagina vocé construir um curriculo numa cidade, para
tudo isso e cada escola com uma realidade diferente. Entdo tem que ter a participacao
do professor, porque a minha realidade ndo é a realidade do outro. Mesmo sendo
Educacao Infantil, cada escola tem uma realidade e ai € importante a gente colocar.

Pesquisadora: Entdo (20) como que o professor pode colaborar na construcdo desse
curriculo?

Professor 6: Entdo, eu acredito que como eles fizeram, a gente podendo dar opinides,
acrescentar coisas. Olha, eu acredito que ndo esteja ai na BNCC mas, determinar x
coisa € importante ou ndo, olha isso ndo € pertinente para a minha realidade, poder
tirar, entdo, isso ndo cabe na minha realidade. De repente, ali na Praia Grande nao
acontece, mas no meu outro municipio, eles querem muita tecnologia. Meu municipio
nao tem estrutura, entendeu, entdo assim, como € que eu pego uma crian¢a que ela
tem que fazer, sei I, ter aula de ndo sei o qué, ndo sei o qué, se eu nao tenho... Eu
tenho uma lousa digital para uma escola de 30 salas de aula. Praia Grande nao, eu
tenho uma lousa digital por sala. Entdo assim, eu estou falando de municipio diferente,
mas na Praia Grande a gente ndo tem esse problema, a parte de estrutura fisica a
gente consegue, a gente sO entra na diferenca do curriculo quando a gente fala de
realidade familiar, de comunitario, entdo nao vai alterar muito e a opinido do professor
€ importante para a gente fechar. Se fosse no outro municipio altera muito, muito.
Entdo de uma escola para a outra muda muita coisa, até de nao ter quadra, em escola
gue o professor da aula numa garagem, de um carro.

Pesquisadora: Entdo vamos la para a ultima. (21) O que vocé acha da situagéo atual
da Educacéao Fisica na Educacao Infantil? O que ainda precisa ser feito no ambito
curricular e geral para a Educacao Fisica nesse nivel de atuagdo?

Professor 6: Mas geral, ou no meu municipio?

Pesquisadora: Vocé pode falar do seu municipio e da realidade de outros também,
se vocé acha que esta compativel.

Professor 6: Entdo, porque assim, se eu for falar do municipio de Praia Grande, eu
acho que assim, do jeito que esta, s6 tende a melhorar, porgue nds temos professores
muito bons, muito comprometidos que eu acho assim, que nao adianta a gente ter
estrutura e n&o ter professor comprometido. E o que eu falo, gente professor que
trabalha, trabalha com o giz na mao. Tanto que a minha diretora ficou até assustada
guando eu entrei na escola porque eu passei dois meses sem ir a sala de materiais.
Ela “Professora, com o que vocé da aula?” eu “Com giz e quadra”. E ela ficava me
olhando, la tem camera né, e ela ficava olhando, para ver o qué que eu estava
trabalhando. Entdo assim, na Praia Grande por conta dessa, tem uma cobranca muito
grande em cima do professor de responsabilidade e avaliaces, entdo eles ficam
muito em cima, entdo so fica la quem trabalha mesmo e os professores estao vindo,
estdo vindo muitos professores comprometidos. E a BNCC veio com uma forma
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inovadora que eu acredito que tudo junto esta indo para o caminho certo, para Praia
Grande. Agora outros municipios precisam se enquadrar e ai entra essa dificuldade,
porque ndo adianta eu ter uma BNCC linda, que nem em S&o Vicente eu tive um
pouquinho mais, como € que fala, eu participei um pouco mais da construcédo, eu tenho
todos os planejamentos, esta tudo ali bonitinho sé que dentro da minha realidade eu
tenho que quebrar minha cabeca. Porque eu chego na escola, eu tenho uma bola de
basquete, uma bola de vélei. A bola de futebol que tinha ja ndo tem mais, entendeu,
a quadra quando chove, metade da quadra vira uma piscina, entdo eu s6 tenho meia
guadra e sol na cabeca a tarde inteira. Entdo assim, o que precisaria € 0Ss governos,
enquanto governo, parte publica, investissem na educac¢do, comprometimento dos
pais, eu acho que a participacdo dos pais também €& muito importante, para a gente
construir uma crianca ideal, porque s6 a escola ndo constroi, sé pai nao constroi, nem
s6 professor constréi. Entdo é uma parceria: professor, pai, escola e governo. Porque
sendo se alguma coisa faltar ai a gente consegue caminhar, mas tem uma defasagem
muito grande.

Pesquisadora: Legal, Professor 6. Nossa, eu agradeco sua contribuicdo para o meu
trabalho, tenho certeza de que trouxe muitas colabora¢des. Obrigada pela
disponibilidade.

Professor 6: Obrigada e que vocé conclua o mestrado.

Nome: Professor 7

Cidade: Jau, Sao Paulo

Data da entrevista: 22/02, sabado

Horario: 8h20

Meio: presencial

Tempo de entrevista: 24 min.52s.

Os relatos dos professores foram registrados literalmente.

Pesquisadora: Entdo vamos?
Professor 7: Vamos.

Pesquisadora: (1) Qual instituicdo de ensino superior vocé se formou? Publica ou
Privada?

Professor 7: Publica, na UNESP em Bauru. Eu estou rouca.
Pesquisadora: Imagina. (2) Em qual ano vocé se formou?
Professor 7: 2007.

Pesquisadora: (3) Qual tipo de formac&o? Licenciatura plena, licenciatura ou
bacharel?
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Professor 7: Licenciatura plena.

Pesquisadora: (4) Vocé possui algum curso de especializacdo? Qual? Em que ano
foi concluido?

Professor 7: Eu tenho 2, um de Educacao Fisica Escolar e um de Educacdo Fisica
no Ensino Infantil e os dois foram em 2017, a distancia.

Pesquisadora: (5) Qual instituicdo de ensino vocé atua? Publica ou privada?
Professor 7: Agora so publica, mas eu dei aula no SESI por 3 anos.

Pesquisadora: E agora é s6 publica?

Professor 7: Agora publica, s6 prefeitura de Jau.

Pesquisadora: (6) Ha quanto tempo vocé leciona?

Professor 7: Eu estava até fazendo as contas antes de vocé chegar. Bom, eu me
formei em 2007, mas ai eu comecei a dar aula sé no outro ano né, metade de 2008.
Entdo de 2008 pra ca sdo uns 13 anos? N&o sei se vai contar 2008 né, mas 2008,
2009, 2010 com mais 10, 13 anos.

Pesquisadora: E esse tempo foi em instituicdo publica ou privada também?

Professor 7: Foi publica. E eu s0 tive experiéncia de 3 anos na privada, s6 3 anos e
foram esses 3 ultimos anos, eu sai ano passado.

Pesquisadora: Mas sempre na prefeitura também?

Professor 7: Sempre na prefeitura. Variando as prefeituras, prefeitura de
Pederneiras, prefeitura de Dois Corregos e agora soO Prefeitura de Jau.

Pesquisadora: (7) Atua na Educacao Infantil? Ha quanto tempo?
Professor 7: 11 anos de Infantil.
Pesquisadora: Que legal!

Professor 7: Eu comecei, no meu segundo ano, meu terceiro ano eu ja estava no
Infantil. E isso mesmo.

Pesquisadora: (8) Qual € a sua concepc¢aol/ideia de curriculo? Pra vocé, o que é o
curriculo?

Professor 7: Eu acredito que é um documento, que norteia a nossa pratica, né?
Pesquisadora: E aqui na prefeitura de Jau vocés possuem um curriculo?

Professor 7: (risos) Nao.
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Pesquisadora: Entédo, dentro da sua ideia de curriculo, (9) o que constitui o curriculo?
Quais os elementos que fazem parte, que devem conter no curriculo?

Professor 7: Eu acredito que seja 0s objetivos relacionados com a faixa etaria, qual
a metodologia que usa, os conteudos, eu acho que varios assim, elementos que
norteiam a nossa pratica, que a gente poderia t4 recorrendo la para poder ter uma
pratica melhor, eu acredito que € isso.

Pesquisadora: E assim, como vocé ndo tem um curriculo oficial, me descreva como
foi o processo de construcdo curricular para a educacéao fisica na Educacéao Infantil
que vocé fez do seu proprio curriculo, quem participou, se vocé contou com a ajuda
de alguém ou néo, quais as etapas percorreu?

Professor 7: T4, vocé quer especifico do Infantil?
Pesquisadora: E, do Infantil.

Professor 7: Justamente por ndo ter essa questdo do curriculo, muitas vezes a gente
se sente perdido né, tipo “o qué que eu fago”? E por outro lado a gente também tem
a liberdade pra montar do jeito que a gente quiser. S6 que essa liberdade muitas vezes
pode ser para o lado positivo ou negativo, pois eu posso simplesmente néo fazer nada
né, uma coisa assim estruturada, e por outro lado eu também posso fazer essa
sequéncia de aulas ou montar o meu planejamento de acordo com o que eu acredito.
Entdo, uma coisa que eu gosto muito de trabalhar € com projetos. Entdo, no Jardim Il
eu faco um projeto de brincadeiras, que dura quase o ano todo. No Jardim | eu fago
um projetinho de circo e no Maternal que sao 3 aninhos, eu ndo tenho projeto, mas eu
procuro sempre ta abordando diferentes contetddos na aula e sempre de uma forma
lidica. Entdo na verdade eu procuro me organizar assim.

Pesquisadora: E como vocé se organiza, vocé busca referéncia em livros, ou com
outros professores para construir esse planejamento?

Professor 7: Eu comecei com 0s projetos quando eu entrei na prefeitura de Jau na
verdade, foi que eu comecei. La em Dois Corregos, quando eu dava aula no Infantil
eu néo tinha projeto. Quando eu entrei na prefeitura de Jau que comecei com 0S
projetos. S6 que um projeto as vezes numa escola ndo da para aplicar em outra, por
causa da estrutura, material, tudo. Mas, como era mesmo 0 que VOCcé perguntou?

Pesquisadora: Se vocé busca apoio em livros...

Professor 7: E foi ai que tive o contato com um livro muito legal que chama “Projetos
na Educacéo Infantil”, depois posso até pegar pra vocé ver se vocé conhece, e de
avaliacdo também da Jussara, e foi ai que tive a ideia de comecar a elabora mais e
fazer essa sequéncia didatica dentro do projeto até para facilitar, né? Porque pelo
Menos eu consigo seguir esse projeto, que € um projeto de brincadeiras que eu fago
do circo, mas foi a partir desse livro que falava sobre a importancia do projeto, como
vocé montar a sequéncia, a avaliacdo no meio desse projeto, tudo. Mas foi através de
livros.
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Pesquisadora: Ai vocé construiu o seu curriculo...
Professor 7: Em cima de projetos.
Pesquisadora: E teve a ajuda de outro professor, coordenador, direcao?

Professor 7: Nao, ndo. Ninguém gquer nem saber. Eu falei para outra professora, é
duro porgue parece que eles nao querem compartilhar, sabe? Na prefeitura eles estao
fazendo a montagem do curriculo mais sé para o Fundamental, ndo estdo fazendo
para o Infantil.

Pesquisadora: Mesmo tendo a disciplina no Infantil?

Professor 7: Mesmo, mesmo tendo. E sdo bastante professores. E ainda no Infantil
nds temos duas horas aulas por semana, no Fundamental s6 tem uma. Entdo eles
estdo fazendo o do Fundamental, mas eu ndo estou participando porque eu ndo dou
aula no Fundamental, entendeu?

Pesquisadora: Mesmo sendo da rede, professor da rede, eles ndo chamaram os
professores do Infantil?

Professor 7: Nao, ndo participamos. Na verdade, ficou assim em aberto, quem
quisesse. Mas como era um nivel em que eu néo ia atuar eu falei assim “ah, entao eu
néo vou” era horario diferenciado e tudo e eu falei “ndo, eu vou”. Entdo eu procuro
estruturar através dos projetos, dos livros, referencias, quando eu fiz a pds também
eu aprendi coisas novas e principalmente da minha prépria experiéncia. O que nao
deu certo um ano eu modifico para o proximo. Isso na verdade acaba sendo o
principal.

Pesquisadora: Entdo a pds também te ajudou nessa construcdo?
Professor 7: Também.

Pesquisadora: E vocé usou o referencial teérico. E algum documento normativo
também, se baseou em leis?

Professor 7: Em leis ndo, mais nos Parametros, PCN’s, na época nao tinha a BNCC
né? entdo mais assim nos PCN’s pra poder elaborar, no RCN, nas Diretrizes
Curriculares, nesses documentos.

Pesquisadora: (11) Quais aspectos vocé considera fundamentais nesse processo de
construcdo do curriculo? Para construir um curriculo, o que vocé acha, até porque
vocé falou que estao construindo o curriculo, mas ndo chamaram vocés, né?

Professor 7: Eu acho que se vocé, primeiro, se vocé divide essa experiéncia com
outras pessoas, iSso agrega né, isso se torna mais rico, entao eu fazendo isso sozinha,
eu sempre tive assim um pouco de dificuldade “sera que isso realmente se encaixa
nessa faixa etaria?”, “sera que isso que estou fazendo com os maiores eu consigo
fazer com os menores?” entdo eu sempre fui meio assim testando nesse meio tempo
para ver o que se encaixava na verdade para cada faixa etaria.
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Pesquisadora: Entdo dentro desse aspecto, a construgéo coletiva seria importante?
Traria um novo olhar, uma troca de experiéncias?

Professor 7: Seria importante, sim, porque guerendo ou ndo a experiéncia de um
professor acaba sendo diferente da do outro e ai elas podem se completar né?

Pesquisadora: Dentro desse processo de construcdo individual, (12) vocé teve
problemas ou dificuldades para construir o curriculo?

Professor 7: Até hoje, né?
Pesquisadora: Quais dificuldades vocé acha maiores?

Professor 7: Até hoje, principalmente nessa questdo “sera que isso ta certo?”, “sera
que teriam outras coisas?”, “sera que eu estou priorizando uma area e deixando outra
area de lado?” entao eu tenho sempre essa preocupacgéo. Avaliagdo eu nao fago nada
assim de teste, nada disso, eu faco través de registro, de desenho quando eu fago o
projeto, no final de cada etapa eles fazem um desenho que € onde eu vejo se 0
desenho condiz com a etapa e anoto no préprio desenho o que significa, tal e com os
pequenos eu faco mais assim na observacao da pratica mesmo, se ta conseguindo
ou se nédo ta, quando tem reunido de pais eu comunico os pais “olha, tal brincadeira
ta com dificuldade, ou em tal atividade, ou alguma habilidade motora” entdo na
verdade a dificuldade € também principalmente nessa questdo assim do registro,
como a gente tem muita turma, entdo as vezes eu nao consigo registrar tudo o que
acontece, e esse ano e estou em 4 escolas. 4 escolas, entdo ai até vocé guardar tudo
0 que vocé fez em todas...eu estou tentando, tentando anotar, mas a dificuldade maior
é essa.

Pesquisadora: E eu ndo sei vocé, mas assim eu vejo uma dificuldade também em
achar referéncias, materiais sobre a Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, para
basear um pouco as aulas.

Professor 7: Eu ndo tenho muitas (referéncias) mas as que eu tive, assim, a do Freire,
Jodo Batista Freire, essa de projetos que eu gosto também e tem uma outra que
depois eu pego o0 nome pra vocé também, sdo 3 ou 4 assim eu gosto mais, tipo assim,
nao é que eu gosto mais, mas que eu acho que se encaixa melhor e que eu acabo
seguindo e tentando encaixar, mas realmente, se a gente tivesse mais opcoes de
repente poderia fazer coisas diferentes né, fazer um curriculo até melhor, colocar mais
atividades, néo sei.

Pesquisadora: (13) Para vocé, quais sdo os objetivos da Educacdo Fisica na
Educacéao Infantil?

Professor 7: E, eu ndo vou falar para vocé que é s6 o conhecimento do corpo, eu
acho que isso € uma delas, principalmente quando, eu faco mais essa parte de
conhecimento do corpo no Maternal e Jardim |, mas mesmo assim, eu acho que o
objetivo principal é inserir eles na Cultura Corporal de Movimento, né, ndo sé o
conhecimento do corpo em si, a motricidade em si, mas eu procuro sempre também
estar trazendo as familias na escola. Entdo nesse meu projeto eu tenho bastante isso,
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bastante essa intencéo, entdo eu acho que o principal objetivo é esse mesmo, estar
inserindo a crianga, que a gente acha “ai é pequeno”, eu ja vi as vezes professores
falando assim “ai mas s6 tem 3 anos, o que vocé vai esperar dele” e na verdade nao,
as criancas com 3 anos acabam surpreendendo a gente. Entdo é inserir eles nesse
contexto da Cultura Corporal e mais diversificado possivel.

Pesquisadora: (14) Quais conteudos, dentro dos que fazem parte da Educacéo
Fisica, vocé considera essenciais de serem trabalhados na Educacéo Infantil? Por
gqué? Como chegou nessa concluséo?

Professor 7: Sem duvidas sao as brincadeiras, porque assim, 0 que eu vejo bastante
sao professores fazendo alongamento, fazendo exercicio de for¢ca, mas sem nenhum
contexto, entdo isso para a crianga acaba sendo um nada, uma mera repeticdo. Entao
o principal, seriam as brincadeiras e por qué? Porque a crianca ela gosta de brincar,
a principal linguagem dela é a brincadeira e € onde eu assim também procuro estudar
bastante. E eu sempre também faco um parametro com os meus quando eram
pequenos e as criancas também da escola, entédo eu tenho essas duas experiéncias
da importancia, tanto vendo os meus alunos como vendo os meus filhos. Brincar para
eles é essencial, entdo mesmo que vocé pegue um conteudo de danca, ou de luta ou
de ginastica, vocé tem que inserir eles como, através da brincadeira. Entdo ndo € que
vocé so6 vai dar brincadeira, ndo, vocé vai utilizar da brincadeira para trabalhar os
outros contetdos. E como eu cheguei nessa concluséo, foi através dos estudos e
também da prética tanto em casa como na escola.

Pesquisadora: (15) Vocé trabalha as trés dimensdes do contedudo em suas aulas na
Educacao Fisica? Conceitual, procedimental e atitudinal? Por qué? E como?

Professor 7: Sim, porque é essencial, € o eu falei para vocé, vocé nao pode s6 passar
um alongamento ou s6 passar um exercicio, por exemplo, um polichinelo, ou s6 dar
uma atividade com bola sem vocé explicar para a crianga o porqué que ela ta fazendo
isso ou qual a parte do corpo que ela td usando, como é o nome daquele movimento
que ela ta fazendo, porque que é importante ela estar fazendo aquilo. Entdo eu sempre
procuro estar explicando para as criancas, perguntando para eles também, né, e
atitudinal na questdo de respeito, de ética, isso assim é sempre. Eu paro a aula
mesmo, falo “porque que empurrou o amiguinho?”, “o qué que aconteceu na fila?” e
esse atitudinal para a gente € constante porque ta brincando, ta se expressando, entao
€ onde acontece bastante coisa. Eu até costumo falar que a Educagéo Fisica é uma
aula assim, como eu uso o termo? Me fugiu agora, mas que vocé vé de tudo, acontece
de tudo e aonde eles tem a oportunidade de se expressar muito mais com 0s amigos,
ele proprio se joga no chdo, rola, coisas que eles sdo proibidos de fazer na sala de
aula, né? Entdo assim, acho que atitudinal toda aula tem e o conceitual sempre
conversando com eles também e o procedimental que sdo as atividades em si.

Pesquisadora: (16) Como vocé estrutura suas aulas, de acordo com o curriculo que
vocé montou? Mensal, bimestral, semestral? Segue uma sequéncia didatica?

Professor 7: Com o Jardim Il, eu fago o projeto de brincadeiras, que dura o ano inteiro,
entdo eu faco por etapas, sdo 6 etapas.

Pesquisadora: Ao longo do ano?
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Professor 7: Ao longo do ano, cada etapa dura em torno de..., ndo sao 5 etapas, cada
etapa dura em torno de um més e pouquinho mas isso depende de cada turma, tem
etapa que dura mais que outra, igual a etapa que tem a participacao da familia, que a
familia vem ensinar as brincadeiras que eles brincavam quando eram criancas, eu
procuro dar uma énfase maior, entdo dura uns 2 meses, se também tiver familiar
suficiente para vir né? Mas ai as outras mais ou menos um més e pouquinho. E
sempre no final de cada etapa eu faco um registro, um desenho, e esse desenho vira
um livrinho que é o que eles levam no final do ano até mesmo para lembrar. E ai
quando eles fazem esse desenho, eles levam na minha mesa ou eu passo, ai eu
pergunto: o qué que é o desenho, qual a brincadeira ou o que ele significa? Entdo o
desenho tem que ser de acordo com aquela etapa que a gente vivenciou. Entdo é
assim que eu faco a avaliacao através desse registro deles. E esse eu ja faco assim,
anual. Eu ja tenho durante o ano, s6 que ai pode, eu posso estar fazendo alteracbes
durante o ano, mas eu ja tenho essa sequéncia didatica através das etapas. E agora
com o Jardim | eu fago, as vezes, eu tenho o projeto de circo, mas geralmente eu faco
ele em 3 ou 4 meses depois das férias, eu faco mais para o final do ano. No comeco
do ano eu faco, algumas brincadeiras, desenvolvo né, algumas brincadeiras assim
folcloricas, ndo espero a data do folclore, brincadeiras folcléricas mais assim
tradicionais, mas eu ainda nao tenho, eu estou tentando comecar fazer agora,
realmente uma sequéncia bonitinha para o maternal e para essa primeira parte do
Jardim |. Porque eu também acaba ficando assim “nossa, o que que eu ja dei? O qué
que eu vou fazer agora?”. Eu ainda ndo tenho esse primeiro semestre estruturado,
muitas vezes eu fazia assim, de acordo com o que eu via, ia fazendo as aulas “poxa,
essa turma ainda ndo sabe pular corda” entdo vamos focar na corda, “nossa, essa
turma ndo sabe pular amarelinha” entdo vamos focar na amarelinha.

Pesquisadora: Dentro dos contetdos vocé vai vendo a necessidade delas?
Professor 7: Isso. Mas eu sei que preciso melhorar isso.

Pesquisadora: (17) Qual ideal de aluno vocé pretende formar? Vocé acredita o
curriculo que vocé construiu, da maneira que ele esta estruturado, possa contribuir
para que esse ideal seja alcancado? Por qué? Se néo, o que falta?

Professor 7: Bom, o ideal seria assim, um aluno com autonomia, que entenda o que
ele esté fazendo la na escola, qual o objetivo ali da Educacéo Fisica, que eu sempre
falo para eles que ndo é um passatempo, que esta contribuindo para o
desenvolvimento dele e entédo o ideal seria isso, um aluno autbnomo e que reconheca
realmente a importancia de brincar. Uma das etapas do projeto sdo jogos eletronicos,
entdo eu converso muito com eles sobre isso também e até eles acabam muitas vezes
chegando na conclusao de que eles ficam muito tempo expostos na midia, entdo eu
ressalto muito essa importancia do brincar. Entdo o ideal seria isso, esse aluno com
autonomia pra tipo assim, ele sai do meu ensino infantil ele sabe reconhecer o proprio
corpo, os limites e as dificuldades que ele tem, ele sai com uma bagagem grande
dessa Cultura Corporal, do brincar, da familia, do brincar dele, de brincar com objetos
simples, de brincar na natureza. Entéo esse € o ideal de aluno, autbnomo e consciente
desse brincar que é importante para o desenvolvimento dele.
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Pesquisadora: (18) Na sua graduacdo foi trabalhado sobre o curriculo (concepcéo,
teorias, construcao) em alguma disciplina ou matéria especifica?

Professor 7: E entdo, que eu me lembre nao.

Pesquisadora: (19) Para vocé qual a importancia do papel do professor nesse
processo de construcdo curricular?

Professor 7: E fundamental né? Porque muitas vezes a gente vé até mesmo livros
ou artigos de pessoas que muitas vezes nem ficaram, néo teve essa experiéncia na
pratica. Entdo eu acho que a gente que ta na pratica é que tem que estar ajudando a
fazer, é que tem que fazer esse curriculo, porque a gente que vé as dificuldades, as
necessidades. Entdo os documentos sdo importantes para nortear? Sao, mas € o

professor que esta la no dia a dia, entdo € a gente que teria que ta4 realmente
participando dessa construcao.

Pesquisadora: (20) Como que o professor pode colaborar na construcdo do
curriculo?

Professor 7: Trazendo a experiéncia dele, a realidade dele, eu acredito que assim.

Pesquisadora: (21) E o que vocé acha da situacdo atual da Educacdo Fisica na
Educacao Infantil? O que ainda precisa ser feito no ambito curricular e geral para a
educacdo fisica nesse nivel de atuagdo?

Professor 7: Olha, eu acho que com a BNCC, a Educacéo Fisica no, a Educacéao
Fisica ndo foi assim muito especifica, mas assim, o brincar na Educacao Infantil foi
muito valorizado, mas eu acho que cabe um documento especifico para a educacgao
fisica no infantil, porque a BNCC é um todo, e eu vejo que tem muito ainda pra
melhorar, muito. Eu vejo tanto assim, pra gente que ja tem esse olhar, eu digo assim,
a gente eu e outros professores que as vezes eu converso que tentam fazer uma coisa
melhor. Mas é o que vocé falou, as vezes com um documento mais especifico e com
a experiencia com outras pessoas, o Nosso poderia ser ainda melhor né? Mas eu vejo
muitos professores perdidos e muitos me procuram também “Ah como que vocé fez
aquele projeto e tal, também queria fazer um projeto, como que eu fago?” entéo eu
sinto isso, bastante assim, meio que assim perdido, fica uma coisa que assim
professor de uma escola faz uma coisa, professor de outra escola faz outro e as vezes
eu vou numa escola para dar aula e eles falam assim “ndo mas tia a gente quer tal
brincadeira” ai fica s6 numa atividade, ndo tem um... Entao é aquilo que falei para
VOCE, por ndo ter um curriculo, fica que tudo meio assim solto, entdo cada um faz de
um jeito, faz quem quer e fica por isso mesmo.

Pesquisadora: E, e eu ndo sei se vocé percebe isso, mas vocé por ter esses 11 anos
de experiéncia no Infantil, os que estdo entrando agora também ndo tiveram uma
disciplina especifica de Educacdo Infantili na graduacdo, ou uma especifica de
curriculo.

Professor 7: Sim, se sentem perdidos.
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Pesquisadora: Entdo a referéncia que os professores buscam s&o outros
professores, que ja atuam, procurando ver o que eles fazem para tentar trazer para
suas aulas. E ndo sdo ainda todos os lugares que possuem Educacdo Fisica no
Infantil.

Professor 7: Entdo, mais oficinas também poderiam ser feitas também né, no comeco
do ano para esse professores novos, essas trocas de experiéncias mas como um ato
concreto, nos HTPC’s que séo tao mal utilizados nesse ponto, capacitacao, a gente
vai ter uma semana que vem, vamos ver o que que vai ser.

Pesquisadora: Queria agradecer entdo sua participacdo e sua contribuicao.

Professor 7: Obrigada, n&do sei se ajudou.

Pesquisadora: Com certeza ajudou sim. Obrigada.

Nome: Professor 8

Cidade: Praia Grande, Sao Paulo

Data da entrevista: 5/03, quinta-feira

Horario: 14h

Meio virtual/eletrénico: video chamada via Hangouts
Tempo de entrevista: 25 min. 26s

Os relatos dos professores foram registrados literalmente.

Pesquisadora: (1) Qual instituicdo de ensino superior vocé se formou? Publica ou
privada?

Professor 8: Privada, UNIMES (Universidade Metropolitana de Santos) FEFIS
(Faculdade de Educacao Fisica) Santos.

Pesquisadora: (2) E em que ano vocé se formou?
Professor 8: 2007.

Pesquisadora: (3) Qual tipo de formacéo? Licenciatura plena, licenciatura ou
bacharel?

Professor 8: Licenciatura e bacharel.
Pesquisadora: Possui curso de especializacdo? Qual? Em que ano foi concluido?

Professor 8: Tenho, eu tenho 4. E, eu tenho uma em obesidade e emagrecimento
pela UNIFESP que conclui em 2011. Tenho uma pds, uma especializacdo em
Educacédo Infantil que conclui em 2013. Eu tenho uma especializacdo em AEE
(Atendimento Educacional Especializado) em 2014 e por ultimo eu fiz Docéncia do
Ensino Superior em 2015.
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Pesquisadora: E o mestrado que vocé comentou que fez, foi na area da Educacéo
Fisica?

Professor 8: Nao, foi em Ciéncia da Educacéo.
Pesquisadora: E vocé concluiu agora em 2020?

Professor 8: Em 2020. Eu apresentei para a banca e finalizei tem um pouco mais de
um mes.

Pesquisadora: Que legal! Nossa, é um alivio né, professor?
Professor 8: Nossa, nem me fale (risos).
Pesquisadora: (5) Qual instituicdo de ensino vocé atua? Publica ou privada?

Professor 8: Publica, prefeitura de Cubatéo e prefeitura de Praia Grande.
Pesquisadora: Sao duas prefeituras?

Professor 8: S&o duas.

Pesquisadora: Sao perto as duas?

Professor 8: E perto, uma cidade da outra fica 15 minutos.
Pesquisadora: Belezinha, praticamente uma vila uma da outra.

Professor 8: E, E. Na verdade vocé pega uma rodovia e depois que vocé pega a
rodovia é rapido de chegar uma na outra.

Pesquisadora: E, a gente que mora em outra cidade ainda as vezes é mais rapido
gue por exemplo algumas pessoas que moram em Sao Paulo e trabalham dentro de
Séo Paulo.

Professor 8: Exatamente.

Pesquisadora: (6) E ha quanto tempo vocé leciona?

Professor 8: 9 anos.

Pesquisadora: (7) Atua na Educacao Infantil? Ha quanto tempo?

Professor 8: Sim, a 9 anos.

Pesquisadora: (8) E para vocé, qual é a sua concepcéo, sua ideia de curriculo? O
que é curriculo?

Professor 8: Olha, o curriculo para mim é o coracao, € o que da sentido a pratica
pedagogica, basicamente isso. Ele que da sentido a pratica pedagdgica, que
fundamenta.
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Pesquisadora: (9) E o que constitui o curriculo? Quais elementos que fazem parte ou
devem conter no curriculo?

Professor 8: Olha, principalmente, principalmente o contexto em que a crianca esta
inserida. Onde vive, seus costumes, onde mora, a sua cultura, principalmente esses
requisitos.

Pesquisadora: Esses sao os principais?

Professor 8: S&o.

Pesquisadora: E vocé falou que vocés ai em de Praia Grande, a coordenadora
também comentou, vocés fizeram um curriculo recentemente?

Professor 8: E, nds fizemos um recentemente de acordo com a BNCC.

Pesquisadora: (10) E vocé pode descrever para mim como que foi esse processo de
construcao?

Professor 8: Entdo, assim que a BNCC foi homologada ja houve algumas reunides
de Educacéo Fisica, né, com todos os professores explicando como que era a BNCC
e a partir dai foram feitas sugestdes acerca da construcdo desse curriculo em Praia
Grande. Entdo esses coordenadores de Educacéo Fisica, a direcdo de Educacao
Fisica aqui de Praia Grande mandou para a gente uma versdo de curriculo de
Educacao Infantil para a Educacéo Fisica voltada para a Educacéo Infantil e a partir
dele a gente foi fazendo sugestdes e alteracdes durante o ano.

Pesquisadora: Um ano inteiro? Foi o ano de 2019?

Professor 8: 2019 todinho, isso fazendo as alteracdes e sugestdes até chegar o
formato original, Unico, finalizado.

Pesquisadora: Legal. Entdo participaram desse processo 0s professores de
Educacao Fisica da rede s6 da Educacéo Infantil?

Professor 8: N&o, ndo s6 da Educacédo Infantil, todos os professores de Educacéo
Fisica.

Pesquisadora: E o coordenador de Educacao Fisica?

Professor 8: E os coordenadores de Educacéo Fisica. Aqui em Praia Grande nos
temos um departamento s6 de Educacéo Fisica.

Pesquisadora: Nossa que legal, da uma outra valorizacdo para a nossa disciplina
né?

Professor 8: Sim.

Pesquisadora: E quais foram as etapas nesse processo de construcao?
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Professor 8: Entdo, primeiramente assim que a Base foi homologada nés ja tivemos
uma primeira reunido, para falar sobre a Base. A partir disso, a partir disso, né, nos
fomos informados que ia ser construido o curriculo municipal em torno da BNCC. Feito
iIsso, passados alguns meses depois dessa reunido inicial eles mandaram uma versao
deste curriculo para os professores poderem dar suas sugestdes ou alteracdes. Feito
isso, passado uns 6 meses mais ou menos, eles mandaram a versao ja arrumada,
com as nossas sugestdes inclusive, né, para ver se tinha mais alguma coisa para
acrescentar ou alterar. Quando foi final do ano passado, saiu a versao final.

Pesquisadora: Entdo vocés construiram juntos a partir de um modelo?
Professor 8: Isso.

Pesquisadora: E essa equipe responsavel pela revisdo é a equipe de Educacéo
Fisica dos coordenadores?

Professor 8: Isso, é um departamento s6 de Educacéao Fisica. Coordenadores, chefes
de divisdo de Educacéo Fisica escolar, uma equipe.

Pesquisadora: Levou um ano para essa construcao:
Professor 8: Isso, levou um ano.

Pesquisadora: E teve algum curso, alguma palestra ou alguma coisa assim para
orientar vocés nesse processo de construcao?

Professor 8: Na realidade, o que veio para apoiar as nossas decisbes foi 0
fundamento cientifico, a literatura cientifica, Vitor da Fonseca, Piaget, Wallon a gente
se apoiou na literatura cientifica.

Pesquisadora: Entdo além desses referenciais tedricos vocés utilizaram alguma lei,
projeto normativo?

Professor 8: A propria Base, inclusive a parte da Base Nacional que fala de Educacgéo
Infantil, os direitos de aprendizagens, as habilidades, usamos sim.

Pesquisadora: E, porque a Base na Educacéo Infantil ela ndo especifica a Educagio
Fisica.

Professor 8: Exatamente.
Pesquisadora: Sao os campos de experiéncias so.

Professor 8: Exatamente e na realidade, o nosso curriculo aqui de Educacgéo Fisica
Infantil € baseado na BNCC Educacéao Infantil.

Pesquisadora: Entéo foi separado também o Fundamental do Infantil?
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Professor 8: Foi, foi separado. As reunifes ainda estdo ocorrendo, ta? Teve uma
reunido agora no comeco de ano de atualizacdo, mas ja com o documento pronto.

Pesquisadora: E essas reuniées ocorriam quando? Em horario de estudo coletivo?
Professor 8: Em horario de contraturno nosso.

Pesquisadora: E dava certo de reunir todos os professores?

Professor 8: Dava porque quem fosse nessa reuniao substituia o HTPC.
Pesquisadora: Entédo o professor se adequava para poder ir também.

Professor 8: Isso.

Pesquisadora: (11) E para vocé, quais aspectos vocé considera fundamentais nesse
processo de construcdo do curriculo?

Professor 8: Olha assim, com a experiéncia, pelo que eu observei é justamente unir
a pratica com a teoria. A gente viu ali muitos professores com préticas diversificadas,
com muita experiéncia que tém muito a agregar assim como também aliada a teoria,
foi tudo embasado em fundamentos cientifico, foi bacana. Entdo préatica, na
experiéncia dos professores aliada a teoria e a documentacao.

Pesquisadora: Essa troca de experiéncias entdo vocé acha fundamental?
Professor 8: Exatamente, por isso que construiram o curriculo.

Pesquisadora: (12) Vocés tiveram problemas ou dificuldades durante esse processo
de construcédo do curriculo? Quais, se tiveram?

Professor 8: Entéo, a dificuldade, mesmo fazendo esse encontro presencial que eles
trocaram com o HTPC, ainda assim nem todos puderam ir, porque como era
contraturno, muita gente tem filho, uns fazem cursos ou outros afazeres, ainda assim,
nem todos puderam participar e eles disponibilizaram esse documento para chegar
até as escolas, né, por escrito, mas ainda assim essa questao ainda foi um maior
entrave. O maior entrave foi esse.

Pesquisadora: Unir todo mundo? Ter uma participacdo mais geral?
Professor 8: Exatamente.

Pesquisadora: Agora partindo para a Educacéo Fisica especificamente, (13) para
VOCé, quais sao o0s objetivos da educacéo fisica para a Educacéo Infantil?

Professor 8: Olha, desenvolver um aluno critico, valorizar a infancia porque a crianca,
ele ndo é um projeto de adulto né, a crianga vive uma fase presente, atual que € muito
intensa, entdo o papel da Educacéo Fisica nesse sentido é principalmente valorizar a
cultura infantil. E a principal forma da crianca se colocar no mundo é através do
brincar, € pelo corpo.
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Pesquisadora: (14) Quais conteudos, dentro dos que fazem parte da Educacédo
Fisica, vocé considera essenciais de serem trabalhados na Educacéo Infantil? Por
gqué? Como vocé chegou nessa concluséo?

Professor 8: Bom, primeiro, através da vivéncia pratica né, o quanto que eles gostam
de brincar, o quanto eles expressam suas emocdes através dos movimentos, e iSso
me chamou a atengéo e virou uma indagagéo “se eles gostam tanto de brincar, porque
nao utilizar desse instrumento para chegar nas aprendizagens essenciais?”. Entao o
brincar é realmente a principal bagagem. E o que é importante, né, como eu te falei,
eu utilizo de bastante fundamentos cientificos nas minhas aulas, principalmente a
partir de Vitor da Fonseca, os fatores motores, a aprendizagem, a cogni¢cdo passa
pelos fatores motores, principalmente coordenacdo motora global, coordenacéo
motora fina, equilibrio e lateralidade.

Pesquisadora: Vocé acha que no Infantil esses contetdos sao os primordiais?
Professor 8: S&o primordiais, Sdo essenciais, vao fazer a diferenga.

Pesquisadora: (15) Vocé trabalha as trés dimensbes do conteudo (conceitual,
procedimental e atitudinal) nas suas aulas na Educacéao Infantil?

Professor 8: Sim, trabalho.
Pesquisadora: Como?

Professor 8: Entdo, no conceitual a gente trabalha o que pode ser aprendido com
aguela aula, né, com aguele contetudo. Entédo ali, através das rodas de conversas, a
gente observa, através do relato deles se realmente esses conceitos foram atingidos.
Procedimental € o que a gente faz em si, é a aula em si e esse procedimental ele é
preparado a partir das observagfes, a gente vai lecionando ali para eles, vai
observando como é que desenrola e vocé vai trabalhando o procedimental. E as
atitudes né, atitudinal, € uma devolutiva ali do dia a dia deles, onde no final a gente
acaba fazendo um feedback do que ocorreu tudo isso registrado em quinzenario. E
uma avaliacdo semanal.

Pesquisadora: Certo, vocés registram, entao?

Professor 8: A gente registra, esse registro é oficial, ele fica, enviam para
supervisores, para professores, para quiser ver como sdo as nossas criangas, fica
registrado.

Pesquisadora: Individual de cada aluno? Ou da turma no geral?

Professor 8: Nao, é da turma inteira. Logica que se tiver um aluno que chama mais
atencao a gente coloca la.

Pesquisadora: Descreve?
Professor 8: Isso.
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Pesquisadora: E por que vocé acha importante trabalhar essas trés dimensdes?
Professor 8: Olha, vocé acaba tendo um norte. Vocé tem um inicio e tem um
processo, porque € um processo, um processo de aprendizagem e dentro do processo
vocé tem que acompanhar onde comecou, onde estamos e para onde podemos
chegar. E basicamente isso.

Pesquisadora: (16) Como vocé estrutura suas aulas de acordo com o curriculo que
vocés construiram? Mensal, bimestral, semestral? Segue uma sequéncia didatica?

Professor 8: Sim, aqui nosso planejamento, 0 nosso planejamento € trimestral. A
gente planeja os objetivos gerais e temos também o conceitual, o procedimental e o
atitudinal dentro desse planejamento, que seria um pouco mais macro, trimestral e
nds temos 0s quinzenarios, que € quinzenal para cumprir esse planejamento.
Pesquisador: Certo, ai cada professor planeja sua aula individualmente?

Professor 8: Planeja sua aula, faz o seu planejamento trimestral e dentro desse
planejamento a gente faz 0os quinzenarios.

Pesquisador: E vocés tem que entregar esses quinzenarios?

Professor 8: NOs entregamos 0s quinzenarios, toda primeira terca feira do més a
gente vai la e entrega o quinzenario e depois de 15 dias a gente vai la e faz uma
avaliacao de como foi.

Pesquisadora: Tem um processo continuo ai entdo de avaliacéo.

Professor 8: Tem todo um processo e, além disso, nés temos uma planilha de anélise
de desenvolvimento e esse individual, um por um.

Pesquisadora: E essa planilha é baseada no desenvolvimento motor?
Professor 8: Exatamente. Principalmente fundamentado em Vitor da Fonseca.
Pesquisadora: Ai vocés conseguem acompanhar a evolucao do aluno, né?

Professor 8: Exatamente, a gente vai acompanhando o equilibrio, a lateralidade,
exatamente.

Pesquisadora: E vocés fazem quando essa avaliagdo? No comeco e final de ano?
Professor 8: Trimestralmente também.
Pesquisadora: Essa parte na Educacéo Fisica ai esta bem formulada, né?

Professor 8: Ta. Assim que a gente vai fazer o outro planejamento para o segundo
trimestre ja faz a avaliacdo de como foi o primeiro.
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Pesquisadora: (17) E qual ideal de aluno vocé pretende formar? Vocé acredita que
esse curriculo esta de acordo de maneira que possa contribuir para que esse ideal
seja alcancado?

Professor 8: Eu acho que estd de acordo. Eu acredito que esta muito bem
fundamentado. Eu observo nas aulas, esse desenvolvimento, como eles chegam,
como eles se desenvolvem, eu acredito que o curriculo th sendo primordial sim.

Pesquisadora: (18) Na sua graduacéo foi trabalhado sobre o curriculo (concepcéo,
teorias, construcao) em alguma disciplina ou matéria especifica?

Professor 8: Nao foi. A Educacéo Fisica que eu tive na graduacao foi muito voltada
para a anatomia, muito voltada para a biologia.

Pesquisadora: Entdo nem Educacao Infantil também foi abordada?

Professor 8: Nao, n&o vi nada.

Pesquisadora: Foi tudo na pratica mesmo?

Professor 8: Foi na pratica e foi naguelas formag¢6es continuadas. E na pratica.

Pesquisadora: (19) E par vocé, qual a importancia do professor nesse processo de
construcao curricular?

Professor 8: Olha, o professor ele € o protagonista, né neste processo. Na escola é
o aluno, mas nessa constru¢do do curriculo, o professor, ele € o protagonista, € ele
gue vivencia, € ele que ta ali no dia a dia, ele que tA acompanhando, o professor é
fundamental.

Pesquisadora: (20) Como que o professor pode colaborar nesse processo de
construcao curricular?

Professor 8: Mais uma vez, a partir de sua pratica, da sua experiéncia, da sua
vivéncia. Com se fala “‘ndo se faz omelete sem quebrar os ovos”, ndo se faz curriculo
sem vivenciar a pratica.

Pesquisadora: (21) O que vocé acha da situacdo atual da Educacdo Fisica na
Educacao Infantil? O que ainda precisa ser feito no ambito curricular e geral para a
Educacéo Fisica nesse nivel de atuagdo?

Professor 8: Olha, eu sou suspeito de falar, mas pelo menos aqui no municipio de
Praia Grande a gente t4 no caminho certo. Para mim essa é a resposta certa, o melhor
caminho € este modelo que te passei. Essa organizacéo toda.

Pesquisadora: Ah entdo estd bem, Professor 8, agradeco mais uma vez a sua
colaboracéo, ta bom? Acho que vocé contribuiu bastante com sua experiéncia para
meu trabalho.

Professor 8: Imagina.
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Esse material € um produto educacional da
dissertacdo de Mestrado Profissional em
Educacéo Fisica em rede — PROEF, resultado do
estudo “Educagdo Fisica na Educagéo Infantil:
experiéncias de professores na elaboracdo do
Curriculo”.

A pesquisa foi desenvolvida com oito

professores de Educacéo Fisica que atuam na Educacéao Infantil

afim de diagnosticar suas concepcdes acerca do Curriculo de
Educacédo Fisica para esse nivel de atuacdo assim como 0s
processos de construcdo dos mesmos em seus respectivos
locais de atuacdo assim como as maiores dificuldades
encontradas.

O material apresenta uma breve introdugdo sobre os
aspectos gerais que envolvem o Curriculo como um todo, assim
como sua relacdo com a disciplina da Educacdo Fisica na
Educacdo Infantil para posteriormente trazer a ideia dos

professores participantes da pesquisa sobre esses

llustragOes: Freepik

temas explorados, suas concepcgoes a partir dos conhecimentos
adquiridos ao longo de suas formacdes e experiéncias advindas
de suas préticas profissionais.

Como o0 processo educacional estd em constante
transformacdo, € muito importante que nos, professores,
tenhamos em nossas maos diferentes recursos e estratégias
que possam trazer orientacfes para uma pratica pedagodgica
adequada aos ideias de aluno que se pretende formar.

Nesta perspectiva, espera-se que este Produto possa
contribuir de maneira significativa para construcdo de praticas
que sejam relevantes para o professor e, consequentemente,

tragam aprendizagens significativas aos estudantes.







E sabido que ao longo da trajetéria da
Educacdo Fisica Escolar no Brasil, a mesma tem passado
por diversas mudancas, algumas positivas e outras nem
tanto, mas que buscaram maior legitimidade da area. Nesse
sentido, a lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
n.° 9394/96, definiu a Educacdo Fisica como componente
curricular obrigatorio que deve contemplar toda a Educacgéo
Basica, ou seja, Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio. Ainda que muitas pesquisas tenham sido
realizadas, apresentando significativo  conhecimento
relacionado ao Ensino Fundamental e Médio, nota-se a uma

limitacdo de estudos direcionados para a Educacao Fisica

Escolar na primeira etapa de ensino. O 0

Segundo Gonzaga (2011), somente nos ultimos 20
anos, pesquisas relacionadas a Educacédo Fisica na
Educacéo Infantil passaram a ser mais frequentes, devido
ainda a apropriacdo de conhecimentos advindos as areas
das Ciéncias Sociais, 0 que mostra também que a insercao

desses profissionais nesse campo de atuacdo também pode

ser considerada recente. Ainda segundo o autor, apesar de
a insercdo de professores de Educacdo Fisica na
Educacao Infantil requerer conhecimentos especificos do
campo da Educacéo Infantil, muitos cursos de graduacao
em Educacdo Fisica ndo se atentaram ainda para essa
necessidade.

Assim, os professores que atuam na Educacao
Fisica nesse nivel de atuacdo ainda encontram
dificuldades na elaborag&o de seus curriculos, na definicdo
dos objetivos e conteddos de ensino propostos para a
disciplina, visto que a area de atuacao na Educacéo Infantil
carrega em si algumas especificidades e ainda caminha no
sentido de oferecer contribui¢cdes tedricas e metodologicas
gue busquem supri-las, pautadas em praticas de atuacao

bem sucedidas.




Diante desse contexto, um estudo mais concreto que
objetiva compreender quais conteudos sdo considerados
essenciais para a Educacdo Fisica na Educacdo Infantil,
especificamente de 3 a 5 anos e como distribui-los ao longo
dos anos, juntamente com uma investigacdo mais
aprofundada sobre como sdo construidos os curriculos que
orientam a pratica dos professores nesse nivel de ensino, se

fazem necessarios.

Acredita-se que investigacbes a respeito dessa

tematica contribuam no sentido de trazer mais seguranca

para a atuacdo docente, orientacdes para a construgao de
curriculos sélidos para a disciplina, ao mesmo tempo que
considera as particularidades educacionais de cada

estabelecimento de ensino.

Ajudam também a desconstruir alguns reducionismos
relacionados a disciplina na Educacdo Infantil, como por
exemplo, a Educacédo Fisica relacionada ao objetivo de
recreacao, especialmente na primeira infancia (LACERDA,
COSTA, 2012) baseada numa ideia de “espontaneidade” que
acaba limitando a aula ao “brincar pelo brincar” (DEBORTOLI,
LINHARES; VAGO, 2006) e reduz o professor a mero
aplicador de joguinhos com a funcdo primordial de divertir as
criancas (AYOUB, 2001).

Nesse sentido, a visdo dos professores que atuam
nessa realidade de ensino é de suma importancia ao trazer
contribuicbes de como esses problemas vém sendo
trabalhados na pratica, como o0 processo de construcdo
curricular vem ocorrendo, quais aspectos sao considerados
fundamentais na elaboracdo dos curriculos, assim como as
especificidades da Educacdo Fisica nesse nivel de atuacao

sao consideradas.







No processo educacional, o Curriculo constitui um
dos elementos de grande importancia na definicdo das
orientacbes que o processo de ensino e aprendizagem
deve seguir. Muitas questdes estdo presentes nele, desde
as concepcgodes de ensino que interferem diretamente nos
processos de elaboracdo do mesmo, as teorias que |he
dédo base, os agentes envolvidos em toda sua fase de
construcdo, a forma como ele €& estruturado, os
referenciais tedricos adotados, enfim, uma infinidade de
fatores que atuardo de forma decisiva na maneira, ndo so
de idealiza-lo, mas também na hora de coloca-lo em

pratica.

REFERENCIAIS
TEORICOS

Segundo Lopes e Macedo (2011), mesmo parecendo
simples responder o que vem a ser Curriculo, isso ndo tem
sido uma tarefa facil, pois ao longo dos tempos, os estudos
sobre os curriculos o tém definido de formas muito

diversas dentro da escola:

Indo dos guias curriculares propostos pelas

redes de ensino aquilo que acontece em sala

de aula, curriculo tem significado, entre outros,

O o a grade curricular com disciplinas/atividades e
e cargas horéarias, 0 conjunto de ementas e 0s

v programas de disciplinas/atividades, os planos

' de ensino dos professores, as experiéncias

propostas e vividas pelos alunos. Ha,
certamente, um aspecto comum a tudo isso
g, gue tem sido chamado curriculo: a ideia de
organizacao, prévia ou nao, de
experiéncias/situacbes de  aprendizagem
realizadas por docentes/redes de ensino de
forma a levar a cabo um processo educativo

(LOPES; MACEDO, 2011, p. 19).

Para além das caracteristicas que lhe parecem
naturais, o fato € que os curriculos apresentam sentidos e
significados de acordo com o momento histérico em que

sao analisados.




Moreira e Candau (2007), partindo do pressuposto
gue pelo fato da palavra Curriculo est4d associada a
diferentes concepcdes derivadas dos diversos modos de
compreender como a educacdo € concebida
historicamente, bem como, das influéncias tedricas que as
afetam e as tornam tdo hegemdnicas em um dado
momento, também reconhecem que diferentes fatores
sécio-econdmicos, politicos e culturais contribuem, assim,
para que Curriculo venha a ser entendido como o
conteudo a ser ensinado e aprendido; experiéncias de
aprendizagem escolares a serem vividas pelos alunos;
planos pedagdgicos elaborados por professores, escolas e
sistemas educacionais; 0s objetivos a serem alcancados
por meio do processo de ensino; 0s processos de
avaliacdo que terminam por influir nos conteudos e nos
procedimentos selecionados nos diferentes graus da

escolarizacéo.

Assim, Sacristan (2000, p. 35) define as concepcoes
curriculares como “as formas que a racionalidade
ordenadora do campo teorico-pratico adota o Curriculo”,
ou seja, o modelo utilizado para programar a pratica
docente, articula-la, decidir seus conteudos e tem por tras
de si uma série de determinacbes de diversos tipos

explicito e implicitamente.

Planos

Experiéncias de .
P Pedagdgicos

aprendizagem
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As teorias do Curriculo sdo epistemologias sobre os
cbdigos que o estruturam e as formas de pensa-lo acabam
por influenciar na construgdo dessas concepgoOes, Visto
gue acabam desempenhando varias funcbes, entre elas:
selecionam temas e perspectivas; costumam influenciar
nos formatos que o curriculo adota antes mesmo de serem
consumidos e interpretado pelos professores adquirindo
valor formativo profissional para os mesmos; determinam o
sentido da profissionalidade dos professores ao ressaltar
certas funcdes; oferecem uma racionalidade as praticas
escolares. As teorias curriculares, segundo o autor,
consequentemente atuam como mediadoras entre o
pensamento e a acao na educacao.

Os Modelos Tradicionais de pensar o Curriculo,
segundo Silva (2013), de uma maneira geral, mantiveram
seu foco na forma de organizacao e elaboracéo, buscando
desenvolver técnicas de como desenvolvé-los, numa
concepcdo administrativa e burocratica do mesmo. Ja as

Teorias Criticas enfatizam conceitos ligados a aspectos da

ideologia, reproducao cultural e social, poder, classe social,
capitalismo, relacbes sociais de producdo, emancipacao e
libertacdo, curriculo oculto e resisténcia enquanto as
Teorias Pés-criticas exploram outros tipos de conceitos
relacionados a questbes de identidade, alteridade,

diferenca, subjetividade, significacdo e discurso, saber-

poder, representacdo cultural, género, raca, etnia,

sexualidade e multiculturalismo.

Além das teorias que embasam a constru¢do de um
Curriculo no ambito educacional, que pressupde
inicialmente a tomada de decisdo que guiara 0 seu
processo de elaboragéo, pautando-se na definicdo politico-
metodoldgica-pedagdgica que definira a caracteristica e 0
perfil do aluno a ser formado, é importante também pensar
a respeito da estrutura curricular e dos elementos que o
constituirdo e que melhor delimitardo seu papel no

processo educativo.




Jonnaert, Ettayebi e Defise (2010) elegem como cinco
as funcdes para o Curriculo, que distribuidas em trés
categorias de niveis de decisdo (macro, meso e micro)
buscam, a saber: a) definir as finalidades e as grandes
orientaces em matéria de educacdo para um pais ou para
uma dada regido; b) operacionalizar planos de acdes
pedagodgicas e administrativos dentro de um sistema
educativo e criar os mecanismos de controle; c¢) garantir a
coeréncia do plano de acado e das atividades pedagdgicas e
didaticas com as finalidades e as orientacbes prescritas e
também a coeréncia do plano administrativo de ac6es com
essas orientacdes e esse plano de agbes pedagdgicas; d)
permitir o desenvolvimento e a formacdo das pessoas em
harmonia com seu meio social, histérico, religioso, cultural,
econdmico, geografico, linguistico e demografico; e) adaptar
0 sistema educativo tanto a um projeto social local e
atualizado, em matéria de educacao, quanto a uma abertura
da sociedade e de seus membros para o0 mundo.

Sendo assim, por inserir-se em uma sociedade, com
niveis hierarquicos bem distribuidos, a concepcéo curricular

também ocorre em funcao desses parametros sociais.

Sacristan (2000) determina que sdo quatro 0s niveis
em que se distribuem as decisbes sobre o Curriculo,
determinados nas instancias do Estado, das Comunidades
Autdnomas, das Escolas e dos Professores, sem considerar
ainda os determinantes sociais, culturais e materiais que
também fazem parte do sistema curricular e que ficam fora
do ambito da instituicdo escolar e da ordem direta desse
sistema. Essas instancias ainda atuam com desigual poder
de influéncia sobre diferentes ambitos do curriculo, definidos
em conteludos, metodologias, avaliagdo, organizacdo e
inovagao.

Linuesa (2013) defende que além de entender suas
diferentes maneiras e a complexidade que o implica, é

preciso compreender também que o projeto curricular no

ambito educacional ocorre em varios niveis que requerem

elaboracéo e decisbes especificas.




Nesse sentido, no ambito politico-administrativo séo
tomadas decisbes sobre aspectos gerais do sistema
educacional num todo, fato que envolve a selecéo cultural.
Ja no ambito do centro educacional, tendo como base a vida
escolar no geral, sdo decididas questbes que afetam as
diferentes séries e matérias de maneira geral. Por fim, no
ambito da aula, reconhecida como espaco da pratica e
interacdo social, voltam-se para os alunos, para as
experiéncias particulares, programacdo das unidades
didaticas, etc.

Porém, é importante lembrar que o papel do professor

nesse processo de construgdo curricular é fundamental,

visto que “ele € um dos grandes artifices, queira ou ndo, da

construgdo dos curriculos que se materializam nas escolas e
nas salas de aula” (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 19).

Em funcéo disso, percebe-se que a elaboragdo do
Curriculo é wuma acdo coletiva, permeada pela
sensibilizacéo, estruturada em funcdo das relagbes que se
estabelecem entre os envolvidos e a comunidade escolar
num todo, em um contexto especifico, respeitando suas
fases, etapas, processo de elaboracdo e elementos que o

constituem.

A acdo coletiva busca atender aos anseios da
maioria, visto que varios agentes estdo envolvidos no
processo de constru¢do, assim, o curriculo pode ser
pensado e reavaliado em cada fase de elaboragcédo, de
modo a alcancar os objetivos pré-estabelecidos para a
formacado do individuo, de acordo com os ideais para ele
almejados, assim através dos ideais que a sociedade
almeja, ndo de um pequeno grupo com interesses

particulares.
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Por inserirem-se na educacdo escolarizada, o0s
curriculos da Educacao Fisica sempre foram pensados em
funcdo das concepcdes de curriculo que embasaram a
educacao em geral, pautados nos ideais de formacéo para
a sociedade, nas influéncias de varias éareas do
conhecimento, nas finalidades da educacdo, além de
outros fatores externos que permeiam a educacao
escolarizada.

Dessa maneira, é inegavel que a Educacao Fisica
tenha sofrido influéncias das modificacbes impostas tanto
pelas transformagdes sociais como pelas tendéncias
pedagogicas mais amplas, trazendo diferentes propostas
para cada uma das diferentes concepc¢des de ensino que
buscavam responder, de maneira particular, sobre qual
sujeito pretende-se formar, quais valores, atitudes e
conhecimentos estédo implicitos na escolha do que sera ou
nao ensinado, a quais interesses atendem os conteudos e
guais identidades séo valorizadas ou ndo (NEIRA; NUNES,

2009).
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Para Neira (2008), cabe a escola de Educacao
Infantil elaborar curriculos e praticas pedagoégicas que
tomem como pressuposto a condicdo de cada crianca
como sujeito cultural em constante producdo e
reconstrucdo. A brincadeira, a danca, a mimica, a fala, a
musica, a arte e todas as formas de expresséo conhecidas
e com as quais as criancas se envolvem devem ser
compreendidas como produtos culturais aprendidos,
ressignificados e construidos pelas criangcas, ou seja,
componentes do repertorio da cultura infantil, aquilo que as
distingue dos outros grupos e que delimita sua
singularidade.

Porém, Garanhani (2008) nos alerta que a

constituicdo curricular na Educacédo Fisica na Educacao

Infantil ainda € um desafio. A propria Educacdo Infantil,

devido as suas caracteristicas e necessidades também
voltada ao cuidar-educar, busca definir sua especificidade
em relacdo aos outros niveis de escolarizagdo de modo a
organizar conhecimento e conteiudo que atendam a essa

demanda especifica de maneira diferenciada.




Portanto, o0s processos de expansdao e
institucionalizacdo da primeira Etapa da Educacéo Basica,
de acordo com Martins (2018), vieram acompanhados de
preocupacbes pedagodgicas sobre a organizacdo e a
operacionalizacdo do trabalho educativo com as criancas.
Tendo em vista as varias iniciativas governamentais e de
outras instituicbes voltadas para a Educacao Infantil, no
sentido de construir orientacdes legais e pedagogicas para
essa primeira etapa da Educacéo Basica, se destacam: o
Referencial Curricular Nacional Para a Educacédo Infantil
(RCNEI de 1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil (DCNEI de 2009, 2013) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018).

Tais documentos apresentam orientacoes

curriculares para a Educacao Infantil, o que segundo

Garanhani  (2008), dispdbem de wuma organizacao
pedagogica em torno dos campos ou ambitos de
experiéncia, de acordo com as caracteristicas e
necessidades da idade da crianga, nos quais 0 movimento
corporal, visto como forma de expresséo e comunicacao, €

nomeado e organizado de maneiras distintas.

Além disso, Martins (2018)
argumenta que eles sdo capazes de
assegurar que o trabalho pedagdgico,
guando entrelacado com as dimensdes
do cuidar e educar, promova praticas
curriculares nao fragmentadas do

conhecimento, respeitando as caracteristicas historica e
social das criancgas.

Com relacdo aos objetivos que compdem a
Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, para Gonzalez e
Schewengber (2012), a Educacédo Fisica deve ter como
preocupacdo sua especificidade através do entendimento
de corpo/movimento/cultura, os quais sdo considerados
seu meio e finalidade que integram e introduzem o aluno
no universo da Cultura Corporal de Movimento (jogos,
esportes, as dancas, as ginasticas, as lutas, as atividades
expressivas, 0s exercicios fisicos, atividades de natureza)
a fim que forme “o cidadao que vai para usufruir, partilhar,
produzir, reproduzir e transformar as formas culturais”
(BETTI, 1998, p. 28).




Palma, Oliveira e Palma (2010) sugerem a
organizacdo dos objetivos gerais para a Educacado Fisica
pautados nos niveis especificos de aprendizagem que
servem como uma referéncia para as acOes docentes e
orientacdo da pratica pedagdgica, as quais devem ser
organizadas de modo a atender as necessidades dos
alunos.

Por meio de uma pedagogia da cultura corporal,
firmada por uma Educacédo Fisica critica, 0s sujeitos terdo
oportunidade de conhecer mais profundamente o seu
proprio repertério cultural corporal, ampliando-o e
compreendendo-o, como também terdo a chance de
acessar alguns codigos de comunicacdo de diversas
culturas por meio da variedade de formas de
manifestacdes corporais.

Com relacdo aos conteudos de ensino, ndo sO da
Educacdo Fisica como da educacdo de modo geral,

entende-se que estes vivem em constante transicdo. “O

gue outrora foi considerado contetdo legitimo e necessério

para ser ensinado e compor a formacéo
dos sujeitos da educacdo, em outros
momentos foi contestado e retirado do

curriculo” (NEIRA; NUNES, 2009, p. 258).
Por isso, a selecdo das manifestagcbes corporais a
serem tematizadas no Curriculo dependera da realidade
emergente em que a escola estd situada, pautada na
construcdo da cultural dos grupos das quais as
manifestacbes ocorrem. Para Freitas (2008, p. 161), a
Educacéo Fisica, ao ser considerada como “uma éarea do
conhecimento escolar, pretende ser agquela que
ensina/aprende os saberes que, historicamente, atribuem
significado ao movimento humano”. Nesse sentido,
compreende o0 movimento como o principal modo de
expressao, produzido e transformado em praticas sociais e
culturais sistematizadas e organizadas ao longo dos
tempos e que pode ser definido em cinco grandes blocos
de conteddos: jogos, brinquedos e brincadeiras; dancas;

esportes; ginasticas e lutas.




ESPORTES

DANCAS

GINASTICAS E LUTAS

Rangel et al. (2010) defende que os conteudos da
Cultura Corporal de Movimento relativos as atividades
ritmicas e expressivas, lutas, jogo, esporte, conhecimento
e controle do corpo e ginastica, ndo s6 podem como
devem ser trabalhados na Educacdo Fisica desde a
Educacgao Infantil, considerando suas trés dimensdes do
conteudo (conceitual, procedimental e atitudinal) que
devem respeitar as faixas etarias e as etapas de
desenvolvimento afetivo, motor, cognitivo, social e cultural
da crianca.

S&o consideradas tematicas de ensino da Educacéao
Fisica na Educacdo Infantil todas as manifestacbes da
Cultura Corporal: as brincadeiras, dancas, mimicas,
cantigas, etc. que as criangcas conhecem e ndo conhecem,
as dancas folcloricas e urbanas, os videogames, as
ginasticas construidas e a variedade das formas

expressivas dessa modalidade, entre outras.




Destaca-se ainda, o papel do professor de Educacéo
Fisica nessa fase de escolarizacdo, responsavel por
organizar ambientes de aprendizagem que proporcionem a
vivéncia de uma variedade de movimentos (com diferentes

materiais como brinquedos e também o de movimentos

sem 0 uso de objetos) que considerem o0s saberes

corporais que a crianga ja possui, agindo de forma a
sistematiza-los e amplia-los através de préaticas
diversificadas, ludicas, desafiadoras e ao mesmo tempo

seguras (GARANHANI, 2008).







ASPECTOS GERAIS COM RELACAO AO
CURRICULO

Os dados aqui apresentados foram construidos
tendo como base as entrevistas com um grupo de
professores que atuam na Educacao Fisica na Educacao
Infantii e nos remetem as suas concepcdes sobre o
Curriculo, a Educacado Fisica e a Educacéo Infantil com

base em suas experiéncias de formacdo e profissionais.
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Encepgﬁes a respeito do Curriculo

E comum encontrar na Educac&o Infantil curriculos
como norteadores da acdo, construidos a partir de uma
concepcao generalista, ou seja, de um documento limitado
ao atendimento da prética do professor (ensino, e
organizacdo escolar, focado na selecdo e organizacdo dos
conhecimentos e aprendizagens), sem perceber a
normalizacdo de suas praticas perante os condicionantes
sociais ligados a estratégias de controle incutidas nas
propostas curriculares.

De certa forma, trata-se de uma concepcdo que
sofre criticas, visto que, € necessario que se tenha uma
visdo global do Curriculo, ndo s6 como conjunto de
matérias, programas, listas de conteudo, que fazem parte,
mas que por si sé ndo englobam absolutamente toda a sua
concepcgao, pois numa visao ampliada e integral, define-se

como um projeto de formacéo.




| Elementos que compdem o Curriculo

Ha uma predominancia sobre o entendimento acerca
dos objetivos e conteddos que devem ser trabalhados.

Ainda que 0s mesmos sejam elementos constituintes
e até mesmo considerados fundamentais na constituicdo
do Curriculo, podem direcionar a aprendizagem para um
caminho mais igualitario, quando estabelece o0s
conhecimentos necesséarios para a formacédo plena dos
educandos. Atentar-se somente nesses aspectos colabora
para que o ensino ocorra de modo fragmentado, visto que
o entendimento sobre a acdo educativa, em seus aspectos
mais gerais, vai além da transmissao dos conhecimentos,
pois integra reflexdo e questionamento sobre os mesmos
e sobre os aspectos educacionais e sociais.

Se essa magnitude do processo educativo nao
estiver presente na construcdo curricular e na

compreensao docente, também nédo contribuira de maneira

efetiva para o despertar critico dos alunos.




I Processo de construcao do Curriculo I

Com relacdo ao processo de construcao curricular
nos diversos locais de atuac&o, nota-se uma percepgéo
sobre o processo de construcdo curricular no ambito de
decisdes nas quais apenas alguns atores participam,
referente  especificamente a atuacdo da gestdo
(coordenadores) e dos professores (especialista ou
pedagogos).

A percepcao sobre como se deu 0 processo em
outros niveis de decisédo nao fica evidenciada. Isto também
ocorre com as discussbes sobre contetdos e estratégias
de ensino em consonancia com objetivos da escola, perfil
de formacgé&o dos alunos, expectativas da comunidade local
em relacédo ao ensino. Assim, foram trazidas as discussfes
sobre as questbes pedagogicas do curriculo, porém, as
guestdes politicas que permeiam o curriculo ndo se tornam

bem especificadas.

Ha que ter sempre em mente que o Curriculo
transcreve a materializacdo do ideal de sociedade e que
para a definicdo desse ideal a ser almejado, todas as
pessoas que compdem essa esfera social devem ser
consideradas de maneira coletiva e democratica.

Outro ponto a se questionar é que sendo o professor
um dos agentes principais e responsavel por transpor o
curriculo do plano das ideias para o plano das acées, é
fundamental que se garanta sua participacdo em todas as
etapas do processo curricular, de modo que ele tenha o
entendimento sobre o Curriculo em toda sua totalidade
para articular suas acdes e atingir a plenitude que o

mesmo se propde alcancar.
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IDocumentos norteadores para a elaboracao doI
Curriculo

L—————————

E notério o comum entendimento de que a Base

Nacional Comum Curricular (2018), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (2009) e
os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil sdo os trés documentos de maior relevancia para
orientacdo e estruturacdo do Curriculo da Educacéo Fisica
na Educacao Infantil.

Mesmo sendo o0s Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil o primeiro documento
norteador das praticas educativas nessa etapa de
escolarizacdo, considerado como avango para a educacao
no momento de sua apresentacdo, percebe-se que sua
influéncia como documento orientador principal se
perpetua, em alguns municipios, mesmo apdés a criacédo de
outros documentos orientadores como, por exemplo, a

DCNEI (2009) e a BNCC (2018).

Um dos motivos pode estar relacionado ao fato desse
documento trazer orientacdes mais enraizadas nos contetdos e
objetivos de aprendizagem, o que pode justificar a continuidade de
sua utilizacdo, uma vez que a concepcdo predominante € a de um
curriculo considerado como um documento que seleciona e organiza

os conhecimentos a serem trabalhados.
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Dificuldades encontradas no processo I

A Educacgéo Fisica na Educacgdo Infantil apresenta

algumas dificuldades no trato da sua construc&o curricular,

apresentadas de modo diversificado e com aspectos que

variam desde a realidade pessoal ou do grupo no qual o

Curriculo foi construido, bem como as caracteristicas

locais, estruturais e politicas na concepcdo do mesmo. As

mais relevantes sao:

>

falta de conhecimento sobre o Curriculo de maneira
global que levou a uma certa apatia na construcéo do

mesmo por parte dos professores envolvidos;

a ma distribuicdo das tarefas relacionadas a elaboracgéo

do documento;

davidas quanto a especificidade da Educacao Fisica na
Educacéo Infantil com relacdo ao publico alvo desse

nivel de atuacéo;

problemas que envolvem a Educac¢éo Fisica num plano
mais geral, voltados a espaco fisico e a ndo valorizacao

da disciplina e materiais;

dificuldades voltadas ao aspecto estrutural de

organizacgéo do Curriculo;

as mudancas que os professores estédo sujeitos quanto
aos niveis de atuacdo de um ano para outro,
dependendo da atribuicdo de escolhas de sala, o que
leva a uma nao participagcdo da construcao curricular
de outros niveis em que os professores estao sujeitos a

atuar;

inseguranca quanto aos conhecimentos e contetdos

gue devem ser priorizados e, por fim, a dificuldade de
reunir todos os professores para as reunides de

planejamento curricular.




abalho coletivo como aspecto fundamental |

Trabalho coletivo como aspecto fundamental

A unido dos profissionais em prol de um objetivo
comum é um aspecto bastante valorizado no processo de
construcao curricular, visto que possibilita uma visao global
do que precisa ser priorizado, considera as diversas
realidades existentes numa mesma sociedade, minimiza
possiveis discrepancias na definicdo do Curriculo num
todo e permite sua adequacdo perante as necessidades

individuais de cada grupos.

LP2pel o professor na consireéo do Curriculo
O professor é visto como o agente principal de
efetivacdo do Curriculo por meio de suas praticas
educativas. O fato dele estar em contato direto com o0s
alunos e a par de toda realidade na qual o processo
educativo se desenvolve, o faz o profissional mais indicado
a dizer o que deve ou nao ser estabelecido dentro dos
curriculos para que, de fato, os conhecimentos possam
ser assimilados pelos alunos levando em consideracao
também quais aprendizagens sdo necessarias para aquele

publico, assim como as metodologias mais adequadas.




NN EEEEEEEEEEEEEEEE,
: ESPECIFICIDADES DA EDUCACAO FISICA =
s NA EDUCACAO INFANTIL E O CURRICULO ™

[objetivos da Educagdo Fisica na Educagao Infantil |

Objetivos da Educacéo Fisica na Educacéao Infantil

_—————————A

Inserir, vivenciar e explorar os conhecimentos que
envolvem as praticas corporais ja sistematizadas, de modo
a proporcionar experiéncias e possiblidades de
desenvolvimento das mesmas de maneira articulada com
0S propoésitos educativos da area, com praticas que
buscam desenvolver uma intencionalidade e
conhecimentos ndo almejados em outras instancias nao
escolares, sdo o0s principais objetivos almejados para a

Educacéo Fisica na Educacéo Infantil.

Nesse sentido, ha um entendimento embasado por
concepcles que enxergam a Educacdo Fisica para além
daquela disciplina responsavel pelo desenvolvimento
predominantemente fisico e motor, ampliando a ideia para
outros aspectos considerados relevantes para a formacao
do individuo, o que de forma direta remete ao curriculo
uma definicdo sobre 0 que seria a crianca, a infancia e a
educacdo como um todo, de maneira a definir seus
objetivos a partir desses ideais e, consequentemente,
pautar e a planejar suas acOes e praticas pedagogicas
com a finalidade de atender essa concepcgao e considerar

também as necessidades dos alunos e a sua realidade.
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Conteudos e conhecimentos especificos para a I Considerando que os contetidos da Educacéo Fisica sdo
Educacéao Fisica na Educacao Infantil

——————————A

0S mesmos para todos os niveis de ensino, cabe ao professor a

_ _ ] adequacao dos mesmos ao nivel de experiéncia/possibilidade
No que diz respeito aos conteudos a serem ]
corporal e a forma de estruturar esses contetdos para que eles

desenvolvidos com as criancas da Educacéo Infantil nas ~ . . s I
tenham evolucéo no conhecimento em relagcéo as possibilidades

aulas de Educacéo Fisica, alguns sdo considerados mais de movimento a cada nova etapa de educacéo.
relevantes: movimentos  diversificados, jogos e
brincadeiras, conhecimento do corpo, identidade e
autonomia, dancas e expressao corporal, com o foco maior
para o movimento como principal meio de linguagem da
crianca.
Assim, ao estarem descobrindo a si 0 mundo que os
cerca, é importante desenvolver com as criancas nessa
faixa etaria da Educacéo Infantil contetdos relacionados a
identidade do corpo e dos movimentos, a autodescoberta e

a autoidentificacdo de seu corpo, o cuidado com o0 mesmo

e também o desenvolvimento de suas potencialidades, ao

mesmo tempo que sempre se respeite a fase de
desenvolvimento na qual o aluno se encontra, de modo a
proporcionar experiéncias possiveis de serem realizadas

pelos mesmos e que estas sejam significativas.
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Ao analisar as préticas educativas da Educacéo
Fisica na escola, percebe-se maior preocupacdo, por se
tratar de uma disciplina em que o proprio movimento é
objeto central de trabalho, com o saber fazer
(procedimentos) em detrimento ao saber sobre (conceitos)
e 0 saber ser (atitudes). Porém, as dimensdes do contetudo
sdo vistas como um principio norteador para o trabalho
dos conteudos de uma maneira mais global na Educacédo
Fisica na Educacao Infantil, adequando-os as demandas
especificas da idade.

Ha o entendimento de que os conteudos realmente
devam ser trabalhados em sua totalidade abordando todas
as suas dimensdes. Nesse sentido, a dimensao
procedimental do conteudo se refere ao “saber fazer”

desenvolvida através de acdes ordenadas com um

proposito definido, para isso, sdo utilizadas estratégias

para que esses saberes possam ser desenvolvidos como a

utilizac&o de jogos e brincadeiras, por exemplo

Essas estratégias, embora tenham um carater motor,
nao podem ser taxadas como o trabalho do conteudo
estritamente no campo procedimental, pois envolvem
também uma acéo de reflexdo sobre sua realizagédo, assim
como servem de gancho para o trabalho de normas e
regras, 0 que nos remete também a dimenséao atitudinal.

Quanto aos conceitos, predomina a ideia sobre o
conhecimento inicial sobre o assunto a ser trabalhado, o
gue se deve saber sobre o assunto relativo a fatos,

conceitos e principios.




I Estruturacdo das Aulas

A maneira como as aulas sdo estruturadas
apresentam-se ecléticas (semanal, quinzenal, mensal,
bimestral, trimestral ou semestral) de modo a tentarem
cumprir tanto com as demandas exigidas pelas instituicdes
de ensino nos aspectos burocraticos quanto com as
demandas proprias dos professores relativas a seu modo
especifico de trabalhar, deixando esse planejamento
“aberto” a novas situagbes e possibilidade de
aprendizagem diversificadas que possam modifica-lo no
decorrer das aulas.

O ato de planejar, independentemente se por
exigéncia burocratica ou necessidade particular de cada
docente, ¢é visto como importante estratégia de
organizacdo das acOes pedagogicas frente aos objetivos
previamente estipulados, de forma a auxiliar que essas
acOes sejam cumpridas no periodo estipulado para que
essas aprendizagens possam ser alcancadas, mas deve
estar ciente de que possiveis flexibilizagbes quanto a
prazos e alteracbes nos conteudos sao plenamente

aceitaveis.

Logo, ao retomar os objetivos e as aprendizagens
definidas pelo Curriculo, o planejamento € acdo importante
na maneira de pensar e organizar como esses
conhecimentos podem ser trabalhados, quais as
estratégias que devem ser utilizadas para que, de fato, o
que foi proposto se materialize nas acdes docentes e nas

aprendizagens dos alunos e sirva sempre de base para

orientacdo e reorientagdo do processo de ensino

)

aprendizagem.
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Iieal de Aluno e a contribuicdo do Curriculo

Sobre as finalidades propostas para as aulas de
Educacdo Fisica existe uma preocupacdo voltada, entre
outros aspectos, para o desenvolvimento da autonomia do
aluno para que possa ser capaz de acessar 0s conteudos
relativos a Cultura Corporal, possa reconhecer suas
potencialidades por meio dessas préticas, bem como a
importancia desses conhecimentos adquiridos
corporalmente para sua vida num todo.

Assim, as contribuicdes da Educacédo Fisica no que
diz respeito ao ideal de aluno almejado, sdo variadas e
oscilam entre a construcdo de conceitos de respeito ao
préximo, por meio das praticas da Cultura Corporal, até o

despertar da consciéncia de cidaddos atuantes da

sociedade na qual esta inserido.

=y

Dessa forma, é inegavel que quando o Curriculo é
definido, traz em si as concepcdes sobre o ideal de aluno
qgue se deseja , de forma explicita e implicita, ao definir
guais 0s conhecimentos considerados essenciais e 0s
meios pelos quais ele possa ser desenvolvido. Todavia,
independentemente do que o documento traz definido, o
professor se torna o responsavel por aquela intencdo sair
do planejamento para, de fato, ser desenvolvida no plano
das acles, no qual muitas vezes seus ideais proprios

acabam sobrepondo aqueles originalmente tracados no

plano curricular. @
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Perspectivas da Educacéo Fisica para a Educacéo
Infantil

As perspectivas almejadas para a Educacdo Fisica

na Educacao Infantil estdo diretamente relacionadas as

diferentes condicbes em que a mesma ocorre, pois 0
contexto das aulas é que definird qual o ideal almejado
para uma pratica mais satisfatoria.

Nos municipios em que as aulas se encontram mais
estruturadas, o professor sente-se mais valorizado uma
vez que possui o reconhecimento também das outras
esferas que compdem o campo educacional que se torna
presente na busca de estudos e de investimentos que
oportunizem melhorias das condi¢des das aulas.

Ja onde a disciplina ainda ndo alcancou um patamar
de importancia reconhecido pelos agentes envolvidos nas
praticas educativas, a perspectivas sobre a necessidade
de mudancas sdo maiores assim como 0S argumentos

tracados para que essas mudancas sejam alcancadas.

A Educacéo Fisica na Educagéo Infantil ainda esta,
indubitavelmente, caminhando para firmar seu espaco na
Educacdo Fisica Escolar. Muito ja foi alcancado,
principalmente por meio dos documentos legais, que
garantem sua presenca nesse nivel de atuacdo, todavia
muito ainda precisa ser buscado para que ela estabeleca
sua presenca. Para isso, torna-se importante que o0s
professores, através de trabalhos de qualidade, pautados
nos conhecimentos que lhes cabem e bem estruturados,
desenvolvam suas aulas que demonstrem realmente a
diferenca e a importancia do seu trabalho na formacao do

aluno. Este, notoriamente, seja 0 passo inicial.
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|
A FORMACAO DOS PROFESSORES DE
EDUCACAO FISICA

—_——_————————

I Curriculo na Formacaéao Inicial

Quanto ao trabalho sobre o Curriculo nos aspectos
educacionais gerais, nota-se uma superficialidade com
relacdo a sua abordagem nos cursos de graduacéo,
transcrevendo ai uma defasagem dos cursos de formacéo,

de modo a ndo oferecer uma base solida de

conhecimentos que possa nortear as acdes dos

professores no ambito de suas praticas e nos diferentes
niveis de atuacéo da area.

Sabe-se que a Educacdo Fisica se constitui como
disciplina especifica e, por isso, €& dotada de
conhecimentos proprios que a caracteriza, definida de
modo geral com o trato do movimento, do corpo e das
diversas manifestacbes que os envolvem. Porém, faz-se
necessario que, além do dominio dos conhecimentos

relativos a area de atuacao especifica, o professor esteja

atualizado com relagdo aos conhecimentos que envolvem
o campo educacional, visto que a definicdo dos seus
objetivos educacionais ocorre de modo global, pensando
na formagdo do aluno como um todo, explicitada através
das orientagbes curriculares. Portanto, cada disciplina
seguira objetivos gerais, apenas voltando seu olhar em
como desenvolvé-los em suas areas especificas de
conhecimento.

Se néo houver esta apropriagdo dos conceitos que
envolvem o processo educacional, o professor se atenta
somente aos conhecimentos que lhe competem e sente-se
incapacitado de participar das decisbes que definem os
aspectos educacionais gerais e especificos da sua area,
uma vez que ndo se sente apto para se posicionar perante
a falta desses conhecimentos especificos. Ao apropriar-se
desses conceitos e ideais, o0 docente passa a ter a
capacidade de se posicionar e lutar pelo espacgo tanto

almejado pela disciplina no ambito escolar.




Trabalho sobre a Educacéao Infantil na Formacé&o Inicial

Nota-se que outras disciplinas de cunho
educacional, ou seja, aquelas voltadas especificamente
para o trabalho no ambiente escolar, costumam ser
trabalhadas, mas ndo aprofundadas como base sdlida de
conhecimentos necessarios para o trabalho nesse campo.
Especificamente sobre a abordagem da Educacéo Fisica
na Educacado Infantil, percebe-se ainda uma exploracao
menor sobre o assunto. Isso demonstra fragilidade dos
cursos de Formacéao Inicial para com os profissionais que
atuam nas escolas, que tendem ainda a priorizar seu foco
de estudo e discussao sobre os outros niveis de ensino da
Educacdo Basica, que abrangem o Ensino Fundamental |,
Ensino Fundamental 1l e Ensino Médio.

Vale ressaltar que a formacéo continuada se faz de
grande valia para que a falta desses conhecimentos sejam
supridas, assim como a ocorra a troca de experiéncias
entre outros colegas de atuacdo do mesmo nivel, sejam

eles especificos da area ou néo.

A troca de conhecimentos como fonte de
I Conhecimento

Tanto as experiéncias advindas de suas proprias
praticas como as experiéncias compartilhadas com os
outros integrantes da equipe educacional contribuem para
gue os conhecimentos ausentes, por conta de uma
formacdo deficitaria, sejam desenvolvidos e tragam
orientacdo mais clara para a pratica pedagdgica, seus
objetivos e para maiores e melhores possibilidades de

desenvolvimento aos educandos.







Falar sobre Curriculo como um todo, ndo € tdo
simples, visto a variedade enorme de fatores que o cercam
e também devido a sua importancia ao definir os caminhos
a se percorrer no processo de ensino aprendizagem. Ele
nao se refere apenas ao conjunto de conhecimentos
necessarios a serem oferecidos aos alunos relativos aos
aspectos de ensino e aprendizagem, mas engloba muitas
interfaces que sdo cruciais para a formacédo do discente,
de acordo com o ideal de aluno e de sociedade que se

pretende formar. Sendo assim, ele € constituido por

aportes tedricos e educacionais que definem sua

concepcdo e 0 modo como estrutura-lo, como entender a
educacao e as metodologias de ensino definem os agentes
gue envolvidos no seu processo de construcédo e

efetivacgéo.

O Curriculo é considerado como um espaco de
disputa do poder, visto que ali sdo colocados os interesses,
intencdes e significados pertinentes a determinados grupos
da sociedade. Também sofre influéncia de condicionantes
histéricos, politicos, sociais, econdmicos, geogréficos,
administrativos, legais, religiosos, culturais, enfim, entre
muitos outros, de acordo com a época que foi pensado e

materializado.

No ambito escolar, pode-se dizer que seu papel
maior se refere a organizacdo da escola num todo, visto
gue tende a trazer uma organizacdo da pratica pedagogica
ao definir as necessidades, finalidades, conteudos,
metodologias, os relacionamentos e a avaliacdo daquilo
gue dever ser materializado nas acdes praticas relativas ao

ensino.




Ao abordar o Curriculo especificamente na
Educacao Fisica na Educacdo Infantil, se percebe que o
assunto ainda gera certas duvidas aos profissionais que
atuam nessa area, visto que o fato da obrigatoriedade da

disciplina em toda Educacdo Béasica ainda ndo garantiu a

insercdo de um profissional especialista efetivamente. E

fato que ainda sado poucos o0s lugares (mais
especificamente 0s municipios, visto que sdo deles a
responsabilidade desse nivel de ensino) que contam com
professores de Educacéao Fisica na Educacéao Infantil.
Deste modo, a atuacdo do profissional nessa
realidade de ensino é recente, de modo que as producdes
tedricas que abordam também esse assunto, embora
tenham aumentado ao longo dos anos, ainda sao
insuficientes para trazer conhecimentos especificos que
contribuam para melhoria das praticas dos profissionais

gue estao inseridos nessa realidade.

No que tange ao Curriculo, a Educacédo Fisica ja
possui bem delimitado qual o seu objeto de estudo e para
estruturd-lo de maneira satisfatoria, se baseia nos mais
diversos estudos nos aspectos educacionais, psicologicos,
biol6gicos, mecénicos, sociais, culturais entre outros que
envolvem a disciplina de modo a orientar praticas que
sigam uma sequéncia loégica de seus conteudos,
considerando para isso 0 aluno envolvido e sua insercao
nos conhecimentos historicamente construidos que
englobam todos aspectos relativos a Cultura Corporal e ao
movimento nas suas mais diversas manifestacoes.

Na Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, até
mesmo por conta da especificidade do publico, esses
conhecimentos necessitam de melhor delimitacao para que
a disciplina consiga também atender a seus objetivos, mas
alinhada as caracteristicas particulares dos alunos que

atende.




Porém, percebe-se, ao longo dessa pesquisa, que
os professores que participaram do processo de
construgdo  curricular  conseguem, mesmo sem
embasamento amplo sobre as concepgbes e as teorias
gue poderiam apoiar o trabalho neste processo de
construcdo, tracar um curriculo que atenda a organizacao
dos saberes e das préticas, com boa delimitacdo dos
objetivos e contetdos adaptados a especificidade do nivel
de ensino, com intuito de formacao do aluno e consideram
as especificidades da disciplina de Educacéo Fisica para a
Educacéo Infantil.

Apesar das dificuldades encontradas quanto aos
aspectos referentes a Formacéo Inicial, no trato dos
conhecimentos curriculares especificamente para a
Educacdo Infantil, os professores conseguem supera-las
por meio das experiéncias praticas, da pesquisa e da troca
com os demais envolvidos no processo.

Por fim, espera-se que essa pesquisa possa ter

colaborado para a reflexdo de como se configura o

processo de construcao curricular da Educacao Fisica na

Educacao Infantil, nas diferentes realidades demonstradas,
apesar de que, embora alguns municipios apresentem a
disciplina de forma consolidada com um embasamento
curricular estruturado que valoriza a disciplina como
integrante no processo educacional, em outros locais a
mesma ainda passa por sérios problemas, de modo a
explicitar que n&o basta somente a insergcéo do profissional
especialista nesse ciclo de atuacdo, € preciso que haja
também investimento na construgcdo dos conhecimentos
gue subsidiardo a pratica desses professores e em nivel
estrutural.

Portanto, a partir deste pressuposto, espera-se que
esse material possa contribuir para o entendimento
significativo sobre as concepgbes que abrangem o
Curriculo, como seu processo de construcdo deve ocorrer
(especificamente na Educacéo Fisica na Educacéo Infantil)
de forma que traga beneficios reais na delimitacdo dos
conhecimentos, na construcdo das aprendizagens para o
aluno e no cumprimento dos ideias almejados para a

disciplina e para a formagao geral dos educandos.
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