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RESUMO

Essa pesquisa tem por objetivo analisar praticas docentes insubordinadas
criativamente de professoras que lecionam a disciplina Estatistica para os anos finais
do ensino fundamental, reveladas em suas narrativas. Para tanto, partimos da
interrogagao “O que revelam as narrativas de professoras dos anos finais do ensino
fundamental sobre suas praticas insubordinadas ao ensinarem estatistica?”. A
constituicdo dos dados se deu por meio de entrevistas narrativas. As analises dos
registros produzidos foram realizadas segundo os preceitos da pesquisa qualitativa e
de acordo os procedimentos de analise de Jovchelovitch e Bauer. Com base nas
analises dos dados, foram encontradas as trés categorias: dar voz aos estudantes;
romper com préaticas tradicionais e letrar estatisticamente os estudantes por meio de
projetos. Por meio das analises dessas categorias, compreendemos que a pratica
adotada por essas professoras, que foram insubordinadas criativamente no contexto
no qual elas estavam inseridas, trouxe contribui¢cdes para o ensino de Estatistica de
seus alunos, pois proporcionaram momentos para que eles pudessem ter voz, que
conseguissem participar de todo o seu processo de aprendizageme entendessema
Estatistica e percebessem a sua importancia.

Palavras-chave: Préaticas insubordinadas criativamente; Educacdo Estatistica,;
Entrevista narrativa.



ABSTRACT

This research aims to analyze creatively insubordinate teaching practices of teachers
who teach Statistics for the final years of elementary school, revealed in their
narratives. To do so, we started with the question “What do the narratives of teachers
in the final years of elementary school reveal abouttheirinsubordinate practices when
teachingstatistics?”. The data was created through narrativeinterviews. The analyzes
of the records produced were carried out according to the precepts of qualitative
research and in accordance with the analysis procedures of Jovchelovitch and Bauer.
Based on data analysis, three categories were found: Giving students a voice;
disruption of traditional practices and statistically literate students through projects.
Through the analysis of these categories, we understand thatthe practice adopted by
these teachers, who were creatively insubordinate in the context in which they were
inserted, brought contributions to the teaching of Statistics for their students, as they
provided moments for them to have a voice, to achieve participate in their entire
learning process and understand Statistics and realize its importance.

Keywords: Creatively insubordinate practices; Statistical Education; Narrative
interview.
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1 INTRODUCAO

Apresento parte de minhatrajetéria, que — de certa forma — contribuiu para a
constituicao e o desenvolvimento desta pesquisa de Mestrado. Cabe elucidar que os
episodios de minha histéria relatados sdo apenas os pertinentes a este estudo, em
uma tentativa de descrever como esta investigacdo se envolveu com minhas
concepgoes e crengas.

Tendo como parametro experiéncias enquanto aluna da Educacédo Basica
(principalmente no Ensino Médio), assim como experiénciasvivenciadas narealizacido
das atividades de estagio supervisionado durante agraduacéo, percebi que — algumas
vezes, ao abordar e ensinar determinados conteudos — os professores focavam na
parte descritiva sem fazer problematizacdes. Ao agirem dessa forma, os professores
podem acabar contribuindo para que os alunos se coloquem nacondi¢cao de ouvintes,
sendo dependentes de ordens e comandos. Essas acdes em sala de aula promovem
um ambiente no qual os alunos apenas “aprendem” a aplicar féormulas sem entender
os significados e estabelecer relagbes com outras areas do conhecimento.

Minha trajetoria académica se iniciou noano de 2004 quando eu entrei para
cursar o primeiro ano do ensino fundamental numa escola municipal, nazonarural de
Cunha, cidade do interior de Sdo Paulo. Ja ingressei sabendo ler e escrever, pois
minha mae me ensinou em casa e sempre tive facilidade e gosto pela Matematica.

Em 2009 mudei para uma escola estadual, escola essa que foi de extrema
importancia para minhatrajetéria e pela qual tenho muito apreco. Nela cursei 0s anos
finais do ensino fundamental e todo o ensino médio.

Em 2016, ingressei na Universidade Estadual Paulista (UNESP), Campus de
Guaratinguetd, no curso de Licenciatura em Matematica e me formei no ano de 2021.
Nesse mesmo ano,realizeimeu maior sonhovoltando para a tdo amada escola, dessa
vez como professora de Matematica, onde atuei por trés anos.

Ainda durante minha graduagéo — no ano de 2017 — tive a oportunidade de
participar da 12 Conferéncia Internacional de Insubordinacgéo Criativa (International
Conference on Creative Insubordination in Mathematics Education 1, (ICOCIME 1).
Esta conferéncia teve como objetivo promover discussdes sobre acodes
insubordinadamente criativas de professores e pesquisadores da Educacéo
Matemética, e 14 tive o meu primeiro contato com a insubordinagéo criativa e me

chamou a atencao por meio dos trabalhos que foram discutidos.
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A primeira edicdo do ICOCIME aconteceu em Séo Paulo — em 2017 — na
Universidade Cidade de S&o Paulo (UNICID); durante a conferéncia, foram
apresentados os trabalhos por meio de pésteres, palestras, mesas-redondas e
workshops. Apo6s o ICOCIME, foi publicada uma edicdo tematica da Revista
Internacional em Educacao Matematica (REnCiMa) com producdes apresentadas no
evento.

No final da graduacao, tive despertado o interesse em cursar 0 mestrado; com
0 surgimento da pandemia, pude cursar— nacondicdode alunaespecial —a disciplina
“Tendéncias de Pesquisa em Educacgao Estatistica” ministrada pelo Professor Dr.
Antonio Carlos de Souza. A partir dos estudos nessa disciplina, vi a possibilidade de
trabalhar com a insubordinacéo criativa com a Educacéo Estatistica, ideia essa que
originou o tema do meu projeto de pesquisa.

Ao elaborar o projeto, considerei minhas indagacgdes e contato que tive com a
insubordinacéo criativa ao participar do ICOCIME.

O projeto inicial, submetido no processo seletivo para o ingresso no mestrado,
tinha como objetivo investigar quais contribuicbes, ao ousar com acoes
insubordinadas criativamente para o ensino de Estatistica, efetivaram-se e davam aos
alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, uma oportunidade para desenvolver
0 pensamento critico e tinha como pergunta norteadora Como pode a professora e o
professor, ousando desenvolver ac¢des insubordinadas criativamente para ensinar
estatistica, favorecer o pensamento critico do aluno?. Para isso, pretendiamos
estabelecer um didlogo com os pressupostos da insubordinacao criativa, voltado para
0 ensinode Estatistica e investigara constituicdo de saberes dos alunos a partir dessa
vivénciaem espacos em que acdes pedagogicas de insubordinacao criativa estejam
presentes no ensino de Estatistica. O projeto tinha como titulo Ato de insubordinar-se
criativamente de estatistica, no qual se pretendia elaborar — com meus os alunos do
6° ano do ensino fundamental — uma pesquisa estatistica.

Nas habilidades essenciais propostas para serem trabalhadas com os alunos
do 6° ano do ensino fundamental, o Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2021) sugeria

gue se trabalhasse, no segundo bimestre, a habilidade a seguir:
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Habilidades essenciais — Rede Estadual de Sdo Paulo 2021/ 6° ano —
Matematica anos finais, 2° bimestre

Leitura e interpretacdo de
tahelas e graficos  (de
colunas ou barras simples
ou mufiplas) referentes a
variaveis categornicas e
variaveis numéricas.

(EF0GMA31)  Identificar e diferenciar as
variaveis e suas frequéncias e os elementos
constitutivos (titulo, eixos, legendas, fontes e
datas) em diferentes tipos de grafico.

Prohahllidade e
Estatistica

Fonte: Curriculo Paulista-EFAPE, 2021, p.3

No quarto bimestre, sdo propostas as seguintes habilidades e objetos de

conhecimento.

Habilidades essenciais — Rede Estadual 2021/ 6° ano — Matematica anos
finais, 4° bimestre

(EFO5MA24) Analisar e Interpretar dados

Probabilidade e
Estatistica

estatisticos apresentados em textos, tabelas
(simples ou de dupla entrada) e graficos
(colunas agrupadas ou linhas), referentes a
outras areas do conhecimento ou a outros
contextos, como saude e transito, e produzir

textos com o objetivo de sintetizar conclusdes.

Leitura, coleta, classificacao
interpretacao e representagao de
dados em tabelas de dupla
entrada, grafico de colunas
agrupadas, graficos pictoricos e
grafico de linhas.

Probabilidade e
Estatistica

(EFO5MA25) Realizar pesquisa envolvendo
variaveis categdricas e numéricas, organizar
dados coletados por meio de tabelas, graficos
de colunas, pictoricos e de linhas, com e sem
uso de tecnologias digitais, e apresentar texto
escrito sobre a finalidade da pesquisa e a
sintese dos resultados.

Leitura, coleta, classificacao
interpretacao e representagao de
dados em tabelas de dupla
entrada, grafico de colunas
agrupadas, graficos pictoricos e
grafico de linhas.

" "Fonte: Curriculo Paulista-EFAPE, 2021, p.5

E importante destacar que essas habilidades foram analisadas no ano de 202,
e o termo habilidades essenciais se refere a habilidades que foram levantadas — pela
Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo — para que fossem trabalhadas
durante o ano letivo de 2021 e que contemplassem o ciclo 2020 — 2021.

Essa estratégia foi considerada para tentar amenizar os impactos causados na
aprendizagem dos alunos durante a pandemia do COVID-19, proporcionando
condi¢cOes para que pudessemdar continuidade aos estudos. Por esse motivo, hauma
mescla entre habilidades dos anos anteriores e do ano em curso.

Em relacéo a presenca da insubordinacao criativa no projeto inicial, a proposta
seria inverter a ordem dessas habilidades citadas. Entdo as habilidades (EFO5MA24)
e (EFO5MAZ25) seriam trabalhadas primeiro e em seguida seria trabalhado a
habilidade (EFO6MA31). O intuito era o de que os alunos desenvolvessem uma
pesquisa estatistica, participando de todas as etapas segundo Souza (2007):

1) escolha de um tema para a pesquisa.
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2) Elaboracéo de instrumento da coleta de dados.
3) Coleta de dados.

4) Tabulacéo dos dados.

5) Representacao dos dados tabulados.

6) Interpretacéo, conclusao e comunicacéao dos resultados.

Porém com a impossibilidade de realizacdo da pesquisa com a participacao
dos alunos, tivemos que mudar um pouco 0s rumos, resultando na pesquisa atual,
gue tem como objetivo analisar praticas docentes insubordinadas criativamente de
trés professoras e um professor que lecionamestatistica para os anosfinaisdo ensino
fundamental, reveladas em suas narrativas. A pergunta norteadora era: o que revelam
as narrativas de professoras dos anos finais do ensino fundamental sobre suas
praticas insubordinadas criativamente ao ensinarem estatistica?

A constituicdo dos dados se deu por meio da realizacdo de entrevistas
narrativas que foram guiadas com base nas fases de conducao de uma entrevista
narrativa proposta por Jovchelovitch e Bauer (2002), sendo elas: preparacao,
iniciagdo, narragcao central, questionamento e a fala conclusiva (Jovchelovitch e
Bauer, 2002, p.27). Todas as entrevistas ocorreram por meio da plataforma virtual
Google Meet, as quais foram gravadas e — posteriormente — transcritas. Importante
destacar que as professoras?! participantes da pesquisa estdo habituadas a esse tipo
de trabalho e por isso eles se sentem a vontade para falar no Google Meet, mas outras
pessoas talvez ndo falariam.

A analise dos registros produzidos e as textualizacbes foram realizadas
segundo os preceitos da pesquisa qualitativa e com base nas ideias de Jovchelovitch
e Bauer (2002).

Assim, o0 texto esta organizado em seis secdes, sendo essa a primeira se¢ao
de carater introdutério. Na segunda secéo, apresentamos um breve histérico sobre a
insubordinagéo criativa.

Na secdo seguinte, abordamos a Estatistica e o surgimento da Educacéo

Estatistica.

1 Optamos por chamar professoras, no feminino, porque de quatro participantes, trés sdo mulheres: a
maioria.
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Os procedimentos metodoldgicos sdo tratados na quarta secdo. Nela
apresentamos um pouco sobre a pesquisa qualitativa, sobre a narrativa, como
funciona a entrevista narrativa e como se deu a constituicdo dos dados apresentando
as professoras e o professor participantes da pesquisa.

Apresentamos — na quinta secdo — os dados da pesquisa e a analise das
entrevistas narrativas, que foram realizadas com base no procedimento de anélise dos
autores Jovchelovitch e Bauer (2002), que ocorre por meio de trés etapas, sendo elas
a “transcricao”, a “analise tematica” e a “analise estruturalista”.

A sexta e ultima secao traz as consideracfes finais, nas quais articulamos o
que se mostra significativo na fala das professoras e do professor em relacao a

interrogacao de pesquisa.
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2 INSUBORDINACAO CRIATIVA

Compreendemos que, para o desenvolvimento deste trabalho, é fundamental
discutirmos o conceito de insubordinacdo criativa. Dessa forma, nessa secao,
apresentamos um breve historico sobre a insubordinacao criativa e a ideias de alguns
autores sobre o assunto.

A partir de suas experiéncias académicas e profissionais, em 2014, as
professoras e pesquisadoras Celi Espasandin Lopes e Beatriz Silva D’ Ambrosio
foram as pioneiras brasileiras a estudarem o conceito de insubordinagao criativa e
inserirem na Educacdo Matematica brasileira, (Brido, 2017; Teres e Grando, 2019;
Barbosa, 2021).

Santos (2020) afirma que essas pesquisadoras apresentaram o conceito de
insubordinagéo criativa & Educacdo Matematica brasileira com o trabalho intitulado
Subversdo responsavel de uma professora, propiciada por seu processo de
desenvolvimento profissional. Ainda no mesmo ano de 2014, ocorreu o langamento
do primeiro livro da colecdo Insubordinacdo Criativa: trajetorias profissionais de
educadoras matematicas.

De acordo com D’ Ambrosio e Lopes (2015), a insubordinagéo criativa surgiu
em 1981, quando alguns diretores tomavam decisfes contrarias as que estavam
sendo propostas na época, mas com intuito de defender os professores, os quais se
preocupavam com o aprendizado de seus alunos.

Barbosa (2021) afirma, em concordancia com D’ Ambrosio e Lopes, que ha
indicativos de que esse conceito tenha surgido no campo da etnografia entre o final
da década de 1970 e inicio de 1980.

[...] quando Morris et al. (1981), inspirados nos estudos de Robert King
Merton, realizaram pesquisas com 16 diretores de escolas da cidade de
Chicago e destacaram as atitudes insubordinadas criativamente que eles
exerciam, com o objetivo de proteger o bem-estar e garantir melhorias para
os professores, os estudantes e a comunidade escolar, de modo a preservar
principios éticos, morais e de justica social (Barbosa, 2021, p. 79).

De acordo com Barbosa (2021), a insubordinagéo criativa foi usada na
Educacdo Matematica por uma educadora norte-americana chamada Rochelle

Gutierrez no ano de 2013.

No campo educacional, o conceito de insubordinacéo criativa foi utilizado por
Keedy (1992), em um estudo de caso, onde investigoua autonomia de quatro
diretores do Ensino Médio, a pesquisadora norte-americana Gutiérrez (2013)
foi a primeira a utilizar o conceito de insubordinagdo criativa no campo da
Educacdo Matemética. Associado ao conceito de a¢des de insubordinacdo
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criativa tem os termos subversao responsavel e desvio positivo [...] (Silveira
e Lopes, 2021, p.2).

Rosa (2019) afirma que a insubordinac&o criativa ndo é apenas o contrario de
subordinacdo, mas uma acéo na educacéo que foge das normas de modo criativo.
Isso pode ser visto em Barbosa e Lopes (2019) quando ele utiliza o termo de

subversao responsavel e o exemplifica na citacdo a seguir

[...] apareceu no campo da Enfermagem, em pesquisa realizada por
Hutchinson sobre as atitudes de um grupo de enfermeiras, referindo-se a
desobediéncia, quebra ou adaptacdo de regras preestabelecidas, com a
finalidade de protegere garantir o bem-estar dos pacientes (Barbosa e Lopes,

2019, p.11).

De acordo com a conceituacédo de alguns autores, Barbosa (2021) afirma que
ficam em destaques as “aproximacgdes entre os conceitos de subversao responsavel
e insubordinagao criativa, quando as agdes sao realizadas como desobediénciaauma
regra, lei ou rotina estabelecidas em func¢ao de garantir o bem-estar ou a integridade
do outro” (Barbosa, 2021, p. 80).

Como ainsubordinagéo criativa, a subverséo responsavel é caracterizada por
acOes que violam as regras, e essas acdes sdo guiadas pela crenga,
solidariedade e compaixao pelos outros. Com base nessa cotrrelagéo, afirma-
se que a insubordinacdo criativa e a subversdo responsavel estédo

relacionadas (Silveira e Lopes, p.5, 2021)
Na educacdo, a insubordinacéo criativa se da

[...] quando o profissional busca entender o contexto do outro, honrar seu
compromisso e mobilizar saberes divergentes para proteger a integridade de
outro. A¢des de insubordinacdo criativa exigem que os profissionais
repensem suas praticas e, no que diz respeito aos professores, eles devem
ser capazes de pensar se suas praticas sdo benéficas para a aprendizagem
dos alunos (Silveira e Lopes, p.2, 2021).

Conforme D’Ambrésio e Lopes (2015, p. 29), “insubordinagao criativa é ter
consciéncia sobre quando, como e por que agir contra procedimentos ou diretrizes
estabelecidas”. Ja para Teres e Grando (2019, p. 56), o conceito de insubordinagdo
criativa “esta associado aos riscos da quebra de regras institucionais, assumidos por
profissionais que buscam proteger ou possibilitar melhores condi¢Bes as pessoas a
guem prestam servigos.”.

Nesta pesquisa, adotaremos a compreensao de D’Ambrésio e Lopes, sobre o
conceito de Insubordinacao Criativa. De acordo com elas,

[...] insubordinagéo criativa é ter consciéncia sobre quando e como e por que
agir contra procedimentos ou diretrizes estabelecidas. Ser subversivamente
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responsavel requer assumir-se como ser inconcluso que toma a curiosidade
como alicerce da produgdo de conhecimento e faz de seu inacabamento um
permanente movimento de busca (D’ambrosio; Lopes, 2015, p.19).

Segundo Lopes e D’ Ambrosio (2015), os professores precisam ser autbnomos
e ter o controle sobre seu trabalho porque sdo cerceados pela filosofia da escola e
pelas diretrizes expressas pelos gestores e pelas politicas publicas.

De acordo com Santos (2020), para se ter agdes insubordinadas criativamente

€ necessario terum

[...] estado autbnomo do professor. A autonomia tem a funcdo de garantir a
realizacdo de uma acdo critica que, quando alicercada ao pensamento
freiriano sobre a importancia da constituicao de seres pensantes, atribui maior
significado a criatividade (Santos, 2020, p.55).

Santos (2020), entende a insubordinacéo criativa como:

[...]uma acado de inconformismo e irreveréncia com o status que, na busca
por reconstruir a realidade de um contexto contemporaneo. E acreditar no
novo, nos beneficios do diferente, nas possibilidades de solugbes. E criar
meios capazes de tornar o mundo mais justo. O que nao quer dizer que seja
facil, pois um ato criativo é, antes de tudo, um ato de insubordinacédo diante
de um estado de irreflexao (Santos, 2020, p. 34).

E importante levar em conta que para se ter uma acdo insubordinada
criativamente é preciso, muitas vezes, destruirou reconstruirbases sélidas,o que nem
todo mundo estara preparado para fazer.

Também € pertinente destacar que nem todas as ac¢fes de insubordinacdo
criativa vao contra umaregra, “as vezes, ela apenas executa uma proposta inovadora
ou, simplesmente, é diferente do esperado, o que ndo quer dizer que toda acéo
inovadora ou apenas diferente seja de insubordinagao criativa” (Santos, 2020, p. 66).

Para se ter acdes de insubordinacdo criativa, as palavras autonomia e
criatividade podem contribuir de modo que vao auxiliar os professores em suas
praticas de formacdo de investigacdo. A Autonomia se faz necessaria para que o
professor tenha controle de suas atividades e atitudes, ja que as escolas e as
universidades tém que seguir determinacfes burocraticas que — muitas vezes —
restringem a educacao. Por essa razéo, “professores e pesquisadores tém visto uma
forma de exercer sua profissdo com dignidade, responsabilidade e compromisso com
a melhoria da vida humana”, por meio da insubordinagéao criativa (Silveira e Lopes,

2021, p. 7).
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Por sua vez, a criatividade dialogada com a autonomia, para que haja
efetivamente a insubordinagéo criativa, pois sem ela seria apenas uma desobediéncia
as ordens. (Silveira e Lopes, 2021; Santos, 2020).

A palavra “insubordinagéo esta relacionada a desobediéncia a uma regra ou a
um superior, desafio a autoridade ou recusa em obedecer a ordens.” (Nasser, Lima,
Vaz e Menezes, 2019, p. 115, tradugao nossa). Para ser insubordinado criativamente
nao basta somente ir contra as regras sem nenhum propdsito, tem que ser criativo,
mas sempre pensando em proporcionar um ambiente e trazer beneficios que
contribuam para a melhor aprendizagem dos alunos, que estes atribuam significado
ao conhecimento (Santos, 2020).

Por vezes os professores, devido a rotina e ao dia a dia escolar, acabam
reproduzindo metodologias de ensino e atitudes, ao invés de ter novos olhares e
pensares com o aprendizado do aluno, o que acaba impedindo a criatividade e a
construcdo do conhecimento. Silvae Sama (2017), destacam a importancia de se
adotar atitudes insubordinadas criativamente na concepg¢ao de educar.

Na insubordinacao criativa, Corréa (2019) destaca que devemos sempre
procurar atender o outro da melhor maneira, baseado no bem-estar; para tanto é
necessario ter um processo criativo: que nao contraria apenas regras, mas que se
justifica pelo objetivo da preocupacdo com o outro, que no caso da educacéo e da
sala de aula € o aluno. Acresce-se que “o alicerce da insubordinagao criativa esta
pautado nas questdes da equidade, solidariedade, respeito a diversidade que séao
valores de uma sociedade humanista” (Corréa, 2019, p.3).

Conforme destacam Lopes, D’Ambrosio e Corréa (2016, p. 288),
[...] cada professor é unico, e define suas praticas com base em tracos de
personalidade, sentimentos, crengas e expectativas. Quando movidos para
melhorar a aprendizagem dos alunos e investir na melhoria das condigfes
em gue essa aprendizagem ocotre, 0s professores criam e colocam padroes
de movimento e procedimentos que estdo alinhados com a sua identidade

profissional. Essas atitudes s&o de forma responsavelmente subversiva e
resultam em atos de insubordinagéo criativa.

A insubordinacéo criativa pode ser relacionada com uma atitude politica, como
podemos ver em Silveira e Lopes (2021), as quais afirmam que “Agbes de
insubordinacgao criativa na educacéo sado atos politicos, onde os professores agem
contra normas ou politicas publicas para priorizar o aprendizado de seus alunos, logo
€ importante também que os educadores desenvolvam seus conhecimentos politicos

para apoiar suas agdes” (Silveira e Lopes, 2021, p.8).
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Além disso, Silveira e Lopes (2021) destacam que:

Suponhamos que um determinado professor ndo acredite que o curriculo
preconizado pela BNCC seja eficaz para os seus alunos e, porisso, opte por
alterar ou mesmo ignorar as regras que lhe sdo impostas para apoiar 0s seus
alunos a aprenderem de forma mais significativa. A essa acdo onde o
profissional tenta entender o contexto dos outros, honrar seu compromisso e
mobilizar conhecimentos diferentes para proteger a integridade de outro é
chamada de insubordinagédo criativa (Silveira e Lopes, p.2, 2021).

Nasser, Lima, Vaz e Menezes (2019) apresentam propostas relacionadas com
a insubordinacdo criativa destacando a importancia de se conhecer os alunos
envolvidos para umensino e aprendizagem significativos. Esses autores propuseram
avaliacdes insubordinadas, pois levam em conta a autonomia dos professores e
rompem com o modelo vigente nas escolas.

Para exemplificar uma acao insubordinada criativamente em sala de aula em
Nasser, Lima, Vaz e Menezes (2019), Vaz utilizou como forma de avaliagéo o relatério
feito durante as aulas pelos alunos, sendo todos eles avaliativos. As aulas fugiram do
paradigma do exercicio, sendo esse 0 momento em que o0s alunos ficam direcionados
para lousa ouvindo somente o professor explicando a matéria, passando exemplos e
em seguida exercicios para o que alunos resolvam, ou seja, somente o professor fala
e 0 aluno s6 ouve; nesse caso, 0s alunos fizeram uso do Google e com a mediacao
do professor para que pudessem compreender o conteldo de geometria espacial.
Essa pratica contribuiu para o aprendizado dos alunos, tornando-os protagonistas de
seus aprendizados e aumentando a assiduidade e colaboracéo entre eles.

Nesse mesmo artigo, Menezes elaborou testes colaborativos, onde eram
propostas dez questdes, das quais o alunotinha que escolher pelo menos a metade.
Em um primeiro momento resolvia individualmente e em um segundo momento
resolvia em dupla, junto com um material de apoio criado por eles.

Nasser, Lima, Vaz e Menezes (2019) também afirmam a necessidade de o

professor possuir uma postura critica:

[...] os professores devem questionar a matematica que é apresentada na
escola, devem apoiar a incerteza da Matematica como disciplina e enfatizar
a humanidade combatendo, por exemplo, discursos discriminatérios sobre os
alunos (Nasser, Lima, Vaz e Menezes, 2019, p. 115).

Essas praticas de relatério e testes colaborativos para a avaliacdo aplicadas
por Vaz e Menezes em Nasser, Lima, Vaz e Menezes (2019) podem ser consideradas
como insubordinadas criativamente no sentido de que ha a intencionalidade de refletir

e investigar arespeito do que é considerado “prova”, qual € a sua finalidade dentro do
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sistema de ensino e a sua contribuicdo para o aprendizado do aluno. Ela ndo pode
ser usada como unico instrumento para mensurar o aprendizado do aluno, ja que
muitas das vezes o alunose sente inseguro e nervoso e acaba, muitas das vezes, néo
conseguindo demonstrar na prova o que sabe.

Segundo Corréa (2017), conforme o professor vai levantando questionamentos
e instigando a curiosidade dos alunos, faz com que eles reflitam sobre os diferentes
modos de se obter conhecimentos que possam ser usados em seu dia a dia. Além
disso, € notavel a importancia de se trabalhar com diferentes alunos e respeitar suas
individualidades, pois isso pode contribuir para o desenvolvimento da cidadania.

Nessa perspectiva, o professor age como o mediador no processo de
construcdo do conhecimento; sem desrespeitar as individualidades dos alunos,
permite um ambiente em que o0 aluno participa ativamente, podendo promover um
ensino mais significativo.

Corréa (2019) apresenta mais um exemplo de pratica insubordinada
criativamente em sala de aula, relatando a contacéo de carteiras — individualmente —
pelas criancas; em seguida, um momento em que cada uma apresenta a forma como
realizou o célculo e a discusséo de qual foi a melhor e mais rapida solu¢do. Podemos
perceber uma pratica insubordinada criativamente, por parte do aluno, por exemplo
“‘“Quando um alunonao muda a sua ideia, mesmo nao sendo a escolha da maioria,
demonstra estar a favor de seus interesses revelando indicio de insubordinacdo
criativa” (Corréa, 2019, p.7).

A partir dessas discussfes, podem ser promovidas novas discussdes, de
acordo com a autora, o que acaba contribuindo paraque as criangas possam escolher
e justificar essas discussdes, além de possibilitar que o aluno fique desinibido perante
os demais, no momento da explicagcdo de sua resolucdo. O aluno desenvolve a
habilidade de comunicacao e argumentacao ao explicar seu ponto de vista.

Os alunos,aoexplanarem, aos colegas, o significado das respostas que deram,
amaneira como pensavam, estdo fazendoem prol de simesmo e dos demais colegas,
o que também sao indicacfes de insubordinacgdo criativa, jA que sai do modo passivo
na construcao do conhecimento.

Outra forma de o professor agir de forma insubordinada criativamente é, por
meio das discussdes dos alunos, mais especificamente ao ouvi-los; de acordo com
Corréa (2019, p. 11),” Ouvir as criangas nos provoca a insubordinagao criativae nos

permite ousadia nas aprendizagens.”
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Importante papel do professor que, ao ouvi-los, possibilite a eles compreender
suas condic¢des de vida, existéncia e compreensdes sobre si e possam pensar em
estratégias de acado. Professores insubordinados formam estudantes também
insubordinados e criativos.

De acordo com Corréa (2019),

Esta nas “maos” do professor provocar seus alunos, desafia-los e propor
problemas a partir de situagcbes reais para que obtenham valiosas
experiéncias de aprendizagem. Cada professor tem a sua singularidade
refletida em sua pratica, sua maneira de ser, tem valores em que acredita e,
dessaforma, quando pretende melhorar a aprendizagem de seus alunos, cria
situacdes que estdo em conformidade com a sua identidade profissional
(Corréa, 2019, p.3).

O conceito de insubordinagao criativa, por D’Ambrosio e Lopes (2015), no
ambiente da Educacdo Matematica é tratado na maneira como um docente age de
forma criativa em favor de seus alunos, para contornar uma situacdo criada por
terceiros que em sua opinido nao seja boa para a aprendizagem matematica.

Em concordancia com D’ Ambrosio e Lopes (2015), a respeito da atitude

criativa do professor pensando na aprendizagem do aluno, Corréa afirma:

Destacamos também a relevancia da atitude do professor, ao colocar o aluno
no centro do processo educativo e criar provocag¢fes argumentativas que
favorecam a insubordinagdo criativa. Propiciar momentos em que 0s alunos
possam se colocar perante seus colegas e seus professores, ocupar o centro
do processo educacional e apresentar propostas para solucbes em uma
situacdo-problema, também nos mostra indicios de insubordinacédo criativa,
pois o professorassume uma nova conduta em favorde seus alunos (Corréa,
2019, p.3).

De acordo com Corréa (2019), “Propor discussdes desafiadoras nos mostra
indicios de insubordinacéo criativa, pois 0os educandos refletem sobre o que foi dito,
levantam duvidas, argumentam e propéem solu¢des para o problema em questao’

(Corréa, 2019, p.32).

Em consonancia, Silva e Laurino destacam que

[...] ousar de forma criativa buscando qualificar o ensinar e o aprender
Matematica requer ponderar sobre a pratica docente e atentar para a
complexidade que envolve a acdo educativa, visto que o modelo de escola
experenciado considera a existéncia de certezas e verdades absolutas (Silva
e Lauro, p. 130, 2019.)

Para Corréa (2019), estimular nos alunos, desde cedo, a criatividade € uma
acao de insubordinacao criativa do professor. De acordo com a autora, considerar o
aluno como centro do processo de aprendizagem é uma “manifestacdo de

insubordinagéo criativa” (Corréa, 2019, p.63).
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De acordo com Silva e Laurino (2019):

Insubordinar-se é atrever-se. E ter coragem para romper com as normas
estabelecidas histdrico e culturalmente e pensar a agdo docente desvestida
de amarras. E atravessar territorios desconhecidos carregando apenas a
vontade de mudar e de tornar a sala de aula um espaco leve, colaborativo e
critico. E (re)formar o pensamento e considerar a existéncia de um universo
entre aordem e adesordem. Um desafio aos professores, em especifico, aos
professores de Matematica que tem seus corpos e mentes atravessados pela
compreensdo de que a razdo é neutra e liberta de emocéo (Silva e Laurino,
2019, p. 130).

Em conformidade com Silva e Laurino, os autores Couto, Fonsecae Trevisan
afirmam que "A insubordinacdo criativa nos possibilita sempre inovar e a
“‘desobedecer com responsabilidade” aos parametros usuais, conforme julga-se
necessario” (Couto, Fonseca e Trevisan, 2017, p. 57).

Mais um exemplo de préatica insubordinada criativamente é apresentado no
texto de Pavanelo, Jesus e Soares (2017), que relata a andlise de uma experiéncia
do PIBID em umaturma do 9° anodo ensinofundamental. Que a partir da observacao
foi identificado a dificuldade dos alunos emrelagéo a compreenséo da tabuada, o que
acabou interferindo na aprendizagem dos demais contetdos. Com intuito de sanar
essa dificuldade encontrada, foi pensada uma proposta: trabalhar com os alunos o
“Labirinto da Tabuada”; de acordo com os autores, essa pode ser considerada
insubordinacéo devido a retomada dos conteudos relacionados a Tabuada.

Os autores ainda destacam que “Algumas instituicoes, aproveitando de
interpretacdes de leis ou estatutos, tratam o plano de ensino de uma disciplina como
algo que deva ser cumprido a qualquer custo, sendo que o seu descumprimento &
alvo de punicao do docente” (Pavanelo, Jesus e Soares, 2017, p.249).

Esses autores compreendem que o cumprimento da matriz curricular — desde
que o professor garanta ao aluno o direito de ter conhecimento do contetdo proposto
— nao obriga que o professor siga a sequéncia proposta no documento. A partir do
momento em que o professor procura cumprir 0 que esta proposto, mas levando em
consideragao as condi¢cdesde ensino e se preocupandocom um modo de ensinopara
melhor aprendizagem dos alunos, sédo praticas insubordinadas do professor.

Em concordancia com esses autores, Souza (2017, p. 255) afirma que, “Os
professores precisam estar atentos a quais conceitos deveriam ser trazidos para a
atencado dos estudantes e a forma como fazé-lo.”

Para compreender o conceito de insubordinacdo criativa, é preciso primeiro
partir da premissa de que esse conceito ndo considera a ideia Unica de
desobediéncia segundo 0 senso comum. A insubordinacdo criativa se d& na
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interacdo do profissional que presta servico publico com a populacao, ao
enfrentar esteredtipos e fundamentagbes preconcebidas (Souza, 2017,
p.257).

Santos, Santanae VieiraJunior(2019), apontam que a insubordinag&o criativa

esta relacionada a

Romper com conceitos, ou melhor (pré) conceitos que dificultam os modos
de ensinar e aprender, buscar por estratégias nunca antes ousadas, criar
tarefas originais, promover discussdes entre os alunos, ouvir os alunos,
inovar as préaticas educacionais e quebrar protocolos, regras fixas e
estabelecidas constituem atos de insubordinacdo. (Santos, Santana e Vieira
Junior, 2019, p. 178).

Souza(2017) ressalta que ainsubordinacgao criativa esta presente “quandose

faz pesquisa e ensina Estatistica, levar os alunos a construirem projetos que lhes

oportunizem refletir sobre tematicas que os afligem.” (Souza, 2017, p.261). A autora

chega a concluséo de que a

[...] insubordinacéo criativa como atos politicos ao ensinar, atos que levem os
sujeitos a emanciparem-se das amarras burocraticas do sistema educacional.
Nao compreendemos a insubordinacdo como um atributo de quem pratica o
ato, mas como uma acdo que visa a construcdo da justica social, com o
aprendiz ao centro (Souza, 2017, p.271).

Conforme Souza (2017, p.271), “o ato de insubordinagao criativa deve colocar

o estudante individual e coletivamente no centro do processo de ensino.” Ja Silva e

Laurino (2019, p. 130), afirmam que

[...] ousar de forma criativa buscando qualificar o ensinar e o aprender
Matematica requer ponderar sobre a pratica docente e atentar para a
complexidade que envolve a agédo educativa, visto que o modelo de escola
experenciado considera a existéncia de certezas e verdades absolutas (Silva
e Laurino, 2019, p. 130).

De acordo com Corréa, devemos consideraro aluno como centro do processo

de aprendizagem é uma “manifestagdo de insubordinacéo criativa” (Corréa, 2019,

p.63)

Insubordinar-se é atrever-se. E ter coragem para romper com as normas
estabelecidas histdrico e culturalmente e pensar a acdo docente desvestida
de amarras. E atravessar territrios desconhecidos carregando apenas a
vontade de mudar e de tornar a sala de aula um espaco leve, colaborativo e
critico. E (re)formar o pensamento e considerar a existéncia de um universo
entre aordem e adesordem. Um desafio aos professores, em especifico, aos
professores de Matematica que tem seus corpos e mentes atravessados pela
compreensdo de que arazdo é neutra e liberta de emocéo (Silva e Laurino,
p. 130, 2019.).
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Lopes, D’ Ambrosio e Corréa (2016) trazem a narrativa de Solange, uma
professora do 2° ano do ensino fundamental que desenvolveu projetos com o intuito
de que seus alunos conhecessem a Declaracdo dos Direitos da Crianca. Esses
projetos foram considerados insubordinagéo criativa, no sentido de que a crianca
entendesse a linguagem legislativa, fazendo —assim — uma adaptacéo para que elas
pudessem compreender.

Para Lopes e Ferreira (2019), a insubordinacéo criativa esta totalmente ligada
ao conceitode respeito humano, de ética, de solidariedade,de compaixao, e para que
a insubordinacdo aconteca parte do professorrepensar suas praticas em beneficio do
aprendizado de seus alunos.

Segundo Corréa(2019), é de extrema importanciapor parte do professor, situar
o aluno como centro do processo educativo, instigando em suas argumentacoes

contribuem para o desenvolvimento da insubordinagéo criativa.

Propiciar momentos em que os alunos possam se colocar perante seus
colegas e seus professores, ocupar o centro do processo educacional e
apresentar propostas parasolu¢gées em uma situacao-problema, também nos
mostra indicios de insubordinacdo criativa, pois o professor assume uma
nova conduta em favor de seus alunos (Corréa, 2019, p.3).

Para Corréa (2019), a investigacdo estatistica por meio da resolugcdo de

problemas auxilia a desenvolverno aluno a sua criticidade e o pensamento reflexivo.

Ainsubordinagéo criativa tem seu fundamento na solidariedade. Portanto, se
trabalharmos com a empatia desde a mais tenra infancia, estaremos
caminhando para a formacdo de um cidad&o critico, disposto a ouvir, ter
espago para se colocar e ser ouvido. Nesse aspecto, a educacdo estatistica
oferece grandes possibilidades de trabalhar probleméaticas reais, com o
ndmero e um contexto encorajando a crianga a se posicionar. Outro aspecto
aser considerado é lidar comaincerteza, pois ndo existe uma Unica resposta.
Dessa forma estaremos gerando autonomia e criatividade e respeito as
diferencas (Corréa, 2019, p.9).

Com base nas discussdes das autoras e autores citados, podemos perceber a
importancia da insubordinagdo criativa para a educacgéo, por proporcionar meios e
estratégias que contribuam para uma melhor aprendizagem do aluno.

E importante destacar que essa insubordinacao criativa ndo consiste somente
em ir contra as regras, mas sim em reinventare adotar novas praticas sempre em prol
de se obter melhorias para que o aluno aprenda.

ApOs realizarmos a revisao bibliografica sobre o conceito de insubordinacédo
criativa, é necessario tomar ciéncia das a¢ées do professor levando em consideracéo

0 contexto em que ele esta inserido para que ndo seja apenas uma atividade
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diferenciada. Por exemplo, em uma escola em que néao se tem o habito de levar os
alunos pararealizar atividades fora da sala de aula por ndo consentimento da gestao,
a atitude do professor de quebrar essa regra pode ser considerada insubordinada
criativamente. Por sua vez, se um professor tem a mesma acdo em uma escola em
que a realizacéo de atividadesfora da sala de aulaé comum, néo se caracteriza como
uma acao insubordinada, mas como uma atividade diferenciada.

Enquanto professora, na minha pratica com estatistica, sempre que possivel
trago assuntos da realidade de forma que os alunos se sintam parte e vejam sentido
no que estdo aprendendo. Em relacdo a pesquisa estatistica, quando tive a
oportunidade de realizar ainda durante a pandemia da Covid em 2021, jA com a
intencédo de utilizar no mestrado algo relacionado a essa pratica, com os alunos do 9°
ano do ensino fundamental de uma escola publica, tive uma acdo insubordinada
criativamente no momento em que dei autonomianaescolha dos temas e do tamanho
da amostra, ja que o material didatico — de acordo com o que esta proposto na BNCC
— nao trazia essa possibilidade.

No que diz respeito a presenca da insubordinacgéo criativa na pratica docente
em Educacdo Estatistica, podemos afirmar que a estatistica € um dos campos onde
vemos maior facilidade para trabalhar com as praticas insubordinadas criativamente.
Esse € um campo que se utilizade dados do mundo real para a analise e tomada de
decisédo, com temas que séo relevantes e que fazem parte da sociedade.

E importante destacar que, a partir do momento em que o professor tem uma
acao insubordinada criativamente, ele nunca tem uma atitude de insubordinacéo
criativa sozinho, pois ha toda uma rede de apoio que possibilita a insubordinacéo.
Entéo ela é coletiva e — algumas vezes — compartilhada.

Na préxima secao, iremos falar sobre a Estatistica e o surgimento da Educacéo
Estatistica.
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3 ESTATISTICA E EDUCACAO ESTATISTICA

De acordo com Cazorla, Kataoka e Silva (2010), a Estatistica — antes do século
XX — era utilizada para informacdes do estado e para ajudar nas decisdes politicas;
foi reconhecida no século XX e,

[...] seus métodos foram incorporados a pesquisa cientifica e empirica, pela
capacidade inferencial de suas técnicas, bem como pelo auxilio na tomada
de decisdes em condigdes de incerteza. Consequentemente, seu ensino
comecou a fazer parte dos diversos cursos de graduacdo e pés-graduacao,
assim como de cursos técnicos de nivel médio (Cazorla, Kataoka e Silva,
2010, p. 19).

Para essas autoras, a Estatistica é entendidacomo “uma ciénciaquetem como
objetivo desenvolver métodos para coletar, analisar e organizar dados” (Cazorla,
Kataoka e Silva, 2010, p. 22).

De acordo com Corréa (2019), a estatistica é considerada como uma ciéncia

[...]Jque considera o nimero como parte de um contexto para entender,
descrever e questionar situagdes problema dentro de um contexto real. Os
dados coletados fazem parte de uma investigagdo em que a sua analise e
interpretacdo trabalham com possiveis respostas, sem o determinismo de
uma Unica solugdo, pois sdo informagc8es que apresentam variabilidade
(Corréa, 2019, p.36).

Conti et al. (2019), destacam que

No Brasil, devido aos reflexos do movimento de inclusdo da Estatistica no
curriculo de Matemaética, no final da década de 1990, com a publicacao dos
PCN (Brasil, 1997), foiincorporado oficialmente o Tratamento da Informacé&o
como um dos blocos de contetidos da estrutura curricular de Matemética. Ele
orienta o curriculo minimo dessa disciplina relacionado a Probabilidade,
Estatisticae Combinatoria para as diversas faixas etarias dos estudantes, dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental ao Ensino Médio (Conti et al., 2019,

p.3).

Lopes (2013) destaca que € fundamental entender que a Matemética e a
Estatistica sdo ciéncias que se diferenciam uma da outra, de modo que seus objetos

de estudo também sejam diferentes.

A estatistica fornece meios para lidar com dados que levem em conta a
onipresenca da variabilidade, o que a diferencia, significativamente, da
matematica e de outras ciéncias. Outro aspecto que distingue o pensamento
estatistico do pensamento matematico é que a ciéncia estatistica requer um
tipo diferente de pensar, porque os dados ndo sdo apenas 0s numeros, eles
sdo ndmeros com um contexto.

Os matemédticos, muitas vezes, dependem do contexto tanto para a
motivacdo como para gerar problemas para a pesquisa (Lopes, 2013, p.905).

A diferenca entre a Estatistica e a Matematica acarreta implicacdes diretas no

ensino, porque — para se ensinar estatistica — ndo é somente saber a teoria
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matematica e os procedimentos estatisticos: é preciso que sejam apresentadas para
os alunos situacdes e representacdes reais com o intuito de utiliza-las para despertar
e auxiliar os alunos a desenvolverem o juizo critico (Lopes, 2013).

Braga, Ballejo e Viali (2022) destacam que devido & Estatistica estar presente

na sociedade da informacéo e

[...] estamos inseridos em dados de diversas areas, tornando-se necessario,
assim, compreendermos 0 processo estatistico. Desta forma, coletar,
organizar e analisar de dados devem fazer parte da formacéao inicial dos
estudantes, 0s quais terdo sua cidadania plenamente exercida se tiverem a
oportunidade de desenvolverem habilidades de compreenséo e interpretacéo
de dados (Braga, Ballejo e Viali, 2022, p.2).

A partir da estatistica, vemos o surgimento da Educacéo Estatistica sobre o
qual Campos et al. (2011, p.477) afirmam: “O entendimento de que Estatistica ndo é
apenas matematica possibilitou o aparecimento de um novo campo de estudo, que foi
chamado de Educacao Estatistica”.

Cazorla, Kataoka e Silva (2010) destacam que a Educacao Estatistica é uma
nova area de pesquisaque surgiu nadécadade 1970, originada de necessidades da
sociedade e ‘[..] surgiu um movimento, em nivel mundial, que reconheceu a
importancia do raciocinio probabilistico, a necessidade de romper com a cultura
deterministica nas aulas de Mateméatica, a dimens&o politica e ética do uso de
Estatistica” (Cazorla, Kataoaka e Silva, 2010, p.19). Nadécada de 1990 havia poucas
pesquisas nacionais sobre a area “e, portanto, faltavam subsidios aos professores e
aos cursos de formacédo para que se pudesse desenvolver estratégias de ensino de
Estatistica recomendado” (Cazorla, MOnteiro e Carvalho, 2022, p.3).

Cazorla (2004a) ressalta que, no Brasil, em relacdo a histéria, a Educacéo
Estatistica teve seu marco na Conferéncia Internacional “Experiéncias e Expectativas
do Ensino de Estatistica — Desafios para o Século XXI”, que aconteceu na
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) — em 1999 — quando comecgou a se
aprimorar enquanto area de pesquisa.

Além disso, a medida que foi incorporada a Educacéo Béasica brasileira? foi
preciso sanar as dificuldades que surgiam relativas a forma pela qual os professores
ensinavam o0s seus conceitos e procedimentos aos alunos (Cazorla, Kataoka e Silva,
2010).

2 A Educacao Basica brasileira compreende a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental obrigatdrio
de nove anos e 0 Ensino Médio.
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De acordo com Cazorla, Monteiro e Carvalho (2022), em 2000 foi criado o
Grupo de Trabalho 12 em Educacdo Estatistica (GT12) da Sociedade Brasileira em
Educacdo Matematica — SBEM, que contribui para a consolidacdo da Educacéo

Estatistica.

[...] as pesquisas vinculadas ao GT12 mantém interface com outras areas
como Educacdo Matematica, Psicologia, Pedagogia e Filosofia. Assim, a
criacdo do GT12 proporcionou a mobilizagdo de um maior ndmero de
pesquisadores brasileiros interessados na éarea, ampliando assim as
discussdes tedricas, metodoldgicas e implicagdes pedagogicas dos estudos
sobre o ensino e a aprendizagem de Estatistica (Cazorla, Monteiro e
Carvalho, 2022, p. 3-4).

Cazorla (2002) destaca que a Educacéao Estatistica pode ser entendida como

[...] uma area de pesquisa, cujo objeto de estudo seriam os fatores que
interferem no processo ensino-aprendizagem de Estatistica; esta area busca
o desenvolvimento das habilidades de solucéo para problemas e analise de
dados, possibilitando o desenvolvimento do pensamento estatistico (Carzola,

2002, p. 18).

Deste modo, compreendemos que a Educacao Estatistica tem como intuito
pesquisar como as pessoas aprendem, a capacidade cognitiva dos alunos, o papel
dos aspectos afetivos na aprendizagem e na aplicacdo da Estatistica, o
desenvolvimento de métodos e materiais de ensino e o papel das intuicGes e
concepcdes errbneas, além de possibilitar o estudo da epistemologia dos conceitos
estatisticos.

A Educacao Estatistica e Educacdo Matematica sédo diferentes, porque na
Educacao Estatistica € necessario trabalhar “...] questdes peculiares ao ensinoe a
aprendizagem de Estatistica que, ndo necessariamente, estdo presentes no trabalho
com a Matematica (Campos etal., 2011, p. 477).

E tem sido “uma importante area de pesquisae vem crescendo em sofisticagao
nas ultimas décadas: pesquisadores de todo territério nacional e internacional tém
intensificado as producbes cientificas nesta area e contribuido para seu
desenvolvimento” (Santos, Barbosa e Lopes, 2020, p.587).

Para Lopes e Mendonca (2016), a Educacdo Estatistica colabora com a
Educacdo Matemética critica e reflexiva, pois d4 oportunidade ao aluno para analisar
guestbes que vivencia em sua realidade, favorecendo o desenvolvimento da sua
autonomia e contribuindo para que ele possa desempenhar o seu papel na sociedade

com criticidade.
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A sociedade contemporanea exige a formagéo de pessoas participativas,
criticas, reflexivas e criativas. A Educacgao Estatistica pode contribuir muito
para essa formacdo, se for abordada de forma a agucar a capacidade
reflexiva, a criticidade e a estimular as potencialidades dos alunos diante de
uma realidade passivelde ser transformada mediante sua interven¢éo (Lopes
e Mendonga, 2016, p. 296).

Lopes (1998) destaca que trabalhar com situacdes reais e préximas do aluno,
possibilita-os refletir e analisara sociedade em que esta inserido, tornando-o apto a
formar opinido acerca dessas situacdes. Nesse viés, percebemos a necessidade de
trabalhar a Estatistica por meio de problematizacfes de situacdes ligadasao meio em
que esse aluno esta inserido, possibilitando-lhes, a partir dessa problematizacéo,
elaborar instrumentos para construgdo, organizacdo e representacdo de dados
estatisticamente.

Corroborando, Ballejo, Vialli e Gea (2022) afirmam que o professor de
Matematica ao ensinar estatistica pode tratar por meio de situa¢des do dia a dia “[...]
propor a coleta de dados, a realiza¢do de pesquisas, a criacdo de tabelas e gréficos,
a estruturacao de conclusdes para propiciar um ambiente de reflexdo e analise”
(Ballejo, Vialli e Gea, 2022, p. 2)

A respeito disso, Cazorla (2004b, p. 1) afirma que “ser alfabetizado, no mundo
atual, significa ndo apenas o dominio da lingua materna, mas também o dominio da
linguagem numeérica”.

Cazorla, Monteiro e Carvalho (2022) destacam a relevancia do entendimento e
dos acontecimentos

No inicio desse terceiro decénio do século XXI, diante das draméticas
mudancas vivenciadas pela humanidade, verificamos o aprofundamento das
desigualdades sociais e econbémicas, desafiando o papel da ciéncia, da
escolae do ensino de Estatistica. Neste cenario, constata-se uma crescente
importancia do conhecimento da Estatistica para compreender as novas
configuragbes sociais do mundol...]. As autoridades e liderancas politicas
responsaveis portomadas de decisédo sobre os rumos da sociedade utilizam-
se de jargBes estatisticos como ferramenta poderosa para o convencimento
das pessoas” (Cazorla, Monteiro e Carvalho, 2022, p. 4).

Dada a relevancia do entendimento dos conceitos estatisticos faz-se
necessario, para o alcance desse entendimento, o letramento estatistico que com
base em Gal (2002), Braga, Ballejo e Viali (2022)

E pertinente destacar que as informacdes quantitativas, expressas em textos,
listas, indices, tabelas e graficos, demandam a compreensdo em diferentes
niveis de complexidade, exigindo capacidades de processamento do texto e
extracdo de significado. Tais aptiddes referem-se a habilidade do letramento
e necessitam ser desenvolvidas no intuito de promover o julgamento quanto
a razoabilidade das mensagens estatisticas (Braga, Ballejo e Viali, 2022, p.

4-5).
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Ainda segundo as autoras — a respeito das habilidades de fazer critica
compreendem a capacidade de interpretar os levantamentos estatisticos publicados
na midia — o ser critico é saber interpretar os dados que lhe sdo apresentados, por
exemplo, noticias que passam nos jornais que trazem dados estatisticos.

Em concordancia Cazorla (2004b), o valor da informacéao estatistica

pode ser avaliada pelo seu uso intensivo na midia, basta abrir um jornal ou
uma revista para encontrar diversos tipos noticias acompanhadas de
conceitos e graficos estatisticos, porexemplo, um gréafico de linhas mostrando
a corrida eleitoral para as prefeituras, um grafico de barras para mostrar a
evolucdo dos juros nos ultimos doze meses ou um pictograma mostrando o
crescimento demografico mundial. Em alguns casos a noticia vem
acompanhada de conceitos estatisticos, cada vez mais complexos tais como:
tamanho da amostra, margem de erro, nivel de confianca dentre outros
(Cazorla, 2004b, p.1-2).

Por essas informacdes estarem presentes em diversas situacfes do dia a dia
das pessoas, como por exemplo, “nainternetem anuncios publicitarios, em enquetes
para coletar ou demonstrar as tendéncias de opinifes e comportamentos, bem em
rotinas de alguns profissionais.” (Cazorla, Monteiro e Carvalho, 2022, p.2), o aluno
consegue se utilizar da estatistica de forma critica e possivelmente ser capaz de
mudar a realidade em que esta inserido.

E importante e extremamente necessario que as pessoas saibam ler,
interpretar e analisar os dados, mesmo que apresentados de diferentes maneiras.
(Braga, Ballejo e Vialli, 2022).

Com Lopes (1998) entende-se que tratar a Educacao Estatistica na sala de
aula de forma limitada, restrita, por exemplo, a coleta de dados e a organizacéo de
dados de certa tematica eleita pelo professor pode nao favorecer a formacéao do
pensamento critico do aluno. Para a autora, “é preciso que a coleta de dados tenha
um sentido, ou seja, que parta de uma problematica, jA que a Estatistica investiga os
processos de obtencéo de dados” (Lopes,1998, p. 6).

D’ Ambrosio e Lopes (2015) também enfatizama importanciade os professores
ensinarem aos seus alunos para além das contas matematicas, sendo importante
prepara-los para uma leitura do mundo

[...] se, em nossas ag¢8es profissionais, priorizarmos uma abordagem apenas
técnica, com uma perspectiva que restringe a Mateméatica a si mesma,
poderemos apenas adestrar a pessoa em habilidades de célculo e no uso de

algoritmos, negando-lhe o conhecimento mateméatico necesséario para a
leitura de mundo a que ela tem direito (D'ambrosio e Lopes, 2015, p. 12).
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Nesse sentido, compreendemos que professores devem propiciar momentos
de aprendizagem, que “[...] permita ao estudante a a¢ao e transformacgéo da realidade,
estimulando odesenvolvimentoda criatividade e do pensamento critico” (Lopes, 1998,
p. 20).

A Educacéo Estatistica pode auxiliarpara “poder ensinarconceitos estatisticos,
mas também para possibilitar que as pessoas possam se posicionar como cidadaos
criticos e participativos” (Cazorla, Monteiro e Carvalho, 2022, p.2).

Segundo Lopes (1998), o ensino dos conceitos estatisticos contribui para a
resolucdo de problemas e o trabalho com a probabilidade: contribuira para que os
alunos tomem decisfes diante de problemas que precisardo enfrentar, 0 que sera
importante para o exercicio da cidadania de forma critica.

Com base na relevancia da Estatistica para formar os alunos como cidadéos,
varios paises acrescentaram esses conteudos no curriculo desde o ensino
fundamental, iniciando pelos anos iniciais, até o ensino médio (Cazorla, 2004b).

No Brasil, na Base Nacional Comum Curricular— BNCC — (BRASIL, 2018), a
Estatistica compde, junto com a Probabilidade, uma das unidades teméaticas da area
da Mateméatica do ensino fundamental. As demais unidades sdo: Nameros, Algebra,
Geometria, Grandezas e Medidas. De acordo com o documento, na unidade tematica
Probabilidade e Estatistica sdo estudados a incerteza e o tratamento dos dados e se
propde trabalhar os conceitos, fatos e procedimentos de estatistica, fazendo relacéo
com situacdes-problemas do dia a dia do aluno, com a tecnologia e as ciéncias.

Sobre a estatistica, a BNCC ressalta que

[...] os primeiros passos envolvem o trabalho com a coleta e a organizacdo
de dados de uma pesquisa de interesse dos alunos. O planejamento de como
fazer a pesquisa ajuda a compreender o papel da estatistica no cotidiano dos
alunos. Assim, a leitura, a interpretacdo e a construcéo de tabelas e gréaficos
tém papel fundamental, bem como aforma de producédo de texto escrito para
a comunicacdo de dados, pois € preciso compreender que o texto deve
sintetizar ou justificar as conclus@es. No Ensino Fundamental — Anos Finais,
a expectativa é que os alunos saibam planejar e construir relatérios de
pesquisas estatisticas descritivas, incluindo medidas de tendéncia central e
construcéo de tabelas e diversos tipos de grafico. Esse planejamento inclui a
definicdo de questdes relevantes e da populagéo a ser pesquisada, a deciséo
sobre a necessidade ou ndo de usar amostra e, quando for o caso, a sele¢éo
de seus elementos por meio de uma adequada técnica de amostragem
(BRASIL, 2018, p.275).

Também — nesse documento — percebemos a necessidade de preparar 0s
alunos para que, de forma critica, desenvolvam seu papel de cidadao na sociedade

atual. Isso, porém, esta vinculado a forma como os professores desenvolvem o seu
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papel na sala de aula. Em consonancia com Lopes (2008, p. 61), acreditamos “ser
necessario que noés, professores, 0s incentivamos a socializarem suas diferenciadas
solucdes, aprendendo a ouvir criticas, a valorizar seus préprios trabalhos e os dos
outros.”

Com base na analise desse documento na parte que apresenta a grade
curricular de Matematica do Ensino Fundamental a respeito da unidade tematica
Probabilidade e Estatistica, podemos perceber que organiza “de forma quase padrao
pela distincdo de trés a quatro objetos do conhecimento, que, por sua vez, estao
frequentemente associados a quatro habilidades” (Rangel, Souza e Assis, 2021,
p.184).

Figura 1- Grade Curricular - 6° ano/ Ensino Fundamental — Probabilidade e

Estatistica BNCC - Matematica
MATEMATICA - 62 ANO (Continuacdo)

Probabllidade e estatistica Céleulo de probablidade como a razio entre
ondmero de resultados favordeels e o total de
resultados possivels em um espaco amostral
equiprovivel

Céleulo de probabilidade por melo de muitas
repeticdes de um experimento {frequéncias de
ocorrénclas e probabillidade frequentista)

HABILIDADES

({EFOBMA30) Calcular a probabilidade de um evento aleatério, expressando-a por nimero
raclonal (forma fraciondria, decimal e percentual) e comparar esse nimero com a probabllidade
obtida por melo de experimentos sucessivos.

Leitura e Interpretacdo de tabelas e gréificos
(de colunas ou barras simples ou mdltiplas)
referentes a varldveis categdricas e varldvels
numéricas

{EFO6MA 31) Identificar as varldvels e suas frequénclas e os elementos constitutivos (titulo, elxos,
legendas, fontes e datas) em diferentes tipos de grafico.

(EFOEMA32) Interpretar e resolver situacdes que envolvam dados de pesquisas sobre contextos
ambientais, sustentabllidade, trdnsito, consumo responsdvel, entre outros, apresentadas pela
midia em tabelas e em diferentes tipos de graficos e redigir textos escritos com o objetivo de
sintetizar conclusdes.

Coleta de dados, organizacio e registro

Construcdo de diferentes tipos de graficos para
representd-los e Interpretacdo das informacdes

({EFOEMAZ3Z) Planejar e coletar dados de pesquisa referente a priticas soclals escohldas pelos
alunos a fazer uso de planilhas eletrénicas para reglstro, representacio e interpretacdo das
Infarmacdes, am tabelas, varios tipos de grificos e texto.

Diferentes tinos de representacio de
Infermacdes grifieos e fluxogramas

(EFOBMAZ4) Interpretar e desenvelver fluxogramas simples, identificande as relacdes entre
os objetos representados (por exemplo, posicdo de cidades considerando as estradas gue as

unem, hierarquia dos funciondrios de uma empresa etc.).

Fonte: (BRASIL, 2018, p. 304-305)

Com base nesse documento e nas habilidades dessa unidade tematica de

Probabilidade e Estatistica, podemos perceber que possui trés temas nucleares:

(i) realizacéo de pesquisas (que envolve a coleta de dados para responder a

uma questao de investigacao estatistica);

(ii) organizacéao e tratamento dos dados (tabelas e graficos, medida, leituras e

interpretacdes);

(iii) probabilidade (Rangel, Souza e Assis, 2021; Baccar et al, 2022).

Em concordancia, Baccar et al. (2022, p. 7)) ainda destacam que

[...] a relacdo se da de forma inversa entre a ordem sequencial das
habilidades, como apresentada na BNCC, e a ordem propostapara os trés

temas nucleares.

Na BNCC, as primeiras habilidades sé&o relativas a

probabilidade e as Ultimas a realizagcdo de pesquisa.



32

Isso pode ser percebido nas habilidades essenciais propostas para serem

trabalhadas com os alunosdo 6° ano do ensino fundamental. O documento sugere

que trabalhe no segundo bimestre.
Figura 2 — Habilidades essenciais — Rede Estadual de S&o Paulo 2021/ 6° ano

— Matematica anos finais, 1° bimestre

Probahilidade e
Estatistica

(EFOBMA31T)  Identificar

datas) em diferentes tipos de grafico.

e diferenciar as
variaveis e suas frequéncias e os elementos
constitutivos (titulo, eixos, legendas, fontes e

Leitura e interpretagdo de
tabelas e graficos (de
colunas ou barras simples
ou miliplas) referentes a
variaveis categorcas e
vanaveis numericas.

Fonte: Curriculo Paulista-EFAPE, 2021, p.3

No quarto bimestre, sdo propostas as seguintes habilidades e objeto de

conhecimento.

Figura 3- Habilidades essenciais — Rede Estadual 2021/ 6° ano — Matemética

anos finais, 4°

bimestre

Probabilidade e
Estatistica

(EFOSMA24) Analisar e Interpretar dados
estatisticos apresentados em textos, tabelas
(simples ou de dupla entrada) e graficos
{colunas agrupadas ou linhas), referentes a
outras areas do conhecimento ou a outros
contextos, como saude e transito, e produzir

textos com o objetivo de sintetizar conclusdes.

Leitura, coleta, classificacdo
interpretacio e representacao de
dados em tabelas de dupla
entrada, grafico de colunas
agrupadas, graficos pictéricos e
grafico de linhas.

Probabilidade e
Estatistica

(EFO5MAZ25) Realizar pesquisa envolvendo
variaveis categéricas e numéricas, organizar
dados coletados por meio de tabelas, graficos
de colunas, pictoricos e de linhas, com e sem
uso de tecnologias digitais, e apresentar texto
escrito socbre a finalidade da pesquisa e a
sintese dos resultados.

Leitura, coleta, classificacdo
interpretacao e representacao de
dados em tabelas de dupla
entrada, grafico de colunas
agrupadas, graficos pictéricos e
grafico de linhas.

Fonte: Curriculo Paulista-EFAPE, 2021, p.5

Com base nas habilidades apresentadas, esse documento prevé trabalhar

primeiro a construcdo e analise de tabelas e graficos com dados néo reais.

No

entanto, faria mais sentido construir graficos com dados reais, ndo impedindo a

compreensdo dos alunos, ja que esses dados podem aproximar a estatistica do dia a

dia dos alunos por fazer parte de uma realidade. Além disso, o trabalho com dados

reais pode tendera uma melhorana aprendizagem. Dessa forma, comecgariamos com

a habilidade (EFO5MA25) do quarto bimestre para que os alunos — por meio de uma

pesquisa— possam entender na pratica como construir e analisar tabelas e graficos.

Nesse contexto, o aluno partiria da problematizacédo e percorreria todo o processo

gue, de acordo com Souza (2007, p.73), seguiria as seguintes etapas.
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1) Escolha de um tema para pesquisa
2) Elaboracéo de instrumentos para coleta de dados
3) Coleta de dados
4) Tabulacdo dos dados
5) Representacédo dos dados tabulados
6) Interpretacdo, conclusdo e comunicagéo dos resultados.
Em consonéancia Baccar etal. (2022, p.8), com base no ciclo investigativo de
Wild; Pfankuch (1999), entendem

[...] que essa caracteristica da BNCC pode levar a uma abordagem
equivocadae ndo recomendada, porexemplo, ndo promovendo a necesséria
articulagdo entre as habilidades ou abordando o tratamento de dados em
situagdes ficcionais artificiais.

A partir da leitura da BNCC, no que diz respeito ao ensino de Estatistica,
podemos observar que o documento tende a apresentar mais “0 que” ensinare nao a
maneira “como” ensinar. Isso pode trazer limitagdes as a¢des pedagdgicas. Por outro
lado, esta € uma oportunidade que os docentes encontram para serem insubordinados
criativamente, ja que as etapas do ensino da estatistica ndo estdo muito claras.

Cazorla (2004b) salienta que, tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino
Médio, os contetidos de estatistica sdo mais comumente tratados em Matemética e
dificilmente sdo abordados por outras disciplinas, como Histéria por exemplo.

Silva e Figueiredo (2019) salientam que o estudo da Estatistica na Educacéo
Béasica € importante para as criangas porque estimulanelasa autonomia,incentivando
gue os alunos tenham iniciativas e liberdade para escolher sobre o que querem
trabalhar e consequentemente desenvolver qualidades para serem individuos que
tenha autonomia e criticidade. Esses autores também destacam que incentivar a
interdisciplinaridade pode auxiliar o ensino de estatistica.

Apresentar situacdes que sejam compativeis com a realidade das criancas,
comecgando com dados que lhes sdo familiares, para desenvolverem estudos
gue tenham a Estatistica como forma de divulgagcédo dos resultados é uma
forma utilizada como eficaz para o seu ensino (Silva e Figueiredo, 2019,
p.16).

Campos et al. (2011) abordam o desenvolvimento de trés competéncias dentro
da Educacao Estatistica que podera auxiliar na criticidade e autonomia, sendo elas:
literacia, pensamento estatistico e raciocinio estatistico, que estdo associados com
uma educacdo voltada para a formacédo de uma cidadania critica 0 que converge com
a Educacéo critica.

Os autores entendem literacia estatistica como
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[...] habilidades basicas e importantes que podem ser usadas no
entendimento de informacdes estatisticas. Essas habilidades incluem as
capacidades de organizar dados, construir e apresentar tabelas e trabalhar
com diferentes representac6es dos dados. A literacia estatistica também
inclui um entendimento de conceitos, vocabulério e simbolos e, além disso,
um entendimento de probabilidade como medidadeincerteza (Campos et al.,
2011, p.478).

Em relacéo a literacia estatistica, que vai além da compreenséo da estatistica,
€ necessario também saber comunicar os dados. Cabe ao professor proporcionar
momentos de discusséo e problemas, sempre instigando o aluno a se posicionar para
desenvolver a literacia estatistica.

O pensamento estatistico

[...] envolve um modo de pensar que inclui um raciocinio légico e analitico.
Ele permite avaliar o problema como um todo, além de suas partes
componentes, e envolver um entendimento de porque e como as
investigacBes estatisticas s&o conduzidas. O pensamento estatistico
possibilitaidentificar as ideias que subjazem nas investigacdes estatisticas,
gue incluem a natureza da variagdo e quando e como usar apropriadamente
métodos de andlise de dados, tais como resumos huméricos e apresentacao
visual dos dados.

O pensamento estatistico inclui um entendimento de como 0os modelos sé@o
usados para simular os fenbmenos, como os dados sdo produzidos para
estimar probabilidades e como, quando e porque as ferramentas de
inferéncias existentes podem ser usadas para auxiliarem um processo
investigativo (Campos et al., 2011, p.480).

E saber entender e utilizar o contexto do problema nainvestigacio e ser capaz
de chegar as conclusdes do problema em questdo com a capacidade de fazer criticas
e avaliar os resultados alcancados.

Por fim o raciocinio estatistico que diz respeito ao modo como cada pessoa
pensa com ideias estatisticas e atribui significado a essas informacgfes estatisticas,
isto é, “[...] entender e ser capaz de explicar um processo estatistico, e ter a
capacidade de interpretar, por completo, os resultados de um problema baseado em
dados reais” (Campos et al., 2011, p.481).

Campos et al. (2011) destacam que atividades, tais como trabalhar com
situacbes e dados reais e sempre inseridos no contexto do aluno; analisar os
resultados com criticidade e discutir as ideias e interpretacdes, por meio de trabalhos
em grupo podem contribuir para o desenvolvimento dessas trés competéncias
(literacia, pensamento e raciocinio estatistico).

A Educacao Estatistica desempenha um papel importante ndo apenas no
ensino de conceitos estatisticos, mas também contribui para que as pessoas se

tornem cidadaos criticos e participativos.
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Ao desenvolver habilidades estatisticas, os individuos podem analisar e
interpretar dados de forma mais eficaz, tomar decisdes informadas e questionar
informacdes estatisticas apresentadas a eles. Além disso, a Educacao Estatistica
promove a conscientizacdo sobre a importdncia da estatistica na sociedade,
permitindo que as pessoas compreendam e participem e que possam se tornar
cidadaos criticos.

Sobre o0 processo de ensino e aprendizagem de Estatistica, espera-se que as
docentes entrevistadas tenham conhecimento da importancia da Estatistica para as
tomadas de decisdes e o desenvolvimento da criticidade no aluno, por meio de
problematiza¢des do seu dia a dia em que ele tera uma participacao ativa.

Grando e Lopes (2020) discutem como a insubordinacéo criativa permite que
professores adaptem o curriculo tradicional de matematica para proporcionar um
ensino e abordagens mais significativas de Educacdo Estatistica. As autoras
argumentam que, ao flexibilizar o ensino, os professores criam problemas
contextualizados e relevantes, que conectam 0s conceitos de estatistica e
probabilidade com o cotidiano dos alunos. Essa abordagem estimula o pensamento
critico permitindo que os alunos compreendam estatistica ndo apenas como célculos
mecanicos, mas como uma ferramenta para a interpretacdo do mundo e a tomada de
decisoes.

As autoras ainda destacam que a insubordinacéo criativa permite que o
professor faca adaptacdes do conteudo, traga situacdes da realidade em que o aluno
esta inserido, a fimde tornar o0 ensino de estatistica e probabilidade mais interessante
e relevante para os alunos. Em vez de seguirrigidamente o que esta no curriculo, 0s
professores podem propor atividades que desafiam os alunos a pensar de maneira
mais profundae critica. Isso ajuda os estudantes a entenderem estatistica de forma
mais pratica e conectada com o dia a dia, ao invés de apenas decorar formulas.

A seguir trazemos um recorte sobre estudos relacionados a pesquisa

qualitativa, entrevista narrativa e falar sobre como se deu a constituicdo dos dados.
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4 METODOLOGIA

Nessa sec¢do, apresentamos a nossa metodologia assumida que € a pesquisa
qualitativa. Segundo Prestes (1989 apud Watsongegeo, 1982), a pesquisaqualitativa,
baseia-se em descricoes detalhadas de situacdes, eventos, pessoas, interacdes e
comportamentos que sao observaveis. O autor destaca que, nesse tipo de pesquisa,
importa 0 que os participantes vivenciame néo o que alguém possa pensar e dizer
sobre o pensado.

Assim sendo, buscamos responder nossa interrogacao de pesquisa que é “O
guerevelam as narrativas de professoras dos anos finais do ensinofundamental sobre
suas praticas insubordinadas ao ensinarem estatistica?”

A expressao “pesquisa qualitativa”, de acordo com Neves, tem significados
diversos e “compreende um conjunto de diferentes técnicas interpretativas que visam
a descrever e a decodificaros componentes de um sistema complexo de significados”
(Neves, 1996, p. 1).

Dentre as técnicas citadas por Neves (1996), optamos pela entrevista narrativa,
que é umatécnica que pode ser utilizadanapesquisaqualitativa para coletar os dados
para responder nossa pergunta orientadora é a narrativa e, nanossa pesquisa, mais
especificamente a entrevista narrativa, como fenémeno a ser investigado.

Desse modo, comecaremos por entender o termo narrar que para Garnica
(2010):

[...] & contar uma histéria, e narrativas podem ser analisadas como um
processo de atribuicdo de significado que permite a um
ouvinte/leitor/apreciador [...] apropriar-se desse texto, através de uma trama
interpretativa, e tecer, por meio dele, significados que podem ser
incorporados em uma rede narrativa prépria. Assim, estabelece-se um
processo continuo de ouvir/ler/ver, atribuir significado, incorporar, gerar
textos que séo ouvidos/lidos/vistos pelo outro, que atribui a eles significados
e 0s incorpora, gerando textos que sao ouvidos/lidos/ vistos... (GARNICA,
2010, p.36).

A respeito do processo de narrar,

[...] incluem-se cinco niveis de representacdo (Riessman, 1993) da
experiéncia vivida: dar sentido, contar, transcrever, analisar e ler. E poder-se-
ia, ainda, acrescentar interpretar, uma vez que quem |lé, necessariamente, da
um novo sentido ao texto, de acordo com as suas vivéncias e referéncias.
Cada um destes niveis é, ao mesmo tempo, reducionista e expansionista. Os
narradores escolhem partes significativas do todo, mas acrescentam-lhes
outros elementos interpretativos (Galvao, 2005, p. 332-333).
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As narrativas vém sendo presentes, nos ultimos anos, nas pesquisas em
Educacdo Matemética, resultante de sua importancia dada a historicidade, ponto
relevante das narrativas, “tanto como pratica pedagdgica, quanto como abordagem
potencial para a compreensao de préaticas sociais relativas a Educagao Matematica”
(Nacarato, Passos e Silva, 2014, p. 701; Barbisan e Megid, 2018).

Para Barbisan e Megid (2018), as pesquisas com narrativas apresentam muitas
incertezas, porém essa caracteristica ndo € obstaculo para a sua utilizacdo na area
educacional por tudo o que elas podem proporcionar, como podemos identificar na
citacdo a seguir

Mas, mesmo envoltas por incertezas, as pesquisas que utilizam narrativas
tém sido exploradas na area da educacdo, por serem: metodologicamente
gualitativas — o que se articula com principios das ciéncias sociais; por
permitir a escuta atenta da voz de sujeitos e classes de profissionais; por
serem interativas; e por se enquadrarem no momento social atual, que é de
maior liberdade, interesse e respeito por experiéncias alheias (Barbisan e
Megid, 2018, p.985).

Além disso, Barbisan e Megid (2018) afirmam que a utilizacdo das narrativas
pode contribuir para a socializacdo e divulgacédo das experiéncias dos professores,
pois

As narrativas surgiram como um meio de dar ‘voz' as minorias, permitindo
que essas vozes fossem efetivamente ouvidas, a grupos excluidos ou
relegados, e foi sob esta ética que se deu a propulsédo do ‘contar sobre si e
sua formagéo’ na area educacional (Barbisan e Megid, 2018, p. 983).

De acordo com Lopes (2014), o uso de narrativas, orais e escritas, “pode
contribuirpositivamente para o contexto de onde emergiram e ampliar o conhecimento
profissional dos professores, tornando o espaco formativo mais adequado para o
desenvolvimento docente” (Lopes, 2014, p.842).

Essa autora compreende a narrativa:

[...] como processo de formacdo no qual se evidencia a relagdo entre
investigacdo e formacédo, colocando em confronto saberes diferenciados,
provenientes de modos de vida que refletem distintas aprendizagens. O
processo de narrar suas experiéncias possibilita ao professor oportunidades
de reflexdo e de sistematizacdo dessa reflexdo, a medida que ele se
confrontacom aspectos significativos do processo de ensino e aprendizagem
(Lopes, 2014, p.847).

Trata-se de uma oportunidade que a pessoa que esta narrandotem para refletir
sobre suas atitudes e relembrar 0 que vivenciou e ver o quanto significou, tanto para

elaquanto para as pessoas envolvidasdurante o processo de ensino e aprendizagem.
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Alémdisso, a realidade diaria pode ser vista de maneira individual por cada um
de nds, pois cada umtem uma visao e interpretacdes diferentes de acordo com aquilo
que acredita, com base nas vivéncias, valores e papéis culturais de acordo com o
grupo social que fazemos parte (Galvéao, 2005).

A narrativa pode ser entendida
[...] como processo de reflexdo pedagdgica que permite ao professor, a
medida que conta uma determinada situagdo, compreender causas e
consequéncias de atuacao, criar novas estratégias num processo de reflexao,
investigacéo e nova reflexdo. A narrativa € também um processo deinteragao
com o outro, e nessa medida ajuda-nos a compreender qual o papel de cada
um de nés navida dos outros. Ainteracdo com um grupo de pessoas ao longo
de varios anos, proporciona ao investigador um maior conhecimento de si
préprio, pela reflexdo sobre o efeito que as suas atitudes provocam nos
outros, ao mesmo tempo em que obriga a equacionar aprendizagens, a
reconhecer limites pessoais e a redefinirmodos de agir (Galvao, 2005, p.343).

As narrativas podem contribuir para que o professor possa refletir e refazer seu
conhecimento profissional (Lopes, 2014).

Segundo Lopes (2014), a narrativa possibilita a interacdo, dando a
oportunidade de que ela seja de um com outro, “proximo e distante; possibilita a
interpretacdo de diferentes vozes; auxilia no redirecionamento de praticas, no
repensar de intengdes e objetivos e na criagdo de novas agdes docentes” (Lopes,
2014, p.853).

Galvéao (2005, p. 329) afirma “narrativa tem, no entanto, sempre associado um
carater social explicativo de algo pessoal ou caracteristico de uma época.”

Para Barbisan e Megid (2018), as narrativas sdo a valorizacdo das
experiéncias, e “conquista de espacos a pesquisa qualitativa, as narrativas vém se
estabelecendo e ganhando respeito como modalidade de pesquisa, como pratica
pedagogicae como génerode escrita em pesquisas” (Barbisan e Megid, 2018, p. 983).

Em concordéancia, “ora ela é usada como pratica de formagao, ora como objeto
ou género de pesquisae ora, ainda, como pesquisa — no caso, a pesquisa narrativa”
(Nacarato, Passos e Silva, 2014, p. 701). No que diz respeito a etimologia da palavra
Narrativa, Nacarato, Passos e Silva (2014) afirmam que a propria palavra narrativa
possui varios sentidos tais como: “escrita do professor, narrativas (auto)biograficas,
narrativas da experiéncia, historias de vida, memoriais (de formacao), narrativas e/ou
trajetérias de formacdo, narrativas de aulas, pesquisa narrativa e investigacao
biografico-narrativa”, estes termos podem ter diversos significados e formas de

abordagem tedrica e de analise.
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Outra diversidade também é identificada nas formas de apresentacdo dos
textos: os que utilizam o género narrativo na comunicacdo dos resultados da
pesquisa — 0 que tem sido chamado de analise narrativa (de narrativas) — e
0S que tomam a narrativa como objeto de pesquisa, mas nao apresentam os

resultados em forma narrativa (Nacarato, Passos e Silva, 2014, p. 702).
Conforme Galvao (2005, p.334), “uma questdo metodoldgica importante € que
em narrativa o narrador fornece tanto o contexto como a interpretacéo, e este modelo
pde também em evidéncia o contexto da agédo.”
Segundo Santos (2020, p. 16), a narrativa “permite identificar os mecanismos
e processos pelos quais os professores chegaram a dada situagao.”
Em relac&o ao narrador, para Grando, Nacarato e Lopes (2014)

[...] também precisalevar em consideragdo quem sera o leitor dessa historia.
Todo texto pressupde um leitor. E mais: no momento da escrita, ha todo um
processo de reflexdo sobre a experiéncia a ser narrada. Esse € o momento
em que se atribuem sentidos e significados ao que sefaz. Porisso, a narrativa
€ a forma primaria pela qual a experiéncia humana ganha significado. Ela
possibilita organizar a experiéncia. Portanto, as experiéncias provocam
mudancas identitarias, o que é possivel a partir de situagdes de reflexdo e
problematizacdo das praticas, quando estas sédo narradas e discutidas num
grupo, com os pares. A leitura de narrativas de praticas de colegas possibilita
ao professor refletir sobre sua propria pratica, identificar-se com a aula
narrada, com o seu contexto, com as falas dos alunos e com a cultura da

escola (Grando, Nacarato e Lopes, 2014, p.993).

De acordo com Grando, Nacarato e Lopes (2014, p.986), as narrativas podem
ser consideradas como “[...] praticas de formagao, quando o professor, ao contar seus
fazeres docentes, explicita a (re)elaboracdo de seus saberes e socializa seus
processos criativos decorrentes dos desafios do trabalho docente ”

Para Nacarato, Passos e Silva (2014, p. 702), “ha convergéncias entre as
formas de narrar e/ou usar as narrativas nas pesquisas em Educacéo Matematica”.

Com base em Creci e Nacarato (2019), na pesquisa narrativa podem
apresentar dados que “podem ser notas de campo da experiéncia, registros em diario,
transcricoes de entrevistas, observacgoes, relatos de historias, cartas, autobiografias e
documentos, como planos de aula e boletins informativos, anotagdes pessoais etc”
(Creci e Nacarato,2019, p. 1492).

De acordo com Barbisan e Megid (2018), o modo verbal da narracado acaba
sendo a mais usada, porém outras maneiras dever sem consideradas, tais como:
como: “audiovisuais, fotograficas, musicais, dramatica, plasticas e tantas outras que
buscam contar histérias que trazem em si experiéncias que se opta por compartilhar’
(Barbisan e Megid, 2018, p. 983).
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Quando a narrativa € usada como pesquisa € denominada pesquisa narrativa,
gue segundo Creci e Nacarato (2019):

[...]compreende um processo tridimensional de produgéo e andlise dos textos
de campo e de pesquisa, envolvendo temporalidade (diacronia), interacdes
pessoais e sociais (sociabilidade) e o lugar (cenario) onde se situa o
fendbmeno a ser investigado e narrado (Creci e Nacarato, 2019, p.1491).

De acordo com Barbisan e Megid (2018), a pesquisa narrativa € defendida por
Clandinin e Connelly (2011), possui caracteristicas mais profundas, tendo relacdo
sobre tudo que abrange a pesquisae a producao de narrativas. Também € necessario
pesquisar narrativamente o que pede um envolvimento intenso com tudo que esta
relacionado: o tempo, 0s acontecimentos, o contexto e enfim tudo precisa ser
observado, tendo assim mais tempo de trabalho em campo para uma compreensao.

Em relacdo as pesquisas que se utilizam de narrativas, esta que segunda as
autoras ndo tém o mesmo rigor das Pesquisas Narrativas, porque apenas utilizam as
narrativas para a producao dos dados.

Piatti e Urt (2014) destacam que, conforme as pesquisas qualitativas foram
crescendo na area da Educacédo, pode ser possivel perceber o aparecimento das
pesquisas que se utilizam das narrativas, com o intuito de compreender “a
singularidade dos sujeitos da pesquisa. Dar voz aos sujeitos pode contribuirpara o
entendimento de situagcbes singulares que, ao serem narradas, podem ser
interpretadas como universais” (Piatti e Urt, 2014, p.468).

As autoras aindadestacam que é importante, por meio do uso de narrativas dar
VOzZ e espagos aos professores para que possam contar suas trajetorias, apresentar
elementos importantes de suas vivéncias e de sua trajetéria profissional.

Nesse sentido, nossa pesquisapode ser consideradacomo Pesquisasque se
Utilizam de Narrativas, pois utilizamos de entrevistas narrativas para a constituicdo e
analise dos dados. Com ela produzimos os dados por meio de entrevistas narrativas,
ou seja, os dados foram obtidos por meio das transcricbes das narrativas das

professoras participantes da pesquisa

O sentido das narrativas se da pela emissao e recepcdo de uma histéria, que
por sua vez, traz outras histérias, imbuidas de experiéncias de quem as
conta. Ou seja, as narrativas pressupdem um emissor e um interlocutor. Este
momento onde, aparentemente, o narrador e interlocutor ocupam papéis
opostos —de expressdo e apreensdo de alguma histéria —, pode gerar para
ambos o ressignificar de diversos pensamentos, sentimentos, saberes e
experiéncias. O relatado pode gerar a comunh&o entre 0s sujeitos, momento
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em que o ouvinte passa, de alguma forma, a fazer parte da histdria contada,
como uma espécie de cumplice (Barbisan e Megid, 2018, p. 985).

Em consonéncia com Moura e Nacarato (2017, p.16):

Utilizamos entrevistas narrativas para geracdo dos dados da pesquisa, visto
gue nelas o sujeito se expressa, trazendo em sua voz 0 tom de outras,
pensando no contexto de seu grupo, género, etnia, classe social, momento
histérico, social e cultural.

A entrevista narrativa tem como uma de suas caracteristicas a capacidade de
reconstituir as vivéncias do sujeito, tanto pessoal quanto profissional, “de maneira
autorreflexiva. Ela delimita um espaco onde o narrador, ao selecionar caracteristicas
e elementos da sua existéncia e aborda-los através da perspectiva oral” (Moura e
Nacarato, 2017, p.17).

Além de que, para Moura e Nacarato (2021), a entrevista narrativa “...] é
considerada mais profunda do que outros tipos de entrevistas, pois vai além do
esquema pergunta-resposta da maioria delas” (Moura e Nacarato, 2021, p.4).

A entrevista narrativa, de acordo com Moura e Nacarato (2017, p.16), foi criada
por Fritz Schutze (2011), no final da década de 1970 e “busca romper com a rigidez
imposta pelas entrevistas estruturadas e/ou semiestruturadas e permite identificar as
estruturas sociais que moldam as experiéncias” (Santos, Bortolin e Alcarg, 2019).

Segundo Moura e Nacarato (2017), a entrevista narrativa fornece textos que
contam sobre as experiéncias dos entrevistados demonstrando a forma como essas
pessoas vivem 0 mundo através de suas histdrias pessoais, coletivas e sociais. Tem
como objetivo produziruma narrativa por parte do entrevistado e seu foco nao esta na
veracidade do que foi dito.

Uma caracteristica dessa entrevista, segundo Moura e Nacarato (2017), € que
ela possibilita que tudo que o entrevistado vivenciou, tanto pessoalmente como
profissional, seja reconstruido, mas de modo autorreflexivo.

Para Moura e Nacarato (2017), na entrevista narrativa é indispensavel entre o
pesquisado, colaborador da investigagdo e o0s sujeitos pesquisados “‘uma
aproximacao maior [...] para conhecer o contexto em que as praticas acontecem”
(Moura e Narcato, 2017, p.18).

Outro ponto importante é que ao realizar as entrevistas narrativas € essencial
que “o entrevistador ndo pode encarar a narragédo com (pré) conceitos, tampouco,

durante a conversa, fazer analise do que escuta” (Moura e Narcato, 2017, p.18).
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Conforme Santos, Bortolin e Alcara (2019), a entrevista narrativa € uma técnica
que “[...] permite maior liberdade de expressao, ocorrendo de forma individualizada e
natural, possibilitando ao individuo expor seus pensamentos, experiéncias, vivéncias
e sentimentos” (Santos, Bortolin, Alcara, 2019, p.45-46).

Santos, Bortolin e Alcara (2019) afirmam que é necessario — antes de iniciar as
entrevistas narrativas — um preparo, que diz est4 relacionado ao pesquisador, o qual
deve ter conhecimento previamente sobre o tema em questao, realizando leituras e
ter em mente sobre quais pessoas relacionadas com o assunto pesquisado e possam
ser escolhidas para ser o narrador.

A entrevista narrativa, de acordo com Jovchelovitch e Bauer (2002), € uma
técnica especifica de producdo de dados, em que o entrevistado € denominado
‘informante”, que, perante uma situacao, seja incentivado a “contar historia sobre
algum acontecimento importante de sua vida e do contexto social. A técnica recebe
seu nome da palavra latina narrare, relatar, contar uma historia” (Jovchelovitch e
Bauer, 2002, p. 93).

A entrevista narrativa tem como intuito principal a reconstrucéo de ocorridos
sociais com base no ponto de vista dos informantes, tdo diretamente quanto possivel.

Jovchelovitch e Bauer (2002) destacam a importancia da narrativa com um

esquema autogerador: “era uma vez”, que segundo eles é

[...] um esquema, estrutura, um processo semiautdnomo, ativado por uma
situagdo predeterminada. A narragdo é entdo eliciada na base de
provocac8es especificas e, uma vez que o informante tenha comecado, o
contar historias ira sustentar o fluxo de narragcdo, fundamentando-se em

regras tacitas subjacentes (Jovchelovitch e Bauer, 2002, p. 94).

Ainda segundo os autores, o contar histérias obedece a um esquema
autogerador que possui trés principais caracteristicas, tais como: textura detalhada,
fixacdo da relevancia e fechamento da Gestalt.

A textura detalhada diz respeito ao dever do informante de dar informacdes
detalhadas sobre os acontecimentos suficientes, para que se compreenda a transicéo
de um acontecimento para o outro. A fixacdo da relevancia se refere quando o
informante narra os pontos sobre 0os acontecimentos que julgar mais relevantes, de
acordo com sua perspectiva de mundo. Por fim a terceira caracteristica que é o
Fechamento da Gestalt é “um acontecimento central mencionado na narrativa tem de
ser contado em sua totalidade, com um comego, meio e fim (Jovchelovitch e Bauer,
2002, p. 95).
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A entrevista narrativa, conforme Jovchelovitch e Bauer (2002), vai aléem da

estrutura de entrevista no modo perguntas e respostas é

[...] considerada uma forma de entrevista ndo estruturada, de profundidade,
com caracteristicas especificas. [...] € motivada por uma critica do esquema
pergunta-resposta da maioria das entrevistas. No modo pergunta-resposta, o
entrevistador esta impondo estruturas em um sentido triplice: a) selecionando
otema e ostopicos;b)ordenando as perguntas; ¢) verbalizando as perguntas

com sua propria linguagem (Jovchelovitch e Bauer, 2002, p. 95).

Os autores ainda afirmam que na entrevista narrativa € indispensavel que a
influéncia do entrevistador seja minima para que se seja obtida uma versdo mais
‘valida” da perspectiva do informante. A entrevista narrativa emprega “‘um tipo
especifico de comunicagédo cotidiana, o contar e escutar de histéria” (Jovchelovitch e
Bauer, 2002, p. 95). Ela preza pela perspectiva do informante que se mostra melhor
quando lhe é proporcionado um espago para que ele use sua prépria linguagemde
forma espontanea na narracdo dos acontecimentos.

Jovchelovitch e Bauer (2002) salientam que seria ingénuo dizer que narragéo
N&o possui uma estrutura, pois ela segue um esquema autogerador. Como a técnica
de entrevista segue uma série de regras sobre “como ativar o esquema da historia;
como provocar narragdes dos informantes; e como, uma vez comeg¢ada a narrativa,
conservar a narracado andando através da mobilizagdo do esquema autogerador”
(Jovchelovitch e Bauer, 2002, p. 96).

Para Jovchelovitch e Bauer (2002, p.96), a entrevista narrativa se da por meio

de quatro fases: iniciacdo, narracdo, questionamento e fala conclusiva, sendo que

[...] ela comeca com a iniciagdo, move-se através da narracdo e da fase de
guestionamento e termina com a fase da fala conclusiva. Para cada uma
dessas fases, é sugerido determinado nimero de regras. A funcéo é [..]
oferecer guia e orientacdo para o entrevistador, a fim de fazer com que surja
uma narracdo rica sobre um tépico de interesse, evitando o0s perigos do
esquema pergunta-resposta de entrevista.

Essas regras e fases elaboradas sdo uma mistura da proposta de Schitze e

Jovchelovitch e Bauer (2002), sendo elas:
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= - Iniciach 2 - Narragao ) . 4 - Fala

1- Iniciagao Central —P—’ Conclusiva

« Familiaridade  + Formulag&o do « I|nicio da + Fim “natural” da
com o tema  topico inicial para  Narragao narragao * Momento
em  questdo narracao. quando~ acaba a
da pesquisa - Pesquisador « Fase para gravagao.

- Transformagéo das realiza  escuta acrescentar . .

+ Formulagao perguntas atenta e informagoes * S&o  permitidas
das questdes o ontes em  €hcorajamento novas e J?erg:mtas Wldo
exmanentes questdes explicito  para adicionais para IPO "por que:

imanentes contmuﬂar a posteriormente
o narragao serem
« Explicagao do .
. analisadas.
procedimento da
Entrevista narrativa
Jovchelovitch e Bauer (2002)

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base em Jovchelovitch e Bauer (2002).

Segundo Jovchelovitch e Bauer (2002), antes da primeira fase temos a
preparacao da entrevista que levatempo e é fundamental entender previamente sobre
0 acontecimento principal parase conseguiraelaboracdo convincente do topico inicial
central, que sera o topico identificado para a narracdo, com intuito de obter uma
narracdo autossustentavel.

De inicio o pesquisador precisa criar uma familiaridade com o campo de estudo
e com base nos questionamentos iniciais e no préprio interesse, o pesquisador cria
uma lista de perguntas exmanentes, as quais “refletem os interesses do pesquisador,
suas formulagdes e linguagem” (Jovchelovitch e Bauer, 2002, p. 97).

As questdes exmanentes se diferenciam das imanentes que se referem a
“temas, topicos e relatos de acontecimentos que surgem durante a narragao trazidos

pelos informantes” (Jovchelovitch e Bauer, 2002, p. 97).

Questdes exmanentes e imanentes podem se sobrepor totalmente,
parcialmente ou ndo terem nada a ver umas com as outras. O ponto crucial
datarefa é traduzir questées exmanentes em questdes imanentes, ancorando
guestdes exmanentes na narracao, e fazendo uso exclusivamente da prépria

linguagem do entrevistado (Jovchelovitch e Bauer, 2002, p. 97).

Durante a entrevista, cabe ao pesquisador se atentar e ter foco em questdes
imanentes, tomando “anotagdes da linguagem empregada, e em preparar perguntas
para serem feitas posteriormente, em tempo adequado “(Jovchelovitch e Bauer, 2002,
p. 97-98).

Importante destacarmos, que a diferenca entre as perguntas exmanentes e

imanentes, € que as exmanentes sdo questdes que a pesquisa tem em mente para
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realizar a pesquisa para responder sua pergunta norteadora da pesquisa. J& as
perguntasimanentes € maneira como o pesquisador vai falar com o entrevistado, ja
que nao pode fazer perguntas durante a entrevista narrativa, mas que para
esclarecimentos é possivel.

Em relacdo a primeira fase iniciacdo, em que o contexto da investigacdo tem
que ser explicado em termos amplos a pessoa que sera o informante, explicando e
pedindo autorizacdo para que a entrevista seja gravada, facilitando assim a analise.
Em seguida, € explicado rapidamente a ele todo o procedimento da entrevista
narrativa que € a narracdo sem interrupcoes, a fase de questionamento e assim por
diante (Jovchelovitch e Bauer, 2002).

Como na preparacao da entrevista narrativa ja foi pensado no topico inicial que
constitui os interesses do entrevistador e a introdu¢édo do mesmo deve impulsionar o
processo de narracdo. A respeito da elaboragéo desse topico inicial, algumas regras

devem ser seguidas.

° O tépico inicial necessita fazer parte da experiéncia do informante.
Isso ira garantir seu interesse, e uma narragao rica em detalhes.

° O tépico inicial deve ser de significancia pessoal e social, ou
comunitéria.

° O interesse e o0 investimento do informante no tépico ndo devem ser
mencionados. Isso é para evitar que se tomem posi¢cdes ou se assumam
papéis ja desde o inicio.

° O topico deve ser suficientemente amplo para permitir ao informante
desenvolver uma histéria longa que, a partir de situacées iniciais, passando
por acontecimentos passados, leve a situagdo atual.

° Evitar formulagdes indexadas. Nao referir datas, nomes ou lugares.
Esses devem ser trazidos somente pelo informante, como parte de sua

estrutura relevante (Jovchelovitch e Bauer, 2002, p. 98).

Na fase 2 a narracao central, que é o inicio da narragdo, em que nao pode
haver interrupcées a ndo ser que surja uma indicacao clara, denominada pelos
autores de “coda”, que é quando o informante da sinais de que a histéria terminou. E
importante ressaltar que — durante a narracdo — o “entrevistador se abstém de
qualquer comentario, a nao ser sinais nao verbais de escuta atenta e encorajamento
explicito para continuar a narragcdo. Pode tomar notas ocasionais para perguntas
posteriores, se isto naointerferircom a narragao” (Jovchelovitch e Bauer, 2002, p. 99).

E fundamental dar voz aos entrevistados, para que esses se sintam a vontade
e possam contar suas historias sem interrupcées. Ao mesmo tempo, o pesquisador
tem que se mostrar atento e interessado pelo que esta sendo contado e “expor

interesse nao verbal ou paralinguistico” (Moura e Nacarato, 2017, p.18). E ja deixar
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perguntas formuladas, para que quando o entrevistado terminar o assunto e possa
dar continuidade na entrevista.

O interesse nao verbal pode ser evidenciado com movimentos de cabeca

e/ou estimulo paralinguistico, falando “hmm?”, “sei”, “ahmm”. No momento em

que os entrevistados dizem “é isso”, “foi assim que tudo aconteceu”, “e foi

” W ” o«

assim”, “pois é...”, “que mais quer saber”’, ou fazem uma pausa longa, ou seja,
guando déo a coda narrativa, o entrevistador entra com as perguntas
imanentes. Esse € 0 momento em que a escuta atenta do entrevistador
produz seus frutos. Esse ato revela claramente se o pesquisador estava ou
ndo atento ao texto oral narrado, e, em consequéncia, o0 entrevistador pode
dar incentivo ao narrador, estimula-lo & continuidade ou perdé-lo (Moura e
Nacarato, 2017, p.19).

E necessario ressaltar que quando o informante indica a coda, que o
pesquisadorinstigue poralgo mais fazendo questionamentos dotipo: “E tudo que vocé
gostaria de me contar? Ou “Haveria ainda alguma coisa que vocé gostaria de dizer?”

A terceira fase é a fase de questionamento que é quando a narracdo chega a
um fim “natural” e € o momento em que o pesquisador pode comecar a fase de
guestionamento.

O proposito dessa fase, é acrescentar informagdes novas e adicionais para

posteriormente serem analisadas

Este € 0 momento em que a escuta atenta do entrevistador produz seus
frutos. As questfes exmanentes do entrevistador sdo traduzidas em questdes
imanentes, com o emprego da linguagem do informante, para completar as

lacunas da histéria (Jovchelovitch e Bauer, 2002, p. 99).

E importante levar em conta que nessa fase de questionamento trés regras:

° Nao faga perguntas do tipo “por qué?”; faga apenas perguntas que se
refiram aos acontecimentos, como: “O que aconteceu antes/depois/entao?
° Pergunte apenas questfes imanentes, empregando somente as

palavras do informante. As perguntas se referem tanto aos acontecimentos
mencionados na histéria, quanto aos tépicos do projeto de pesquisa.
Traduza questBes exmanentes em questfes imanentes.

° Para evitar um clima de investigacdo detalhada, ndo aponte

contradicdes na narrativa (Jovchelovitch e Bauer, 2002, p. 99-100).
[ ]

Por fim a quarta fase que € a fala conclusiva, que quando acaba a gravacao,
‘muitas vezes acontecem discussdes interessantes na forma de comentarios
informais”. E 0 momento quando o pesquisador pode aproveitar para esclarecer aquilo
gue ainda néo ficou tdo claro, ou algo que queira saber mais sobre e 0 pesquisador
pode fazer perguntas do tipo “por qué?”.

Conforme Moura e Nacarato (2017), para se garantirque as entrevistas serao

totalmente narrativas sdo necessarias algumas precaucoes, tais como: o entrevistador
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nao estar ansioso e tomar cuidado ao incentivar o narrador sem pressiona-lo; nao
realizar todas as narrativas de uma vez, porgue o certo seria voltar a questao inicial
ao objetivo da pesquisa e ouvir a gravacgao, principalmente a primeira em busca de
fragilidades, como por exemplo a pressa e voz excessiva na entrevista.

Todo esse cuidado é importante para que o pesquisador perceba que nas
préximas entrevistas “é fundamental esperar o tempo do narrador, percebendo que
sua respiracdo ou seu siléncio podem indicar algo ou mostrar aquilo que, com
palavras, ndo havia como expressar. Os siléncios também sdo importantes nessa
modalidade de entrevista” (Moura e Nacarato, 2017, p. 20).

Ainda esses autores destacam que € importante por parte do pesquisador ter
umdiario de campo para marcar tudo aquiloque por algum motivo naofoi dito durante
a gravacao, entender os porqués de algumas coisas, 0 que ira ajudar quando for
realizar a analise, contato e confianca entre o pesquisador e, por parte do narrador
que ao final da entrevista narrativa possa esclarecer mais detalhes sobre o que ja foi
falado. Marcar no diario de campo os pensamentos, impressdes, questionamentos e
reflexdes durante o desenvolvimento das entrevistas narrativas.

Apos a realizacdo das entrevistas, é feita a textualizagdo, que € a transcrigdo
sem as marcas de oralidade, com intuito de se construir uma narrativa “em que as
transagdes e os percursos vividos pelos narradores figquem evidenciados” (Moura e
Nacarato, 2017, p. 20).

Na auséncia de formas completas que dariam sentido

[...] & construcdo das trajetérias pessoais e profissionais dos narradores,
aconselha-se que, no momento da devolutiva das textualizagbes aos
entrevistados, seja solicitado que complementem as informacgbes via
acréscimos proprios e/ou que se marque outra rodada de entrevistas, para
gue o pesquisador possa saber mais sobre alguns eventos que 0s sujeitos
possam ter experienciado e se esqueceram de narrar no primeiro encontro.
Além disso, terminada uma entrevista desse tipo, € comum que o sujeito,
apos a saida do pesquisador, continue rememorando 0s acontecimentos da
vida e queira compartilha-los num préximo encontro (Moura e Nacarato,
2017, p. 20).

Ainda segundo Moura e Nacarato (2017), o material criado durante as
entrevistas no diario de pesquisa pode acrescentar as narrativas, além de ser
fundamental iniciar a andlise no momento do inicio da pesquisa de campo, que €
permitida pelo diario do pesquisador.

Para Moura e Nacarato (2017), ao fim da entrevista narrativa € direito do

narrador ter todo o acesso as transcricfes e textualizacdes, para ver se tera sua
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aprovacao do material ou retirada de falas que considerar inapropriadas para ser
publicado.

Além de que, a entrevista narrativa requer que o pesquisador tenha uma
postura ética que vai além dos aspectos formais propostos pelo comité de ética, nao
pode acontecer em hipétese alguma de algo ser analisado e publicado sem que o
narrador saiba e dé autorizacdo. Os autores ainda destacam a importanciade que o
acesso ao registro das textualizacdes ser restrito para o narrador, pois somente ele
pode autorizar. E “0 entrevistador tem o dever ético de transcrever tudo o que foi
contado, inclusive o que foi narrado com o gravador desligado e anotado no diario de
pesquisa. O narrador, se quiser, aprova, reprova a textualizagdo ou suprime partes
dela” (Moura e Nacarato, 2017, p.19).

Em conformidade com Barbisan e Megid (2018, p.993)),

Cada envolvido nas pesquisas deve ter garantias do uso devido de suas
narrativas, sejam elas, orais ou escritas, tanto no que diz respeito ao
anonimato quanto ao texto que sera divulgado. De maneira fundamental, a

pesquisa que envolve narrativas tem que resguardar essa preocupacao.

De acordo com Garnica (2010), devemos ter como um dos principios que a
analise de uma narrativa ndo como um julgamento de valor do outro a partir do que
foi relatado, mas como uma compreensao por meio de uma escuta atenta do que foi
dito.

Podemos notar que a narrativa possibilita um momento e uma oportunidade
para a pessoa que esta narrando fazer uma analise profunda de suas atitudes e
relembrar as vivéncias passadas. Durante esse processo de reflexdo, ela pode
perceber o impacto que suas a¢des tiveram ndo apenas em si mesma, mas também
nas pessoas que estavam envolvidas no contexto de ensino e aprendizagem. Essa
reflexdo pode trazer uma compreensdo mais ampla do significado dessas
experiéncias e do valor que elas tiveram para o crescimento pessoal e para o
desenvolvimento das demais pessoas envolvidas. E um momento de introspeccio e
de reconhecimento da importancia das experiéncias vividas durante o processo
educacional.

A entrevista narrativa permite a reconstituicdo dessas vivéncias do sujeito, tanto
pessoal quanto profissional. Ela delimita um espago em que o narrador, ao selecionar
caracteristicas e elementos da sua existénciae aborda-los pela perspectiva da prépria

narrativa, pode refletir sobre sua trajetéria e compreender o significado dessas
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experiéncias em sua vida. A entrevista narrativa proporciona um espaco seguro e
acolhedor para que o narrador possa compartilhar sua histéria e refletir sobre seu
percurso de maneira reflexiva.

Na realizacdo da analise dos dados, chegamos as categorias que representam
0 préprio processo analitico.

A ideia inicial para a realizacéo do presente estudo era realizar uma pesquisa
estatistica com meus alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, mas devido a
impossibilidade da producao de dados, em uma conversa do meu orientador com a
Professora Doutora Celi Lopes, surgiu a ideia de realizar um trabalho pesquisando
professoras e professores que ja conheciamou ja tinham realizado algumas praticas
insubordinadas criativamente.

Com a necessidade de mudancade planos e sob a indicacéo da Professora
Celi, entramos em contato, via e-mail, com trés professoras e um professor que
lecionam estatistica para os anos finais do ensino fundamental.

Também é importante destacar que essa pesquisa foi submetida ao Comité de
Etica em Pesquisa da UNESP — Faculdade de Medicina de Botucatu, no dia 3 de
margco de 2023, tendo sido aprovado conforme Parecer n° 6.007.423, no dia 17 de
abril de 2023. Com isso, temos a garantia de que a estruturacdo metodoldgica desta
pesquisa esté orientada por principios éticos, estabelecidos na legislagéo vigente.

Devido ao comité de ética pedir sigilo com a identificacdo de participantes,
considerandoque minha mae gosta muito de flores, optamos por usar nomesde flores
na identificacdo das pessoas participantes. Sendo assim, temos o0 professor
Crisantemo e as professoras Dalia, Margarida e Azaléia.

Buscamos, por meio das entrevistas narrativas, entender as praticas
insubordinadas criativamente de Crisantemo, Dalia, Margarida e Azaléia, atuantesnos
anos finais do ensino fundamental, lecionando estatistica. Nosso intuito foi revelar as
praticas insubordinadas e quais sdo suas contribuicdes para a aprendizagem
Educacéo Estatistica.

Em relacdo as pessoas participantes da pesquisa, todas elas ttm em comum o
fato de possuirem graduacdo em Matematica, possuirem mestrado (em Educacao ou
em Ensino de Ciéncias e Matematica), atuarem narede municipal de educacao da
cidade de Valinhos-SP, participarem do Grupo de Investigacbes e Formacao no
Ensino de Matematica (GIFEM); além disso, lecionam Estatistica para os anos finais

do ensino fundamental.
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O Professor Crisantemo possui graduacdo em Matematica pela Unifadra —
Dracena, Pedagogia pela Faculdade Paulista Sdo José e Mestrado em Ensino de
Ciéncias e Matematica pela Universidade Cruzeiro do Sul. Atualmente é professor de
Matematica no Ensino Fundamental na Rede Municipal de Valinhos e do Ensino
Médio da Rede Estadual. Possuitambém Especializacdo em Metodologia de Ensino
de Matematica e Fisica e Especializacdo para Professores de Mateméatica do Ensino
Fundamental e Médio, pela Unicamp. E membro do Grupo de Investigacdo e
Formacdo em Educacgdo Matematica (GIFEM).

Ja Professora Dalia possui Graduacdo em Licenciatura Plena em Mateméatica
pela Universidade Estadual de Campinas (2002), Mestrado em Educacgao pela
Universidade Estadual de Campinas (2007) e Doutorado em Ensino de Ciéncias e
Matematica pela Universidade Cruzeiro do Sul (2021). Atualmente é professora titular
dos Anos Finais do Ensino Fundamental da Prefeitura Municipal de Valinhos e
coordenadora da &rea de Matematica da Secretaria da Educacgéo de Valinhos.

A Professora Azaléia possui graduacao em Licenciatura Plena em Matematica
pela Pontificia Universidade Catdlica de Campinas (2001) e Licenciatura em
Pedagogia pela Universidade de Franca (2017); Mestrado em Educacgao pela
Universidade Estadual de Campinas (2011); atualmente € professora titular PEB Il da
Prefeitura Municipal de Valinhos e trabalha como formadora de professores na
Secretaria da Educacéo de Valinhos.

A Professora Margarida possui mestrado em Educacgéo pela Universidade Sao
Francisco, de ltatiba-SP, Especializacdo em Matematica - Universidade Estadual de
Campinas (2012), graduacdo em Licenciatura Plena em Quimica — Faculdades
Integradas Maria Imaculada (1998), graduacdo em Bacharel em Quimica com
atribuicfes tecnoldgicas pela Pontificia Universidade Catélica de Campinas (1996) e
graduacdo em Licenciatura plena em Mateméatica - Faculdades Integradas Maria
Imaculada (2002) e atua como PEB Il da Prefeitura Municipal de Valinhos.

Apoés os primeiros contatos e a aceitagcdo da participacdo na pesquisa, foi
marcada uma entrevista individual com cada participante, entre os meses de junhoe
julho de 2023, de forma online, através da plataforma Google Meet.

A primeira entrevista se deu com o Professor Crisantemo, no dia 6 de junhode
2023, as 8 horas e com duracdo de 21min e 53 segundos. A segunda entrevista foi
realizada com a Professora Dalia, no dia 23 do mesmo més, as 16h 20 e com duracéo

de 15 minutos e 52 segundos.
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Com a Professora Azaléia, realizamos a terceira entrevista no dia 16 de julho
as 17h31min, comduracao de 28 minutos e 12 segundos. Por fim, a quarta entrevista
foi realizada com a Professora Margarida, no dia 12 de julho de 2023, as 7h58min e
teve duracédo de 21 minutos e 53 segundos.

Para a realizacdo dessas entrevistas narrativas, usamos como base as fases
de conducéo de uma entrevista narrativa, proposta por Jovchelovitch e Bauer (2015,
p.27), sendo elas: preparacao, iniciacdo, narracdo central, questionamento e a fala
conclusiva.

Antes, passamos pela fase de preparacdo, momento importante em que o
pesquisador tem como objetivo criar familiaridade com o tema em questdo da
pesquisae o campo de estudo. Com o intuito de responder a pergunta da pesquisa,
‘o0 que revela as praticas insubordinadas criativamente de professoras que lecionam
para os anos finais do ensino fundamental ao ensinar estatistica?”, foram criadas
questdes exmanentes, tais como: o que vocé entende por pratica insubordinada
criativamente? Como conheceu a insubordinagao criativa? Como foi o seu primeiro
contato com a insubordinacdo criativa e o que levou vocé a adotar praticas
insubordinadas criativamente? Qual foi sua primeira pratica insubordinada
criativamente pelosalunos? Comofoi a reacdo dessa pratica tanto dos colegas quanto
dos alunos e qual o efeito na aprendizagem dos alunos na educacao estatistica?

ApOs a criacdo dessas perguntas exmanentes, o proximo passo foi transformar
essas perguntas em questdes imanentes, as quais serviu como um roteiro (topico
central) para nos direcionar e ajudar as professoras na realizacdo da entrevista
narrativa. Temos que falar assim qual € a ideia de insubordinacéo criativa que esses
professores tinham, como insubordinacéo criativa comecou para eles e como que foi
0 primeiro contato, contar quais foram as praticas insubordinadas criativamente que
adotar noensino estatistica e se no pontode vista desses professores, de que maneira
essa pratica contribuiu ou néo para aprendizagem estatistica.

Em seguida,foi realizado cada entrevista e em todas elas, ao iniciara conversa
(fase inicial da entrevista narrativa), foi pedido a pessoa participante a autorizacéo
para gravar a entrevista e se teria algum incbmodo se durante a entrevista a
pesquisadorafizesse anota¢cdesno caderno. Com o aceite dos termos, foi esclarecido
qual seria o tépico central da conversa, que na pesquisa em questdo € a pratica
insubordinada criativamente e explicado que nao haveria interrupg¢des durante sua

fala e por fim uma fala conclusiva; a partir disso, demos inicio a fase da narragéo
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central, na qual escutamos cuidadosamente as praticas insubordinadas criativamente
contado pelas pessoas participantes, sem interrup¢do, até surgir a coda, que é o
momento em que o entrevistado para de falar. Quando isso ocorria, mostrava-me
atenta e instigava a pessoa a continuar a sua fala, mas sempre me mostrando
interessada no que estava contando e com gestos néo verbais, com movimentos de
cabecga e/ou estimulo paralinguistico, falando “hmm”, “sei”, “ahmm, sempre tendo em
mente as questdes imanentes e o tema central. Quando a narracdo do professor
parecia ter acabado, sempre era estimulado a falar sobre suas préaticas
insubordinadas criativamente.

Por fim a fala conclusiva, momento onde podem ser feitas perguntas do tipo
por qué?. No nosso caso, nao foi necessario e foi um momento de fala informal e de
agradecer a participacao das professoras e do professor.

Apos arealizagdo de cada entrevistanarrativa, foram realizadas as transcricées
das gravacdes e transformadas em texto para posteriormente serem analisadas com
intuito de responder a questao da pesquisa.

A anélise das entrevistas narrativas foirealizada com base no procedimento de
analise dos autores Jovchelovitch e Bauer (2002), que ocorreu por meio de trés
etapas, sendo elas a “transcricao”, a “analise tematica” e a “analise estruturalista”.

Apos a realizacdo das entrevistas narrativas, 0 nosso primeiro passo da anélise
foi realizada a transcricdo de cada entrevista gravada, sendo que o nivel de detalhe
das transcricdes depende das finalidades do estudo. E importante destacar que “A
transcricdo, por mais cansativa que seja, € util para se ter uma boa apreenséo do
material, e por mais monétono que o processo de transcricdo possa ser, ele propicia
um fluxo de ideias para interpretar o texto (Jovchelovitch e Bauer, 2002, p.106).

Dando continuidade, realizamos as leituras das transcricdes e seguindo a
segunda etapa Andlise temética, onde o objetivo € construir um referencial de
codificacdo a partir das leituras realizadas. Nessa etapa, devemos reduzir o texto
gradativamente em trés colunas, contendo na primeira coluna a transcricdo, na
segunda a primeira reducéo e na terceira palavras-chave.

As unidades do texto sdo progressivamente reduzidas em duas ou trés
rodadas de séries de parafrases. Primeiro, passagens inteiras, ou paragrafos,
sdo parafraseados em sentencas sintéticas. Estas sentengcas séo
posteriormente parafraseadas em algumas palavras-chave. Ambas as
reducdes operam com generalizagdo e condensacdo de sentido
(Jovchelovitch e Bauer, 2002, p.107).
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Deste modo podemos criar categorias, inicialmente, para cada entrevista; em
seguida, definir— apods diversas leituras e interpretacdes — uma categorizacdo geral
para todas as entrevistas realizadas. Como destacam os autores Jovchelovitch e
Bauer (2002), o produto final estabelece uma interpretagdo conjunta das entrevistas
narrativas, destacando aspectos relevantes tanto para os informantes como para o
pesquisador.

Ja na terceira etapa, analise estruturalista que tem como ponto central os
elementos formais da narracdo, esta dividida em duas etapas: a paradigmatica e a
sintagmatica.

De acordo com os autores Jovchelovich e Bauer (2002), a dimensao
paradigmatica, sdo colocados em ordem todos o0s possiveis elementos que séo
revelados por meio das histérias: acontecimentos, protagonistas, testemunhas,
situacdes, comegos, fins, crises, conclusdes morais. A dimenséo sintagmatica se trata
de organizar os elementos em sequéncias passiveis de comparacdo entre as

narrativas e relacionadas com as variaveis do contexto.
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5 ANALISE DOS DADOS

Na entrevista narrativa realizada com a professora Dalia, no dia 23 de junho de
2023, a informante inicia contando que tem uma trajetéria na Educacao Estatistica
junto com a professora Celi Lopes e também foi por seu intermédio que conheceu a
insubordinacdo criativa desde quando a professora Celi comecou a estudar esse
conceito juntamente com a professora Beatriz D’Ambrdsio. Dalia participa do grupo
de estudos — 0 GIFEM - desde 2012.

Ent&o assim, o que eu entendo porinsubordinag&o criativa? E quando a gente
rompe com alguns padrdes que sdo impostos pra gente. Por exemplo, la na
minha e s6 que ai uma coisa que é muito importante assim ressaltar é que a
insubordinacdo criativa depende muito do contexto em que a pessoa esta
inserida. Porque as vezes o que € uma insubordinacao criativa no meu caso
ndo é pra outro professor. Porque depende, né? Da escola, depende das

relagdes, enfim (Ddlia, Ens, 23 jun. 2023).

A professora Dalia ainda destaca que no caso dela, quando se desenvolve
atividades diferenciadas e principalmente atividades de estatistica onde é feito um
movimento diferente na escola, usando outros espagos, como a quadra por exemplo,
sao praticas insubordinadas criativamente porque o diretor ndo aceita esse tipo de
coisa. Outro exemplo de insubordinacéo criativa é que ela também trabalhaem uma
rede municipal e conta que |4 ndo possui curriculo, pois ainda esta no processo de
elaboracdo. Mas existe um plano de curso que deve ser seguido e que, quando
necessario, ela trabalha com seus alunos conteddos que estdo propostos numa

determinada série, ano em outros anos.

Entdo a gente faz esses tipos de ajuste, por exemplo. Sempre pensando no

aluno. Numa maneira de ensinar melhor, uma maneira deles entenderem a
matematica e a estatistica de uma maneira diferente, melhor e assim,
principalmente quando a gente sai do tradicional, né? E assim, eu me sinto
mais apta, vamos dizer, para desenvolver atividades pensando na
insubordinacéo criativa em estatistica. Por qué? Porque eu tenho uma longa
trajetoria de estudos. Né? E na estatistica junto com a Celi, 0 grupo com o
GIFEM. Entdo a gente esta sempre nesse movimento ai tentando quebrar os
padrdes, fazendo coisas diferentes, sempre pensando na aprendizagem do
aluno (Dalia, En, 23 jun. 2023).

Em seguida, Dalia conta suas praticas insubordinadas criativamente, sendo
umadelas a atividade desenvolvida em conjunto com o professor Crisantemo, que foi
um projeto sobre como a estatistica contribui na conscientizacdo de uma alimentacéo

saudavel, que envolveu todos da escola, por meio da realizacdo de entrevistas

3 Entrevista Narrativa
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realizadas pelos alunos. Conta que foi possivel trabalhar varios conteddos por meio
do projeto, como por exemplo, estatistica, proporcdo e tiveram a oportunidade de
analisarrotulos de alimentos. Ela destaca que, ao fim do projeto, viu que surtiu efeitos,
como por exemplo os alunos estavam mais preocupados com a sua alimentacéo e

conscientizando seus familiares sobre a importancia de uma alimentacdo saudavel.

E que nem a gente ouvia no final assim algumas crian¢as falavam assim
"professora, quando vou na feira e como pastel é tudo isso que eu estou
ingerindo?" A gordura, sabe? O sédio, a fritura. Eles foram tendo consciéncia
da vida deles. [...] estavam influenciando na alimentacdo dos familiares

(Dalia, En, 23 jun. 2023).

Outra pratica insubordinada narrada pela professora Dalia foi outro projeto
envolvendo a estatistica, realizado por ela em conjunto com outros professores de
outros componentes curriculares. Essa tinha como tema conhecer o bairro da escola
onde os alunos viviam, sobre cuja realidade muitas vezes os alunos nao conheciame
nédo tinham nocao. Sairam com os professores ao redor da escola e cada professor ia
ensinando aspectos do bairro de acordo com seus contetdos.

Por fim contou que, em outra ocasido, percebeu que seus alunos ndo sabiam
praticamente nada de probabilidade e estatistica. Elaborou — entdo — uma sequéncia
de atividades, como conceitos basicos e desenvolveu em conjunto com os alunos e

percebeu que

[...] sairam sabendo, pelo menos eles conseguem ter uma ideia de como
analisar as coisas da vida mesmo, né? porque é isso que importa no final,
gue eles saiam da escola e na vida deles que eles consigam analisar
situacdes que eles vao ter que passar pela vida (Dalia, En, 23 jun. 2023).

Na entrevista narrativa realizada com a professora Margarida, ela conta quefaz
dez anos que participa do Grupo de pesquisa GIFEM e que toda a sua trajetoria foi
pautada no ensino tradicional.

[...] agente Ié |14, estuda sobre Paulo Freire, a gente vé que tem 0 ensino que
o professor é o detentor do conhecimento e o aluno é como se fosseuma
base rasa, né? Entdo tudo o que eu aprendi até um determinado ponto foi
seguindo isso. Listas de exercicios, resolucao de exercicios, foiassim, né?
(Margarida, En, 12 jul. 2023).

Ela diz que, apds comecar a participar do GIFEM, come¢cou a pensar em
atividades diferenciadas para realizar com seus alunos, incentivada por meio de
estudos e de atividades discutidas no grupo de pesquisa. Essa troca de
conhecimentos possibilitou que aprofessora pudesse mudar sua maneirade trabalhar

em sala de aula.
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Contaqueumadas atividadesrealizadas nogrupode pesquisaque lhe chamou
a atencao foi “lancamento de avidaozinho de papel”, que € uma atividade desenvolvida
com os alunosonde cada um faz seu avido de papel e joga para ver qual vai mais
longe e com isso trabalhar conteldos como meédia, nameros decimais etc, com 0s
alunos. Ainda destaca que vindo de um ensino tradicional acha bem dificil romper
com isso, mas busca desenvolver esse movimento.

A professora Margarida destaca que — apdés ingressarno mestrado —notou uma

grande diferenca em seu trabalho, por realizar um estudo de maneira mais profunda.

Ai eu entendi como o professor pode mediar. Entendi que € importante ndo
dar todas as respostas para 0s alunos. A gente tem que instigar, a gente vai
fazendo perguntas para eles darem as respostas entdo, eu acho que ai sim
vem um momento que é um divisorde aguas na minha forma de trabalhar

(Margarida, EN, 12 jul. 2023).

Margarida destaca também que no mestrado, comecou a fazer atividades
investigativas que tinham como intenc¢do a todo momento ir questionando os alunos,
instigando a falar e registrar e trabalhando em grupo. Relata que no seu trabalho
aprendeu a mediar, aprendeu a indagar, ouvir o aluno, observar seus registros dos

alunos e de que maneira pode auxilia-lo.
[...]como posso contribuire muito de sair de exercicios de livro, né? [...] Entdo
a gente vai colocar sempre situagdes de vivéncia para eles, dados que eles
constroem, dados produzidos por eles para que tenha um significado, para
gue ele olhe para aquilo e compreenda o que esta falando, os dados precisam
ser construidos por eles (Margarida, EN, 12 jul. 2023).

Margarida relata que realizou um trabalho com combinatéria, j& que na sua
escola tinha uma feira cientifica: 0 momento em que os alunos se envolvem bastante
e trabalham em grupo. Aproveitou essa oportunidade e prop6s a seus alunos a
construcdo de um mosaico, instruindo de que eles realizassem o planejamento para
escolhermosaico reproduzirnumtamanho grande, realizando acombinacao de cores,
utilizando as cores primarias e essa construcdo se deu ao longo do ano.

[...]agente trabalha, porexemplo, média, medidas do corpo humano, medida
da palma da mao, mas sdo coisas que a gente foi fazendo la nesses
encontros do nosso grupo (Margarida, EN, 12 jul. 2023).

Outra pratica descrita pela professora Margarida € a de que todo ano,
principalmente comos alunosdosnonosanos, era realizada umapesquisade opinido:
onde os alunos sdo livres para escolher o tema, elaboram questées, pensam nas

possibilidades de respostas para que consigam realizar os gréaficos.
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Na entrevista narrativa com o professor Crisantemo, esse inicia contando sua
trajetéria académica que. Ao final do Ensino Médio, foi sorteado com uma bolsa de
estudos para cursar licenciatura em Matematica, em cujo curso se destacou.
Formado, comecou a dar aulas.

O professor conta que preocupado com suaformacao, sentiu a necessidade de
se aperfeicoar e com isso realizou uma especializagdo na Unicamp. Ele aindarelata
gue sua experiéncia em sala de aula trouxe mais aprendizado do que em sua vida
académica e ainda destaca que preferia ouvirdocente que ainda buscam solucdes e
nao aquelas que estavam desmotivadas.

Aindasobre suaformacado, em seguidarealizou mestrado na area da educacéo
e conta que faz parte do grupo GIFEM.

[...] que é o grupo onde eu acredito que nds participantes do grupo
enriquecemos ainda mais nossa prética, porque ali a gente tem espago para
colocar o que a gente acredita. Ai a gente recebe dicas porque somos todos
amigos, ali a gente tem uma certa “intimidade pedagdgica”, assim para estar
criticando, dando pitaco também no trabalho dos outros integrantes do grupo
(Crisantemo, EN, 4 jun. 2023).

O professor Crisantemo destaca em relacéo a insubordinacao criativa que

[...] a gente ja é insubordinado criativamente alguns de nés, quando a gente
entra para o GIFEM ja temos essa pratica. E uma pratica, um trabalho que
guando a gente vem estudar iSso, vem para enriguecer mais as nossas
vivéncias, as nossas praticas, mas eu acho de maneira geral muitos
professores jatém essa pratica, sé que muitos né ndo todos, umaparte deles.
Sé que eles ndo conhecem ainda, mas foi no grupo do GIFEM sim que a
gente comecou, vamos falar assim regulamentar esse titulo (Crisantemo, EN,
4 jun. 2023).

O professor Crisantemo relata que o0s professores possuem praticas

insubordinadas criativamente mesmo ndo conhecendo o conceito.

Ha muitos professores criticos, a gente conhece muitos colegas criticos ai na
educacdo, na sala dos professores e na sala de aula, s6 que eles nao
conhecem esse conceito e fazem o que é certo sim, que é o professor critico
gue € ndo aceitar o que vem pronto né? (Crisantemo, EN, 4 jun. 2023).

Crisantemo conta que trabalha na rede estadual e na prefeitura, ele diz que
sente que no Estado os professores nao sao valorizados, onde até mesmo Varios
professores desistem. Narra também que na prefeitura ele tem mais liberdade para
trabalhar; diferentemente do estado onde se sente cobrado pelos resultados nas
avaliacOes externas.

Fazendo uma comparacao das duas redes, eu na prefeitura eu tenho mais
liberdade para trabalhar, entdo eu uso da insubordinacdo criativa na
prefeitura e sempre utilizei. A gente tem dificuldade com o nosso diretor, ele
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guer ditar as regras daescola, mas a gente do nosso jeito vamos trabalhando
como a gente acredita, porque € a gente que estd em sala de aula e que sabe
0 que precisa ser desenvolvido, aplicado e investido para o nosso aluno, e
ndo quem esta fora dela.

Entéo na rede Municipal, eu e meus colegas de Matematica, principalmente
do GIFEM, desenvolvemos essa préatica e temos autonomia também. Agora
no Estado a gente percebe que com essas avaliagdes externas a gente vai
se limitando, ndo temos a liberdade que a prépria LDB traz, de ensinar, de
buscar o que a gente acha importante para o aluno. Com essas avaliacdes
externas, inicialmente a gente tinha aquele material Aprender Sempre que
tem ainda e as provas do Saresp. E quando a gente conheceu esse material
eu ndo gostei muito do material e ndo acho ele bom para ser aplicado em sala
de aula, ele pode ser um suporte. Eu ndo gosto do material, acho que é mal
desenvolvido, ndo gosta da sequéncia didatica que ele traz. Entédo
inicialmente, todos professores ndo usavam esse material, mas o governo ele
vem fazendo um “cerco”, porque ele traz além das avaliagbes como Saresp,
as APDS, tem outros nomes também (Crisdntemo, EN, 4 jun. 2023).

Crisantemo afirma sentir que o professor do ensino médio darede estadual se
preocupa mais em preparar os alunos para passarem no vestibulare que o contetdo
a ser ensinado é muito repetitivo e poderia ser tratado em um ambiente de
recuperacgao paralela.

O meu aluno ele fala “Professor, e ai vamos trabalhar isso de novo? A gente
viu isso ano passado”. Eles cobram de mim, “mas isso de novo?” e eu
percebo que o aluno vai perdendo motivagéo, porque eu tenho salas muito
boas, eu tenho alunos muito bons (Crisantemo, EN, 4 jun. 2023).

Além disso, o professor também acredita que existe uma falta de
contextualizagcdo no curriculo, o qual ele tem que seguir. Ainda afirma que o
documento falha em trazer a realidade do aluno, mas — por conta das cobrancas— 0
professor se sente preso ao curriculo ele. Ainda conta que essa indignacdo com o
curriculo decidiu realizar uma reunido com o coordenador de &rea da diretoria de
ensino para falar sobre, mas obteve como resposta que ele poderia escolher o

caminho que quisesse, mas ndo podia fugir do objeto do conhecimento.

O professor CrisAntemo descreve que sempre que achar necesséario e
guando consegue faz adaptacdes sempre pensando no aprendizado de seus
alunos.

Entdo, o aluno estd acostumado com a nossa metodologia, até porque vocé
fora do material vocé vai fazer uma introducdo no contetdo, que vocé
contextualiza né e traz uma realidade que eles vao vivenciar ou vivenciam ja,
dependendo do conteldo, porque o aluno pergunta: “Professor, onde eu vou
usar isso, né”. Entdo a gente procura sempre estar contextualizando onde o
aluno vai estar utilizando aqueles objetos de conhecimento. Entédo vocé faz
as intervencdes necessarias de acordo com que vocé vem observando,
Quando vocé pega o material que vocé conhece bem esse material, ele ndo
contextualiza (Crisantemo, EN, 4 jun. 2023).



59

Por acreditar que o curriculo funciona quando construido por pessoas que
estdo proximas da realidade escolar, sempre que possivel, o professor entrevistado

faz adaptacoes de forma insubordinada criativamente, pois acredita que

Entdo a insubordinacdo criativa, ela vem para estar mostrando que o
professor ndo tem que seguir protocolos e curriculos que sao decididos por
essas autoridades que estdo longeda nossa escolae sempre estou refletindo
o que fazer (Crisantemo, EN, 4 jun. 2023).

Umas das praticas insubordinadas criativamente adotada pelo professor
Crisantemo se deu apés trabalhar durante um semestre seguindo o curriculo e ndo
ver diferenca no aprendizado de seus alunos. Entdo, no segundo semestre, resolveu
assumir a responsabilidade de ndo seguir a risca o curriculo e decidiu retomar o
conteldo dos anos anteriores, conteldos estes necessarios para que seus alunos
conseguissem dar continuidade aos estudos. Em relacdo a Estatistica, o professor
afirma que os alunos questionam

Por que eu tenho que saber isso?”, entdo vocé comega a mostrar a histéria
gue eles podem vivenciar no futuro que ele vai ter que saber tomar decisao.
Entdo a gente ta estudando agora um material que é um livro de estatistica
gue mostra que a estatistica é usada no dia a dia das pessoas e tem uma
situacdo que € bem interessante que fala de um casal que teve que escolher
gual hospital, escolher nao, foifazer um procedimento cirtrgico no filho e o
filho veio a falecer, se essa familia soubesse que nesse hospital o indice de
mortes era bem maior que o hospital B, eles teriam tomado outra decisdo com
certeza! (Crisantemo, EN, 4 jun. 2023).

Outra pratica insubordinada criativamente adotada pelo professor Crisantemo
relata que, em suaescola, sempre que vai realizar atividade fora de sala de aulatem

que pedir permissdo ao diretor; de certa forma, ha resisténcia em relagéo a isso

Quando eu vou ter que fazer um trabalho forada salade aula, como ele € um
diretor que ele gosta de falar ndo e mostrar quem manda € ele na escola, que
essa caracteristica é dele mesmo. A primeira atividade que eu fui fazer, eu
sempre gostei de sair da sala de aula com os alunos, eu sempre gosteide
usar outros ambientes na escola, principalmente a sala de informaticaporque
um tempo atrds os computadores chegaram na escola era novidade para o
aluno, o aluno nédo tinha celular e quem tinha celular ndo tinha acesso a
internet, quando o aluno ele entrava em contato com o computador ele
achava maravilhoso aquela aula diferente, mesmo que sentava dois ou trés
no mesmo computador eles achavam uma vivéncia maravilhosa.

E eu sempre gostei muito de estar usando ambiente diferente dasala de aula,
como o pétio, por exemplo, mas sempre que vou utilizar isso 0 meu diretor
ele olhava com outros olhos e queria dizer assim “vocé pediu autorizagao
para estar fora da sala de aula?”, eu acho que nao tinha que nao tinha que
ficar pedindo autorizagcdo, até porque isso € uma coisa que eu tenho que
conversar com meus colegas professores para eles fecharem a portada sala
para ndo atrapalhar a aula deles.

E quando vocé sair foradasala de aula, eles ficam euféricos, € divertido, eu
acho maravilhoso aquilo, ele se contagia com um jogo, com uma experiéncia.
Eu acho maravilhoso aquele interesse que ele tem naquela atividade e eu
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acho que o meu diretor como professor de matematica ndo tem essa pratica
ele vem com critica em cima disso, né? (Crisantemo, EN, 4 jun. 2023).

A respeito de sua pratica insubordinada criativamente, o professor narra que
tinha percebido o interesse por parte de seus alunos sobre o futebol internacional e
levando em consideragéo esse interesse, lembrou de ter lidoem 2011 narevista Super
Interessante que um goleiro defendeu alguns pénaltis, acertando todos os cantos dos

batedores e que ao ver isso o pessoal da imprensa achou aquilo muito interessante.

Ele disse que ele escolheu todo os cantos corretamente, porque antes dessa
final que ele fez a final da Champions League la com o Bayern de Munique,
ele estudou nos Ultimos 10 anos, qual lugar cada batedor do time colocava a
bola, se era no canto esquerdo, no canto direito ou no centro e eu ndo sabia
disso nossa que interessante! (Crisantemo, EN, 4 jun. 2023).

A relacdo desse acontecimento com a estatistica, o professor conta que o
goleiro realizou uma anélise de estatistica e de que a cada dez cobrancas oito seriam
no canto esquerdo. Crisantemo destaca que resolveu trazer para seus alunos e

proporcionar a seus alunos essa vivéncia.

Entdo o que é a insubordinagdo criativa? E vocé estd rompendo com o
curriculo, vocéestarompendo coma pratica tradicional que a gente aprendeu
la na licenciatura e vocé traz uma metodologia nova. Entao eu preparei todo
esse conteldo e com uma turma do oitavo ano eu apresentei toda a histéria
dos goleiros, os alunos acharam interessantes também, falaram “nossa que
interessante isso!” e a gente pegou uma turma do sétimo que tinha a sétima
e oitavo ano e a gente foi fazer esse experimento na quadra da escola.
Entdo os alunos do oitavo ano eles iam cobrar pénaltis, ndo todos, aquele
aluno que ndo se sentia motivado a cobrar pénalti ele ndo precisaria cobrar,
ele ia fazer um trabalho de coleta de dados e de analise, como algumas
meninas também que preferiram s6 fazer analise que elas nado tinham
habilidade com a bola, mas todas gostaram. Claro, a gente foi para a quadra
daescola, eu pedi para a professora de Educagéo Fisica ndo ir usar a quadra
aquele dia e tudo bem ela topou, porque ela entende que a quadra ndo € dela,
€ muito bom meus colegas entendem e a gente fez um trabalho assim, o onde
o aluno ele sai da sala de aula, a gente abandona o livro didético, a gente
abandona essa metodologiatradicional, e a gente vai abordar ndo sé o objeto
de conhecimento daquele bimestre, talvez vocé antecipa aquele bimestre,
antecipa aquele contetdo que ta la no quarto bimestre talvez para o segundo
e isso ai ja é uma prética insubordinada (Crisantemo, EN, 4 jun. 2023).

Crisantemo ainda destaca que a realizacdo dessa entrevista narrativa ja esta

relacionada com a insubordinacéo criativa.

Essa narrativa né que eu acabei de fazer eu acho que ela traz um pouco da
insubordinacdo, que é ndo seguiu o curriculo né, antecipar talvez o contetdo
gue talvez ndo esteja naquele ano, quando vocé vai discutir talvez razéo e
vocé vai trabalhar com andlise de dados, vocé ja pode estar analisando a
razdo, vocé pode estar analisando as representacdes né de um nimero de
varias maneiras diferentes, vocé pode estar trabalhando com uma
porcentagem, com a probabilidade que talvez ndo daquele ano e o fato de
vocé estar talvez saindo da sala de aula e como eu disse também néo ta
seguindo o curriculo € uma acdo de insubordinacdo. E vocé percebe
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claramente a satisfacdo dos alunos quando vocé abandona aquela
metodologiatradicional e traz algo diferente para eles, entdo é nitido isso, que
algo diferente, algo insubordinado vai trazer mais motiva¢ao para o aluno. O
professor que ndo procura se capacitar que ndo busca formagé&o continuada,
ele vai estar amarrado no livro didético também e ndo vai saber como
trabalhar estatistica de forma diferenciada. Veja, a insubordinagcéo criativa
vem para mostrar que o professor ndo tem que s6 seguir o livro de didatico,
primeiro ainsubordinacao ela vai contribuir para o professor de modo que ele
utiliza a estatistica como uma ferramenta, que ela vai colher dados, andlise
de dados da vivéncia do aluno. A gente pode estar comecgando a trabalhar
estatistica na escola com situacdes do dia a dia do aluno ali na sala de aula
e ndo vim, vocé pegar uma tabela que esta apontando no livro didético ja e
comecar analisar ela. E eu vou ser intimidado por estar utilizando isso, se eu
forum professorinsubordinado, eu vou procurar fazer o que eu acho melhor
para o meu aluno, tratado um assunto em estatistica que ele vivencia. Entéo
acho que a insubordinagéo criativa nas aulas de estatistica, ela vai contribuir
nesse sentido, de eu estar rompendo ai com o curriculo, com o material
didatico engessado e eu procurar ta trabalhando esse objeto de
conhecimento com assuntos que estdo ai no dia a dia (Crisantemo, EN, 4 jun.
2023).

Na entrevista realizada com a professora Azaléiano dia 26 de junho de 2023,

essa iniciadizendo que seu contato com a insubordinacao criativa também foi pela

participacdo no grupo de pesquisa GIFEM, e que a lider desse grupo — a professora

Celi — destaca que todos os professores participantes sao insubordinados

criativamente.

No sentido de que apesar do que esta prescrito, apesar do que as vezes é
imposto, a gente consegue fazer o que ela considera um bom trabalho e a
partir dos estudos na verdade o grupo fortalece bastante a gente, d4 ideias.
A gente faz além e pensa em estatistica, além do que esta previsto oudo que
estd nos livros didaticos. Numa perspectiva mais participativa dos alunos
mais aberta, entdo a gente tem uma postura de fazer uma investigacao
estatistica mesmo com as criangas, né? Entdo a gente conversa com eles,
levanta temas com eles de interesse deles, eles realizam coleta de dados,
depois tabulam dados, fazem analise, fazem apresentagdes orais, entdo eles
participam desse processo estatistico, ndo so ler tabela, grafico, na parte de
dados que tao no livro, entdo eu acho que todo esse contexto é um diferencial
para os nossos alunos. E um diferencial acho que nas nossas aulas da gente
poder proporcionar isso para 0s nossos alunos (Azaléia, EN, 26 jun. 2023).

Uma de suas praticas insubordinadas criativamente realizada pela professora

Azaléia é que, ao identificar problema da gravidez na adolescéncia na escola onde

trabalhava, resolveu realizar com seus alunos uma pesquisa referente ao tema. De

inicio, os alunos pesquisaram em sites, reportagens e entre outros para se inteirar do

tema e para que em seguida pudessem elaborar questdes para depois pesquisarem

com os préprios colegas.

Entdo a gente fezisso, entdo eles se inteiraram primeiro dos assuntos, depois
a gente sempre faz um momento de elaborar questdes, e essa parte também
eu gosto bastante porque assim por mais que eu pense assim, ha questdes
gue a gente poderia apresentar para a turma? quando vocé pede para 0s
alunos aparece muita coisa que nem passa pela nossa cabeca apesar de as
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vezes. Entdo, eu lembro que a gente chega a ter duzentas questdes, porque
eu falo assim: " ah, cada uma cria umas vinte, vai". Dai vai aparecendo e ai
depois eu faco sempre virar um questionario Unico e esse da gravidez, da
adolescéncia as meninas se apropriaram tanto do conteddo mesmo do que
elas pesquisaram, dai elas aplicaram questionarios pro sexto ano, pro sétimo,
para o oitavo € 0 nono que era essa turma, eu lembro que as respostas do
sexto eram bem mais simples assim, eles ndo tinham tanta criticidad e que
nem 0s maiores, mais inocentes nas respostas e elas perceberam isso, elas
falavam assim, quando comparava as respostas do sexto ou do oitavo nono,
elas falavam assim "olha o que que essas pessoas pensam, olha o que eles
estdo achando, sabe?" E elas ficavam surpresas e ai no dia da apresentacéo,
mesmo que a gente sempre fizesse uma apresentacdo no patio, com todas
as turmas, eu faleique era como se fosseumdebate, né? Elas iam apresentar
os resultados, iam apresentar o que elas tinham pesquisado, eu falo elas
porgue me marcou algumas alunas mais assim, eu ndo lembro de todas no
momento. Entdo, eu ja vim em outro trabalho as vezes que a crianga as vezes
ndo se aprofunda tanto, fica meio inseguro com cartaz, com aquilo que ela ta
escrito e elas ndo, elas defendiam a posicdo delas, a opinido delas, sem ta
nada escrito (Azaléia, EN, 26 jun. 2023).

Outra pratica insubordinada criativamente adotada pela professora Azaléia é
sobre atletismo, com o intuito de trabalhar a média, moda e mediana, e aproveitando
a oportunidade de que a prefeitura estava oferecendo essa oportunidade, de ter esse
esporte na escola, a professora teve a ideia de iniciar com um questionamento aos
alunos arespeito se eles sabiam o que era o atletismo, com iSso 0s alunos realizarem
uma pesquisa sobre o que tema. Em seguida a professora realizou com os alunos
adaptacdes do atletismo com os alunos.

Os alunos, ao serem questionados pela prefeitura sobre o interesse de

praticarem atletismo, aceitaram e a professora Azaléia ainda afirma

[...] assim, ndo é que a minha pesquisa aqui que fez isso, mas 0 movimento
e 0 contexto todo contribuiram. E ai eu lembro que eu fiquei muito feliz de
assim, deu sentido para aquilo que eles estavam pesquisando, para aquilo
gue eles estavam estudando. Entdo, quando a gente consegue fazer isso, é
muito rico, né? Porque dai ele vé sentido na aula dele, no que ele esta
aprendendo. A estatistica proporcionaisso. Eu acho que é o que mais ajuda,
principalmente nos oitavos e nonos, nas séries mais finais. Aproximar da
realidade, porque os conteddos vao ficando muito abstratos e distantes
(Azaléia, EN, 26 jun. 2023).

A professora Azaléia narrou outra de suas praticas insubordinadas
criativamente que foi a realizacdo de um projeto envolvendo estatistica, juntamente
com outras disciplinas — Geografia, Ciéncias e Lingua Portuguesa —, ja que a
comunidade onde a escola esta inserida estava tendo problemas com o alcoolismo. A
professora em matematica ficou responséavel pelarealizagdo das pesquisase da parte

de estatistica. Entdo iniciou questionando aos alunos se havia alguém na familia que
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era alcoolatra; em seguida, os alunos realizaram a construcao de graficos e, por fim,

a sensibilizagdo da comunidade.

Sobre a contribuicdo dessa pratica a professora afirma:

E ai foi maravilhoso a producéo disso, eu acho assim. Eu tinha uma aluna
gue era considerada assim inclusdo meio limitrofe, muita dificuldade de
matemética, né? E na hora de fazer os desenhos e fazer as histdrias em
guadrinho, perfeito! A coisa mais linda. Vocé falou assim olha o talento que
essamenina tem é que a gente acaba ndo valorizando. Se eu tenho um olhar
s para a matematica, s6 para a aula de matematica e entdo assim foi muito
rico, né (Azaléia, EN, 26 jun. 2023).

Por fim, a professora Azaléia ressalta que

Eu acredito que eu me encaixo sim na insubordinagéo criativa, por conta
disso. Pelo fato que essas propostas ndo estdo em lugar nenhum. [...] a gente
quer fazer diferente, a gente sente necessidade de fazer e é pelos alunos,
né? Nao é por nada. Entdo, eu acho assim, que tem esse sentido da
insubordinacgéo criativa, no sentido de que a gente faz o que a gente acredita
gue é melhor para os alunos. [...] nés estamos fazendo coisas em relagéo a
estatistica que vao além do que esta nos livros, além do que esta no
programa, elas sdo baseadas em teorias, em estudos mais atuais e de
professores que estdo empenhados em elaborar, experimentar, discutir e
refletir. Entdo, assim é um vai e volta. Também néo é sé o professor sozinho.
Légico que tem professortambém. Légico que reflete a propria pratica. Acho
gue sb se vocé refletir e perceber assim nao deu certo, amanha vou ser
melhor (Azaléia, EN, 26 jun. 2023).

Seguindo as etapas de andlise das entrevistas narrativas, com base nos

autores Jovchelovich e Bauer (2002), ap0s as transcricdes e a leituradas transcri¢cdes,

optamos — primeiramente — por realizar a analise tematica. Para tanto, elaboramos,

um quadro contendo as trés colunas, como destacado acima, com o objetivo de

apresentar as préaticas insubordinadas criativamente adotadas pelas professoras

entrevistadas.

Quadro 1 — Préticas insubordinadas criativamente da professora Margarida

Transcricao

Primeira reducéo

Palavras-chave

A atividades possuiam essa
intencdo de ser investigativa entao
todas elas em todo momento
colocando... fazendo perguntas,
colocando os alunos para falar e
depois registrando tudo isso,

trazendo as equipes,né? Elesforam

Atividades investigativas com

a participacdo ativa

alunos

dos

Atividades investigativa
promovendo a

participacao dos alunos
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organizadosem grupos, trazendo 0s

grupos para falar.

Aprender a mediar, aprender a
indagar, aprender a ouvir o aluno,
observar os registros do aluno, como
pOosso ajudar, como posso contribuire
muito de sair de exercicios de livro,
né?

Colocar sempre situacdes de vivéncia
para eles, dados que eles constroem,
dados produzidos por eles para que
tenha um significado, para que ele
olhe para aquilo e compreenda o que
esta falando, os dados precisam ser

construidos por eles.

A importancia de aprender a
mediar, indagar, e dar voz ao
aluno.

Fazer uso de situacdes da
vivéncia dos alunos e coloca-
los para construirem os dados,
para que consigam entender o

gue estdo aprendendo.

Dar voz ao aluno.

Vivéncia do aluno faz
com que a estatistica

faca sentido para ele.

Todo ano a gente faz, nos nonos

anos, principalmente em uma

pesquisa de opinido. E deixo eles
escolnerem o tema. E ai eles
escolhemo tema, a gente vai. Faz um
de

guestdes, pensa nas possibilidades

momento elaboracdo das
de resposta para que eles consigam
fazer os graficos. Na época que a
escola tinha uma sala de informatica
de

computadores suficiente, eles fizeram

com uma guantidade
os graficos na sala de informatica e
eles fizeram sobre filmes, musica,
esportes, o uso do tempo. Eu acho
que foi, isso sim, 0 Unico, o que foi
bem diferente assim a finalizagdo do

trabalho foi uma equipe que escolheu

Realizacdo de uma pesquisa
de opinido, sendo o tema
escolhidopelosalunos,onde os
mesmos pesquisame elaboram

perguntas e escolher a melhor

maneira de representar
graficamente oS dados
encontrados.

Os alunos tém sua

participacdo ativa durante a

realizacdo das atividades,
contribuindo assim para sua

aprendizagem.

Pesquisas

Participacdo ativa dos

alunos.




65

fazer sobre filmes. Ai, na pesquisa
das questdes, eles foram organizados
por temas relacionados a filmes que
eles mesmos colocaram, por
exemplo, filmes que ganharam o
Oscar, bilheteria ou eles colocaram
temas assim. Entdo, ja na elaboracéo
das perguntas eles tinham bastante
contetudo e ai no final eu pedi para
eles usarem um aplicativo que se
chama Stop Motion e eles fizeram um
filminho para finalizar essa entrega.

Foi bem bacana. E tem uma equipe
que fez um filme sobre o magico
porque esse filme, nele vocé vai
tirando fotos e ai vocé faz uma
sequéncia.Entaoelesfizeram magica
porque ele estava com uma bolinha.
Ai tira a bolinha, faz essa foto. Entéo
fica assim, eles gostaram bastante.

Eles gostam mais, eles se sentem
mais parte daquilo. Eles véo
colocando as compreensdes, eles
vao fazendo descobertas. Entao
contribui muito para aprendizagem,
guando a gente fica so6 falando, eles

escutando.

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir da transcricdo da entrevista narrativa da Professora
Margarida (2023).
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Quadro 2 — Praticas insubordinadas criativamente da professora Dalia

Transcricao

Primeira reducéao

Palavras-chave

E quandoa gente rompe com alguns
padres que sao impostos para a
gente.

[..]

importante

uma coisa que € muito
ressaltar € que a
insubordinacdo criativa depende
muito do contexto em que a pessoa
esta inserida.Porque as vezes o que
€ uma insubordinacdo criativa no
meu caso hao € para outro
professor. Porque depende, né? Da
escola, depende das relacgdes,
enfim.

No meu caso por exemplo, que é
desenvolve

quando a gente

atividades, assim, diferenciadas,
principalmente de estatistica que a
gente faz um movimento diferente
na escola, usa outros espagos,
como a quadra, isso para a gente
uma pratica insubordinada. Por
qué? Porque o diretor nao aceita

esse tipo de coisa.

A insubordinagdo criativa é
romper com alguns padrbes que
sdo impostos, se necessario e
depende do contexto e da
intencionalidade que sempre
deve estar voltado para melhorar
a aprendizagem do aluno. Por
meio de atividades diferenciadas
e de usar espagos novos, Como
por exemplo a quadra da escola

e entre outros.

Insubordinacéo

criativa.

E as vezes a gente trabalha
conteldos que estdo propostos
numa determinada série, ano em
outros anos. Entdo a gente faz
esses tipos de ajuste por exemplo.
Sempre pensando no aluno. Numa
maneira de ensinar melhor, uma
entenderem a

maneira deles

Trabalhar contetdos de outros
anosem determinada série e sair
do tradicional, pensando em
atividades com o objetivo que o
tanto a

aluno  aprenda

matematica como a estatistica.

Quebrar  padrdes,
fazendo atividades

diferentes.
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matematica e a estatistica de uma
maneira diferente, melhor e assim,
principalmente quando a gente sai
do tradicional, né? E assim, eu me
sinto mais apta, vamos dizer, para
desenvolveratividades pensando na
insubordinacao criativa em
estatistica. Por qué? Porque eu
tenho uma longa trajetéria de
estudos.

E na estatistica junto com a Celi, 0
grupo com o GIFEM. Entao a gente
esta sempre nesse movimento ai
tentando quebrar os padrdes,
fazendo coisas diferentes, sempre
pensando na aprendizagem do

aluno.

Tem uma atividade bem legalque eu

desenvolvi, inclusive eu fizem dupla

com o Crisantemo, [...] € como que

contribui
de

a estatistica na

conscientizacao uma
alimentacao saudavel.

Nesse projeto nds trabalhamos em
duplaque também é algo que néo é
comum naescola,né? A gente fezo
trabalho da gente desenvolveu com
as turmas minhas e dele com anos
diferentes, era diferentes também e
a gente envolveu a escola assim
praticamente toda por meio de
entrevistas alunos

que o0s

desenvolveram a pesquisa. Entéao

Préatica insubordinada

criativamente  realizada em
conjunto com outro professor
para trabalhar a estatistica sobre
a conscientizacdo de uma
alimentacdo  saudavel. E
insubordinada criativamente por
fugirdos padrées queja estavam
acostumados, foi realizada em
dupla, com turmas de anos
diferentes e envolveu a escola
toda por meio de entrevistas.

Teve grande dedicagdo dos
professores, que por sua vez
tiveram

que priorizar

determinados contelidos, devido

Ensinoda estatistica
da

conscientizacdo da

por meio

alimentacao
saudavel.

Alunos sendo
preparados para

vida por meio de

suas vivéncias.
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assim, foi um projeto bem completo,
bem elaborado assim e rompendo
com o curriculo porque a gente
acaba também gastando, né?
"Investindo" um tempo bem maior
para desenvolver esse tipo de coisa
e a gente fica naquela preocupacao,
aquele dilema, né? E agora? Eu vou
a fundo nesse projeto que vai me
demandar um tempo e vou ter que
deixar outros conteudos para tras.
Entéo isso também é um indicativo
de préticas insubordinadas quando
a gente privilegia alguns conteudos
em detrimento de outros que a gente
acredita que para aguela
comunidade, para aquela turma de
alunos vai ser mais importante pra
vida deles.

Entdo nesse caso ai que a gente
trabalhou com alimentacéo
saudavel, a gente trabalhou
estatistica,  proporcdo, fizemos
andlise de rétulos de alimentos e
assim eu acredito que os alunos.
[...JEntdo foi um projeto que a gente
teve inicio assim com uma ideia de
simplesmente analisar um rotulo e
que foi ganhando corpo e saiu um
projeto superbacana. Entdo acho
gue outra coisa interessante € isso.
A gente tem uma ideia inicial que é

trabalhar ao longo do trabalho, a

a questdo do tempo, sempre
pensandono que é melhor para
o aluno e preparando-o para a
vida deles.

A ideia inicial era a analise dos
rotulos dos alimentos e acabou
virando um projeto, fugindo do
tradicional, que é quando os
professores precisam trabalhar a
sequéncia didatica com o0s
alunos, além de contar com o

apoio da direcao.

Por meio dessa pratica os alunos
puderam entender a estatistica
por meio suas vivéncias e estao
sendo preparados para vida.

Além de influenciar
positivamente na vida dos

familiares.
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gente vai percebendo outras coisas,
vai estabelecendo outras relacoes e
acaba desenvolvendo algo bem
maior do que o planejado. Entéo,
essas etapas ai que vao surgindo,
eu também acredito que se
encaixam na concepcao das
praticas insubordinadas.

A gente ndo fica preso por exemplo
uma sequéncia didatica, vai 14 e
trabalha aquilo e acabou. N&o, as
coisas que conforme os alunosvao
trazendo, conforme eles véo tendo
duvida, vao pesquisando, vao
surgindo ideias e a gente vai
ampliando.

Teve apoio da direcao, dai a gente
acabou conseguindo, mas com
muito custo, inclusive os alunos
foram até entrevistar o diretor na
sala dele e ai ele acabou se
envolvendo também e autorizando a
gente, aquele movimento que a
escola ndo estava acostumada, né?
Das criancas sairem da sala, irem
em outra sala é fazer perguntas para
0s outros colegas, enfim esse tipo
de pratica.

Eles entenderam que quando vocé
vai comprar um alimento por
exemplo no supermercado nao é
importante sé olhar a data de

validade que nem eles costumam
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fazer. E importante eles analisarem
o rotulo e saber o que cadaitem que
esta escrito 14 naquela tabelinha
nutricional representa. O que cada
um daqueles componentes
quimicos 14 faz no nosso corpo

Ajuda bastante, ndo s6 assim no
de

matematicos e estatisticos,

aprendizado conteudos
mas
também na vida deles, né? Sim. E
gue nem a gente ouvia no final
assim algumas criancas falavam
assim "professora, quando vou na
feira e como pastel € tudo isso que
eu estou ingerindo?"' A gordura,
sabe? O sodio, a fritura. Eles foram
tendo consciéncia para avida deles.
Entdo assim, ai eles falaram que e
como a gente envolveu as familias
também, né?

[...]Jeles estavam influenciando na

alimentacao dos familiares.

No outro projeto a gente percebeu o
guanto a gente fica trabalhando s6
na nossa sala de aula e ndo tem
assim acesso a como 0S outros
colegas trabalham né? Entéo foi um
projeto bem bacana para a gente
poder perceber isso também. E
estava envolvido com a estatistica
guea gente tinhaque nonossocaso
a gente escolheu um tema que foi

conhecer o bairro da escola. Onde

Projeto desenvolvido em
conjunto com professores de
outros componentes

curriculares, com intuito de
ensinar estatistica a partir do
tema que era conhecer o bairro
onde os alunos viviam.

Com isso foi realizado uma visita
pelo bairro da escola e os alunos
assuntos

foram aprendendo

diferentes de acordo com cada

Projeto
interdisciplinar com
o tema conhecer o
bairro dos alunos
com intuito de
ensina-los
diferentes assuntos
na pratica.
Ensinar estatistica

por meio da vivéncia

do aluno e -




as criangas vivem porgue as vezes
eles estdo ali, mas eles ndo tém
nocao darealidade deles. Entdonos
fizemos um passeio pelo bairro da
escola e fomos conhecer o relevo,
professor de geografia foi junto e a
de ciéncias também explicando o
gue significa a vegetacdo em volta
da escolaquetem umriachinhola,o
qgue significa tudo, as pedras, as
arvores. Tinha bastante arvore
frutifera no meio do caminho. E
inclusive a conscientizagao do lixo
porque também tem muito lixo
esparramado pelo bairro. E um
bairro bem simples, sabe? Na
periferia da cidade de Valinhos.
Entdo também foi um projeto bem
bacanae ai a gente fez uma analise
assim tipo sabe aquelas questdes
que o que o IBGE faz para a gente
no censo?

Ai eles a gente pergunta também
varias coisas, né? Sobre as
condi¢cdes mesmo deles. Sociais e
as coisas que eles tém nas casas e
ai foi feito uma andlise bem
interessante a partir das respostas
deles. Entdo assim uma coisa que
eu percebo bastante, porque eu ja
trabalhei de outras maneiras

também.

disciplina, em relacdo a
estatistica em especifico, foi
realizado uma pesquisa com 0s
alunos sobre as condi¢cOes deles
e andalise a partir das respostas
dos alunos.

A diferenca de ensinar
conteldos de estatistica do
modo tradicional que é guando
vocé traz graficos e tabelas
prontos e sem ser da realidade
do aluno e pede para que eles
analisem.

Que é totalmente ao contrario de
guando o aluno participa de
todas as etapas e esta inserido
no contexto e produzindo os
dados, isso faz com que a
estatistica tenha significado para
o aluno e que ele quer saber
mais sobre o que esta sendo

ensinado.
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Jacheguei,ja pegueio livro didatico,
jA apresentei graficos para eles,
tabelas e pedi para analisar. Entado
assim, que eu percebo de um
trabalhobem tradicional,né? Que se
vocé usa os dados prontos ali e
esses trabalhos que a gente
de

diferenciada. E quando o aluno

desenvolve maneira
coleta os dados, né?

Ele participa desse processo de
construcdo dos dados ele esta
inserido no contexto das atividades
gue ele esta desenvolvendo aquilo
tem mais significado para ele e ai se
envolve mais com as atividades,
guer saber mais, tem vontade de
pesquisar além daquilo que vocé
esta propondo.

Diferente de quando vocé chega
com uma tabelinha pronta e fala
assim, gente, olha aqui 0, essa
tabela é a idade das pessoas X, "ah
Sabe?

Nao faz sentido. Agora se vocé pega

vamos calcular a média".

€ coisas relacionadas a realidade

deles ai fica bem mais interessante

Eu percebi que os alunos néao

sabiam praticamente nada de
probabilidade estatistica, sabe? E ai
eu elaborei uma sequéncia mesmo
de atividades e fui trabalhando com

eles 0s conceitos e ai entdo assim

Devido ao fato de os alunos

apresentaram uma certa

defasagem em relagcdo aos

conteidos de estatistica e
probabilidade foi elaborado uma
sequéncia de atividades

Sequéncia de
atividades para
sanar defasagens

de anos anteriores

dos alunos.
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independente da série eu estava
trabalhando tudo com a ideia até de
coisas assim bem simples, que a
gente vé que o trabalho d& até para
trabalharnosanosiniciais,aideiade
provavel, pouco provavel, muito
provavel, o calculo de probabilidade
dos casos favoraveis pelos casos
possiveis, coisas bem simples
assim, elesnao sabiam, entao fizum
compilado  de atividades e
desenvolvi uma atividade com eles
no nonoano e eu acho que sairam
sabendo [...]

[...]Joelo menos eles conseguem ter
uma ideia de como analisar as
coisas da vidamesmo, né? porque é
isso que importa no final, que eles
saiam da escola e navida deles que
eles consigam analisar situacdes
que eles vao ter que passar pela

vida.

contendo conceitos de diferentes
anos, desde os mais simples
com intuito de sanar essas
dificuldades dos alunos.

A importancia de preparar o
aluno para a vida, para que ele
seja capaz de analisar situacoes
pelas quais futuramente irdo ter

gue passar e tomar decisdes.

Preparar o aluno
para a vida e que
consigam tomar

decisoes.

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir da transcricdo da entrevista narrativa da Professora Délia

(2023).

Quadro 3 — Préticas insubordinadas criativamente da professora Azaléia

Transcricao

Primeira reducao

Palavras-chave

A gente faz além e pensa em
estatistica, além do que esta previsto
ou do que esta nos livros didaticos.
Numa perspectiva mais participativa
dos alunos mais aberta, entdo a
gente tem uma postura de fazeruma
investigacao estatistica mesmo com
as criancas. Entao a gente conversa
com eles, levantatemas com eles de
interesse deles, eles realizam coleta
de dados, depois tabulam dados,

Vai além do que esta previsto nos
livros didaticos, fazendo com que
oS alunos sejam mais
participativos, de modo que seja
realizado com os alunos uma
investigacdo estatistica, onde
eles participem de todas as
etapas desde a escolhado tema,
como a coleta e representagao
dos dados.

Participacao ativa
dos alunos.
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fazem analise, fazem apresentacdes
orais, entdo eles participam desse
processo estatistico, ndo s6 ler
tabela, grafico, na parte de dados
gueestao nolivro, entdoeu achoque
todo esse contexto € um diferencial
para 0s nossos alunos, né? E um
diferencial acho que nas nossas
aulas da gente poder proporcionar
iSSO para 0S nossos alunos.

[...] estava uma discusséo e a gente
teve um problema com uma gravidez
na adolescéncia, na nossa escola e
ai eu achei melhor, as meninas
também estavam falando muito
desse assunto, eu falei assim, ah,
vamos pesquisar sobre isso?
Vamos.

E ai a gente pesquisou sobre a
gravidez na adolescéncia. E dentro
desse tema teve subtemas. E ai o
pessoal quis pesquisar... ah eu sei
queteve até parto naaguaapareceu,
de tanta coisa sobre gravidez, mas
porque a gente sempre faz uma
pesquisa assim mas é como que eu
vou dizer? Tedrica no sentido de as
criangas pesquisarem em sites,
reportagens, coisas sobre 0 assunto
pra elas se inteirar, para elas terem
capacidade de criar questdes para
depois elas pesquisarem os proprios
colegas, né?

Entéo a gente fez isso, entdo eles se
inteiraram primeiro dos assuntos,
depois a gente sempre faz um
momento de elaborar questbes, e
essa parte também eu gosto
bastante porque assim, por mais que
eu pense assim, ha questdes que a
gente poderia apresentar para a
turma? Quando vocé pede para 0s
alunos, aparece muita coisa que
nem passa pela nossa cabeca.
Entdo, eu lembro que a gente chega
a ter duzentas questdes, porque eu
falo assim:

"ah, cada umacria umas vinte, vai".
Dai vai aparecendo e ai depois eu
faco sempre virar um questionario

Ao identificar o problema sobre a
gravidez na adolescéncia foi
realizado uma pesquisa com 0s
alunos sobre a gravidez e
subtemas que foram surgindo ao
decorrer do processo.

Os alunos tiveram a oportunidade
de entender sobre o tema,
elaborar questbes, em seguida
coletar as respostas dessas
perguntas com as salas do 6° ao
9° ano e analisar. Podendo
perceber a complexidade das
respostas dependendo da sala
pesquisada. E por fim,
apresentaram no patio o0s
resultados obtidos.

Quando os alunos participam de
todas as etapas de uma pesquisa
estatistica, se interessam pelo
assunto, passam a ter dominio do
gue esta sendo estudado
podendo assim defender suas
opinides com clareza.

Pesquisa sobre
gravidez na
adolescéncia
desenvolvida
pelos alunos.

I defesa de suas

opinides.
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unico e esse da gravidez, da
adolescéncia as meninas se
apropriaram tanto do contetdo
mesmo do que elas pesquisaram,
dai elas aplicaram questionarios pro
sexto ano, para 0 sétimo, para o
oitavo e 0 nono que era essa turma,
eu lembro que as respostas do sexto
eram bem mais simples assim, eles
nao tinham tanta criticidade que nem
0S maiores, mais inocentes nas
respostas e elas perceberam isso,
elas falavam assim, quando
comparava as respostas do sexto ou
do oitavo nono, elas falavam assim
"olhna 0 que que essas pessoas
pensam, olha o que eles estao
achando, sabe?" E elas ficavam
surpresas e ai no dia da
apresentagdo mesmo que a gente
sempre faz uma apresentagcdo no
patio, com todas as turmas, eu falei
gue era como se fosse um debate,
né? Elas iam apresentar 0s
resultados, iam apresentar o que
elas tinham pesquisado, eu falo elas
porque me marcou algumas alunas
mais assim, eu nao lembro de todas
no momento.

[...] e eu lembro até a Maria e a Bia*
sempre me marcou muito... no
debate assim o pessoal fazia
perguntas e elas respondiam com
propriedade, sabe?

Entéo, eu ja vi em outro trabalho as
vezes que a crianga as vezes ndo se
aprofunda tanto, fica meio inseguro
com cartaz, com aquilo que ela ta
escrito e elas néo, elas defendiama
posicao delas, a opinido delas, sem
tA nada escrito

O de atletismo eu queria trabalhar
com média, moda, mediana, entédo
eu pensei assim, eu vou fazer e os
alunos gostam muito quando vocé
sai com eles da sala.

[...] E ai, como também estava tendo
uma pesquisa com eles, o que eles

Foi realizado com os alunosuma
pesquisasobre atletismo, ja quea
prefeitura estava ofertando a
possibilidade de proporcionar o
atletismo naescola desses alunos
e 0S mesmos nem sabiam o que
seria o0 atletismo.

Ensino de
medidas de
tendéncia central
por meio de uma
pesquisa e
simulacéo de

4 Nomes ficticios
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queriam ter no contraturno? Que a
prefeitura ofereca algumas coisas.
Falei assim, “vocé sabe o que é
atletismo?” Comecei com essa
conversanaescola, e ninguémsabia
0 que era. Falei entdo assim “entao,
vamos pesquisar o que € esse
atletismo e tal.” Fomos pesquisar e
as modalidades, o que era tal, antes
de vir a enquete. Dai quando veio a
enquete do que eles queriam, ai
muitos quiseram atletismol...]

Entdo a gente vai fazer uma
simulacéo, porque por exemplo, eu
fiz salto em altura, mas n&o era o
salto em altura verdadeira do
atletismo. No meu caso era pular e
bater a mado o mais alto que ele
conseguisse. O meu salto em
distdncia também era pular na
gquadra. Ndo era uma quadra de
areia.

Ai a gente teve o lancamento, no
nosso caso, foi lancamento de uma
pedra, a gente pegou uma pedra
bem grande, embrulhou ela muitas
vezes e teve o lancamento da pedra
também, quem lancava mais longe.
E teve também a corrida de
atravessar a quadra correndo que eu
cronometrei. E ai foi legal para ver
isso, para ver moda, média, mediana
com esses valores. E ai foi legal
porque ai realmente comegou a ter o
treinamento de atletismo na nossa
escola e bastante gente participou.
deu sentido para aquilo que eles
estavam pesquisando, para aquilo
gue eles estavam estudando. Entéo,
guando a gente consegue fazerisso,
€ muito rico, né? Porque dai ele vé
sentido naauladele,no que ele esta
aprendendo.

A professora proporcionou um
momento para que o0s alunos
pudessem pesquisar para
compreender o que vinhaa ser o
atletismo e suasmodalidades. Em
seguida, fez com eles na quadra
uma simulacéo de atletismo, com
atividades adaptadas a realidade
desses alunos.

Foi possivel por meio dessa
situacéo trabalhar conceitos da
estatistica, como a média, moda e
a mediana e os alunos aceitaram
a proposta da prefeitura e
passaram a praticar atletismo.

Os alunos entenderam o
contetdo e conseguiram
compreender a importancia do
gue estavam estudando.

atletismo com os
alunos.
Compreenséo da
estatistica.

[...] a gente tinha que trabalhar com
esse projeto também, envolvendo
estatistica. Mas dai tinha outras
matérias como Geografia, Ciénciase
Lingua Portuguesa. [...]

E ai, na época, a gente ficou
conversando entre os professores, 0

Projeto interdisciplinar
desenvolvido em conjunto com os
professores de diferentes
componentes curriculares com o
intuito de realizar uma pesquisa
com os alunos sobre o alcool. Na
disciplina de Matematica em

Pesquisa sobre o

alcoolismo.
Contetdo
baseados na
realidade dos
alunos.
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professor de ciéncias que sugeriu
‘por que a gente ndo pesquisa o
alcool? Porque dai o alcool tem
coisas para gente falar na historia do
alcool, na producdo do alcool, no
alcoolismo em si, no problema e tal.”
E foi isso, foi muito interessante. Dai,
no caso em matematica, eu figuei
com a parte exatamente das
pesquisas e das estatisticas e eu
guis saber com eles quem tinha
problema na familia, mesmo com
alcoolismo. Mas dai eu fiz uma
pergunta assim: se alguém da sua
familia, ele n&o precisava falar quem
né? E ai a gente foi criando as
guestoes, foi do mesmo jeito.

[..]

E ai também teve toda uma questao
de grafico, de tudo que a gente fez
da pesquisa e o principal, que era a
gue a gente queria sensibilizar a
comunidade.

Entdo eu falei assim para ele para
terminar o nosso trabalho, a gente
vai fazer uma divulgacéo. Entéo a
gente vai fazer um folder, alguma
coisa para e ai eles ndo sabiam o
que era folder. Dai eu falei assim
nao. Entdo, na préxima aula eu vou
trazer. Comecei a pesquisar na
internet uns modelinhos e na hora
gue eu estava pesquisando eu achei
uns trabalhos que tinham umas
histérias em quadrinho. Que eu
achei uma graca, uma graca, uma
graca. Dai eu pensei assim vou
preparar esse material para eles e
vou mostrar os folders e também vou
mostrar as histdrias em quadrinhos.
Dai cada um que se identificar, né?
E combinei assim que eles iam
produzir um folheto dai podia
escolher o jeito que quisesse o
folhetoe que eu iatirartrés copias de
cada folheto para a gente distribuir
entdo, nodia, porque iater umdiala
que era um sédbado, esses sabados,
meio da saude que tem, sabe?

especifico, que ficou responsavel
por realizar pesquisas e a
estatistica com os alunos sobre
guem tinha problema com
alcoolismo na familia, sem citar
nomes.

Os alunos  tiveram sua
participacdo ativa em todas as
etapas, elaborando questdes,
representando 0S dados
graficamente e o principal
buscando uma maneira de
sensibilizara comunidade sobre o
uso do alcool, por meio da
divulgacéo de seus trabalhos.

A importancia de trabalhar os
conteudos por meio da realidade
do aluno para que a estatistica
faca sentido para o aluno.
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A estatistica proporciona isso. Eu
acho que é o que mais ajuda,
principalmente nos oitavos e nonos,
nas series mais finais. Aproximar da
realidade, porque os conteludos vao
ficando muito abstratos e distantes.
E como eu também trabalho nessa
escola rural, € muito distante, ndo é
um pouco distante da realidade
deles. Assim, eles ndo veem
utilidade para aquilo, ndo veem
sentido para aquilo. E nem eu, como
professora, nao vejo.

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir da transcricdo da entrevista narrativa da Professora

Azaléia (2023).

Quadro 4 — Préticas insubordinadas criativamente do professor Crisantemo

Transcricao

Primeira reducéo

Palavras-chave

[...] a gente tem dificuldade com o
nosso diretor, ele quer ditar as
regras da escola, mas a gente do
Nnosso jeito vamos trabalhando como
a gente acredita, porque é a gente
queesta em salade aulae que sabe
0 que precisa ser desenvolvido,
aplicado e investido para 0 nosso
aluno, e ndo quem estéa fora dela.

O meu alunoelefala “Professor, e ai
vamos trabalhar isso de novo? A
gente viu isso ano passado”

Eles cobram de mim, “mas isso de
novo?” e eu percebo que o aluno vai
perdendo motivacdo, porque eu
tenho salas muito boas, eu tenho
alunos muito bons.

[.] A mesma coisa acontece
guando vou ter que fazer um
trabalho fora da sala de aula, como
ele € um diretor que ele gosta de
falar ndo e mostrar quem manda é
ele na escola, que essa
caracteristica € dele mesmao.
primeira atividade que eu fui fazer,
eu sempre gostei de sair da sala de
aula com os alunos, eu sempre
gostei de usar outros ambientes na
escola, principalmente a sala de
informatica porque um tempo atras
0S computadores chegaram na

O professor sempre realiza
atividades pensando no que vai
ajudar o aluno e a insubordinacéo
criativa depende do contexto em
gue esta inserido, no caso desse
professor que gosta de realizar
atividades fora de sala de aula,
pode ser considerado
insubordinacdo criativa porque
tem todo um processo para
convencer o diretor.

Além de ajudar no envolvimento e
participacdo dos alunos nas
atividades.

Insubordinacéo
criativa (postura
insubordinada e

criativa frente as
acoes do diretor)
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escola era novidade para o aluno, o
alunondotinhacelulare quemtinha
celular ndo tinha acesso a internet,
guando o aluno ele entrava em
contato com o computador ele
achava maravilhoso aquela aula
diferente, mesmo que sentava dois
ou trés no mesmo computador eles
achavam uma vivéncia maravilhosa.
E eu sempre gostei muito de estar
usando ambiente diferente da sala
de aula, como o pétio, por exemplo,
mas sempre que vou utilizar isso o
meu diretor ele olhava com outros
olhos e queria dizer assim “vocé
pediu autorizacao para estar fora da
sala de aula?”, eu acho que nao
tinhaquenaotinhaqueficarpedindo
autorizacao, até porgque isso é uma
coisa que eu tenho que conversar
com meus colegas professores para
eles fecharem a porta da sala para
néo atrapalhar a aula deles.

E quando vocé sair fora da sala de
aula, eles ficam euforicos, é
divertido, eu acho maravilhoso
aquilo, ele se contagia com um jogo,
com uma experiéncia. Eu acho
maravilhoso aquele interesse que
ele tem naquela atividade

[.] gente trabalhando agora
estatistica e quando o aluno me
pergunta assim “Mas professor,
probabilidade? Por que eu tenho
que saber isso?”, entdo vocé
comeca a mostrar a histériaqueeles
podem vivenciar no futuro que ele
vai ter que saber tomar deciséo.

Ensinar a importancia da
estatistica por meio de historiaque
os alunos podem vivenciar no
futuro e ensina-los a tomar
decisoes.

Vivéncia
tomada
decisao.

e
de

Entdo, o aluno estda acostumado
com a nossa metodologia, até
porque vocé fora do material vocé
vai fazer uma introdugdo no
conteldo, que vocé contextualizané
e traz uma realidade que eles vao
vivenciar ou vivenciam ja,
dependendo do conteudo, porque o
aluno pergunta: “Professor, onde eu
VOu usarisso, né”.

Entéo a gente procura sempre estar
contextualizando onde o aluno vai

A importancia da contextualizacéo
e de ensinar utilizando da vivéncia
dos alunos para que o aluno
entenda onde vai utilizar o que
esta aprendendo.
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estar utilizando aqueles objetos de
conhecimento.

[.] vocé faz as intervencgoes
necessarias de acordo com que
vocé vem observando, quando vocé
pega o material que vocé conhece
bem esse material, ele né&o
contextualiza.

Entédo a insubordinacéo criativa, ela
vem para estar mostrando que o
professor ndo tem que seguir
protocolos e curriculos que sao
decididos por essas autoridadesque
estdo longe da nossa escola e
sempre estou refletindo o que fazer.

Vocé percebe claramente a
satisfacdo dos alunos quando vocé
abandona aquela metodologia
tradicional e traz algo diferente para
eles, entdo é nitido isso, que algo
diferente,

algo insubordinado vai trazer mais
motivacgédo para o aluno.

A gente observa que o aluno fica
mais feliz com aquela aula, eles
exigem, eles cobram da gente
“Professor a gente vai fazer isso de
novo? “‘quando a gente vai fazer
iss0?”.

Sair da metodologia tradicional e
propor  atividades diferentes
permite que os alunos se sintam
motivados e felizes com a aula.

Entdo a gente ta estudando agora
um material que & um livio de
estatistica que mostra que a
estatistica é usada no dia a dia das
pessoas e tem uma situacao que é
bem interessante que fala de um
casal que teve que escolher qual
hospital, escolher nédo, foi fazer um
procedimento cirdrgico no filhoe o
filho veio a falecer, se essa familia
soubesse que nesse hospital o
indice de mortes era bem maior que
o hospital B, eles teriam tomado
outra decisdo com certeza!, enfim.

Letramento
estatistico por
meio de praticas
insubordinadas e
criativas.

Eu tenho percebido que os alunos
estdo muito ligados ao futebol
internacional, futebol inglés, futebol
europeu e ao futebol brasileiro.

Em 2011, eu néao sou corinthiano,
mas eu li na revista da
Superinteressante que aguele

ApOs perceber que os alunos tém
interesse pelo futebol e apos ler na
revista Super Interessante como
um goleiro conseguiu acertar
todos os cantos dos jogadores,
descobriu que ele havia estudado
e por meio da estatistica

Préatica
insubordinada de
romper com O

curriculo prescrito
e colocar o]
estudante no
centro do
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goleiro Petr Cech do Chelsea, ele
defendeu, eu achei o interessante
aquela reportagem, ele defendeu
algunspénaltis, ele acertou todos os
cantos dos batedores e 0 pessoalda
Imprensa achou aquilo muito
interessante “‘como esse goleiro
conseguiu acertar todos os cantos
dos jogadores?. Eu n&o sabia disso,
também vocé saiba.

Ele disse que ele escolheu todos os
cantos corretamente, porque antes
dessa final que ele fez a final da
Champions League lacom o Bayern
de Munique, ele estudou nos ultimos
10 anos qual lugar cada batedor do
time colocava a bola, se era no
canto esquerdo, no canto direito ou
no centro e eu ndo sabia disso
nossa que interessante!

ai a estatistica, ele fez uma analise
de estatistica e ele mais um conjunto
de profissionais do time mostrando
para ele que eu vou no jogador tal,
de cada 10 cobrancas coloca oito no
canto esquerdo, entdo vou colocar
oito no canto esquerdo. Entdo ele
memorizou tudo isso, eu achei
aquilo maravilhoso e ai eu trouxe
esse trabalho para sala de aula.
Entdo o que é a insubordinacdo
criativa? é vocé tad rompendo com o
curriculo, vocé estd rompendo com
a pratica tradicional que a gente
aprendeu |4 na licenciatura e vocé
traz uma metodologia nova. Entao
eu preparei todo esse conteudo e
com uma turma do oitavo ano eu
apresentei toda a histéria do goleiro,
0os alunos acharam interessantes
também, falaram “nossa, que
interessante isso!” e a gente pegou
uma turma do sétimo que tinha o
sétimo e oitavo ano e a gente foi
fazer esse experimento na quadra
da escola.

Entéo os alunos do oitavo ano eles
lam cobrar pénaltis, n&o todos,
aquele aluno que néao se sentia
motivado a cobrar pénalti ele ndo

conseguiu entenderque a cada 10
cobrancas colocando no canto
esquerdo 8 dava certo. O
professor resolveu trazer essa
histéria para seus alunos, que
ficaram interessados e em
seguidalevou os para testarem na
pratica.

Os alunosquendaoqueriam tentar,
iam coletando os dados para
posteriormente serem analisados.
Com essa proposta foi possivel
trabalhar diversos contetidos e até
mesmo antecipar contetdos que
deram para serem abordados no
momento da atividade.

processo
aprendizagem.

de
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precisaria cobrar, ele ia fazer um
trabalho de coleta de dados e de
andlise, como algumas meninas
também que preferiram sé fazer
analise que elas nao tinham
habilidade com a bola, mas todas
gostaram. Claro, a gente foi para a
guadra da escola, eu pedi para a
professora de Educacéo Fisica nédo
ir usar a quadra aquele dia e tudo
bem ela topou, porque ela entende
que a quadra nao é dela, € muito
bom meus colegas entendem e a
gente fez umtrabalho assim, o onde
o aluno ele sai da sala de aula, a
gente abandona o livro didético, a
gente abandona essa metodologia
tradicional, e a gente vai abordar
ndo s6 o objeto de conhecimento
daquele bimestre, talvez vocé
antecipa aquele bimestre, antecipa
aguele conteudo que ta la no quarto
bimestre talvez para o segundo e
isso ai ja €é uma pratica
insubordinada.

[..]

Essa narrativa né que eu acabei de
fazer eu acho que elatraz um pouco
dainsubordinacdo,que é nao seguiu
o curriculo né, antecipar talvez o
conteddo que talvez nado esteja
naquele ano, quando vocé vai
discutir talvez razdo e vocé vai
trabalhar com anélise de dados,
vocé ja pode estar analisando a
razdo, vocé pode estar analisando
as representacdes né de umnumero
de véarias maneiras diferentes, vocé
pode estar trabalhando com uma
porcentagem, com a probabilidade
gue talvez ndo daquele ano e o fato
de vocé estar talvez saindo da sala
de aula e como eu disse também
nao t4 seguindo o curriculo é uma
acado de insubordinacéo

Entdoporisso queeu tento trabalhar
de vez em quando essas atividades
diferenciadas e a maneira de
trabalhar insubordinado n&o vai s6
com projeto né? vai com as nossas

Propor atividades diferenciadas
sempre dando atencdo e
colocando o aluno como
personagem principal no processo
de aprendizagem.

Participacao ativa
do aluno.




83

passagens em sala de aula que é
motivar o alunoira lousa, é trabalhar
com sistema de pontuagdo nas
aulas, entendeu?

A gente percebe, é o aluno ser
professor um dia no seu lugar, eu
também tenho essa pratica, eu os
convido para ser professor um dia e
também incentivo o aluno” vai ser
professor como eu e vocé Priscila.

professor que n&o procura se
capacitar que nao busca formacao
continuada, ele vai estar amarrado
no livro didatico também e n&o vai
saber como trabalhar estatistica de
forma diferenciada. Veja, a
insubordinagédo criativa vem para
mostrar que o professorndotem que
s6 seguiro livro de didatico, primeiro
a insubordinagéo ela vai contribuir
para o professor de modo que ele
utiliza a estatistica como uma
ferramenta, que ela vai estar
colhendo dados, analise de dados
da vivéncia do aluno. A gente pode
estar comecando a trabalhar
estatistica na escola com situacdes
do dia a dia do aluno ali na sala de
aula e n&o vim, vocé pegar uma
tabela que ta apontando no livro
didatico ja e comecar analisar ela.

A importancia da formagao
continuada e o0 que a
insubordinacgdo criativa possibilita
ao professor.

Fonte: Quadro elaborado pela autora
Crisantemo (2023).

a partir da transcricdo da entrevista narrativa do Professor

Dando continuidade na anéalise, apés a elaboracdo dos quadros, 0 nosso

proximo passo foiencontrartemas em comum que foram surgindo em cada entrevista,

com isso optamos por destacar por cores, ap0s algumas leituras e interpretacdes

chegamos as seguintes categorias apresentadas no quadro a seguir:

Quadro 6: Categorias da andlise

Categoria de analise

Aspectos considerados

Dar voz aos estudantes.

Diz respeito as praticas insubordinadas
criativamente adotadas pelas
professoras que promoveram a
participagcdo ativa dos alunos nas
atividades desenvolvidas, como por
exemplo a participacdo em todas as
etapas de uma pesquisa estatistica e do
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seu processo de ensino e de
aprendizagem.

Rompimento de praticas tradicionais Praticas que fogem do que é
acostumado a ser feito no cotidiano
escolar, como por exemplo, levar os
alunos para realizar atividade de
estatistica na quadra.

Letrar estatisticamente os estudantes | Desenvolvimento de projetos estatisticos
por meio de projetos. a partir de temas de interesses dos
estudantes.

Fonte: Quadro elaborado pela prépria autora

A seguir, apresentamos a discussdao de cada categoria encontrada,
entrecruzando todas as vozes: a da pesquisadora, dos entrevistados e dos autores

tomados como referéncia.

5.1 Préticas insubordinadas criativamente que proporcionam situagdes que

dao voz ao aluno

As andlises realizadas nos mostram que as praticas insubordinadas
criativamente adotadas Azaleia, Crisantemo, Dalia e Margarida no ensino de
estatistica, possibilitaram aos alunos oportunidades para que participassem de todo o
seu processo de aprendizagem, e que pudessem entendera estatistica e perceberem
a sua importancia.

Entdo assim, que eu percebo um trabalho bem tradicional, né? Que se vocé
usa os dados prontos ali e esses trabalhos que a gente desenvolve de

maneira diferenciada. E quando o aluno coleta os dados, né?

Ele participa desse processo de construcao dos dados ele esta inserido no
contexto das atividades que ele esta desenvolvendo aquilo tem mais
significado para ele e ai se envolve mais com as atividades, quer saber mais,
tem vontade de pesquisar além daquilo que vocé esta propondo (D alia, EN,
23 jun. 2023).

Uma das praticas insubordinadas narradas pela professora Dalia é o
desenvolvimento de um projeto, em conjunto com o professor Crisantemo, sobre a
conscientizacdo de uma alimentacdo saudavel, que promoveu a participacdo e o
envolvimento dos alunos emtodas as etapas do desenvolvimento do projeto, desde a
realizacao de entrevistas com todos os alunos da escola, a realizacao da pesquisae
analise de rétulos dos alimentos e representacdo dos dados. A professora ainda
destaca que € uma pratica insubordinada porque “fugiu” do que estava sendo
acostumado a fazer na escola, como por exemplo, realizar atividade unindo duas

séries diferentes. Vale lembrar que a insubordinagéo criativa vai além de fazer algo
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diferente do tradicional, pois ela visa priorizar o aprendizado do aluno de forma mais
significativa.

Quando a gente desenvolve atividades, assim, diferenciadas, principalmente
de estatistica que a gente faz um movimento diferente na escola, usa outros
espagos, como a quadra, isso para gente é uma pratica insubordinada. Por
gué? Porgue o diretor ndo aceita esse tipo de coisa (Dalia, EN, 2023).

De acordo com o que foi narrado por Délia, a participacéo dos alunos emtodas
as etapas da realizacdo desse projeto teve um efeito positivo devido os alunos
estarem envolvidos, se interessaram pela tematica e acabaram influenciando a vida
de seus familiares. “No projeto, € perguntadoo que eles comiam em casa, analisando,
teve varias etapas entdo eles comentavam assim do quanto que eles estavam

influenciando na alimentacéo dos familiares” (Dalia, EN, 2023).

De acordo com Corréa (2019), considerar o aluno como centro do processo de
aprendizagem € uma manifestacdo de insubordinacao criativa.

Foi observada, também, durante a fala dos professores, a importancia de
realizar com os alunos atividades investigativas, contando com a participacao ativa

dos alunos e promovendo a interagéo entre eles por meio de atividades em grupos.

As atividades tinham essa intengéo de ser investigativa entdo todas elas em
todo momento colocando... fazendo perguntas, colocando os alunos para
falar e depois registrando tudo isso, trazendo as equipes, né? Eles foram
organizados em grupos, trazendo os grupos para falar (Margarida, EN, 12 jul.
2023).

Fernandes, Santos Junior e Pereira (2017, p. 373) ressaltam que a interacdo e
o didlogo sao fundamentais “[...] na construgao dos saberes discentes [...], com o
intuito de oportunizar a construcao, a relacao, e a compreensao legitima de conceitos

estatisticos.

Vocé percebe claramente a satisfacdo dos alunos quando vocé abandona
aquela metodologiatradicional e traz algo diferente para eles, entdo é nitido
isso, que algo diferente, algo insubordinado vai trazer mais motivacao para o
aluno. A gente observa que o aluno fica mais feliz com aquela aula, eles
exigem, eles cobram da gente “Professor a gente vai fazer isso de novo?
“‘quando a gente vai fazer isso?” (Crisantemo, EN, 6 jun. 2023).

A fala do professor nos traz uma percepcéo de que ele enfatiza a necessidade
de mudanca no método de ensino, destacando o aspecto politico; ja que traz as falas
dos alunos que demonstram maior interesse nessa mudanca, ou seja, na utilizacéo

da insubordinacao criativa no método de ensino.
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Pode-se perceber que as praticas insubordinadas criativamente desempenham
um papel fundamental ao promover a participagdo ativa dos alunos. Essas praticas
permitem que assumam um papel central no seu processo de aprendizagem e
compreendam o sentido da Estatistica, ja que participam de cada etapa proporcionada

pelas praticas insubordinadas criativamente adotadas pelas professoras.
5.2 Rompimento de praticas tradicionais

Durante a realizacdo das entrevistas, notamos — nas falas das professoras, ao
buscar sempre priorizar 0 ensino, e por consequéncia,umaaprendizagemsignificativa
dos conteludos da Estatistica — que acabaram rompendo com as praticas tradicionais.

E importante também ressaltar que uma préatica insubordinada criativamente
vai depender do contexto em que a pessoa esta inserida; o que é insubordinacédo
criativa para um pode nao ser para a outra: pode ser apenas uma pratica comum. Por
exemplo, se em uma escola o diretor apoia que sejam realizadas atividades fora de
salade aulae o professor resolve levar os alunos para o patio para ensinar Estatistica,
nesse caso é apenas uma pratica comum. Mas se o professor estd em uma escola
onde a gestdo nao é a favor de que levem os alunos para fora de sala de aula,e o
professor vé a necessidade de fazer algo em um espaco externo desenvolver alguma
atividade, nesse caso € uma pratica insubordinada criativamente. O o professor —
pensando na aprendizagem de seus alunos — rompeu com uma prética tradicional
qgue, nesse caso, foi ser contra a uma determinacdo da gestdo escolar. Podemos
perceber que a professora Dalia tem consciéncia dessa diferenca entre uma pratica
insubordinada criativamente e uma pratica tradicional.

E quando a gente rompe comalguns padrdes que sdo impostos para a gente.
[...] uma coisa que é muito importante ressaltar é que a insubordinacdo
criativa depende muito do contexto em que a pessoa esta inserida. Porque
as vezes o que é uma insubordinagdo criativa no meu caso nédo é para outro
professor. Por que depende, né? Da escola, depende das relagbes, enfim...
No meu caso por exemplo, que é quando a gente desenvolve atividades,
assim, diferenciadas, principalmente de estatistica, que a gente faz um
movimento diferente na escola, usa outros espagos, como aquadra, iSso para
a gente é uma pratica insubordinada. Por qué? Porque o diretor ndo aceita
esse tipo de coisa (Dalia, EN, 2023).

Umas das préaticas insubordinadas criativamente narrada por Dalia foi que,
guando sente a necessidade, ela trabalha com conteddo de um determinado ano

escolar em outros.
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Entdo a gente faz esses tipos de ajuste, porexemplo. Sempre pensando no
aluno. Numa maneira de ensinar melhor, uma maneira deles entenderem a
matemética e a estatistica de uma maneira diferente, melhor e assim,
principalmente quando a gente sai do tradicional, né? E assim, eu me sinto
mais apta, vamos dizer, para desenvolver atividades pensando na
insubordinacéo criativa em estatistica. Por qué? Porque eu tenho uma longa
trajetéria de estudos. Entdo a gente esta sempre nesse movimento ai
tentando quebrar os padrdes, fazendo coisas diferentes, sempre pensando
na aprendizagem do aluno (Dalia, EN, 2023).

Outra prética insubordinada criativamente utilizada pela professora Délia foi
que, ao perceber que seus alunos estavam com grande defasagem nos contetdos de
probabilidade e estatistica, elaborou uma sequéncia de atividades, iniciando pelos

contedidos mais simples, independente do ano que esses alunos estavam

[...] a ideia de provéavel, pouco provavel, muito provavel, o céalculo de
probabilidade dos casos favoraveis pelos casos possiveis, coisas bem
simples assim, eles ndo sabiam, entdo fiz um compilado de atividades e
desenvolvi uma atividade com eles no nono ano e eu acho que sairam
sabendo, pelo menos eles conseguem ter uma ideia de como analisar as
coisas davida mesmo, né? Porque é isso queimporta no final, que eles saiam
da escola. E que consigam analisar situacdes que vao ter que passar pela
vida (Dalia, EN, 2023).

Silveira e Lopes (2021, p. 2) chamam de insubordinagao criativa a “agdo em
que o profissional tenta entender o contexto dos outros, honrar seu compromisso e
mobilizar conhecimentos diferentes para proteger a integridade de outro”. Apresentam
como exemplo uma situacdo que um determinado professor ndo acredita que o
curriculo preconizado pela BNCC seja eficaz para os seus alunos e faz a opcéao de
alterar ou até mesmo ignorar as regras impostas para apoiar os seus alunos a
aprenderem de forma mais significativa (Silveira e Lopes, 2021).

Ainda sobre a pratica insubordinada criativamente da professora Délia, contou
que realizou um projeto para desenvolver a conscientizagéo sobre a importancia de
se ter uma alimentacéo saudavel, em conjunto com o professor Crisantemo, ainda
destacou que essa pratica rompeu com as praticas que vinham sendo adotadas na

escola.

Nesse projeto nés trabalhamos em dupla que também é algo que nao é
comum na escola, né? A gente fez o trabalho da gente, desenvolveu com as
turmas minhas e dele. As turmas eram de anos diferentes e a gente envolveu
a escola praticamente toda. Os alunos desenvolveram uma pesquisa por
meio de. Entdo assim, foi um projeto bem completo, bem elaborado e
rompendo com o curriculo porque a gente acaba também gastando [tempo],
né? "Investindo" um tempo bem maior para desenvolver esse tipo de coisae
a gente fica naquela preocupacédo, aquele dilema, né? E agora? Eu vou a
fundo nesse projeto que vai me demandar um tempo e vou ter que deixar
outros contelidos para trds? Entdo isso também é um indicativo de praticas
insubordinadas quando a gente privilegia alguns conteiddos em detrimento de
outros que a gente acredita. Entdo nesse caso ai que a gente trabalhou com
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alimentacdo saudéavel, a gente trabalhou estatistica, proporcao, fizemos
analise de rétulos de alimentos e assim eu acredito que os alunos
entenderam que quando vocé vai comprar um alimento no supermercado nao
€ importante sé olhar a data de validade, que nem os alunos costumam fazer.
E importante eles analisarem o rotulo e saber o que cada item que esta escrito
la naquela tabelinha nutricional representa. O que cada um daqueles
componentes quimicos l4 faz no nosso corpo. Por exemplo, o excesso de
sodio, quais sdo as consequéncias. Entdo foium projeto que a gente teve
inicio, com uma ideia de simplesmente analisar um rétulo e que foi ganhando
corpo e saiu um projeto superbacana. Entdo acho que outra coisa
interessante é isso. A gente tem uma ideia inicial e ao longo do trabalho a
gente vai percebendo outras coisas, vai estabelecendo outras relacdes e
acaba desenvolvendo algo bem maior do que o planejado (Dalia, EN, 2023).

A professora Dalia também destaca que as contribuicdes que essa pratica
adotada trouxe

Ajuda bastante, ndo s6 no aprendizado de conteldos mateméticos e
estatisticos, mas também na vida deles, né? Sim. E que nem a gente ouvia
no final, algumas criancas falavam assim "professora, quando vou na feira e
como pastel é tudo isso que eu estou ingerindo?" A gordura, sabe? O sddio,
a fritura. Eles foram tendo consciéncia para a vida deles. Com a fala deles,
percebemos o0 que e como a gente envolveu as familias também, né? (Dalia,
EN, 2023).

O professor Crisantemo também narra que, na escola onde trabalha, adotou
praticas insubordinadas criativamente que foram contra o0 que estava sendo

acostumado a ser adotado, porque sente a satisfacdo e motivacao dos alunos.

[...] a gente tem dificuldade com o0 nosso diretor, ele quer ditar as regras da
escola, mas a gente do nosso jeito vai trabalhando como a gente acredita,
porgue € a gente que estd em sala de aula e que sabe o0 que precisa ser
desenvolvido, aplicado e investido para 0 nosso aluno e ndo quem esté fora
dela.

[...] O diretor gosta de falar “ndo” e mostrar quem manda na escola é ele,
[...]JEu sempre gostei muito de usar ambiente diferente da sala de aula, como
o pétio, por exemplo, mas sempre que vou utilizar isso o meu diretor ele
olhava com outros olhos e [como] queria dizer assim “vocé pediu autorizagao
para estar fora da sala de aula?”, eu acho que nao tinha que ficar pedindo
autorizacdo, até porque isso é uma coisa que eu tenho que conversar com
meus colegas professores para eles fecharem a porta da sala para ndo
atrapalhar a aula deles (Crisdntemo, EN, 2023).

Crisdantemo destaca que umas das suas praticas adotadas, foi que apés
perceber que os alunostinham interesse em futebol e depois de ler uma matéria em
uma revista sobre defesas de pénalti realizadas por um goleiro, resolveu levar a
histéria para seus alunos, que ficaraminteressados. A matéria tratava de um caso em
gue um goleiro conseguiu acertar os cantos em que os atacantes chutaramabola em
cobranca de pénaltis e isso nao foi por acaso, foi possivel porque o goleiro havia

estudado, por meio da estatistica, que de cada dez cobrancas de pénalti por um certo
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atacante, em 8 a bola era chutada no canto esquerdo do gol. Entdo, com intuito de
ensinar seus alunos a estatistica na pratica, os levou para testar isso na quadra,
propondo que efetuassem cobrancas de pénalti e registrassem o local em que a bola
era chutada no gol. Depois os alunos voltaram para sala e organizaram os dados em
tabelas simples e graficos de cada umdos jogadores, também o namerode repeticbes
dos chutes em cada local. Ao final, Crisantemo ainda destaca que foi realizado um
debate sobre a importancia de os alunos analisarem os diferentes tipos de
acontecimentos presentes no nosso cotidiano, para tirar conclusdes e sempre
buscando tomar as melhores decisoes.

Crisantemo aponta que

Entdo o que € a insubordinacdo criativa? é vocé estar rompendo com o
curriculo, vocéestarompendo coma pratica tradicional que a gente aprendeu
la na licenciatura e vocé traz uma metodologia nova. Entdo eu preparei todo
esse contetdo e com uma turma do oitavo ano eu apresentei toda a histéria
dos goleiros, os alunos acharam interessantes também, falaram “nossa, que
interessante isso!” e a gente pegou uma turma do sétimo e do oitavo ano e a
gente foi fazer esse experimento na quadra da escola.

Claro, a gente foi para a quadra da escola, eu pedi para a professora de
Educacédo Fisica ndo usar a quadra naquele dia e tudo bem, ela topou. Ela
entende que a quadra ndo é sua. E muito bom, meus colegas entendem e a
gente fez um trabalho assim, o onde o aluno ele sai dasala de aula, a gente
abandona o livro didéatico, a gente abandona essa metodologia tradicional e
agente vai abordarndo so o objeto de conhecimento daquele bimestre, talvez
vocé antecipe aquele bimestre, antecipa aquele contetdo que ta la no quarto
bimestre [por exemplo] talvez para o segundo e isso ai j& € uma pratica
insubordinada. Com essa proposta foi possivel trabalhar diversos contetdos
e até mesmo antecipar conteddos que deram para serem abordados no
momento da atividade ((Crisantemo, EN, 2023).

Durante a entrevista narrativa com a professora Azaléia, ela afirma que vai

além do que esta previsto nos livros didaticos ao ensinar estatistica.

Numa perspectiva mais participativados alunos, mais aberta, entdo a gente
tem uma postura de fazer uma investigacdo estatistica mesmo com as
criangas, né? Entéo a gente conversa com elas, levanta com elas seus temas
de interesse, elas realizam a coleta de dados, depois tabulam dados, fazem
analise, fazem apresentacdes orais, participam desse processo, né?
Estatistica, ndo s6 ler tabela, grafico, na parte de dados que estao no livro.
Eu acho que todo esse contexto € um diferencial para os nossos alunos, né?
Um diferencial € que nas nossas aulas a gente pode proporcionarisso para
0s nossos alunos (Azaléia, EN, 2023).

Podemos compreender como praticas insubordinadas, no ensino de estatistica
para os anos finais do ensino fundamental, podem transformar a forma de aprender

dos alunos, adotando praticas como levar os alunos parafora da sala de aulae usar

conteddos de outros anos, os professores rompem com os métodos tradicionais e
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criam experiéncias de aprendizagem mais ricas e significativas para o0 ensinoe a

aprendizagem da Estatistica.

5.3 Letrar estatisticamente os estudantes por meio de projetos

Podemos perceber, naanalise das entrevistas narrativas, que uma das praticas
insubordinadas criativamente adotada pelas professoras foi a elaboragéo de projetos
estatisticos a partir de temas da realidade em que os alunos estavam inseridos.

Durante a entrevista narrativa da professora Dalia, ela descreveu um projeto
realizado em conjunto com o professor Crisantemo que, ao verem a necessidade da
conscientizacéo da alimentacéo saudavel, realizaram essa acéo. A professora ainda
destaca que essa pratica foi insubordinada criativamente, pois — na escola onde ela
trabalhava — nao era considerado algo “normal” a realizagdo de um trabalho em
conjunto, com professores e alunos de anos diferentes.

A professora destaca que, por meio do desenvolvimento desse projeto, a
estatistica contribuiu para que os alunos se preocupassem com sua alimentacao e
tivessem um cuidado maior quandovéao comprar algo, sendoimportante a analise dos
rotulos dos alimentos.

A professora Dalia também destaca que as contribuicdes que essa pratica
trouxe foi que, além de ensinarconteudos de Matematica e Estatistica, contribuiu para
preparar os alunos para a vida.

Ensinara Estatistica por meio dainsubordinacgéo criativa permite que os alunos
sejam preparados para a vida e que sejam capazes de entendera realidade que estao
inseridos e tomar decisfes quando for preciso. Schneidere Andreis (2014) destacam
gue a Estatistica estd presente no cotidiano dos alunos, de executivos, gestores e
pesquisadores e de muitas pessoas, que fazem uso dela, muitas das vezes até sem

perceber.

A estatistica ajuda a planejar a obtencado de dados, ainterpretar e a analisar
os dados obtidos e a apresentar os resultados de maneira a facilitar a sua
tomada de decis@es, nas diferentes areas do conhecimento humano. Ela néo
se resume apenas a hiumeros e a graficos, é uma ferramenta que auxilia nas
respostas aos questionamentos/porqués viabilizando uma descri¢céo clara e
objetiva de fenbmenos da natureza. O estudo da estatistica auxilia no
desenvolvimento de habilidades, dentre elas podemos destacar a
organizacdo, o senso critico e a andlise (Schneider e Andreis, 2014, n.p).
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A professora Déalianarra que, ao perceber que escolaem quelecionavaestava
acontecendo um problema de gravidez na adolescéncia, resolveu desenvolver um
projeto sobre o tema, no qual desenvolveu uma pesquisa com seus alunos. De inicio,
foi oferecido aos alunos um momento para que pudessem compreender sobre que
estavam estudando. Em seguida, puderam elaborar questdes, coletar as respostas
dessas perguntas com as turmas do 6° ao 9° ano e realizar as respectivas analises.
Podendo perceber a complexidade das respostas dependendo da turma pesquisada.

Por fim, apresentaram no pétio os resultados obtidos.

Entdo a gente fezisso, entdo eles se inteiraram primeiro dos assuntos, depois
a gente sempre faz um momento de elaborar questdes e essa parte também
eu gosto bastante porque assim por mais que eu pense assim: ah, que
guestdes que a gente poderia apresentar para a turma? Quando vocé pede
para os alunos, aparece muita coisa que nem passa pela nossa cabeca.
Entdo, eu lembro que a gente chega a ter duzentas questdes, porque eu falo
assim: " ah, cada uma cria umas vinte, vai". Dal vai aparecendo e ai depois
eu faco sempre virar um questionario Unico e esse da gravidez na
adolescéncia as meninas se apropriaram tanto do conteddo mesmo do que
elas pesquisaram, dai elas aplicaram questionéarios para o sexto ano, para o
sétimo, para 0 oitavo € 0 nono que era essa turma, eu lembro que as
respostas do sexto eram bem mais simples assim, eles ndo tinham tanta
criticidade que nem o0s maiores, mais inocentes nas respostas e elas
perceberam isso, elas falavam assim, quando comparava as respostas do
sexto ou do oitavo nono, elas falavam assim "olha 0 que que essas pessoas
pensam, olha o que eles estédo achando, sabe?" E elas ficavam surpresas e
ai no diada apresentacao, mesmo que a gente sempre faz uma apresentacéo
no pétio, com todas as turmas, eu falei que era como se fosse um debate,
né? Elas iam apresentar os resultados, iam apresentar o que elas tinham
pesquisado, eu falo elas porque me marcou algumas alunas mais assim, eu
nédo lembro de todas no momento (Azaléia, EN, 2023).

A professora Azaléia ainda destaca algo que Ihe chamou atencéo: a atitude de

duas alunas suas no momento da apresentacado, que se destacaram.

[...] e eu lembro até a Maria e a Bia® sempre me marcou muito... no debate
assim o pessoal fazia perguntas, e elas respondiam com propriedade, sabe?
Entdo, eu ja vi em outro trabalho as vezes que a crianga as vezes nao se
aprofunda tanto, fica meio inseguro com cartaz, com aquilo que esta escrito
e elas ndo, elas defendiam a sua posi¢éo, sua opinido, sem esta nada escrito
(Azaléia, EN, 2023).

Miléo e Silva (2017) salientam que os alunos podem se mostrar ndo somente
como simples expectadores; eles podem ser os protagonistas do processo de ensino
e de aprendizagem. Para isso, € indispensavel que a escola Ihes proporcione a

oportunidade para que aprendam a coleta e interpretacdo dos dados, para que —

5 Nomes ficticios
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futuramente — desenvolvam a cidadania de maneira critica e objetiva e que sua
participacao seja ativa na sociedade.

Outra pratica insubordinada criativamente empregada pela professora Azaléia
para trabalhar conceitos como meédia, moda e mediana foi pelo atletismo.
Aproveitando a oportunidade oferecida pela prefeitura de incluir esse esporte na
escola, a professora perguntou aos alunos se eles sabiam o que era atletismo. Com
base nisso, os alunos realizaram uma pesquisa sobre o tema. Em seguida, a
professora realizou algumas atividades adaptadas de atletismo, permitindo que os
alunos experimentassem o esporte de forma pratica. Quando questionados pela
prefeitura sobre o interesse em participar dessas atividades, os alunos demonstraram
entusiasmo e comecgaram a ter treinamento na escola.

Essa préatica adotada pela professora Azaléia colaborou para que seus alunos
tivessem compreensdo sobre as praticas esportivas, em especial o atletismo. De

acordo com a professora,

E assim, ndo é que a minha pesquisa aqui que fezisso, mas 0 movimento e
0 contexto todo contribuiram. E ai eu lembro que eu fiquei muito feliz de
assim, deu sentido para aquilo que eles estavam pesquisando, para aquilo
gue eles estavam estudando. Entdo, quando a gente consegue fazer isso, é
muito rico, né? Porque dai ele vé sentido na aula dele, no que ele esta
aprendendo (Azaléia, EN, 2023).

De acordo com Corréa (2019),

Esta nas “maos” do professor provocar seus alunos, desafia-los e propor
problemas a partir de situagcbes reais para que obtenham valiosas
experiéncias de aprendizagem. Cada professor tem a sua singularidade
refletida em sua pratica, sua maneira de ser, tem valores em que acredita e,
dessaforma, quando pretende melhorar a aprendizagem de seus alunos, cria
situacdes que estdo em conformidade com a sua identidade profissional
(Corréa, 2019, p.3).

Ao romper com métodos tradicionais, a pratica insubordinada criativamente
promove um ambiente de ensino e aprendizagem que valoriza a curiosidade, a
autonomiae a capacidade critica dos alunos, permitindo que eles sejam protagonistas
da propria aprendizagem. Ao associar 0s conteudos estatisticos a situacdes reais do
seu cotidiano, o aluno ndo s6 aprende conceitos estatisticos e matematicos de forma
mais concreta como também desenvolve habilidades para interpretar e transformar a
realidade em que esta inserido.

Podemos perceber que as praticas insubordinadas criativamente adotadas

pelos professores, por meio do desenvolvimento dos projetos relacionados aos
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assuntosdo dia a dia dos alunos, trouxeram contribuicées importantes, pois os alunos
passaram a olhar a realidade onde estédo inseridos com outros olhos e a estatistica

possibilita isso.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho teve por objetivo analisar as praticas insubordinadas
criativamente de professoras que lecionam Estatistica para os anos finais do ensino
fundamental, reveladas em suas narrativas. Busca responder nossa pergunta
norteadora “O que revelam as narrativas de professoras nos anos finais do ensino
fundamental sobre suas praticas insubordinadas criativamente ao ensinarem
estatistica?”.

Para isso, entrevistamos quatro professoras que ja conheciam ou ja tinham
realizado algumas praticas insubordinadas criativamente e realizamos o convite para
que elas participassem da nossa pesquisa.

As entrevistas, narrativas e individuais, foram realizadas por meio de encontros
virtuais via Google Meet. Utilizamos, como base, as fases de conducgdo de uma
entrevista narrativa, propostas por Jovchelovitch e Bauer (2015), sendo elas:
preparacao, iniciacdo, narracdo central, questionamento e a fala conclusiva. Além
disso, cada entrevista foi gravada para posteriormente ser analisada.

A fase da iniciagdo foi um momento para criarmos familiaridade com a
Educacéo Estatistica e Insubordinacgdo Criativa e com o intuito de respondermos
nossa questao norteadora, foram criadas questdes exmanentes, tais como: o que
vocé entende por pratica insubordinada criativamente? Como conheceu a
insubordinacéo criativa? Como foi 0 seu primeiro contato com a insubordinacéo
criativa e 0 que levou vocé a adotar praticas insubordinadas criativamente? Qual foi
sua primeira pratica insubordinada criativamente pelos alunos? Como foi a reacao
dessa pratica tanto dos colegas quanto dos alunos e qual o efeito na aprendizagem
dos alunos na educacao estatistica?

Apés a elaboracdo dessas perguntas exmanentes, 0 passo seguinte foi
transforma-las em questdes imanentes, as quais serviram como um roteiro (t6pico
central) para nos direcionar e ajudar as professoras na realizagcdo da entrevista
narrativa. Assim, 0os questionamentos giraram em torno de qual era a ideia de
insubordinacgdao criativaque essas professoras tinham.Como a insubordinacéo criativa
comecou para elas e como que foi o primeiro contato. Contar quais foram as praticas
insubordinadas — criativamente — que adotaram no ensino estatistica e se, no ponto
de vista delas, de que maneira essa pratica contribuiu ou nao para aprendizagem

estatistica.
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ApOs a realizacao das entrevistas narrativas, nosso proximo passo foi a analise
dos dados, realizada com base no procedimento de analise dos autores Jovchelovitch
e Bauer (2002).

A partir da andlise das praticas insubordinadas criativamente das professoras,
foram encontradas as trés categorias: Praticas insubordinadas criativamente que
proporcionam situagfes que dao voz ao aluno;rompimento de préticas tradicionais e
letrar estatisticamente os estudantes por meio de projetos.

Com base na discusséo dessas categorias, podemos concluir que a pratica
adotada por essas professoras — insubordinadas criativamente no contexto no qual
elas estavam inseridas — trouxe contribuicées para o ensino de Estatistica de seus
alunos, pois proporcionaram momentos para que eles pudessem ter voz, que
conseguissem participar de todo o seu processo de aprendizagem e entendessem a
Estatistica e percebessem a sua importancia.

Durante o desenvolvimento dessas praticas, as professoras foram
insubordinadas criativamente porque, de acordo com a realidade onde estavam
inseridas e preocupadas em proporcionar aos seus alunos uma aprendizagem mais
significativa, adotaram praticas fora do comum. Tem-se como por exemplo, levar os
alunos para quadra numa escola onde o diretor ndo gosta que saiam da sala de aula.

Também foram adotadas outras praticas insubordinadas criativamente como a
realizacdo de projetos com temas do cotidiano dos alunos, essas praticas foram
importantes para que os alunospudessemolhararealidade em que estavam inseridos
com outros olhos e a Estatistica possibilita isso.

A realizacdo dessa pesquisa contribui para a formacéo de professores, pois
apresenta praticas insubordinadas criativamente adotadas no ensino de Estatistica,
mas é importante destacar que essas praticas foram insubordinadas criativamente de
acordo com o contexto que as professoras estavam inseridas e funcionaramcom seus
alunos, o que ndo quer dizer que essa praticas serdo validas para todas as pessoas
e possivelmente vao funcionar em qualquer contexto, a validade e o sucesso de cada
pratica insubordinada criativamente vai depender muito da realidade e do contexto de
cada grupo nela envolvido .

Como a insubordinacao criativa € um campo relativamente novo no Brasil,
antes de adotar praticas insubordinadas criativamente é necessario estudaro que vem

a ser a insubordinacéo criativa. E importante compreender que a insubordinacio



96

criativa ndo é somente ser insubordinado, mas criativamente e sempre estar
pensando no bem-estar e aprendizado do outro.

Nesta pesquisa, nosso objetivo inicial era o de realizar a coleta dos dados com
os alunos para 0s quais eu lecionava. Com isso queria entender, na minha propria
pratica, as contribuic6es da insubordinagéo criativa no ensino da Estatistica; devido a
impossibilidade da coleta dos dados, a pesquisa acabou tornando outros rumos, e
acabamos focando na pratica de outras professoras.

A presente pesquisa foi realizada com a participacdo de professoras que ja
tinham conhecimento sobre insubordinacgao criativa, visto que elas participam de um
grupo de pesquisa que, coletivamente, apoia tais iniciativas. A partir das discussoes
realizadas pelo grupo, pode-se ter umimpacto politico, ja que as questdes abordadas
refletem nos métodos de ensino.

Vale ressaltar o cuidado necessario ao tratar do conceito de insubordinacdo
criativa, pois existe uma visao reducionista que aborda o conceito apenas como a
realizacdo de um projeto, a saida da sala de aula ou o rompimento com o tradicional.
A insubordinacéo criativa vai além disso: ela € o compromisso com a aprendizagem
dos alunos, trazendo sentido e rompendo com préaticas enraizadas, mesmo que seja

necessario se insubordinar e — para tanto — ser criativo.
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