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XAVIER, Marisa. O Programa Nacional Biblioteca da Escola e o seu impacto na sala de
aula: A circulagdo e o acesso do livro de literatura no interior de uma Escola Municipal de
Ensino Fundamental. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Filosofia e
Ciéncias — Universidade Estadual Paulista — UNESP — Marilia, 2010.

RESUMO

O objetivo desta pesquisa é a compreensdo dos obstaculos existentes entre programas de
leitura, em especial o Programa Nacional Biblioteca da Escola e escolas publicas, em
relacdo a circulacdo do livro de literatura infantil. Para isso, uma verificacdo de como os
programas de leitura impacta o cotidiano de uma escola publica municipal no interior do
Estado de Sdo Paulo foi feita. A compreensdo dos obstaculos ao acesso, a circulacdo e a
leitura de livros do Programa Nacional Biblioteca da Escola, assim como o entendimento da
relacdo do livro de literatura com professores e alunos; a identificacdo dos livros e os autores
de maior circulacdo entre professores e alunos e as razbes de sua preferéncia foram
averiguadas. Primeiramente um estudo do documento do Programa Nacional Biblioteca da
Escola para caracterizacao dos objetivos e intengdes desse programa na distribuicéo de livros
e formacdo de leitor na escola publica foi realizado. Depois a dindmica de acesso e
circulacdo do livro de literatura componente do acervo do programa dentro da escola foi
descrita. A insercdo do pesquisador na escola teve a duracdo de seis meses. A pesquisa
etnogréfica foi adotada como metodologia. A amostra da pesquisa se constitui de um grupo de
16 professores, distribuidos em um por série, em dois periodos para a composi¢do dos dados
analisados. Estes dados foram gerados pela analise do planejamento semanal; dos projetos de
literatura dos professores, projeto da escola, projeto das entrevistas com professores e alunos;
observacdo da circulagdo e da apropriacdo do livro nos espacos da escola. As conclusdes
indicam a incapacidade do Programa Nacional Biblioteca da Escola em seus 10 anos de
formulacdo de uma politica de formagéo de leitores. O professor ndo conhece o programa; o
livro ainda tem lugar exclusivo para as finalidades didaticas no contexto escolar; o conceito
de leitura e alfabetizagdo estd ligado a decodificacdo e a possibilidade de maior acesso do
livro de literatura aos seus alunos sao fatores limitadores do professores.

Palavras-chave: Programa Nacional Biblioteca da Escola(PNBE), formacdo de leitor (seis a
dez anos), literatura, literatura infantil, livro de literatura.



XAVIER, Marisa. The National School Library Program and its impact in the classroom: The
literature book circulation and access in a Municipal Elementary School. Dissertation in
Education - Science and Philosophy Faculty —State of Sdo Paulo University - UNESP -
Marilia, 2010.

ABSTRACT

This research objective is the comprehension of the existing obstacle between the reading
programs, especially The National School Library Program and the public schools in
relation to the circulation of childish literature book. For this, an investigation of how the
reading programs impacts the daily life of a local public school in the State of S&o Paulo
interior was made. The comprehension of the existing obstacle to the circulation, access and
reading books of The National School Library Program, as well as the understanding of the
literature book relation to teachers and students, the identification of the largest circulation of
books and authors between teachers and students and the reasons for their preference were
investigated. At first a study of The National School Library Program document for the goals
and intentions characterization of this program in the distribution of books and reader
formation in public schools was realized. Then the access and circulation dynamics of
literature books components from the program heap in the school was described. The
insertion of the researcher in the school lasted six months. The ethnographic research was
adopted as a methodology. The research sample consists of 16 teacher group, distributed on
one per series, in two periods for the composition of analyzed data. These data were generated
by analysis of the week planning, literature project teachers, school project, teachers and
students appointment project, observation of book circulation and appropriation in school
spaces. The conclusions indicate the inability of The National School Library Program in its
10 years formulation of a reader formation policy. The teacher does not know the program,
the book still has a place for exclusive teaching purpose in the school context, the reading and
literacy concept is linked to the decoding and the possibility of greater access to literature
book to the students are the limiting factors to the teachers.

Keywords: The National School Library Program(PNBE), reader formation (six to ten years
old), literature, childish literature, literature book
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INTRODUCAO

“Aprender a ler exige estar integrado num grupo que de fato ja utiliza a escrita
para viver e nfo para aprender a ler” (FOUCAMBERT,1994, p.31)

Ao longo das ultimas décadas, a educagdo escolar tem agregado no rol de suas
responsabilidades o papel fundamental, se ndo o decisivo, de intervengéo no desenvolvimento
das capacidades leitoras e escritoras dos escolares, porque cada vez mais a leitura e a escrita
sdo concebidas como uma pratica social e ndo como um resultado didatico e pedagdgico
restrito a escola. Acredita-se que quanto mais o cidadao evolui como leitor, e impregna-se de
valores e comportamentos sociais, tanto maiores possibilidades da sua insercdo e participacao
social se abrem para a diminuicdo da desigualdade social, econdémica e cultural entre os
individuos na sociedade. Assim, vale dizer que “a aprendizagem consequente da pratica
leitora implicaria a percep¢do mais aguda do sentido da vida e do fazer histérico humano”
(BRITO, 2004, p. 48) do cidadao na sociedade. Elas, a leitura e a percepc¢édo da vida, Ihes dao
sabedoria de manifestacao e luta efetiva pelos direitos.

Neste aspecto, o conceito de leitura e de sua necessidade esta atrelado diretamente ao
seu uso na vida social, ao reconhecimento do mundo escrito que organiza e dirige a sociedade.
A leitura se torna um importante instrumento capacitador do cidaddo para melhor uso da
comunicacgdo, da informacdo, do conhecimento e interacdo de forma mais plena no espaco
social, nos diferentes grupos a que pertence, no ambito profissional, no desenvolvimento das
ciéncias, nas relacGes de trabalho, com outros sujeitos sociais e consigo mesmo.

A todo 0 momento, o cidaddo € provocado a manifestagdo de uma atitude diante das
varias formas de apresentacdo da escrita para as situacfes de leitura, e hd uma variedade de
suportes de escrita circulantes na sociedade, cumpridores de sua funcéo social dentro de um
contexto, sejam os livros, as revistas, os jornais, 0s documentos, as tabelas, as receitas, as
placas, as cartas, os calculos e tantos outros modos de escrita. E uma escrita impregnada de
sentido, imersa na sociedade, possuidora de um complexo conjunto de signos e significados
componentes das diretrizes de uma organizacdo social e representantes das relagdes existentes
entre os individuos, seus modos de agir na sociedade através do trabalho, da linguagem e do

pensamento elaborado. A escrita e a leitura sdo fendbmenos ocorridos com o sujeito no seu
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processo de desenvolvimento das suas capacidades, da sua aprendizagem, na sua relacdo com
0 mundo circundante. (VYGOTSKI, 1984)

O panorama das inumeras pesquisas desenvolvidas com o objetivo de estudo dos
processos de apropriacdo da lingua pelos sujeitos no ensino escolar tem oferecido
contribuicdo significativa na busca da compreensdo dos conceitos de alfabetizacdo e
letramento (SOARES 1994, 2004; KLEIMAN 1995; ARENA, 2009), de leitura e formacao
de leitor, das estratégias (JOLIBERT, 1994, 2006; LAJOLO,; SOUZA, 2009; GIROTTO,
2009; FOUCAMBERT, 1994: SMITH, 1989; COLOMER, 2007; SOLE, 1998; NASPOLINE,
1996; GERALDI, 2006; CHIAPINI, 2006; FARIA, 2008; FRANTZ, 2001; SILVA,E., 2003)
assim como dos espacos de leitura (BARROS, BORTOLIN e SILVA, 2006), da literatura
infantil e juvenil (SOUZA, 2009; COELHO, 2000, 2003; COELHO, B. 2004; ZILBERMAN,
2005) e a forma de acesso e circulacdo dos materiais de leitura (PAIVA, BEREMBLUN,
2006; PAIVA, A. 2005; PAIVA,A e SOARES,M, 2008; PEREIRA, 2006). Esses estudos
podem servir de apoio para 0 encontro de caminhos promissores para a atuacao e promogao
de uma educacdo escolar brasileira de qualidade pelos profissionais da educagdo, pelo
governo brasileiro e pela sociedade.

E fato, nos Gltimos 40 anos, junto com os estudos do funcionamento da escrita,
rompimentos de outros parametros para uma ampla compreensdao dos processos de como 0s
discursos (BAKTIN 1990, 2006) e as atividades sociais mediadas pela escrita compdem uma
forma propria de organizacdo do pensamento do homem. Os modos de producéo, circulagdo e
uso dos produtos culturais de base escrita, a literatura infanto-juvenil e o livro (portador
especial da cultura) formam um conjunto de fatores indicadores da presenca de uma
peculiaridade na posse e no uso dessa escrita pelos diferentes grupos sociais.

Para tanto, nas Ultimas décadas, o ensino da leitura tem ganhado uma maior
preocupacao dos pesquisadores e do governo brasileiro com referéncia a formacéo do leitor,
com o objetivo principal de promocdo de maior acesso ao livro pelas criangcas desde os
primeiros anos de vida até seu contato com a escrita no ambiente escolar.

O Ministério de Educacdo e Cultura (MEC) tem apostado na acdo de democratizacédo
do livro de literatura, pois acredita na pratica de leitura da literatura na escola, desde cedo
como um bom resultado na melhoria dos indices de avaliagdo da competéncia leitora e
escritora do cidaddo brasileiro, pois o Brasil tem ocupado lugar de destaque no baixo
desempenho dessas habilidades. A ciéncia da leitura e da escrita e 0 exercicio de sua pratica

da leitura sdo as caracteristicas diferenciadoras do cidadao mais participe na sociedade. Desta
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forma, cada vez mais, a literatura adquire espaco e traz para si atencdo especial como
experiéncia fundamental na vida de um cidaddo que tenha pelo menos passado pela escola.

Os discursos sobre necessidade de leitura, a elaboracdo de estratégias e propostas de
uma pedagogia dindmica trazem consigo ndo s6 uma preocupacdo com uma nova forma de
atuacdo no desenvolvimento das habilidades leitoras e escritoras dos alunos na escola, mas em
acOes incisivas da prética social da leitura. A urgéncia de elaboracdo de projetos e acbes que
modulem a promocao e o incentivo dessa préatica social e do uso e acesso a materialidade — o
livro — sé refletem a grandeza do problema da leitura no Brasil detectado nas pesquisas
indicadoras do péssimo desempenho do povo brasileiro neste item.

Estudiosos afirmam a chegada do Brasil ao século XXI mergulhado na perspectiva
da linguagem audiovisual mesmo com um grande déficit em relacdo as praticas leitoras de
textos escritos. Os indices precérios de alfabetizacdo e o consumo baixo de livros refletem o
grande abismo existente entre o leitor e o livro por ndo haver uma efetiva mediagéo dos livros
e dos materiais de leitura, restritos a pequenos grupos sociais. Grande faixa da populagédo é
deixada a margem do acesso a esse bem cultural.

Nos ultimos anos, o grande contingente de pesquisas, tem desempenhado um papel
fundamental da compreensdo da questdo da leitura e do livro no nosso pais e oferecido dados
possibilitadores de articulacdo de estratégias na tentativa de resolucdo do seu problema no
territorio brasileiro. Podemos citar, por exemplo, o0 Mapa do alfabetismo no Brasil (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP/MEC, 2003), do
Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional — INAF (2001 e 2005), do Sistema Nacional de
Avaliacdo de Educacdo Basica — SAEB (2001 e 2003), do Programa Internacional de
Avaliacéo de Estudantes — PISA (2000) e do Retrato da Leitura no Brasil — CBL/Snel (2001).

O INEP-2003 traz um dado comparativo interessante sobre a evolugdo da taxa de
analfabetismo da populagdo brasileira a partir de 15 anos. Ha uma diminuigdo de 65,3% em
1900 para 13,6%, em 2000, ao longo do século passado. No entanto, o indice de cerca de
16.000.000 de analfabetos absolutos (pessoas que se declaram incapazes de ler e escrever um
bilhete simples) e 30.000.000 de analfabetos funcionais (pessoas com 15 anos ou mais, com
menos de quatro séries de estudos concluidas) é muito preocupante. A conclusdo chegada foi
que, apesar da reversdo do crescimento desse quadro na década de 80, o numero de
analfabetos absolutos em 2000 ultrapassa o dobro do existente em 1900, e o maior desalento é
a constatacdo da frequéncia a escola de 35% dos analfabetos brasileiros.

16



17

O resultado do INAF-2001 demonstra que 9% dos entrevistados sdo analfabetos
absolutos, 31% pertencentes ao grupo de nivel 1 (rudimentar) de alfabetismo (aptos a leitura
de titulos ou frases, informagGes explicitas); 34% pertencentes ao nivel 2 (basico) de
alfabetismo (aptos a leitura de textos curtos, localizacdo de informagdes explicitas ou
exigentes de pequena inferéncia); e 26% pertencentes ao nivel 3 (pleno) de alfabetismo (aptos
de ler textos mais longos, localizacdo e relacionamento de mais de uma informagéo,
comparacdo de varios textos, identificacdo de fontes). Com um tracado comparativo, o INAF
2005 atualiza a pesquisa realizada anteriormente e traz como dado relevante a existéncia de
uma tendéncia de diminuicdo do nivel 1 (analfabetismo absoluto) e o aumento do indice de
nivel 2 de alfabetismo (basico), mas a realidade dos entrevistados componentes do nivel 3
(pleno) de habilidade ndo demonstra evolucdo significativa. A pesquisa conclui a existéncia
de um quadro de exclusdo social grave, que deixa a margem do efetivo letramento
aproximadamente trés quartos da populagédo brasileira, ou seja, apenas um em cada quatro
jovens e adultos consegue compreensdo total das informacgdes contidas em um texto e suas
relacBes com outros dados.

Especialistas advertem para o alto indice de alfabetismo funcional e as multiplas
dificuldades & compreenséo vertical da informagao escrita. Elas se situam na extrema falta de
contato do cidaddo com a leitura e tornam mais complexa a acirrada desigualdade nas
populacdes mais pobres.

As sociedades atuais estdo inseridas num processo complexo e dindmico de
evolucdo. A leitura se torna, pois, imprescindivel para o ingresso do cidaddo no mercado de
trabalho e no exercicio da cidadania. Neste aspecto, as pesquisas detectam a precariedade do
Brasil na formagcdo de um publico leitor, e assim, os programas e acdes encontram
dificuldades de oferecer melhores estratégias de solucao.

Os instrumentos de avaliagdo como o Sistema Nacional de Avaliacdo do Ensino
Bésico (SAEB) e o Programa Internacional de Avaliacdo de estudante (PISA) tém oferecido
dados demonstradores de sérios problemas no dominio da leitura e da escrita € o
aprofundamento das desigualdades referente ao baixo desempenho dos alunos, e concluem
apesar do investimento do sistema educacional brasileiro investir para a colocacdo dos
estudantes na escola, por outro lado, as propostas de inclusdo plena dentro do contexto escolar
referentes a sua permanéncia do estudante e ao desenvolvimento total e contato com a cultura
da prética da leitura nesse contexto ndo tem sido eficazes. O Sistema Nacional de Avaliacdo

do Ensino Basico (SAEB) 2001 revela que 59% dos estudantes da 42 série do Ensino
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Fundamental ainda ndo desenvolvem as competéncias basicas de leitura, isto é, ndo
compreendem os niveis mais elementares de um texto. No entanto, a mesma avaliagdo mostra
um desempenho superior a 20% nas escolas onde a pratica da leitura é constante entre 0s
alunos. Tais dados reiteram o Programa Internacional de Avaliacdo do Estudante (PISA)
2000, pois nele, o Brasil é o ultimo colocado na avaliacdo sobre letramento em leitura obtido
por jovens de 15 anos em 32 paises industrializados.

E importante o destaque de que o conceito de leitura de tais pesquisas ndo se
restringe a nocdo frequente de decodificacdo e compreensdo literal do texto escrito, mas a
capacidade do jovem de compreensdo e utilizagdo de textos de variadas naturezas para o
alcance de seus objetivos, com desenvolvimento de conhecimentos e participacdo ativa da
sociedade. Por isso, 0 conceito de letramento para expressdo da complexidade das variaveis
em contexto, a amplitude de conhecimentos, habilidades e competéncias em causa Sdo
adotados. H& a verificacdo da operacionalizacdo de esquemas cognitivos em termos de
conteddo ou estruturas dos conhecimentos necessarios a aquisicdo pelos alunos em cada
dominio, processos a serem executados; contextos de aplicabilidade desses conhecimentos e
habilidades.

Diante dessa realidade, € possivel considerar a influéncia do péssimo desempenho
dos alunos na competéncia de leitura, ndo somente no seu desenvolvimento pessoal e
profissional, mas na sua contribuicdo decisiva para ampliacdo do gigantesco abismo social
existente em paises como o Brasil. Tudo isso promove mais exclusdo e menos cidadania.

A pesquisa Retrato da Leitura no Brasil (2001) aponta a leitura média do brasileiro
em torno de 1,8 livro por ano, indice baixissimo, se comparado a Franca, 7,0. Isso revela que
a insercdo e acesso do livro no pais sdo muito restritos, pois 0 mercado comprador de livros
estd concentrado nas méos de 20% da populacdo alfabetizada com 14 anos ou mais, na regido
sudeste, nas grandes cidades e metrépoles, nos extratos de renda mais elevada (classe A) e
com instrucdo superior. Outro dado demasiadamente preocupante é que 50% dos livros de
leitura circulantes foram comprados, 8% pertencentes as bibliotecas e apenas 4% dados pela
escola. E aqui o ponto alto da problematica da minha pesquisa: 0 escasso acesso aos livros em
escolas e bibliotecas somados ao baixo poder aquisitivo da absoluta maioria dos leitores
propicia efetivo contexto para a ndo concretizacdo da leitura como pratica social.

Os dados descritos até agora me permite a reiteracdo da insuficiéncia de nove anos
de estudo na escola de ensino fundamental para a formacdo de leitores autbnomos na

sociedade brasileira. E mais, mesmo com as diversas acGes na area da promogdo e incentivo
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da leitura e acesso ao livro na escola, a pratica da leitura ndo esta garantida, ja que é dado a
esse contexto o titulo de ser o principal para o desenvolvimento dessa habilidade leitora. E
com o intuito de compreender os obstaculos dentro da escola ao acesso e a circulagéo do livro
de literatura para a promocéo da leitura que surge o meu interesse pelo estudo do Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). Este abrange todo o territdrio brasileiro e age na
distribuicdo dos livros de literatura para os estudantes brasileiros com intuito de formacao
leitores.

Hoje, o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) é a principal acdo do
Governo Federal, gerido pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE),
MEC e Ministério da Cultura (MinC), para promocao do acesso ao livro para as criangas
brasileiras em busca de atuacdo efetiva na distribuicdo de exemplares nas escolas. As
bibliotecas escolares séo os principais focos dessa acao, a verificagdo de como este Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) impacta o cotidiano de uma escola publica brasileira
no fomento a leitura de livros de literatura.

A pesquisa se torna relevante a medida que oferece dados importantes aos 6rgaos
responsaveis pelas avaliagdes do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), gestores
das escolas, professores e demais pesquisadores, contribui no mapeamento da trajetéria do
livro de literatura dentro da escola publica, desde 0 momento de sua chegada até se encontrar
nas maos do aluno. Desta maneira, a pesquisa se desdobra em mais quatro objetivos
especificos que cercam o campo de pesquisa do objeto-livro: 1) a compreensdo dos obstaculos
impossiblitadores ao acesso, a circulagdo e a leitura de livros pelas criangas na escola
pesquisada; 2) a analise das intencGes do programa de leitura PNBE na formacéo de leitores e
qual o impacto causado na instituicdo publica; 3) a identificacdo dos livros e autores de mais
circulacdo entre os professores e alunos; 4) os motivos das preferéncias por determinados
autores.

No processo de educacdo, nas décadas de 80 e 90, a apropriacdo da escrita e da
leitura tem sido atrelada ao objetivo do livro de literatura ter um maior espaco e vida na escola
para melhor atender aos propésitos de uma educacdo de qualidade. E a partir dessa década,
com 0 meu ingresso no magistério (1991), que convivi com as mudancas ocorridas na
concepcao de homem (MARX, 2006), de crianga, de ensino, aprendizagem, apropriagéo da
leitura e da escrita, alfabetizagdo (FERREIRO, TEBEROSKY, 1996), letramento (SOARES,
1998), leitura (FOUCAMBERT, 1994), literatura (ABRAMOVICH, 1991). Para tanto, adepta

do desejo de contribuir nesse contexto histérico, a fim de garantir as criangas a autonomia do
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seu conhecimento, da sua aprendizagem e do seu desenvolvimento através da acdo do ensino
escolar, adentro no universo dos estudos sobre apropriacdo da leitura e da escrita e da
literatura infantil.

Neste universo entdo construido, o texto literario tem grande importancia e o livro de
literatura infantil toma seu status na vida escolar. ABRAMOVICH (1991) é referéncia para
professores e estudantes da lingua e da literatura, defende a importancia do texto literario
cumprir sua funcéo especifica enquanto arte e produto da humanidade no espago da sala de
aula.

E a partir de 1998, como professora no ensino fundamental numa escola municipal,
gue vivencio as contradicdes no universo escolar referente a posse do ensino da leitura e da
literatura e da construcdo do simbolismo abrangedor da materialidade do livro de literatura e
da constituicdo de uma préatica cultural da leitura e da formacdo de leitores. A minha
experiéncia, paralela ao desenvolvimento das agdes do Programa Nacional Biblioteca da
Escola (PNBE) permite, a partir dos estudos, dos anseios do programa, tecer uma Vvisdo
diferenciada de como ele se consolida (ou ndo) no interior de uma escola. Os episodios
vivenciados de promocdo e incentivo da leitura através de projetos e a¢des com livros de
literatura no contexto escolar ao longo dos dez anos e os estudos e discussdes na universidade
sobre a apropriacdo da competéncia leitora e escritora dos alunos, possibilitam a construcéo
do cenério para delimitar o objeto de estudo — o livro de literatura infantil e a sua trajetéria na
escola. Neste aspecto, a opcdo pela metodologia etnogréfica é a mais adequada pela
necessidade de conviver no ambiente da escola e participar das vivéncias de leitura e da
relacdo dos sujeitos-leitores em formacgédo com o livro.

Apesar de haver dezenas de iniciativas de promocdo de acesso ao livro e da prética
da leitura com altos investimentos e incrementos orcamentarios na distribuicdo de exemplares
para as escolas num montante crescente, posso apontar a ligagdo do problema as condices de
acesso e circulacdo do livro, a informacdo, a formacdo dos mediadores da leitura na escola e
as concepcdes de leitura componentes de sua pratica em sala de aula.

Dessa forma, o primeiro capitulo Metodologia do Trabalho de Pesquisa tem como
objetivo contextualizar a pesquisa. Apresento a justificativa da metodologia da investigacéo,
da escolha dos instrumentos de geracdo de dados e andlise dos dados. Opto pela investigacao
etnogréfica pela necessidade de conviver com os sujeitos (alunos e professores) em seu
préprio contexto — a escola -, pois a preocupagio nesse tipo de estudo ¢ “descrever a cultura

ou a sub-cultura de uma forma detalhada, incluindo o maior nimero possivel de tragcos
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observados” (VIANA, 2007). A observacdo participante surge ao longo do processo de
pesquisa como elemento enriquecedor na compreensao do fendmeno estudado.

No segundo capitulo As Préticas de Leitura, a circulagdo e acesso ao livro, realizo
uma reflexdo acerca do conceito de leitura como prética cultural. Faco referéncia a teoria de
Roger Chartier, do livro como instrumento cultural da producdo humana e a importancia da
literatura infantil. Utilizo as pesquisas de Zilberman e Lajolo. O conceito de linguagem
apoiado na teoria de Bakthin, assim como do género discursivo, também sobre a apropriacdo
da leitura, a teoria da compreensao de Frank Smith.

O terceiro capitulo As Politicas Publicas: Os Programas de leitura do Brasil
compde uma breve trajetoria histérica de como ocorrem os programas de leitura no Brasil. Ela
serve de base para a compreensdo do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) e da
sua construcdo historica. Por ser o foco da minha pesquisa, evidencio a acdo do PNBE na
distribuicdo de livro de literatura e os seus propositos para a implementacdo de um programa
atuante na formacéo de leitores.

O quarto capitulo O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) e o0 impacto
na sala de aula se estrutura na apresentacdo e descricdo dos dados gerados e analisados
segundo as categorias. Procuro apresentar os dados e discutir como se realiza 0 acesso e a
circulacdo do livro de literatura do PNBE dentro da escola.

Finalmente, apresento a Concluséo e a Bibliografia.
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CAPITULO 1

METODOLOGIA DO TRABALHO DE PESQUISA

[...] Existe uma substancia bésica, a partir da qual tudo ¢
feito?

E possivel transformar agua em vinho?

Como é que terra e agua podem se transformar numa ra viva?
Sofia achou estas perguntas um tanto absurdas, mas elas
ficaram revirando na sua cabeca a noite inteira. Na manha
seguinte, na escola, ela p6s a pensar sobre as trés perguntas,
uma de cada vez. GAARDER, J. (1995, p. 42)

O pensamento de Jostern Gaarder (1995) expressa bem o que entendo pela fungédo da
metodologia: mostrar como o pesquisador realiza a sua trajetéria no trabalho de pesquisa, ou
seja, descrever como se delineia “o caminho das pedras”. Sua descricdo leva o leitor a
reflexdo e a investigacdo de um novo olhar sobre o objeto de estudo e 0 mundo a partir da
tessitura de uma curiosa, indagadora e criativa visdo. Portanto, neste capitulo, mostro o ponto
de partida do interesse pelo objeto da pesquisa e como ocorre 0 planejamento para o0 Seu
desenvolvimento, os procedimentos escolhidos para o alcance dos objetivos, a escolha dos
instrumentos para geracdo de dados, 0s sujeitos e 0s contextos, o envolvimento do
pesquisador com o seu objeto e campo de pesquisa.

A pesquisa € um trabalho em processo e, embora ndo pareca, é algo totalmente
incontrolavel ou imprevisivel, e requer do pesquisador rigor na persecucdo dos seus alvos
para seu objeto ndo se esvaziar de significado.

A adocdo de uma metodologia significa a escolha de um caminho a ser percorrido
até o seu objetivo: a compreensdo do seu objeto de pesquisa de acordo com determinada Otica.
Assim, € possivel afirmar que, o pesquisador diante das descobertas de uma realidade,
fendmeno ou cultura, debruga-se sobre estes um olhar guiado por instrumentos
possibilitadores de sua aproximagéo as nuances do seu objeto de pesquisa. E uma atividade
inesgotavel, mas tem como objetivo a combinacdo da particularidade do seu objeto entre a
teoria e os dados gerados, sem perder de vista a historicidade do fenbmeno, seu contexto e as
relacOes estabelecidas mesmo que compreendido numa particularidade.

E importante destacar antecipadamente que a pesquisa aqui descrita é composta por

dois pontos de vista de procedimentos técnicos e forma de abordagem do problema:
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1 — Pesquisa bibliogréafica: elaborada a partir do estudo dos documentos de leitura
do Governo Federal que abrange todo o territdrio brasileiro - o Programa Nacional Biblioteca
da Escola (PNBE) e a Politica de Formagdo dos Leitores.

A necessidade de realizar os estudos desses documentos é pela especificidade de
conhecimento e compreensdo de como ocorre o incentivo a leitura no Brasil dirigido a todo o
territorio nacional.

A realidade brasileira, no que diz respeito aos resultados de desempenho de
competéncia leitora e escritora nos ultimos 10 anos, € muito ruim, pois o Brasil ocupa os
ultimos lugares. Nessa conjuntura, a idéia de um pais se fazer pelo contingente maior de
cidaddos leitores é que instiga a construcdo do problema e das indagacbes a partir da
realidade: ter um programa de incentivo a leitura ndo tem sido suficiente a solucao da situacdo
cadtica de letramento. Se ha nesse periodo um programa especifico para atuar nesse foco na
formacdo dos leitores, no seu contexto mais especifico: a escola, por que ndo obtemos
resultados satisfatorios?

Primeiramente, o estudo dos documentos, de seus objetivos, do conceito de leitura
envolvido, de suas acOes e dos dados de abrangéncia da atuacdo do Programa Nacional
Biblioteca da escola (PNBE) destinado ao territério brasileiro se faz muito importante. O
conhecimento da forma de escolha dos livros e o processo de distribuicdo dos acervos
oferecem suporte para compreensdo de como € a sua chegada na biblioteca da escola, o
contexto de desenvolvimento da pratica cultural da leitura do livro de literatura. Por esta
razdo, busco nela a verificagdo da trajetoria do livro do PNBE. Esta perspectiva considerada
aponta que a vida do livro na escola ndo se faz sozinha, por isso, proponho na pesquisa a
aproximacdo desse contexto. Tal acdo se compds de outra parte: a pesquisa de campo, de
natureza qualitativa. Passo a considerar os sujeitos, 0s contextos, o objeto livro e as relagdes
estabelecidas nesse encontro.

2 — Pesquisa qualitativa: admite a relagdo dindmica entre o sujeito e o mundo
circundante, ou seja, o vinculo indissocidvel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito. O contexto e as relacBes geridas pelos sujeitos propiciam uma fonte rica para o
mapeamento dos fendmenos e geracdo dos dados em que o pesquisador é elemento
importante. No processo de pesquisa qualitativa, a interpretacdo dos fendbmenos e a atribuigéo
de significados sdo os focos principais de abordagem. O trabalho dessa natureza permite ao

pesquisador o uso de um conjunto de instrumentos no campo de pesquisa para melhor cercar o
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seu objeto e ter mais materiais de geracdo de dados, afim de melhor se aproximar da
compreenséo do seu objeto.

O método cientifico ndo é a forma como apenas se manipula ou usa 0s instrumentos
para a geracdo dos dados, mas € o conjunto de processos ou operacdes mentais empregadas
pelo pesquisador na investigacéo.

A forma de abordagem do objeto de pesquisa ou o seu fenémeno, portanto, é uma
forma de se pensar sobre o0 proprio objeto e suas nuances e construir, de forma mais completa
ou aproximada possivel, a identidade e as relacbes na sua dinamicidade. O cuidado do
pesquisador € manter no objeto a sua vivacidade, compreendé-lo na sua complexidade.

Considero os sujeitos inseridos num contexto social, politico, econémico, cultural,
construtores do seu espaco e atuantes na sua histéria e da humanidade. E por esse motivo a
necessidade de iniciar a descri¢do do contexto caracterizador e identificador do meu objeto de
pesquisa. Sustento como outrora formulados o problema, os objetivos e as formas de
abordagem do objeto pesquisado, para depois, relatar a escolha dos métodos, técnicas e
procedimentos adotados nesta pesquisa.

E relevante 0 cenario da construcdo da prética da leitura na escola e os conceitos
tidos por base para as analises posteriores dos dados, o objeto é o livro do Programa Nacionla
Biblioteca da Escola (PNBE) e suas relagdes com os sujeitos nos diferentes espacos do
contexto escolar. O objetivo é a compreensdo dos empecilhos existentes para os alunos terem
acesso a esse livro subsidiado pelo programa e suas razfes de interrupcdes de circulagdo. O
local da pesquisa é uma Escola Municipal de Ensino Fundamental (E.M.E.F.) da periferia
norte da cidade do interior paulista atendida pelo programa todos os anos. Os sujeitos da
pesquisa sdo um grupo de professores e de alunos, um funcionario da biblioteca da escola,
direcdo e coordenacdo da escola. Os locais da pratica sdo a sala de aula de quatro professores,
a biblioteca da escola e a biblioteca de classe de uma professora.

Deste ponto em diante, sdo descritos os elementos e sujeitos apontados acima.

A justificativa das minhas escolhas metodoldgicas esta argumentada no fato de que,
para mim, olhar para o leitor e para sua histéria de leitura significa reconstruir modos de ler,
dirigir a atencdo para o processo em que ele se forma e considerar que as mais diferentes
formas de atribui¢do de sentido ao escrito pelo leitor dependem “das formas e das

circunstancias por meio das quais os textos sdo recebidos e apropriados” (CHARTIER, 1998,

p.6).
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Apoiada na teoria de CHARTIER (2002, 2004) é possivel dizer que o revestimento
de significacdo atribuido pelo leitor no processo de apropriacdo dos escritos possibilita a
reelaboracdo de paradigmas por gestos, espacos, modos de fazer e dizer gerados no interior de
grupos de leitores, e dessa forma, novos modos de apropriagéo e representacdo se organizam.

A variedade nos modos de ler identifica a leitura como uma pratica cultural
originaria da interacdo entre o sujeito-leitor e o texto, e é resultado de aprendizagens dadas
pelo encontro entre os homens marcado, por tempos e espacos, feito de forma cultural. No
entanto, ndo é somente nesse encontro leitor-texto que se faz a leitura, mas na complexidade
desse processo pelas interacdes significativas da competéncia leitora, das maneiras de ler e
dos usos sociais desses instrumentos pelo leitor. Nesse contexto da pratica cultural da leitura,
0 objetivo geral da pesquisa, aqui descrito e analisado, delineia o estudo do Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) do Brasil e na verificagdo do seu impacto na sala de
aula. O objetivo deste programa ao longo dos seus ultimos dez anos de implantacéo e gestdo
tem sido ir além da distribuicdo dos livros aos alunos na escola e almeja a formacdo dos
leitores. Isso significa que a proposta e a realizacdo dessas a¢Ges querem permitir maior
acesso dos livros aos estudantes.

Com o propdsito de conhecer a maneira dessa aproximacdo livro/estudante/leitor,
adentro no universo escolar para verificacdo de sua chegada até 1. Depois disso, ha a
necessidade de acompanhamento da trajetéria do livro do Programa Nacional Biblioteca da
Escola (PNBE) dentro da escola e a identificacdo dos possiveis obstaculos a circulagdo e ao
acesso deste material aos alunos. Precisar o encontro entre o leitor em formacdo e o texto
(livro de literatura) no contexto de prioridade de ensino — a escola — é a condigéo bésica,
necessaria desta pesquisa.

No contexto educativo escolar, processa-se uma grande e complexa teia de relagdes
significativas entre o leitor e o escrito (o livro). As experiéncias de leitura dos estudantes
advindas do universo extra curricular se encontram com um conjunto de significados
diferentes daqueles dados ao livro na unidade de ensino. Por isso, minha atencéo se volta para
dentro da escola a fim de perceber os indicios da construcdo da pratica da leitura por meio do
livro de literatura ao trilhar o caminho deste objeto, seu modo de circulacdo e acesso as
criangas.

Um destaque importante: meu objetivo ndo é tecer um olhar sobre esse contexto,

seus sujeitos e sua relagdo com o objeto livro pelo viés das metodologias de ensino
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empregadas, nem classifica-las pela forma de ensino da leitura, mas como essas metodologias
contribuem para a realizacdo do encontro do livro com o seu leitor na escola.

Destaco o periodo histérico de analise do documento do Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE) entre os anos de 2000 a 2009. Acompanhei a a¢do do programa
como professora atuante durante 1998 a 2007 e como pesquisadora em 2008 e 2009 (fase de
estudo do programa e pesquisa de campo). Este dado propde uma visualiza¢do do cenério
historico, situa o objeto e seus sujeitos para uma melhor compreensdo da construcdo do objeto
de pesquisa, da identidade da pesquisadora com o tal, sua localizagdo social e formacao
profissional.

A primeira etapa da pesquisa acontece no periodo entre abril e outubro de 2008
com o levantamento bibliografico de bases tedricas e metodoldgicas da pesquisa, assim como
0 conhecimento da historia das politicas de leitura do Brasil e as especificidades do material
do PNBE - Por uma politica de Formacao de Leitores, BERENBLUM e PAIVA, J. (2006),
Biblioteca na Escola, PEREIRA (2006).

Nos meses de outubro, novembro e dezembro, € iniciada a fase exploratdria. Ela
consiste na circunscricdo do objeto da pesquisa, confirmagédo das questdes iniciais, listagem
dos objetivos, definicdo das unidades de analise, estabelecimento dos primeiros contatos com
o local da pesquisa para preparacdo da entrada, localizacdo dos provaveis sujeitos-
participantes — professores, alunos, demais funcionarios da escola — para uma selecdo mais
precisa dos procedimentos e dos instrumentos de geracdo de dados. Essa fase se torna
importante também por coadunar com as proposicdes das técnicas de observacdo que
destacam as caracteristicas do perfil do pesquisador, sua relacdo com o objeto de estudo e
com 0s sujeitos participantes da pesquisa. Isso é feito para amenizagdo de reatividade pela
presenca do observador e dos instrumentos usados na técnica a fim de afetarem, o menos
possivel, a geracdo dos dados.

Para definir as unidades de anélise é necessaria a observacdo do caminho percorrido
pelo livro de literatura do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) na escola apés a
sua entrada nela. Defini os momentos quando eu, enquanto pesquisadora, participaria e
observaria nas aulas de leitura, no uso da biblioteca escolar, nos projetos de literatura dos
professores e da escola. S6 assim pude ter elementos identificadores das acOes de leitura que

permitem a presenga do livro e como ele chega as méos das criancas.

26



27

Opto, portanto, pela perspectiva da metodologia etnografica pela necessidade de
convivéncia com os grupos de sujeitos dentro do seu contexto de ensino e nos variados
lugares com relagdes motivadas pelo livro de literatura.

Segundo André, “a etnografia ¢ usada tradicionalmente pelos antropdlogos para
estudar a cultura de um grupo social. Etimologicamente etnografia significa “descri¢do
cultural”. (ANDRE, 2005, p.24) Minha preocupagéo, enquanto estudiosa da educagio, é€ com
0 processo educativo e, desta forma, valho-me ndo apenas da identificacdo e quantificacdo das
variaveis, mas também da descricdo da cultura do grupo (alunos e professores) inserido num
contexto social historico (a escola). O uso da estratégia da etnografia é a descricdo das
praticas, dos habitos, crencas, valores, linguagens e significados para melhor compreenséao do
fendmeno do acesso ao livro de literatura do PNBE na escola. A descricéo, portanto, se faz
importante por sua ligagdo com o trabalho de campo e por seu suporte a geragdo de dados.

A descricdo de um evento da cultura na perspectiva da pesquisa etnografica ndo é
tarefa facil, porque exige do pesquisador um exercicio cuidadoso de observacdo do objeto ou
do evento a ser descrito depois. O pesquisador em educacéo esta diante da complexa dindmica
dialética e deve estar atento ao movimento dos fatos histdricos e da relagdo entre os sujeitos e
manuseio da lente da estranheza e da familiaridade para com o fendmeno observado
(ANDRE, 2005). Esse foi um dos desafios para mim durante a pesquisa, manter-me
distanciada e me revestir de outro papel social: o de pesquisadora.

Como disse Dauster, neste tipo de pesquisa é exigido do pesquisador “um esfor¢o
deliberado de distanciamento da situacdo investigada para tentar apreender os modos de
pensar, sentir, agir, os valores, as crencgas, 0s costumes, as praticas e producdes culturais dos
sujeitos ou grupos estudados”. (DAUSTER apud ANDRE, 2005, p.26),

Para Mata o pesquisador deve vestir a capa do etnologo e realizar a dupla tarefa de
transformacéo do exdtico no familiar e vice-versa. Segundo ele é uma via de méo dupla, por
exigir do pesquisador inteligibilidade aquilo que ndo é visivel ao olhar superficial e por outro
lado, ele deve se despojar de sua posicdo de classe e de membro de um grupo social para
“estranhar” o familiar. (MATA, apud ANDRE 2005, p. 26)

Registro aqui a relacdo imprescindivel entre o pesquisador, 0 campo de pesquisa € 0
seu objeto para que essa dindmica se estabeleca. Neste ponto, constitui-se a justificativa da
minha escolha pelo objeto de pesquisa e pelo campo pesquisado, que também delimita a

minha conduta, 0 meu olhar e meu relacionamento em cada etapa do processo de
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desenvolvimento da pesquisa e da construcdo das analises dos contextos registrados nessa
dissertacdo.

A minha trajetéria dentro da escola ao longo de 11 anos como professora é
importante para adeséo significativa dos sujeitos a composicao da amostra e para 0 acesso as
informacbes, aos documentos, aos locais necessarios (sala de aula e biblioteca) para
construcdo de um conjunto de informagdes significativas e, a partir de entdo, haver subsidio
para a geracdo dos dados. A confiabilidade e o desempenho como profissional nessa
instituicdo de ensino subsidiam a composi¢do da minha personagem de pesquisadora. O eu-
pesquisadora é fruto das relacdes estabelecidas ao longo dos onze anos no contexto escolar,
com o0s sujeitos atuantes, com o PNBE e o livro de literatura.

A minha relacéo e identidade com o campo de pesquisa sdo elementos norteadores ao
foco dos objetivos da pesquisa. E preciso cuidado para evitar a dispersdo e nio oferecer sobre
os dados gerados uma visdo limitada da situagdo imbricada de preconceito, de crenga e ponto
de vista particular. Por isso, se faz adequada a observacao participante (MATA, 1978) pela
possibilidade da aproximacédo dos sistemas de significados culturais dos sujeitos pesquisados
ao mesmo tempo, implica meu afastamento tético para reflex@o e analise das situacoes.

Segundo ANDRE (2005, p. 26) é o “esforco deliberado para colocar-se no lugar do
outro, e tentar ver e sentir, segundo a Otica, as categorias de pensamento ¢ a ldgica do outro.”
O objetivo dessa estratégia de realizacdo da pesquisa se constitui na perspectiva de aproximar-
me e conhecer o sistema de representacado, classificagdo e organizagdo do universo de estudo
(a escola) e das representacdes envolventes das ag0es que permitem o acesso e a circulagdo do
livro na escola e se tal acdo acontece.

A metodologia da observacdo se mostra como adequada para esta pesquisa por
possibilitar “a realizacdo de estudo com maior profundidade do conjunto dos individuos”
(VIANNA, 2007, p.35). Ou seja, ter o registro do comportamento dos sujeitos no ato e no
momento da sua ocorréncia. A pesquisa preza a relacao dos sujeitos entre si e com o objeto da
pesquisa envolvidos num contexto. A observacdo se torna uma técnica propicia para a
geracdo de dados, a expressao mais proxima possivel das “realidades entre pessoas que agem,
se comunicam e interagem com 0s demais membros do grupo, observando uns aos outros e ao
proprio observador.” (VIANNA, 2007).

Por essa razdo, minha observagao se constitui dos contextos onde se realiza o contato
entre o livro e os alunos: a escola, a sala-de-aula, a biblioteca escolar e a biblioteca de classe.

Detectados e selecionados esses contextos tomo posse da programacédo das aulas de leitura
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dos professores pesquisados, dos seus horarios de uso da biblioteca, das atividades de
intercdmbio de leitura, fruto do projeto da direcdo para toda a escola, e das atividades dos
projetos de literatura especificos de cada série e classe realizadas no periodo de fevereiro a
maio de 2009.

Os instrumentos para a realizagdo da captacao das informacdes e de possibilidade de
registro posterior sdo as gravacdes em audio e video, fotos dos alunos nos momentos de
leitura ou de manuseio com o livro de literatura. As transcrigdes desses momentos, assim
como os registros dos professores e alunos referentes a dindmica de contato com o livro de
literatura formam a base para a geracdo de dados legitimos dos objetivos e do problema da
pesquisa. Também torna-se documentacdo histérica: listas dos livros de literatura usados,
carteirinhas de uso da biblioteca dos alunos, cadernos de registro de retirada de livros da
biblioteca da escola pelos professores e a lista dos livros do PNBE pertencentes aos acervos
dos mddulos de classe, fotos, gravacdes, videos.

O ato da descricdo dos eventos observados circunscreve o dado a ser analisado, déa-
Ihe um contexto e permiti ao observador ndo congela-los, sem retirar dele sua vivacidade e
dinamicidade. Junto a observacao agrego esses outros angulos para localizacdo e exploracéo
do fendmeno de acesso e de circulacdo do livro de literatura no contexto escolar. Assim, o
conhecimento dos documentos da escola referentes aos projetos de leitura e literatura dos
professores e 0 registro desses eventos no semanario do professor sdo relevantes na busca de
mais elementos para apostar no enquadramento de compreensdo do fenbmeno estudado em
sua complexidade.

As entrevistas semi-estruturadas com os professores no momento anterior ao inicio
da observacao dos episddios de trabalho com o livro de literatura também se constituem como
fonte para a geracdo e elemento de analise dos dados. As perguntas sdo basicas e o intuito é
saber qual o livro escolhido para 0 momento, o0 motivo da escolha, a atividade a ser realizada,
a estratégia usada e o valor do material para o aluno.

Os dialogos dos professores com seus alunos constituem outra parte dos dados a
serem analisados, pois, embora ndo seja a minha intencdo a verificacdo e avaliacdo da
metodologia de ensino desses profissionais, seus discursos nos variados contextos revelam as
circunstancias de permisséo, de acesso e de circulacdo do livro de literatura entre as criangas,
ou ndo. Com isso, identifico, independente da metodologia do profissional, algumas variaveis
componentes dos possiveis obstaculos colocados com o0 PNBE na escola.
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Durante o periodo de observacdo dos momentos e contextos de leitura, detecto uma
fala corrente nos grupos de professores, que classifico como reclamacéo e/ou justificacdo pelo
ocasional desuso ou uso com dificuldades da biblioteca escolar pelos alunos. A organizagao
dos livros da biblioteca dificulta, e para alguns, impede seu uso e atividades dos professores
com seus alunos, sem mencionar também a falta de pessoal no trabalho local.

Naquele momento, opto pela realizacdo de intervencao nessa variavel para verificar
se somente a organizagéo dos livros na estante impedem o acesso e a circulagdo do material
literario; e como € a reacdo dos professores depois dessa nova realidade construida a partir do
proprio olhar e para o seu beneficio e de seus alunos. Essa intervencdo é descrita no capitulo
mais adiante por constituir dados da pesquisa.

Segundo LUDKE e ANDRE (1986), o significado dado as coisas e a sua vida pelas
pessoas sdo focos de atencédo especial do pesquisador, por isso, passo agora a delinear o perfil
dos sujeitos da pesquisa, pois a consideracdo da perspectiva dos participantes € de muito valor

para o entendimento dos seus discursos, relatos e acdes.

1.1 - O contexto da pesquisa — a escola

De acordo com a metodologia escolhida, o contexto do objeto livro e as agdes
provocadas por ele sdo fundamentais no estudo dos sujeitos participantes. Primeiramente,
ofereco dados do contexto da pesquisa - a escola — para situar a identidade dos sujeitos.

O contexto pode ser definido como uma area circunscrita pela situacéo e tempo onde
se desenvolve e processa a atividade humana, portanto, compde-se como uma unidade de

cultura. Ou ainda, segundo, Graue e Walsh, a escola

é um espacgo e um tempo cultural e historicamente situado, um aqui e
agora especifico. [...] O contexto é o mundo apreendido através da
interacdo e o quadro de referéncia mais imediato para atores
mutuamente envolvidos. (GRAUE e WALSH, 2003, p.25)

O retrato do local de desenvolvimento desta pesquisa é um fator relevante
compreendido por espaco e temporalidade a serem vistos na sua complexidade através das
redes de interacdo entre os sujeitos e o objeto de estudo. Quero compartilhar com o meu leitor
que um contexto ndo se limita apenas aos sujeitos, aos objetos manipulados, as suas acdes,

mas nas relagcbes processadas entre eles e que concomitantemente 0os moldam — homens,
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instrumentos, ferramentas, recursos, intencdes, pensamentos, etc — e sao moldados por eles
num espaco e num tempo especifico (GRAUE e WALSH, 2003).

A consideracdo da cadeia de relagbes processadas no interior da escola € vista na
pesquisa como locus social, e isso significa a diferenca existente na procura da compreensao
dos obstaculos de circulacdo e de acesso ao livro no contexto. Por isso, faz-se importante a
descri¢do da historia da escola por meio do seu projeto politico pedagdgico, dos projetos
destinados a leitura e daqueles com referéncias ao ato de ler ou ao trabalho com os livros
pertencentes ao conjunto de elementos compositores dos dados de anélise.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental nasce em fevereiro de 1998, mesma data
de implantacdo de outras escolas municipais de ensino fundamental na cidade. Localizada
num bairro de periferia da zona norte da cidade, recebe seu prédio proprio somente no ano de
2000. Constituida por 18 salas de aula, frequentada por alunos nos dois periodos (matutino e
vespertino), ela atende a faixa etaria de 06 a 11 anos, e no periodo noturno trabalha com duas
salas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). H& na escola sala de informatica, biblioteca
equipada com mobiliario, secretaria, sala para professores, direcdo, auxiliares e coordenacéo,
quatro banheiros para alunos, pétio, copa e cozinha, quadra esportiva coberta, jardim de

inverno.

1.2 - Os sujeitos da pesquisa

A escolha dos sujeitos-professores para observacdo das praticas de leitura e geracao
dos dados foi realizada com alguns critérios. O passo inicial foi a adesdo dos professores ao
projeto por livre e espontanea vontade apos a explicitacdo dos objetivos da pesquisa no
Horéario de Estudos Coletivos (HEC) realizado na escola. Esse critério para mim se constituiu
como fundamental, j& que eu adentrei no universo da sala de aula e presenciei as situacfes de
contato dos professores e alunos nos seus contextos com o objeto da pesquisa. Como suas

adesdes foram maiores do que minhas expectativas, parti para critérios mais focais:

1)  Aselegdo de um grupo de professores representantes de uma amostra de cada periodo;
2) A selecdo de pelo menos um professor representantes de cada série por periodo;
3)  professores com praticas diversas;

4)  professores com projetos de biblioteca em sala de aula.
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O grupo de 36 professores para eu presenciar em sala de aula, foi reduzido a 18 e
escolhi 4 para compor parte dos dados a serem analisados. Os numeros dos dois primeiros
grupos de sujeitos constituem os dados de anélise referentes a distribuicdo dos acervos pelo
PNBE as escolas e destas aos professores. O ultimo grupo comp@e os dados descritivos de
analise do acesso e circulacédo do livro do PNBE nas méos dos alunos.

Destaco quais 0s objetivos para a execugdo das estratégias de subdivisdo desse grupo

para a composicao das duas amostras de dados da pesquisa a serem analisados.

12 amostra: Objetivo:

1 - verificacdo se todos os professores possuiam um madulo de livros enviados pelo
PNBE;

2- verificagdo do modo de acesso desses livros (armazenamento em sala de aula).

Sujeitos: grupo composto do numero total de professores da escola (36) e dos
observados em atividades com os livros (18). O conjunto dessas informacdes e seus dados
tabulados geraram os que compdem a analise das listas dos livros presentes nos acervos de
cada classe e deram sustento para a compreensdao de como a distribuicdo dos livros de
literatura do PNBE se realiza na escola.

2% amostra: objetivo: a obtencdo de uma amostra do tipo de acesso ao livro de
literatura permitido ao aluno na escola e se esse livro era do PNBE;

Sujeitos: para a composi¢cdo dessa amostra, apresentacdo de uma diversidade de
metodologia empregada com o livro presente para verificagdo se ocorre 0 acesso ao livro
pelos alunos: amostra de 4 professores do conjunto de 36, seguindo 0s critérios:

1-  desenvolvimento do projeto de biblioteca em classe;

2-  trabalho com o livro de literatura com enfoque didatico

3-  trabalho com o livro de literatura na perspectiva das estratégias de leitura

4-  trabalho com o livro de literatura na perspectiva de ensino da escrita

O periodo da coleta de dados dos momentos de atividade de leitura do livro de
literatura se realizou durante os meses de fevereiro a maio de 2009. Os momentos de
observacdo foram realizados a partir do acesso ao cronograma de planejamento dos
professores referentes as atividades de leitura ou de manuseio do livro em sala de aula e na
biblioteca da escola sdo desenvolvidas com os alunos, numa duracdo média de 1h30min por

sala, uma vez na semana.

32



33

Para melhor me aproximar dos sujeitos e seus contextos, decidi junto com o0s
professores o agendamento de um dia e horario em que a observacdo das atividades seria
realizada. Tentei deixar claro que o desenvolvimento das atividades do professor ndo deve
estar exclusivamente focado no exercicio da minha observagdo, mas na ocorréncia das
praticas do seu grupo de alunos e das suas vivéncias. As variaveis decorrentes dessas agoes
como o fato de o professor-sujeito chamar a pesquisadora para assistir as atividades fora do
planejamento e do professor ndo realizar a atividade de leitura com o seu grupo de alunos na
semana devido a minha auséncia também constituiu dados para a pesquisa.

O conhecimento da formacéo profissional e do tempo de servico dos professores-
sujeitos nessa unidade escolar foi elemento importante para a compreensdo da sua relacdo
com o livro e o tipo de acesso e circulagdo propostos entre 0s alunos. Esse contexto propiciou
um dado de comparag@o com 0s projetos de leitura ao longo dos 10 anos de implantagéo do
PNBE nas escolas, assim como, constituiu a identidade da escola com o programa e com a
construcao da pratica da leitura.

Apresento a seguir, o quadro de formacdo do grupo de professores da escola

pesquisada:

Tabela 1 — Formacéo dos professores atuantes na escola

Magistério/ CEFAM 23
Pedagogia 24
Pedagogia e habilitagdo 20
Letras

Ciéncias sociais

Direito

Educacdo fisica

Educacéo artistica
Administracdo de Empresa
Ciéncias contabeis
Psicologia

Biomédica

Desenho industrial
Urbanismo/arquitetura

Pds Esp. psicopedagogia
Pés Esp. ensino do texto
Mestrado
Educacéo(cursando)
Mestrado Ciéncias Sociais 1
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E interessante a observacdo da diversidade de &reas de formacdo dos
professores, embora a maioria seja da &rea de pedagogia, ha um grupo que se dedica a
formacédo continuada (destaque em amarelo na tabela). Outro fator destaque é os professores
do periodo matutino, grupo de 18 profissionais. Eles estdo na escola desde o inicio (1998),
apenas quatro tém a entrada em 2000 e 2001. Ocorre o inverso com os professores do periodo
vespertino, quando se presencia uma grande rotatividade deles. Tais dados sdo importantes
para a demonstracdo da diversidade desse grupo com um relativo nimero de membros, assim
como a sua vivéncia no periodo histérico em que o programa de leitura € realizado.
Exposta a metodologia de ensino nesta etapa, passo para 0 proximo capitulo. Trago
o0s elementos histdricos sobre a pratica da leitura e o livro de literatura que dao suporte para a
verificacdo do modo dessas relacdes, dos gestos presentes construidos na escola por meio do

livro do PNBE para compreensao do seu impacto no contexto.
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Capitulo 2

As préticas de leitura, a circulacéo e acesso ao livro.

“A leitura ndo € apenas uma operacéo intelectual abstrata: ela é uso do
corpo, inscrigédo dentro de um espaco, relagdo consigo mesmo ou com
os outros.” (CAVALLO, CHARTIER, 2002. p.8)

Toda historia das praticas de leitura é, necessariamente uma histéria dos objetos
escritos e das palavras leitoras. A compreensdo de como se constroem as préaticas de leitura ao
longo da histéria é debrucar-se sobre as caracteristicas modeladoras das diversas maneiras de
ler, nos diferentes tempos, espacos e grupos. Segundo CHARTIER (2002), o contexto social
das relagbes humanas produz as formas de atribuicdo de sentido em que um texto recebe
significacdo e status novos de acordo com a mudanca dos suportes propostos para a leitura.
Ou seja,

Todos aqueles que podem ler os textos ndo os Iéem da mesma forma e, em
cada periodo, € grande a distancia entre os grandes letrados e 0os menos habeis
dos leitores. Contrastes, igualmente, entre normas e convencdes de leitura que
definem, para cada comunidade de leitores, usos legitimos do livro, maneiras
de ler, instrumentos e processos de interpretacdo. Contrastes, enfim, entre as
expectativas e os interesses muito diversificados que os diferentes grupos de
leitores investem na prética da leitura. Dessas determinacdes, que comandam
as praticas, dependem as maneiras pelas quais os textos podem ser lidos, e lido
de formas diferentes por leitores que ndo partilham as mesmas técnicas
intelectuais, que ndo mantém uma mesma relacdo com o0 escrito, que ndo
atribuem nem a mesma significacio nem o mesmo valor a um gesto
aparentemente idéntico: ler um texto. (CHARTIER, 2002. p, 6-7)

A citacdo acima equivale a afirmacgéo do uso da leitura e da escrita ser permeado pelo
tipo de relacdo entre 0s seus usuarios e essa agdo vem sempre carregada de um valor cultural
delatador dos valores e das relagdes de poder incidentes sobre o acesso, a circulagdo e o
manuseio desse bem cultural nas suas mais variadas formas. “A leitura ¢ sempre uma pratica
encarnada por gestos, espagos e habitos.” (CHARTIER, 2002. p.6)

Nessa proposta de concepcdo de pratica de leitura é esbocada neste capitulo a
importancia do livro de literatura como bem cultural na formagéo dos leitores escolares. Os
elementos histdricos trazidos neste momento serdo o suporte para reflexdo sobre o modo de

circulacéo e acesso do livro do PNBE no ambiente escolar hoje.
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O resgate de algumas questdes historicas sobre o livro de literatura infantil no Brasil
e sua relacdo com a escola e o contexto social brasileiro € o tecido de fundo para as analises
das praticas de leituras observadas na pesquisa. E o contexto histdrico capaz de delinear
elementos comparativos para a tentativa de nos dias atuais entender, os possiveis empecilhos
de acesso ao livro de literatura na escola. O fato principal é o suporte de um programa no
territorio brasileiro de carater nacional destinado a distribui¢do de livros de literatura ha 10
anos, com a finalidade de formagéo de leitores, mas que parece encontrar alguns entraves para
sua consolidacao no seu local de destino: a escola.

O objetivo desse capitulo € o conhecimento e compreensdo dos fatos que d&o
legitimidade a pratica de leitura da literatura e a verificacdo de qudo presentes ainda estdo
algumas préaticas e concepg¢des impossibilitadoras da realizacdo completa do acesso e
circulacéo do livro de literatura na formacéo do leitor escolar, mesmo com um programa cuja
pretensdo € ser bem sucedido neste século.

Ressalto, antecipadamente: as praticas de leitura dos grupos sociais com a
escrita como veiculo necessario da sua comunicacdo revelam as transformacgdes culturais
ocorridas em determinado tempo e espaco. Isso implica dizer que os modos de apresentacéo
da escrita — géneros e suportes - e 0 ato da leitura também se transformam e se desenvolvem
com o intuito de representacdo dos anseios, da construcdo do pensamento e do nivel
diferenciado de relacGes estabelecidas entre os sujeitos sociais e 0s seus objetos de cultura.
Apresento neste capitulo, a transformacdo do modo de ler e de seu suporte como expressao
das relagdes sociais dos homens na sociedade e a préatica da leitura vinculada estreitamente
com as vivéncias sociais construida na significagdo, no uso.

Tento compor o cenario adequado para o entendimento de como o livro do
PNBE tem vida sob perspectiva da construgdo das praticas de leitura entre 0s sujeitos nesse
contexto. E importante destacar a construcdo da pratica da leitura desenvolvida em

consonancia com a educacdo escolar e o direito do cidadao.

2.1 - A praética da leitura — questdes historicas.

A leitura ja é estritamente vinculada a oralizacao dos sons. Nos primoérdios da cultura
grega, a relacdo leitor/palavra é estabelecida por uma prética de leitura disseminadora dos
sons constituintes de um significado cultural. As palavras séo portadoras de sentido em
virtude da voz leitora (SVENBRO, 1998, p.47). A leitura para esta cultura representa uma
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servidao ao escrito, ou seja, o leitor é submisso ao que esta escrito e sua funcdo é apenas
reproducdo, oralizacdo. Sem duvida, constitui-se uma fungdo dos escravos, pois quem atribui
sentido ao texto é o seu senhor — o ouvinte.

Nesse aspecto, a variedade de leituras publicas da legitimidade a essa pratica,
modulada por ter a atencdo do publico e com isso desenvolver capacidades de envolvimento
através de recursos de expressao da leitura oral (feita em voz alta). Elas valorizam o texto e
prendem a atengdo publica. A leitura € uma habilidade oral. Poucas pessoas sabem ler, as
leituras publicas sdo comuns e o0s textos medievais repetidamente apelam a audiéncia para que
“preste ouvidos” a histéria. (MANGUEL, 1997, p. 63)

O ato da leitura ndo é, na verdade, igualmente universal, pois assume as
caracteristicas culturais de um povo. (MANGUEL, 1997, p. 64). Assim como o homem na
sociedade e suas relacfes se modificam, a sua pratica de leitura e sua atitude frente ao escrito
devido & necessidade também mudam, e a escrita com suas divisdes em letras, frases,
pontuacdo se desenvolve paulatinamente.

Ao longo da historia das praticas de leitura nas sociedades, o aparecimento de mais
leitores também exige a modificac&o dos seus suportes assim como os modos de ler’. Ou seja,
é a necessidade do surgimento de recursos facilitadores que se ajustam as novas configuraces
sociais do ato da leitura.

Na Idade Média, por exemplo, a nocdo de rolo — livro da leitura -, ilustra essa
transformacéo, pois toma uma nova materialidade e define as convengdes nos procedimentos
relativos & leitura, orienta a técnica desse ato, inclusive o conteddo dos livros, e limita a nogdo
de leitura, entendida até entdo, a um rolo ou dois, trés textos breves. Somente no final de
século | d.C. a leitura no mundo romano passa a realizar-se de uma forma organizada no
formato de codice?, vérios rolos. (MANGUEL, 1997)

Os fatos destacados acima mostram as modificagdes ocorridas na nocao de livro e de
leitura expressas nos novos formatos, espessuras e nos proprios gestos de leitura, tornam-se
mais simples de serem lidos e levados de um lugar para o outro. Nota-se 0 acesso, a

circulacdo e a préatica da leitura como elementos fundamentais nas convencdes desse jogo

! Até os séculos 11 e 111 d.C., as leituras realizavam-se em alguns suportes do escrito que tinham aspecto de rolo-
volumen- livro-rolo de papiro. No ato de ler, era segurado com a mao direita e desenrolado para a esquerda,
concomitantemente com o olhar dirigido as sequéncias de escritos que preenchiam as colunas. Varias dessas
cenas foram ilustradas em vasos gregos.
2 Os cédices (ou codex, da palavra em latim que significa "livro”, "bloco de madeira") eram os manuscritos
gravados em madeira, em geral do periodo da era antiga tardia até a Idade Média. Manuscritos do Novo Mundo
foram escritos por volta do século XVI. O cddice é um avanco do rolo de pergaminho, e gradativamente
substituiu este Ultimo como suporte da escrita. O cddice, por sua vez, foi substituido pelo livro impresso.
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social revelado desde a Idade Média. (MANGUEL, 1997; SVENBRO, 1998) A metamorfose
dos livros delega aos leitores novos gestos e modos de ler: da leitura fracionada as anotacgoes;
da leitura de diversos livros simultaneamente a lenta reflexdo de trechos variados; da leitura
oral publica ao recolhimento silencioso em discreto ambiente. O conceito de leitura deixa
aparentemente o campo da leitura livre e recreativa a leitura orientada, seguida de normas; o
prazer substituido pelo trabalho demorado de interpretacdo e reflexdo. (MANGUEL, 1997)

A historia da evolugcdo do homem, ao longo do século, revela a acessibilidade a
informacdo, fato comum. A partir do século XII, os sujeitos pertencentes as classes sociais
mais elevadas incrementam a leitura como uma pratica corriqueira naquele meio. 1sso
justifica 0 aumento no numero de escritos disponiveis circulantes na sociedade. Nesse
aspecto, a informacdo se locomove com maior rapidez e com isso as estratégias de leitura
apontam para um modo rapido de leitura, de localizacdo dos trechos desejados com maior
facilidade e a sele¢do apenas daqueles que cumprem determinado objetivo de leitura.

Consequentemente, os modos de configuracdo dos escritos também véem ao
encontro de facilitar essa pratica. O mundo abre-se a informacao, ao conhecimento, ao saber
até entdo restritos e proibidos em alguns casos. Criar um formato desse escrito condizente
com o objetivo de facilidade e rapidez da informagdo faz com que se dé uma importancia as
tabelas, aos indices, sumarios, sumulas, extratos, compéndios componentes dos livros.

A leitura em voz alta ndo desaparece, mas incorpora a sua pratica, em especial no
século XVI, a necessidade de desenvolver habilidades correspondentes a uma exibicéo verbal
pautada na interpretagdo do texto lido. Os estudantes tém orientacdo de seus mestres das
atividades dirigidas a leitura oral que enfatize a entonacdo expressiva, 0 manuseio dos
recursos retoricos que ddo aos textos um carater qualitativo estético. Os aspectos da arte
(estética) e da retérica compdem o conceito de leitura e de leitor. (PARAYBA, 2008)

Desse modo, o estudante é inserido num rito de aprendizagem com a compreensao
do texto, ndo apenas como uma simples historia, mas como uma complexidade muito maior,
como se estivesse ao passo de desvendar os mistérios, os codigos escondidos no emaranhado
de signos. O professor € como um chaveiro e detem todas as chaves-mestras para abrir 0s
portais do complexo conhecimento do texto (as entrelinhas). (MANGUEL, 1997)

A prética da leitura do século XVIII € marcada pelos principios iluministas e fomenta
0 acesso e o direito ao aprendizado da leitura também pelas populacdes mais distantes dos
grandes centros desenvolvidos. Este fato mais tarde, acarreta numa organizagéo sistematizada

da escola de progressao por niveis. O mundo se abre para as novas inovacdes das ciéncias, da
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tecnologia, da mecanicidade e do movimento do mundo. “A continua evolugdo das idéias e
descobertas acaba por abalar aquelas “certezas absolutas” sob as quais as ciéncias
materialistas se alicercam” (COELHO, 2003, p.15). O desenvolvimento das fabricas, das
industrias e das organizacOes estabelece outra forma diferente e nova de movimento da
sociedade. Isto exige dos seus sujeitos novo modo de realizar suas atividades sociais, pois as
relacdes de trabalho mudam, e com elas, uma nova prética, acesso e circulagdo da leitura se
constituem.

A literatura, assim como as demais artes, representa o meio de vazdo e
expressividade do movimento de transformacgdo do homem e da sociedade naquele momento.
As novas relacdes de trabalho marcam mais uma vez a complexidade da evolugdo do homem,
vislumbrada no desenvolvimento acelerado da ciéncia e das suas capacidades de pensar e
reorganizar o mundo. Como destaca COELHO (2003, p. 16-17), por meio dessa perspectiva
que os contos de fada, as lendas, os mitos etc. também deixam de ser vistos como
“entretenimento infantil” e vém sendo redescobertos como auténticas fontes de conhecimento
do homem e de seu lugar no mundo.

No advento dessas transformacgdes profundas da sociedade moderna, a préatica da
leitura oral ainda se faz presente nas vivéncias da populacdo rural e urbana, situadas as
margens da sociedade, pois enfatiza a proximidade do contato familiar e o papel das praticas
religiosas no seio dessas comunidades. Sdo leituras que referendam vivéncias e praticas
sociais sustentadoras da organizagdo desses grupos. (LAJOLO, ZILBERMAN, 1999).

De teor politico, religioso ou de troca de informagfes com outras regiGes
caracterizadas pela intimidade no meio familiar, doméstico, realizada muitas vezes em
siléncio, a leitura configura-se num processo de aprendizado legitimado & escola® o ensino e a
pratica da leitura em voz alta, tidos como uma boa educacdo. Desta forma, caracteriza o
aperfeicoamento e a continuidade permanente desse modo de se relacionar com o mundo
letrado voltado ao aprendizado de gestos e modos de ler, cuidado com a postura, a entonagéo,
a fluéncia e a expressividade ficam sob a responsabilidade da escola.

Nesse aspecto, o0 mercado editorial tem um alto crescimento a partir da metade do
século XVII: o LIVRO é um PRODUTO CULTURAL. (ZILBERMAN,) A sua circulacao
atende ao publico com menor poder aquisitivo e se diversifica de tal modo a possibilitar

* O poder dado & escola de detentora do saber organizado foi legitimado quando se valorizou o livro como bem
cultural que agregava em si o significado do objeto portador do saber sistematizado da sociedade. Acreditava-se
que a alfabetizacdo converteria o sujeito em leitor e permitiria condi¢cbes melhores de vida e a possibilidade de
ascensdo social diminuindo a desigualdade.
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intervencdo no custo do livro e barateamento dos impressos. Desencadeia-se, entdo, um
processo de construgdo de um novo conceito da imagem de leitor e leitura. Para as sociedades
letradas, a leitura é um rito de passagem, o abandono da comunicagdo rudimentar. Ou seja, a
crianca ao aprender a ler, é admitida na memoria comunal por meio de livros, familiariza-se
assim com um passado comum renovado por ela, em maior ou menor grau, a cada leitura.
(MANGUEL, 1997, p.89).

E importante o destaque do acesso as informacdes e ao conhecimento através da
leitura. Ela modifica o lugar do homem-cidaddo na sociedade. Também, nesse periodo do
Século das Luzes, compde o significado como meio de ascensdo social e legitima outras
praticas culturais novas porque chega aos leitores de habitos e necessidades especificas,
diversas, de lugares e povos de culturas diferentes em busca de suas raizes e nacionalidade,
caracteristicas essas componentes de sua literatura. (ARROYO, 1995; LAJOLO,
ZILBERMAN, 1999).

A leitura do século XVII vem recheada de artificios reguladores do comportamento
dos cidaddos na sociedade e atende a todo o publico da piramide social sem distin¢do de
género ou posicdo social. E o iderio do mundo burgués embutido na literatura® com suas
mensagens de moralidade, de virtude, de trabalho servil, de conformagdo com a situacéo
vigente da sociedade desigual. (LAJOLO, ZILBERMAN, 1999; COELHO 2003). As leituras
religiosas dirigidas a mulher agora sdo apresentadas de maneira nova dos géneros anteriores,
mas modulam os deveres familiares atraves das fabulas, dos relatos, dos romances. Se a
leitura formal da escola aponta para a edificacdo e a fé religiosa, a partir desse momento, o
texto literario traz consigo uma carga moralizante para o aperfeicoamento individual e
destinado ao exercicio da comunicacéo e da reflexdo. As novas mudancas coadunam na visao
de homem e do cosmo. (ARROYO, 1995; COELHO, 2003).

No século XIX, La Fontaine representa essa literatura em publicacdes educativas e
eterniza suas publicacOes e um rol de adaptacdes destinadas as criancas de todas as faixas
etarias. Resgata as antigas historias moralistas guardadas pela memoria popular, as fabulas
trabalham na busca, no confronto desses textos antigos, elabora-os em versos e da-lhes a
forma literaria definitiva — Fabulas de La Fontaine — fonte de milhares de adaptacdo pelo
mundo afora. (COELHO, 2003).

* Segundo Coelho, a histéria da literatura registra que a primeira coletanea de contos infantis foi publicada no
século XVII, na Franca, durante o faustoso reinado de Luis X1V, o rei Sol. Trata-se dos Conto da mde Gansa
(1697), livro no qual Charles Perrault (poeta e advogado de prestigio na corte) reuniu oito histérias, recolhidas da
memoria do povo, como: A Bela Adormecida; O Gato de Botas, As fadas, Cinderela, etc.)
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A literatura construida e destinada a infancia se estrutura na forma didatica e cumpre
a funcdo de impor o cddigo moral de rigidos limites. Ela legitima o aumento na preocupacéao
dos ensinamentos, e, por consequéncia, da aprendizagem dos principios de sustento da
conduta social e moral como a bondade, a obediéncia, o respeito, a coragem e, paralelamente,
motiva as iniciativas de valorizacdo do trabalho e do esfor¢o individual. Os valores tomam
forma nas histérias como argumentos, nos tipos de personagens (perfil), na linguagem
literaria, nos temas e, seguem uma ldgica essencial da literatura cumpridora da sua funcgéo

principal:

atuar sobre as mentes, nas quais se decidem as vontades ou as acles; e sobre 0s
espiritos, nos quais se expandem as emocdes, paixdes, desejos, sentimentos de
toda ordem... no encontro com a literatura ( ou com a arte em geral), os homens
ttm a oportunidade de ampliar, transformar ou enriquecer sua prépria
experiéncia de vida, em um grau de intensidade ndo igualada por nenhuma outra
atividade. (COELHO, 2000, p.29).

Nessa trajetoria, Perrault é representante dessa literatura na escola primaria da Franga
(1888), e consolida os padr6es morais da época atraves da apresentacdo dos contos de forma
mais “limpa” gque as condutas dadas como inconvenientes para a época. Entra para a histéria
como iniciador da Literatura Infantil. (COELHO, 2003)

No século XVIII, Jacob e Wilhelm Grimm, filélogos, folcloristas, estudiosos da
mitologia germanica, inserem mais mudancas nas narrativas literarias da Alemanha, com mais
ensinamentos as narrativas populares. Destinadas, agora especialmente, ao publico infantil,
dao forma a literatura infantil e inicio a expansdo desta pela Europa e pelas Américas. As
obras do Grimm enfatizam os principios familiares, buscam as nogbes de beleza feminina,
enfatizam o carater brutal dos vildes e realcam o ideério crist&o.

Nasce uma linguagem destinada as criancas e jovens expressa numa literatura de
preciosa importancia que dita a direcdo de uma prética de leitura cultuada posteriormente na
escola, carregada de doutrina e controle de um modo de ler a ser praticado. E uma literatura
orientada sob prescricbes deterministas da escola formadora do modo sério de ler das
criancas. Ela expressa o perfil do novo leitor até nas ilustragGes dos livros.

O modelo francés de escola publica influencia ndo somente a Europa, mas também
0S novos paises como o Brasil colonizado por Portugal. A conexdo entre o ensino da lingua
nacional francesa com a sua literatura une utilidade e acesso a cultura, e por assim dizer, da

oportunidade da aprendizagem da leitura e da escrita, as classes de base da sociedade (filhos
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de artesdos, comerciantes, agricultores) encontrarem um ensino barato e atendente desse
substrato considerado secundério da sociedade.

Nesse aspecto, no final do século XIX, popularizam-se novas praticas de leitura
absorvidas entdo pela cultura escolar. O periodo de instru¢cdo diminui para cinco anos e
privilegia a pratica ligada as fungdes que essas classes sociais atendidas desempenha na
sociedade. Portanto, o0 que se ensina € uma pratica pautada na leitura em voz alta, nitida e que
expresse 0 gosto, o entendimento das idéias do autor e a reproducdo escrita do que se l&. As
mulheres ndo precisam se preocupar com o aprendizado da escrita por seu status social.

No caso dos professores em Escolas Normais (1881), a leitura € o ato de “sentir o
pensamento intimo de um autor e torné-lo claro para os outros” (HERBRARD, 2000, p.67). A
educacdo publica francesa esta diante de nova perspectiva da préatica da leitura em que o texto
literario passa a ser encarado com “emog¢do”, desencadeia assim, um interesse maior dos
alunos, o gosto ou o prazer pelas obras literarias nacionais. O sentimento nacional francés, “a
unidade do espirito nacional” (HERBRARD, 2000) imbricado no ensino ¢ na vida cotidiana
dos filhos do povo francés sustenta essa pratica e esse acesso a cultura que se sobrepde as
diferengas sociais por meio da literatura.

H& uma fusdo dos ensinamentos da antiga leitura (decifracdo do cddigo, escrita,
ortografia e gramatica) com a leitura expressiva moduladora do corpus dos textos. Cabe ao
professor essa funcdo de ndo so ler a literatura, mas de, ao longo dos anos de escolarizacao,
complexificar o entendimento das obras dos autores classicos® que ndo sdo mais explicadas,
mas pela leitura expressiva se garantem o aprendizado do sentido. Essa pratica de
entendimento, concebida atraves da leitura expressiva do professor para os alunos, é dada pela
posicdo da sua voz, tom e fluéncia para que, mais tarde, os proprios alunos possam revelar,
com o exercicio individual, sua compreensao.

A influéncia da Franga é presente e notavel. O foco do seu ensino é na formacéo de
alunos leitores e da a escola o papel de articuladora de uma prética de leitura representante da
sua cultura e expressdo da sua identidade e seu ideario na voz dos seus alunos-leitores. Ou
seja, mergulha seus alunos leitores na préatica social de lerem as oracdes religiosas em voz
alta, com diccdo perfeita, fazem a leitura de jornais em publico, copiam e ditam, descrevem e
redigem cartas sem erros ortograficos, efetuam calculos e recitam exercitando o tom de voz,
classicos como Voltaire, La Fontaine e outros. (CHARTIER, 1995, p.277).

Os programas de ensino francés com intencéo de ter a referéncia aos valores nacionais incentivaram a leitura dos
classicos renovando tal conceito. Foi decidido que a palavra “cldssico” indicaria ndo somente os autores do
século XVI1I (herdeiros da Antiguidade), mas os escritores dos seculos XVI111 e XIX.
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Esse modelo de como se aprende a ler, traz em seu bojo, ainda que com atividade de
repeticdo e de passividade diante do escrito, diversidade de formas e uso do escrito na
sociedade, elemento este caracteristico, presente na educacdo escolar do século XIX para a
atualidade, uma juncéo da cultura letrada e da cultura escolar (CHARTIER, 1995).

E um momento de compreensdo da leitura e de abertura de espago para a colocagéo e
0 despertamento de interesses no mundo literario. Se parece uma pratica social de massa, a
leitura literaria e seus modos de ler desenvolvem no seu movimento, nas relacbes entre 0s
sujeitos, uma identidade crescente de que a leitura ndo é um conhecimento exclusivamente
escolar e, por assim dizer, ndo € uma cultura morta. Por isso, traz na sua trajetoria, com o afé
de construcdo de um ideario Unico e puramente nacional, seus conflitos e a ruptura de um
conceito de leitura, de leitor, de literatura e de suas praticas mais heterogéneas e libertarias
que unissonas. Desconstrdi-se o conceito “classico” de educagdo, de ensino e de métodos de
leitura. A cultura da modernidade se constitui e com ela, nova forma de cultura letrada e de
cultura escolar. O final do século XI1X marca as novas praticas de leitura atrelada a atividades
de educacdo escolar e tenta ser competente para a sociedade em construcdo. A escrita e sua
pratica leitora sdo os fios de entrelacamento das relacfes da sociedade da informacdo e da
tecnologia. O leitor-cidaddo é quem borda no seu cotidiano, com o seu trabalho, base da
caracterizacdo das praticas de leitura, o cenario global.

Tais influéncias chegam ao Brasil. O pais € tecido pelo seu fazer e suas praticas de
leitura, forma sua identidade com a materialidade do livro, o tipo de acesso e circulagéo entre

as classes sociais.

2.2 - Brasil leitor e sua historia de leitura

Neste item, apresento uma breve trajetoria sobre a pratica da leitura, o acesso e
circulacdo do livro de literatura no contexto brasileiro. O objetivo agora é tecer um
entrelacamento entre a cultura da pratica da leitura construida no Brasil sob a influéncia ao
longo dos séculos, e a identidade do livro e o fato de ser suporte para compreendermos 0s
entraves da solidificacdo do programa de leitura e da sua atuacdo na formacdo dos leitores
brasileiros.

E fundamental minha volta aos epis6dios que provocam: sob quais condicdes se
constroem as propostas de acesso ao livro de literatura? Ou seja, ler literatura obedece a quais

propositos? Como é dado seu acesso? A quem? E sabido que os problemas atuais referentes a
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leitura e escrita no Brasil estdo intimamente ligados ao acesso e uso dos suportes nas diversas
praticas culturais. Falar sobre a trajetéria da leitura no Brasil € mencionar também a
importancia e as caracteristicas da forma de acesso dos cidaddos a esse bem cultural e por
assim dizer, a biblioteca tem um papel nesse trajeto e ainda tenta constituir sua identidade e
seu valor na sociedade, embora ndo seja meu foco tratar sobre as suas especificidades.

O ressalte da importancia da leitura é a verificacdo do seu fracasso junto aos entraves
encontrados na discussao sobre o acesso e circulacdo do livro atrelado & biblioteca publica no
Brasil. Sem ddvida, € um assunto complexo. E importante ter a visdo da entrada do livro, da
historia da biblioteca publica brasileira e de como séo direcionados os programas de leitura no
Brasil. As discrepancias construidas acerca da importancia da leitura e de seu dominio pelos
cidad&os, os meios e instrumentos de seu acesso podem ser elemento de compreensdo da
educacdo e da cultura do pais. Neste caso, o livro como bem cultural e a biblioteca como
espaco de valorizacao da préatica e do acesso tem legitima importancia.

A visao do século XIX pelo viés do livro e da leitura é a afirmacdo de nem sempre se
conseguir estabelecer uma separacdo entre os livros destinados ao entretenimento e o de
leitura para aquisicdo de conhecimentos ou estudos escolares. A literatura infantil,
propriamente dita, parte do livro escolar, do livro atil e funcional, de objetivo eminentemente
didatico. Dai também é dificil estabelecer distincdo entre a funcionalidade da literatura
infantil e da sua funcdo construida nos textos presentes no livro didatico. Desta forma é
possivel, através de nosso inventario, confundir-se um livro com outro. (ARROYO, 1968, p.
94).

No final do século XIX, a escolarizacdo brasileira pauta-se pela obrigatoriedade. Por
sua vez, a leitura reside no fundamento do aprendizado e o livro € 0 meio de exercicio da
lingua escrita e falada, através das praticas de redacdo e declamagdo. Estas praticas sdo o
molde necessério para a correcdo da lingua como guia de leitura destinada aos jovens. O livro
subsidia a leitura em voz alta, considera as pausas adequadas, a diversidade da pontuacédo
segundo o objeto da leitura, tudo expresso na cadéncia do tom da voz. Segundo Lajolo,

Zilberman,

Como € a institui¢do escolar que as sociedades modernas que confiam
a iniciacdo da infancia tanto em seus valores ideolégicos, quanto nas
habilidades, técnicas e conhecimento necessarios inclusive a producdo
de bens culturais, é entre os séculos X1X e XX que se abre espaco, nas
letras brasileiras, para um tipo de producdo didatica e literéaria dirigida
em particular ao publico infantil. ( LAJOLO, ZILBERMAN, 1999,
P.25)
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E nos entremeios dos séculos XIX e XX que a literatura infantil brasileira tem o
momento propicio para o seu surgimento. Geridas as massas urbanas da aceleragdo dos
processos de industrializacdo, constituem-se diferentes publicos consumidores de uma
variedade de produtos industrializados. Significa sustento as publicacbes para diversos
publicos: revistas femininas sofisticadas, romances ligeiros, o material escolar e,
especialmente, os livros para criangas. (LAJOLO, ZILBERMAN, 1999).

As traducbes de obras estrangeiras ddo sua grande contribuicdo para o cenario
literario brasileiro, em especial a literatura infantil durante a ultima metade do século XIX,
tanto os livros didaticos como os livros de leitura. Destaca-se o livro de Paulo Tavares,
intitulado Mario, chamada simples, mas que, segundo Arroyo (1968), tem o subtitulo
ambicioso Livro de Leitura Enciclopédica para Meninos.

Datado o periodo entre 1890 e 1920 com o desenvolvimento das cidades e o
incremento das populagBes urbanas, constroi-se um ambiente pertinente para que o contato
com os livros e literatura aumente. Dou destaque ao consumo desse bem como representacéo
peculiar de status social, certo padrdo de escolarizacdo e cultura dos segmentos sociais em
ascensdo e mostra a identificacdo ou a diferenca entre os sujeitos. O Brasil vivencia ainda 0s
rumores de uma transformacdo social abolicionista, mas, na verdade, sem grande interesse na
modificacdo da situacao instaurada desde os primordios do descobrimento. Esse fato incide na
realidade da auséncia de material de leitura e de livros para a infancia brasileira. Desde entéo,
é ressaltada a importancia do habito de ler para a formagdo do cidaddo que “pretendia ser o
papel esperado que o sistema escolar desempenhasse”. (LAJOLO, ZILBERMAN, 1999).

As obras de literatura destinadas ao publico infantil também surge nas traducdes em
larga escala. Aponta-se a necessidade de autores brasileiros tratarem de temas sugestivos as
criangas do ponto de vista do Brasil, mas tal fato s6 é reconhecido a partir da segunda metade
do século XX. Em 1922, em um pequenino artigo, Gilberto Freire destaca a literatura infantil
brasileira como carente de obras, tanto das traduzidas quanto, e principalmente, das escritas
por autores brasileiros: o brasileiro passa pela meninice quase sem ser menino. Faltam-lhe
brinquedos. Faltam-lhe livros. (FREIRE, 1922) E assim, incentiva os pais da época a
mandarem seus filhos aprenderem alemao, inglés ou francés como solucdo paliativa diante
dessa situacdo tdo desastrosa: “para que a imagina¢d0 ndo sofra com a insuficiéncia”. Isso

acontece até o aparecimento de Monteiro Lobato.

Quando Monteiro Lobato decidiu se educar ao futuro e escreveu para
criangas, produzindo uma obra Gnica no mundo, ele estava apontando
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na direcdo da formacdo cultural, mas também na perspectiva
pedagdgica. Com maestria, ele soube equilibrar esses dois espagos. A
escola brasileira difundiu por todo o Brasil Lobato e seus personagens
e, nos anos 1950, o Sitio do Picapau Amarelo comegou a ser
divulgado pela televisdo. Porém, poucos educadores percebem a
importancia da apropriacdo da obra de Lobato para criangas como a
formulac&o de um projeto pedagdgico completo, que integra educacgao
e cultura. No Brasil, as escolas de formagdo de professores deveriam
ter, como curso permanente, a leitura e o estudo sobre a obra desse
autor. (SERRA 2004, p. 76).

“A série de livros traduzidos foi enorme. Mas, embora a reacdo a literatura
estrangeira se fizesse nitida nas duas primeiras décadas do século XX, ainda assim os autores
estrangeiros predominavam como leitura das nossas criangas ¢ dos nossos jovens.”
(ARROYO, 1968, p.116).

Adolfo Coelho, em 1918, lanca sua obra infantil, Contos da Avozinha ou Contos
Nacionais para Criangas, e tem o mérito, segundo o préprio autor, de ser “verdadeiramente
nacional e popular’. Se por um lado, esses contos tém um carater fundado na tradicéo
popular, por outro, s&o verdadeiramente universais. Nota-se que Coelho faz um livro capaz de
causar interesse nas criancas, porém ¢€ irrelevante em tracos pedagogicos e moralizantes como
em outros livros destinados ao publico infantil. Porém, ha uma &rdua preocupacao
nacionalista. E importante o destaque de neste século, a literatura também ter revelado as
mudangas no conceito de infancia. (ARROYO, 1968, p.118).

Neste momento, o cenario literario € marcado por uma tentativa de alteracdo dos
modelos importados, de uma pedagogia mal direcionada e ditadora somente sob os pontos de
vista do mundo adulto. A transi¢do do Império para a Republica marca 0 momento importante
das novas orientacbes da pedagogia nacional, quando se verifica o relevante interesse da
crianca por leituras, ainda que ndo haja material literario destinado a curiosidade infantil em
todos os sentidos, com excecdo aos classicos da literatura infantil. Embora se aponte para o
desenvolvimento do prazer da leitura, os assuntos presentes sdo relacionados a historia, a
zoologia, ao folclore, a astronomia, a fisica, a literatura de cunho propedéutico, sem ddvida,
por ser parte da leitura escolar, porém se espera uma auténtica literatura infantil, mesmo que
venha de fora. (ARROYO, 1990)

No periodo de 1920-1945, a producdo literaria para criangas é incrementada e ocorre
aumento no nimero de obras, no volume de edi¢Bes. As editoras alargam seu interesse pelo
mercado voltado & infancia. O interesse dos escritores para fazer literatura para o publico

infantil € favoravel para o desenvolvimento de uma arte nacional — o livro de literatura
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brasileira. Segundo LAJOLO (1999), o cenério propicio para tal fato é a consolidacdo da
classe média em decorréncia do avango da industrializacdo e da modernizagdo econdmica e
administrativa do pais, 0 aumento da escolaridade dos grupos urbanos e a nova posi¢do da
literatura e da arte ap0s a revolugdo modernista. Isto €, um maior nimero de consumidores
acelera a oferta desse bem cultural: o livro.

Diante desses fatos, posso afirmar que as praticas de leituras reveladas no cotidiano
das pessoas, de acordo com sua posi¢ao social determinam o seu modo de aprendizagem e seu
relacionamento com a leitura, e sustentam o ideério de uma sociedade marcada pela busca da
sua identidade nacional na educacdo, no ensino e na literatura. Nesse sentido, 0s autores
nacionais gradativamente articulam estratégias de insercdo das suas obras nos livros escolares.
Esta atitude consolida determinadas préaticas, modela o projeto pedagdgico para o ensino da
leitura e da escrita e define outros parametros sobre o entendimento de boa leitura na escola.

A escola brasileira passa a conviver com modos de leitura de caracteristicas
especificas reveladoras de um conceito diferente de leitor. O ensaio pela procura de bons
livros-modelos, capazes de intervirem na formacao do gosto e repertdrio (géneros literarios)
do bom leitor dessa nova sociedade, tem aumento relevante. A escola e a literatura infantil séo
motivos de incentivo legitimados pela classe média, que vé a educagdo como meio de
ascensdo social, e a literatura é instrumento da divulgacao de seus valores: a alfabetizacdo, a
leitura, o conhecimento (caracterizando o pedagogismo), foco na competitividade, no
comportamento moral e no esfor¢o pessoal. Sem duvida, a literatura ndo se resume a esses
aspectos, mas € uma face a ser ressaltada, pois nessa condicdo, os livros sdo absorvidos e
utilizados pelos professores.

A década de 30, por exemplo, marca a mudanca da regulamentacdo do ensino
primario e secundario. Entende-se, entdo que a disciplina “Portugués”, responsavel pelo
ensino da lingua portuguesa (gramatica, leitura e redagéo), habilita os alunos para a execugdo
oral e escrita correta, entdo por meio do “desenvolvimento do gosto” por bons escritores,
indispensaveis para sua formacdo pessoal e educacdo literaria: o objetivo seria alcancado.
Nesse momento, marca-se uma pratica de leitura vinculada a formacdo de um leitor com
dominio da sua lingua, com perfeicdo linguistica, entretanto a caracteristica relevante deste
processo é 0 acesso ao patriménio cultural.

A historia dos livros para a infancia brasileira se estrutura como género apds as
atitudes pioneiras e corajosas como a de Lobato. Porém, € no periodo de 1940 a 1960,

paralelamente ao desenvolvimento da profissionalizacdo e do levante para as especializagdes
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das estruturas sociais e de trabalho no processo de industrializacdo, que a producdo e a
publicacdo deste objeto cultural se intensificam e respondem ativamente a crescente exigéncia
do mercado consumidor em expansdo. (LAJOLO, 1999). Na verdade, a literatura infantil
passa a ser legitimada como proposta de leitura da sociedade brasileira na trajetéria da sua
modernizacdo, no crescimento industrial e da urbanizacdo. A literatura tem sua identidade
marcada como instrumento sobre os habitos intelectuais de consumo do homem urbano.
(ZILBERMAN, LAJOLO, 1999)

A educacdo brasileira esta diante do ensino de uma préatica de leitura responsavel
pela solidificagdo do seu conceito como ferramenta de instrucdo ligada a ideia de utilidade.
Ou seja, a literatura estd a servigco da construcdo de mecanismos necessarios ao exercicio de
escrita, e intervém no conjunto de idéias geradoras e mobilizadoras da inteligéncia. A leitura
literaria se constitui, a partir de entdo, como “um agente muito poderoso da cultura intelectual
e da educagdo moral” (CHARTIER, 1995, p.18), pois, sdo subsidios para o ensino a partir de
frases e texto completos nas obras.

O desenvolvimento da literatura infantil no Brasil, e, por assim dizer, do livro, esta
estreitamente ligado ao processo de modernizagdo da sociedade brasileira. Se a cultura
brasileira tem beneficios com a industrializacdo e a urbanizacdo, estas uUltimas, também
sustentam as condi¢bes favoraveis para a constituicdo do livro de literatura como bem
cultural, para sua producdo, circulacdo e consumo. Nesse entremeio, sua solidificacdo se da
conjuntamente com a escola e os seus propositos de melhoria da condicéo de alfabetizacéo do
cidadao brasileiro. O resultado é o acesso a leitura e caracteriza uma expanséao do livro.

A producdo em série de um pais industrializado reflete 0 modelo da geracdo da sua
sociedade na producdo da sua literatura: escritores produzem em larga escala e as editoras
publicam para atendimento de um publico crescente. Porém, tais exigéncias sdo satisfeitas ndo
pelo consumidor final — o pequeno leitor -, mas pelas instituicdes mediadoras desse processo
— a escola, a familia, o estado, o adulto - de instancia privada ou publica. (LAJOLO,
ZILBERMAN, 1999; BARROS, 2006).

Desta forma, pode-se destacar que a origem da pratica de leitura na instituicdo escola
como sustento do ato mecéanico de ler, com sua carga moralista e disciplinadora. E assim, a
concepcdo de ensino permanece modulada a leitura do texto literario com a fungéo principal
de ser pretexto para o aprendizado da lingua e da escrita. Isso significa que a avaliagdo da
competéncia leitora, com seu critério de leitura em voz alta, ndo € suficiente e abre espaco

para as verificagdes da modalidade escrita, presentes nos exercicios dos livros didaticos.
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Conhecidos como “interpretacdo de texto”, esses exercicios mediavam a habilidade dos
alunos de compreensdo leitora. Eles respondem a questdes de carater superficial do texto,
atividade facilitadora do surgimento da leitura silenciosa em sala de aula.

Os programas de ensino da lingua e da leitura tomam forma a partir dessas praticas
escolares: os livros didaticos sdo recheados de trechos das obras literarias e se caracterizam
pelos exercicios de interpretacdo de texto averiguadores do nivel de compreensdo dos textos
pelos alunos, apesar da sugestdo de se fazer a leitura na integra da obra literéria para formacéo
do perfil do leitor de literatura.

Tal evento sistematico, no interior da escola, serve de pardmetro para os estudiosos
repensarem o conceito de leitura, pratica, ensino e aprendizagem do leitor. As pesquisas
direcionadas para esta area agregam especialistas diversos. Com isso, constri-se um campo
de referéncia para articulagcdo dos elementos chaves de uma nova forma de concepcdo dos
processos cognitivos integrados aos processos sociais, presentes na aprendizagem da leitura,
fundamentais para os estudos da formacao do leitor.

Para tanto, a partir dos anos 60, hd um crescimento no interesse de instituicdes e
programas voltados para o incentivo da leitura e a discussdo da literatura infantil. Neste
periodo nascem instituicbes como a Fundagdo do Livro Escolar (1966), a Fundacdo Nacional
do Livro Infantil e Juvenil (1968), o Centro de Estudos de Literatura Infantil e Juvenil (1973),
as diversas Associacdes de Professores de Lingua e Literatura, além da Academia Brasileira
de Literatura Infantil e Juvenil (1979).

As acdes desses programas e instituicOes parecem ser importantes porque a partir dos
anos 70, ha um crescimento de producédo escrita literaria: periodo de 1973 a 1979, de 7080
titulos editados no Brasil ha um salto para 13228; o numero de exemplares de 166.000.000
para 249.000.000. Conjuntamente, ha uma progressdo na expansdo das escolas de ensino
médio e superiores e desta forma a incrementacdo da circulacdo e recepgdo da literatura com
organizacOGes de visitas de autores ao seu publico escolar, feiras e semanas do livro.
(LAJOLO, 1999).

A partir da década de 80, o conceito de leitura é tomado como um fenémeno de
caréater cultural, e os estudos consolidam o perfil de um novo leitor, entdo como o centro dos
estudos, porque a ele é referendada a capacidade de intervencdo na leitura. O leitor é capaz
entdo de atribuir significado ao texto a partir das suas experiéncias sociais, dai, resultou, pois
sua compreensdo do escrito. A leitura passa a ser o meio de tomada de consciéncia do mundo.

O leitor traz a sua experiéncia de vida para sua pratica de leitura e se abre para diversos
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guestionamentos. Em contato com outras possibilidades de leitura, amplia sua experiéncia
critica de leitor, tudo isso é construido na escola. Por assim dizer, as novas perspectivas de
leitura d&o ao livro seu lugar de exceléncia: instrumento cultural.

A educacdo brasileira, ao permitir o direito de ensino publico gratuito a toda
populacdo do seu territorio, da aos cidaddos o beneficio de acesso e aprendizado da cultura.
Garante sua agdo na sociedade & medida que toma posse do instrumento cultural, do exercicio
da leitura, e, por assim dizer, ativa 0s recursos de relacionamento na sociedade da informagéo
e do conhecimento e legitima o poder do cidaddo por meio da apropriacdo da escrita e da
leitura na sua participacdo e construcdo da sociedade brasileira. Neste proposito, resgato a

funcdo, os beneficios da leitura, pois segundo Chartier e Herbrad,

E preciso ler tanto para se informar quanto para se formar, mediante o
recurso simultdneo as aprendizagens eficazes, bem trabalhadas
didaticamente, e a leitura de prazer; tanto para se instruir como para se
distrair, a0 mesmo tempo muito e bem, depressa e devagar.
(CHARTIER, HEBRARD, 1995, p.589).

A leitura e seu modo de execucao pelos sujeitos-cidaddos estdo vinculados com a sua
cultura, seus pensamentos, suas a¢des na sociedade e, portanto, com o modo de ensino e de
aprendizagem do uso desse instrumento social. A leitura da literatura insere o leitor em modos
de manifestacdo dos costumes de determinado povo em determinada época, e o suporte — livro
- que faz veicular esse conhecimento, também marca o desenvolvimento e as habilidades
culturais dos sujeitos e da sua relagéo social.

Na literatura do século XX, por exemplo, trafegam as propostas dos direitos
humanos — direito a liberdade e a democracia; os direitos da mulher, o direito da crianca, das
etnias, da cultura, da diversidade, dos povos colonizados, dos marginalizados, das diferencas
em favor da busca de identidade. Rompe-se um conceito de livro capaz de oferecer um
universo especial para as criangas adentrarem.

Vista como um fendmeno cultural na sua plenitude, a literatura infantil e juvenil sdo
concebidas como literatura de aprendizagem e formacéo de leitores, pois fundem o processo
de apropriacdo da cultura de sua linguagem. Nesse sentido, a aproximacédo do leitor com o
livro de literatura parece a forma mais ébvia de se conseguir sua participacdo na sociedade e
garantir o seu direito de cidaddo. Para tanto, a ampliacdo do acesso a literatura através do
livro, d& a escola um papel importante, pois ela concentra os dois elementos chaves — o leitor

e o livro de literatura — e também da condicdes da préatica de leitura se realizar.
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Na atualidade, a literatura remete a um novo signo de padrdo social e de préatica da
leitura, pois ela recorre ao maior acesso e circulacdo do livro entre a populagéo brasileira. O
fator especifico é sua presenca cada vez maior na vida do leitor escolar em formagdo. Por
isso, as acdes destinadas ao acesso a literatura tentam se distanciar da tentacdo pedagdgica
conservadora.

Os conflitos se estabelecem no limite da instituicdo escolar como ponto gerador da
pratica de leitura como promotora da circulacdo e da realizacdo dos atos em direcdo a
formacdo do leitor. Reflexdes profundas e avancadas sobre a literatura infantil deparam-se
com obstaculos impeditivos de ser reconhecida e desenvolvida como literatura. Nesta
perspectiva, a histdria e a teoria literaria de um povo é uma abertura para a verificacdo de
como se da a circulacdo e a restricdo da producéo literaria infantil.

Nesse sentido no século XXI, o Brasil formula um programa de leitura para dar
acesso ao livro a todo cidaddo brasileiro presente na escola. Suas expectativas sdo de
ultrapassar os limites da distribuicdo de livros de literatura através do Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE), e também efetivamente atuar na formacdo do leitor em sua
pratica cultural. Resgato neste momento o ponto central desta pesquisa: a verificacdo deste
programa, de fato, conseguir, chegar ao seu objetivo. Para isso, no proximo capitulo discorro
brevemente sobre a histdria dos programas de leitura anteriores do PNBE. Depois apresento
as origens e caracteristicas do programa, seus conceitos e sua execucdo apontados nos

documentos e no caréater de investimento do governo federal.
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CAPITULO 3

AS POLITICAS PUBLICAS: OS PROGRAMAS DE LEITURA DO
BRASIL

O conteudo deste capitulo é composto pela descri¢do das politicas publicas no Brasil
referente aos programas de leitura e acesso ao livro desde o surgimento do Instituto Nacional
do Livro (1937) até o Programa Nacional Biblioteca da Escola (1997). Ha necessidade deste
historico para a compreensdo do surgimento e das acfes do eixo principal desta dissertacdo: o
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) e o seu impacto na sala de aula hoje. Desta
forma, aqui também estdo descritos a origem, os objetivos e as a¢cbes do PNBE componentes

da geracdo dos dados de andlise do proximo capitulo.

3.1 - O Instituto Nacional do Livro (INL)

O Instituto Nacional do Livro (INL) é criado em 1937. Sob sua ética, a biblioteca
publica é apenas um local de armazenamento dos livros. Ndo h& conhecimento de
mecanismos responsaveis por ativar o seu carater social, o uso do acervo ali presente e nem de
uma politica consistente promotora de um crescimento da biblioteca para o alcance de seu
objetivo principal: o exercicio de sua fungéo publica de servi¢co a comunidade brasileira.

Gerida sob o regime ditatorial de Getulio Vargas, o papel da biblioteca publica se
define como 6rgdo de homogeneizagdo da cultural nacional, criadora de uma identidade por
meio da imposicdo de idéias do governo e cerceadora dos ideais contrarios a ele.

Todos os livros chegados as editoras para publicacdo séo rastreados e avaliados pelo
INL que da o aval para a circulagdo ou nao do livro. Neste momento, legitima-se o valor do
livro na sociedade, pois com tal atitude, o governo reconhece-o como um instrumento cultural
valioso e atribui ao seu conteudo alto poder de persuasdo. Por assim dizer, o acesso da
populacdo a este bem cultural ameaca a implantacdo de um governo unificado, com objetivos

de homogeneizacdo da sociedade brasileira por meio de um regime autoritario; tal governo
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domina e controla todos os setores. Quanto mais a leitura é disseminada com os livros, mais
frestas sdo abertas para movimentos contrarios atuarem, pois, fortalecidos pelos seus ideais,
ameaca a estrutura do regime.

Se, de uma forma ou de outra, 0 objetivo é tanto a retirada de sua condicdo de
submundo quanto o desejo & da existéncia de uma maior democracia em relacdo aos
instrumentos de acesso e aquisicdo da leitura e da escrita para a populagcdo no territorio
nacional. No entanto, um povo com manuseio e acesso as formas de informacdo dessa
sociedade, também é o contraponto da sua propria ruptura de estrutura vigente. Por isso, do
ponto de vista do governo, leituras ‘“inadequadas” devem ser evitadas, controladas,
“higienizadas”. Segundo Maciel, as relagdes entre avaliacdo e livros de literatura destinados
ao espaco escolar possuem uma longa historia. Ainda antes mesmo da criacdo dos grupos
escolares no Brasil — 0 ensino seriado — no final do século XIX, os livros literarios ja sdo
avaliados pelos membros do Conselho da Instrucdo Publica, 6rgdo responsavel pela andlise
dos materiais didatico, nas provincias-Estados. “Caberia aos membros o Conselho indicar 0s
livros que cada governo iria adquirir e distribuir para os alunos pobres das escolas publicas
brasileiras.” (MACIEL, 2008, p. 9)

Em 1961 com o surgimento do Servigo Nacional de Bibliotecas (SNB), sdo
delineados, os interesses direcionados para a criacdo, organizacdo e estruturacdo das
bibliotecas publicas no pais com maior clareza e forma definida. O foco principal é o controle
bibliografico. Ndo h& uma preocupacdo em ter os documentos formadores do acervo, focados
no incentivo a leitura e sua disseminagdo a populacdo e nem uma politica dirigida aos
interesses da biblioteca e constituicdo das colecdes. A acdo é fundamental, pois marca a
iniciativa nacional de organizacdo e estruturacdo das Bibliotecas Publicas com meta a
incorporacdo do Instituto Nacional do Livro (INL) para coordenagdo das bibliotecas
brasileiras e mudanca da politica vigente, mesmo que diante das decisbes do governo, 0s
aspectos de incentivo a leitura se encontrem distantes.

O controle editorial continua e em 1969, decreta-se a lei designativa as editoras e
gréficas brasileiras o dever de enviar ao instituto um exemplar de cada edicdo dos mais
variados suportes de leitura (partituras, livros, periodicos, plaquetas, e etc.) para avaliacdo.
Em 1972, o rigor de controle editorial € maior. A partir da lei n° 5.805, o decreto de 1969
fortalece ainda mais. Em 1978, uma publicacéo do Instituto Nacional do Livro demonstra uma
preocupacgdo quanto a organizagdo da biblioteca como espaco fisico dentro de localidades

especificas.
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A Ciranda de Livros (1982) é o primeiro programa surgido da sociedade civil com
objetivo de levar a literatura para as escolas publicas brasileiras. Somente depois, 0 governo
federal lanca seu programa nacional pautado na distribui¢do dos livros. Ele é chamado de Sala
de Leitura e por onze anos seguidos beneficia, turmas de 42 série das escolas com os livros de
literatura, ainda que ndo tenha provocado a valorizagdo necessaria da biblioteca como espaco
publico de leitura. E um programa criado em 1984, de carater nacional, com objetivo de além
de distribuir livros de literatura para os alunos, contempla-los e aos professores com
periddicos. Vigora até 1987, é posto em pratica com as Secretarias Estaduais de Educacgéo e
com universidades. Neste ponto, SERRA (2004) faz uma critica referente a esta acdo. Durante
anos preciosos, ndo ha a formacdo, de além de alunos leitores, também, frequentadores de
bibliotecas, conscientes da necessidade de reivindica-la para poderem continuar a exercer seu
direito de ler ao terminarem o periodo escolar. H& nesta critica um importante elemento
necessario a composi¢cdo de minhas analises futuras sobre o impacto do programa de leitura
na escola. A formacéo dos leitores e a sua relacdo com o acervo da biblioteca sdo detalhados
no capitulo seguinte.

Somente em 1987, a Biblioteca Nacional e o Instituto Nacional do Livro integram a
Fundacdo Nacional Pro-Leitura e, pela primeira vez, a expressdo “leitura” é mencionada do
ponto de vista das politicas publicas. A Fundacdo tem duracdo de trés anos e no governo
Collor, em 1990, ela é extinta e, a partir dai, suas atribui¢cdes, competéncias, receitas, dotacdes
orcamentarias e acervo sdo transferidos para a Biblioteca Nacional por motivo de corte nas
despesas. A leitura neste periodo da-se numa relagdo mecéanica com o livro, sua preservacao e
organizacéo nas bibliotecas, pois se acredita que a preservacéo do livro promove a leitura.

Com o intuito de proporcionar bibliotecas publicas racionalmente estruturadas para
favorecer a formacdo do héabito de leitura, estimular a comunidade ao acompanhamento do
desenvolvimento sécio-cultural do pais, cria-se o Sistema Nacional de Biblioteca Publica
(SNBP) em 1992. Apesar de oferecer estratégias para a acdo cultural por meio dos servicos
prestados por ela, a falta de incentivo a leitura é evidente, pois ndo ha nenhum elo entre os
bens culturais existentes na Biblioteca Publica e as acdes possibilitadoras de um programa de
formacédo de leitores com carater mais consistente. O livro traz consigo a idéia de leitura, mas
ndo esta vinculado como acervo para constituicdo a fonte de uma politica de leitura. (SERRA,
2004)

Em 1992, com a preocupagédo, cada vez maior, de encontrar uma identidade entre o

livro, o leitor e a leitura € criado o Programa Nacional de Incentivo a Leitura (PROLER) com
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0 objetivo de aumentar o interesse nacional pelo seu habito a partir da estruturacdo de uma
rede de projetos direcionados a consolidagdo de préticas leitoras e a criacdo de condigdes
eficazes de acesso ao livro com um carater permanente dessas acGes. Tarefa dificil, porém
consegue “com poucos recursos, articular e organizar uma rede de acdo em torno da leitura,
principalmente junto as escolas publicas de todo o pais” (SERRA, 2004, p.85). Observa-se,
entretanto, que o Governo ndo traz para si a responsabilidade de implantagéo e consolidagao
de um Programa de Leitura sustentado por ele mesmo, mas opta por firmar convénios com
instituicBes publicas e privadas.

Na verdade, o cenario brasileiro, constituido por quebras e rivalidades politicas,
desencadeia uma descontinuidade nas propostas de incentivo a leitura e, assim, ndo permite a
formacdo solida e de carater permanente de uma politica eficaz relativa aos programas de
leitura no Brasil.

A trajetoria de constituicdo da biblioteca escolar mostra sua identidade fundamentada
como um instrumento gerido pela sociedade, portanto, denuncia sua situacao histérica e a do
livro. E uma instituicdo representativa de um instrumento modelado e dirigido pela estrutura
de uma sociedade exigente de seus padrdes e valores culturais. No caso brasileiro, a biblioteca
publica tem a funcdo de concentrar em si o controle de toda producédo escrita, consciente de
sua parte na veiculacdo de ideologia. Contudo, ao fiscalizar as publicacBes de acesso a
populacdo, também dificulta a implantacdo de um programa melhor estruturado de ensino e
incentivo a leitura e tira a autonomia de exercicio de sua funcdo de agente cultural da
instituicdo-biblioteca publica.

E no inicio do século XXI, mais precisamente a partir do ano 2000, que se firma uma
discussdo mais coesa referente a leitura e ao acesso a informacéo, pois ela inclui e da
importancia a biblioteca como érgdo articulador nesse processo. Sua fungdo é dar acesso ao
bem cultural e aos instrumentos permissivos do dominio de técnicas de interpretacdo do signo
linguistico pelos leitores. Por assim dizer, a conex&o do texto lido mais a vivéncia do leitor
fazem sentido.

Desta maneira, deste ponto em diante, € muito relevante a exposi¢cdo sobre o
historico e as perspectivas do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) do Brasil, o

incentivo e o auxilio a formacdo do leitor do ponto de vista do documento.
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3.2 - O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) e sua politica de formacao de

leitores

Trago agora o historico do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) na
perspectiva do conteddo, objetivos e metas componentes dos seus documentos. O
conhecimento da trajetéria do livro deste programa antes da sua chegada a escola é um
conjunto de elementos necessarios para referéncia das suas anélises e agdes concretas no
interior dela para verificacdo dos entraves da sua consolidacdo como programa de incentivo a
leitura, mas especialmente a formacdo de leitores usuarios dessa pratica e com acesso a esse
objeto da cultura — o livro.

Segundo o documento do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), a forma
mais eficaz encontrada pelo poder publico para a democratizacdo das fontes de informacéo
sobre o incentivo a leitura e a formacdo de alunos e professores leitores € a implantacdo de
uma Politica de Formacéo de Leitores. Esta politica tem por meta a permissdo de acesso da
populacdo aos livros e a leitura a quebrar da tendéncia de restricdo a esse bem cultural. Sem
duvida, que tal acdo ndo se limita a distribuicdo dos livros e ao equipamento das bibliotecas
das escolas publicas do Ensino Fundamental.

Por conta do complexo territorio brasileiro e da sua diversidade cultural, o Governo
Federal da autonomia em relacdo aos programas de leitura e formacéo de leitores aos estados,
municipios e Distrito Federal, desde que respeitem os termos constitucionais e, em conjunto,
todos possam “proporcionar os meios de aceso a cultura, a educagdo e a ciéncia” (BRASIL,
1988, Art. 23, inciso V).

Nesta perspectiva, é importante o conhecimento breve do historico das agbes do
Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) e suas ages na area da leitura, do acesso ao livro e
do papel da biblioteca escolar ao longo da sua atuacéo desde os anos 80.

A evidente dedicacdo do Ministério da Educacdo, por varias décadas, ao livro
didatico e sua circulacdo escolar é conhecida. Na década de 80, com o Programa Salas de
Leitura, acontece a realizacdo das primeiras acdes destinadas a biblioteca escolar como
incentivo a leitura e a formacdo de leitores com atendimento sistematico e restrito as escolas,
com faixas de matriculas pré-estabelecidas a cada ano de atendimento.

O Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE, instituido em 1997, almeja a
grande mudanga na democratiza¢do do acesso a leitura literaria na escola, e logo substitui 0s

programas anteriores implementados pelo MEC desde 1983. Nas suas a¢des, no periodo de
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1998, 1999 e 2000, os acervos atendem as bibliotecas escolares por faixa de matricula. No
ano de 2000, o Programa Nacional Biblioteca da Escola direciona a distribuicdo de obras
voltadas para a formacdo do professor as escolas de 12 a 42 série do Ensino Fundamental. No
periodo de 2001 a 2003, o mesmo programa recebe um novo modelo denominado Literatura
em Minha Casa e Palavra da Gente. O seu foco € a distribuicdo de colecGes de literatura de
qualidade de variados géneros, destinadas ao uso pessoal dos alunos. Esta acdo possibilita o
acesso dessa cultura também aos familiares.

Somente em 2005, novamente o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE)
direciona a distribuigcdo de livros de literatura para as bibliotecas escolares, com foco nas
escolas publicas de 12 a 42 série do Ensino Fundamental. A valorizacdo da biblioteca tem sua
bandeira hasteada como espaco imprescindivel para a promocdo da universalizacdo do
conhecimento e do acesso ao acervo pela comunidade escolar. As escolas publicas de 5% a 82
série sdo contempladas apenas em 2007, e em 2008, com grande expectativa, as escolas das
séries iniciais do Ensino Fundamental e instituicGes de Educacdo infantil.

A cada ano é ampliado o nimero de beneficiados pelo programa. Bereblum a

respeito da amplitude do programa Por uma Politica de Formacao de Leitores, diz que:

A leitura, como pratica sociocultural, deve estar inserida em um conjunto de
acodes sociais e culturais e ndo exclusivamente escolarizadas, entendidas como
pratica restrita ao ambiente escolar. Portanto, pensar politicas de leitura
extrapola o &mbito da escola — como lécus e como funcdo -, mas sem duvida
ndo pode prescindir dela, inclusive por ser a instituicdo publica das mais
democratizadas - pela qual quase todos recentemente conseguem chegar e
passar — ainda que, em muitos casos, descontinuamente e Sem Sucesso.
(BEREBLUM, 2006, p.23)

Nesse aspecto, a observacdo dos dados estatisticos mostra a quantidade de acervos,
obras e colec¢des distribuidos no periodo de implantacdo e desenvolvimento do programa,
inclusive do montante investido. A faixa etaria é importante de ser destacada e ela compGe a
educacdo infantil. E a crianca também passa a ser beneficiada nesse ciclo de acesso ao livro
de literatura e o objetivo é o inicio da formacdo do leitor desde cedo. Com o intuito de
construir uma acdo capaz de atuar na formacdo de leitores, os dados mostram a tentativa de
beneficiar alunos de todas as faixas etarias e professores com a distribuicdo ao longo destes

anos, assim como munir o0 acervo da biblioteca escolar.
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Apresento a seguir os dados estatisticos no PNBE no periodo de 1998 e 2008. Chamo
a atencdo: no ano de 2000 os alunos ndo séo beneficiados diretamente e no ano de 2004 o

programa ndo realiza a acao.

Tabela 2 — Dados Estastisticos do PNBE de 1998 a 2008

ALUNOS ESCOLAS QUANTIDADE DE
PROGRAMA BENEFICIADOS BENEFICIADAS LIVROS FINANCEIRO
PNBE 1998 19.247.358 20.000 3.660.000 29.830.886,00
PNBE 1999 14.112.285 36.000 3.924.000 24.727.241,00
PNBE 2000 * 18.718 3.728.000 15.179.101,00
PNBE 2001 8.561.639 139.119 60.923.940 57.638.015,60
PNBE 2002 3.841.268 126.692 21.082.880 19.633.632,00
PNBE 2003 18.010.401 141.266 49.034.192 110.798.022,00
PNBE 2004 **
PNBE 2005 16.990.819 136.389 5.918.966 47.268.337,00
PNBE 2006 13.504.906 46.700 7.233.075 46.509.183,56
PNBE 2008 (Acervos —

Educagdo Infantil) 5.065.686 85.179 1.948.140 9.044.930,30

PNBE 2008 (Acervos — Ensino
Fundamental) 16.430.000 127.661 3.216.600 17.336.024,72

PNBE 2008 (Acervos — Ensino
Médio) 7.788.593 17.049 3.956.480 38.902.804,48

Fonte: FNDE < HTTP://www.fnde.gov.br/home/index.jsp?arquivo=biblioteca_escola.html

Segundo MACIEL (2008), para o alcance de uma formacédo sélida das criancas e dos
jovens neste mundo globalizado é imprescindivel contar com um repertorio cultural

diversificado e seleto, pois ele amplia 0s horizontes de conhecimento de obras do passado e
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valoriza o percurso de evolu¢do da humanidade através da linguagem. Tal repertorio €
essencial para a situacdo do aluno num universo letrado, com o fluxo de informacéo cada vez
maior, com livre acesso e velocidade. Nesse aspecto, destaca a grande importancia da
aquisicao das obras literarias conquistadas pelo PNBE ocuparem o espaco da escola nas mais

variadas situacOes de leitura vivenciadas, pois

A leitura do texto literario, em seus diferentes géneros, proporciona ao aluno
essa localizagdo cultural, contribuindo de maneira Gnica para a formagao de
um leitor critico e capaz de articular o mundo das palavras com o seu eu
mais profundo e a comunidade onde ele se insere. E o reconhecimento dessa
singularidade da literatura na formacéao de qualquer leitor que tem levado os
professores, a escola e 0 governo a se preocuparem com a constituicdo de
bibliotecas escolares. (MACIEL, 2008, p.13)

Nesse sentido, justifica-se a importancia de uma politica de formacao de leitores que
ndo priorize apenas a distribuicdo de livros, mas também a concepcéo de leitura literéaria seja
cada vez mais aprimorada e estabeleca um ponto de referéncia para a superagdo dos mitos
existentes sobre a leitura no Brasil.

Ao longo da sua implantacdo e desenvolvimento as agdes do programa ndo projetam
apenas a distribuicdo dos livros, mas dado esse passo, tém crescente preocupacdo no intuito
de estabelecer uma conexdo entre os elementos-chave para a construcdo de uma prética e
cultura da leitura literaria. Para isso, a reflexdo sobre a estrutura e as a¢@es das bibliotecas e
seus mediadores (BARROS, BORTOLIN, SILVA, 2006) como elementos importantes de
divulgacdo da cultura letrada pelo livro, com acesso e possibilidade aos alunos e demais
sujeitos da instituicdo-escola de utilizacdo efetiva desse bem € a busca necessaria e da

realizacdo de uma politica efetiva de formac&o de leitores.

3.3 - Os acervos do PNBE: uma a¢éo pensada

O Centro de Alfabetizacédo, Leitura e Escrita da Faculdade de Educacdo da UFMG —
CeALE/FAE/UFMG), instituido em 1990, tem por objetivo a atuacdo na area da alfabetizacdo
e do ensino da lingua. Para isso, desenvolve pesquisas e projetos direcionados a analise do
nivel de apropriacdo, difusdo e avaliagdo da leitura e escrita, assim como, os problemas
impossibilitadores dos conhecimentos sobre a alfabetizacdo e o letramento no Brasil. Ele na
parceria com o MEC, trabalha com a rede publica na formacao dos professores, organizacao e

estrutura do curriculo, avaliacdo do ensino e materiais didaticos. Também participa, desde
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1997, do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e, pela sua experiéncia, em 2006,
candidata-se a participar do processo de selecdo das obras de literatura que compde 0 acervo
do PNBE/2007. Em 2008, novamente selecionado pelo MEC, sugere ir além da analise da
obras e oferece assessoria técnica com pesquisas e socializacdo das produgdes. (MACIEL,
2008)

A seriedade do trabalho do CEALE se expressa no cuidado com os critérios de
analise das obras formadoras dos acervos a serem enviados para as bibliotecas das escolas.
Cada vez mais, esse 0rgéao se reestrutura para obter na selecdo e avaliagdo das obras, maior
rigorosidade na qualidade textual, tematica e grafica, tem a atencdo de dar oportunidade as
criancas do contato com diferentes géneros textuais. Segundo Maciel (2008) ha um cuidado

no

critério para a constituicdo dos acervos, a selecdo, entre as obras
consideradas de qualidade, nas trés categorias (prosa, verso e imagem)
daguelas que representassem diferentes niveis de dificuldade, de modo a
atender a criangas em diferentes estagios de compreensdo dos usos e
funcdes da escrita e de aprendizagem da lingua escrita, possibilitando
formas diferentes de interacdo com o livro: a leitura autbnoma pela crianca
de livros sé de imagens, de livros em que a imagem predomina sobre o texto
verbal, quando este € reduzido a poucas palavras e a leitura mediada pelo
professor. (MACIEL, 2008, p.16).

Dessa forma, o CEALE em conjunto com as universidades do pais, alunos de
graduacdo e pos-graduacdo, professores de escolas publicas e privadas, pesquisadores,
representantes de todas as regiGes do pais, trilham o seu caminho no cumprimento do seu
papel social, cultural e pedagdgico. E, a partir dessas acdes descentralizadas, acabam por
organizar politicas e acOes sistematicas capazes de fortalecer o PNBE, e assim, forja a
necessidade de valorizar as bibliotecas e apdiam a formacdo do leitor brasileiro. Atuam na
proximidade entre a crianca e o livro, zelam pela variedade e renovacgéo dos titulos do acervo,
permitem ao professor ter seu papel fundamental — para 0 manejo do material impresso na
convivéncia com a literatura classica, tradicional e moderna, enfim, conscientize-se da
necessidade da renovacgdo como leitor.

O CEALE,

procura diminuir cada vez mais o abismo que, infelizmente, ainda ocorre neste
pais entre o livio e o estudante. Criar uma biblioteca, alimenta-la
frequentemente, nutri-la com as obras significativas, tanto nacionais quanto
estrangeiras, exercer um controle de qualidade na aquisicdo desses livros,
possibilitar que o estudante tenha sempre ao seu alcance um universo de
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opcdes que posa ser lido, compreendido e assimilado, tudo isso representa, em
verdade, recriar um pais, redescobrir suas potencialidade. (MACIEL, 2008,
p18)

Nesse aspecto, o0 PNBE, ao beneficiar os alunos integrantes da Educagéo Infantil
com o acervo das obras, da mais um passo importante e fortalece o significativo valor
simbolico do livro. Ou melhor, o programa reitera a importancia cultural desse bem na
formacéo e nas necessidades vitais da crianca na interagdo com o mundo, pois reconhece a
importancia da presenca do livro e da leitura no processo educativo da crianga, como
elemento desencadeador da sua aprendizagem e do seu desenvolvimento humano antes da sua

entrada no contexto da alfabetizacdo do ensino fundamental.

3.4 - Mediadores e formacao dos leitores

O MEC passa a gerir acbes comprometidas com a formacéo do leitor ao pensar sobre
a leitura e sua mediagdo na perspectiva de atuar “na qualifica¢do dos recursos humanos e na
ampliacdo das oportunidades de acesso da comunidade escolar a diferentes materiais de
leitura”. (BERENBLUM, PAIVA, 2006, p.27) Isso significa a colocagdo dos professores no
circuito de acesso ao livro de diferentes géneros e suportes através do programa, com
ampliacdo do acervo disponivel a esses profissionais. Espera-se que tais acGes sejam
integradas a formacdo mais especifica dos professores na area da leitura e do seu ensino
direcionados para técnicas e abordagens pedagogicas do texto. No entanto, a cultura formada
no pais desde o inicio de sua colonizacdo € de uma educagdo que segue as regras de outros
paises sua pratica denuncia uma cultura copista da leitura e da escrita. Digo, existe um
programa construido sobre uma realidade adversa aos objetivos expressos na pratica.

O MEC oferece apoio aos Estados, Distrito Federal e municipios para juntos atuarem
na gestdo da formacdo dos professores e demais profissionais envolvidos com o ensino de
melhor qualidade na leitura e escrita. Porém, abre uma possibilidade para o néo
acontecimento disto, mas sim para o aumento da desigualdade social deste acesso quando, no
proprio documento, diz: “esses cursos serdo desenvolvidos em parceria com as secretarias de

educacdo interessadas™®.

® O MEC oferece essa parceria e da autonomia de estados e municipios agregarem outras agdes ampliando a rede
de atendimento em quantidade e qualidade a fim de manter a agcdo pedagdgica. O programa implementa Centros
de Leitura Multimidia nos municipios interessados tornando-se referéncia para a educacéo publica do municipio
e 0s que estdo na regido, apoiando as atividades, praticas e cursos de formagao continuada na &rea da leitura e de
bibliotecas escolares.
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Sem duavida, as acbes concretas do Governo Federal, como o Prd-Letramento e
demais cursos de Formagdo Continuada de Professores de Educagdo Bésica, sdo de certa
forma, uma tentativa de atuagdo na politica de formacéo profissional’. No entanto, tais acdes
ainda nao sdo capazes de inserir uma mudanca séria no ensino da pratica da leitura e da
escrita, com o uso efetivo dos livros de literatura do programa. O maximo acontecido é as
discussdes de um novo conceito de leitura e escrita ficar na superficialidade e ocorrerem
algumas transposi¢des didaticas de atividades mescladoras do planejamento de ensino no
cotidiano escolar. Tudo fica como novidade.

Espera-se que a acdo dirigida para a formacéao efetiva de leitores seja vinculada ao
meio social e aos usos dos instrumentos (a escrita, o livro de literatura), partes importantes da
construcdo e do movimento dos sujeitos agentes desse contexto cultural - a escola. E preciso a
compreensdo de que essas acoes de leitura literaria ndo tém seu campo reduzido as atividades
de escrita e leitura para obtencdo de produtos pré-destinados aos eventos e atividades
especifica da escola, pois € um modo de fazer modelado ao longo do processo, pensado e
vivenciado conjuntamente com as variaveis presentes no contexto. Ou seja, € 0 uso do livro
no contexto de ensino para significacdo de sua vivéncia e modo de comunicar-se e ter acesso
a cultura. Pode ser que assim, se abra um espago maior para que aconteca a formacao de um
sujeito leitor ndo homogéneo (formatado), mas um leitor consciente da producéo escrita e de
seu valor cultural reconhecendo-se como construtor e interventor nessa pratica. Ler e escrever
constitui o ato social revelador da posicdo e do valor de quem faz e manipula esses
instrumentos.

O documento do PNBE destaca que “¢ papel da escola e do professor proporcionar
aos alunos todas as oportunidades de acesso as praticas sociais que se realizam,
principalmente, por meio do texto escrito.” (PEREIRA, 2006, p.8) O conceito sobre leitura
embutido nessa dindmica social para a formacdo de leitores autbnomos e ndo leitores de
textos escolares revelam que ler “é apreciar, inferir, antecipar, concluir, concordar, discordar,
perceber as diferentes possibilidades de uma mesma leitura, € estabelecer relacfes entre
diferentes experiéncias — inclusive de leitura. Por isso, ler, antes de tudo, € um direito.”
(PEREIRA, 2006, p.8)

Pontualmente, é um conceito com necessidade da interacdo dos sujeitos nos espagos
de disseminacéo da leitura. Para tanto, no universo escolar da-se a biblioteca a importancia de

ser o0 local apropriado para a realizagdo das experiéncias sociais de leitura, de armazenamento

" O Pré-leitura na Formacao do professor (1992-1996) e o Programa Nacional Biblioteca do Professor (1994 a
1997) (PAIVA, A. 2009, p.144-145)
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do material-livro de todos os suportes impressos, de informacdo e midia. Porém, ¢é
especialmente, o espago preparado aos “leitores de diferentes idades, com interesses distintos
e que procuram a leitura por motivos diversos, se sintam recepcionados.” (PEREIRA, 2006,
p.11) E ambiente preparado para receber informacdo, dissipa-la, oferecer estratégias de
partilha de conhecimento mobilizando as relagdes das pessoas entre elas e com elas nesse
local.

O MEC, no documento Biblioteca na Escola® (PEREIRA, 2006) oferece uma
orientacdo geral e de carater simples sobre selecdo, estruturacdo e adequacdo do espaco da
biblioteca, ou do local de disponibilizacdo dos livros para leitura; a conservacéo, organizacao,
catalogacdo e controle do acervo, para a escola e seus mediadores de leitura. As orientacdes
ndo sdo de cunho meramente arquitetbnico, administrativo e burocratico, mas destaca a
fundamental importancia e vivacidade desse espaco se nele ocorrer trocas de experiéncias
entre os leitores da escola e da comunidade local. O dinamismo desse lugar o torna rico e
transformador se ha a partilha de experiéncias leitoras e se ndo se limita a troca de livros, mas
permiti dialogos em torno da leitura e dos varios modos de fazé-la. E dessa maneira que
ocorre a valorizagdo desse espaco e do bem que o caracteriza o texto, independente do
suporte, se jornal ou revistas, pois se apdia sobre a variedade do acervo, os materiais de leitura
e sua circulagcdo. Pereira (2006, p.19) alerta que o mais importante € inserir o aluno na
sociedade leitora. E, para isso, deve-se aproximar os leitores de todos os suportes de leitura,
inclusive 0s materiais em que os textos sdo transmitidos através de informaces ligeiras,
passageiras, ou historias curtas, divertidas. Sdo esses os veiculos que circulam com maior
frequéncia em todas as camadas da populacdo e sejam considerados como objetos de leitura
por exceléncia e nunca desprezados.

A grande proposta do programa é inserir o aluno no universo da cultura letrada e dar
ao professor a fungdo de provocar situacdes diversas para que a leitura se torne necessaria e
real, de acordo com o motivo gerado, pois para cada tipo de leitura (por prazer, para estudar,
para se informar, divertir, etc.) ha determinada estratégia a ser utilizada variavel de leitor para
leitor, ou ainda de objetivo para objetivo. Ou seja, dois leitores podem buscar a mesma
informacdo nos mesmos suportes e utilizarem estratégias diferentes. E importante ressaltar

que as habilidades necessarias para interagir com a cultura letrada é adquirida com a prética

8 S&0 orientagdes dadas para se organizar o espaco da biblioteca ou o espaco da leitura na escola. Estéo descritos
em PEREIRA, A. K. “Biblioteca na escola”. Brasilia: Ministério da educa¢do, Secretaria de Educacdo Basica,
2006, p 09-19.
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social constante nas situacGes em que a leitura seja necessaria e cada leitor possa apropriar-se
dos instrumentos de leitura e aproximar seus objetivos das estratégias especificas adequadas
ao alcance deles.

Afirmacdo de que “o professor deve estar atento, promovendo 0 constante
questionamento e propondo desafios que estimulem o reconhecimento e o desenvolvimento
dessas estratégias”, (PEREIRA, 2006, p.21) significa dirigir toda a a¢do em torno de um ato
que permeia o tipo de relagcdo entre os mediadores da leitura (BARROS, BORTOLIN E
SILVA, 2006) e o leitor em formagédo com o objeto da leitura- o livro- por meio do dialogo.

A insercdo do sujeito-cidad&@o na cultura letrada se constroi no dialogo existente entre
0S Sujeitos e seus pensamentos sobre o escrito, 0s quais ndo estdo livres, nem puros, nem
ingénuos, mas carregados de cultura, de relacBes de idéias, de significados vividos e
construidos pelas suas maos, enredados, a todo 0 momento, na histéria da humanidade. E no
didlogo que essas relacBes complexas se reestruturam e ddo oportunidade de abrir, numa
leitura, novos horizontes, novas perspectivas, novos conhecimentos de mundo.

Os leitores ndo vado “crus”, nem despojados do seu ser “gente” para a leitura, nem se
assim quiserem. Por isso, toda leitura propicia, em maior ou menor nivel de profundidade, um
encontro de dialogos entre parte do autor materializado no escrito e a parte que o leitor leva
para seu conhecimento daquele mundo no seu embate com a linguagem naquele momento.
“Para lidar com desenvoltura com todos 0os géneros de texto é preciso evitar preconceitos:
todo texto pode abrir um leque de opcdes, e é, de alguma forma, um instrumento que podera
contribuir para a constru¢do do conhecimento do leitor.” (PEREIRA, 2006, p.22)

O ensino da leitura, sua materialidade, o leitor, 0 mediador, a interlocugéo, o género
e o dialogo séo aspectos fundamentais, que tomados pela sua complexidade, garantem uma
nova abordagem da leitura a ser vivida e desenvolvida na escola no século XXI. Ha uma
ruptura no tratamento da lingua quando restrita ao cddigo e suas convengdes enquanto sistema
de signos para a producdo de seu contetdo e de sua forma. A leitura passa a ser um processo
construtor e renovador incessante e ininterrupto da lingua nas mais diversas dinamicas de
interacdo social, independente do espaco, do tempo e das distancias, com todas as variaveis
nessa pratica cultural. Neste sentido, a abordagem que Pereira (2006) faz, na instancia do
ensino da leitura sobre o papel do professor é fundamental. O professor é o icone da
mediacdo, e por isso ele pde em cheque a concepcdo de lingua tida até entdo, enfatiza o grau

de importancia da vida e das experiéncias culturais dos alunos. Isso significa a criacdo nesse
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processo de ensino de uma forma de identidade cultural com a leitura. O professor é o elo

entre o leitor, sua cultura e a leitura.

E muito importante que o aluno confie na pessoa que esta orientando sua
leitura ou conduzindo sua escolha por um texto. Por isso, busque o dialogo,
instigue, pergunte, questione e, acima de tudo, valorize as escolhas e leituras
dos alunos. Procure descobrir e conhecer quais sdo as opgOes de leitura das
pessoas da comunidade. Quanto mais informacBes vocé tiver sobre as
préticas leitoras do meio em que seus alunos estdo inseridos, maiores serdo
as chances de proporcionar a ampliacdo dos referenciais estéticos e éticos
desses leitores. Vale repetir que o mais importante é a leitura acrescentar
novas visdes de mundo, novas experiéncias e informagdes a bagagem do
leitor. (PEREIRA, 2006, p.22)

As relacBGes estabelecidas em torno da lingua com os sujeitos implicam seu
tratamento como elemento vivo, dindmico, mutéavel, construido social e culturalmente. Por
isso a base da intervencdo no ensino da leitura € a cultura do aluno, pois é o ponto de
referéncia para a compreenséo do signo como elemento de apropriacdo e insercao cultural.

As experiéncias vividas pelo aluno s&o fonte e base na identificacdo de temas do seu
cotidiano historico e do seu processo de leitura, pois, “é preciso “descobrir” caminhos que
levem a apropriacdo do texto, para que o leitor possa dar sentido, forma, consisténcia aquele
conteudo”. (PEREIRA, 2006, p.24) O professor como mediador ¢ quem intervém na
ampliacdo do acervo cultural do aluno, a fim de oferecer entrada nas mais variadas formas de
leitura através dos géneros textuais, que o leitor em formacdo realizard. Ou seja, é atuagédo
além da mediacdo. Assim como todas as outras disciplinas em que o professor busca
estratégias, planeja e organiza seus conhecimentos para promover a aproximacao dos alunos
de um determinado campo do conhecimento, com a leitura ndo é diferente. E preciso o
planejamento, a busca de estratégias novas e diferentes para aproximar o leitor do texto e,
dessa forma, auxiliar os alunos no desenvolvimento de competéncias e habilidades de leitura.
(PEREIRA, 2006, p.24)

Se a lingua acontece socialmente, dada pela sua historicidade, a concepcao da leitura
esta dirigida ao dominio do uso social dos instrumentos de acesso por seus praticantes. O
cardter atual da leitura se concentra nas diferentes situacdes sociais de comunicacdo
construidas pelos seus usuarios em que o0s registros da lingua ou os géneros do discurso sao
usados de acordo com seus objetivos e de forma concreta.

Com vista ao enfoque dado pelo documento, exposto aqui brevemente, revela-se uma

busca pela organizacdo e construcdo de uma politica de formacédo de leitores organizada nas
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diversas acOes antecedentes a distribuicdo dos livros. O documento de sustento do PNBE néo
descarta a necessidade de uma interlocucdo real entre o leitor em formagéo e o livro
promovido pelo professor, peca fundamental da mediagdo. As categorias trazidas aqui
(formacéo de leitor, mediador da leitura, biblioteca escolar, acervo - distribuicdo, acesso e
circulacéo e livro de literatura do PNBE) sdo necessarias para um suporte as analises dos
dados gerados. A partir de agora, serdo expostos alguns elementos evidenciadores dos
possiveis entraves ocorridos na dindmica de circulagdo e construgdo de uma pratica cultural

de leitura do livro de literatura no contexto escolar, permeado pelo material do PNBE.
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O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) e o impacto na sala de

aula

Texto quer dizer Tecido; mas enquanto até aqui esse tecido foi sempre
tomado por um produto, por um véu todo acabado, por trés do qual se
mantém, mais ou menos oculto, o sentido (a verdade), n6s acentuamos
agora, no tecido, a idéia gerativa de que o texto se faz, se trabalha
através de um entrelacamento perpétuo; perdido neste tecido — nessa
textura — o sujeito se desfaz nele qual aranha que se dissolvesse ela
mesma nas secre¢Bes construtivas de sua teia. (CARVALHO,
MENDONCGCA, 2007, p.3)

O capitulo que proponho tecer agora se constitui na apresentacdo e analise dos dados
gerados durante a pesquisa. Faco um paralelismo entre o trabalho de um teceldo ou de uma
bordadeira em seu tecido. Trago nesse inicio de capitulo, alguns fios importantes para costurar
as pecas — 0s dados da pesquisa - e construir uma fazenda — um olhar - sobre a leitura do livro
de literatura na escola. Ela, literatura € um dos elementos fundamentais no processo de
desenvolvimento infantil, pois estimula a imaginacdo, propicia resolucdo de conflitos
internos, opera para o ludico estar presente no cotidiano da crianca.

O desejo de garantir para as criancas, desde cedo, por intermédio das escolas, 0
acesso ao acervo cultural da lingua através da linguagem literaria, cria um incébmodo ao se
confirmar cada vez mais o distanciamento entre o livro e seu leitor. A leitura literaria rompe
os limites de gramatica da lingua, opera na projecéo do sujeito leitor no tempo e no espaco,
sem dizer no processo de renovagao passada pelos leitores. Espera-se sempre a ampliacdo dos
canais de acesso do publico leitor ao impresso, na perspectiva de descentralizar o poder de
atuacdo sobre a lingua, legitimada somente para os ditos alfabetizados ou leitores adultos.

O capitulo construido aqui traz, imbuido de significado, as permissdes de acesso e de
circulacdo do livro entre o publico infantil e se os canais estdo adequados para a préatica da
leitura literaria na escola como acdo social, intrinseca ao processo de educacdo escolar e do

homem histérico.
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Neste aspecto, é coerente iniciar o capitulo com a reflexdo sobre o conceito de leitura
de uma crianga de 10 anos, sujeito da pesquisa. O tipo de instrumento de coleta de dado usado
foi o depoimento escrito da crianga com a pergunta: O que € leitura? A crianca pesquisada,
Ana, nome ficticio, tem uma rotina de leitura diaria. O texto de Ana foi transposto na integra,
constitui fonte reveladora de um discurso embotado de significados de um neoleitor em
formacdo, e é expressdo do seu contato direto com a literatura e com os livros no seu

cotidiano.

- O que é leitura?

- Para mim leitura é simplesmente viajar num mundo desconhecido, onde vocé
pode ser 0 que quiser, ndo importa a circunstancia, e o melhor, sem pagar passagem!

Quando posso pegar um livro ou ouvir uma histdria diferente, € como se uma outra
parte de mim, dos meus sentimentos, recordacfes, da minha vida se revelasse, pois
nos identificamos com cada personagem em um determinado lugar.

Prefiro textos narrativos de contos de fadas, pode ser porque eu tenho mais contato
com eles, ou até porque toda menina da minha idade sonha em ser uma princesa e
encontrar seu principe encantado.

A parte mais impressionante do texto narrativo é quando posso continuar cada
histéria do meu jeito, aprendi desde miudinha que uma histéria nunca tem fim, mas
sempre um novo COmego.

Os textos poéticos eu sempre uso quando quero deixar minha mae impressionada,
ou simplesmente deixa-la contente, em eventos como dias das maes, é uma
oportunidade infalivel de ver um sorriso na pessoa que mais amo.

As vezes fico pensando como seria um mundo feito s6 de livros, (risos) teria tanta
coisa inexplicavel, flores e a0 mesmo tempo, monstros horriveis, poderia estar de
noite, mas veriamos o sol raiar, enfim, simplesmente poderiamos viver do jeito que
quiséssemos. Na verdade, creio que leitura funciona como terapia, nada € menos
forte que o seu problema, vocé pode ser o her6i da sua historia, ou, se preferir, o
préprio vildo.

Transcricéo do texto de Ana, 10 anos, estudante da 42 série do Ensino Fundamental.

O discurso infantil apresentado aqui ndo é composto de superficialidade, mas de uma
leitura complexa do mundo e dos livros sob sua ética e suas experiéncias leitoras.

A materialidade desse discurso permite pontuar a identificacdo do leitor com as obras
literarias, passadas pela sensacdo e pelas referéncias do mundo a sua volta, inclusive seus elos
afetivos. E um exemplo de leitor com a escrita e a leitura sob o seu dominio, suas decisdes,
segundo suas escolhas de relacfes sociais e interpessoais.

Neste momento, pelo fato de iniciar a descricdo dos episodios configuradores da
aproximagéo entre o livro de literatura do Programa Nacional Biblioteca da Escola e o seu
leitor em formacdo no local pesquisado, o resgate de algumas idéias sobre a dindmica entre

eles é importante. Relembro de que o meu intuito ndo é lancar julgamentos sobre as
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metodologias dos professores de classe, mas identificar acdes permissiveis desse encontro da
crianga com o livro e indicadoras de empecilhos de sua circulagdo e de sua permanéncia nas
maos das criancgas. O leitor também constréi sua personalidade a partir dos livros e é capaz de
realizar formulacdes e julgamentos éticos. Ele parte das situacbes e dos personagens,
aproxima-os das suas experiéncias e das suas indagacfes pessoais.

O leitor autbnomo € um ser consciente, ndo desprovido de signos e significados para
suas possibilidades de relacionamento com o mundo escrito, mas usa 0S instrumentos a
servico da sua atuacdo social. Percebe as artimanhas da linguagem nas suas praticas sociais e
as sujeita aos seus critérios.

Segundo Lajolo, a maturidade do leitor independe da sua idade. E um processo de
constru¢do ao longo da vida e se da de acordo com o grau “da intimidade com muitos e
muitos textos”. Para a autora, “leitor maduro é aquele para quem cada nova leitura desloca e
altera o significado de tudo o que ele ja leu, tornando mais profunda sua compreensdo dos
livros, das gentes ¢ da vida.” (LAJOLO, 1982, p. 53)

A imaginacdo é o ponto articulador entre a crianca e a literatura. Esta na sua
condigdo de producéo cultural mergulha na profundidade do universo infantil através da porta
da imaginacdo. Desta forma, o jogo literario se configura neste ponto, e por isso, a literatura
comporta a funcdo de atuar na educagdo escolar da crianca como veiculo decisivamente
contribuinte na formacéo do leitor.

Segundo Paiva,

a literatura infantil, apesar de continuar reivindicando seu estatuto literario
(nas dimensBes que se queira conferir a esse termo) sempre sera uma
excecao que, de maneira natural, de acordo com 0s usos e praticas realizados
pela escola, desperta em nés o desejo de refletir sobre as condi¢bes que a
tornam possivel, uma vez que ela é legitimada pelo sistema educacional e as
apropriacdes e recepcdes feitas conferem-lhe, sem dlvida alguma, um
estatuto, seja ele literario ou pedagdgico,ou ambos, dependendo do ponto de
vista que se queira adotar. (PAIVA, 2008, p. 36)

Sdo essas marcas de recepcdo e apropriacdo da literatura no contexto da escola
denunciadoras da possibilidade ou dos empecilhos geradores da excluséo social do aluno ao
acesso e uso do acervo literario para construgdo da cultura da préatica de leitura na escola. E

sd0 esses aspectos que trago durante a apresentacao e anélise dos dados.
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A tomada do acesso e a circulacdo do livro de literatura na escola sdo consideragdes
de seu caréater cultural a ponto de bordar uma compreensdo e interpretacdo da realidade para
ndo cair no jogo de “caca aos culpados”, mas considerar 0s aspectos constituintes como
fendmeno historico e cultural.

Segundo Geraldi “a lingua s6 tem existéncia no jogo gque se joga na sociedade, na
interlocucgdo. E é no interior do seu funcionamento que se pode procurar estabelecer as regras
de tal jogo.” (GERALDI, 2006, p.42) Se a concepcdo de lingua estiver fundamentada como
elemento estatico da cultura, pronto na prateleira, como um produto no mercado a ser
consumido, com seu tempo de validade determinado, é compreensivel sua materialidade (o
livro) ser concebida como objeto limitado, funcional e utilitario com atividades restritas a
gramatica. Neste aspecto, levantam-se as bandeiras pela qualidade de ensino e melhor
desempenho das capacidades leitoras e escritoras, porém as formas eleitas para este exercicio
excluem a tradicdo cultural e a identidade necesséaria a ser construida na relacdo entre leitor e
livro. (GERALDI, 2006, p.42)

A clareza dos conceitos de leitura/literatura favorece a formulacdo de critérios
importantes quanto a quantidade e a qualidade das experiéncias da linguagem oferecida pela
literatura. A falta de critérios na realizacdo desta préatica implica dificuldade da interlocucdo
necessaria exigida pela leitura do texto. E mais, é a descaracterizacdo do papel do leitor que
lida com os conflitos na sua relacdo com o escrito sob o ponto de vista da expressdo da
cultura, geradora de informacdo, conhecimento e responsabilidade social.

A retirada da lingua da sua materialidade, o livro com sua conotagdo de producéo
cultural, é permitir na formacéo do leitor uma divisdo inevitavel. Significa atuar no seu ensino
com conhecimento e producgdo de artificios componentes e com condi¢des de firmar sua
identidade nas experiéncias transformadoras das praticas de leitura. Desta forma, é como o
sujeito-leitor se relaciona no mundo e com ele.

Caracteriza-se, entdo, a funcdo da escola como mediadora entre o livro e o aluno-
leitor, pois ela faz a op¢do de como conceber a lingua e assim, define o papel dos livros na
escola e seu uso. Para isso, busco como ilustracdo CHIAPPINI (2006). Ela diz ser a escola
gue molda o modo do relacionamento do aluno com a lingua. Uma lingua com moldes
prontos e regras ndo permite subversdo, criatividade, contrariedade. Desta forma, os alunos
ndo escrevem livremente, pois estdo presos a normas e moldes. Nesse mesmo aspecto, eles
também ndo léem livremente, mas apenas para fazem sinteses, resumos, fichas de leitura,

classificacdo de personagens. A mensagem € sempre definida.
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E sob esta provocacdo que se valida a pergunta: para que livro de literatura na
escola? A resposta a ela tem fundamento nas concepgdes de linguagem adotada, sua
construcdo do ponto de vista do desenvolvimento e da aprendizagem das competéncias de
leitura e de escrita.

Assumo a posicdo de que a lingua se da na dinamica do seu uso e das relacbes
interpessoais e de discursos sociais reais. Ela sofre modificagdes, ndo se congela no tempo.
Desta forma, o conteddo dos livros expressa sempre a dindmica de evolugdo da lingua e das
relacbes humanas.

Neste aspecto, proponho aqui a descri¢do das situacGes observadas com o livro de
literatura do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), seu modo e 0s canais de acesso
e circulacdo na escola para que eu possa construir a cena reveladora da identidade entre o
livro de literatura e o leitor em formacéo no reconhecimento das praticas de leitura realizadas
no contexto escolar.

Para eu adentrar num conjunto de praticas com o livro de literatura dentro da escola,
dou ao leitor o conhecimento de como os livros do PNBE chegam a escola pesquisada e como
a sua trajetoria € designada até o ponto de acesso aos professores e alunos.

A descrigdo da logistica do livro é para a orientacdo do leitor, do levantamento dos
elementos necessarios a compreensdo dos entraves dificultosos a efetivacdo de um programa
de formacdo de leitores, com a meta de ultrapassar os limites da distribuicdo de livros e de

atuacdo definitiva na geragéo de uma cultura escolar de leitores do livro de literatura.

4.1 - A chegada e disposi¢cdo do livro do Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE) na escola.

O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) é gerido pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) em parceria com a Secretaria de Educacgdo Bésica do
Ministério da Educacdo. Os recursos financeiros para sua promocdo sdo originarios do
Orcamento Geral da Unido e da arrecadacdo do salario-educacdo. As acdes do PNBE sdo
executadas de forma centralizada, com o apoio logistico das escolas publicas, prefeituras e
secretarias estaduais e municipais de Educagéo.

Geralmente, a distribuicdo dos livros € feita as escolas pelas editoras dependendo do

tipo de acervo e da clientela beneficiaria por meio do contrato firmado com a Empresa
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Brasileira de Correios e Telégrafos (ECT). Essa etapa do programa € acompanhada por
técnicos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo e das Secretarias Estaduais de
Educacéo, incluindo as sedes das prefeituras e das Secretarias Municipais de Educacdo para
garantia da logistica de entrega dos livros as escolas.

As escolas beneficiadas recebem seus acervos até o inicio do segundo semestre do
ano letivo para serem utilizados ainda naquele ano pelos alunos da escola. O atendimento do
PNBE acontece em anos alternados: & educagdo infantil, ao primeiro segmento do ensino
fundamental, ao segundo segmento do ensino fundamental e ensino médio. As obras
distribuidas incluem textos em prosa (novelas, contos, cronica, memorias, biografias e teatro),
obras em verso (poemas, cantigas, parlendas, adivinhas), livros de imagens e livros de
histérias em quadrinhos®.

Para 0 ano de 2009, por exemplo, os numeros para novos acervos literarios
beneficiaram cerca de 23.600.000 estudantes das séries finais do ensino fundamental (6° ao 9°
ano) e do ensino médio das redes publicas de todo o pais. No ensino fundamental, foco desta
pesquisa, 0s acervos sdo distribuidos para 49.327 escolas, para beneficio de 16.400.000
alunos™.

Para 0 ano de 2010, os acervos sdao compostos por titulos de poemas, contos,
crénicas, teatro, textos de tradi¢do popular, romances, memorias, biografias, ensaios, histdrias
em quadrinhos e obras classicas. Eles contemplam cerca de 24.000.000 de alunos. A
distribuicdo envolve 10.700.000 livros a todas as escolas publicas da educacdo infantil
(86.379 escolas), do ensino fundamental (122.742 escolas do 1° ao 5° ano) e da educacédo de
jovens e adultos (39.696 escolas)™.

Os professores também séo beneficiados com obras direcionados a orientacdo do
ensino em cada disciplina da educacdo basica. O objetivo é o oferecimento de um apoio
pedagbgico, destinado a subsidiar tedrica e metodologicamente o0s docentes no
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem nos respectivos campos disciplinares,
areas do conhecimento e etapas/modalidades da educacdo basica. As obras sdo divididas em
cinco categorias: anos iniciais do ensino fundamental; anos finais do ensino fundamental;
ensino médio regular; ensino fundamental da educacéo de jovens e adultos; e ensino médio da

educacéo de jovens e adultos.

° Fonte: https://www.fnde.gov.br/pls/simad_fnde/!simad_fnde.sisadweb_1_pc
% Fonte: https://www.fnde.gov.br/pls/simad_fnde/!simad_fnde.sisadweb_1_pc
" Fonte: https://www.fnde.gov.br/pls/simad_fnde/!simad_fnde.sisadweb_1_pc
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O critério de atendimento ao publico escolar é realizado da seguinte forma: escolas
com até 250 alunos recebem 100 titulos; entre 251 a 500 estudantes, 200 obras; acima de 501
estudantes, 300 titulos. As escolas para serem beneficiadas precisam estar cadastradas no
sistema e a quantidade de acervos (de livros) é segundo o senso escolar do ano anterior.*?

No site do MEC estéo dispostos os dados de cada escola recebedora dos acervos e as
guantidades acervos. A listagem equivalente aos titulos dos livros componentes de cada
acervo ndo consta no site, apenas a de todas as obras adquiridas pelo programa.

Apresento nesta etapa as tabelas demonstrativas do recebimento dos acervos pela
escola (2000 a 2008).

Ressalto: cada um desses acervos compde um conjunto de 20 titulos de livros e
totaliza 100 titulos recebidos pela escola. A escolha dos acervos ndo é feita pelos professores,
embora no site haja a informacéao de que séo eles e os diretores quem fazem tais escolhas.

Os 15 acervos sdo compostos por obras de varios géneros literarios e tipos de texto,
desde poesias, quadras, parlendas e cantigas, passando por contos, cronicas, teatro, textos de
tradicdo popular, mitologia, lendas, fabulas, apélogos, contos de fadas e adivinhas. Também
estdo incluidos livros de imagem e novelas (classicos, terror, aventura, suspense, amor,

humor).

Tabela 3 — Distribuicdo dos acervos do PNBE para a Escola pesquisada

DISTRIBUICAO - 2009 Dados de origem: Senso 2008
. QTDE OBJETO
SERIE/ANO OBJETO ADQUIRIDO
XX 110000 - ACERVO A - PNBE FUNDAMENTAL 1
XX 110002 - ACERVO B - PNBE FUNDAMENTAL 1
XX 110003 - ACERVO C - PNBE FUNDAMENTAL 1
XX 110004 - ACERVO D - PNBE FUNDAMENTAL 1
TOTAL QTDE DE OBJETOS: 4
Fonte: https://www.fnde.gov.br/pls/simad_fnde/lsimad_fnde.sisadweb_1 pc

" Fonte: https://www.fnde.gov.br/pls/simad_fnde/!simad_fnde.sisadweb_1_pc
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Tabela 4 - Distribuicdo dos acervos do PNBE para a Escola pesquisada — 2005

DISTRIBUIGAO - 2005

Origem dos dados: SENSO 2004

QTDE OBJETO

SERIE/ANO OBJETO ADQUIRIDO
XX 008299 - ACERVO 4 PNBE 1
XX 008300 - ACERVO 5 PNBE 1
XX 008301 - ACERVO 6 PNBE 1
XX 008308 - ACERVO 13 PNBE 1
XX 008310 - ACERVO 15 PNBE 1

TOTAL QTDE DE OBJETOS: 5

Fonte: https://www.fnde.gov.br/pls/simad_fnde/!simad_fnde.sisadweb_1_ pc
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As tabelas a seguir fazem referéncia a distribuicdo dos livros do programa PNBE

denominado “Literatura em Minha Casa” que teve como objetivo contemplar os alunos e seus

familiares com uma colecédo de titulos e géneros variados. Ressalto que mesmo seguindo o

critério do senso escolar, na escola pesquisada 0 nimero de acervos necessario para a

demanda de alunos ndo chegaram.

Tabela 5 - Distribuicdo dos acervos do PNBE — Literatura em Minha Casa - para a Escola

pesquisada — 2003

XX

XX

XX

XX

XX

XX

XX

XX

XX

XX

XX

SERIE/ANO

DISTRIBUICAO - 2003 Origem dos dados: Senso 2001

OBJETO

C104 CAIXAS PARA ESCOLAS COM PEDIDO

7426 - LITERATURA EM MINHA CASA - 4° SERIE - EDITORA
MODERNA LTDA

7486 - LITERATURA EM MINHA CASA - 4° SERIE - SALAMANDRA
EDITORIAL

7566 - LITERATURA EM MINHA CASA - 4° SERIE - GLOBAL

7569 - LITERATURA EM MINHA CASA - 4° SERIE - EDITORA NOVA
FRONTEI

7593 - LITERATURA EM MINHA CASA - 4° SERIE - EDITORA
OBJETIVALTD

7629 - LITERATURA EM MINHA CASA - 4° SERIE - QUINTETO
EDITORIAL L

7670 - LITERATURA EM MINHA CASA - 4° SERIE - LIVRARIA
MARTINS FON

7679 - LITERATURA EM MINHA CASA - 4° SERIE - AGIR

7681 - LITERATURA EM MINHA CASA - 4° SERIE - NEWTEC
EDITORES LTDA

7682 - LITERATURA EM MINHA CASA - 4° SERIE -
MELHORAMENTOS DE SAO

QTDE
OBJETO
ADQUIRID
o)

1
20

19
19
20

19
19

19
19
19

19

TOTAL QTDE DE OBJETOS: 193

Fonte: https://www.fnde.gov.br/pls/simad_fnde/!'simad_fnde.sisadweb_1 pc

74



75

Tabela 6 - Distribuicdo dos acervos do PNBE — Literatura em minha casa - para a Escola

pesquisada — 2001

DISTRIBUICAO - 2001 Origem do dados: Senso 2000
QTDE
SERIE/ANO OBJETO OBJETO
ADQUIRIDO
XX 4533 - COLECAO LITERATURA EM MINHA CASA - EDITORA OBJETIVA 50
4538 - COLECAO LITERATURA EM MINHA CASA - EDITORA CIA DAS
XX 50
LETRAS
XX 4547 - COLECAO LITERATURA EM MINHA CASA - EDITORA FTD 50
XX 4551 - COLECAO LITERATURA EM MINHA CASA - EDITORA NOVA 50
FRONTEIRA
XX 4555 - COLECAO LITERATURA EM MINHA CASA - EDITORA MODERNA 50
XX 4556 - COLECAO LITERATURA EM MINHA CASA - EDITORA ATICA 50
TOTAL QTDE DE OBJETOS: 300
Fonte: https://www.fnde.gov.br/pls/simad_fnde/!simad_fnde.sisadweb_1 pc

A escola pesquisada recebeu os acervos correspondentes. Observe o0s dados sobre a

quantidade de alunos nos anos de referéncia para a aquisicao dos acervos.

Tabela 7 — Dados da quantidade de alunos da escola pesquisada — 2000 a 2008

A 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008
nos

NO

alunos

1044 1147 905 933 932 956 947 886 821

Ao longo desses anos com referéncia ao nimero de acervos recebidos pela escola,
em comparacdo a demanda escolar, pode-se dizer que eles séo insuficientes. Ainda que a
escola receba um contingente de 300 titulos por a¢do do programa, representa o atendimento
de um terco do grupo escolar.

Nesse periodo de dez anos, a escola contou com a¢des voluntarias de doagdo de
livros de particulares e da prefeitura Municipal de Educacdo, mas mesmo assim se fazem
insuficientes. E fato, a acdo de distribuicdo dos livros e a quantidade de acervos sdo
insuficientes para a realidade dessa escola. Essa é a Unica fonte de contato dos escolares
daquela regido da cidade com o livro de literatura.
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Supondo que, durante a semana, todas as classes usem a biblioteca e retirem livros
para sua leitura, ndo é possivel a todos os alunos levarem livros. Talvez pareca uma
proposic¢ao muito fragil, porque a escola ja possui um acervo componente de sua biblioteca. O
destaque do alto investimento do governo nesta area é o reconhecimento da acdo deficitaria
para o estabelecimento de uma organizacdo e geracdo de acdes sistematicas de leitura neste
contexto. Considere que as agdes do governo incidam na formagéo dos leitores, pontuem seu
contato direto com o livro, do ponto de vista da quantidade necessaria para a circulagéo
gestada pela biblioteca escolar, esta deve realizar efetivamente seu papel a contento.

A biblioteca € o local de realizacdo de agdes incentivadoras da leitura, lugar
especifico para sua criacdo e exercicio, mas essas expectativas passam a ser desmotivadas
guando ndo h& um acervo apropriado em numero condizente para circulacdo maior dos
poucos livros existentes. Ao considerar que os livros colocados em uso sofrem a acdo do seu
manuseio: rasgam, estragam, fazem dobras; o acervo precisa ser refeito, e, desta forma, o
recebimento dos livros em anos alternados nédo supre as necessidades reais da escola.

Acessei 0 modo de registro para o controle dos livros do PNBE chegados a escola.
Os acervos sdo catalogados de forma simples, manual, num caderno de anotagdo com o titulo,
autor, editora e data de chegada. Porém, s6 foram encontrados os dados referentes aos acervos
recebidos em 2008; anteriormente a essa data, na escola ndo ha nenhum tipo de registro de
entrada dos livros. Esse é um elemento revelador da despreocupacdo com o controle
sistematico de acervos.

O registro de entrada dos livros é feito da seguinte forma: primeiro é dada uma
abertura num caderno, como demonstra a figura abaixo. Depois 0s livros tém um nimero de
tombo e sdo listados junto com os livros didaticos. O Unico resquicio dado a escola como
garantia do livro pertencer ao seu acervo é o carimbo recebido antes de chegarem a biblioteca
ou na composicdo dos modulos de classe. Assim, muito do acervo se perde por ndo haver um

controle mais rigoroso.

Figura 1- Primeira pagina do livro Ata da escola para registro dos livros recebidos pela unidade de todos
0s programas dos governos Federal, Estadual e Municipal (PNLD, PNBE, Entre na Roda)
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O processo de catalogacdo demora algumas semanas antes de o livro ser posto em
circulagdo na escola, pois ainda é escrito dentro do livro, 0 nimero do tombo, em media de
300 livros. Veja o formato do tipo de catalogacdo realizada para um controle mais apropriado

dos livros chegados no ultimo montante de distribuicdo do PNBE.

Figura 2 : Pégina do livro Ata com o registro de entrada dos livros.
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A proxima etapa consiste na ida a biblioteca; uma parte do acervo € distribuida nas
estantes e outra compde 0s novos médulos que ficam nas classes com os professores para uso
dos alunos. A separagdo dos titulos para esses modulos é de acordo com o critério da
coordenacao e direcdo da escola.

Na biblioteca, o controle de saida e entrada dos livros é feito por meio de um caderno
por série como mostra a imagem a seguir. Ha a data de retirada dos livros 0 nome do

professor e a data da entrega dos livros.

Figura 3 — Pégina do livro de controle do acervo da biblioteca por série
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Percebe-se pela data de retirada dos livros e data de devolu¢cdo um tempo de
permanéncia do livro no acervo da classe. Esse controle é de responsabilidade do professor
que anota os livros emprestados e devolvidos por seus alunos quando o funcionario
colaborador nédo estd na biblioteca. Caso algum livro estrague ou o aluno ndo devolva, o
professor da classe deve providenciar a reposicdo na medida do possivel, 0 mesmo titulo ou
um similar. A mesma regra é seguida para os livros componentes do médulo de classe.

Observo que o controle dos livros na biblioteca é feito de forma bastante simples. A
biblioteca da escola ndo possui sistema de catalogacdo adequada. A organizagédo é de acordo
com as necessidades de cada ano, o que dificulta saber o nimero de livros que constituem o
acervo, assim como o controle das obras.

Verifico que esse controle sé é feito nos primeiros meses e depois nao ha registro no
caderno. Investigo com alguns professores para saber quais as causas dessa falta de registro.
Muitos acabam por ndo frequentar a biblioteca quando ndo ha o funcionario colaborador.
Outros acabam emprestando os livros para as criangas, mas nao anotam porque acham uma
perda de tempo. Alguns usam os livros da biblioteca para a leitura enquanto estdo naquele
espaco.

A forma de controle do empréstimo de livros feito do acervo composto pelos
modulos de classe facilita para o professor e para os préprios alunos, em especial das ultimas
séries (32 e 4%). Constato varias formas desse tipo de registro feito pelas proprias criancas e 0
professor supervisiona de vez em quando.

Cada professor cria a forma mais adequada de controle dos livros do acervo de classe
e estabelece critérios para o0 empréstimo aos alunos.

Nas péaginas seguintes apresento o modelo desse tipo de registro. Fiz copia dos
cadernos de controle. Esse material permite a constatacdo da circulagdo e do controle dos

empréstimos realizados pelos proprios alunos.
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Figura 4 - Pagina do caderno de controle de empréstimos de livros do mddulo de classe
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Figura 5 - Pagina do caderno de controle de empréstimos de livros do médulo de classe

Como j& mencionado, o critério de formagdo dos modulos fica a cargo da
coordenacdo da escola que elabora mddulos novos ou redistribui os livros nos ja existentes.
Adota-se como um dos critérios, ter mais livros de imagens e com textos poéticos, contos e
fabulas para as series iniciais, assim como, preza-se a escrita caixa alta. Para os aluno das
Gltimas séries destina-se os livros de narrativas mais longas.

Cada professor de série confere a lista dos titulos recebidos e da ciéncia do
recebimento. A recolhida dos mdédulos para conferéncia ocorre na Gltima quinzena de

novembro e a entrega para 0 NOVO ano varia entre marco e abril.
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Os titulos no quadro abaixo referem a composicao dos acervos dos mddulos para as
séries iniciais. Em sua maioria, livros de bolso (01 ao 34) (poucas paginas, narrativa simples,
letra caixa alta), e atende ao anseio de alguns professores crédulos de serem estes mais
apropriados no inicio da alfabetizacdo. Este conjunto ndo constitui livros recebidos do PNBE.

Os numeros 35 ao 61 séo livros recebidos do programa, em sua maioria, data o ano de 2001.

Figura 6 - Folha de recebimento do modulo de classe dado aos professores no inicio do ano.

Os modulos com livros de bolso, mostrados nas figuras 7 e 8, foi a forma encontrada
pela escola de ampliacdo do acervo com poucos recursos financeiros. A chegada dos alunos
de 6 anos no Ensino Fundamental forca a escola a providenciar 6 modulos de livros (200
exemplares), para o atendimento do novo publico. Ela 0os mescla com parte dos livros

recebidos do PNBE e forma modulos como mostra o quadro anterior.
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Figura 7 - Capas dos livros de bolso formadores do modulo de classe,
e ndo pertencentes ao PNBE.

Figura 8 - Pagina do livro de bolso ndo pertencente ao acervo do PNBE.

Inicialmente verifico os livros de todos os médulos dos 18 professores sujeitos da
pesquisa. A maioria dos livros formadores dos modulos séo distribuidos no ano de 2001 pelo
PNBE e traz a sua identificacdo dos livros por meio de etiqueta na capa do livro, designa o

programa de distribuicéo e o ano.
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As etiquetas dos anos de 2001, 2002 e 2003 indicam que foram distribuidos através
do PNLD, e neles hd um cédigo referente a substituicdo dos livros didaticos de ciéncias e
matematica pelos acervos literarios feita pelos professores.

Veja o0 conjunto das etiquetas como exemplo:

Figura 10 - Etiqueta do livro do PNLD 2002
Fiaura 9 - Etiaueta do livro do PNLD 2001

Figura 11 - Etiqueta do livro do PNLD 2003

As etiquetas dos livros recebidos referentes ao ano de 2005 (fig. 12) e 2006 (fig. 13)
indicam a série (1% e 2%) e 0 género, o publico alvo, o material para a leitura. Alguns dos livros
do ano de 2005, nas etiquetas j& apontam o nome do programa PNBE. Todos os livros
recebidos em 2008 (fig. 16 e 17) tem o selo PNBE na etiqueta.

84



85

Figura 13 - Etiqueta do livro do

Figura 12 - Etiqueta do livro do PNLD PNLD 2006

2005

Figura 17 - Etiqueta do livro do PNBE 2008
Figura 16 - Etiqueta do livro do PNBE 2005

Recordo que os mddulos de classe dos professores sdo formados pela maioria dos
livros recebidos no ano de 2001 oriundos das escolhas do PLND, pois a quantidade € relativa
ao numero de alunos por série, como ocorre na escolha e recebimento dos livros didaticos.

Neste aspecto, a maioria dos livros da biblioteca da escola € formada pelos livros
enviados no ano de 1999 pelo PNLD, contribuicdo da SME do Municipio, e dos livros do
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programa Salas de Leitura. O professor da classe é responsavel pela manutencdo dos livros
dos mddulos em circulagéo, controle dos empréstimos, assim como conservagao dos livros.

O quadro seguinte mostra um acervo composto por livros recebidos do PNBE que
sdo os literarios e de outro programa como o PNLD. A numeracgéo abaixo e a listagem é de
organizacéo da escola. Ao final do ano os livros devem ser devolvidos com a lista abaixo para
onferéncia de devolucéo.

1) O agucar 34) A floresta ¢ o estrangeiro
2) Bruxa Onilda vai a Inglaterra 35) Dengue? Hoje... e amanha?
3) A loja de brinquedos 36) As trés respostas

4) O pequeno Polegar 37) Colméia

5) Peixes 38) Bichos do cerrado

6) O tecido 39) Meu nome ¢ Cachorro

7) Beijo, ndo! 40) Madeira reciclar

8) Tatus tranquilos 41) Um jeito bom de brincar
9) Tico e os lobos maus 42) Mariposa ou borboleta?
10) A floresta ¢ o estrangeiro 43) Wolfgang Amadeus Mozart
11) Amadeus 44) Chocolate quente na neve
12) Tato 45) A risada de Biriba

13) Olfato 46) O grito do Rio Tieté

14) Seu vento soprador de historias  47) O menino ¢ a sombra

15) Aprendendo com a natureza 48) A rainha e o vento

16) A cerdmica 49) Cabrumm!

17) A ceramica 50) Poesias ddo nomes ou nomes dio
I8) Galinha com dentes poesias?

19) O melhor do menino maluquinho 51) Olfato ¢ paladar

20) Branca de neve 52) A marreca da Rebeca

21) Todo cuidado € pouco 53) A maquina maluca

22) Porque o céu chora 54) Eu era um dragio

23) Jaguareté, a onga pintada 55) Sai sujeira!

Z4) Zuiimm Zuoomm 56) Ecologia em quadrinhos

25) (Re) Fabulando
26) A bruxa Vitalina
27) Verde. quero de novo ver-te
28) Uma noite mal-assombrada
29) O desafio da mae natureza
30) A minhoca Marilia, .2 de marg¢o de 2009.
31) As aventuras do bonequinho do
banheiro
32) Lobo Barnabé
33) Novos brasileirinhos

Figura 18 - formacdo do modulo de classe com os livros recebidos do PNBE e de outras

fontes como o PNLD.
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Agora trago as imagens seguintes para demonstracdo da forma que esses livros ficam
para conferéncia no final do ano, remanejamento e/ou inclusdo de titulos, elaboragdo de nova

listagem e redistribui¢do para as novas séries no proximo ano.

Figura 19 - Modulo devolvidos pelos professores para serem conferidos.

Figura 21- Imagem aproximada do médulo de classe 87

para distribuicdo para 22 série
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Figura 22 - Imagem aproximada do modulo de classe para distribui¢do
para 42 série

As imagens trazidas mostram que a escola tem uma forma organizada de promover
certo controle de quantidade e de verificacdo da qualidade, preservacdo e distribuicdo dos

livros na escola. Tal acdo € importante para a movimentacéo e acesso do livro na escola.

4.2 - A hiblioteca da escola

Brevemente, neste item, esbogco a dindmica da biblioteca da escola pesquisada
mostragem do seu papel equivalente ao processo de mediacdo na leitura que deve ocorrer na
escola.

Segundo, SILVA (2009), a biblioteca escolar deve estar organizada de forma a
propiciar um manuseio adequado do acervo aos seus usuarios de acordo com suas
necessidades. Para isso, é preciso considerar 0 acesso aos livros pelos pequenos: a sua estatura
e seguranca.

A escola pesquisada ndo tem seu acervo organizado. As fotos a seguir mostram o
espaco da biblioteca da escola pesquisada: a organizacdo, o mobiliario, a disposicdo dos
acervos de livros nas estantes, e a forma como estavam catalogados os livros por cores. As
etiquetas coloridas nos livros indicavam o local que os materiais deveriam ser guardados para

melhor organizar as estantes.
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] ] . Figura 24 — Visdo ampliada das estantes da
Figura 23 — Disposicdo do acervo nas biblioteca

estantes

Figura 25 - Panorama da biblioteca: disposi¢do dos moéveis.

Fioura 26 - Estante com enciclonedias. livros didaticos e
Figura Disposicao dos livros nas estantes da biblioteca.
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Figura 27 - Estante com disposicdo do acervo da biblioteca por
cor na etiqueta.

Figura 28 - Livros para serem separados e guardados na
estante na mesa da biblioteca

Verifica-se que a biblioteca é espaco bem amplo e adequado para o desenvolvimento
das atividades incentivadoras da leitura na escola.

A catalogagdo dos livros sofre uma mudanca durante o tempo de pesquisa. O
questionario semi-estruturado feito com os professores durante a entrada nas classes para eu
assistir as aulas/atividades de leitura me aponta seus motivo para ndo frequentarem a
biblioteca com os seus alunos. A amostra dos sujeitos revela os seguintes empecilhos citados
por eles:

1- ndo ha livros bons

2 — as criangas ndo podem mexer na estante

3 —a organizagéo do acervo néo lhes permite achar os livros desejados
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4 — ndo ha funcionario para a organizacdo da biblioteca. Ela fica sempre uma
bagunca!

Todos os professores entrevistados citam forma de organizagéo dos livros nas
estantes da biblioteca como principal fator. Pergunto para os sujeitos pesquisados a respeito
da forma mais adequada para melhor oportunizar a entrada e uso dos grupos de classes na
biblioteca. Como o0s projetos de literatura da escola direcionam para o estudo de autores, suas
obras e géneros literarios (poesia, contos), alguns professores apontam tal forma como mais
adequada para eles e seus alunos poderem ir até as estantes.

Dessa forma, provoco uma interferéncia no cotidiano dos sujeitos da pesquisa
para eu poder desvelar o mito do limite de acesso e uso da biblioteca escolar. Lango a
proposta para o grupo de professores pesquisados, e depois para todo o corpo de professores
da escola. A adesdo é completa para juntos realizarmos as mudancgas de organizacdo do
acervo ao considerar que teriam um tempo de abstencdo do seu horario de biblioteca para as
acoes.

O pretexto de envolvimento dos sujeitos da pesquisa (alunos, professores e demais
funcionarios da escola) para seu despertamento do sentido diferenciado pelo espaco da
biblioteca iniciando a conhecer, a se debrucar sobre os livros mesmo que do ponto de vista
organizacional, indica bons resultados.

Para as acOes, pedi ajuda de alguns professores que sempre utilizam a biblioteca e
outros que tém em classe o projeto de biblioteca com os alunos. Desse segundo grupo de
professores, utilizo um grupo de alunos (dois de cada classe) como colaboradores da
reorganizacdo da biblioteca. Um critério € pela experiéncia de sala e outro pelo tipo de
trabalho de leitura focado na contagdo de historias, no teatro, e no estudo dos textos por
géneros textuais, pois é preciso colaboradores que tenham mais autonomia de realizagdo das
acoes e conhecimento amplo.

A realizacdo de uma reunido com esse grupo de alunos para que me expliqguem o
projeto de biblioteca de suas classes, para eu ter dimensdo mais detalhada do grupo € fator
relevante para o trabalho. Depois esses alunos sdo inseridos na dindmica de uso da biblioteca
da escola e eles também dizem que ndo conseguem achar os livros desejados por estarem
muito misturados, mesmo com a divisdo das cores. Coloco, pois, a proposta para 0S
professores de organizarem a biblioteca por género, por temas e autores e eles aderem

imediatamente por ser uma experiéncia em suas proprias salas.
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O grupo de alunos ¢ dividido em equipes de trabalho para atuarem nos cinco dias da
semana. Definida as metas diérias e semanais de separacdo dos livros por autores e géneros,
iniciamos o descolamento das etiquetas coloridas e a substituicdo pelas novas etiquetas
numeradas. Os nimeros correspondem aos autores, género literario e coleces (Anexo ).

As imagens a seguir mostram um pouco do trabalho realizado durante o tempo de 20
dias de reorganizacdo da biblioteca com a participacdo dos alunos sujeitos-colaboradores do
projeto de intervencao.

O critério de aproximacdo do livro para os alunos permite mudanca no uso e na
disposicao dos objetos nas prateleiras. Os livros destinados a eles localizados nas prateleiras
superiores das estantes sdo colocados nas prateleiras de alcance. Os materiais didaticos e 0s

jogos tomam outras prateleiras.

Figura 29 - Alunos etiquetam os livros
segundo a nova catalogacdo por
género, autores e temas
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Figura 30 - Alunos reorganizam
disposicdo de livros nas estantes para
melhor uso.

Figura 31 - Aluno organiza separacdo de
livros por tema.
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Figura 32 - Aluno organiza separacdo de
livros poéticos e de imagem na prateleira
inferior.

Figura 33 - Aluno organiza separacao de livros
por segundo a nova catalogacéo.
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Figura 34 - Aluno etiqueta livros com o tema Animal-Habitat

Figura 35 - Alunos revisam separacéo de livros.

As proximas imagens representam como o acervo fica disposto nas prateleiras. O
grupo usuério da biblioteca fica muito satisfeito com a nova maneira. Os professores, que

fazem a leitura na classe com os livros da biblioteca, deram mais autonomia para a vinda dos
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alunos para selecionarem os livros para a classe, pois as etiquetas auxiliam a procura e depois
facilita a devolucéo dos livros nos devidos lugares pelos proprios alunos.
Dado esse passo, os professores ficam mais animados com a mudanga e agora ja

acreditam na possibilidade de informatizacéo da biblioteca.

Figura 36 - Livros organizados por autores em caixas e etiquetados
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Figura 37 - Disposicdo dos livros nas estantes depois da
nova organizacdo da biblioteca por autores, temas e
géneros.

Ressalto que a nova disposi¢do dos livros nas prateleiras das estantes em caixas
evidencia os autores e a quantidade de suas obras. Por exemplo, para as obras de Ruth Rocha,
Monteiro Lobato e Ziraldo sédo os autores que mais tem obras. Para a temética de contos
maravilhosos, de fadas, lendas e mitologia estdo dispostos em prateleiras inteiras pelo grande
numero de obras.

A imagem a seguir representa a forma como esta organizada o0s acervos nas estantes.
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Figura 38 - Angulo ampliado das estantes da biblioteca depois da nova
reorganizacdo. Separacdo das estantes de livros das de jogos didaticos.
Layout de disposicéo dos livros na altura das criancas

Destaco, de antemdo, que pouco sabemos sobre os leitores formados na escola, pois
ndo nos debrucamos para ouvir as suas vozes. Nesse tempo de intervencdo da pesquisa,
conheco e participo do processo de construcdo do perfil desses leitores especificamente. Ouvir
suas histdrias de leitura e suas lembrancgas de contar e ouvir historias com os seus professores.
Ler historias, mesmo as ja ouvidas é outra coisa.

Na expressdo das historias de leituras desse grupo se revela as projecdes e as
construcdes feitas, aquelas colocadas por seus professores no curso da aprendizagem da
leitura e da escrita. Constato que eles se tornam autores das suas escolhas de leituras. Suas
opcoes de leitura, seja por um autor ou género, estdo ligadas com o seu campo de interesse de
forma intrinseca. A frequéncia desse grupo na biblioteca da escola legitima a elite leitora
produzida pela escola.

As professoras desses alunos constituem um gueto na escola que faz com que o
embasamento tedrico das suas praticas de ensino em sala de aula permitam e legitimem a
entrada e 0 acesso desse grupo dentro da biblioteca em qualquer horério independente do

periodo que eles estudam. Aponto, a mediacéo realizada pelos professores entre o livro e 0s
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alunos dessas duas séries s@o, cada vez mais, sustentadas e incentivadas. Forma-se uma elite
de leitores, porque em torno deles cria-se um ideario de responsabilidades, de participacdo na
escola, de sujeitos do fazer escolar, de realizadores do seu direito: ter acesso e uso do acervo
de livros literarios. E uma elite de leitores motivados a todo 0 momento, e a ela é oferecida as
condi¢cbes para que as respostas as suas expectativas de conhecimento e de vida social
incidam na apropriacdo do material de leitura da escola, e assim, passem a disseminar uma
cultural de leitura, ainda restrita.

Culturalmente, a representacdo da biblioteca para o grupo € um espaco de relagdes
interpessoais, de troca de informagéo, de busca de conhecimento, convivio e de construgédo
dos significados desse espaco fisico. Infelizmente, é uma acdo educativa e uma permissao
cultural para poucos, dentro de um local, a escola, que € propriamente o nicho especifico para

a formacéo integral da cultura para todos. Entretanto, reafirmo: o livro circula para poucos.

4.3 - Os projetos de literatura da escola

A posse dos projetos de leitura da escola é uma visdo de como o conceito de
linguagem, de literatura, de livro e do seu ensino tem sido construido. E o resgate da fonte dos
pormenores reveladores dos entraves na trajetéria de circulacdo do livro na escola. A
discusséo dos conceitos referentes a concepcéo tida por projeto ndo é o meu objetivo, mas a
sua estrutura pode dar elementos indicadores de uma diversidade de conhecimentos revelados
na pratica. E possivel o estabelecimento de uma estruturagio entre a disparidade existente
entre a teoria, o discurso e a pratica exibida neste cotidiano.

A escola tem um projeto formulado pela equipe de coordenacéo e direcdo a partir das
necessidades da comunidade escolar. Cada série tem seu projeto de leitura para ser
desenvolvido durante o ano. As especificidades das séries sdo consideradas. Algumas classes
tém o seu projeto de leitura em decorréncia das caréncias cotidianas. Neste aspecto, vejo a
idealizag@o de todos os projetos na escola como metas supridoras das dificuldades da escrita
dos alunos. No entanto, sdo raros 0s projetos estruturados em agdes concretas para o incentivo
a leitura e a permanéncia da acdo e do comportamento de leitores em formacéo na escola.

O grande propdsito gerador das agdes de leitura é a melhoria dos resultados do grupo
escolar nas avaliag¢fes internas do municipio e externas do governo estadual e federal. Pode-se
dizer que acOes planejadas para a superacdo das dificuldades de insercdo do aluno na esfera

social da linguagem ndo é o problema. Na percepcdo dos entraves da ndo realizacdo desses
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resultados surge minha pretensdo de articulacdo de detalhes da vida social dos alunos, na
observagdo do caminho feito pelo livro na escola. Digo, a identificacdo e o entendimento dos
nos interruptores criticos do acesso a leitura e a sua pratica autbnoma.

Neste aspecto, destaco o primérdio da leitura: o contato com o livro de literatura e
demais materiais afins. A leitura esta fadada ao fracasso pela privacao deste objeto, porquanto
extrai dessa pratica social o elemento fundamental de apropriagdo da linguagem como cultura.
O dominio dos procedimentos e habilidades importantes a pratica da leitura autbnoma € de
suas concepgdes de leitura e de ensino, de modo a permitir o encontro de identidades
singulares entre o dualismo leitor/livro e o carater universal da cultura construida.

Para ndo banalizar o abismo entre o livro literario e o seu leitor, a pesquisa adere ao
fundamento que “é preciso conceber a educacdo escolar como esforco de producdo de
conhecimentos necessarios a acao do individuo entre si e do sujeito pessoal sobre as relacdes
sociais.” (RIGOLETO, DI GIORGI, 2009, p.222) Portanto, a modificacdo de concepgéo de
leitura implica mudanca de atitude da sua pratica e, assim, do proprio ensino, a possibilidade
de um processo educativo diferente, outras rotas, de caminho e por que ndao? Novos veiculos
para se chegar ao destino almejado. AlteracOes estas a serem trabalhadas primeiramente na
ideologia dos mediadores da leitura na escola.

4.4 - Os caminhos de acesso do livro ao aluno pelo canal do mediador de classe — 0

professor

O momento esperado é o encontro do livro com o seu leitor. Os episodios a serem
descritos, deste ponto em diante, sdo para a evidéncia de marcas de um trajeto cultural
trilhado por varios sujeitos no processo de apropriacdes da leitura, expressas nos didlogos dos
leitores em formagé@o em torno do livro de literatura. Afinal, ele representa marcas culturais
postas em interacdo com o leitor criador das suas, e construtor do universo da leitura.

Antes mesmo dos livros chegarem as maos dos alunos os sinais e interferéncias dos
profissionais definem, de acordo com o conjunto de regras de edi¢do, 0s seus destinatarios, e
escolhem os textos, as formas de apresentacdo, assim como a estratégia da divulgacdo e
comercializacdo. Este é o caminho geral, mas SOARES (2008) alerta para outro elemento
fundamental na trajetoria do livro de literatura destinado & crianca: a mediag&o. E necessaria a
observagdo neste processo da pessoa colocada no meio, entre a crianca e o livro: 0s

mediadores (pais, tios, irmaos, professores e escola).
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A descricdo dos casos traz a tona como essa relacdo dos mediadores é feita na escola
(professores e bibliotecario) e suas mediagdes entre criancas e livro.

H& a constatacdo que ainda sdo os adultos quem ditam as regras, definem e
controlam o acesso ao livro e instituem modos e os tempos de ler. Os registros a seguir sao
uma projecdo de parte dos conceitos sobre a relagéo leitor-livro interferente na manifestacéo
do ato social da leitura: o acesso ao livro.

Nos discursos encontram-se detalhes possibilitadores de identificacdo do conflito
existente entre o conceito de ler das criancas, revelado na inter-relacdo de umas com as outras,
e 0 conceito moldado pela tradicdo escolar. Os dados mostram o percurso do livro no interior
da escola, quem o dirige, quando, como e para que. Ressalto a permissao do contexto escolar
para cada professor descobrir em sua pratica 0 modo mais adequado de realiza¢do do ensino
da leitura. A atencdo voltada para o local dos livros na escola implica a descoberta do seu
valor e do seu contexto.

Relato, a partir de agora, 0s episodios e transcrevo didlogos e as imagens de uma
turma de alunos e professor na atividade de leitura com livros de literatura do PNBE. O
didlogo e as imagens sdo coletados com um grupo de alunos de 2° ano no momento da leitura,
no periodo de fevereiro de 2009. E importante a constatagido do modo dado ao acesso e a
escolha das criancas, seu local e a disposicdo dos livros para a leitura. O dialogo é entre os
alunos (A) diferenciados por nimeros (Al, A2) e o professor (P1). A sigla PP sera para o
professor pesquisador. Opto pela realizagdo das anélises em determinados pontos no diélogo e
a sua integra consta dos anexos. Os dados gerados sdo parte da atividade de leitura da classe,
ou como designado pela metodologia adotada na escola, a hora da leitura. O episddio é
registrado por meio de video e imagens, depois foi feita a descri¢do dos dialogos.

A chamada Hora da leitura tem sempre um ritual. E uma hora marcada, uma agio
especifica e o professor (P1) dita as regras de classe. Esse momento compde o quadro de
atividades de rotina semanal da escola, assim como a hora de ir a biblioteca, aula de educacéo
fisica, informatica e as outras areas do conhecimento. Veja abaixo o didlogo para

conhecimento de como se da essa preparacdo e o que ela revela.

P1 — Entdo, o caderno de vocés e 0 estojo, eu quero que guardem agora.
Al - Embaixo da mesa?

P1—E, embaixo da mesa.

Al — Mas eu ndo terminei...

P1 — Depois termina.

(Os alunos arrumam o material embaixo da carteira.)

101



102

P1 - Lembra que na semana passada tinha s6 um pouquinho de livro aqui, né? Agora acho que
tem bastante, né?... Entdo, eu vou... Aqui é como se a gente estivesse na biblioteca. Vocés iam
a biblioteca no ano passado?

(O professor fala com os alunos e vai desfazendo as duas pilhas de livro. Espalha os livros
sobre a mesa, um a um, e ele separa alguns numa terceira pilha sobre os seus materiais)
CORO - lam.

A2 — Eu ndo ia.

P1 - N&o ia?

P1 — T4, entdo. Agora vocés vao fazer o seguinte, como se a biblioteca fosse aqui. Vocés vdo
vir até aqui e fingir que a minha mesa é a estante. Ai vocés vao olhar. Vem fileira por fileira,
vao olhar os livros, vao pegar e ler. Eu quero que vocés leiam o texto inteiro. Leiam o texto
com calma. N&o precisa ter pressa...

Observe! Aqui o mediador-professor da classe dirige 0 momento da leitura para o
grupo. Ele resgata a importancia da leitura em classe pelo didlogo como ela se fosse a
biblioteca. Ha a evidéncia de uma leitura diferente nesses espagos. O fato de o professor trazer
mais livros equivale a aproximar mais os alunos da idéia de estarem numa biblioteca. E boa a
lembranca de nessa escola haver biblioteca equipada com materiais de leitura, méveis e todos
os professores tém um horério especifico semanal de visita. A pergunta, de se as criangas iam
a biblioteca no ano anterior, traz outra questdo: esse grupo vai a biblioteca neste ano, posto
que naquela semana € trazido mais livros para a classe? A impressdo deixada € de negacao,
pois a experiéncia de leitura na biblioteca no ano em curso ndo é confirmada, apesar de todas
as series terem seu horario semanal.

Minha intencdo nesse discurso é apontar o TEMPO oferecido para a leitura. Ler com
calma implica um convite para os alunos nio se preocuparem. E desejar o envolvimento dos
alunos na dinamica de leitura, apenas isto, pois ndao é o tempo ou a quantidade de livros lidos;
o importante ¢ se “abandonar” a0 momento.

As imagens a seguir registram como os livros ficaram dispostos sobre a mesa do
professor (fig. 39) e depois como as criangas ficaram em torno da mesa para a escolha (fig.
40).
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Figura 39 - Disposicédo dos livros de literatura do acervo
PNBE na hora da leitura sobre a mesa do professor: em
pilhas.

Figura 40 - Alunos de 22 série em hora de leitura na sala de
aula. Livros dispostos sobre a mesa do professor.

O layout dos livros sobre a mesa € comum porque na biblioteca séo raras as turmas
gue vao as estantes para a escolha dos livros. Geralmente, os livros ficam sobre as mesas em
pilhas para a escolha das criancgas. A selecéo é feita ou pelo professor, ou pela funcionaria que
auxilia na organizacdo da biblioteca, ou os livros levados s&o pelos professores as classes e
depois devolvidos sobre as mesas para serem recolocados nas estantes. Esse é fato semelhante
da situacdo de leitura em classe e na biblioteca; embora o professor (P1) fale em estante, esse
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icone se refere a quantidade e leva em conta o espaco da biblioteca. O dialogo entre os alunos
estabelecido no processo da mediagdo na hora da leitura deixa & mostra seus objetivos com 0s
livros para aquela classe. As acOes ndo sao diferentes para a maioria das classes observadas na
pesquisa.

A insercdo do livro de literatura no planejamento das atividades dos professores ganha
grande importancia ao longo dos anos, porquanto vem colaborar para 0s motivos de escrita
das criangas. Ou ainda, os livros substituem os textos enfadonhos, repetitivos e distantes da
realidade infantil presentes nas cartilhas de alfabetizacéo.

O intuito de permissé@o de acesso dos escolares a cultura humana através dos livros e
da literatura por meio da leitura das obras faz da literatura, ancora da metodologia para a
escrita das salas de aula. Nao é mais redacdo, mas agora producdo de texto. Na maioria das
vezes, a literatura tem esse foco em sala de aula e as criangas ja incorporam essa pratica:

leitura para producéo de textos.

O dialogo a seguir revela bem essa realidade:

A3 — Depois a gente vai fazer produgédo?

P1 — Nao! A gente faz producéo dia de sexta-feira.

CORO — Njo. E dia de quarta.

P1 — Mas depois da leitura, a gente sempre faz? A P.P. sai daqui e a gente corre para fazer
producao?

CORO: — Néo!

O dia de produgdo de texto & marcado: a quarta-feira. A préatica de producdo de texto a
partir da literatura € comum. Nessa etapa escolar, ha variedade entre a escrita de texto de
memoria (cantigas e parlendas) e reescrita de um conto de fadas maravilhoso, fabulas ou
capitulos de livros lidos. Pouco a variedade dessa modalidade de escrita é observada e
rarissimas sdo as atividades de interferéncias e intertextualidade com as obras. Apesar dos
professores em conjunto com as criangas terem o projeto de literatura a ser cumprido por
série, anualmente, a maioria das praticas com a literatura se resume em reescrever as obras
dos autores ou género estudado. O texto final ird para um formato cumpridor da regra de
apresentacdo-exposicdo do escrito (cartaz, livrinhos, cadernos com o conjunto de atividades
de referéncia ao projeto).

Outro fato observado é o professor fazer a selecdo, escolha e dire¢do da leitura dos

alunos e, muitas vezes, o fato ocorre em duas etapas. A primeira etapa consiste em o professor
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sozinho fazer a escolha ao trazer os livros para a classe. Ele relaciona quantidade de livros
com o tempo de leitura, o tamanho e o tipo de letra dos livros com o nivel de competéncia
leitora de sua classe por meio de sua avaliacdo. A segunda etapa feita pelo professor é a
selecdo em sala de aula de acordo novamente com a competéncia leitora de cada aluno; ele
observa quem pega o livro. O professor legitima a escolha ou intervém e fornece outro livro:
guem ndo esta alfabetizado, recebe livros de imagem ou gibis.

O dialogo abaixo permite a observacdo de como o professor realiza a selecdo em

classe e os detalhes motivadores a leitura e a escolha dos livros pelas criangas.

P1 — Ent8o eu quero que venham aqui com calma para ndo estragar os livros. Os livros que
estiverem rasgadinhos... (pega o livro os Lusiadas nas maos, folheia e separa na terceira
pilha de livro sobre o seu material...)

A2 — Que livro é esse professor? (o aluno indaga sobre o livro que o professor havia

separado.)
P1 — Chama Os Lusiadas.
A2 — Os luzias?

P1 — Ndo. Os Lusiadas. (O professor devolve o livro na mesa e o coloca junto com 0s outros
sem acesso aos alunos.)

A3 — Tem desenho (O aluno saiu da sua carteira e se aproximou da mesa a procura do livro.)
P1 - Tem. (Seis alunos se levantam apressadamente e encostam na mesa para ver o livro)
A4 — Deixa eu ver?

A5 — Eu vou pegar esse. Que legal!

P1 — Espera ai. Senta la. Eu vou chamando por fileira pra ndo fazer tumulto, ta?

A5 — Deixa eu ir! deixa eu ir, professor!

P1 — N&o. Vou querer primeiro a fileira do Paulo.

A4 — Do Paulo?

P1 — Nao, do Paulo Pereira.

A5 — Ah I&! O Jodo vem correndo! O Jodo vem correndo, professor!

A4 — Ah 14, ah 1a! Ele vai pegar “Os Lusias”.

A5 — O Paulo, o Paulo, depois passa pra mim!

Esse dialogo deixa claro o rompimento dos padrbes de selecdo de livros feita
posteriormente pelo aluno. Ela é bem diferente daquela feita pelo adulto. O professor fica
numa situacdo desconfortavel e surpreso, portanto as criangcas o pressionam para ver o livro.
A obra Os Lusiadas é um classico de Luiz Vaz de Camdes e para a idade € muito complexo,
entretanto seu formato com figuras e histéria em quadrinhos facilita a entrada das criancas no
contetdo da obra.

A estrutura de texto de Historia em Quadrinho € conhecida pelos alunos porque é uma
leitura incentivada desde o primeiro ano escolar. As obras e os personagens de Mauricio de
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Souza com a Turma da Monica sdao muito conhecidos. O formato de gibi desse autor ndo é
contemplado nos acervos do Programa Nacional Biblioteca da Escola. Tém-se apenas
historias paradidaticas com os personagens da turma como as letras do alfabeto, os nimeros, a
edicdo das obras de artes em poesia. O maximo encontrado nas escolas sdo os gibis com 0s
assuntos paradidaticos sobre o transito, a saude, o aleitamento materno etc. E a escola nao
possui projeto de assinatura mensal desse género. Ela tem apenas uma caixa com 70 gibis,
porque uma turma de 42 série fez campanha entre os alunos da escola para conseguir alguns
exemplares e alguns professores frequentam o sebo da cidade. Ha alguns nimeros antigos
conseguidos por um preco menor para composi¢do do acervo particular para sua turma.

Toda essa explicacdo é importante para verificacdo dos pontos relevantes do discurso
das criangas dessa classe: para elas a leitura implica conhecimento da obra e isso ndo tem
nada a ver com o tamanho do livro, nem com a quantidade de paginas, mas com sua
curiosidade. A capa do livro é a primeira coisa a lhes chamar a atencdo: as cores fortes, 0
tamanho, o desenho da caravela e, por ultimo, o titulo.

O dialogo demonstra a disputa pela chegada do livro novo, a ansia do conhecimento
da novidade. Quando verificam o formato de Histéria em Quadrinhos no tal livro, tudo fica
mais facil para eles e 1éem em grupos, sozinhos e ddo informagdo: tem dragdo, tem luta,
disputa, conhecimento, eram os Piratas do Caribe?

As imagens abaixo mostram bem como foi esse episédio.

Figura 41 - Aluno 1€ livro atras do armario do
armario de classe para ndo ser incomodado.
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Figura 42 - Alunos em situagdo de leitura da obra de
Camdes “Os Lusiadas” em formato HQ. Livro do
acervo do PNBE/2008

Figura 43 — Alunos Léem juntos o livroOS Lusiadas

Ressalto a acdo do PNBE de inser¢do cada vez maior de livros no rol de acervos do
programa, obras classicas de autores renomados como Camdes em formato de Historia em
Quadrinho, pois elas possibilitam as criangcas um acesso a esse tipo de literatura. Os livros de
imagem e quadrinhos estdo por volta de aproximadamente 11% da producdo literaria inscrita
no PNBE/2008 para a Educacéo Infantil e 6% para o Ensino Fundamental. (PAIVA. 2008,
p.37). Veja a tabela (SOARES, 2008, p27) comparativa com 0s outros géneros.
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Tabela 8 — Géneros que compdem o acervo PNBE 2008

Categorias Educacéo Infantil Ens. Fundamental
N° % N° %
Verso 144 25,4 196 16,8
Prosa 364 64,2 909 77,8
Imagem/HQ 59 10,4 63 54
TOTAL 567 100 1168 100

A observacdo de prioridade da producdo literaria para essa o ensino fundamental sdo
as narrativas, mas ha sempre uma expectativa do material em verso e imagem/histéria em
quadrinho disponivel a leitura e presente no acervo do PNBE se equiparem a elas, pois o
contato dessas obras com esse grupo de criancas observadas justifica o formato grafico e o
género terem tido 6tima receptividade. Quanto a isso, PNBE tem se preocupado ao longo dos
anos. Ele atua na variedade de material a ser conhecido pelos leitores na escola para
ampliacdo da cultura literdria as criancas como mostra na tabela abaixo. Os autores
prestigiados, consolidados e reconhecidos nacionalmente ocupam uma consideravel fatia das
inscricbes das suas obras para a selecdo dos livros a compdem os acervos do PNBE
independente das editoras.

Pelo programa, esses autores renomados sdo 0s componentes dos acervos das
bibliotecas da escola e suas obras tém maior preferéncia entre os professores para o
desenvolvimento dos seus projetos justamente por elas criarem a identidade com o autor e
suas obras. A escolha das obras e dos autores precisa ir ao encontro dos objetivos de incentivo
as criancas e ao habito da leitura, mas também contemplar o planejamento de um rol de
atividades a serem cumpridas para exposicdo ao publico escolar e familiar.

Apresento na tabela abaixo o ranking dos autores renomados para 0 PNBE 2008.

Tebala 9 — Autores pertencentes ao acervo PNBE 2008

AUTORES Ed. Infantil Ens. Fundamental TOTAL
N° de livros N° de livros
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Ana Maria Machado 14 20 34
Ziraldo 10 24 34
Tatiana Belinky 18 14 32
Mary e Eliardo Franga 14 16 30
Sylvia Orthof 11 16 27
Elias Jose - 13 13
Ruth Rocha - 12 12
Eva Furnari 11 - 11
Maria Clara Machado 10 - 10

A seguir, o episodio revela a preferéncia das criancas pela leitura. Neste caso, sua

demanda é para um dos icones da literatura destinada as criancas: Ziraldo.

P1 — Tem mais aqui, oh. Hoje tem bastante!
(O professor puxou a mesa para o centro da classe para facilitar a circulagdo das criancas e
a escolha dos livros)
A8 — Olha, tem O menino Maluquinho e A menina maluguinha. (Os dois livros do Ziraldo. O
segundo tem titulo: “Uma professora muito maluquinha™)
A9 — Eu quero achar o do Menino maluquinho. (Os colegas passam a procurar com ele o livro
sobre a mesa)
A10 - Aqui, aqui.
A9 — N&o é. (E aponta, corre o dedo indicador sobre as letras do titulo e I& pausadamente)
Me-ni-no Ma-luguinho.
A11 — Ndo é. E de menina, olha aqui (E aponta para a imagem da mée do menino maluquinho
na capa)
Al12 — D4 aqui, deixa eu ver ( A aluna pega o livro na méo e fica balbuciando em voz baixa:
Menino Maluguinho. (Franze a testa e continua a balbuciar. Depois repete Maluquinho para
se certificar da escrita.) E Maluquinho, 6h.
All- Entdo. E o dele aqui € Menino maluquinho. Esse aqui é de mulher. VVocé ndo esta vendo,
ndo? Nao esta vendo? ( Outro aluno pega o livro e I& o titulo, mas discute a imagem, a
presenca da mae do menino)
Al13 — Ai, o livro do Maluguinho! (outro titulo. A aluna pega ha méao e folheia.) Que legal! (é
em HQ).
Al4 — Ai, outro, “Uma professora muito maluquinha”!
Al13 - Ah, é legal esse. Eu li ontem. (A colega de A13 levou o livro para ler.)
(Outra crianga devolve outro volume da cole¢édo do Menino Maluguinho e A15 pega para ler.
A3 se aproxima e dialoga)
A3 — Esse ndo é livro de gibi
Al5 — Ah, ndo?
A3 —Vocé nem sabe ler!
A15 — Nao sei? Vem ver!
A3 — Nao sabe, ndo!
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A15 — (Coloca o livro sobre a mesa a vista de A3 e comeca a leitura pausada) “E-le ti-nha o-
Iho ma-i-or que a ba-rri-ga (barriga, repete)

As obras de Ziraldo sdo sempre muito bem aceitas entre as criangas. O personagem do
Menino Maluquinho ¢é o carro chefe do autor e referéncia para as criancas. A descricdo do
episddio acima mostra a relagao das criangas com a escrita e 0s pontos de tensao para a leitura
e a procura do livro querido. As criangas também fazem suas escolhas e sua leitura abrange
um campo maior que a pronuncia fluente das palavras, mas sim no conhecimento do
personagem, da obra, sua identificacdo de alguma forma, por algum vestigio corroborado na

autenticacédo de sua competéncia leitora entre os colegas.

Figura 44 - crianga em situagdo de leitura da obra de Ziraldo

Figura 45 - Aluno 1 obra O Menino Maluquinho
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Figura 46 - Aluna Ié a obra de Ziraldo O melhor do Menino
Maluquinho

Aqui se vé o inicio do embate e do desvelamento do conceito de leitura enfrentados ao
longo dos anos e das situacBes de leitura inseridas no seu cotidiano. E um confronto de
concepgdes dado e legitimizado pela escola diante daquele exigido no seu dia-a-dia fora da
escola. Neste contexto, as criancas constroem a sua concepcao de leitura e dao o tom das suas
escolhas e das suas preferéncias.

Observo a concepcdo de leitura do professor ao oferecer um limite de obra, autor e
género as criancgas, €, por sua vez, estas carregam o modelo e elas passam a avaliar 0 outro na

sua competéncia leitora. Atente para o diadlogo abaixo.

P1 — Olha, quem ndo estd com o livro, faz siléncio, para o restante do pessoal ler, para
entender a historia. Entdo, vamos colaborar! Vem essa fileira. (O professor manuseia a pilha
de livros que separou para si. Folheia e comeca a ler. Os alunos continuam fazendo suas
escolhas, lendo e conversando alto)

A2 — O professor, depois n6s vamos contar?

P1 — Ndo sei. Quem quiser!

A3 — O Lucas nem leu esse aqui.

Lucas — Eu li, sim!

A3 — N4o leu ndo! E muito grande! Vocé leu muito rapido!

(Um grupo de criancas na mesa discute o titulo dos livros de Ziraldo.)

A eficiéncia da leitura para este grupo esta sustentada na rapidez, na prondncia em
voz alta; no tamanho e no tipo de letra, na espessura do livro, na quantidade de paginas
escritas, na quantidade de imagem e na simplicidade de escrita. Esses sdo critérios
importantes, sem divida, mas eles contribuem para divisdo do grupo entre leitores/ndo
leitores. Neste ponto, concentra-se um aspecto importante na acao da disponibilidade do livro

as criangas. A procura feita pelas criancas por livros opera no limite das capacidades postas a

111



112

elas. Tal fato vem na contramao da compreensédo da leitura como uma “viagem” ¢ um campo
amplo de possibilidades de diferentes literaturas. Entéo, qualquer livro ofertado sobre a mesa
ndo lhe satisfaz, porque o critério ensinado é pequeno e os limita. E, assim, desestimula os
neoleitores no avango do processo de aprendizagem da leitura pela desvalorizagcdo do seu

modo de ler cultural. Por isso, tantas vezes se ouve:

— Ah, eles ndo se interessam por nada, ndo querem ler nada, nem ndo param

no lugar para ler.

O motivo da escolha de livros deve estar fundamentado no campo de interesse do
leitor, adequado as suas experiéncias de vida e a seus olhares de mundo. O tipo de material
apresentado as criancas, ainda representa a crenca da leitura vinculada pelas tradicOes
pedagogicas defensoras da idéia de poder ler os livros somente depois de aprender a ler
(letras, textos). A pouca quantidade de livro ofertada e selecionada pelo adulto é uma forma
de controle da leitura dos alunos e constitui algumas das variaveis para desconcertar o
contexto pedagogico.

O oferecimento de uma leitura facil é ilusorio para a independéncia ou autonomia
leitora; implica o descarte da possibilidade de intervencdo, dialogo, ddvidas, perguntas. O
livro, ao sair da prateleira da biblioteca por duas mios e “caminhar” até a mesa da sala de
aula, se, por um lado, propicia 0 acesso a crianga, por outro lado, vem na contramdo da
formacéo do leitor carente de uma interlocucéo, de uma mediacdo. A falta de clareza destes
itens oferece empecilho para a continuagéo do livro em seu devido fluxo cultural no contexto
escolar. S&o cada vez mais claras as praticas de leitura conduzirem a determinada relagédo com
0S materiais escritos e abrirem espacos para a apropria¢do da cultura escrita. (ROCKWELL,
2001)

Esse fragmento do contexto expresso pelas imagens e pela transcri¢cdo das falas dos
sujeitos da pesquisa no momento de leitura traz tracos de uma pratica de leitura indicadora da
sua finalidade, ocorréncia e abordagem. Durante todo o tempo, o professor 1€ os livros de
literatura separados para sua propria leitura em sua mesa. Eram livros do PNBE de 2008
destacados das pilhas dentre os trazidos para sala. A escolha dos livros é realizada pelo
professor aleatoriamente entre os demais acervos de livros sobre a mesa da biblioteca. Ao

mesmo tempo em que os alunos Iéem o professor também I&. Os alunos manuseiam muito os
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livros, folheiam muito, trocam-nos com muita rapidez. A mesa ndo fica vazia nenhum minuto,
nem de crian¢a nem de livro. Esse episodio leva-me a reflexdo de alguns pontos importantes:

1 —ha o hébito da leitura de livros na biblioteca?

2 — a pratica social da leitura é construida sobre um “faz de conta que aqui ¢ a
biblioteca™;

3 —afinalidade da leitura € habito de ler para fazer producéo de texto;

4 — parece-me que a referéncia a Historia em Quadrinho s6 tem em gibi da Turma da
Maonica e Walt Disney. Este fator também limita quem sabe ler ou néo.

5 — Ziraldo, traduzido no personagem do Menino Maluquinho, € canone;

6 — o professor ainda € quem escolhe os livros para os alunos e os orienta se eles
podem ou néo ler aquele livro;

7 —nem sempre o olhar seleto do professor condiz com o desejo e a curiosidade dos
alunos, pois, como mostrado acima Os Lusiadas fez muito sucesso!

8 — 0 aluno com o livro nas maos PARECE garantir o compromisso com a formagéo
de leitor.

9 — aquele que ndo domina o cddigo, so6 olha as figuras.

10 — a leitura em voz alta para o outro legitima o saber.

Parece haver um desencontro entre a pratica cultural da leitura e suas regras
permissoras. E o tempo todo, as criangas “livres” dialogam entre si e revelam esse conflito.
Quando as criancas se afastam dessas regras (desapercebidas), provocam entre si 0 ato da
leitura como expressdo do seu processo de construcdo acerca do modo, contetddo, tempo e
finalidade de ler. Enfim, eles acabam ‘“tateando” os aspectos necessarios de construcdo do
conceito de leitura. A postura corporal das criangas, como se dirigem ao outro nessa situacéo
de leitura, como fazem suas escolhas, seu campo de interesse, o local e maneira de se
sentarem para ler sdo indicios de uma cultura.

Chartier (1993) ja alerta para a materialidade do texto e as caracteristicas deste
suporte no processo de concepcao de leitura: os aspectos fisicos dos livros, a posi¢do do texto
na pagina, a impresséo e a encadernagdo, o tamanho e a extensdo do livro, sua disponibilidade
em determinados contextos e os vestigios de seu uso efetivo, conferem elementos importantes
interferentes no perfil do leitor em formacdo indubitavelmente. Nesse ponto ha o conflito
entre a préatica da leitura como expressdo cultural e a pratica da leitura como parte das regras
escolares.

O dialogo entre as criangas expressa esses entraves assim como a a¢do do professor-
mediador. H& determinados livros para determinados leitores. Porém, ao mesmo tempo a
interacdo entre eles e o didlogo permitem-lhes experimentar os conflitos dessa pratica quando
o professor separa o livro Os Lusiadas da lista destinada aos alunos, e eles, pela curiosidade,
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revertem tal acdo. O livro passa nas maos da maioria dos alunos; é motivo de leitura e dialogo
em grupos. O professor néo interfere em nenhum momento. As experiéncias das criangas com
as leituras de Histdria em Quadrinho, nos gibis da Turma da Monica s&o porta de entrada para
a leitura dessa obra nédo conhecida por eles, Os Lusiadas, além da pergunta definitiva:

— Tem desenho, professor? — quando se deparam com o tamanho e a extensdo do livro, ou
ainda, com o risco deles ndo saberem decifrar o cddigo. Nesse contexto € possivel ressaltar a
importancia do professor se conscientizar do seu papel de sujeito leitor-mediador da leitura.
N&o usar o espaco reservado a leitura (biblioteca), mas ter um momento especifico a sua
realizacdo com livros de literatura ainda ndo garante uma eficacia plena na funcdo de
formacao de leitores.

Bettelheim, compreende que

para que uma estdria realmente prenda a atengdo da crianga, deve entreté-la
e despertar sua curiosidade. Mas para enriquecer sua vida, deve estimular-
Ihe a imaginacdo: ajuda-la a desenvolver seu intelecto e a tornar claras suas
emoc0es; estar harmonizada com suas ansiedades e aspira¢des; reconhecer
plenamente suas dificuldades e, a0 mesmo tempo, sugerir solu¢fes para 0s
problemas que a perturbam. (BETTELHEIM, 1980, p.13)

Esse texto reitera a possibilidade de destaque para duas observagdes fundamentais:

12 - A materialidade do escrito ndo deve ser critério de impossibilidade de leitura.

20- A posicdo do sujeito-leitor-mediador*® como um “facilitador” da relagio entre o
livro e a crianga na pratica da leitura esta além da entrega do livro na mao. Mais importa sua
percepcdo nas situacGes de leitura, a oportunidade de estabelecimento de algum tipo de
conexdo favoravel a entrada do leitor no enderegcamento da histdria a ser lida, independente do
suporte.

A esséncia da relagdo entre o leitor e o livro implica a compreensédo do mediador de
sua intervencdo necessario no processo de formacdo do leitor, pois ela constitui o
amadurecimento deste. Ele deve proporcionar um conjunto de elementos Uteis para 0 uso do
leitor na conexdo de sua visdao de mundo com o construido e materializado pelo escritor
daquele género na hora da sua leitura. Ou seja, a apropriacdo do leitor do conceito de que “ler

¢ saber construir uma ponte entre as idéias de um autor e as suas proprias idéias.”

(BORTOLIN, 2006, p.49)

B Uso essa expressao aqui para ressaltar trés aspectos importantes: 1- que no contexto social da pratica da leitura qualquer
um pode assumir o papel de mediador entre o livro e o leitor; e 2 — para incutir no professor a provocagéo de que o seu “ser
leitor” ndo se descola na prética de leitura do seu ser mediador, papel especifico no contexto escolar; e 3 — que o professor-
leitor pode, através da partilha das suas experiéncias de leitura no contexto social da prética de leitura na escola, contribuir
para a formag&o do leitor e seu amadurecimento.
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Cada maneira de ler identifica as caracteristicas do contexto em que a leitura se
realiza. Esses modos de ler sugerem também a forma como se relacionam os leitores desse
espaco, entre eles, com o livro. No contexto de realizagdo da leitura, a mudanga de alguma
variavel interfere no modo como se processara a relacdo do leitor com o suporte de texto. E a
postura do leitor com o livro e com os demais leitores (como se debruca sobre o livro, o
siléncio, o balbucio das palavras, as maos nos ouvidos, cada qual sentado na sua carteira, 0
papel para anotacéo, o olhar de procura pelo professor, etc.) denunciam a finalidade da leitura
construida.

Os episodios descritos, a seguir, trazem dados facilitadores de detec¢do dos modos de
representacdo do livro e sua finalidade. As descri¢cdes das falas e dos momentos ilustrados
pelas imagens compdem o imaginario do livro de literatura e da sua necessidade no processo
de aprendizagem e de ensino da leitura.

A transcricdo da fala do professor mediador (P2), sujeito da pesquisa, na explicacdo da
atividade a ser realizada com o grupo de criancas revela uma das fungdes do livro de literatura
em sala se aula. A explicacdo da atividade pelo professor (P2) foi dada ao pesquisador antes

do acontecimento da atividade.

P2: — A atividade de hoje eu vou trabalhar da seguinte forma: cada aluno vai receber um
livro. Eles vao ter um momento de leitura individual, e num certo momento, quando eu
perceber que todos ja fizeram a leitura completa do livro, vou sortear quatro ou cinco alunos
para fazer o resumo desse livro pra sala. Para que haja, depois, certo interesse do colega: “ah,
eu gostei daquele livro.”

Depois disso, P2 volta-se para os alunos e explica a atividade.

Prof. 2: — Como combinado, eu vou entregar hoje aleatoriamente os livros, ok? Vocés podem
guardar o caderno, o livro. Vocés vao ler e depois eu vou sortear seis alunos para virem aqui a
frente e fazer o resumo da historia pra gente.

O comando dessa leitura traz um modo de ler: o siléncio e o espaco da carteira de cada
aluno marcam a sua “seriedade” pela propria postura. A finalidade dessa leitura define 0
aspecto da sua realizacdo (ler para apresentar o resumo da historia para a classe). Dois alunos
espontaneamente apresentam os livros para a classe. Alan 1é pausadamente o livro todo. Lucas
inventa toda a historia a partir da leitura das imagens do livro, pois ainda ndo Ié os codigos. E
uma narrativa longa a dele. Depois, o professor-mediador 1€ um livro para eles. O modo que
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os alunos sentam no chédo perto dos leitores, com olhos atentos, revela ser essa uma pratica

presente no cotidiano. N&do ha comando, nem tumulto para essa acdo. Est4 automatizada.

Figura 47 - Hora da leitura: Aluna 1€ livro escolhido por
P2 para realizar resumo da histéria para depois contar aos
colegas se for sorteada.

Detecto a disponibilidade de alguns livros de P2 aos alunos que nédo estdo incluidos
nos acervos do PNBE. Pergunto-lhe sobre a origem daqueles livros e 0 motivo de estarem ali.
O relato de P2 revela que ela € uma compradora de livros e incentivadora das criancas

a leitura. O texto abaixo € a transcri¢do da entrevista em dudio feito pelo pesquisador com P2.

Pesquisador: — Quando e por que vocé comegou a comprar livros?

P2: — Eu comecei a comprar livros desde quando estava na Educagédo Infantil, porque eu
gostava. Entdo, o ano passado quando eu estava na EMEF “Y”, eu via as criangas que
gostavam de ler e resolvi comprar mais ainda para dar pra eles lerem coisas diferentes.
Pesquisador: — Como vocé faz a escolha para comprar os livros?

P2: — Eu vou a livraria, leio, vejo se é interessante, se tem contetdo, dependendo se ndo tem
muita figura... E se eles vao gostar.

Pesquisador: — VVocé faz diferenga na escolha de livros para criangas da Educagdo Infantil e
do Ensino Fundamental?

P2: — Fago. E porque na Educacio Infantil tem que ter muita figura e letra... pouca histdria
assim contada. J& da segunda, ndo, da 12 série em diante, tem bastante leitura e pouca figura
Pesquisador: — Qual sua opinido sobre os livros que tem sé figura como “Ida e volta”,
“Zoom”. Sio livros de imagem.

P2: — E bom. Para a crianga imaginar a histéria. Ela vai la na frente contar a historia que ela
quer do jeito dela. Porque cada um vai ter uma historia.

Pesquisador: — Conforme o0s anos avancam vocé acredita que esse tipo de leitura nesse tipo
de livro tem que ir diminuindo.
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P2: - E
Pesquisador: — Tem que ter cada vez mais livros sem a ilustracao.
P2: — Isso.

Pesquisador: — Essa é a primeira atividade de leitura?

P2: — Nao, é a segunda. A primeira, eles fizeram sé a leitura e leram |4 na frente para os
amigos

Pesquisador: — Vocé ja leu para eles alguma vez?

P2: — Ja. A Chapeuzinho Vermelho

Pesquisador: — Foi o0 conto tradicional ou adaptagdo?

P2: —Néo. Tradicional. Tem até ai se vocé quiser ver.

Depois do dialogo com a pesquisadora, P2 direciona a atividade com os alunos

da seguinte forma:

P2: — Hoje, na aula de leitura, cada um vai pegar um livrinho. Depois que vocés lerem o
livro, vocés vao contar no papel o que vocés entenderam da histéria. Depois eu vou escolher
um ou dois para vir aqui a frente e contar para nés a historia que leu.

Descricdo do episédio: Os livros sdo expostos no suporte de giz da lousa, pois
oferece uma visualizacdo melhor dos titulos dos livros. Por fileira, (fig. 48) os alunos pegam o
seu livro. Os primeiros sdo bem rapidos “Ah, eu ja até sei qual eu vou pegar”! A referéncia
do titulo e da capa era motivo de escolha. Alguns alunos ficam mais tempo escolhendo “ja
pegaram o que eu queria”! E abrem os livros, folheiam para a escolha. Comentam entre si, no

momento de outra escolha.

Figura 48 — Disposi¢&o dos livros no suporte de giz da lousa
para escolha dos alunos na hora da leitura.
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Figura 49 — Alunos conversam e léem na hora da leitura
enguanto escolhem os livros de literatura.

O papel da escola é esse: o oferecimento de acesso ao conhecimento cientifico-
cultural da humanidade aos alunos — o livro. Nos dois casos descritos acima, a delimitacdo do
uso do livro de literatura para a leitura passando depois para forma escrita, interrompe um
processo mais amplo de incentivo a leitura e até mesmo de escrita (resumo do livro). Em
nenhum dos casos, as criangas contam a historia oralmente, ainda que o objetivo dos
professores fosse esse. Sempre que é pedido, eles Iéem o texto na integra. Cada vez mais, a
leitura fica vinculada a escrita, ou a reproducdo do conservado pela memdria e ndo da sua
releitura, ou da expressdo dos seus significados diante do que foi lido. Por isso, a trajetdria do
livro do armario para a mesa e vice-versa é totalmente viavel e necessério, entretanto este fato
ndo é garantia do livro continuar o seu processo de circulagéo.

Abre-se a perspectiva de reflexdo. A finalidade da leitura determinada pelo contexto
é a definicdo do caminho adentrado pelo leitor na literatura. De, antemdo, conforme o
contexto, as experiéncias do leitor, seu modo de ler, seu conceito construido, se “sabe ler” ou
“ndo”, tudo isto pode se constituir em uma possibilidade de exclusdo do leitor fadado ao
fracasso.

Aspectos sobre a finalidade da leitura:

v' Ler para contar o lido aos colegas

v' Ler para registrar 0 entendimento da histéria
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v' Ler para resumir a histéria

v' Ler para apresentar historia para outra classe

Qualquer uma das finalidades acima citadas no contexto da escola, responsavel pela
formacdo do leitor e da sua apropriagdo da linguagem, subentende uma variedade de
capacidades componentes do universo da realizacdo da leitura para o alcance do seu
proposito. As criangas ndo querem fracassar na sua leitura diante do seu publico e nem no seu
registro escrito para a professora, porquanto essas agoes legitimam o seu status social (leitor e
escritor competente). A leitura passa a estar ligada ao limite da memoria. E a repeticio da
historia tal e qual ela se apresentou no papel.

O livro escolhido pela classe a ser apresentado néo foi contado, mas pronunciado em
voz alta. E sugerido ao aluno Luan que tenha ajuda de Paulo para contar a histdria. Juntos
comecam a ler e ndo a contar. Sao interrompidos e orientados a contar a histéria, devem usar
as imagens do livro como recurso para se lembrarem dos episddios da narrativa e fazerem a
construcdo oral. Mesmo assim, eles leém o livro todo para a classe. Cada um lia um trecho,
decidido pelos dois no momento. Os meninos oralizam a historia e sdo compreendidos pelos
Sseus ouvintes.

Todo ser humano envolvido no processo de comunicacdo sabe contar historias. E
atitude comum na sociedade. A partir do pressuposto desses sujeitos saberem ler e falar do
seu cotidiano, é pratica comum na escola se contar acontecimentos (escrever) através de uma
sequéncia de imagens. Qual é o elemento desencadeador da impossibilidade dos sujeitos
contarem a tal historia? N&o estd implicito ai um conceito de leitura desconectado das
experiéncias de mundo? Ou ainda, a leitura parece estar longe de fundamentos
caracterizadores de um modo de pensar sobre e com o escrito. Este parece o0 caso da “historia
que entrou por uma porta e saiu pela outra”, ou porque ndo tem o “hdbito” de retomar o
caminho de volta, ou porque se acredita que dentro da casa (leitor imbuido de pensamento)
ndo tem nenhuma alusdo do seu espaco (a historia ndo fica porque ndo tem referéncia e assim,
ndo retorna reelaborada).

O cuidado de permitir o acesso aos livros e refletir na sua materialidade de acordo
com o tipo de leitor, faz-se novamente presente. Livro com letras bastdo e com pouco escrito
atendem aos alunos ainda ndo dominantes do codigo e facilitam a sua participagdo na leitura.
A reflexdo da variedade de titulos do acervo disponibilizados para os alunos é importante

indicativa componente do conceito de leitura de P2.
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Ha tempos atras, a capacidade de ler envolve uma técnica presente na histéria do
livro e da leitura: o cuidado com a fluéncia perfeita na oralidade do texto. Ou seja, quem Ié
com perfeita fluéncia consegue o estdgio maximo da leitura, entdo tem capacidade leitora.
Atualmente parece que ndo € bem assim. A capacidade de ler ainda envolve a legitimidade

pela oralidade, no entanto, ndo fluéncia, pois o ouvinte pode interferir dizendo:

— Repete, eu ndo entendi essa parte!

A oralizacdo fluente e perfeita parece ter se apartado da compreensdo do texto. A
contacdo de histdria seria um indicio da compreensdo do texto, minimamente do enredo da
histéria. Novamente, emerge a pergunta: para que ler? O que exigem as circunstancias

envolvidas na pratica da leitura? E preciso haver livro de literatura?

4.5 - O livro de literatura e o ensino da leitura

A situacgdo escolar define alguns parametros incidentes no modo como se aprende a
ler. No contexto da escola, a maneira de ler é diferente, guiada pelas tradi¢cGes pedagdgicas ou
pela vivéncia de praticas reais na escola ao acolher as diversidades culturais e permitir seu uso
pelas criancas dentro da escola. Isso significa que “ler” na escola ndo é necessariamente ler
textos somente da escola. As variadas formas do professor abordar a leitura compdem o
panorama cultural da sua pratica de leitores em formacdo. Como nos alerta Rockwell (2001,
p.16), 0 uso do material para a leitura depende das crencas e das tradi¢cdes que, historicamente,
estdo nas bases de formacdo do sujeito, pois, nesse caso, 0 mesmo material é usado de

maneira diferente, porque os fins séo diferentes para cada grupo. Ele diz:

desde a pratica de narrar um conto agregando entonagdo apropriada e 0 uso
de perguntas de compreensdo que se ajustam ao texto, tem a intencdo de
vincular a licdo com as experiéncias cotidianas dos alunos. O interessante é
explorar a dissociacdo entre o protocolo ideal de leitura e as mdltilplas
formas de ler que se adotam na classe. (ROCKWELL 2001, p.16).

No aspecto da multiplicidade de leitura, a que se deve estar atento no processamento
diério das a¢bes com o livro em sala de aula, trago um conjunto de discursos reveladores da

apropriacdo feita pela crianga sobre a escola como o lugar da busca pela informacgdo. O
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interessante € a verificacdo do contato com o livro passar por uma atitude refletida pela
prépria crianca envolvida no processo de apropriacao da linguagem.

A clareza dos processos de descoberta tem necessidade de passar pelo conjunto de
interesse da crianca pelas coisas do mundo, do ser homem no mundo para que sua propria
construcdo de leitura seja feita.

A fala de Martins (nove anos) sujeito da pesquisa ilustra bem este fato:

A aula foi muito legal, interessante. Aprendi um monte de coisas e quero estudar
matematica porque o meu sonho é ser engenheiro. Gosto muito da nossa sala, é muito
divertida. Temos nossa biblioteca e nosso blog de leitura. Nossa biblioteca € muito
legal. Gosto dos livros e do jogo de Pedro Alvarez Cabral. Aprendi muito sobre a
viagem dele, alimentagéo, os personagens e etc.” (Martins, 9 anos)

A biblioteca refletida por Martins é a da sala de aula e ndo a da escola. A
oportunidade de acesso ao acervo de livros de classe formado por dois conjuntos de modulos
ndo garante a satisfacdo das expectativas dos alunos. Neste aspecto, a experiéncia mostra que
0 acesso e a disponibilidade do livro (em caixas, baus, estantes), assim como 0s maveis, 0
espaco de circulacdo e disposicdo dos exemplares influenciam na maneira de ler quando tudo
faz parte de um contexto integrado e vivo dirigido pelas relacdes e dialogos entre os sujeitos
no contexto.

Para este grupo, as mudangas graduais dos livros dentro da classe representam uma
articulacdo coletiva para os propositos do ensino da leitura e desenvolvimento humano — ter
uma biblioteca na classe®. A organizacio de eventos de venda de bijuterias, guloseimas, e
promocéo de desfiles na escola, muda o cotidiano da escola por ser uma agao que representa a
intervencdo no modo de ler: aquisicdo de recurso financeiro para compra de uma estante de
livros e revistas para a classe. As praticas decorrentes do resultado positivo de se ter uma
estante com os livros a disposi¢do marcam um territorio de realizacéo real da pratica.

Sem ddavida, essas estratégias ndo garantem a pratica da leitura se ndo forem
permeadas por um conjunto de atitudes favoraveis a compreensdo da variedade de textos, de
seus enunciados, da utilizagdo segundo as intencdes sociais de leitura, da compreensdo do
escrito segundo suas configuracbes gréficas, da forma de apresentacdo dos textos na
materialidade. A contribuicdo para a formacdo de leitores ndo € a disseminacdo do objeto-
livro, mas o estabelecimento de uma interlocucdo entre os sujeitos e o universo cultural

componente da linguagem traduzida pelas obras literarias. Implica fazer da leitura um

¥ \er imagens desse episédio no anexo A
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trabalho dindmico de construcdo do significado do texto. A compreensdo do escrito, a
identificacdo dos elementos componentes, a realizacdo das relacGes intertextuais, quero dizer,
0 exercicio da habilidade de justificativa por meio da leitura dos elementos discursivos €
muito importante.

Quanto mais a aproximacdo do livro de literatura ocorrer pelo viés da ludicidade,
tanto mais se abre a possibilidade do mergulho na linguagem de forma mais complexa na
identidade do leitor com a cultura da pratica da leitura: a lingua em uso. A inser¢éo da crianga
no mundo literario deve ser refletida, produzida, criada, ndo artificialmente, mas construida
nas necessidades de intercambio com o mundo, em que a comunicacdo e a linguagem séo
fundamentais.

A intervencao no processo de formacdo de leitores significa ir além do oferecimento
de uma prética de leitura pedagogica eficiente. Implica fazer o leitor por meio da leitura,
conquistar um espaco de atuacdo na sociedade incidente na sua formacdo humana. E uma
dessas conquistas representa a atuacdo no direito de contato e estudo da literatura desde o
inicio da escolarizacdo. O livro € um direito no horizonte do estudante, proximo ao servi¢o do
seu desempenho escolar. E essa necessidade criada na escola ou na sala de aula possibilita a
circulacdo do livro em seu interior, e desta forma o surgimento de uma prética de leitura com
vazao a esse material e concretizacdo da formacdo do leitor. 1sso significa o rompimento com
um programa de ensino da leitura e da escrita fundamentado numa préatica de exclusdo das
fontes culturais — literatura/livro — Nesse ponto a leitura de livro de literatura da suporte
necessario capaz de atrair os pequenos leitores para adentrar neste universo, vale-se de uma
arma fundamental e poderosa que todos tém: as experiéncias, ou 0s suportes culturais
chamados de conhecimento prévio.

Segundo Giroto e Souza,

quando a referéncia € a literatura, esta é concebida como uma arte capaz de
motivar, no mesmo processo, a expressao do imaginario, do real, dos sonhos,
das fantasias, dos conhecimentos apropriados pelo sujeito. Em sua esséncia,
ela atuaria sobre as agdes e emocGes do ser humano e este poderia, por meio
dessa arte, transformar e sofisticar seu processo de humanizagdo. Em desse
entendimento, a literatura infantil — que ja foi vista com menos rigor por ser
destinada as criancas, considerada, pois, numa categoria inferior aquela
pensada e constituida para os adultos — caracteriza-se pelo seu valor ludico e
pedagdgico na formacéo integral na infancia. (GIROTO e SOUZA, 2009,
p.20)
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O resgate do carater de humanizacao por meio do contato com o livro e a literatura é
de importancia relevante e sustenta as a¢des desse grupo de alunos. Se pelo viés da ludicidade
ou da projecdo de acOes cidadds, eles estdo envolvidos num processo de criagdo de canais
possibilitadores de adeséo a proposta de luta pelos direitos de se formar leitor.

Para tanto, destaco mais adiante, um conjunto de acfes caracterizadoras de uma
intencdo no modo de ensinar a ler. Aponto para uma pratica concreta de leitura construida na
intermediacdo das relagOes sociais e culturais das criancgas entre si, com o professor/mediador,
0 conhecimento e o livro. Tais experiéncias revelam a formacdo de um comportamento de
leitura diferenciado valorizador da presenca do livro e atende a diversas necessidades. Sao
estudantes com entendimento do ato social da leitura e sabedoras da vida do livro apenas entre
eles, fora das estantes.

O projeto de Intercambio da Leitura descrito na amostra é de toda escola e cada classe
define a forma, o tema e as abordagens desde que tém a troca de experiéncias de leitura como
foco. No entanto, ao procurar um significado proximo ao titulo desse projeto, parece que sua
esséncia seria a busca de uma vivéncia atuante no “intercambiar” da leitura, digo, no
“movimentar da leitura entre pessoas”, entre livros. A apresentagdo do conteudo de algumas
historias na forma de teatro e de contacdo de historias € observada na maioria das agdes de
intercambio.

Presenciei apenas uma acdo diferenciada de intercambio entre duas turmas,
desencadeada depois dos seus estudos sobre determinado tema. O Unico material escrito
produzido é as justificativas, os objetivos e a comunicagdo sobre o projeto com a turma de
intercdmbio. A entrevista abaixo e as imagens mostram a experiéncia na perspectiva dos

alunos.

CLARA: — E 0 nosso projeto de intercdmbio de leitura. O intercAmbio, a escola inteira esta
fazendo para incentivar a leitura, tanto nossa quanto a deles. Decidimos fazer uma
homenagem a autora Eva Furnari que estamos estudando esse ano. E escolhemos uma
historia pra apresentar pra eles. E essa histéria € a “Filo e a Marieta”. Fil6 e Marieta sdo
muito engracadas (risos). E a gente tentou representar a0 maximo as caracteristicas da
historia, cada elemento da histdria para o que fizemos aqui. Foi um teatro para os alunos da
professora Flora. Pelo jeito eles gostaram. N6s também demos a dica de leitura para eles.
Esse livro é s6 de imagem. E um texto, mas leitura de imagem. A Eva Furnari faz escrito
também. Ela faz uma brincadeira entre a escrita e os desenhos. E muito exagerada tanto nas
palavras e nos desenhos, principalmente nos desenhos: narigdo, bochechdo, dente grande,
enorme ou pequenininho. Ela faz uma brincadeira mesmo.

A gente pegou a Eva porque, além de ter uma biografia muito rica, tem uns livros super
lindos.
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Na biografia ela nasceu na Italia, em Roma, em 1950. Quando tinha 2 anos, veio para 0
Brasil. Fez aula de desenho, tudo bonitinho. Ela é autora.

Francisco: — Ela gosta de desenhar muitas bruxas.

Clara: Bruxinha € o principal personagem dela. Se vocé olhar a biografia na internet dela o
personagem é: bruxinha e literatura infantil. E a histéria que a gente apresentou é da
bruxinha mesmo. N&o fala I& bruxinha, mas se a gente perceber bem é uma bruxinha. O que
mais? Também tem o Lo6lo Barnabé. A do Lolé Barnabé é legal porque fala tipo, a criacao
humana, da criacdo da vida civilizada... E muito legal! Eles eram homens da caverna e de
repente eles viram... todos chiques (risos) com varios eletrodomésticos, roupas. Civilizados.
Ela tem varios géneros. Tem o livro “Assim Assado” que é em verso. E poesia. Ela ndo faz
sO narrativos, faz poesia também. E isso a gente percebe no decorrer que a gente foi lendo
Francisco: — Aqui o “Assim assado”...

Clara: — Ela brinca com os animais, com as rimas que 0s homes dos animais proporcionam.

’

“Era uma vez um urso chordo. Coitado! Ele nunca sabia a licdo...’
A gente sabe pela bibliografia dela que os textos que ela faz é sempre muito ricos. Entdo, por
isso que a gente decidiu fazer da Eva Furnari. E também surgiu de uma histéria que a
professora leu “Pandolfo Bereba”. A gente se interessou pela histdria e deu a idéia de fazer
da Eva Furnari

(Entrevista dos alunos concedia ao pesquisador — abril-2009 — fotos no anexo )

As acOes descritas revelam a concepgéo de leitura com respaldo na pessoa do leitor
inserido dentro do processo de consolidacdo e aprofundamento dos conhecimentos
modeladores da prética de leitura de livro de literatura no contexto dessa sala. A clareza da
funcdo do leitor € determinante pela partilha das experiéncias de leitura e organizacdo de um
projeto fundamentado nas suas vivéncias com o livro, nos espagos e nos comportamentos.

A construgdo de sentido oferecido é permeada por uma organizacdo pedagogica,
objetivo da participacdo do aluno nesse processo de conhecimento. A lingua, a literatura, o
livro como patriménio cultural séo apropriados a partir dos seus usos nas diversas praticas
culturais presentes no nosso cotidiano. O leitor em formacgdo como protagonista é condicéo
necessaria para a mobilizacdo das competéncias e habilidades leitoras e escritoras.

E fundamental o destaque do conceito do projeto implicito neste contexto de tomar o
universo da escola pelo seu avesso. Explico, sua existéncia é mobilizada pelo ponto
culminante: o resultado. Sem duvida, ha essa clareza, sabe-se aonde quer chegar, o projeto é
realizado, vivido, desdobrado em praticas diversas de conhecimento ampliadores do modo de
olhar e da atuagio dos sujeitos no seu cotidiano. E um projeto com movimento, vida,
porquanto os leitores participam e a leitura se torna pratica necessaria, veiculo de entrada para

o conhecimento.
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O discernimento do objetivo do projeto de intercambio para os alunos desse contexto
de classe evidencia-se pelos detalhes. A separacdo do ambiente para receber os parceiros
leitores de outra sala, ndo se resume na organizagdo do espago para eles assistirem ao teatro,
mas como motivo para o0 acontecimento ser de troca de experiéncias leitoras de fato. Esse
grupo de alunos promove uma experiéncia que cerca 0s colegas de informacOes, de
instrumentos para que na hora da leitura das obras da autora, seus amigos ja estejam
carregados de elementos para compreensdo de suas caracteristicas, pois € uma atividade para
0 entendimento dela por meio de sua biografia e obra: no seu texto, nos géneros, nos gostos,
nas atitudes, nas percepcdes do mundo, seu status social. O grupo também acompanha 0s
colegas na hora da leitura, comenta as obras, dialoga com eles, constroi uma préatica de leitura
coletiva, sem deixar de ter o carater individual quando exp6e o seu olhar.

Tal préatica de leitura literaria evidencia seu aspecto pedagdgico em funcionamento
com desenvolvimento da lingua. A atividade ndo foi preparada para a realizacdo de trabalhos
manuais, ou mesmo de producdes de texto, mas houve as elaboracdes deste mérito de escrita,
de encenacdo teatral, de preparacdo de discurso oral em funcdo de uma necessidade. E aqui se
encontra uma das finalidades do uso do livro de literatura na escola: como meio de
apropriacdo da cultura. Intensifico a fala do quanto é comum o uso do livro em fungdo das
possibilidades de trabalhos manuais, de fragmentos, de transposicdo didatica, apenas, de
informacdes, também como, de compilacdo das perguntas (de que ja se tém respostas) enfim,
como exames de modalidade de escrita. Dai seu valor, seu julgamento como bom ou ruim.

O ensino da leitura é construido a partir da estruturagdo de um contexto coeso e de
responsabilidades dos leitores quanto a sua formagdo e desenvolvimento. Por isso, a

importancia de pontuar a intencionalidade do mediador, pois,

os cuidados e 0s deveres pedagdgicos do professor ndo devem levar a um
fechamento ou a uma reproducédo do sentido dos textos a serem dispostos aos
alunos durante o ensino. Repetir os sentidos cristalizados, protocolados pelo
livro didatico ou por qualquer outro recurso é, na verdade, aniquilar as
experiéncias significativas de estudo e/ou fruigdo dos textos pelo conjunto de
interlocugdo que desejam experienciar um texto a fim de produzir sentidos e
incrementar as suas habilidades como leitores. (SILVA, apud, Larrosa, 1996) .

A necessidade da interlocugédo para a presenca do livro de literatura surge a fim de
ndo limitar os alunos numa posicdo de receptores de leitura, mas de inseri-los dentro de um
processo de aprendizagem em que se permite a realizacdo de perguntas provocadoras de
investigacdo e alargamento dos horizontes. Neste sentido, a leitura ganha um carater opcional,

uma escolha, um caminho a liberdade, a humanizacao e as transformacdes para autonomia do
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aluno. Através da literatura, o leitor é capacitado a construir valores, a conquistar novas

perspectivas para si e para sociedade.

4.6 - Aprender a ler para ler livros ou ler livros para aprender a ler?

Cada contexto de sala de aula atribui um sentido a leitura. Na elaboracdo das
estratégias de manipulacdo da linguagem se revelam o0s conceitos subsidiarios a pratica
cotidiana — de leitura e de escrita. A analise do uso e dos diferentes significados atribuidos
pelos leitores na préatica da leitura implica a penetracdo no universo das relagdes interpessoais
estabelecidas nos diferentes contextos sociais, a percepcao dos contrastes de uso do mesmo
bem cultural (o livro) ao longo da histéria da humanidade, referendando-o nas préaticas
construidas e associadas as suas experiéncias seu embate diario com o mundo.

Nessa etapa, descrevo uma experiéncia com alunos de cinco e seis anos e destaco a
relevancia da relacdo e dos significados construidos em torno do livro/leitor: a possibilidade
de entrada num mundo de critérios e de decisdes a serem tomadas de acordo com o leitor.
Esclareco, em uma oportunidade de contato com o livro de literatura a diferenca ndo é a
quantidade de material e nem o acesso dado, mas a representacdo construida nas relacdes de
poder estabelecidas entre o mediador e o aluno.

O livro e a pratica da leitura conservam marcas especificas de um grupo de leitores e
da sua representacdo na sociedade. Pode-se dizer: o livro € um conjunto simbdlico de
significados das experiéncias humanas.

Todo leitor tem uma historia de vida. Nasce, cresce, vive, tem suas experiéncias
singulares circunscritas num tempo e num espago geografico que ndo limitam seu carater de
participacdo total. Nesse universo social e cultural, 0 homem constroi suas representacdes
simbdlicas, atribui significado modelador das representacdes de mundo, de sua conduta,
valores, comportamento, praticas sociais.

As experiéncias vividas constituem a fonte para a construcdo das significagdes do
leitor com o livro. O discurso a seguir indica um conceito de ensino da professora sustentado
em seus conhecimentos de leitora e nas experiéncias das criancas com os livros quanto a sua
funcdo social. Ressalto o0 ensino para criangas de cinco anos de idade como a primeira
experiéncia de P3. A sua entrevista reforca a intencionalidade do professor no planejamento

das acOes pedagdgicas, a mediacdo permanente e o didlogo com os alunos; a capacidade de
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ouvi-los e se fazer ouvir, expressdo do ato de pensar. Para se ler, é necessario pensar,
entretanto isso ndo implica siléncio absoluto.

Destaco o0 movimento dos livros nas maos das criangas na sala, na biblioteca, em
casa. Ler e conversar sobre o que se leu. Para este caso, é observado o grupo de criancas
dentro da biblioteca. As criancas vao as estantes, manuseiam e procuram os livros, sempre

com o auxilio da professora:

— Professora, eu quero um livro de bruxa. Onde esta?
Ou

— Eu ndo achei o livro da Cinderela, vou levar esse mesmo da Chapeuzinho”.

A professora anota as suas escolhas para os alunos levarem os livros para casa no
final do horério, depois de juntos os terem explorado, folheado, comparado, partilhado seus

achados em suas mesas. Dialogo com ela,

Pesquisadora: — E o incentivo a leitura que vocé esta tendo esta experiéncia de duas semanas
com 0s pequenos, muda alguma coisa em relacdo aos alunos de 32 série?

P3: - (pausa) Muda. Eu acho até que eles, por ndo saberem ler, ttm mais interesse do que 0s
maiores. Porgue eles se envolvem muito, querem saber, querem pegar. A gente ja foi na
biblioteca, tem que estar segurando pra eles ndo quererem mexer muito, a vontade. Tem que
estar direcionando. E me motiva mais porque eles tm muito mais interesse pelo ldico, pela
historia. Os alunos da 3?2 série, eles ja acham que é mais cansativo, que eles é que véo ter que
ler. Até o prdprio direcionamento para a 3% é diferenciado, né? Por exemplo, para eles, é a
professora que €. Entdo se cria um ambiente todo apropriado para que os estimule ainda mais,
além do que eles ja tém como estimulo, pois eles vém com uma vontade mesmo de ler. E
assim, eles gostam... Gostam de ouvir histdria, de estar contando uma historinha. As vezes, até
eles mesmo contam uns para os outros, do jeitinho deles, mas ai a gente motiva, fica
perguntando, quando a crianca se perde:

— E ai, 0 que aconteceu? O que vem depois? — Pra estimular bastante. Porque eu acho que
desenvolvendo esse lado deles quando eles tiverem que produzir uma historia, contar uma
histéria pra alguém, ndo terdo problemas. Desenvolve além do aprendizado da histéria,
também outras coisas, a maneira de falar, como se relacionar. Eu acho bem interessante.
Pesquisador: —Vocé ja levou essa turma para a biblioteca esse ano?

P3: —Ja. Vérias vezes.

Pesquisador: — Quantas vezes na semana?

P3: — Assim, para nds do 1° ano esta livre. Podemos ir todos os dias, mas para eles terem o
contato com o livro, fomos trés vezes essa semana. Eles olharam, e contaram a historinha do
jeito que eles imaginam. Ai tem uma crianga ou outra que ja conhece alguma palavra. E eles
também ja tém aquele momento de levar o livrinho pra casa. Eu ja deixei eles levarem para
lerem com os pais. Depois, chegam na sala e contam pra gente, para 0s amigos, pra mim. E
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ontem mesmo a gente fez isso. Eles tinham levado a historinha pra ler em casa e chegaram
aqui e contaram pra sala. Levaram no comeco da semana. E bem legal nesse sentido.

(Entrevista concedida ao pesquisador - Professora de um grupo de 20 alunos do 1° ano do Ensino
Fundamental, crian¢as de cinco anos. Fevereiro-2009)

Na sala de aula, no momento da contacdo de historias, os alunos sdo estimulados a
perguntarem sobre a histéria, a olhar em todos os elementos auxiliares na composi¢do do
enredo (a capa, 0s personagens, o titulo)™. Estes detalhes estimulam o olhar, 0 pensamento, a
investigacao, a inferéncia, a mobilizacdo dos seus conhecimentos previos. Quando o livro fica
a disposicdo deles, as criancas vao a busca para se certificarem do que ouviram e

conversaram. O livro demora um bom tempo até circular por toda a classe (figura 50).

Figura 50 — Aluno de 1° ano (cinco anos) com o livro depois da
contacdo de histdria da professora.

Esta é uma préatica onde o livro toma seu carater social de acesso e de aprendizado da
leitura. A professora tem consciéncia da necessidade deste contato. Sua acdo de permisséo de
acesso ao livro as criancas bem planejada, intencional. Esse contexto & propicio para a
estimulacgdo e formacao do habito de leitura. Quando o acesso ao livro ultrapassa os limites da
sala de aula, cresce o valor do livro nos diferentes aspectos, situacdes e contextos. A familia,
no encontro com o livro, agrega uma leitura da escola e amplia os horizontes dos meninos.

Na experiéncia a seguir, delineio um projeto de leitura em que o livro de literatura
deve ser mandado para casa. Ora, 0s limites de acesso se ampliam, porém, ndo satisfeita, uma

> Ver imagens anexos C, D e E
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professora elabora uma estratégia que articula a leitura dos pais para os filhos, estimula a
conversa sobre as expectativas do livro. A experiéncia é devolvida para a escola sob duas
formas: o relatdrio escrito dos pais e a oralidade das criancas em sala de aula como contadoras
da historia. A iniciativa da professora pode ndo ser inovadora sob algum aspecto se olhado
superficialmente, mas corrobora a leitura fora da escola e a formacdo de um comportamento
diferenciado na forma de cada familia lidar com a tarefa de legitimar sua tradi¢do, seus modos
de ler junto ao filho.

A colocacdo da familia em contato com o livro de literatura da-lhe o papel de
colaboradora na formacéo do leitor. Ha necessidade de mais a¢des contribuirem para a criacéo
junto as familias de uma atitude de leitores e, quem sabe, ampliar a condicdo de
frequentadores de bibliotecas. Carece de comecar esse tipo de atitude por algum ponto e
depois dar continuidade na agé&o.

Descrevo abaixo o episddio: a professora sempre coloca os alunos em circulo
sentados no chéo e dialoga com eles sobre a atividade de leitura a ser realizada na semana e a

proposta para aquele dia.

P4: — Eu trouxe esses livros pra gente escolher o que vamos ler na proxima semana.

Flavio: —Pr6, eu quero do lobo mau.

P4: — Espera um pouguinho. Entdo, eu queria que vocés dessem uma olhada. Todo mundo
vai escolher um livro s6. Quero que vocés olhem bastante primeiro, para depois a sala
decidir quais sdo os livros. Espera que eu vou espalhar. (As criangas pegam 0S seus
primeiros livros e vdo definindo um espaco para sentarem e ler primeiro individualmente.)
P4: — Depois podem ir trocando com o colega, esta bem?

Caio: — Prof.2, esse estd com a folhinha solta.

P4: -Deixa dentro que a gente cola.

Thais: — Olha! a raposa!

Susa: — Professora, qual é o nome desse aqui, é ovelha?

P4: — Ofélia, a ovelha.

Figura 51 — Alunos de 1° ano (cinco anos) escolhem livros
para as leituras da proxima semana.
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Em um universo ladico criado, as criancas exploram as imagens, contam historias,
vao se tornando leitoras. Todos os livros disponibilizados para os alunos sdo dos acervos do
PNBE permanentes na biblioteca, pois ainda ndo ha modulo de livros para esta classe como
h& para as outras series.

O acesso e 0 horario da biblioteca para essa turma sdo maiores que para todo
conjunto da escola. Este fato possibilita uma interacdo melhor das criangas com o espaco da
biblioteca e seu acervo. O didlogo a seguir mostra que a medida que as criangas tém contato
com os livros, elas notam o encontro do seu universo ludico. Suas escolhas se pontuam por
seus interesses. Elas sdo aprimoradas pelas experiéncias de leitura, pela contacdo de histérias

feitas pelo exercicio de sustentar os argumentos das suas escolhas.

P4: —Voceé viu, Camile, o livro do loho?

Camile: — N&o, pro, cadé?

P4: — Passa para ela o livro!

Jodo: — Tia, eu quero o livro do palhacgo que eu vi...

P4: — Vamos olhando para a gente escolher. Tem de olhar bastante livros para escolher.
Luana: — Professora, eu gostei mais desse!

Gustavo: — Pro, eu vou levar esse pra minha casa...

P4: — Esse a gente pode colocar da proxima vez na sacola.

Figura 52 — Alunos de 1° ano (cinco anos de idade) com livros para
escolherem as leituras do Projeto: Sacola da Leitura.
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Nessa estratégia aparentemente simples, a professora oferece uma pratica de leitura
aos alunos fundamentada nas suas escolhas, parte dos seus interesses, mas integrada nos

projetos da classe ( Projeto Sacola: “A leitura em nossas mdos.” *°

). O livro precisa ser
explorado, passado de mdo em mao até chegar a casa. O livro lido em classe pela professora é
um, o lido com os pais em casa é outro. Os sentidos atribuidos aos contextos sdo transferidos
na escolha dos livros. O livro circula da biblioteca para a classe, entre os alunos e com a
familia. Desta forma, ele retorna com outros sentidos e significados e reconstroi o ciclo.

Essas ac¢Oes incrementam a pratica cultural da leitura na escola, mas em especial,
valoriza o livro neste ambiente e possibilita sua circulagéo.

Verifica-se que a estrutura minima para o acontecimento das acdes de leitura entdo
estd posto: o livro chega a escola, vai para a sua biblioteca depois a sala de aula, e chega a
familia (ainda que em apenas alguns casos). Esse deve ser o percurso para se alcancar o

objetivo de formacédo de uma sociedade de leitores.

16 \er imagens nos anexos. C e E
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CONCLUSAO

Com 0 acesso aos meios capazes de promover a apropriacdo da leitura e da escrita é
que, nas Ultimas décadas, o Brasil planejou suas a¢Ges a fim de erradicar a desigualdade
social. E para isso, fez-se necessario atuar no desenvolvimento das competéncias leitoras e
escritoras dos seus cidadaos e articular um programa destinado ao incentivo e fomento a
leitura na escola, evidenciado pela presenca do material impresso - o livro de literatura — por
meio do PNBE (Programa Nacional Biblioteca da Escola).

Valido a minha opc¢éo pelo estudo do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) por
seu vinculo com as experiéncias individuais de cada leitor, revestidas como Unicas e
circunscritas por modelos e formas diferentes realizadas no seu encontro com o outro (leitor
ou livro) na escola.

Atuante na distribuicdo dos livros e na organizacdo do espaco da biblioteca escolar
como forma de atender as necessidades brasileiras marcadas pela exclusdo dos meios de
acesso a cultura, pode-se concluir que o PNBE n&o atinge ainda o seu principal objetivo — o
encontro do LEITOR com o LIVRO.

Na evolucdo de toda a historia de leitura do Brasil, nunca se viu tanto investimento
financeiro, de logistica, e de material como nos ultimos 10 anos. O programa vem alargando
seu atendimento para atingir cada vez melhor o territorio brasileiro com a distribuicdo dos
livros. Sem duvida, ha lugares no Brasil onde os livros se perdem pelo caminho.

As investigacdes feitas até aqui permitem que o problema de acesso ao livro seja
abordado de maneira a revelar que o livro chega ao seu destino (a escola), mas ndo ao seu
destinatario (o aluno). E quando chega, evidencia-se um abismo entre o livro - com a carga
cultural - e o leitor que o olha com estranheza silenciosa, porque € impresso nele uma préatica
adversa de leitura muda e cega.

Nos documentos do PNBE, um dos aspectos fundamentais € um consenso acerca da
concepcao sobre leitura para o alcance do objetivo de ir além da distribuicdo dos livros, mas
na perspectiva de formacdo de leitores consistentes e inseridos na sua prética social. Nesse
aspecto, reside um dos entraves do ensino da leitura dentro da propria escola. O acesso ao
livro de literatura ainda é concedido de acordo com o conceito de leitura de decifracdo de
codigos e a manipulacdo de uma técnica restrita. Primeiro se alfabetiza depois tem acesso ao
livro literario. Pelo contrario, ler implica envolver-se a um conjunto de signos culturalmente

construidos e livres no seu espago e tempo de construcdo.
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E nesse aspecto as especificidades do livro de literatura do PNBE ndo sdo conhecidas
e nem consideradas. O livro do programa, assim como demonstramos com as imagens e
documentacédo de entrada, circulagdo, controle e acesso dos livros de literatura na escola, tem
sua identidade diluida junto aos outros livros. Com isso, o ideario da formacdo de leitor
através dos livros do programa também se rompe.

A leitura s6 faz sentido na possibilidade de estabelecer conexfes entre as
formulacGes de visdo de mundo contidas no pensamento e o texto na sua materialidade. Nessa
perspectiva, a escola - identificada como personagem importante no acesso a cultura letrada-,
deve oferecer acOes escolares que propiciem praticas de leitura de acordo com suas
concepgOes modernas.

Perguntar se a leitura se faz como ato social na escola, € responder se 0 desempenho
do aluno e seu papel social no contexto da escola se faz como leitor de livros. A leitura é
mediada para promover a aproximacdo do leitor com o texto e na escola é que se deve
assegurar que se cumpra esta préatica real com o livro.

Foi para desvelar o papel da escola na dindmica de acesso ao livro que foi importante
trilhar o caminho da histéria da leitura para garantir as ferramentas necessarias a analise das
praticas atuais. Foi detectado os resquicios de uma prética de leitura longinqua presentes no
contexto da escola hoje. A tradicdo escolar é ditadora de regras na pratica cultural da leitura e
do manuseio do livro de literatura. Isso significa que se tem abstraido da leitura e da escrita
sua condicdo real de vida na escola: opta-se por viver a leitura e a escrita num contexto de
situacdes forjadas, inventadas. O livro de literatura ocupa papel secundario em certos casos.

Ainda que nos documentos do Projeto Politico Pedagogico da escola durante os anos
de 2001 e 2008, tenham expressado nos projetos direcionados a leitura/literatura a defesa de
mais livros para serem trabalhados com os alunos, na pratica da sala de aula nem sempre o
acesso desse material aos alunos é validado. E pertinente o desejo de abordar a literatura por
varios modos de estudo e olhares: seja por autor, por obras ou género, mas primordialmente, o
livro nas méos do aluno deve ser o canal de entrada e o fio condutor de toda a vivéncia de
aprendizagem.

A caréncia do numero exato de exemplares de determinado livro para trabalho com a
classe ndo deve ser desculpa para formar-se ouvintes de livro de literatura do que leitores. O
acesso do professor aos livros de literatura ndo tem como foco se ele pertence ou ndo ao
PNBE. O principio de uso, em sua maioria, é para o professor cumprir o planejamento das

suas atividades pedagogicas dirigidas a escrita e ndo a formacao de leitores.
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A constatacdo da falta de intimidade dos alunos com os livros em algumas salas de
aula veio pela forma de relagdo com o livro que elas expressaram alheias ao processo ou
completamente de estranheza. Destaco, porém, que as atividades de leitura em que o professor
se fez como mediador da leitura e permitiu aos alunos o contato individual com o livro de
literatura faz diferenca. A acdo pedagogica direcionada ao seu ensino pelos livros esta
denunciada na agéo, no rito das criangas ao se depararem com uma situa¢do de presenca dos
livros e planejamento de relagdo com ele.

Os equivocos relacionados ao acesso do livro e da pratica social da leitura parecem
residir no seu ensino, pois para alguns mediadores o acesso ao livro se d& como fim,
resultado, prémio do processo de aprendizagem da leitura e ndo o0 meio, o substrato, a base. E
nesse aspecto, perde-se a evidente importancia do recurso de mobilizacdo dos conhecimentos
prévios (sabedoria cultural) permanentes e vindos com o leitor e tdo carregados de
significado! Junto com esse artificio a interacdo do leitor com o texto é validado.
Infelizmente, as conotacBGes dadas aos projetos de leitura da escola formam o ideario de ter
contato com o livro de leitura apenas os ja alfabetizados, apenas os ja “leitores”. Sdo projetos
de leitura que ndo colocam os livros nas méos dos alunos para lerem e nem promovem
atividades de incentivo e apropriacdo da leitura no seu espaco a biblioteca.

As classes de alunos em contato com o livro de literatura sdo evidentes, pois
possuem alguma estratégia para a manipulacdo direta e controle dos livros: nos cadernos, nas
estantes, nas caixas, nas sacolas de leitura. A circulagdo dos livros é constante e a troca das
experiéncias tambem.

Muitas vezes, professores nao disponibilizam o uso desses acervos para as criangas
com receio de estragar, perder e no final, eles terem de suprir as ocorréncias sozinhos
financeiramente. Infelizmente, me deparei com situacdes de encontrar mddulos de livros
amarrados dentro dos armarios dos professores (um quarto dos pesquisados).

Acredito que o oferecimento de uma forma de controle do acervo para garantia de
pelo menos, ocorréncia do contato dos alunos com o acervo de livros de classe minimamente,
€ 0 compromisso da escola. Se a escola acompanha como se da a posse do livro pelos seus
alunos contribui para a implantacdo de a politica de formacéo de leitores.

A identidade impressa ao livro é uma opcdao politica e reveladora de uma concepcao
de leitura, e por assim dizer, de homem, de educacéo e de ensino. O pouco livro chega e esta
dentro da escola, mas a sua logistica no interior dela depende da conduta adotada pelos

mediadores responsaveis pela formacao dos leitores. A ida e vinda dos livros entre os leitores

134



135

circunscrevem uma pratica de leitura fundamentada num conceito privilegiado deles e de suas
experiéncias culturais, da-lhes a fungcdo de receptores ou interventores e criadores de um
conceito de leitura.

O uso do livro de literatura responde a pergunta: para que ler? E essa resposta
concretiza o conjunto das atividades de ensino da leitura. A posicao politica do professor e do
aluno formula a identidade desses sujeitos nesse universo e pratica. Sdo as atividades diarias,
as experiéncias vividas no interior da escola pelos alunos que revelam as coeréncias entre a
teoria, o discurso e a pratica, ainda que o Projeto Politico Pedagdgico da escola contemple no
seu escrito um conceito de leitura com principios teéricos claros.

O livro é um bem cultural explicito. O PNBE tenta dar conta de munir as bibliotecas
escolares com os acervos de livros. O entendimento dessa concretizacdo na pratica da escola é
um fator importante para a compreensdo dos nos residentes na formagéo de leitores.

Os cuidados mais cautelosos e rigorosos quanto ao acervo de livros recebidos pela
escola apontam para uma desvalorizacdo ndo do material em si, mas do valor simbdlico
agregados a ele e a importancia da leitura como pratica social da escola. O livro perde seu
valor como patriménio histérico da escola e carrega consigo um valor dado a um grupo seleto.
O acesso ao livro é garantia de uma premiacdo. Deixa de ser bem vital para a aprendizagem
da leitura e passa a ser um artigo escolar decorativo. Nao ha intimidade com o livro. Ndo ha
sentimento de posse, de apropriacao. Tais elementos impedem, selecionam, distanciam o livro
dos leitores, interrompem a formacao mais adequada dos leitores.

Nesse aspecto pontuar a importancia da biblioteca como canal de disseminac¢do do
acervo, local de contato e desenvolvimento de uma acgéo cultural de leitura é fundamental.

A intervencdo realizada na biblioteca da escola descrita no capitulo anterior vem
sustentar a idéia de que ndo h4 uma politica pablica especifica destinada para a mediacéo dos
livios. E falsa a idéia de que os alunos ndo sdo capazes de aderir ao plano de agdo da
biblioteca e da sua fungcdo como promotora da leitura nessa dinamica.

O ndo uso do espaco da biblioteca da escola permite a restricdo do conceito de leitura
proposta pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola, o acesso ao livro e a ndo realizacdo da
politica de formacédo de leitores.

A exclusdo persiste porque o cidaddo continua a ndo aprender a ler essa nova cultura,
nédo isolada do mundo. O livro de literatura se torna um fim no processo de apropriagdo da

lingua e ndo 0 meio para sua compreensao e exercicio, fator de empecilho da sua circulagéo.
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E possivel afirmar, nesta perspectiva, que quando se abstrai o livro do ensino da
leitura, atua-se na mediacdo aparente de acesso ao texto literario, fragmentado, abstrai o
devido valor do livro. Pode-se dizer que o ensino da lingua com o texto continua sob as
mesmas bases teoricas do conceito de leitura e de escrita. O que muda é 0 modo e o lugar
onde o texto se apresenta; se antes fragmentado no livro didatico, agora estd na integra no
livro literario.

Na escola pesquisada, a falta do bibliotecario ndo impediu a acdo de alguns
professores dos trabalhos de leitura e acesso do livro aos alunos. O que também, tal situacao,
ndo abstrai a importancia do profissional adequado para ocupar o cargo das relagdes sociais
apropriadas no ambiente da biblioteca.

Nesse sentido, destaca-se a importancia do mediador da leitura da literatura com os
fatores externos relativos ao objeto considerando os sujeitos e agentes da leitura: o livro, o
leitor (aluno) e o mediador (professor).

Toda prética de leitura tem sua raiz na cultura e o funcionamento da lingua emerge
da sua materialidade.

A leitura, como pratica social de responsabilidade da escola, ganha velocidade na
circulacdo dos diversos modos de ler, encontra-se o campo seleto de dados significativos aos
textos pelo ato de leitura.

Qual é a referéncia dada ao contexto escolar para a construcdo da finalidade da
leitura? A tradicdo escolar costura a feitura da leitura e da escrita no seu espago com certa
crueza: ora habilidades conjuntas, ora desconectadas, ora se acredita primeiro aprender a ler e
depois a escrever; ora se aprende a escrever para depois reconhecer os signos do codigo.

A escola deve tentar se impregnar de estimulos literarios. Experiéncias gradativas e
necessarias no cotidiano escolar para propiciarem condi¢des diferenciadas de se ler, e se ter
claro, sob quais fundamentos tedricos, elas se dao.

Uma educacdo diferente implica coragem. Urge ensinar como se aprende a ler com o
livro nas médos do aprendente. Saber o codigo ndo basta, e nem como ele se organiza na
pagina; é preciso que ele articule um conjunto de saberes anteriores ao encontrado no texto.
Pensar nessas questdes circunscreve um enfoque pedagdgico diferenciado e que compreenda
o profissional da escola no seu processo de desenvolvimento humano, pois aponta para uma
transformacao radical das bases tedricas de sustentacdo da prética.

Parece estar formada a premissa fundamental que desconcerta o ideério de acesso ao

livro, fomento a leitura e formacdo do leitor, desenhado pelo PNBE. Constata-se que o
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profissional idealizado para atuar nesse programa, formulador de uma politica de formacéo
dos leitores, ainda ndo se formou, pois o conceito de leitura e as praticas realizadas no interior
da escola ndo aderem aos seus interesses. O programa por sua vez nao tem inserido o
mediador (professor) na dinamica formacéo para a circulacdo e acesso do livro, pois se faz
como receptor de livros sem saber muito bem a sua origem.

O professor é leitor e ensina 0 seu modo de ler denunciado na sua préatica juntamente
com o seu modo de ser escritor, pois ele é chamado para lutar por uma causa de que é
excluido socialmente. Ele contribui no processo de ensino com as expectativas encarnadas
nele, expressas na sua pratica, na manipulacdo dos seus recursos. Neste processo de ensino,
professores leitores ndo garantem uma realizacao eficaz.

A tomada de consciéncia de suas praticas de leitura e localizacdo das bases teoricas e
conceitos revelados e o encorajamento das mudancas necessarias sdo boas medidas iniciais.
Sem duvida, a compreensdo do tempo necessario para as mudancgas ocorrerem é significativa,
porque é impar a consideracdo dos aportes tedricos formados social e historicamente, na
trajetdria de vivéncia e de formacéo do professor.

A cultura do ensino continua com raizes no ensino de técnicas e ndo na
metacogni¢do dos atos culturais. A escola conseguiu “pedagogizar” o ler € 0 escrever da agéo
do professor dirigida aos vestibulares e provas internas e externas dos 6rgaos medidores dos
conhecimentos e desempenho de leitura e escrita do povo brasileiro.

A recomendacdo ao professor é aquele que ele mesmo tenha conhecimento de um
acervo literario significativo para a ampliacdo do seu proprio universo cultural com as
condicgdes de intervir nas leituras de seus alunos, com visdo teorica para dar suporte a sua
pratica referente a leitura literéaria.

Para tanto, tem procedéncia a apontar a existéncia do “nod” na formagdo e no
cotidiano do professor/mediador: o discurso construido referente ao livro e ao conceito de
leitura, as praticas do proprio professor como leitor e seu planejamento nas atividades de
leitura para os alunos, e a teoria revelada nessas praticas. As aulas de leitura com o livro de
literatura apontam haver dissonancia nessa triade: teoria, pratica e discurso.

O desejo de um ensino emancipatério e, concomitantemente, humanizante, passa
necessariamente pela préatica da leitura, com pressuposta participacdo do professor-leitor. Se
assim ndo for, qualquer proposta ou projeto se frustra.

Desta maneira, cabe a escola a valorizacdo da leitura e permisséo da realizacao desta

pratica social em seu espaco. O oferecimento de maior contato com o acervo de livros e
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outros suportes de leitura ao aluno, ainda que continuar a guerra fique a cargo da sociedade,

pois, se isso ndo for feito, corre-se o risco da leitura se extinguir na saida da escola.
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ANEXO A - Experiéncia de biblioteca de classe de 42 série: disposicdo do acervo e

espaco de leitura.

Leitura de gibi

Preparando a hora da leitura na classe
com o Tapete da Leitura

Explorando o acervo dos
entregues no inicio do ano

Hora de leitura em classe

moddulos
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ANEXO B - Projeto de Intercambio de leitura da Escola. Alunos de 4? série planejam o

projeto com o estudo das obras da autora e ilustradora Eva Furnari.

Alunos preparam o ambiente para 0 momento
de intercambio com alunos de 32 sérire

Escrita do projeto dos alunos apés
pesquisa dos alunos e discussdo em classe
da biografia e das obras da autora

Disposigdo dos livros para 0 momento de
leitura com os alunos do intercambio
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Alunas apresentam o projeto: -~ ~=-~"has,
os estudos, a autora, e as care s de
suas obras.

Hora da leitura: Alunos partilham suas
leituras da obra da autora Eva Furnari
com os colegas de 3? série

Alunos interpretam a obra da autora Eva
Furnari “ Filé e Marieta”, texto de imagem,
usando a linguagem teatral — mimica.

Alunos partilham leitura e impressdes da obra estudada e
pensam numa forma de empréstimo do acervo aos alunos de
32 série. 145
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Anexo C: Projeto Sacola da leitura: a leitura em nossas maos (Projeto realizado com alunos de

12ano, 5 anos de idade)

Alunos compartilham a histéria apresentada pelos

colegas

Professora acompanha a contacdo de historias Professora mostra registro dos pais sobre a
pelas criangas — livros que foam lidos em casa experiéncia de leitura e mostra aos alunos.

com 0s pais.

Alunos compartilham a histéria apresentada pelos Registro da familia sobre a leitura realizada com o
colegas filho.

Aluna L& o comentario dos pais do amiguinho
sobre a experiéncia da leitura em familia
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Anexo D — Alunos de 1° ano (5 anos de idade) compartilham leitura dos livros apos a

contacdo de historia.

Alunos arriscam a releitura da histéria

Alunos preparam a contagao de historia contada quando o livro passa entre eles

com fantoche “O caso das bananas”

Alunos exploram livro e descobrem
outras histdrias diferentes e arriscam a
leitura com auxilio das imagens.
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Anexo E —alunos de 1° ano Iéem livros e histdrias escolhidos por eles.

Aluno lendo a historia “Um bichinho s6 Aluno arrisca leitura do conto de fada.
pra mim”, apresentado na Sacola da
leitura pelo colega de classe

Aluno arrisca a leitura e conta a historia Aluno procura nas estantes seu livro
do livro “Cocd de passarinho” de Eva para leitura
Furnari
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