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IMPACTO POTENCIAL DA PESQUISA

Espera-se que esta pesquisa possa contribuir para a melhoria das politicas publicas
voltadas a formacao de professores, em especial, de creches com o propdésito de
trazer mais qualidade para as praticas pedagogicas, buscando o aprimoramento de
observacbes e registros das acBes das criancas, além de garantir um ambiente

propicio aos diversos marcos do desenvolvimento infantil.

POTENTIAL IMPACT OF THE RESEARCH

It is hoped that this research can contribute to improving public policies aimed at
training teachers, especially nursery school teachers, with the aim of bringing more
guality to teaching practices, seeking to improve observations and records of children's
actions, as well as ensuring an environment conducive to the various milestones of

child development.
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RESUMO

FELICIO, Eliane Cristina. FORMACAO DE PROFESSORES NA EDUCACAO
INFANTIL: a Documentacdo Pedagogica e suas contribuicdes para a pratica em uma
creche paulista. Mestrado em Planejamento e Analise de Politicas Publicas, da
Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais- UNESP/Franca.

A documentacdo pedagdgica constitui-se em um importante instrumento de promoc¢ao da
formacao de professores e de comunicac¢ao da pratica pedagogica, além de enfatizar a crianca
como protagonista no seu processo ensino-aprendizagem. Por meio de uma brincadeira, de
uma mausica ou da leitura de um livro, surgem varios questionamentos, em que, em algum
momento, uma Unica pergunta instiga a curiosidade de uma boa porcentagem das criancgas.
Neste contexto, esta pesquisa tem como objetivo investigar a pratica pedagdgica de
documentacdo de um Centro de Educacéo Infantil de uma cidade do interior do Estado de
Sdo Paulo. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, caracterizada como
pesquisa-acdo. Contou com a participacéo de 14 professoras entre 26 a 60 anos, que atendem
criancas de zero a trés anos. Para a verificacdo de como as professoras praticam a
documentacdo pedagodgica (ou se a praticam), foi enviado o questionario as docentes da
creche em estudo, e realizadas catorze entrevistas semiestruturadas. Notamos, com as
entrevistas realizadas, que a formac&o em servico, oferecida pela rede, contempla atividades
gue ocorrem de maneira presencial e online. As professoras entrevistadas disseram que nao
existe didlogo nas formacdes, que os temas sdo apresentados de maneira fragmentada, e, as
vezes, repetem-se ao longo do ano letivo. Por fim, as professoras afirmaram possuir
expectativa sobre aprender o funcionamento da documentacao pedagogica e a abordagem
de Reggio Emilia e a sua aplicabilidade no cotidiano. Posteriormente, foram propostas oficinas
formativas que trabalharam os fundamentos e praticas de documentagdo a partir da
perspectiva de Reggio Emilia. Para concretizar as propostas, optamos pela realizacdo de
guatro encontros formativos com professores da creche em estudo, desenvolvendo os temas
sobre a Abordagem Reggio Emilia e a Documentacdo Pedagogica; Cestos de Tesouros,
Brincar Heuristico; Bandejas de Experimentacdo; Pautas de Observacao e organizacdo dos
materiais; Mini-Histdrias. No que se refere as oficinas formativas que oferecemos, por diversas
vezes, as professoras descreviam suas duvidas e dificuldades em sustentar tais processos
com elas ou nos mostravam o0s registros com fotos, comprovando a importéncia de
intervencdes como essa na pratica pedagdgica. Durante as oficinas formativas, também
iniciamos o acompanhamento das turmas do Ciclo |, Il, e Ill, pois adequamos as datas
conforme disponibilidade e horarios das professoras. Destacamos também que, 0S Nn0Ssos
registros e as observagdes das professoras durante nossas intervencdes foram significativos
para enriquecer nossas discussfes no decorrer das oficinas e, em especial, na capacitacdo
sobre mini-historias. Constatamos que as formagfGes podem contribuir para promover
mudancas nhas préaticas educativas de uma instituicdo e que, com isso, os professores podem
influenciar uns aos outros a possibilitar um ambiente mais prazeroso e estimulante para as
criangas.

Palavras-chave: Documentagcdo Pedagdgica; creche; formacao de professores.



ABSTRACT

FELICIO, Eliane Cristina. TEACHER TRAINING IN CHILDHOOD EDUCATION:
Pedagogical Documentation and its contributions to practice in a Sdo Paulo daycare
center. Master's Degree in Planning and Analysis of Public Policies, Faculty of Human
and Social Sciences- UNESP/Franca.

Pedagogical documentation is an important instrument for promoting teacher training and
communicating pedagogical practice, in addition to emphasize the child as the protagonist in
their teaching-learning process. Through playing a song or reading a book, several questions
arise, which at some point a single question instigates the curiosity of a great percentage of
children. That being said, this research aims to investigate the pedagogical practice of
documentation at an Early Childhood Education Center in a city in the interior of the State of
S&o Paulo. This is a qualitative approach research, characterized as an action one. The 14
teachers, between 26 and 60 years old, who teach zero-to-three-year-old children participated.
To verify how teachers practice pedagogical documentation (or whether they practice it), a
guestionnaire was sent to the teachers at the daycare center under study, and fourteen semi-
structured interviews were carried out. We noticed from the interviews, that the in-service
training offered by the network includes activities that occur in person and online. The teachers
interviewed said that there is no dialogue in the training, that the themes are presented in a
fragmented way, and that, sometimes, they are repeated throughout the school year. Finally,
the teachers said they had expectations about learning about pedagogical documentation and
the Reggio Emilia approach, and also seeing how they could use them in their daily lives.
Subsequently, training workshops were proposed, which worked on the fundamentals and
practices of documentation from the perspective of Reggio Emilia. Therefore, we chose to hold
four training meetings, with daycare teachers, under study, developing themes on the Reggio
Emilia Approach and Pedagogical Documentation; Treasure Baskets, Heuristic Play;
Experimentation Trays; Observation guidelines and organization of materials; Mini-Stories.
Regarding the training workshops we offered, on several occasions, teachers described their
doubts and difficulties in supporting such processes with them or showed us records with
photos, proving the importance of interventions like this in pedagogical practice. During the
training workshops, we also began monitoring the Cycle I, Il, and Il classes, as we adjusted
the dates according to the teachers' availability and schedules. We also highlight that our
records and the teachers' observations during our interventions were significant in enriching
our discussions, during the workshops and, in particular, in the training on mini stories. We
found that, through training, they can contribute to promoting changes in the educational
practices of an institution and that, with this, teachers can influence each other to create a
more pleasant and stimulating environment for children.

Keywords: Pedagogical Documentation; daycare; teacher training.



APRESENTACAO

Sou professora de Educacéo Infantil em uma creche do interior paulista e,
desde pequena, sempre fui incentivada pelos meus pais a admirar meus professores.
Acredito que isso influenciou muito em minha escolha profissional e, por isso, convido
VOCé, caro leitor, a conhecer minha trajetoria na educacao.

Tenho excelentes lembrangas da minha infancia, dos meus momentos na pré-
escola e das brincadeiras que vivenciei nesta fase da minha vida. A primeira escola
em que estudei era pequena, tinha apenas duas salas, banheiros, refeitério e uma
pequena area verde. Eu era muito timida, raramente conversava durante a aula.
Sempre apreciei brincar, meus brinquedos favoritos eram os toquinhos de madeira,
alguns coloridos e outros em madeira crua, e brincavamos sempre ao final da aula.
Além disso, tinhamos aula de musica cujas can¢des me encantavam.

Ao concluir a fase da pré-escola, aos sete anos de idade, mudei-me para outra
escola. Nesta etapa houve muitas mudancas, aprendi a ler e, ao final do ano letivo,
cada aluno recebeu o primeiro livro em um evento destinado a incentivar a leitura. Por
muitos anos guardei meu livro. Amava folhea-lo. Lia véarias vezes para meu irmdo mais
novo, tal como minha professora Lili fazia em sala de aula.

Na quarta série, meus pais me mudaram de escola, fui para uma instituicao
maior e com um ensino de qualidade. Na primeira semana de aula, a professora
Solange nos levou para conhecer a biblioteca. E foi um local que me encantou. A partir
daguele momento, passei a frequentar a biblioteca e isso se tornou um habito em
minha vida.

Aos catorze anos, finalizando a oitava série, recebi na escola a visita de alunos
do CEFAM- Centro Especifico de Formacéo e Aperfeicoamento do Magistério, que
estavam divulgando um projeto de formacéo de professores. Naquele mesmo ano,
prestei o vestibulinho, mas néo figuei bem classificada. Fiquei um pouco chateada e
busquei estudar mais, para que eu pudesse garantir a vaga. No ano seguinte, realizei
a prova novamente e passei em uma boa posicao.

Comecei o Magistério com quinze anos e conciliava com o Ensino Médio
noturno em outra escola. O CEFAM oferecia ensino em periodo integral. Nos dois

primeiros anos, tive aulas compativeis com as do ensino médio. No terceiro e no



quarto ano, as aulas eram voltadas a metodologias das disciplinas do ensino
fundamental e infantil.

As aulas eram divididas em tedricas, no periodo da manha, e praticas no
periodo da tarde. Recordo com muita saudade do CEFAM, ali fiz muitas amizades e
aprendi muito com os professores. Nessa época, eu ja estava menos desinibida,
apresentava semindarios e gostava de inovar em minhas regéncias. Nos dois ultimos
anos de magistério, realizava os estagios obrigatorios em trés tardes. O estagio em
creche foi realizado em uma unidade vinculada a Igreja Catdlica, que recebia repasses
desta entidade. Eu chegava préximo ao momento do café da tarde, auxiliava na
higiene das criancas e, apos o lanche, elas faziam uma atividade com carimbos de
mao. Havia pouco diadlogo por parte dos adultos com os pequenos. Depois, a
professora despejava um balde de brinquedos no chéo e as criangas ficavam nessa
atividade até que o jantar fosse servido, por volta das 16h. A rotina da creche me
intrigava, ndo achava as atividades envolventes, tudo era sempre do mesmo jeito. No
dia da minha regéncia, contei uma histéria usando desenhos, e as crian¢cas podiam
manusea-los e coloca-los no cenario, conforme o enredo se desenrolava. A professora
responsavel pela turma me criticou na época, dizendo que uma vez era facil fazer isso,
mas que no dia a dia ndo tinha tempo para tais atividades. Foi nesse periodo que
comecei a aprender o que € ser professora, e a conhecer os desafios que eu
enfrentaria nesta profissao.

Apos o término do CEFAM comecei a prestar concursos, mas nao ficava bem
classificada. Trabalhei um ano como professora substituta em escolas estaduais, mas
o salério era baixo e o custo de deslocamento era alto. Entéo, passei a fazer cursos
técnicos na ETEC de Franca, que me proporcionaram novas oportunidades de
trabalho (farmacia, lojas comerciais e imobiliarias), contudo, meu sonho sempre foi
lecionar. Passei a prestar concursos em Franca e em outras cidades da regiéo,
comecei a ter mais confianga e dominar as taticas das provas. Com vinte e um anos,
iniciei a faculdade de Pedagogia em uma instituicdo particular, conciliando meu
trabalho no comércio. Era muito cansativo trabalhar o dia todo e me deslocar para a
faculdade, mas, eu tinha um sonho e queria concretiza-lo.

Com vinte e quatro anos, prestei um processo seletivo na cidade de Brodowski
e fui convocada em marco de dois mil e dez. Conheci a escola, que contava com
guatro salas de aula e uma quadra de esportes, a sala que eu lecionava era um projeto

de sala integral multisseriada. Muitos foram o0s desafios nesse primeiro ano.



Deslocava-me até 14 de moto nos primeiros meses, até conseguir que uma empresa
parasse na rodovia para que eu pudesse desembarcar e embarcar. Os alunos eram
criancas de sete a dez anos com histérico de pais encarcerados e dependentes
guimicos, por isso, demandavam muita atencdo. Algumas delas apresentavam
dificuldades de relacionamento com os outros. Tive muito receio nos primeiros dias,
afinal de contas, eu era a sétima professora em um curto espaco de tempo, mas, eu
nao iria desistir. As atividades que desenvolvi com eles eram de leitura de livros,
producdo de desenhos, momentos de brincadeiras e confec¢gdo de brinquedos
reciclaveis. Consegui, junto a dire¢do, aulas de capoeira e ampliacdo do horério de
educacao fisica, e sempre os acompanhava nesses momentos. Pude perceber que,
aos poucos, eles foram mudando o comportamento. Ao final do ano eu havia
transformado um pouco a realidade daquelas criangas com amor, respeito e carinho.

No ano seguinte, trabalhei novamente nessa escola em Brodowski, agora com
um pouco mais de experiéncia. Comecei a lecionar com um segundo ano, e, depois
de uma reorganizacdo de salas, voltei a trabalhar com a turma de periodo integral,
pois as professoras tinham muito receio de enfrentar aquela sala desafiadora. Naquele
ano, os alunos tiveram outras atividades complementares como informatica, karaté e
aulas de tapecaria. Foi um ano de muito aprendizado e trabalhos com aquela turma
gue, ao final do ano letivo, fizemos uma exposicdo belissima com o0s projetos
desenvolvidos. Mais uma vitoria.

Em 2012 comecei 0 ano desempregada, ja que o contrato em Brodowski havia
se encerrado. Iniciei um curso de Gestéo Industrial na FATEC/Franca, recebi alguns
convites de empresas para trabalhar, mas nenhuma proposta me chamou atencéao.
Nesse mesmo ano, ha metade do més de fevereiro, fui convocada em um concurso
publico da cidade de Jeriquara para trabalhar como monitora em uma creche
municipal. Fiquei nesta creche durante um més, desenvolvendo um trabalho de
recreacao, acompanhamento de refei¢cdes, banho e momento de descanso. A turma
gue estava sob minha responsabilidade tinha na faixa dos trés anos de idade, e era
composta por criancas bem independentes. Tendo em vista que eu fui contratada para
trabalhar como monitora, eu ndo podia desenvolver “atividades pedagogicas”, pois
ndo eram consideradas parte da fungédo, desse modo, no periodo da tarde, havia
‘momentos pedagodgicos” com as professoras. Naquele contexto, minha funcéo era
acompanhar as atividades das criancas, juntamente com as professoras, que

desenvolviam atividades xerocadas.



Apdés um més fui convocada em um concurso em Ribeirdo Corrente, entéo,
exonerei meu cargo em Jeriquara. Infelizmente, no dia da posse, o concurso foi
cancelado, pois houve uma fraude. Sem trabalho, passei a prestar varios concursos
até que fui convocada em maio de dois mil e doze em um processo seletivo de
Batatais.

Em Batatais, lecionei em uma Escola Municipal de educacéo infantil com alunos
na faixa etaria de quatro anos. La havia um parque amplo e um espago em que as
criangas escorregavam usando papeldo. Essa era a nossa atividade as sextas-feiras.
Os professores eram muito solicitos e trocavam bastante experiéncias. Apesar da rede
adotar a apostila, os professores ndo a usavam todos os dias, e sempre me diziam
gue o0 mais importante era a crianca brincar do que escreverem em papéis. Isso me
incentivou a proporcionar mais momentos de brincadeiras e musicas para as criancgas.
Alguns meses, eu trabalhei como substituta em algumas creches do municipio que
atendiam a pré-escola, tinham alguns materiais bem diferentes do que o0s que eu
trabalhava.

Em marco de dois mil e treze, fui convocada em Ribeirdo Preto como professora
de educacéao infantil. Atribuiram-me em uma creche (CEI) uma turma de bercario Il.
Dividia a sala com uma outra professora e, juntas, chegamos a ter 20 bebés na faixa
etaria de um ano e meio a dois anos. Senti-me um pouco frustrada e sem ter um norte
sobre como desenvolver um trabalho com as criancas. Esse CEI era bem grande.
Assim como na rede toda, ndo tinhamos coordenadora pedagdgica, mas apenas uma
diretora para sessenta e quatro professoras. Meu trabalho se resumia em acompanhar
0 sono, dar banho, trocar fraldas e nesse meio tempo deixavamos as criangas com
brinquedos no chao. Nao tinhamos opc¢des de materiais. Mas, apds a metade do ano,
com as criangas maiores, eu e minha parceira passamos a investir em outros materiais
e proporcionar experiéncias na sala. Buscavamos ideias em sites e livros, para que
pudéssemos melhorar nossa atuagdo com os bebés.

Outro fato que me incomodava era que o horario para o Trabalho Docente
Coletivo era mal aproveitado. Tal momento ocorria uma vez a0 més, nao havia um
foco em novas aprendizagens. Esse horério era focado em passar recados e decidir
as comemoracdes da escola, ou seja, ndo cumpria sua fungdo de um momento de
formag&o. Mas isso, ndo ocorria apenas em uma instituicao, era algo comum em toda
a rede de ensino.

Ao longo de 10 anos trabalhei em trés creches diferentes; e cada uma tinha



uma forma de trabalhar projetos e atividades. Ao longo desses anos fiz cursos, como
contacao de estorias, gestédo escolar e outros para ampliar meus conhecimentos. Mas,
foi com a pandemia, em 2020, com o fechamento das escolas, que tive 0 maior
desafio: trabalhar de maneira remota com criangas pequenas. Sem orientagcao, e
havendo uma necessidade especial e urgente, busquei novas formagdes. Nao sabia
ao certo como proceder com as atividades, e acredito que a maioria das profissionais
estava perdida assim como eu.

Em meados de agosto de 2020 participei de uma disciplina como aluna especial
da USP de Ribeirdo Preto. Durante as aulas, o professor deu varias dicas sobre
algumas faculdades, e foi quando ele citou o programa de Pés-Graduacéo da Unesp
Franca. Um pouco antes tinha realizado alguns cursos, e um em especial me chamou
muita atencéo: “Educar através da Musica”, do Ninho Musical. Um curso livre que
incentivava a pratica da musica como recurso pedagdégico. O curso ensinou como usar
isso de maneira leve e atrativa para os bebés e criancas pequenas, além de um grupo
de estudos com foco na leitura e debates de livros. Um dos livros para o momento de
estudo foi de Emmy Pikler, e em uma das aulas a formadora citou a abordagem de
Reggio Emilia. Fui pesquisar para saber mais, fiquei encantada com a abordagem e
com sua implementacao na Italia.

Durante as aulas online (periodo pandémico) que realizei com as criancas,
pude observar que muitos pais reclamavam que seus filhos tinham dificuldade em
manter o foco para a realizacdo das atividades, pois o celular era seu brinquedo
favorito. As criancas estavam mergulhadas no mundo digital e perdendo o encanto
pelas brincadeiras, pois rolar a tela com os dedinhos era mais pratico, rapido e muito
mais prazeroso. Pensando em tais observacdes das familias e, estando inserida em
uma problematica, desejei promover mudancas.

Para que esse desejo pudesse ser concretizada, participei do processo seletivo
do mestrado profissional da Unesp Franca, com o intuito de pesquisar as suas
contribuicbes da abordagem Reggio Emilia, para assim documentar para as familias
a vivéncia das criancas no espaco da creche e, contribuir com uma nova visao sobre
a formacao de professores de creche no municipio em que atuo. Dessa forma, acredito
gue a formacgdo continua dos professores na educacgdo infantil, aliada a Politicas
Publicas brasileiras possa transformar e impactar essa fase tdo importante para as
criancas garantindo assim uma educacéo de qualidade. Espero dessa forma, que essa

pesquisa possa trazer novas perspectivas, novos apontamentos e questionamentos



sobre a pratica de ensino na educacéo infantil e a formacao dos professores.
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INTRODUCAO

A partir da Constituicdo de 1988 e da promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo (LDB) de 1996, o governo brasileiro reconheceu a educacéo infantil
como primeira etapa da educacao basica, buscando, assim, a superacdo do modelo
assistencialista. Por meio do Ministério da Educacdo (MEC), foram produzidos
diversos documentos orientadores das politicas de direito da crianga a educacéo
publica e de qualidade. Para isso, a formacédo de professores que atuam com as
criangas teve seu espaco de reconhecimento e, nesse percurso, tornou-se relevante
refletir as etapas de formacéo inicial e continuada (Vieira, 2013).

Pensando nisso, fez-se necessario que o0s programas de formacdo de
professores fossem realizados de modo a acompanhar os avancgos legais, assim como
da ciéncia da educacdo, para que se possa garantir a qualidade da educacdo na
primeira infancia. As politicas publicas, aliadas as legislacbes e aos documentos
orientadores do MEC, vém auxiliando na evolugdo do atendimento a crianca,
sobretudo na primeira infancia, especialmente, no que se refere a melhoria na
formacéao dos profissionais que atuam com a faixa etaria de zero a trés anos. Nesse
sentido, Novoa (1992) defende a ideia de que é preciso diversificar os modelos e as
praticas de formacao em que acontece a experimentacao, o aperfeicoamento e novos
modelos de fazer pedagodgico. A formacdo de professores traga caminhos de
investigacao associada a reflexao e as préticas educativas.

Para que ocorra a formacé&o inicial ou continuada é essencial aperfeicoar a acao
do professor e a sua prética pedagdgica, pois € um direito dos profissionais,
principalmente apds a homologacao da LDB de 1996. Ademais, com a LDB, no artigo
62, a formacéao inicial dos professores de educacédo infantil e dos anos iniciais do
ensino fundamental passa a ser reconhecida por meio de cursos de licenciatura, de
graduacdo plena, ofertadas em instituicbes de ensino superior (Brasil, 1996). A
formacdo continuada, por sua vez, também é estabelecida pela LDB 9394/96,
especificamente no artigo 61, no qual prevé a relacdo entre teoria e pratica e sua
gualificacdo em servico (Brasil, 1996). Em vista disso, quando a formacéo continuada
ocorre na instituicdo educativa que, efetivamente, pode-se debater a construcdo do
conhecimento do professor e a ligacao que se designa com a pratica educativa, ja que
a programacao desses conhecimentos manifesta as demandas cotidianas (Zapelini,

2009). Além disso, a formacdo continuada em servico deve ser organizada por
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intermédio de acfBes que contemplem aprendizagens relevantes durante a vida
profissional do professor e, que possam ser oferecidas de modo a contemplar a troca
de experiéncias entre os colegas de trabalho, com o suporte de uma pessoa com
formacgéo e experiéncia nas aprendizagens que serdo compartilhadas (Brasil, 2020).

Diante desse desafio formativo, especialmente em servico, este trabalho tem
como foco a capacitacdo de professores de creche, para a realizacdo da
documentacdo pedagogica. Para tanto escolheu-se como abordagem orientadora a
perspectiva de Reggio Emilia, e outros autores que ajudam a compreender a temética,
e que serdo apresentados na metodologia do trabalho.

Portanto, a documentacdo pedagdgica visa comunicar 0S percursos das
criancas ao longo da sua vivéncia na educacao infantil, o que significa para Malaguzzi
(1988) tornar visivel o modo como elas constroem o conhecimento, reconhecem como
0 adulto cria condi¢fes para as criangas e, logo, constroi identidade e memoaria para
a verdadeira escola da infancia (Fochi,2019). Ao mesmo tempo que Malaguzzi
desacreditava no modo como a academia vinha produzindo o conhecimento
educacional, ele percebia que as praticas pedagdgicas, quando bem documentadas e
bem comunicadas, se convertiam na melhor forma de colocar em relagao a teoria e
pratica (Fochi, 2019).

Nesse sentido, 0 documentar € o narrar e contextualizar, por parte do professor,
0S processos vivenciados pela crianca ou pelo grupo em que ela esta inserida. As
observacoes, fotos, questionamentos, falas, videos e relatos de fatos compdem o
percurso significativo da experiéncia da crianga, e devem servir de registros para a
documentacéo, que também serve de instrumento para orientar a préatica pedagdgica,
possibilitando a criacdo de contextos de investigacdo para as criancas. Nessa
conjuntura, a documentacdo pedagdgica, aliada a formacdo constante dos
professores, permite ser um caminho para executar e desenvolver um papel primordial
em propostas que explorem a producdo de uma prética centralizada nas a¢fes das
criancas, que possibilitem um destaque no processo de adquirir conhecimentos e
registros das atividades que compfdem a rotinas das creches. Além disso, a
documentacéo torna visivel o trabalho de escuta, observacao e registro do professor,
podendo demonstrar as familias o trabalho desenvolvido durante determinado periodo
(Gandini; Goldhaber, 2002).

Nesse contexto, o uso da documentacéo pedagodgica torna-se uma “ferramenta

indispensavel para que os educadores possam construir experiéncias positivas para
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as criangas” (Gandini; Goldhaber, 2002, p.150), dar protagonismo as criangas, tornar
evidente o trabalho do professor e a valorizacdo da educacdo na primeira infancia.
Diante disso, a abordagem reggiana parte desde a participacdo dos pais, do
oferecimento de materiais potentes aliados a uma preparagao de ambiente e espacos
que promovam “as relagdes e a colaboragdo em grupo, bem como enaltecer as
identidades individuais e o espaco pessoal’ (Rinaldi, 2002, p.79). O olhar atento do
professor, a preparacdo do espaco como algo acolhedor em que a crianca esta
inserida interferira em sua conexdo com o ambiente escolar. “A organizagdo do
ambiente, alias, parte tanto da sensibilidade do educador quanto do conhecimento
cientifico acumulado sobre as caracteristicas da aprendizagem da crian¢a” (Trezzi,
Rosa, 2020, p.180).

Tendo em vista a importancia da documentacdo pedagodgica para o0
aperfeicoamento da qualidade das préaticas educativas, a presente pesquisa procura
responder a seguinte questdo: como elaborar uma formacdo continuada de
professores de creche (0 a 3 anos) partindo do recurso da documentacéo pedagdgica,
de maneira a considerar a crianga como protagonista no seu processo ensino-
aprendizagem?

Para conduzir o estudo foi essencial a busca por leituras acerca do tema, a fim
de conhecermos o que ja foi pesquisado, de modo a localizar a presente pesquisa no
panorama sobre o tema no periodo de 2002 a 2022. Assim, foi realizada uma
pesquisa na Base de Dados de Periddicos da CAPES e Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes e Capes (BDTD), nos meses de julho e agosto de 2022.

Foi realizada uma busca na Base de Dados de Periédicos da Capes, na qual,
a partir dos descritores, encontrou-se os seguintes dados: formacao continuada de
professores (6.124 artigos); creche (3.874 artigos) e documentacéo pedagdgica (321
artigos). Na pesquisa utilizando o referencial da BDTD, obtivemos os seguintes
resultados: formagao continuada de professores (7960 teses); creche (1595 teses) e
documentacdo pedagdgica (421 teses). Em ambas as bases de dados, utilizou-se o
cruzamento de palavras: formacgéo de professores e creches; formacao continuada de
professores e creche; creche, formacdo continuada e documentacdo pedagdgica,

tendo os seguintes resultados de artigos e teses conforme Quadro 1, a seguir:



Quadrol. Consulta de base de dados

25

Descritor Periodicos CAPES BDTD
Formacéo continuada e creche 182 664
Documentacgédo pedagodgica e creche 10 119
Documentacéo pedagogica, formacéo continuada e creche 1 99

Fonte: Autoria prépria, dados consultados em julho e agosto de 2022 (2022)

Apoés a leitura dos resumos foi realizada uma aproximacdo da tematica, e assim foram selecionadas cinco teses e

dissertagdes, e cinco artigos que serdo descritos no Quadro 2, a seguir.

Quadro2. Apresentacdo dos artigos e teses pesquisados pela autora (continua)
Titulo do documento Ano Autores Revista/ Dissertagdo/Tese

1- Préticas educativas entre pares: diario de professores de um 2015 Godoy Dissertacdo de mestrado
Centro de Educacéao Infantil paulistano
2- A construgdo de Politicas Publicas de registro e 2010 Marques Tese de Doutorado
documentagdo no cotidiano do trabalho pedagdgico da
Educacao Infantil
3- A formacéo de professores em uma creche universitaria: o 2013 Vieira Dissertacéo de Mestrado
papel da documentacdo no processo formativo
4- Documentacdo pedagogica: uma abordagem construida no 2021 Laissener Dissertac@o de Mestrado
cotidiano de um bergario
5- A documentacdo na abordagem de Reggio Emilia para a 2011 Baracho Dissertacéo de Mestrado
Educacdo Infantii e suas contribuicbes para as praticas
pedagdgicas: um olhar e as possibilidades em um contexto
brasileiro
6- A documentagdo pedagdégica como narrativa peculiar na 2018 Simiano Publicado na Revista Pro-Posi¢des;
creche
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(concluséo)

Titulo do documento Ano Autores Revista/ Dissertacao/Tese
7- A Revisdo da producdo cientifica brasileira: a formagéo 2018 Vitta; Novaes; Publicado na Revista Collogquim Humanarum
continuada de profissionais que est&o na creche Cruz;
8- A creche como espaco de aprendizagem de professoras 2017 Onofre; Martins; Publicado na Revista Educacéo: Teoria e Prética;
da educacéo infantil Tomazzetti
9- Documentagdo pedagdgica na Educacdo Infantil: 2018 Horn; Fabris Publicado na Revista Educacdo Temética Digital;
tecnologia de governamento da Infancia Contemporanea
10- A documentagcdo pedagégica em uma experiéncia 2021 Guimarées; Publicado na Revista Curriculo sem fronteiras.
formativa na educacéo infantil: marcas de um percurso de Simiano;
encontro com o outro Charcuzuk

Fonte: Autoria propria (2022)

Godoy (2015) em sua dissertacédo de mestrado intitulada “Praticas educativas entre pares: diario de professores de um Centro

de Educacao Infantil paulistano” destaca como objeto de estudo as praticas de quatro professoras de um Centro de Educacéao Infantil

(CEI) municipal paulista, no qual ocorre a troca de turnos de trabalho entre as professoras. Foi investigada a maneira como se davam

as partilhas educativas desses profissionais - momento de comunicagdo - e como as praticas eram desenvolvidas de maneira a

garantir a continuidade e interacdo. Como aporte teorico, a autora baseou-se em estudos de Oliveira-Formosinho (2000), Barbosa

(2006) e Kishimoto (2008). Por meio de uma analise do Projeto Politico Pedagogico, registro das professoras, anotacdes do diario

de bordo da pesquisadora, entrevistas com as professoras, coordenadora pedagdgica e diretora constatou-se como a formacao dos

professores e a documentacdo sobre as criangas ocorriam. “A maneira como pensam e vivem o planejamento revela o proprio

processo de formacgao vivido pelas professoras” (Godoy, p.103, 2015). Os resultados da pesquisa indicaram que a formacéo das

professoras ndo contemplava espacos para debates e troca de experiéncias, sendo que as atividades desenvolvidas pelas docentes

nao seguem uma continuidade.
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A tese de doutorado desenvolvida por Marques (2010): “A construcéo de
Politicas de registro e Documentacdo no cotidiano do trabalho pedagdgico da
educacdo Infantil” teve como objetivo analisar as possibilidades relacionadas a
insercdo de praticas de registro e documentacdo pedagodgica enquanto elemento
constitutivo no projeto politico pedagogico em acdo. Os fundamentos teoricos
escolhidos foram Pasquale (2002); Noévoa (1992) Oliveira-Formosinho (2002),
Azevedo (2002) e Benzoni (2001). A pesquisa foi baseada em estudo de caso e casos
multiplos de escolas de educacéo infantil de Bolonha (ltalia) e de S&o Paulo (Brasil),
com observacéo das turmas, participacdo das reunides dos professores, leitura da
documentacdo e posteriormente entrevistas. No que se refere a formacédo dos
professores, Marques (2010) defende que as formacdes podem ocorrer dentro ou fora
do ambiente escolar, e devem estar voltadas para o pensamento reflexivo do o
professor, “a apropriacdo de sua pratica, a percepcéao de suas “faltas”, e a inquietagao
que conduz a busca, a construgdo de novos saberes e de novas formas de atuagao”
(Marques, 2010, p. 216). Sobre a documentacéo pedagogica, Marques (2010, p. 356)
entende que “a documentagdo implica a existéncia de uma intencionalidade que
antecede a producao; € preciso decidir o que documentar, por que, para que, de que
maneira fazé-lo. E uma maneira de comunicar um percurso, nesse caso, é uma
explanacéo de principios do fazer e uma consideracao sobre a pratica.

Na tese de Vieira (2013) “A formacdo de professores em uma creche
universitaria: o papel da documentacdo no processo formativo”, teve como objeto de
estudo a formacdo de professores e a documentacdo pedagogica no cenario da
educacao infantil, no qual a pesquisadora assume o papel de participante no decorrer
do processo. A pesquisa realizada foi voltada a um estudo de caso com a participacao
de professoras e de uma coordenadora pedagdgica de uma creche universitaria, com
momentos de formacdo sobre documentacdo pedagdgica durante 0s encontros
formativos mensais. Para a analise dos dados da formacao de professores utilizou-se
argumentos tedricos de alguns autores tais como Novoa (1992), Oliveira- Formosinho
(2002, 2007), Tardif (1991, 2002) e Zeichner (1993, 2008). No que se refere a
documentacdo pedagdgica, utilizou-se pesquisas e producdes baseadas em Reggio
Emilia. No tocante sobre a tematica de formacgao continuada voltada a documentacéao,
houve momentos propostos que contemplaram agdes coletivas e outras individuais,
para que as professoras conseguissem desenvolver o registro, a observacao e a

reflexdo. “A documentacdo, como espaco de formacgéo, desencadeia a perspectiva de
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um professor como em pratico reflexivo e alimenta as acfes coletivas dentro da
instituicdo.” (Vieira, 2013, p. 98)

Laissener (2021) traz em sua dissertagdo de mestrado o estudo sobre a
‘Documentagdo pedagodgica: uma abordagem construida no cotidiano de um
bercério”. A pesquisa demonstra a formagéo docente a partir das praticas pedagogicas
com bebés partindo da documentacéo pedagdgica sendo realizadas em uma CEMEI
(Centro Municipal de Educacéao Infantil) em Séo Carlos, interior de S&o Paulo. Com a
proposta da documentacdo pedagdgica, Laissener (2021, p.54) destaca que através
dela é possivel “escutar, dialogar, refletir e dar visibilidade ao trabalho docente,
também possibilita repensar os fazeres no cotidiano da Educacéo Infantil garantindo
a qualidade de suas praticas”. Além disso, a pesquisadora relata uma exploragao de
alguns espacos externos, como o solario, utilizando outros materiais como farinha,
tintas, balancos, escorregadores sendo possivel fazer observacbes e registros de
movimentos como o arrastar, engatinhar e andar dos bebés, como resultados obteve-
se as descobertas e producéo por parte dos professores das mini-historias.

Destaca-se que, para ter um resultado positivo e potente da documentacéo, foi
um processo que contou com alguns desafios, quebra de paradigmas e muito estudo
para demonstrar a importancia da pesquisa no cotidiano da creche, no qual os
professores assumiram um papel autoral, reflexivo e critico sobre a primeira infancia.
Essa pesquisa fortalece a importancia de que a documentacéo nao é algo simples,
mas sim complexa e traz muitos desafios perante as rotinas engessadas.

Na dissertacdo de mestrado de Baracho (2011) “A documentagdo na
abordagem de Reggio Emilia para a Educacao Infantil e suas contribuicées para as
praticas pedagogicas: um olhar e as possibilidades em um contexto brasileiro” a
pesquisa teve como objetivo investigar as préaticas de um Centro de Educacao Infantil
de Sao Paulo, utilizando estratégias de observacéo e registro do desenvolvimento de
criancas pequenas sob a perspectiva da abordagem de Reggio Emilia. A pesquisa foi
voltada a pesquisa-acdo, com momentos de formacdo para os professores e a
montagem de um atelié com o acompanhamento da pesquisadora, professoras,
coordenadora e diretora da unidade. A sugestao de montagem do atelié esteve ligada
a formagéao das professoras visando “sensibiliza-las para o olhar artistico, despido de
julgamento e passivel de diferentes interpretacfes” (Baracho, 2011, p.191). Dessa
maneira, a pesquisadora acredita que o ambiente escolar pode passar por mudancas

no mobiliario e no uso dos materiais, como uma maneira de tornar mais acessivel os
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diversos objetos, um desafio que proporciona muitos processos de aprendizagem.
Assim, “o educador passa a ser também um pesquisador que busca entender a
relacdo da crianca com o ambiente, com os adultos, com as outras crian¢as na forma
como constroem o conhecimento” (Baracho, 2011, p. 50). Com isso, nota-se que as
contribuicbes da pesquisa evidenciaram que houve uma inspiracdo na abordagem
italiana, no qual proporcionou espacos de reflexdo e debate na escola, respeitando o
contexto em que a comunidade escolar esta inserida (Baracho, 2011).

Simiano (2018) retrata em seu artigo intitulado “A documentacdo pedagodgica
como narrativa peculiar na creche” o dialogo entre a teoria benjaminiana e a pedagogia
italiana, em que ambas argumentam a respeito da relevancia da documentacao
pedagogica na primeira infancia com um destaque para a experiéncia com bebés. A
autora faz um recorte de sua pesquisa de doutorado, fundamentada nas teorias de
Walter Benjamin (2006), e em Malaguzzi (1999). A pesquisa foi realizada em quatro
creches na cidade de Pistoia, na Itdlia. A autora estabelece a relevancia da
documentacdo pedagdgica na educacao e o cuidar das criancas bem pequenas, no
gual nesse espaco € possivel organizar e captar memorias, “tornando visivel a
experiéncia dos bebés” (Simiano, 2018, p.168). Nesse sentido, a autora descreve que
a pedagogia italiana estabelece a crianca como protagonista, com uma proposta
adequada e com significado, propondo vivéncias de experiéncias ricas e
contextualizadas.

Em Pistoia, a documentacdo acontece em todas as creches tendo seu inicio
com a chegada dos pais e das criancas na instituicdo. O documentar é feito por meio
da construcao de diarios, uma estratégia em que se busca valorizar as praticas do dia
a dia, e oferece a professora a possibilidade de acompanhar as criancas durante trés
anos consecutivos . Os resultados da pesquisa mostram que € por meio de um olhar,
sobre os encontros que as documentagdes sdo descritas e narradas. “No gesto de
observar, registrar, interpretar, narrar, o professor é o narrador que reconhece,
valoriza preciosidades. Documentacdes preciosas colhidas, inventadas, narradas no
cotidiano...” (Simiano, 2018, p.183).

O artigo “A Revisao da producéo cientifica brasileira: a formacéo continuada de
profissionais que estdo na creche” de Vitta, Novaes e Cruz (2018) apresenta em seu
artigo, um levantamento de dados a partir da base de dados da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) no periodo de 1997 a 2017, sobre a

tematica da formacdo continuada de professores que estdo na creche. Nessa
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pesquisa constatou-se que quando se refere a formacao de professores, em especial
as bercaristas, nota-se que historicamente por ser uma funcéo voltada ao cuidar, ndo
exigia-se formacdo. Mas com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo n° 9394/96 os municipios precisaram adequar as formacbes dos
profissionais j& contratados e passaram a exigir as titulagcbes dos novos contratados.
O artigo destaca outros documentos, como o Plano Nacional de Educacao de 2014,
gue estabelece a formacéo inicial e continuada de professoras da educacéao infantil.
Os resultados da pesquisa consideram que € necessario mais estudos a respeito da
formacado de professores de creche, evidenciando que “a qualidade dos espacos,
recursos fisicos e a valorizacdo das pessoas que estdo no cotidiano do trabalho
interior das instituicdes perpassa a remuneracao, condi¢cdes de trabalho, formacéao
continuada e outras vertentes ainda” (Vitta et.al, 2018, p.102).

O trabalho de Onofre, Martins e Tomazzetti (2017) “A creche como espaco de
aprendizagem de professoras da Educacéao Infantil” descreve os impactos do Projeto
de Extensdo da UFSCAR (Universidade Federal de Sédo Carlos) criado para a
formacédo de professores de educacdo de uma CEMEI da SME de Sé&o Carlos no
periodo de 2013 a 2014. A pesquisa contou com a participacdo de seis professores
que, durante um ano, reuniam-se em encontros quinzenais e em atividades néao
presenciais para producdo de diarios e vivéncias em sala de aulas (Onofre et al.,
2017). Fundamentado nos estudos de Kishimoto (2005), verificou-se que com a
pratica da escrita de diarios e portfélios, leitura de textos, participacdo nas oficinas
possibiltam uma oportunidade de progressao de carreira, entretanto, as professoras
também buscaram temas que trataram do trabalho na creche e suas especificidades,
destacando o embasamento tedrico, como uma oportunidade em tracar melhorias no
trabalho exercido. Conclui-se que a formagéao continuada “faz-se necessaria e cumpre
seu papel a medida que (a) professor(a) toma consciéncia de que a pratica lhe coloca
desafios e exige que continue aprendendo, estudando e refletindo a partir dos desafios
do cotidiano do seu trabalho” (Onofre et al., 2017, p. 365).

A pesquisa de Horn e Fabris (2018) “Documentagao pedagogica na Educacéao
Infantil: tecnologia de governamento da Infancia Contemporanea” traz um recorte da
Tese de Doutorado de Horn (2017) intitulada “Documentagao Pedagdgica: a produgao
da crianca protagonista e do professor design”. O objetivo € apresentar como as
praticas da documentacao pedagodgica atuam no governamento da infancia atual. As

autoras quando referem-se ao governamento partem de uma concepcéo foucaultiana,
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no qual a infancia:

€ governada por meio da intervencdo de uma série de saberes, programas,
estratégias e taticas que conduzem a vida das criancas e também a vida dos
adultos em relacédo as criancas, tudo atravessado por multiplas, diferenciadas
e intensas relacdes de poder (Horn; Fabris, 2018).

Em vista disso, as autoras discorrem sobre como se da as praticas da
documentacdo pedagodgica e quais suas relagdes com a producdo da infancia
contemporanea. Nesse sentido consideram que as fungdes da documentacao
pedagdgica, de modo geral, sdo: proporcionar as criangas uma memoria efetiva e
visivel das aprendizagens que elas tiveram; apresentar aos educadores um
instrumento para pesquisa e renovagdo constante; e comunicar aos pais e a
comunidade as pesquisas das criancas ocorridas dentro da escola. Assim, as
criangas, os educadores e as familias constituem o tripé da documentacéo
pedagogica, possibilitando estratégias para que as criancas sejam protagonistas.
“Pais e professores acionam essas estratégias para que as criangas se autorregulem
e, assim, assumam o comando de suas vidas e da vida social’ (Horn; Fabris, 2018, p.
44). Desse modo, descrevem que os adultos tém o papel de oferecer possibilidade
para que as criancas partindo de seus interesses e assim, fagam suas escolhas; no
gual os espacos e materiais nessa fase sdo organizados de modo a despertar 0s
interesses infantis e, pelos referenciais italianos sao vistas como protagonistas.

O estudo de Guimardes, Simiano e Charcuzuk (2021) intitulado “A
documentacdo pedagdgica em uma experiéncia formativa na educacado infantil:
marcas de um percurso de encontro com o outro” teve como objetivo analisar como o
processo de documentar colabora para o acolhimento da alteridade em Educacao
Infantil. A pesquisa foi realizada por meio de uma experiéncia formativa com um grupo
de dez professoras, partindo do percurso de documentar a pratica pedagégica com
um olhar de acolhimento. De acordo com Guimaraes et.al, (2021), no Brasil existem
pesquisas e teoricos que apontam a relevancia da documentacdo pedagodgica na
Educacado Infantil, porém, devido a burocratizacdo dessa pratica, ndo € possivel
garantir conexdes edificantes com as criangas pequenas. Segundo Guimaraes et.al
(2021), para que esses momentos de olhar e escuta ocorram, é necessario dar valor
ao dia a dia, pois s&o momentos ricos em experiéncias. “Ao observar, registrar e narrar
as experiéncias das criancas no cotidiano, o professor oferece outros sentidos para

aqueles que ali convivem” (Guimaraes et.al, 2021, p.175). Nesse contexto, Guimaraes
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et.al (2021) conclui que com as experiéncias formativas utilizando a documentagéo
pedagogica, o professor tem a possibilidade de narrar e marcar sua propria
experiéncia.

Apoés a leitura dos artigos e teses foi possivel observar que a maior parte dos
pesquisadores alia a prética da documentacdo pedagdgica com a formacdo de
professores de creche, sendo este também o foco da presente pesquisa de mestrado.
Tais trabalhos académicos contribuiram como inspiracdes de como colocar em pratica
uma formacgéo de professores em uma creche do interior paulista.

A vista disso, as pesquisas que investigaram apenas sobre o tema de formacgao
continuada de professor de creche, como Vitta (2018) e Onofre (2018), apontam que
a formacao voltada a professores que atuam em creche contribuem para que o
professor seja valorizado, reconhecido e que, para iSso € necessario que as
formacdes sejam embasadas em praticas que contemplem o cotidiano das instituicbes
infantis.

Onofre (2018) e Guimaraes et.al (2021) reforcam a ideia de que 0s processos
formativos podem ser realizados por meio de parcerias entre Universidades e grupo
de professores de creche, tomando como ponto de partida o interesse coletivo e a
creche como um local de formacdo. Vimos que outros autores contribuem com
aspectos relevantes da abordagem Reggio Emilia e da documentacéo pedagdgica no
cotidiano da creche, além de proporcionar momentos de formacgao visando a abertura
ao dialogo e a reflexdo entre os professores atuantes.

No tocante a formacgdo continuada de professores com a participagdo dos
pesquisadores, sejam como formadores ou observadores de alguma pratica de
formacdo de professores de creche, aliados a Abordagem Reggio Emilia, esta
presente nos trabalhos de Godoy (2015), Marques (2010), Vieira (2013), Baracho
(2011), Guimarédes et.al (2022). Observamos, também, que as formacgbes de
professores relatadas nas pesquisas ndo seguem um manual ou modo de fazer os
encontros formativos, mas sugerem que a pratica esteja aliada ao cotidiano, além de
haver uma relacéo entre a teoria e a pratica (Godoy, 2015; Marques, 2010; Baracho,
2011). Além disso, oportunizar espaco para que as professoras dialoguem e relatem
suas as praticas é um desafio em diversas instituicbes (Guimaraes et.al, 2021). Em
contrapartida, Marques (2010) apresenta em sua pesquisa as formagoes oferecidas
pela coordenadora da creche em estudo, no qual foram planejados encontros com o

intuito de que as professoras discutissem a partir de leituras sobre a documentacéo
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pedagogica e as posibilidades de aplicar as propostas no cotidiano da sala referéncia.
As professoras foram desafiadas a realizarem alguma pratica no dia da formacao e,
posteriormente, entregarem alguma tarefa da documentacéo, a fim de refletirem sobre
os caminhos percorridos e as dificuldades encontradas.

No que se refere ao momento de documentar, o trabalho de Vieira (2013) traz
algumas reflexdes sobre o horario em que as professoras realizam seus registros
semanais e as suas documentacdes. Aqui vemos um diferencial ndo encontrado nas
demais pesquisas, ou seja, o bom uso do tempo visando o documentar e a
flexibilidade, para que isso ocorra. Também destacamos a questao sobre o horario de
registro do professor, que, quando bem organizado e flexivel, contribui para o
resultado de uma documentacdo bem produzida, haja vista que muitas vezes as
instituicdes ndo dispdem desse olhar sobre a rotina do professor de creche (Vieira,
2013). As formagdes, por sua vez, foram pautadas nas dificuldades dos professores
de escreverem sobre as acfes das criancas. Além disso, podemos constatar que este
trabalho fortalece a importancia de debater a complexidade que os professores
encontram em entender como escrever, 0 que escrever e 0 que registrar, além de
proporcionar momentos que reflitam sobre a prética do cotidiano da creche.

Fazendo uma relagdo com a instituicdo que desenvolvemos a nossa pesquisa
vimos algumas semelhancas com a pesquisa de Godoy (2015) tais como: o CEl
trabalha com troca de professores de turno (manha e tarde); a maioria das salas conta
com duas professoras regentes; 0s recursos de registro sdo os mesmos utilizados na
creche em que aplicamos nossa pesquisa (diario, caderno de ocorréncias), a formacgéo
também ndo contempla momentos de socializacdo das praticas e reflexdes das
professoras. A partir das constatacfes das pesquisas ja realizadas, faz-se necessario
gue a formacao continuada de professores seja realizada de acordo com a realidade
de cada creche, visando dar continuidade aos temas trabalhados em cada formacé&o
e, levando a momentos de reflexdo e debates sobre a préatica pedagdgica, para que
assim as formacodes facam sentidos aos profissionais envolvidos.

Diante desse cenario estabelecemos como objetivo geral da pesquisa
investigar a pratica da documentacao pedagoégica em um Centro de Educacdo Infantil
da cidade de Ribeirao Preto.

Os objetivos especificos entédo foram definidos:

1- Compreender como as professoras entendem e se praticam a

documentacéo pedagdgica, conceituam e refletem sobre a documentacao pedagdgica



34

como um recurso de formacao e transformacgéo da pratica;

2- Proporcionar aos professores que experimentem uma estratégia
formativa por meio de oficinas pedagogicas;

3- Estimular a escrita de mini-historias, partindo do contexto vivenciado
durante a escuta e observacdo em sala referéncia por parte da pesquisadora e com a
colaboracéo das professoras participantes do processo formativo.

No que tange ao tema escolhido para a pesquisa, este se justifica pelo fato de
gue a documentacao pedagdgica constitui um importante instrumento de promocéao
da formacdo de professores e de comunicacdo da pratica pedagogica, além de
valorizar a autonomia das criangcas na construcdo do curriculo da infancia,
entendendo-as como protagonista em seu processo ensino-aprendizagem.

Para atingir os objetivos, inicialmente, enviamos um questionario misto para 32
professoras, sendo que 16 professoras deram a devolutiva. Posteriormente, foram
realizadas as entrevistas com catorze professoras (duas professoras nao
conseguimos agendar), a fim de entender como eram oferecidas as formacdes
oferecidas pela rede de educacédo em estudo. Apos as entrevistas, foi planejado um
mini curso de formacao voltado para a documentacdo pedagdgica.

Para desenvolver as formacgdes realizadas nesta pesquisa, realizamos cursos
livres com profissionais que desenvolvem trabalhos na perspectiva da Abordagem
Reggio Emilia e de pedagogias participativas®. E importante destacar que a formag&o
pessoal foi realizada com recurso proprio, em um periodo de junho de 2022 a

novembro de 2023. Nesse caso, buscamos cursos que abordassem a documentacao

1 Cursos realizados na tematica da Documentacdo Pedagodgica: (1) “Documentar para dar
visibilidade a vida das criangas no cotidiano” ministrada pela pedagoga Patricia Souza da Escola Oficina
Criar e Brincar; (2) “Planejamento e Documentacao Pedagdgica” e (3) “Experiéncias Pedagogicas na
Abordagem de Reggio Emilia” ministrada pela professora de educacao infantil da rede municipal de
Curitiba Adriele Seibel.

Cursos sobre observacéo e registro: (4) “Observagao, planejamento, registro e avaliagdo com os
bebés de 0 a 2 anos com a pedagoga Gilvana Menslin. Curso oferecido na plataforma Kwifi.

Cursos realizados que abordaram materiais e materialidade: (5) “A poética da natureza” ministrado
pela pedagoga Patricia da Escola Oficina Criar e Brincar; (6) “Materiais e Materialidade na Educacao
Infantil” ministrada pela pedagoga Josiane Pareja da Escola Atelié Carambola.

Cursos sobre o Brincar Heuristico: (7) “O brincar heuristico: ministrado pela pedagoga Patricia Souza
da Escola Oficina Criar e Brincar; (8) “Brincar heuristico na creche” com o pedagogo Paulo Fochi.
Cursos que abordam a temética da Mini-Histdrias: (9) “Mini-histérias na Educagéo Infantil” com o
pedagogo Paulo Fochi; (10)“Oficina de Mini-histérias: um per(curso) da teoria a pratica” com a
pedagoga Patricia Souza. Os cursos citados acima sao oferecidos pela plataforma Plataforma Digital
Hotmart.

Cursos sobre coordenacgdo pedagégica: (11) “Mini curso para Coordenagcdo Pedagdgica com
professores” com a professora de Educagéo Infantil Siméia Goulart; (12) “Ser coordenadora nas
pedagogias participantes” com a pedagoga Patricia da Escola Oficina Criar e Brincar’. Os cursos
citados foram ofertados no Google Sala de Aula.
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pedagdgica; observacdo, registro e avaliagdo com o0s bebés, uso de materiais
potentes e materialidades na educacao infantil, brincar heuristico, mini- histérias e
coordenacdo pedagogica. As leituras e trocas de experiéncias nos cursos foram
decisivas para a revisao de concepcdes da pesquisadora sobre como organizar o
ambiente para as criangas e como captar momentos fotogréficos das criancas. Isso a
levou a desenvolver uma mini-histéria em dezembro de 2022. Os temas dos cursos
auxiliaram a pensar maneiras de desenvolver propostas de formacdo, e nos
inspiraram em como desenvolver momentos de praticas com o0s professores,
aproveitando as atividades que as professoras ja realizam. A leitura de artigos e livros
também foram de suma importancia para melhor entender sobre a abordagem
reggiana, como potencializar o uso de materiais, o que observar e como transformar
as observacoes e as fotos em mini-histérias. No ano de 2023, a pesquisadora iniciou
0 ano letivo propondo atividades com materiais potentes e realizando uma
documentacdo com registros fotograficos que foram utilizados nas oficinas formativas,
com o intuito de incentivar outras professoras. Aqui utilizamos fotos de momentos do
cotidiano das criancas como brincar com materiais ndo estruturados, brincar
heuristico, atelié de pintura e outras inspiracdes da pratica com as criancas pequenas
da sala da pesquisadora.

Além disso, ainda para o planejamento das formacgdes, recorremos ao
conteudos das entrevistas, que relatava que as professoras nao preparavam o0
ambiente para as atividades desenvolvidas nas salas referéncias. As formacdes
oferecidas pela Rede Municipal de Ensino também néo privilegiam a realizacdo de
uma formacao teodrico-pratica, o que foi revelado nas entrevistas e contribuiu para o
planejamento da formacdo. Diante disso, foram planejados quatro encontros
formativos, realizados entre os meses de outubro, novembro e dezembro de 2023, em
datas estipuladas em comum acordo com a gestora da unidade.

Dessa maneira, esse trabalho esta organizado em sete sessdes. Na primeira
secao apresentamos a Introducédo. Na segunda secdo séo descritos alguns marcos
legais que impactaram a educacéo infantil, seguidos de aspectos relativos a formacéo
de professores no Brasil. Nessa mesma secao, discorremos sobre os aspectos
historicos da educacao infantil de Ribeirdo Preto ao longo de anos, que percorre desde
a criagao de leis municipais e informagdes sobre como se deu a regulamentacao da
Educacdo Basica e a implementacdo da Educacao Infantil no municipio. Com o

objetivo de apresentar aspectos da abordagem Reggio Emilia e da documentacéo
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pedagogica, apresentamos na secao 3, 0 contexto em que foi criada a abordagem,
0s principios e aspectos norteadores da abordagem e da documentacao pedagdgica.

A secéo 4, apresentamos a metodologia utilizada na pesquisa. Descrevemos a
escolha do local, os participantes, os instrumentos e procedimentos de coleta de
dados. Na secdo 5, descrevemos o0s resultados obtidos com a aplicacdo do
guestionario e a realizacdo das entrevistas com 0s participantes. Sobre a aplicacao
da formacdes de professoras da creche em estudo, apresentamos os procedimentos
realizados na secao 6, na qual dividimos em quatro encontros, utilizando momentos
tedricos e préaticos na capacitacdo. Na secao 7, trazemos as propostas de atividades
aplicadas nas salas das turmas do CEl, inspiradas na abordagem reggiana e, que
foram registradas através de videos, fotos das criancas e diadlogos entre elas e com

a pofessora regente.
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2. Formacgéo de professores de creches e 0s movimentos para sua ascensao,

promocao e seu fortalecimento

Por se tratar de uma pesquisa que busca a relacao de formacgéo de professores
de creche e a documentacdo pedagogica, acreditamos que seja relevante abordar
alguns aspectos historicos de promocao e reconhecimento da educacao da primeira
infancia. Isso porque, a medida que a educacao infantil se transforma, ocorrem
mudancas nas exigéncias relativas a formacéo docente. Assim, essa sec¢ado inicia com
o destaque de alguns marcos legais que impactaram a educagdao infantil, seguidos de
aspectos relativos a formacéo de professores no Brasil. Ao final, aspectos histéricos
da educacéo infantil de Ribeirdo Preto ao longo de anos de 1871 até 2022, que
percorrem desde a criacdo de leis municipais e informacdes sobre como se deu a
regulamentacdo da Educacdo Béasica e a implementacdo da Educacdo Infantil no

municipio.

2.1 Avancos no atendimento infantil e nas exigéncias de formacgéo docente

Iniciamos com o marco Constitucional de 1988, que garante, em seu artigo 6°,
os direitos a protecdo a maternidade e a infancia, reforcando no artigo n® 227 que tanto
criangas como jovens tém total prioridade quanto “o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria” (BRASIL, 1988, alterado pela
Emenda Constitucional n°® 65, 2010). O Estatuto da Crianca e Adolescente (1990)
estabelece, em seu 2° artigo, o termo criangca como a pessoas com até doze anos de
idade incompletos e, em seus artigos 4° e 5° fortalecem a questdo da efetivacédo dos
direitos e protecdo das criancas e adolescentes. Em seguida, a LDB (Lei 9394/96)
determina, no artigo 29°, a educacao infantil como primeira etapa da Educacao Bésica,
gue passa a ser oferecida em creches ou entidades equivalentes até os trés anos de
idade e em pré-escolas para criancas de 4 a 5 anos de idade. Aqui, ha uma
preocupacado em garantir o desenvolvimento integral das criancas no que se refere
aos aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectuais e sociais (Brasil, 1996).

Em 1999, o Conselho Nacional de Educacédo publicou as primeiras Diretrizes
Curriculares para a Educacéao Infantil, que passaram por atualizacdo em 2009, dando

origem a Resolucdo CNE/CEB n° 05/09, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
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Educacao Infantil. Trata-se de um documento orientador que evidencia as normativas
de atendimento de criancas de 0 a 5 anos em creches e pré-escolas. As Diretrizes
Currriculares para a Educacéo Infantil definem a crianga como sujeito historico e de
direitos, que vivencia, nas diversas praticas cotidianas, experiéncias que concebem
sua identidade pessoal e coletiva (Brasil, 2010). Aliado a esse documento, podemos
destacar o reconhecimento das especificidades de cada faixa etaria, bem como as
“singularidades individuais e coletivas das criangas, promovendo interagdes entre
criangas de mesma idade e criangas de diferentes idades” (Brasil, 2010, p 19).

Destacamos, também, a publicacdo do Marco Legal da Primeira Infancia (Lei
n°13.257/2016), que estabelece a implementacado e a formulacao de politicas publicas
para essa faixa etaria. Em seu artigo 2°, indica, como primeira infancia os primeiros
seis anos completos ou 72 meses de vida da crianca. Além disso, o artigo 5° vem ao
encontro da Constituicdo Federal, e refor¢a as areas da primeira infancia relacionadas
a saude, a alimentacédo e nutricdo, a educacao infantil, a cultura, o brincar e o lazer, o
espaco e o meio ambiente.

Vemos, assim, que, a partir da Constituicdo de 1988 e da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo de 1996, a publicacdo de diferentes documentos que visam
proporcionar condigbes para manter o direito da crianca a educacdo. Dentre eles

destacar:

Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educacgédo Infantil (BRASIL, 1998), Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 1998; 2009), Subsidios para o
Credenciamento e Funcionamento das Instituicbes de Educacéo Infantil
(BRASIL, 1998),) Paradmetros Nacionais de Qualidade para a Educacédo
Infantil (BRASIL, 2006), Parametros Basicos de Infraestrutura para
Instituicdes de Educacéo Infantil (BRASIL, 2006), Politica Nacional de
Educacéo Infantil: pelo direito das criangas de zero a seis anos a Educacao
(BRASIL, 2006), Indicadores da Qualidade na Educacédo Infantil (BRASIL,
2009), Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos
fundamentais das criangas (BRASIL, 2009), Base Comum Curricular e outros
(Guimarées, 2017, p.130).

Portanto, a educacdo infantil, desde a Constituicdo Federal de 1988 até os dias
atuais, passa a ser vista como uma politica publica essencial. A formacdo e a
gualificacdo dos profissionais que atendem esse publico devem ser realizadas com o
intuito de garantir uma qualidade no atendimento e no desenvolvimento integral das

criancas. Essa formacgédo de professores deve garantir um atendimento que vise o

desenvolvimento integral da crianga e, pode ser considerada parte de um debate
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recente, tendo em vista que as mudancas mais significativas ocorrem desde a
Constituicdo Federal de 1988.

Como relatado em diversos trabalhos sobre a historia da educagéo infantil
(Kuhlmann Jr., 2010), por dezenas de anos, essa etapa educacional esteve atrelada
a um atendimento assistencialista, principalmente, quando se tratava de criancas
pobres. Tomemos como exemplo o ano de 1952, em que a educadora Heloisa
Marinho publicou o livro “Vida e educacéo no jardim de infancia”, no qual discorre
sobre a sugestéo de expansao de vagas para as criangas mais necessitadas, assim
como para os filhos das mulheres trabalhadoras, por meio de inauguragcéo de novos
jardins-de infancia publicos localizados proximos a industrias e favelas (Kuhlmann Jr.,
2010). Apesar dessa preocupacdo em promover os jardins de infancia, segundo
Kuhlmann (2010), ndo houve uma implementacéo efetiva dessa proposta em ambito
educacional brasileiro.

Somente ap6s a queda do regime militar, com as eleicdes diretas, que
observamos varias conquistas para a populagéo, inclusive para a educacdo. Em Sao
Paulo, principalmente na década de 1980, ocorreu o “Movimento de Lutas por
Creches”, movimento realizado para fortalecer a intervencdo do poder publico em
ampliar o oferecimento de vagas em creches e pré-escolas. Segundo Guimaraes
(2017, p.121), “o final da década de 1980 foi marcado pela agdo dos movimentos
sociais em prol da Constituinte”. Nesse sentido, com os fatores ligados a assuntos
sociais, politicos e econdmicos dessa época, o atendimento a crianca de zero a seis
(Guimardes, 2017) passa a ter a preocupacao de ofertar uma educagdo com
profissionais formados adequadamente (Tanuri, 2000). De acordo com Tanuri (2000),
passa-se a criar o Projeto dos Centros de Formacéao e Aperfeicoamento do Magistério
(CEFAM). O CEFAM teve sua implementagdo em 1983, com o intuito de formar
professores de pré-escola e das séries iniciais, por meio de condi¢des relevantes para
a formacédo desses profissionais, estendendo para diversas cidades brasileiras
(Tanuri, 2000). A partir de 1991, o projeto oferece “Bolsas de trabalho para o
Magistério”,subsidiadas com recursos dos governos de cada Estado, apdés a
desvinculacado do MEC (Tanuri, 2000).

Devido a esse fato, os CEFAMSs do Estado de S&o Paulo concebem uma nova
forma de ensino, os discentes sao selecionados com uma idade entre 14 a 21 anos
por meio de provas de selecédo. Além disso, por ser integral, o ensino era dotado dos

seguintes critérios: periodo da manha com aulas tedricas e periodo da tarde com o
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estagio (Siqueli; Alves 2016). A questao administrativa do CEFAM era de regéncia do
diretor e coordenador pedagdgico, algo visto como inovador e muito enriquecedor para
a época. Nesse momento, as instituicbes formavam professoras para atuarem em pre-
escolas e séries iniciais, com destaque aos processos de alfabetizacéo.

Com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional em
1996, a formacao de docentes para atuar com criancas de 0 a 6 anos, de acordo com
0 artigo 62, passa a ser efetivada “como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantii e nas 4 (quatro) primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal” (Brasil, 1996,n.p.).
Logo depois, no ano de 2002, foram publicadas as Diretrizes Nacionais para a
Formacéao de Professores e, “nos anos subsequentes, as Diretrizes Curriculares para
cada curso de licenciatura passam a ser aprovadas pelo Conselho Nacional de
Educacgao” (Gatti, 201, p.1357). Entretanto, mesmo com alteragdes, ainda predominou
a formacdao voltada a area disciplinar especifica, com um foco estreito para a formacéao
pedagogica. Foi, somente, em 2006, que o Conselho Nacional de Educacéo publicou
a Resolucéo n.1, de 15/5/2006, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura (Brasil, 2006). Com essas
Diretrizes, ficou instituido um curso de licenciatura, que passou a formar docentes
“para educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental, bem como para o ensino
fundamental na modalidade Normal” (Gatti, 2010, p.1357).

Das Diretrizes, saltamos para o Plano Nacional de Educacéo (PNE), no ano de
2014, em que foram elencadas metas direcionadas a educacao brasileira. O PNE é
uma lei que visa alcancar metas educacionais, em ambito nacional, estadual e
municipal da educacéo e, dentre elas, destacamos as discussdes acerca da formacao
dos profissionais da educacéo (Brasil, 2014). As metas 15 e 16 estabeleceram uma
politica de formacdo de profissionais da educacdo de nivel superior, por meio de
cursos de licenciatura, além de garantir formagédo ao nivel de pos-graduacao para
esses profissionais (Brasil, 2014). Visando instituir essas metas foi promulgada as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial e Continuada dos
Profissionais do Magistério da Educacédo Basica, bem como o Parecer CNE/CP n° 2,
de 9 de junho de 2015, que estabelece que as instituicdes formadoras e 0s centros de
formacao de estados e municipios passem a oferecer a formacéo inicial e continuada
dos profissionais do magistério, como servi¢co de politicas publicas.

Mais adiante, com a publicacdo da Resolucdo n° 2, de 1 de julho de 2012,
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passa a enfatizar sobre a formacao inicial e continuada por meio de agfes mais
especificas que envolvam as politicas e a gestdo voltadas a educacédo basica e
superior, com o intuito da valorizacéo dos profissionais da educac&o. Nesse sentido,
o artigo 10° refere-se a formacdo inicial aqueles que objetivam exercer o magistério
da educacdo béasica, em suas diversas etapas e modalidades educacionais, além de
outras areas em que envolvam conhecimentos pedagoégicos, compreendendo a
conexao entre teoria e pratica, “investigagdo e reflexdo critica, aproveitamento da
formagéao e experiéncias anteriores em instituicdes de ensino” (Brasil, 2015).

A formacgé&o continuada, no que lhe diz respeito, amplia o processo de aquisi¢ao
de novos conhecimentos, possibilta o repensar das praticas educativas e amplifica o
desempenho profissional dos professores. Assim sendo, envolve “atividades de
extensdo, grupos de estudos, reuniées pedagdgicas, cursos, programas e acdes para
além da formagdo minima exigida ao exercicio do magistério na educagao basica”
(Brasil, 2015).

Nesse contexto, observa-se que, durante o século XIX e XX, houve avancos
significativos para o atendimento das criancas, no que se refere a educacéao infantil
brasileira. As politicas publicas, aliadas com as legislacdes e documentos orientadores
do MEC, auxiliaram na evolucédo do atendimento da crianga, sobretudo, na primeira
infancia, juntamente com a melhora na formacao dos profissionais que atuam nessa

faixa etaria.

2.2 Historico dos avancos legais na educacdo de Ribeirdo Preto

Ribeirdo Preto é uma cidade de grande porte do interior do estado de Séo
Paulo, com uma populacdo estimada de cerca de 720.116 pessoas 2. Durante muitos
anos, ficou conhecida como uma regido produtora de café. Na &area educacional,
possui Universidades e Faculdades renomadas e reconhecidas pela qualidade de
ensino que oferecem. Segundo Lages (2016), o primeiro professor da cidade foi

Moisés Fernando do Nascimento, em 1871, sendo responsavel por lecionar para

2 InformagBes obtidas no Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Disponivel em:
https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/sp/ribeirao-preto.html. Acesso em 12 de janeiro de 2023. 2
As informacdes sobre a Histéria da Educacdo em Ribeirdo Preto constam no livro: “Ribeirdo Preto
revisitada” do professor José Antbnio Lages, nas paginas 134 a 142. A citacéo referida nesse paragrafo
esta disponivel na pagina 135. O professor Lages é graduado em Historia, Filosofia e Pedagogia,
mestre em Histéria pela UNESP/Franca e doutor em Ciéncias da Religido pela Universidade Metodista
de Sé&o Paulo.
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criangas pequenas do sexo masculino. A primeira escola priméaria estadual foi
inaugurada em 1892, sendo a regulamentacao do ensino municipal realizada por meio
da Lei n° 104, de 31 de janeiro de 19042. Em meados de 1874, a Camara Municipal
de Ribeirdo Preto estabeleceu as normas das escolas locais, nas quais tornaram
obrigatdrio que os professores aperfeicoassem seus titulos (Lages, 2016).

A primeira escola municipal foi criada em 1895, no distrito de Sertdozinho , a
gual teve o primeiro regimento do ensino municipal, promulgado pela Lei n°® 104 de
31/04/1904 (Lages, 2016). Por meio da Lei n°® 128 de 1907, houve uma reorganizagao
escolar criando-se o cargo de Instrutor Escolar Municipal (cargo equivalente a diretor
de escola). Com a Lei n° 240 de 19222, a educacgdo em nivel primario tornou-se
obrigatoria (Lages, 2016). Entre os anos de 1905 a 1920, os jornais locais “A Cidade
e Diario da Manh&” apresentavam noticias sobre violéncia, descaso e abandono de
criangas, 0 que provocou 0 aparecimento de meninos e meninas em situagao de rua
(Fonseca, 2015). Apesar de tais fatos, o primeiro orfanato foi fundado apenas em
1917, conhecido como Asilo Analia Franco, local, que de acordo com Fonseca (2015,
p. 479), “mantinha creche, escola primaria, escola de datilografia e escola profissional
em suas instalagdes para suas internas, a fim de cumprir esse programa”.

No que diz respeito as criangas provenientes de familias ricas, desde 1930, as
criangas, aos quatro anos, passavam a frequentar os jardins de infancia, e apenas em
1950, hé& registro de noticias sobre a inauguracdo do Parque Infantil Municipal do
Barracdo em Ribeirdo Preto, sob a responsabilidade da Prefeitura local (Ferreira,
2015). A partir dai, entre o periodo de 1960 a 1964, foram inaugurados outros Parques
Infantis, nos bairros: Vila Paulista, Vila Recreio (atual Parque Bandeirantes), Vila
Abranches, Santa Cruz do Jacques (atual Iraja) . Para que as matriculas e ingresso
das criancas acontecessem, a informacéo era disseminada pelos préprios moradores
do bairro, além do radio, que, desde 1950, ja era um meio de comunicacao utilizado
por algumas pessoas (Ferreira, 2015).

Nas décadas seguintes, a ampliacdo da educacado infantil se converteu em
assuntos de promessas eleitorais, e tais debates ganham énfase na década de 1980,

principalmente, em decorréncia das pressdes advindas de protestos de professores,

3 As informagbes constam na péagina 136 do Livro: Ribeirdo Preto revisitada” do professor José Antonio
Lages.
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militares, académicos e outros (Tosta, 2019)*. Nesse sentido, em Ribeirdo Preto, os
Parques Infantis tornam-se Escolas Basicas de 1° Grau pela Lei n® 3.839 de 10/10/80
e, comecam a atender as criancas de trés a quatro anos em salas de Recreacéo
Infantil e “criangas de cinco a seis anos em classes de Pré-alfabetizacdo” (Ribeirdo
Preto, 2019, p.8). Posteriormente, com a Lei n® 4696 de 14/10/85, essas escolas
passaram a ser denominadas Escolas Municipais de Educacédo Infantil,
comumentemente, chamadas de EMEISs.

Mais adiante, os profissionais que lecionavam para crian¢cas acima de quatro
anos recomendam ter um curso de Magistério Ensino Médio, pois os critérios de Curso
Superior em Pedagogia ou Normal Superior foram uma conquista proveniente da
aprovacdo da LDBEN em 1996 (Tosta, 2019). Nesse sentido, no que tange a
educacao infantil que atende a faixa etaria de zero a trés anos em Ribeirdo Preto, era
uma modalidade de responsabilidade da Assisténcia Social em Ribeirdo Preto
até1999. Nesse mesmo ano, com a promulgacdo da Lei Complementar n® 826/1999,
passa a estabelecer, em seu artigo n° 3, a educacao infantil em creches e pré-escolas,
conforme previsto no artigo n° 89 da LDBEN n° 9394/96, atendendo ao prazo maximo
para que a Secretaria Municipal de Educacéo assumisse a responsabilidade (Tosta,
2019).

2.3 O professor de Educacéo Infantil em Ribeirdo Preto e suas formacdes

Em 2004, foi realizado o primeiro concurso publico para Educador de creche
em Ribeirdo Preto, com carga horéaria de trabalho integral de 205 horas mensais
(Ribeirdo Preto, 2004)°>. Em 2011, ocorreu outro concurso para 0 mesmo cargo,
porém, em 2012 passam a ser reconhecidos como Professores de Educacéo Basica
(PEB-I) por meio da Lei Complementar n® 2524/20125, que dispde sobre o Plano de

Cargos, Carreira e Remuneragéo e Sobre o Estatuto do Magistério Publico Municipal

4 A autora Tawana Domeneghi Orlandi Tosta desenvolveu uma pesquisa de mestrado pela
Universidade Federal de S&o Carlos no ano de 2019. Sua pesquisa investigou a aprendizagem da
docéncia de professores de Educacao Infantil na rede municipal de Ribeirdo Preto. Sua pesquisa pode
ser acessada através do link: https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/11181?show=full.

5 O Concurso de Educador de creche ocorreu em 19 de julho de 2004, conforme Edital do Concurso
Publico n°02/2004 que se encontra nos anexos desse trabalho para consultas. A criagdo do cargo foi
autorizada pela Lei Complementar n° 1685 de 02 de junho de 2004, disponivel em:
https://www.ribeiraopreto.sp.gov.br/dom/200406/040603/i73executivo.php

6 Lei Complementar n® 2524/2012 que dispde sobre o Plano de Cargos, Carreira e Remuneragéo e
Sobre o Estatuto do Magistério Publico Municipal de Ribeirdo Preto e da outras providéncias. Disponivel
em: https://www.ribeiraopreto.sp.gov.br/legislacao-municipal/pesquisa/lei/34102
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de Ribeirdo Preto, no qual descreve as funcdes, deveres, direitos, plano de carreira e
entre outras informacdes para os professores.

Cabe ressaltar que a nomenclatura de PEB-I, na cidade de Ribeirdo Preto,
denomina o atendimento de professores a criancas de zero a trés anos, podendo ser
realizados em Creches, Centro de Educacao Infantil (CEl) e Escolas Municipais de
Educacao Infantil (EMEIS) que atendem essa faixa etaria. As criancas de 4 e 5 anos
da Educacao Infantil sdo atendidas pelos Professor de Educacdo Bésica-ll nas
EMEIS, e esses professores podem optar em atender nas EMEIS ou EMEF (Educacéo
Municipal de Educacdo Fundamental), contemplando até o quinto ano do ensino
fundamental.

Nesse cenéario, com o chamamento do concurso realizado em 2011, os
professores (PEB I) que assumiram em junho de 2012 tiveram sua carga horaria
referente ao trabalho com as criangas revista, passando a lecionar meio periodo
(manh& ou tarde). Com isso, foram convocados em quatro anos cerca de 1500
professores para a educacao infantil (creches) para atender a demanda. Nesse
sentido, h4 um avanco educacional, pois, extingue-se a funcdo de Educador de
creche, assumindo professores com formagéo em Normal Superior ou Pedagogia.

A carga horaria professores, que atuam em creches, passam a ser de 28h/aulas
com o Trabalho Docente com aluno (TDA); 04 horas de Trabalho Docente Coletivo
(TDC); 10 horas de Trabalho Docente Individual (TDI) computando a carga horaria de
210 horas/mensais. Foi uma grande conquista para os professores que trabalhavam
em creches, reduzindo sua carga horéria, tendo um horério para formacgbes e
incentivando a formacdo em Nivel Superior.

Assim, os educadores de creche passam a trabalhar com uma carga menor,
podendo optar pelo horario das 7h as 12h ou das 12h as 17h. Além disso, adquiriram
os direitos de participar de atribuicdo do periodo e de turma, a ter uma sede e
possibilidade de troca de creche, quando o professor ndo conseguir adequar seus
horarios, ter horarios de formacdes e de organizar as atividades, conforme sua
disponibilidade.

Vale ressaltar que, ao longo deste texto, discutiremos leis e documentos
relevantes para a educacao infantili na rede municipal de Ribeirdo Preto. Neste
cenario, as publicagbes oficiais de Ribeirdo Preto se referem a bebés e criancas
pequenas como alunos. Isso ressalta a relevancia de revisar a terminologia “aluno”

para designar criancas da faixa etaria de zero a trés anos, no ambito da educacéo
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infantil ribeirdo-pretana. Conforme a literatura oficial dos documentos brasileiros e em
consonancia com as orientacbes do MEC, observa-se que bebés e criancas
pequenas apresentam diferencas significativas em comparacdo com as criancas
maiores. Nesse contexto, a especificidade das criancas de zero a trés anos decorre
de sua totalidade, vulnerabilidade, dependéncia de adultos (especialmente da familia),
rapido crescimento e potencial de desenvolvimento, das instituicbes sociais e
educacionais, bem como suas proprias maneiras de aprender (Brasil, 2009).

Retomando as mudancas do trabalho dos professores de creche, podemos
destacar outro fato importante que foi a implantacéo do Plano de Carreira, que resultou
em uma melhoria salarial e na valorizacdo dos professores da rede municipal de
Ribeirdo Preto, nos quais sao utilizados critérios, como tempo de servigco do docente
narede e a apresentacao de cursos de pés-graduacao que estao estabelecidos na Lei
Complementar n° 2425/20127 . Nesse contexto, essa mesma lei estabeleceu o
Trabalho Docente com Aluno (TDA), no qual é um horario de atendimento do
professor junto as criancas em sala, e horas de atividades como: Trabalho Coletivo
(TDC) - horario de formacéo dos professores com a equipe escolar; (2) Reunides
pedagdgicas e de pais; (3) Desenvolvimento e acompanhamento do projeto politico-
pedagdgico da unidade escolar, 0 avango profissional e nas atividades relacionadas a
unidade escolar e da Secretaria Municipal de Educacéao (Ribeirdo Preto, 2012). Assim,
os educadores de creche passam a trabalhar com uma carga menor com as criancas,
podendo optar pelo horéario das 7h as 12h ou das 12h as 17h. Além disso, adquiriram
os direitos de participar de atribuicdo do periodo e de turma, a ter uma sede e
possibilidade de troca de creche quando o professor ndo conseguir adequar seus
horarios, ter horarios de formacdes e de organizar as atividades conforme sua
disponibilidade.

O TDC seguia o cronograma disponibilizado pela Secretaria Municipal de
Educacéo, no qual os professores cumpriam um horario diariamente ap0s a jornada
com as criancas, sendo que os professores do periodo da manha seguiam o horario
12h as 12h40min nas trés primeiras semanas e na ultima semana do més 12h as

12h20; os professores do periodo da tarde cumpriam o horario das 17h as 17h40 nas

7 Plano de Cargos, Carreira e Remuneracéo, denominado Estatuto do Magistério Publico Municipal de
Ribeirdo Preto. As informacdes podem ser obtidas através da Lei Complementar 2524/2012 nos artigos
3% 80;11° e 210, disponivel em: https://lwww.ribeiraopreto.sp.gov.br/legislacao-
municipal/pesquisa/lei/34102.
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trés primeiras semanas e das 17h as 17h20min na ultima semana. Além disso, uma
quarta-feira por més havia um TDC Coletivo sob responsabilidade do diretor que
seguia o horario das 17h20 as 19h. Os professores também sao remunerados pelo
Trabalho Docente Individual (TDI), que por sua vez, esta relacionado as atividades de
preparacdo das atividades pedagogicas pelo docente, que podem ser realizadas em
local e horario conforme horario e local que escolher (Ribeirdo Preto, 2012).

Adiante, no ano de 2014, a Secretaria Municipal de Educacéo de Ribeirdo Preto
sugeriu que cada unidade escolar (CEI e EMEI) escolhesse um professor para
participar de reunides na Secretaria com o0 intuito de obter informagcdes sobre
tematicas formativas e repassar aos demais colegas da instituicdes. Tal conduta da
SME gerou inimeras criticas, tendo em vista que essa atividade seria funcdo de um
coordenador pedagégico conforme consta no Estatuto do Magistério de Ribeirdo
Preto. Tal sugestdo ndo obteve avanco e a SME passou a enviar textos para serem
lidos durante os TDCs, porém muitos professores alegavam ndo corresponderem com
a pratica em sala (Tosta, 2019). De acordo com Tosta (2019) em sua pesquisa de
mestrado, muitos colegas professores que trabalham na rede municipal de educacao
de Ribeirdo Preto declararam que a formacao continuada € sinalizada por breves e
raras participacdes dos docentes. Ademais, a educacdo tem um grande dominio de
cunho politico, haja vista, na nomeacao de diretores, no desenvolvimento e validacéo
do Plano Municipal de Educacéo (Tosta, 2019).

Por outro lado, a Secretaria Municipal de Educacéao por volta dos anos de 2017
solicitou aos professores da rede sugestbes de como trabalhar o TDC formacéo,
conforme a carga horaria que cada cargo exigia. No ano de 2018, por meio da Portaria
n°® 0071 de 17 de janeiro de 20188 a SME cria o Centro de Avaliagéao,
Acompanhamento e Formacao de Professores (CAAF). Através do CAAF alguns
professores convidados pela SME sao afastados de sala de aula e passam a exercer
a funcdo de Coordenacdo e Assessoramento Pedagogico, tendo como principal
objetivo desenvolver uma formacdo continuada para os professores, conforme o
segmento que trabalham (Ribeirdo Preto, 2018)°. Em marco de 2018, a SMERP

8 Publicado no Diario Oficial do dia 22 de janeiro de 2018, a nomeacdo de profissionais de rede
afastados para exercerem a funcdo de Coordenadoe e Assessoramento Pedagdgico nas unidades
escolares da rede municipal de Ribeifrdo Preto, com vigéncia de 01 de janeiro a 31 de dezembro de
2018, através da Portaria n°® 0071 de janeiro. Disponivel em: https://www.ribieraopreto.sp.gov.br/diario-
oficial/pesquissa.xhtml. Acesso em: 16 de janeirro de 2023.

® Informag6es disponivel através da matéria: CAAF promove reunido sobre Projeto de Recuperac&o
Continua da EscolaMunicipal Virgilio Salata, disponivel em:
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disponibilizou o ambiente virtual de formagé&o de aprendizagem aos professores, por
meio do software Moodle e; o CAAF tem como uma das suas atribuicbes desenvolver
0s conteudos formativos aos professores (Ribeirdo Preto, 2018).

Em 30 de julho de 2018, por meio da Resolugdo n°® 11, a Secretaria Municipal
de Educacéo?!® passa a determinar o cumprimento do TDC em quatro modalidades:
TDC Escola, TDC Rede, TDC Acompanhamento e TDC Formacado. A partir dessa
resolucéo ficam estipuladas quais funcdes e atribuicbes que o professor deve seguir
e como devera ser cumprido. Foi estabelecido que, durante o TDC Escola, devem
acontecer as reunifes pedagogicas e de pais, os Conselhos de Escola, os recados
provenientes da Secretaria de Educacéo e suporte aos professores na orientacao de
assuntos de sala de aula (Ribeirdo Preto, 2018).

O TDC Rede!! destina-se a um horario para debates sobre normas e resolucdes
pertinentes, a pondera¢cdes da préatica e troca de experiéncias de vivéncias em sala
de aula. O TDC Acompanhamento passa a abranger o atendimento aos pais e
gestores da unidade escolar, desenvolvimento de relatorios solicitados pela SMERP
e suporte aos professores. O TDC Formacgdo passa a ser ofertado em plataforma
virtual no qual disponibiliza-se féruns de discusséo, estudo de casos e outros, além
de também ser oferecido cursos presenciais por meio de palestras e grupos deestudos
(Ribeirdo Preto, 2018).

No ano de 2019, visando realizar algumas adequacdes quanto aos TDCs para
0 ano de 2020, a SME, por meio da Resolucdo n°16 de 18 de novembro de 2019,
apresentou como modificagdes no TDC Escola a inser¢cédo de reunides pedagogicas e
de pais ndo estabelecidas no calendario escolar e a reflexdo de praticas pedagdgicas,
conforme o Projeto Politico Pedagogico da unidade. Outra alteragcdo que ocorreu é
gue o professor para realizar o TDC Rede passa a ser oferecido de duas maneiras:
de forma online pela plataforma e de forma presencial conforme uma pré-inscri¢do do

docente para participar de cursos e palestras em local definido pela SME, e nesse

https://www.ribeiraopreto.sp.gov.br/J332/noticia/39063;jsessionid=20a993c2f04db69175bed25ebb9
1;jsessionidversion=2f4a333332:0?fbclid=IwAR1ZuUIZuldDsbHWO0wKznB2D4-
yAclgbuSg3p0M047YwD7vOM5REAsw44-A. Acesso em 16 de janeiro de 2023.

10 Resolugdo SME n°11 de 30 de julho de 2018, disp&e sobre o cumprimento de TDC para os docentes
efetivos e contratados da rede municipal de ensino, disponivel em:
https://www.ribeiraopreto.sp.gov.br/portal/educacao/resolucoes. Acesso em 16 de janeiro de 2023.

11 Resolugdo SME n°11 de 30 de julho de 2018, disp&e sobre o cumprimento de TDC para os docentes
efetivos e contratados da rede municipal de ensino, disponivel em:
https://www.ribeiraopreto.sp.gov.br/portal/educacao/resolucoes. Acesso em 16 de janeiro de 2023.


http://www.ribeiraopreto.sp.gov.br/J332/noticia/39063%3Bjsessionid%3D20a993c2f04db69175bed25ebb9
http://www.ribeiraopreto.sp.gov.br/J332/noticia/39063%3Bjsessionid%3D20a993c2f04db69175bed25ebb9
https://www.ribeiraopreto.sp.gov.br/portal/educacao/resolucoes
https://www.ribeiraopreto.sp.gov.br/portal/educacao/resolucoes
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caso guando oferecido de forma presencial os professores deveriam se deslocar em
horario de seu contraturno até o espaco destinado a formacdo (Ribeirdo Preto,
2019)*2. O cumprimento do TDC passa a vigorar da seguinte maneira, conforme

mostra o Quadro 3, a seqguir:

Quadro 3. Carga horaria de Trabalho Docente Coletivo PEB-I

Modalidade Carga horéria Dia da semana Horério e formato

TDC Formagdo Modulo | 3h/aula O docente escolhe conforme sua | Plataforma online

obrigatério disponibilidade

TDC Formagéao 3h/aula O docente escolhe conforme sua | Plataforma online

Médulo eletivo disponibilidade

TDC Rede 3h/aula Conforme calendario a ser | Oferecido em forma de

disponibilizado pela SME revezamento online e

presencial

TDC Acompanhamento | 4h/aula A combinar com a dire¢do da unidade | A combinar com a
direcdo da unidade
(presencial)

TDC Escola 4h/aula Duas quarta-feira do més 17h20 as 19h

Fonte: Autoria propria, adaptado da Resolugdo n°16 de 18 de novembro de 2019 (2023)

Vemos que a distribuicdo dos TDCs por modalidade possibilitou a flexibilidade
de horarios para os docentes, que puderam optar por realiz4-los no contraturno mas,
com isso, passam a ficar mais tempo dentro da unidade escolar para cumprir 0s
horarios pré-estabelecidos. Podemos destacar também um aumento de demandas
para os diretores, principalmente os que atuam em CEls e EMEIs, pelo fato de as
unidades escolares nao terem coordenador pedagdgico, eles assumem o0 encargo em
acompanhar os diversos horérios dos professores.

A modalidade do TDC Escola, nesse caso, ampliou a possibilidade de um
horario de reunido de pais ap0s as criancas irem para casa, mas na pratica dificultou
0 retorno ou permanéncia dos pais, ja que muitas vezes alegam compromissos. Além
disso, as reunibes pedagdgicas realizadas no TDC Escola e no TDC Rede, muitas
vezes sdo voltadas a debates sobre algum assunto da escola e, raramente como um
momento de reflexdes e trocas sobre a pratica dos professores. O TDC

Acompanhamento dificilmente € acompanhado pelos gestores, ja que muitas vezes

12 Resolugdo n°16 de 18 de novembro de 2019, dispde sobre o Cumprimento do Trabalho Coletivo na
rede municipal de Ribeirdo Preto/SP. Disponivel em:
https://www.ribeiraopreto.sp.gov.br/portal/educacao/resolucoes. Acesso em 18 de janeiro de 2023.


https://www.ribeiraopreto.sp.gov.br/portal/educacao/resolucoes
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ocorriam no contraturno e devido a reunifes na Secretaria e questdes burocraticas,
0s professores passavam o tempo a organizar suas atividades sem uma supervisao,
além de uma falta de estrutura fisica que comportem os professores em salas
apropriadas e com materiais que possibilitavam o planejamento, algumas unidades
contavam com apenas um computador para atender a demanda de docentes .

No que se refere ao ano de 2020, este foi marcado por muitas transformacdes
em nivel nacional e mundial na educacéo, conforme sera relatado no decorrer do texto.
Em Ribeiréo Preto, a Rede Municipal de Educacéao iniciou com o planejamento dos
professores nos dias 3 e 4 de fevereiro e, a partir do dia 5 de fevereiro, as criangas da
educacdao infantil iniciaram a adaptagéo escolar com 0 acompanhamento das familias.
Nesse ano houve uma programacdo com a adaptacao por horario e com a quantidade
de criancas reduzida, o que facilitou o dialogo entre os pais e professores.

Nesse mesmo ano, ap0s a adaptacdo das criancas, a SMERP enviou as
Creches, Escolas Municipais de Educacéo Infantil, Escolas Municipais de Educacao
Fundamental o documento “Diagnéstico e Plano de A¢ao” que listava os Indicadores
de qualidade da Educacédo da Rede Municipal de Ribeirdo Preto. Tal documento foi
apresentado em reunido pedagdgica com os docentes, e ficou estipulado, conforme a
unidade escolar, uma maneira de conduzir a avaliagdo com 0s pais por meio de
discussdes sobre as dimensfes. A discussao dos indicadores da creche, em estudo,
ocorreu no inicio do més de Marco de 2020. Nesse sentido, algumas dimensdes nao
foram discutidas pelo fato de ndo serem compativeis com a faixa etaria da educacéao
Infantil e ndo ocorreram altera¢des por se tratar de um documento Unico enviado a
toda rede municipal.

Vemos com isso que a SMERP inicia um novo olhar para os momentos
formativos dos professores e participacdo da comunidade escolar. A vista disso, para
as formacdes de professores de Educacédo Basica |, estabeleceu-se que a jornada do
TDC Escola e Acompanhamento deveria ser cumprida 50%de forma presencial e 50%
de forma remota, obedecendo todos os protocolos vigentes conforme Resolucdo n°
11 de 23 de julho (Ribeirdo Preto, 2021)*3.

No final do més de novembro de 2021, cada diretor da unidade de CEl e EMEI

13 PREFEITURA MUNICIPAL DE RIBEIRAO PRETO. Resolugdo SME n°11 de 23 de julho de 2021.
Altera a redac@o do Anexo | e revoga o art. 27 da Resolucdo SME n°10, de 31 de julho de 2020.
Disponivel em: https://www.ribeiraopreto.sp.gov.br/portal/educacao/resolucoes. Acesso em 18 de
janeiro de 2023.


http://www.ribeiraopreto.sp.gov.br/portal/educacao/resolucoes
http://www.ribeiraopreto.sp.gov.br/portal/educacao/resolucoes
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recebeu um documento enviado pela Secretaria Municipal de Educacao relatando um
novo formato de formagao com a implantagéo do projeto “Crianca: sujeito de direitos
e desejos no territorio educativo e do brincar”. O documento previa uma reorganizagao
da gestdo pedagogica para o ano de 2022, distribuindo as unidades escolares de
educacéo infantil em territérios. Os territorios passaram a ser compostos por trés CEls
e trés EMEIS conforme a localizacao que estéo inseridas. Tal proposta tinham o intuito
de avancar na qualidade do atendimento educacional, por meio da conexdo do
cotidiano pedagdgico, do ambiente que permeia as unidades e os documentos
norteadores da educacéo infantil (Secretaria Municipal de Educacéo, 2021)4.

. Para implementacédo de tal proposta formativa, criou-se o cargo de Professor
Articulador de Territorio (PAT) que, afastado da sala de aula, passou a cumprir uma
carga horéaria de 38 horas/aulas. Desse modo, o PAT teve atribuicdes que sao realizar
as formacdes do TDC Rede e encontros realizados com a SME para acompanhar as
atividades pedagdgicas de cada unidade escolar. Ao todo ficaram definidos 26
territorios para a rede municipal de Educacéo de Ribeirdo Preto (Secretaria Municipal
de Educacdo, 2021). Tal escolha desse professor deu-se por meio de um
representante de cada unidade escolar, totalizando trés professores de CEls ou
EMEIs localizadas préximas denominadas Territérios 28,

Para tais adequacdes na formacdo e, em funcdo da entrada do PAT, a
Resolucdo da SME n° 27 de 19 de novembro de 2021, estabeleceu a realizagdo do
Trabalho Docente Coletivo (TDC) na rede de Ribeirdo Preto para o ano de 2022 com
algumas alteragbes. O Trabalho Docente Coletivo passou a ser cumprido em quatro
categorias, sdo elas: TDC Escola, TDC Rede, TDC Acompanhamento e TDC

Formacéo, no Quadro 4, apresenta-se as modalidades do TDC e a carga horaria

respectiva.

Quadro 4. Carga horéria de Trabalho Docente Coletivo PEB-I (a_concluir)
Modalidade Carga horéria Dia Horéario e formato
TDC Escola 2 h/ aula més Terceira quarta-feira do més. 17h20-19h (presencial)

14 Documento intitulado como Professor(a) Articulador(a) do Territério (PAT), segmento da Educacéo
Infantil. Sintese do projeto, Crianca: sujeito de direito e desejos. O documento acima citado foi enviado
as escolas para conhecimento dos professores da implementacdo do projeto para o ano de 2022.
Acesso em 18 de janeiro de 2023.

15 Nesse caso, o Territorio 9 é composto pelos CEls: Opus Dei, Licio Mendes e Cloresdith Ferlin
Ferreira conforme documento enviado as unidades escolares de Ribeirdo Preto.
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(Concluséo
Modalidade Carga horéria Dia Horéario e formato
TDC Rede: Territorio 2 h/ aula més Primeira e segunda quarta-feira do | 17h20-19h (presencial)
més em revezamento de dois
grupos
TDC Rede: Live 2 h/ aula més Quarta quarta-feira do més em 17h20-19h (online)
formato de live
TDC 6 h/aula més A combinar com a dire¢do da A combinar com a
Acompanhamento unidade direcdo da unidade
(presencial)
TDC Formacao 3 h/aula més O docente define conforme sua O docente define
Plataforma: obrigatorio disponibilidade conforme sua
disponibilidade
(Plataforma online)
TDC Formacao 2 hf/aula més O docente define conforme sua O docente define
Plataforma: eletivo disponibilidade conforme sua
disponibilidade
(Plataforma online)

Fonte: Autoria propria, adaptado da Resolugdo SME n° 27 de 19 novembro de 202116 (2023)

7z

Desde entdo, o TDC Escola é realizado na unidade escolar, no horario
destinado as reunides pedagodgicas e trabalha com atividades ligadas a temas
identificados como relevantes, que incluem momentos de reflexdo e reformulacdo da
atuacao docente, guiadas pelo Projeto Politico-Pedagogico vigente da unidade. O dia
destinado a essa formacdao é toda terceira quarta-feira do més, com duracéo de duas
horas/aulas (50 minutos cada), sendo que na Educacao Infantil a responsabilidade
deste momento é do Diretor Escolar (Ribeirdo Preto, 2022)*".

Ja o TDC Rede é uma modalidade de formacao proporcionada pelo Centro
Educacional Paulo Freire (CEPF), com duracdo de 4 horas/aulas mensais, podendo
ser oferecido 50% da sua carga horaria de forma online. Para os PEBs-I, um encontro
€ organizado em formato de territério na creche, sob coordenacdo do Professor
Articulador de Territério. Essa formacao destina-se a debates significativos relativos
as normas da Secretaria Municipal da Educacdo, determinacbes e temas
correspondentes, além de oportunidade de compartilhar e refletir sobre a atuacéo
docente, o relacionamento entre os grupos, a elaboracéo coletiva de conhecimentos
e propostas curriculares da rede. (Ribeirdo Preto, 2021b).

Os encontros com o PAT, em 2022, envolveram trés CEls, em que

16 RIBEIRAO PRETO. Secretaria Municipal da Educacdo. Resolu¢do SME n°26 de 18 de novembro de
2022. Dispbe sobre o cumprimento do Trabalho Docente Coletivo (TDC) na rede municipal de Ensino
para 2023. Diario Oficial de Ribeirao Preto, ano 50, n.11.546. Disponivel em:
https://www.ribeiraopreto.sp.gov.br/diario-oficial/pesquisa.xhtml. Acesso em 19 de janeiro de 2023.

17 RIBEIRAO PRETO. Secretaria Municipal da Educacio. Resolu¢do SME n°26 de 18 de novembro de
2022. Dispbe sobre o cumprimento do Trabalho Docente Coletivo (TDC) na rede municipal de Ensino
para 2023. Diario Oficial de Ribeirdo Preto, ano 50, n.11.546. Disponivel em:
https://www.ribeiraopreto.sp.gov.br/diario-oficial/pesquisa.xhtml. Acesso em 19 de janeiro de 2023.


http://www.ribeiraopreto.sp.gov.br/diario-oficial/pesquisa.xhtml
http://www.ribeiraopreto.sp.gov.br/diario-oficial/pesquisa.xhtml
http://www.ribeiraopreto.sp.gov.br/diario-oficial/pesquisa.xhtml
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mensalmente ocorreram em uma determinada instituicdo, ou seja, dois grupos de
professores das CEls se deslocavam até uma determinada creche e um grupo ficava
em sua respectiva sede. Essa formacéo destinava-se a debates significativos relativos
as normas da Secretaria Municipal da Educacdo, determinacbes e temas
correspondentes, além da oportunidade de compartilhar e refletir sobre a atuacéo
docente e, o relacionamento entre 0s grupos, a elaboracéo coletiva de conhecimentos
e propostas curriculares da rede. (Ribeirdo Preto, 2021). No Quadro 5, encontram- se

os temas que foram trabalhados no ano de 2022, na creche em estudo.

Quadro 5. Temas trabalhados no TDC Rede de Ribeirdo Preto-2022 (continua)
TDC Rede/Més Temas trabalhados na formagéao
Margo Funcdes e atribuicbes PAT

Como seréa desenvolvido o projeto.

Abril Escuta dos alunos;
Escuta dos professores;
Dificuldade volta da pandemia;
Apresentacdo da PAT.

Respiragdo: concentragdo (dindmica);
Maio Treinamento

Junho Debate sobre a live formacgdo do més;
Circulo interativo com as professoras.

Julho Convertido em TDC Escola
Agosto Convertido em Participag&o na Feira do Livro
Setembro Oficina de Contagéo de Estorias com Cris Bezerra
Outubro Oficina de Brincadeiras Africanas
Novembro Oficina de Brincadeiras Africanas
Dezembro Encerramento

Fonte: Autoria propria, elaborado conforme proposta de formagédo do Territério 918 (2023)

Conforme apresentado acima, a Secretaria Municipal de Educacéo de Ribeiréo
Preto oferta 50% da carga horaria correspondente do TDC Rede em formato online.
Nesse caso, a SMERP disponibiliza, em seu canal do Youtube, a formacédo dos
professores de Educacao Infantil (creche e EMEI) na forma de lives formativas, com

profissionais convidados. O quadro 6 apresenta os temas trabalhados em 2022:

180 Territério 9 compreende trés CEls: Opus Dei, Licio Mendes e Cloresdith Furlan. Para saber os
contetdos dos encontros com o PAT foi consultado a Ata de encontros de TDCs do CEl Licio Mendes
com as datas e formagfes ministradas durante o ano de 2022. Acesso em 20 de janeiro de 2023.
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Quadro 6. Temas trabalhados na formag&o Rede/Live de Ribeirdo Preto-2022

TDC Live e Més Temas trabalhados na formagao Ministrado por:
Marco Canal Youtube Ribeirdo Preto: “A escuta Prof2 e formadora de professores:
como atitude fundamental para transformar a Marcela Chanan
pratica na educacao infantil”1®
Abril Canal Youtube Ribeirdo Preto: “Territorio e Prof2 Dr2, Helena Singer
educacdo transformadora”20
Maio Canal Youtube Ribeirdo Preto: “Vivéncias, Prof2 Vanessa Neves
letramento e subjetividade na Educagéo
Infantil”?!
Junho Canal Youtube Ribeirdo Preto: “Abordagem Prof. da rede municipal de Ribeirdo
Ludica para o ensino de musica na Preto Rodrigo Carneiro

Educacgaolnfantil"22

Julho Canal Youtube Ribeirdo Preto: “Dialogo Prof. Dr. Anderson Severiano Gomes
sobre os tempos de acolhimento na
educacéo infantil”23

Agosto Canal Youtube Ribeirdo Preto: “ldeias Prof2 e atelierista Elisa Lunardi
sementes para educar hoje"?4

Setembro Canal Youtube Ribeirdo Preto: “Territorios Psicologa Natacha Costa
Educativos na Educacgéo Infantil™?®

Outubro Canal Youtube Ribeirdo Preto: “Literatura e Prof2 Ms. da rede municipal de Ribeirdo
bebés: que histéria é essa?"26 Preto Carolina de Cunha M. Dorcado
Novembro Canal Youtube Ribeirdo Preto: “Existéncias Prof2 Ms. Kuisan de Oliveira
Negras”™??

Fonte: Autoria propria (2023)

19 SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE RIBEIRAO PRETO. Formac&o de professores de
Educacao Infantil da rede municipal de Ribeirdo Preto oferecida em 23 de mar¢o de 2022 em formato
de live online, disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=0A0f2fozngA

20 SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE RIBEIRAO PRETO. Formacéo de professores de
Educacéo Infantil da rede municipal de Ribeirdo Preto oferecida em 27 de abril de 2022 em formato de
live online, disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=_e3LRLff500

21 SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE RIBEIRAO PRETO. Formagcéo de professores de
Educacéo Infantil da rede municipal de Ribeirdo Preto oferecida em 25 de maio de 2022 em formato de
live online, disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=j0AocAeQRGMo

22 SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE RIBEIRAO PRETO. Formacéo de professores de
Educacao Infantil da rede municipal de Ribeirdo Preto oferecida em 22 de junho de 2022 em formato
de live online, disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Vz4kzJepZGA

23 SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE RIBEIRAO PRETO. Formacéo de professores de
Educacéo Infantil da rede municipal de Ribeirdo Preto oferecida em 27 de julho de 2022 em formato de
live online, disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=rxzoVkmzBvk

24 SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE RIBEIRAO PRETO. Formacéo de professores de
Educacéo Infantil da rede municipal de Ribeirdo Preto oferecida em 24 de agosto de 2022 em formato
de live online, disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=H5t-RLtwbUg

25SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO DE RIBEIRAO PRETO. Formagédo de professores de
Educacao Infantil da rede municipal de Ribeirdo Preto oferecida em 28 de setembro de 2022 em formato
de live online, disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=-WHpB8x3DTI

%6 SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE RIBEIRAO PRETO. Formac&o de professores de
Educacgédo Infantil da rede municipal de Ribeirdo Preto oferecida em 26 de outubro de 2022 em
formato de live online, disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=z4jC1HAgIX8

27 SESC RIBEIRAO PRETO. Formagcéo de professores da rede municpal de Ribeirdo Preto oferecuda
em 23 de novembr de 2022 em formato de live online, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=P2GXJg7AiBk


http://www.youtube.com/watch?v=oAOf2fozngA
http://www.youtube.com/watch?v=_e3LRLff50o
http://www.youtube.com/watch?v=_e3LRLff50o
http://www.youtube.com/watch?v=j0AoAeQRGMo
http://www.youtube.com/watch?v=j0AoAeQRGMo
http://www.youtube.com/watch?v=Vz4kzJepZGA
http://www.youtube.com/watch?v=rxzoVkmzBvk
http://www.youtube.com/watch?v=H5t-RLtwbUg
http://www.youtube.com/watch?v=-WHpB8x3DTI
http://www.youtube.com/watch?v=z4jC1HAgIX8
http://www.youtube.com/watch?v=P2GXJg7AiBk
http://www.youtube.com/watch?v=P2GXJg7AiBk
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Assim sendo, vemos que o TDC Rede ofertado em formato de lives traz
diversas tematicas que sao trabalhadas na Educacéao Infantil. O quadro 7 mostra um

resumo sobre as tematicas abordadas de mar¢co a novembro de 2022 na rede em

estudo:
Quadro 7. Resumo das tematicas das lives online 2022
Live/Més Palestrante Resumo das Tematica
Marco/2022 | Professora Marcela | A escuta como atitude fundamental para transformar a pratica na
Chanam educacdo Infantil:
Conceito das pedagogias participativas;
Escuta das criangas: mudancas em relacéo ao olhar das professoras;
A escuta exige siléncio, registrar as praticas das criangas ndo é um
processo facil ndo traz o planejamento ja organizado para o ano letivo.
Abril Professora Helena | Territério e educacgéo transformadora:
Singer A questdo do Territério: Projeto Politico Pedagégico e curriculo;
Pandemia desestruturacéo das escolas: rever novas formas de gestéo e
planejamento;
Salde e Assisténcia Social: suporte as familias e escolas.
Maio Prof. Vanessa Vivéncias, letramento e subjetividade na Educac¢ao Infantil:
Neves Pedagogia da Escuta: pratica escrita nas salas de bergéario;
Enfase nas brincadeiras e na leitura e construcdo de praticas
significativas.
Junho Professor Rodrigo | Abordagens musicas para o ensino de muisica na educacao Infantil:
Carneiro Regaste das praticas com musica na Educacéo Infantil;
Sugestdes e compartilhamento de experiéncias com a musica com as
criancas: repertério musical
Julho Diretor Anderson e | Diédlogos sobre os tempos e acolhimento na Educacéao Infantil:
professora Nayara | Escola: referéncia para acolher pds-pandemia;
Queiroz Bebés: acolher familia/ entrevistas;
Ouvir e escutar as criancas: Pedagogia da escuta e a reorganizagao das
turmas de creche.
Agosto Professora e Ideias sementes para educar no hoje:
atelerista Elisa A relevancia de aproximar as criangcas com a natureza;
Lunardi Critica ao excesso de telas e plastico;
Desemparedar as escolas e usar materiais de qualidade.
Setembro Psicdloga Natasha | Territorios educativos na Educacéo Infantil:
Costa Conceito de Territério Educativo: aberto a comunidade e com
experiéncias educativas;
Parcerias com outras instituicdes: desenvolvimento e garantir os direitos
das criancas.
Outubro Professora Carolina | Literatura e bebés: que histéria é essa?
de C. M. Docado Momentos de leitura: despertar prazer nas criangas;
Sugestdes de livros: com e sem ilustracbes/ imagens
Novembro Escritora e Cuidar de quem cuida:
pedagoga Kiusam | Consciéncia negra além de datas comemorativas;
de Oliveira Vivéncia do preconceito nas escolas e sociedade: relato pessoal.

Fonte: Autoria propria (2023)

O TDC Acompanhamento é uma modalidade que deve ser cumprida com
uma carga horaria de 6 (seis) horas/aula mensais pelo docente, na qual deve ser
programada obedecendo os seguintes horarios para o PEB-I: das 7h as 17h50min. A
direcdo da unidade tem liberdade para fixar, juntamente com o docente, o horario para

gue seja cumprido. Nesse momento, o professor pode atender os pais ou
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responsaveis, realizar atividades solicitadas pela gestao escolar, efetivar a busca ativa
de criancas ausentes, desenvolver os registros de experiéncias, documentos e
relatérios solicitados pela Secretaria Municipal de Educacéo (Ribeirdo Preto, 2021)%.

O TDC Formacao € composto por atividades de formacgdo continuadas
desenvolvidas pela Secretaria Municipal de Educacédo, que disponibiliza o acesso a
plataforma virtual, na qual os docentes cumprem a carga horéaria de 2 horas/aulas de
modulo obrigatério e modulos eletivos de 2 horas/aula. Os cursos, palestras e grupos
de estudos também podem ser oferecidos pela Secretaria nesse formato. Além das
formacgdes descritas, a Secretaria Municipal de Educacéao de Ribeirdo Preto oferta as
reunides pedagdgicas em que o diretor de cada unidade escolar é responsavel em
repassar as orientacbes da SMERP, e de discutir assuntos de interesse dos
professores. No ano de 2022 as reunifes pedagogicas do Centro de Educacéo Infantil
no qual foi desenvolvida esta pesquisa de mestrado desenvolveu os seguintes temas:

Quadro 8. Reunides Pedagdgicas 20222°

Més Temas abordados nas Reunides Pedagogicas

Texto: Gestéo para a qualidade de atendimento e convivéncia harmdnica;
Protocolos da Resolugédo SME n°28/2021;

Fevereiro Questdes Organizacionais;

Apresentagao cronograma de adaptagao;

Organizacao da recepgdo das criangas.

Planejamento anual;
Datas a serem trabalhadas;

Marco Sugestao do projeto especial;
Projetos permanentes
Discusséao do Projeto permanente: “Curiosos pela Natureza”
Discusséao do projeto por segmento
Abril Resolucdo SME 01/22: escuta, direito e deveres alunos, professores e PAT.
Rotina dia a dia;
Reunido de pais;
Projeto Verdejamento
Palestra com Marina Colombari (Fisioterapeuta) e Elisa Lunardi (MANHA)
Palestra com a nutricionista Maria Claudia Luiz (TARDE)
Setembro A .
Troca de experiéncias dos professores conforme projeto
desenvolvido na CEI/EMEI
Dezembro Reunido de Encerramento;

Perguntas enviadas pela SMERP.

Fonte: Autoria prépria (2023)

28 RIBEIRAO PRETO. Secretaria Municipal da Educac&o. Resolu¢do SME n°26 de 18 de novembro de
2022. Dispbe sobre o cumprimento do Trabalho Docente Coletivo (TDC) na rede municipal de Ensino
para 2023. Diario Oficial de Ribeirdo Preto, ano 50, n.11.546. Disponivel em:
https://www.ribeiraopreto.sp.gov.br/diario-oficial/pesquisa.xhtml

2 Temas desenvolvidos nas reuniées pedagogicas do CEI Lucio Mendes conforme consta nas atas de
TDCs desenvolvidos no ano de 2022 na instituicao acima referida.


http://www.ribeiraopreto.sp.gov.br/diario-oficial/pesquisa.xhtml
http://www.ribeiraopreto.sp.gov.br/diario-oficial/pesquisa.xhtml
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Nesse mesmo ano, cujo atendimento ja era 100% presencial, a SME realizou
uma reorganizacao das turmas, sem uma discussao com a comunidade, 0 que causou
impactos negativos na vida das criancas. Registramos que, na educacao infantil,
principalmente nas creches, os bebés e as criancas pequenas possuem vinculo com
as professoras e colegas de turma, por isso medidas de separacdo de uma parte da
turma em pleno andamento do ano letivo, causou inseguranca as familias e as

criancas. Apesar disso, a reorganizacao foi mantida e, na Resolucdo n° 14, retira-se

as denominacg@es de Bercérios I, Il e Maternais | e Il para Ciclos I, II, lll e IV.

o O Ciclo 1 atende as criangas com nascimento a partir de 01/08/2021 a
31/07/2022;

) Ciclo 2 atende as criangas com nascimento a partir de 01/08/2020 a 31/07/20
21,

° Ciclo 3 atende as criancas com nascimento a partir de 01/08/2019 a
31/07/2020;

° Ciclo 4 atende criancas nascidas a partir de 01/04/2018 a 31/07/2019
(Ribeir&o Preto, 2022).

Essa alteragdo ocasionou uma migracdo de criancas de sala e,
consequentemente de professores, além de uma nova atribuicdo de turmas e
adaptacao de criancas. Essas alteracdes geraram protestos de familiares em frente a
SME, no entanto, essa reorganizacao de turmas e professores manteve-se durante o
decorrer do ano letivo de 2022.

Além dessa alteracdo das turmas, em novembro do mesmo ano, a SME por
meio da Resolucéo n° 26 de 18 de novembro, realizou mudancas no Trabalho Docente
Coletivo Escola para 0 ano de 2023, que passa a ser oferecido em dois encontros. O
TDC Rede, por sua vez, passa a ser oferecido em trés encontros. Destes, dois sao
realizados de maneira virtual com 50 minutos de duragdo, sob responsabilidade da
SME, e um encontro de duas horas/aulas a ser realizado na unidade escolar em que
o professor atua, sob regéncia do PAT. Essas mudancas buscam atender as
demandas organizacionais e pedagodgicas, promovendo uma maior flexibilidade e
adaptabilidade nos encontros de formacdo e planejamento destinados aos
professores. Nesse caso, 0 quadro 8 apresenta os TDC atualizados com seus
respectivos horarios, evidenciando os formatos, os formatos e as responsabilidades

de cada modalidade:.
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Quadro 9. Carga horéaria de Trabalho Docente Coletivo PEB-I

Modalidade Carga Dia Horéario e formato
horéaria
TDC Escola: presencial 4h/aula Duas quartas-feiras do més a ser 17h10 as 18h50min
més definida pela Secretaria
TDC Rede: virtual 2h/aula Terceira e quarta: quarta-feira do més | 17h50 as 18h40min
més
TDC Rede: Territério 2 hlaula Quarta-feira a ser definida pela 17h10 as 18h50
més Secretaria
TDC Acompanhamento 4h/aula A combinar com a dire¢cdo da unidade: A combinar com a
més 1 hora/aula semanal dire¢cdo da unidade

(presencial)

TDC Plataforma: 3h/aula O docente define conforme sua O docente define
obrigatério més disponibilidade conforme sua
disponibilidade
(Plataforma online)

TDC Plataforma: Eletivo 2h/aula O docente define conforme ua O docente define

més disponibilidade conforme sua
disponibilidade

(Plataforma online)

Fonte: Autoria propria, adaptado da Resolugdo SME n° 26 de 18 novembro de 2022 (2023)

Como podemos observar as formacdes na educacdo Infantil, em Ribeirdo
Preto, sdo ofertadas de diferentes maneiras, seja de maneira presencial com os
encontros nas instituicbes com a gestora escolar ou com o PAT, ou em formato
remoto, por meio de uma plataforma com a disponibilidade de textos, videos e
debates. E perceptivel analisar que as formacdes ndo d&o continuidade a debates
entre os temas ja trabalhados, e tampouco abrem diadlogos sobre o que os professores
buscam como acrescentar novos conhecimentos para o dia a dia.

Nesse sentido, entendemos que as oficinas formativas a serem desenvolvidas
com énfase na documentacéo pedagdgica, podem ser instrumentos que convidam 0s
professores a refletirem sobre varios aspectos em sua pratica, tais como, 0 processo
de aprendizagem das criangas, a repensarem o planejamento, a ressignificarem as
praticas educativas e a narrarem suas experiéncias e das criancas. Além disso,
espera-se que a proposta dessa formacao com os professores possa contribuir para
a melhoria das formagdes continuadas na rede local, e fomentar debates e reflexdes
acerca das vivéncias das criancas nos espacos da creche. Também, dar visibilidade
as familias por meio de praticas que serdo desenvolvidas nos encontros, e respeitando

0 contexto em que a instituicdo esta inserida.
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3. Abordagem Reggio Emilia e documentacéo pedagogica

Essa secdo visa apresentar aspectos da abordagem Reggio Emilia e da
documentacdo pedagogica. Um recurso que torna visivel o trabalho desenvolvido
pelas instituicdbes de educacéao infantil, por meio da escuta, observacéo e registro
realizados pelo professor. Para tal, trazemos o contexto em que foi criada a
abordagem e como Loris Malaguzzi contribuiu para a sua implementagdo. Também
descrevemos 0s principios e aspectos norteadores da abordagem e da documentacéo

pedagdgica, bem como uma breve consideracdo sobre as mini-histérias.

3.1.A abordagem Reggio Emilia

Consideramos que apresentar o contexto histérico da Italia, em especial em
Reggio Emilia, ainda que de forma breve, seja relevante para explicar aspectos
importantes que se tornaram particularidades da abordagem. Esta, que associa um
novo olhar a proposta de educacao de criangcas pequenas, que percorrem desde o
curriculo, o ambiente e a gestéo escolar.

Com o objetivo de promover mudancas nas praticas educacionais, Reggio
Emilia, uma cidade localizada no norte da Italia, consolidou-se internacionalmente por
meio de uma abordagem pedagdgica cujos fundamentos foram propostos por Loris
Malaguzzi. Ele, em parceria com as familias e comunidade, trabalhou para construir
uma escola democratica, tendo como um dos pilares entender como ocorre a
aprendizagem das criancas. Essa abordagem considera, como ponto de partida, o
interesse da crianca e, para isso, 0 professor precisa observar, escutar e documentar
0 processo, por meio da documentacdo pedagogica.

Desde a década de 1990, Reggio Emilia, tem a educacao infantil reconhecida
mundialmente, por oferecer as criancas um atendimento de qualidade (Edwards et al.,
2016). A experiéncia educacional reggiana nasceu apos o fim da Segunda Guerra
Mundial, momento em que muitas cidades italianas ficaram completamente
destruidas, e os moradores passaram a reconstruir as cidades com suas proprias
maos (Edwards et al., 2016). Nesse momento, em um pequeno vilarejo chamado Villa
Cella, a poucos quildmetros de Reggio Emilia, um grupo de pessoas se empenharam
em construir e gerenciar uma escola para criancas pequenas (Malaguzzi, 2016). Para

tanto, utilizaram materiais do bombardeio, venda de um tanque de guerra abandonado
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e alguns caminhdes e cavalos dos alemaes que ficaram para tras, para levantar os
primeiros fundos para a construcéo da primeira escola (Malaguzzi, 2016).

Na época, Loris Malaguzzi, um jovem professor italiano, ao notar a disposi¢cao
das pessoas na constru¢do da primeira escola de educacao infantil, no contexto pés-
guerra, decide tomar ciéncia e apreciar esse processo (Godoy, 2015). Com sua
bicicleta, Malaguzzi encontra nesse vilarejo um grupo de pessoas decididas a construir
e gerir uma escola (Malaguzzi, 2016). Nesse cenario, a historia da abordagem e de
Malaguzzi inicia-se seis dias apds o encerramento da Segunda Guerra Mundial, no
vilarejo de Villa Cella, proximo a cidade de Reggio Emilia.

Nesse contexto, em um periodo de oito meses, uma amizade havia sido
construida entre Malaguzzi e a comunidade. Com isso, outras escolas foram
construidas em locais periféricos e pobres da cidade por meio da solidariedade
(Malaguzzi, 2016). Durante sete anos, Malaguzzi lecionou em uma escola, que tinha
como base educacional um vinculo estatal que dificultava a implantagcdo de um novo
sistema de ensino. Além disso, a escola continuava “aderindo a sua estupida e
intoleravel indiferenca com as criangas, a sua atencao oportunista e obsequiosa para
com a autoridade e a sua esperteza auto aproveitadora, empurrando a um
conhecimento pré-embalado” (Malaguzzi, 2016, p. 58). Nessa conjuntura, ele decide
ir para Roma estudar Psicologia no Centro Nacional de Pesquisa.

Posteriormente, apos um tempo de estudo, Malaguzzi retorna a Reggio Emilia
e, em um centro de saude, desenvolve um trabalho para assessorar criancas com
dificuldade na escola e, paralelamente, passa a lecionar em pequenas escolas
gerenciadas pelos pais. Foi nesse espaco que ele encontrou professores
incentivadores e com um diferencial na forma de ensinar as criancas. Em conjunto
com esses professores, Malaguzzi identificou que, as criangas tinham uma dificuldade
em compreender a lingua italiana oficial, j& que as familias por um periodo longo
utilizavam o dialeto local. A principal mudanca ocorre quando o corpo docente solicita
ajuda aos pais por meio da cooperacdo, quebrando com os padrbes tradicionais
(Malaguzzi, 2016).

Esse principio impulsiona o trabalho coletivo dos professores e pais
administradores, proporcionando uma continuidade no trabalho, colocando em
evidéncia que aprendiam enquanto ensinavam, por meio da escuta das criancas.
Outrossim, Malaguzzi (2016, p. 59) refor¢ga o conceito de “que as coisas relativas as

criancas e para as criancas sdo apreendidas através das proprias criangas”. Aqui,



60

vemos uma mudanca que revoluciona a definicdo do professor que possui o saber e
gue considera a crianga como peca principal no processo educativo. Porém,
Malaguzzi afirmou que, ao iniciar o trabalho com os pais, foram desencadeados varios
momentos de medo e entusiasmo.

Nesse caso, ele enfatiza que tinha consciéncia de suas imperfei¢cdes, fazendo
referéncias de suas dificuldades que deparava, tais como aumentar os materiais
disponiveis e de que maneira utilizd-los com as criancas. Isso se tornou algo
desafiador para Malaguzzi, pois ele ndo conhecia suas capacidades e muito menos
as das criancas. Desse modo, no decorrer do processo, Malaguzzi mostrava com
clareza para as maes que tal como seus filhos todos estavam passando por uma fase
de aprendizado. Malaguzzi acredita que tudo o que ocorreu foi uma maneira de
preparar-se para 1963.

Nesse contexto, em meados de 1963, foi inaugurada a primeira Escola
Municipal de Educacéao Infantil de Reggio Emilia, que recebeu o nome de Robinson
Crusoé, em homenagem as aventuras do heréi de Defoe. Isto foi considerado um
grande marco, para desvincular o monopdlio que a Igreja Catdlica tinha até entédo
praticado sobre a educacéo das criangas pequenas (Malaguzzi, 2016). A comunidade,
nesse caso, buscava uma escola de excelente qualidade, sem a perspectiva da
caridade e da discriminacdo, que considerasse o direito da crianca em ser
protagonista e de garantir a curiosidade como alicerce de sua aprendizagem. Nessa
condicdo, em 1967, todas as escolas dirigidas por pais passaram a ser administradas
pelo municipio de Reggio Emilia (Malaguzzi, 2016). Tal fato tornou-se possivel a partir
das reivindicacOes de professores, mulheres, pais, conselhos de cidadaos e
escolares, no sentido de favorecer e assegurar progressos nos servicos sociais e de
educacéao (Silva, 2016).

Entretanto, foi na década de 1970, que a questdo educacional e de servico
social de Reggio Emilia, tornou-se assuntos nacionais essenciais, que expandiram o
debate cultural e civil. Malaguzzi aumentava o didlogo com poetas, escritores,
pesquisadores da infancia e organizava encontros nacionais, proporcionando novos
debates sucedidos de publicacdes acerca da tematica (Malaguzzi,2016).

Além disso, Reggio Emilia dialogou com paises a partir de 1979 e recepcionou
as delegacdes de Cuba, Espanha, Japdo, Bulgaria, Suica e Franca. Isso resultou na
exposicdo em Estocolmo (1981), denominada “O olho salta 0 muro”, com base nas

documentacdes realizadas nos nidos e nas escolas de infancia. Apesar disso seu
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reconhecimento internacional ocorreu apenas em 1991, por meio de uma publicagéo
da Revista Newsweek que indicou a Escola Municipal de Infancia Diana, como uma
instituicdo inovadora de educacéo infantil (Silva, 2016).

Podemos observar que, desde o pds-Guerra, as condutas participativas e de
solidariedade dos cidaddos italianos sobreviventes da guerra, impulsionaram um
ambiente que despertasse o interesse em implementar uma educacao de qualidade
para as criancas pequenas, daguela localidade. Com o passar dos anos, tais fatores,
motivaram diversos estudiosos e professores a conhecerem a abordagem, que alia o
envolvimento das familias, das criancas e da comunidade. A vista disso, notamos que
Loris Malaguzzi foi um pedagogo ligado a atualidade, observador e interessado em
estudos e desenvolvimento de novos conceitos de diversas disciplinas, além de ser
um excelente leitor e que sempre estava deixava os demais colegas atualizados com
assuntos de politica (Vecchi, 2017).

Malaguzzi sempre acreditou que as criancas, desde seu nhascimento, ja
possuiam potenciais inatos que sempre impressionaram os adultos. Por meio da
autonomia, as criangcas conseguem produzir seus respectivos pensamentos,
perguntas e experiéncias de respostas. Desta maneira, as escolas tém um papel
inovador, que em vez de apenas cuidar de criangas, precisam estabelecer o uso da
observacéo, da pesquisa e da investigacdo, partindo dos professores que, conectados
com as criangas, participam de um novo formato de educacgao (Gandini, 2019). Entao,
a abordagem, para Malaguzzi, esta pautada nas “possibilidades, versoées, teorias
provisorias, que podem ser experimentadas, significadas por adultos e criangcas na
construcdo do conhecimento e que estdo sujeitas a ressignificacao” (Proenca, 2018,
p.75).

Podemos perceber que a abordagem Reggio Emilia baseia-se em uma ideia de
uma crianga potente, criativa, ativa, com suas especificidades, com competéncia para
explorar e descobrir o mundo que a rodeia. Assim sendo, a abordagem reggiana
concebe que, para a criangca ser protagonista, € necessario que tanto as praticas
educativas quanto pedagodgicas permitam “o direito de participar, de ser ouvida e
respeitada nas tomadas de decisdes de assuntos que lhe dizem respeito” (Tonela;
Mocdo, 2022, p. 8). Dessa maneira, a crianca é vista como protagonista de seu
aprendizado, com capacidades e poténcia. Nesse sentido, a abordagem reggiana
institui que os educadores tenham como principios a observacdo e a escuta das

criancas, em um contexto que envolve a Pedagogia da Relacéo e da Escuta, no qual
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adultos e criancas tém funcdes que se complementam: dialogam por meio de
perguntas, ouvem e respondem uns aos outros (Pereira, 2021).

Essa relacdo de escuta € um dos principios primordiais que constituem a
abordagem de Reggio Emilia. Entretanto, outros fatores sao essenciais para que 0
trabalho educacional desenvolvido seja proveitoso, sédo eles: 1) um trabalho
participativo em busca da qualidade da educacédo, principalmente das criancas
pequenas, que envolve as familias das criancas, professores, criancas e a
comunidade; 2) a consideracao pelo direito dos protagonistas da educagéao: criancgas,
professores e familias; 3) o reconhecimento dos direitos das criangcas e como €
possivel aprender com elas; 4) a constituicdo de uma escola para crian¢as pequenas
gue respeite suas poténcias e competéncias (Pereira, 2021).

De acordo com Malaguzzi (2016), para que esses principios acontecam é
necessario que a escola seja um ambiente aconchegante, onde criancas, professores
e familias experimentem a sensacdo de como se estivem em casa. Isso reforca a
importancia do ambiente que, segundo as escolas de Reggio, desde a entrada no
recinto escolar, todos entendem a maneira e a organizacdo educacional. Essas
impressdes sdo possiveis de serem notadas, pois, de acordo com Gandini (2016), as
escolas para criangas pequenas de Reggio Emilia, proporcionam uma sensacao de
delicadeza, um ambiente de descobertas e de tranquilidade.

Nas creches, existem espacos pensados para os bebés e criancas pequenas,
dando uma atencido ao ambiente fisico que “tem uma qualidade especifica que nos
lembra da necessidade das criangas pequenas por uma aproximacao e por trocas
positivas” (Gandini, 2016, p. 336). As salas contam com carpetes e travesseiros para
as criancas poderem explorar os espacos e engatinhar, pois 0s espacos sado grandes
e adequados para o movimento (Gandini, 2016). Adicionalmente, as salas tém
reparticoes de vidro, utilizados para que se visualize a cozinha, outras salas onde
criangas de faixa etaria diferente brincam.

Ademais, existem outros espacos, como o atelié, o estudio e o laboratério da
escola, utilizados para 0 manuseio ou experimentacdo com linguagens visuais, que
podem ser trabalhadas de diversas formas, com ou sem o uso das linguagens verbais
(Malaguzzi, 2016). O atelié, especificamente, € um local destinado as criancas, no
gual “exploram tintas, canetas, farinha, argila e muito mais” (Gandini, 2016, p. 336).

Além disso, a tecnologia é algo bem presente no atelié. As ferramentas

utilizadas desde sua implementacéo sdo as cameras, o gravador e a filmadora, como
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maneira de incluir equipamentos modernos, acompanhando, assim, as
transformacdes que estdo sendo incluidas na sociedade (Gandini, 2019). Além do
mais, os professores necessitam de recursos tecnolégicos, como um computador com
software gréfico e de diagramacdo de péginas, um scanner e uma impressora. O
espaco do atelié pode ser utilizado para produzir a documentagdo pedagdgica, da
mesma maneira que pode ser um espaco para as criangas assistirem videos, terem
acesso a diferentes tipos de livros e a outros recursos tecnologicos (Schawll, 2019).
Sobretudo, além dos ateliés, ainda sdo disponibilizados miniateliers localizados
proximos as salas de aula, salas de musicas, uma sala de arquivo utilizada para
colocar materiais de variados tamanhos que podem ter sido confeccionados pelos pais
e professores (Malaguzzi, 2016).

Nesse contexto, notamos que a abordagem Reggio Emilia € pautada na crianca
vista como potente, na qual se da énfase nos espacgos e nas diversas experiéncias
vivenciadas por elas. O professor tem o papel de desenvolver a escuta da crianca,
bem como registrar e documentar o que € observado (Cardoso, 2018). A
documentacdo pedagogica proveniente das observagdes das criangas, torna-se um
meio “de mostrarmos para a comunidade o que acontece dentro da creche e da pré-
escola” (Gandini; Goldhaber, 2002, p.158). Esse processo se torna ainda mais
significativo, quando as documentacdes sdo compartilhadas com todos os que fazem
parte do processo, desenvolvendo uma analise coletiva e tornando essa pratica mais

valiosa com a contribuicdo de diversos olhares (Cardoso, 2018).

3.2 A Documentacédo Pedagodgica

De acordo com pessoas proximas, Loris Malaguzzi, tinha a capacidade de atrair
as pessoas por sua aptiddo em narrar, contar e recontar histérias (Simiano, 2015).
Para ele, hA um grande aprendizado com as criancas, e por isso dedicou-se a
desenvolver um trabalho com elas. Por meio da experiéncia de Malaguzzi, em Reggio
Emilia, o que se torna uma referéncia no trabalho educativo nas creches e pré-escolas
€ a documentacdo pedagogica. Mas afinal, o que € a documentacéo pedagogica?

De acordo com Fochi (2019, p.84), “é na virada dos anos 80 para os anos 90
gue comecga, a ser nomeada, a unido de diferentes estratégias de observagéao,
registro, interpretacdo e comunicacdo, como a documentacdo pedagdgica’.

Malaguzzi, como professor e gestor, teve um papel primordial na criacdo de critérios
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pedagdgicos e politicos, sendo precursor para 0 sucesso da Documentacdo
Pedagogica em Reggio Emilia, e se tornou mundialmente conhecida na década de 90
(Mello et al., 2017).

Na visdo teodrica italiana, a ideia de documentagdo pedagdgica esta ligada a
importancia desse desenvolvimento de proporcionar a evidéncia as experiéncias das
criancas, tomando como base o observar e a escuta (Pandini- Simiano et al., 2018;
Simiano, 2018). Assim sendo, a documentacdo tem como principio o interesse da
escuta, da observacédo, do registro, da interpretacdo, contemplando a crianga como
um individuo com direitos, com poténcia e competéncias (Simiano, 2018; Pandini-
Simiano et al., 2018; Pereira, 2021). A documentacéo trata-se de uma narrativa, de
uma explicacdo de situacdes vivenciadas pelas criancas, definidas pelo professor e
gue ocorrem no percurso da aprendizagem.

Esse ato de documentar auxilia a entender como a crianga constroi seu
conhecimento, tornando-o visivel (Alonso et al., 2021), pautado na ligacdo do escutar
e olhar. A escuta sensivel busca sensibilidade, um olhar sem pré-julgamento e sem
pressa. Portanto, ndo é algo facil, e necessita de um “contexto de escuta” em que é
essencial aprender a ouvir e a narrar, exigindo esforco, tempo, além de disponibilidade
de quem ouve (Rinaldi, 2022).

No desenvolvimento da documentacéo pedagdgica, torna-se fundamental “ver,
ouvir, sentir e perceber os bebés e criancas pequenas. Porém, estes atos ndo sao
naturais e precisam ser aprendidos” (Simiano, 2015, p. 59). Para que isso ocorra, 0
professor precisa se fazer presente e escutar a criangca em diversos momentos do
cotidiano. Essa escuta € entendida como a dedicacdo constante, por parte de quem
ouve. Em vista disso, quando se refere a escuta, ndo € apenas o escutar da palavra,
mas um escutar amplo que capta todos os sentidos, que constata diferentes
linguagens (Simiano, 2015). A escuta, como aprecia¢ao de conectar-se ao outro, € um
tempo cheio de quietude e de pausas (Rinaldi, 2022).

A documentacédo € vista como a escuta visivel, constituida por meio de notas,
slides, videos, fotos, relatos e outros meios que buscam confirmar 0s processos e
aprendizagens das criancas, tornando-os perceptiveis (Rinaldi, 2022). E importante
ressaltar, que a documentagéo pedagogica, ndo € pautada apenas no acervo de fotos
ou atividades, sem que o professor saiba o que fazer com esse material e sem ter uma
intencionalidade do que observar e do que registrar (Adorno, 2022).

A acéo de observar € algo presente no cotidiano na escola infantil, portanto, é
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preciso reflexdo e interpretacdo. De acordo com Hoyuelos e Riera (2019), o
observador deve ter um foco em uma situacdo, concentrando-se em selecionar o
olhar. Nesse sentido, é necessario ter alguns pontos de atencéo, tais como: observar
o desenvolvimento da crian¢ca quando esta realizando uma atividade, ou seja, como
ela explora e aproxima-se dos objetos; em outras sessdes, observar como se d4 a
evolucdo do desenvolvimento da brincadeira que realiza (Hoyuelos; Rieira, 2019).

Também podemos destacar o papel do adulto no processo da acéo da crianga;
a interferéncia dos espacos onde ocorrem as brincadeiras e atividades, isto é, as
caracteristicas que os materiais disponibilizados demonstram, os significados que as
criancas concedem a eles e quais exploracdes elas realizam (Hoyuelos; Rieira, 2019).
Nesse sentido, o registro resulta em disponibilizar um documento que é observado e
gue compreende um momento Unico (Hoyuelos; Rieira, 2019). Os registros da
documentacdo pedagdgica tém necessidade de representar uma narrativa que tenha
significado para o professor e para quem recebe essa documentacéo, sendo essencial
analisa-los e organiza-los. (Goiania, 2023).

Paulo Fochi (2019), em sua tese de doutorado, pesquisou sobre a
documentacdo pedagogica e desenvolveu um trabalho no OBECI , utilizando o termo
observaveis , para se referir a esse agrupamento de observacfes e registros. Os
observaveis sdo concebidos durante o cotidiano pedagdgico, provenientes da
observacéo e registro, que possibilitam ao adulto entender a profundidade da atuacéo
das criancas, comparar suas escolhas e problematiza-las (Fochi, 2019).

Portanto, no momento de partilhar para tornar visivel a historia, muitos modos
podem ser aplicados, pode-se utilizar diferentes materiais pensando em como, o0 que,
para quem comunicar (Ostetto, 2017, p.31). As formas de coletar as observagcdes
podem ser por meio de “notas de campos, registros descritivos, registros anedéticos”
(Hoyuelos; Rieira, 2019, p.95), “anotacbes de professor, fotografias, videos,
exemplares de produgdes das criangas, gravagdes de audios” (Fochi, 2019, p.217),
“painéis expositivos, blocdo (album), cadernos de registros, planejamentos (mapas
conceituais), producao das criancas que foram guardadas, relatorios individuais e de
grupos individuais e de grupos” (Ostetto, 2017, p.33).

Sobretudo, sdo essenciais 0s instrumentos apropriados para a escuta e
observacdo das criancas e, para que o0s professores com esses recursos saibam
utiliza-los claramente, reunindo as pesquisas das criancas (Matrtini et al., 2020). Essa

pratica cotidiana pode ser apoiada nesses recursos, tais como pautas de observacgao,
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blocos de anotacdes, mapas conceituais e fotografias, para registrar e revisitar esses
momentos vividos pelas criancas.

As planilhas de observacéo séo instrumentos que possibilitam uma observacao
focada, partindo das reflexdes e observacdes realizadas pelo professor de maneira
individual, sobre as experiéncias e acdes das criangas. O processo de observar requer
escolhas do que escutar e direcionar o que o professor ira documentar (Martini et al.,
2020).

Outra possibilidade de recurso, a ser utilizada, sdo os chamados bloc&o
(Ostetto, 2017) ou blocos de anotac¢des (Martini et al., 2020). O bloco de anotacdes €
composto por folhas de sulfite A3, nas quais se anotam as experiéncias do grupo,
podendo conter fotografias, desenhos, historias e narrativas das criancas (Ostetto,
2017; Martini et.al, 2020). O principal objetivo € ser desenvolvido no decorrer do ano,
contemplando diversos momentos da vivéncia escolar, sendo um relevante papel da
documentacéo, o qual € a comunicacao (Ostetto, 2017).

O mapa conceitual, por sua vez, pode ser considerado como o ponto de partida
para a elaboragédo do planejamento e mapear os caminhos. “As criangas, com vez e
voz ativas confirmam ou redefinem, no dia a dia, as linhas tracadas no mapa
conceitual, entrelacando desejos e interesses que nao se esgotam na rede
inicialmente mapeada”(Ostetto, 2017, p.36). Nesse sentido, 0s mapas conceituais
ampliam novas possibilidades a serem descobertas, novas atividades a serem
desenvolvidas, brincadeiras que possibilitem novas reacdes e aprendizados (Ostetto,
2017). Sobretudo, o mapa conceitual torna-se um caminho e promove o conhecimento
sobre as capacidades do pensamento da crianca, exemplificando como se da a
capacidade investigativa e a reproducao de suas experiéncias (Martini et al., 2020).

Como ja mencionado anteriormente, 0s registros podem ser compostos por
fotografias, pequenas gravagdes de videos ou audios. E muito comum, atualmente, o
uso dos celulares nas escolas, por parte dos professores, para registrar alguns
momentos vivenciados na educacéao infantil. Desse modo, a fotografia, em especial,
tem uma funcdo de captar “uma cena especifica, num tempo e num espaco
determinados por seu olhar, escolhe um ponto de vista especifico, tem um objetivo”
(Ostetto, 2017, p.42).

Portanto, observamos que a documentacgéo pedagogica pode ser realizada por
meio de diferentes formas de registro. A vista disso, a documentac&o nos auxilia no

sentido de aprimorar a capacidade de escuta das criangas (Fochi, 2019). Além disso,
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leva-nos a considerar a organizagdo da vida cotidiana na educacao infantil que
envolve as criancas e os adultos, repensar formas de formacdo dos professores
voltadas a reflexdo, descrever as aprendizagens das criancas e de todos os que
participam da rotina da educagao infantil (Fochi, 2019). Para tanto, apresentaremos a
seguir o conceito de mini-histéria, como uma maneira de narrar 0s percursos das
criancas, sendo uma forma de comunicacao para as criancas, para a escola e para as

familias.

3.3. Mini-histérias

A concepcdo de mini-histérias surge em meados dos anos 80, em Reggio
Emilia, na ocasido em que Malaguzzi faz um convite as professoras a descrever sobre
0s caminhos de aprendizagem das criancas, por meio de relatos curtos, com uso de
imagens e textos (Fochi, 2017). De acordo com Santos e Conte (2018), pesquisas
realizadas por David Altimir (2010) e Paulo Focchi (2015) na publicacdo do livro, Afinal
0 que fazem os bebés no bercéario, trazem os fatos da rotina no cotidiano como
momentos relevantes e que partem da construgdo da crianga, “assim como, podem
ser os registros de instantes vividos por elas, de algo curioso que naguele momento o
adulto conseguiu registrar fotograficamente e dar outro sentido” (Santos; Conte, 2018,
n.p.).

Nesse contexto, compreende-se que, as mini-historias sé@o curtos relatos
relacionados com uma sequéncia de cenas que descrevem a realidade vivenciada na
educacéo infantil de bebés e criangas pequenas (Santos; Conte, 2018). Assim sendo,
Vecchi (2017, p.216) relata que, “colher, por meio da fotografia e do registro da
linguagem verbal, ndo s6 o contexto e as estratégias utilizadas pelas criancas, mas
um sentido mais profundo do que esta acontecendo”. Ademais, as mini-historias séo
uma das maneiras de demonstrar, como o adulto entende os observaveis, a fim de
mostrar as rapsodias®® da vida cotidiana (Fochi, 2019).

Contudo, para documentar tais acfes, € imprescindivel praticar, no dia a dia,

30 “Rapsoédias sdo fragmentos poéticos que, quando escolhidos para serem interpretados e
comparados, ganham valor educativo, se tornam especiais pelo olhar do adulto que acolhe, interpreta,
e da valor para a construgdo da memoria pedagoégica” (Fochi, p.19, 2019). Disponivel em: FOCHI, Paulo
Sergio. Mini-historias: rapsodias da vida cotidiana nas escolas do Observatério da Cultura Infantil-
OBECI. Porto Alegre: Paulo Fochi Estudos Pedagégicos, 2019.184p.
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para que se possa realmente aprender. Nesse caso, Fochi (2017, p.35) destaca que
“é a partir do exercicio de rever os observaveis que se elege algo episddico para
narrar, como uma mini-histéria”. Para Vecchi (2017), é necessario compreender de
maneira rapida, dando significado para qual imagem pode dar sentido ao que esta
ocorrendo. Nessa conjuntura, Santos e Conte (2018), relatam que, por meio de
pesquisas realizadas por David Altimir (2010) e por Paulo Focchi (2015) na publicacdo
do livro, Afinal o que fazem os bebés no bercério, sdo trazidos os fatos da rotina no

cotidiano como momentos significativos para a escrita da mini-historia:

[...] assim como podem ser os registros de instantes vividos por elas, de algo
curioso que naquele momento o adulto conseguiu registrar fotograficamente
e dar outro sentido, transformando-as em uma meméria autoformativa das
intervencgdes pedagodgicas (Santos; Conte, 2018, n.p).

No desenvolvimento das mini-historias, a intencionalidade, a escolha e selecéo
dos contextos e situacBes observaveis realizadas pelo professor sdo de extrema
importancia (Santos; Conte, 2018). Portanto, é possivel que se observe e respeite as
diversas necessidades das criangas (Fochi, 2019). Assim, conforme o professor
interpreta os observaveis, sera possivel “tornar visiveis as aprendizagens, a partir das
mini-histérias” (Santos; Conte, 2018, p.199). Dessa maneira, quando o professor
realiza seu planejamento focado nas mini-historias, pode partir dos registros
fotograficos ou de pequenos videos para ter um indicio do que ira desenvolver com as
criancas (Santos; Conte, 2018). O uso dos smartphones aliado a tecnologia pode
auxiliar o professor nesse processo de registro.

Para o registro ocorrer no contexto da Educacéo Infantil, deve-se considerar o
desejo do professor em conhecer e investigar as criangas (Fochi, 2019). Nesse
sentido, Paulo Fochi nos mostra algumas reflexdes, descritas a seguir, para o registro

fotografico dessas descobertas:

O que as criancas fazem? Como exploram os ambientes e espagos? Quais
seus interesses? De que forma se expressam? Como se relacionam e
interagem entre si? Como investigam corporalmente algo? De que forma
posso realizar um registro que traga informacfes e proporcionem uma
reflexdo das acdes e expressdes das criancas? (Fochi, 2019, p.108)

Nessa perspectiva, para realizar momentos fotograficos, € recomendado
posicionar-se de maneira que ndo haja distracdo e nem influéncia para os bebés e

criancas ao realizar as acdes e movimentos (Fochi, 2019). Além disso, o professor
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tem um papel de captar imagens das criangas com o intuito de “mostrar as expressoes
maximas dos alunos nos seus momentos e processos de aprendizagem, contribuindo
e sabendo mostrar a realidade sob o melhor aspecto” (Silva, 2014, p. 269). Para
selecionar as fotos, para o registro da mini-histéria, deve-se considerar alguns pontos

importante para iSso ocorrer:

as fotos devem ter boas luminosidade; o plano de fundo deve ser
esteticamente limpo sem muitas informacdes; as fotos devem ser tiradas
na altura das criancas; deve-se registrar momentos espontaneos e nao
criar cenas solicitando acles; as fotos selecionadas devem ter
informacdes diferentes, ndo repetir a mesma acao por exemplo (Santos;
Conte, 2018).

Desse modo, ao escolher as fotos, ndo existe uma regra para a quantidade
de imagens a serem selecionadas (Fochi, 2019). Pode ocorrer que o professor
precise fazer uma escolha minuciosa das imagens mais adequadas e que
traduzam o objetivo da sua narracdo. Segundo Silva e Conte (2018, n.p.), “nao é
uma tarefa simples, pois as escolhas trazem as interpretacdes e relagdes do
adulto com o contexto”.

Depois da etapa de organizar as fotos que fardo parte da mini-histéria, o
professor precisa narrar a cena, podendo para isso ser: 0 harrador personagem,
narrador observador ou narrador onisciente (Fochi,2019). Apoés estas informacodes
organizadas, ou seja, apods as fotos serem escolhidas, o texto a ser narrado ser
produzido, o professor, portanto, revisita 0os observaveis. Nesse contexto, faz uma
reflexdo das imagens, “volta-se para elas nho momento de seu planejamento, em
um novo momento de escuta” (Fochi, 2019, p.129). Também é necessario
destacar que, apos revisitar as fotos ou videos, € preciso interpretar e organizar
as imagens para que, ap0s essa reorganizacdo, poder ser compartilhado,
inicialmente com os demais colegas da instituicdo (Simiano et al., 2017) e

posteriormente compartilhar com as familias.
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4. Percurso metodolégico

Nessa secao, apresentaremos o caminho metodologico e descreveremos
a escolha do local, os participantes, os instrumentos e procedimentos de coleta
de dados. Assim, o0 presente estudo utiliza um enfoque qualitativo, com
caracteristicas da pesquisa-agdo. Conforme Godoy (1995, p.58), “a pesquisa
gualitativa ndo procura enumerar e/ou medir 0s eventos estudados, nem emprega
instrumental estatistico na analise de dados”, mas busca dados representativos
sobre pessoas, lugares e processos participativos por meio da relacédo direta do
pesquisador com o cenario estudado, investigando o panorama dos envolvidos na
pesquisa (Godoy, 1995).

Levando em consideracdo esse contexto, optou-se pela pesquisa-acao
pelo fato de ser uma metodologia participativa que proporciona um processo de
aprendizagem, autorreflexéo e de a¢des voltadas para a realidade dos envolvidos
na pesquisa. Segundo Engel (2000), a pesquisa-acao busca ligar a pesquisa a
acdo ou a pratica, ou seja, estabelecer o conhecimento como parte da pratica. E,
portanto, uma forma de se fazer pesquisa, levando o pesquisador a préatica e tem
o interesse de aperfeicoar o entendimento dela. A pesquisa-acdo educacional,
segundo Tripp (2005), € um procedimento para o desenvolvimento de professores
e pesquisadores a fim de aperfeigcoar a educacédo e o ensino dos seus alunos.
Nesse sentido, refor¢a a ideia de que o pesquisador e 0s pesquisados compdem
sujeitos participantes no processo de aquisicdo de novos saberes.

Buscando a perspectiva de obtencéo de novos saberes, este estudo leva
em conta aspectos da formacéo de professores de uma creche de uma cidade do
interior paulista, com foco na Documentacédo Pedagdgica. Para tanto, inicialmente
foi utilizada a aplicacdo de um questionario com perguntas abertas e semiabertas.
Posteriormente fizemos o0 uso de entrevistas semiestruturadas, para identificar
quais conceitos 0s participantes conhecem acerca da tematica. Entendemos que
a entrevista semiestruturada € um instrumento que adota um roteiro pré-definido,
mas que pode ser complementado com outras questdes, e, conforme a entrevista,
€ conduzida. Dessa forma, a entrevista semiestruturada permite que aparecam
pontos ndo detectados na aplicacdo do questionario, além de respostas mais
espontaneas (Manzini, 2004).

Apés as entrevistas, foram planejadas oficinas formativas, e por se tratar de
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um tema que os professores ndo possuem muito conhecimento, foram ofertados
guatro momentos formativos com o grupo de professores dessa creche em estudo.
Nesse sentido, tais encontros formativos visam aprimorar as formacdes da equipe
docente, promovendo a¢des que proporcionem experiéncias pedagogicas exitosas no
campo da Documentacdo Pedagogica.

Durante as oficinas formativas, também iniciamos o acompanhamento das
turmas do Ciclo I, Il, e lll, pois adequamos as datas conforme disponibilidade e
horarios das professsoras participantes. Nesse contexto, a primeira formacéo ocorreu
no dia dezoito de novembro, e no intervalo até o préximo encontro com as professoras,
realizamos a aplicacdo da pratica com uma turma do Ciclo 3 nos dias: 27 e 30 de
outubro; 01 e 07 de novembro de 2023. Apds a segunda oficina, ocorrida no dia 08 de
novembro, continuamos as praticas inspiradas em Reggio Emilia com a sala do ciclo
3, no dia 13 de novembiro.

A terceira oficina aconteceu no dia 22 de novembro, iniciamos a primeira
proposta de atividades com o ciclo 1, no dia 29 de novembro, e logo apds, demos uma
pausa, devido ao afastamento das professoras e de algumas criancas por motivo de
saude. Acordamos com a professora do Ciclo 2 as datas para as atividades e as
realizamos nos dias 05, 06, 08 de dezembro. Nos dias 12 e 14 de dezembro, fizemos
duas intervenc¢des, sendo uma no periodo da manhd com o Ciclo 2 e a outra no
periodo da tarde com o Ciclo 1.

Com a participacdo na sala referéncia do Ciclo 1, no dia 12 de dezembro,
trouxemos para a quarta oficina, ocorrida no dia 15 de dezembro, a proposta das
professoras redigirem uma mini-histéria. A partir da possibilidade de escrever mini-
histérias, partindo do contexto vivenciado na sala da turma do Ciclo 1, com a
colaboracdo das professoras regentes (Ciclo 1), foi possivel proporcionar um

momento de reflexdo e um didlogo entre as participantes.
4.1Local

A escolha da creche deu-se por ser uma instituicdo infantil publica, que
atende criancgas de zero a trés anos de idade, localizada em uma cidade do interior
do Estado de S&o Paulo. Além disso, a pesquisadora faz parte do quadro docente
dessa instituicdo, o que, apesar dos desafios, pode funcionar como elemento

facilitador para realizagdo de uma pesquisa com intervengao. A seguir, o Quadro



72

10, apresenta caracteristicas da organizacdo das turmas da instituicao

pesquisada.
Quadro 10. Caracteristicas gerais da instituicdo pesquisada
Sala de referéncia Quantidade de criancas Quantidade de professor por
atendidas periodo
Ciclo I-A/B 12 4
Ciclo 1I-A/B 16 4
Ciclo II- C/D 16 4
Ciclo II- E/F 16 4
Ciclo II-G 8 2
Ciclo lll- A/B 20 4
Ciclo llI- C/D 16 4
Ciclo llI- E/F 16 4
Ciclo llI-G 10 2
Professor em readaptacéo 0 2
Professor afastada 0 2
Total 130 37

Fonte: Autoria propria (2023)

A instituicdo conta com trinta e sete professores, sendo dois em processo
de readaptacdo e duas afastadas. Das trinta e sete professoras, vinte sao
concursadas e dezessete sdo contratadas por tempo determinado (processo
seletivo).

Os demais funcionarios, que fazem parte do quadro da instituicdo estédo

relacionados no Quadro 11, a seguir:

Quadro 11. Servidores ndo docentes da instituicdo

Funcao Nimero
Cozinheiros 3
Cozinheira em readaptacdo 1
Secretéria escolar 1
Diretora escolar (cargo de confianga) 1
Total 6

Fonte: Autoria propria (2023)
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A creche, também, conta com profissionais terceirizados para a prestacdo de
servicos, tais como: quatro funcionarias auxiliares de limpeza, uma auxiliar
administrativa, uma porteira e quatro apoios escolares. Todos esses colaboradores
cumprem uma carga horéria de 40 horas/semanais. O apoio escolar realiza o trabalho
de auxiliar as professoras em diversos momentos da rotina, como troca de fraldas,

banhos e momentos de alimentacao.
4.2 Participantes
Do quadro de professoras dessa instituicdo, catorze participaram da pesquisa.

Apresentamos a seguir, no Quadro 12, as informacfes da idade, vinculo empregaticio

com 0 municipio, cursos superiores e de poés-graduacdes realizadas pelas

participantes:

Quadro 12. Perfil e formacéo académicas das professoras entrevistada

Participantes Idade Curso Superior P&s-Graduacéo Cursos sobre Vinculo
Reggio Emilia | Empregaticio
Joana 28 anos Pedagogia Alfabetizacéo e N&o Emergencial
Letramento
Maria 42 anos Pedagogia Atendimento Educacional N&o Emergencial
Especializado e
Psicopedagogia
Julia 50 anos Pedagogia Ensino Ludico N&o Emergencial
Bianca 48 anos Pedagogia Atendimento Educacional N&o Efetiva
Especializado
Leandra 35 anos Pedagogia Alfabetizacéo e N&o Emergencial
Letramento; Educagéo
Especial com énfase em
TEA
Rafaela 37 anos Pedagogia e Educacéo Inclusiva; Etica | Sim (curso de Efetiva
Artes e valores na educacdo extenséo)
Isabela 46 anos Pedagogia; Atendimento N&o Efetiva
Artes Especializado com
énfase em TEA;
Gabriela 40 anos Pedagogia Ensino Ludico, Educagéo | Sim (curso de Efetiva
Infantil; Educacgéo extensdo)
Especial
Beatriz 39 anos Pedagogia; Educacéo Infantil e N&o Efetiva
Letras e Artes Alfabetizacéo;
Psicopedagogia
Helena 45 anos Pedagogia Educacdo Infantil e Né&o Emergencial
Educacao Especial
Luisa 46 anos Pedagogia Psicopedagogia Clinica e N&o Efetiva
Institucional
Juliana 33 anos Pedagogia Educacéo Infantil; N&o Emergencial
Alfabetizacéo e
Letramento
Fatima 45 anos Pedagogia; N&o tem N&o Efetiva
Histéria (em
andamento)
Carolina 48 anos Pedagogia Educacéo Infantil N&o Emergencial

Fonte: Autoria propria, dados obtidos durante as entrevistas (2023)
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Como podemos observar, todas as participantes possuem nivel superior em
Pedagogia, sendo sete com vinculo trabalhista estatutario e sete com vinculo
celetista. A maioria das professoras tem idade que variam entre 28 e 50 anos, 0 que
sugere uma variedade de experiéncias e vivéncias. As poés-graduacdes das
professoras estdo concentradas em areas como Atendimento Especializado,
Psicopedagogia e Educacédo Infantil, destacando um olhar direcionado as praticas
inclusivas.

As professoras, como mencionado anteriormente, trabalham diretamente com
as criancas durante apenas um periodo. Portanto, das participantes, constatamos que
sete professoras lecionam no periodo da manha (50%) e sete professoras lecionam

no periodo da tarde (50%), conforme ilustrado no Quadro 13:

Quadro 13. Informag@es acerca das professoras que responderam ao questiondrio

Turmas Quantidade de professoras
Ciclo | 2
Ciclo Il 6
Ciclo Il 8
Ciclo IV 0
Total 16

Fonte: Autoria propria (2023)

Analisando o quadro, vemos que a maior concentracdo de docentes esta no
ciclo 3, contando com oito profissionais. Outra informacéo levantada foi a respeito do
tempo em que as professoras atuam em creche, a qual podemos visualizar no Quadro
14:

Quadro 14. Informagdes sobre tempo de servigco em creches das professoras que responderam ao
guestionario

Tempo de servigo Quantidade de professoras
lab5anos 3
5a 10 anos 6
10 a 20 anos 6
Mais de 20 anos 1
Total 16

Fonte: Elaborado pela autora
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Das professoras que trabalham na creche em estudo, vemos que todas ja
possuem uma experiéncias com criancas da faixa etéria, variando com uma média de
5 a 20 anos que atuam nesse segmento. Diante desse cenario, observamos que o
corpo docente indica uma equipe com experiéncia e que podem ter momentos que

contemplem as trocas e discussfes sobre a pratica.

4 .3Instrumentos de coleta de dados

Dando continuidade ao estudo, construimos um questionario, com objetivo de
levantar o conhecimento que as professoras possuiam sobre a documentacdo
pedagogica e a abordagem reggiana. Para Marchesan e Ramos (2012, p.252),
“questionarios sao instrumentos desenvolvidos para medir caracteristicas importantes
de individuos e para coletar dados que néo estdo prontamente disponiveis ou que nao
podem ser obtidos pela observagdo.” As vantagens de utilizar o questionario sdo: as
respostas sao obtidas de forma rapida, pode ser respondido em um horario mais
flexivel pela pessoa que esta participando, ndo ha influéncia do pesquisador e
economiza tempo (Oliveira et al., 2016).

Dessa forma, o instrumento foi dividido em duas partes. Na primeira etapa,
solicitamos aos docentes que respondessem as perguntas abertas a respeito de
género, turno de trabalho, turma que leciona e o tempo que atua como professora. Na
segunda parte, abordamos o que as professoras entendiam sobre documentacao
pedagdgica, se ja tinham realizado esse tipo de documentacao, e de que maneira isso
poderia contribuir para a formacéo de professores.

A partir das devolutivas dos participantes, construimos uma entrevista com um
roteiro semiestruturado, visando investigar questdes relativas a formacédo continuada
de professores e como o planejamento das atividades para as criangas sao realizadas.
Sobre a formacdo continuada dos professores, investigamos 0S cursos que O0s
professores participantes realizaram apds se formarem em Pedagogia ou Normal
Superior; se as formacdes ofertadas pela rede em estudo oportunizam praticas que
podem ser aplicadas na creche; se ha momentos para a troca de experiéncias entre
os docentes e qual foi o motivo para participar das formaglOes inspiradas na
Abordagem Reggio. Sobre a pratica com as criangas, investigamos como se da a
preparagao do ambiente, se o planejamento parte das observac¢des do que as criancas

realizam ou do que o professor determina e, se possuem o0 habito de observar e
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documentar as falas das criancas.

Nesse sentido, vemos que as entrevistas sdo essenciais quando se necessita
“‘mapear praticas, crengas, valores e sistemas classificatérios de universos sociais
especificos, mais ou menos bem delimitados” (Duarte, 2004, p.215). Além disso, a
entrevista contribui para uma compreensao mais aprofundada de como cada individuo
observa, entende sua realidade e as relacdes que se determinam dentro daquele
grupo, o que, de modo geral, € mais complexo alcancar com outros recursos de coleta
de dados (Duarte, 2004). Ademais, o roteiro garante ao pesquisador que as perguntas
sejam realizadas no percurso da entrevista, sendo esse um meio de assessorar a

comunicacdo no momento do didlogo. (Manzini, 2003, p.13)

4.4 Procedimentos de coletas de dados

O primeiro contato, realizado com a creche presencialmente, foi em meados de
maio de 2022, quando iniciamos uma conversa com a gestora sobre a proposta de
estudo nessa instituicdo. Ficou acordado que a pesquisadora contactaria com as
professoras em junho, més que houve a apresentacao da proposta inicial da pesquisa,
durante o Trabalho Docente Coletivo Acompanhamento (TDC Acompanhamento) dos
professores, reuniao essa em que foi lavrada na Ata de TDC da instituicdo. Alguns
professores ja demonstraram interesse nesse primeiro contato. Posteriormente, por
meio da Reunido do Conselho de Escola, no dia 20 de setembro de 2022, a proposta
foi apresentada aos membros do Conselho: pais, professores e direcéo, que acataram
a nossa proposta.

Dando sequéncia, enviamos, em 16 de novembro de 2022, a documentacdo
necessaria para a realizacdo da pesquisa, por e-mail, a Carta de Solicitacdo de
Pesquisa para a Secretaria Municipal de Educacéo, especificamente para a Divisdo
de Educacao Infantil. Obtivemos o retorno do Parecer do Projeto de Pesquisa de
Mestrado em 24 de novembro de 2022, com as devidas instrucfes e autorizacao para
a pesquisa. Em seguida, demos inicio & submiss&o do protocolo ao Comité de Etica
Local. Entre o tempo de anélise pelo Comité de Etica e a mudanca de ano letivo, novos
docentes assumiram o cargo na instituicéo, e, por iSso, uma nova reunido ocorreu para
gque eles conhecessem a proposta da pesquisa. A proposta foi apresentada durante o

Trabalho Docente Coletivo Escola, que ocorreu no dia 8 de marco de 2023, via
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Plataforma Meet, juntamente com a gestora da unidade. Por fim, apresentamos o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, que foram entregues posteriormente as
pessoas interessadas em participar da pesquisa.

Informamos aos participantes que, por ser uma pesquisa com a participacdo de
professores, as informacgdes coletadas seriam sigilosas e que, caso alguém quisesse
desistir de contribuir com a pesquisa, isso poderia ser feito a qualquer momento, e que
todos os cuidados éticos estavam sendo tomados. No que se refere ao processo de
coleta de dados, o uso de fotos e a gravacao em audio ocorreram com aqueles que
assinaram o termo de consentimento voluntario.

Aplds esses esclarecimentos, as docentes acataram a proposta. Ficou
estabelecido que o link do questionario seria enviado pelo WhatsApp da escola, a
pedido de alguns professores, pela facilidade de acesso que o aplicativo proporciona.
O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi entregue aos docentes no dia 9 de
marco de 2023, sendo que alguns foram entregues no mesmo dia, e os demais apés
alguns dias. O questionario preparado pelo Google Forms foi enviado, no dia 10 de
marco de 2023, para 34 professoras, sendo mantido aberto até inicio de abril.

Optou-se, nesse primeiro momento, pelo uso do questionério, pelo fato da
guantidade de professores e, por acreditarmos que é necessario ter uma resposta
mais precisa de quem aceitaria participar da pesquisa. O questionario proporciona as
vantagens de atingir mais pessoas a0 mesmo tempo, e “economiza tempo, viagens e
obtém grande nimero de dados” (Lakatos; Marconi, 1999, p. 201). Ap6s o fechamento
do questionéario, foi verificado que houve um retorno de dezesseis professoras. Na
sequéncia, o questionario foi tabulado em planilha de Excel, pois, de acordo com
Manzato e Santos (2012, p.15), “a tabulagéo consiste em dispor os dados em tabelas,
para maior facilidade de representacéo e verificagao das relacdes entre eles.” Em
seguida, as entrevistas foram agendadas, seguindo a disponibilidade de cada
profissional no més de abiril, iniciando no dia 13 de abril, com previsao de término até
metade do més de maio. As entrevistas foram realizadas individualmente, por meio da
plataforma Meet, e gravadas com o consentimento das participantes. Cada professor
poderia optar em abrir ou ndo o dispositivo da camera, pois temos como principal foco
gravar as falas dos entrevistados. Nesse contexto, o uso do gravador de voz €
utilizado nas entrevistas pelo fato de amplificar a capacidade de registro e a obtencéo
dos componentes de comunicacdo pertinentes, aperfeicoando o entendimento da

comunicacao (Belei et al., 2008, p.189).
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As entrevistas foram transcritas logo apds serem encerradas. Depois, desse
passo, a pesquisadora ouviu a entrevista e fez uma conferéncia com o texto escrito,
visando analisar com cautela as mudancas de voz, interrupgdes e outros fatores. Essa
etapa auxilia a evitar erros, corrigi-os e repensa o rumo da investigacéo. (Duarte, 2004,
p.220).

posteriormente, tabuladas.

Foram realizadas catorze entrevistas, as quais foram transcritas e,

Apos a finalizacdo das entrevistas, foram realizadas quatro oficinas formativas
sobre a Documentacao Pedagogica, fundamentadas na abordagem Reggio Emilia e
realizadas durante o Trabalho Docente Coletivo Escola e Reunido Pedagdégica da
unidade escolar. As oficinas foram gravadas e transcritas com as falas das
professoras, a fim de estabelecer as conexdes com o tema proposto. A descricdo

detalhada € descrita na secdo 6. A seguir, 0 Quadrol5, apresenta uma sintese dos

temas trabalhados nas formacdes.

Quadro 15. Resumo da proposta de oficinas formativas (a concluir)
Data Tema abordado Base tedrica Momento de pratica
18.10 | A Abordagem Reggio | Livro: As Cem linguagens da crianca: A Organizando um contexto

Emilia; abordagem de Reggio Emilia na educagéo | investigativo;
Documentagéo da primeira infancia; Ac0es para as criangas:
Pedagogica Livro: As cem linguagens da crianca: A bobina vazada
experiéncia de Reggio Emilia em
transformacao;
Livro: Tornando visivel a aprendizagem
das criancas que aprendem
individualmente e em grupo;
Livro: Mini-histérias: rapisodias da vida
cotidiana nasEscolas do Observatério da
cultura infantil-OBECI
08.11 Cestos de tesouros; Livro: Educacéo de 0 a 3 anos: o Organizando bandejas de
Brincar heuristico; atendimento em creche; experimentacéo para o Ciclo
Bandejas de Livro: Brincar heuristico: percursos 2
Experimentacéo pedagogicos no observatoério da Cultura
Infantil- OBECI
22.11 Pautas de Livro: Bambini: A Abordagem ltaliana a Realizando as Pautas de
observacao; Educacéao Infantil; observacao: bandejas de
Planejando espagos | Livro: As Cem linguagens da crianca: A experimentacao;
e materiais abordagem de Reggio Emilia na A intencionalidade nas
educacaoda primeira infancia; bandejas de experimentacao:
Livro: Desenvolvimento criativo da crianca; | refletindo sobre os materiais
Produto final mestrado: Observacéo e
registro: possibilidades reflexivas para os
professores de creche;
Caderno de Orientagdo da Educacgéo
Infantil da Rede Municipal de Novo
Hamburgo 2023
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(conclusao)

Data Tema abordado Base tedrica Momento de pratica

15.12 Mini-historias Livro: Mini-histérias: rapsédias da vida Escrita de duas mini-histérias
cotidiana nas escolas do Observatério da
Cultura Infantil — OBECI;

Livro: As cem linguagens em mini-
historias: contada por professores e
criangas em Reggio Emilia;

Artigo: Mini-historias: uma possibilidade de
comunicacgdo e aprendizagens sociais na
Educacao Infantil;

Fonte: Elaborado pela autora conforme as formagdes do ano de 2022

. Assim sendo, optamos pela realizacdo de quatro encontros formativos com
professores de uma creche no interior paulista, nos quais desenvolvemos um olhar
voltado a temas inspirados na abordagem Reggio Emilia. Utilizamos como aporte
tedrico Edwards et al. (2016), Rinaldi (2014); Fochi (2019), Goldschmied e Jackson
(2006); referencial tedrico da Rede Municipal de Novo Hamburgo (2020); Montessori
(2023); Santana Alves (2017); Rinaldi (2019). Além disso, em todas as formacoes,
exemplificamos para as professoras as possibilidades de preparar o ambiente e
disponibilizar materiais potentes para as criangas. Nesse contexto, buscamos trazer a
pratica para as formacoes realizadas, a fim de refletir sobre a importancia de focar o
olhar nas acfes das criangas e de comunicar suas trajetorias de aprendizagem.

Dessa forma, os encontros formativos iniciaram as 17h20, presencialmente e,
tiveram duracdo média de aproximadamente uma hora e trinta minutos cada e, em
cada encontro, foram abordadas as questdes teéricas e atividades préticas. A
modalidade dos encontros de maneira presencial foi definida em consulta a Secretaria
Municipal de Educacdo, que estabeleceu esse formato devido as resolucbes
municipais que estabelecem os critérios de formacao de professores da rede em que
estd sendo aplicada a pesquisa. Nesse sentido, as datas das formacdes dos
professores foram definidas com a gestora e, posteriormente, comunicadas a estes,
no grupo de WhatsApp dos funcionéarios da creche.

Nesse contexto, acompanhamos trés professoras, em suas salas referéncias,
utilizando materiais propostos nas oficinas, e registramos as acdes das criancas, por
meio de fotografias e gravacdes de videos. Para tanto foram utilizados celular e
pedestal. Em seguida, acompanhamos com as professoras durante a pratica das

atividades, na qual a duracgéo varia de 30 minutos a 1 hora, dependendo da faixa etéria
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da turma e do contexto. Posteriormente, revisitamos as gravacOes e fotos para
transcrever alguns fragmentos, de modo a analisar o brincar e o explorar dos materiais
pelas criancas, e também visualizar como se deu a participacdo das professoras. Em
um dos encontros formativos, juntamente com as professoras, utilizamos fotos de um
acompanhamento realizado na turma do Ciclo I, com o intuito de analisar e refletir
sobre as condutas de uma crianca perante o contexto e, com isso, as professoras
transformaram em uma mini-historia.

Além disso, as préaticas nas salas referéncias foram analisadas utilizando
referencial tedrico que envolve tanto a documentacdo pedagdgica como o

desenvolvimento das criancas de zero a trés anos.
4.5. Anélise de dados

Para analisar os dados, construimos uma tabela de Excel, na qual foram
tabuladas as perguntas do questiondrio e das entrevistas semiestruturadas realizadas
com as professoras. Para melhor entendimento, estruturamos as analises das
respostas abertas dos questionarios e, posteriormente, as falas das entrevistadas para
gue assim pudéssemos responder um dos objetivos tracados para a pesquisa. Em
seguida, realizamos uma comparacdo das respostas para que assim fosse possivel
elencar os resultados.

Os momentos de formacdo foram gravados com auxilio do celular
(pesquisadora) e pedestal (emprestado por uma professora). Também, registramos,
por meio de fotos, alguns momentos da oficina. Apés a finalizacdo de cada oficina, as
gravacoes e fotos foram direcionadas a um drive vinculado a um e-mail de uso
particular da pesquisadora. Posteriormente, as gravacoes foram assistidas, para que,
assim, documentassemos as falas das professoras e entéo fizéssemos as analises.

Os acompanhamentos, nas salas das turmas, também foram gravados,
utilizando como recurso o celular e pedestal, e, as fotos foram registradas tanto pela
pesquisadora quanto pelas professoras. As gravacdes das salas das turmas foram
encaminhadas para o drive de uso pessoal, para serem analisadas e acompanhadas,
conforme descrito na secdo 7. Depois disso, algumas fotos foram selecionadas para

compor a escrita das a¢cfes das criancas e a construcdo das mini-histérias.
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5.CONHECENDO O QUE PENSAM AS PROFESSORAS

Neste topico, descreveremos o0s resultados obtidos por meio da aplicacdo do
guestionario e entrevistas. No Apéndice A, foram feitas 8 questdes, sendo 4 abertas e
4 fechadas. As questdes abertas foram divididas em duas partes com duas perguntas
cada. A primeira compreendeu o0s conhecimentos das professoras acerca da
Documentacdo Pedagogica. A segunda questdo pautou-se em identificar se elas
utilizam alguma Documentacdo Pedagdgica. As outras duas questdes verificaram a
contribuicdo da documentacao pedagodgica para a formacao das professoras e se elas
estariam interessadas em aceitar participar de uma intervencdo orientada pela

pesquisadora sobre o0 assunto.

5.1 Concepcao de Documentacdo Pedagdgica pelas professoras que

responderam ao questionario

Questionadas acerca do entendimento sobre a Documentacdo Pedagogica,
observamos que trés professoras acreditam que se trata de um documento que pode
contribuir na aprendizagem e nas vivéncias em sala. Helena, uma das professoras,
descreve que nao sabe ao certo do que se trata a documentagédo pedagogica: “Nao
sei ao certo, mas acredito que seja documentar experiéncias das criangas na sala de
aula, seu processo de desenvolvimento em atividades especificas”. Outras dez
professoras, por sua vez, entendem que a Documentacdo Pedagdgica esteja
relacionada com os registros que envolvem as atividades pedagdgicas. Das dez
professoras, quatro ainda mencionaram as fotos, os videos e anotacdes do docente

como documentacédo pedagdgica.

Entendo a documentacdo como informacdo que levantamos através dos
registros das atividades pedagdgicas, por meio de fotos, videos, anotacdes
gue visam comunicar a aprendizagem dos alunos e promove as
aprendizagens dos alunos e promover a reflexdo do professor (Rafaela).

Além disso, verificamos que duas professoras afirmaram que a Documentacéo
Pedagogica se baseia no trabalho do docente. Desse modo, Juliana declara: toda a
parte burocratica e a teoria do nosso trabalho. Outra professora apresentou a

compreensao da Documentacdo Pedagogica como uma possibilidade de ampliar e
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deixar evidente os avangos das criangas.

5.2 Realizando a Documentacdo Pedagodgica na pratica

Nessa questdo, quatro professoras responderam que nunca fizeram uma
Documentacdo Pedagdgica, e apenas apresentaram justificativas para sua resposta.
Rafaela descreve: ndo realizei uma documentacdo pedagogica em si, pois néo tinha
muito conhecimento, porém pretendo realizar. Doze acreditam que realizam a
Documentacdo Pedagodgica por meio dos registros de fotos das atividades
desenvolvidas dentro e fora dela, com os portfolios das criancas, utilizando o
planejamento pelo diario de bordo. Eu fago registros escritos, fotos e o portifélio das
atividades, mas acredito faco sé6 o minimo, que existam muito mais tipos de

documentacéo pedagdgica. (Joana)
5.3 Contribuicdo da Documentacédo Pedagdgica na formacéo das professoras

Todas as dezesseis professoras participantes acreditam que a
Documentacdo Pedagodgica pode contribuir em seu processo de formacédo. Sete
professoras justificaram que essa contribuicdo as auxiliara na pratica em sala de
aula, por meio de uma didatica pautada no aluno e em repensar o seu trabalho
desenvolvido com as criancas. Joana afirmou que a documentagdo pedagdgica
serve para: acompanhar o protagonismo e identificar fatores importantes para o

desenvolvimento das criancas.

5.4 Participagcdo de uma intervengédo abordando o tema da Documentacao

Pedagdgica

Ao serem questionadas sobre a possibilidade de uma intervencdo que
desenvolvesse o0 tema Documentacdo Pedagdgica, todas as professoras
responderam que participariam. Elas afirmaram que essa formacao ampliara novos
conhecimentos, diferentes maneiras de trabalhar com as criancgas e a possibilidade de

(acrescentar) novos registros.

5.5 Entrevistas com as professoras
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Foram realizadas catorze entrevistas, sendo a faixa etaria das participantes &
de 28 a 50 anos. Constatou-se que treze professoras possuem pos-graduacao, das
quais trés tém apenas uma poés-graduacdo, oito tém duas pés-graduacdo, duas
possuem trés pos-graduacdes e apenas uma professora ndo possui nenhuma pés. O
guadro 16, a seguir, apresenta as informagfes de quais cursos de pés-graduacdo as

professoras entrevistadas possuem:

Quadro 16. Relacéo dos cursos de pos-graduacgédo das professoras entrevistadas

Cursos Quantidade de professoras
Alfabetizac@o e letramento 4
Atendimento Educacional Especializado 8
Psicopedagogia 3
Ensino Ludico 3
Educacao Inclusiva 2
Etica e valores na Educagio 1
Educacao Infantil 4

Fonte: Dados obtidos através das entrevistas realizadas pela autora

Além das capacitacdes mencionadas, as professoras realizam diversos cursos
de capacitacao e extensao. Ressaltamos que, duas profissionais estao realizando um

curso livre sobre Reggio Emilia.

5.6 Troca de experiéncias sobre a pratica

Quando questionados sobre 0os momentos em que ocorrem a troca de
experiéncias sobre a pratica, as catorze entrevistadas mencionaram que essas
interagdes ocorrem nas formacg6es do ano letivo, incluindo as reuniées pedagdgicas,
Trabalho Docente Coletivo e, no dia a dia, com as colegas de sala ou por meio de
grupos de WhatsApp separados por ciclos e periodos. Nesse sentido, as respostas
foram diversas, sendo que nove indicaram que as trocas ocorrem nas reunides de
planejamento e, no dia a dia; trés observaram que acontece nos TDCs e em reunides
pedagdgicas; uma apenas nos TDCs e outra somente no dia a dia, sem um horario
predeterminado para isso.

De acordo com Joana, os momentos de troca de experiéncias, acontecem nas
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reunides de planejamento, que, de acordo com ela, séo realizadas de quatro a cinco

vezes ao longo do ano.

E n6s temos um roteiro, um script do que a gente quer trabalhar e dentro disso
a gente aprofunda as atividades. Eu as vezes eu falo alguma coisa que
gostaria de trabalhar, uma outra professora da ideias e a gente vai trocando
experiéncias que ddo certo e se ndo deu para a faixa etaria e ai a gente vai
trocando.

Isabela também menciona que essas trocas ocorrem durante o planejamento,
realizadas por periodo, para estipular as atividades e brincadeiras, intercalando-as.
Assim, ela explicou como ocorre isso, na pratica, apés a definicdo do que sera

trabalhado.

Primeiramente a gente gosta de fazer no lidico. Vamos supor, assim, um
exemplo, a gente pegou do Mird, o artista. NOs pegamos e imprimimos o
desenho que ele fez e a gente passou para as criangas. As criancas olharam
tudo e ai nds demos o giz e a crianca foi pro chéo pra poder fazer o Mir6 deles
né, como se diz. Ai depois que a crianga j4 esta inteirada com aquilo que a
gente vai passar para o papel. Sendo que isso, pra mim n&o é o importante,
mas a sociedade nos cobra € esse olhar para o papel. Eu para mim seria mais
as experiéncias das criangas vividas e ndo papel.

Beatriz relatou que o didlogo sobre as experiéncias acontece nas Reunifes
Pedagogicas e, quando questionada sobre os TDCs, ela cita o que acontece na
plataforma de maneira virtual. Houve ocasides em que foi solicitada uma descricédo
das praticas vivenciadas pelos professores, mas ndo houve um dialogo para isso.
N&o ha interacdo, a gente |1é o que o outro profissional fez, e a gente também coloca
0 que a gente fez, que deu certo, as vezes, alguns colocam fotos, mas nédo é uma

troca t&o intensiva, por ndo ser dindmica, né? (Beatriz)

5.7 Atividades e planejamento no ano letivo

Ao perguntar sobre as atividades desenvolvidas no planejamento, dez
professoras afirmaram que se baseiam no que acham ser importante para trabalhar
com as criangas, enquanto quatro afirmam partir do que observam das criancas
durante sua pratica em sala. Além disso, todas as entrevistadas declararam que
entregam o planejamento antes de observar as criancas, registrando-o, no sistema
disponibilizado pela Secretaria da Educacéo, e enviando uma cépia para a gestora
escolar.

Beatriz relata que envia, no e-mail da escola o planejamento de cada bimestre,
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contudo, faz as mudancas necesséarias no cotidiano. Ela considera, ainda, que o
planejamento previamente elaborado auxilia na sequéncia logica das atividades a
serem desenvolvidas. Quando questionada sobre o processo de observacdo das

criangas, Beatriz explica:

Igual eu falei, eu gosto de fazer os registros, eu observo, por exemplo, eu
conto uma historia, eu vou dar voz para as criangas, eu deixo eles
manipularem os livros, tem algumas criancas que gostam de recontar a
historia, assim, alguns ndo conseguem, so6 olhando as imagens e tentar falar,
sabe? Mas eu observo bastante a resposta deles com relac@o as histérias
que a gente conta. As vezes eles estdo brincando, eu também observo, se
eles estdo, como € que eu vou te dizer, separando os objetos, se eles tém
preferéncias, se eles estdo falando as cores (Beatriz).

Rafaela declara que as atividades de seu planejamento sdo baseadas na sua
perspectiva como professora, mas que esta empenhada em modificar isso. Mas ainda
encontro dificuldades nisso. E tudo muito corrido, ndo d&a muito tempo (Rafaela).

Gabriela afirma que, inicialmente, inclui no planejamento o que acredita ser
relevante, contudo, se a crianca demonstrar alguma necessidade, ela refaz. Quando

guestionada sobre o0 momento em que realiza a observacéo, ela descreve:

O certo seria né, registros (risos). A gente tira muita foto, por enquanto, a
gente ndo pegou o habito ainda de escrever de ter o como que fala o
planejamento, como é que fala o diério de bordo. N&o temos o habito de fazer
isso ainda, nos temos o conhecimento, mas ndo temos o habito. Nos
observamos através de fotos (Rafaela).

Juliana também descreve que elabora seu planejamento, com base na sua
concepcao de professora, mas que observa como as atividades séo executadas pelas
criancas.Essa pratica possibilita uma anéalise mais proxima da realidade, adaptando o
planejamento as demandas e interesses do grupo. Ela exemplifica essa metodologia

ao descrever uma experiéncia pratica:

Por exemplo, a semana passada eu planejei fazer uma atividade de sopro,
para trabalhar o sopro com eles. Mas eles ndo gostaram e ndo conseguiram.
Entdo eu adaptei de uma outra forma que eles conseguiram fazer e gostaram
mais (Juliana).

Como podemos notar, as experiéncias compartilhadas pelas docentes
evidenciam a importancia da flexibilidade no planejamento e a de praticas reflexivas.
Embora, as professoras tenham a consciéncia acerca da observagdo em suas

praticas pedagogicas , tais registros ainda sao vistos como um desafio.
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5.8 Preparacao dos ambientes e materiais utilizados

Quando questionadas sobre a preparagdo dos ambientes, nove docentes
responderam que preparam o ambiente, trés relataram que o fazem ocasionalmente
e duas afirmaram que nédo o preparam. Ao discutirem sobre os materiais utilizados na
preparacao dos ambientes, a maioria das entrevistadas relacionou-os ao uso de
tintas, pincéis , folhas de sulfite ou papel kraft, e que relacionam as atividades a serem
trabalhadas com o planejamento previamente realizado nas reunifes pedagodgicas.

Joana menciona que ja traz algo preparado, seguindo o planejamento semanal,
e que leva em consideracdo quais as atividades seréo realizadas nas folhas e qual
tinta usara. Quando questionada se utiliza outros materiais, Joana afirma que faz
outras atividades:

[...]guando é uma atividade de ...alguma brincadeira cantada, entdo ja tenho
uma playlist ja que eu deixo separada que eu vou fazer aquela roda de musica
com a brincadeira ou algum video que queira mostrar para as criancas. Eu ja
deixo video preparados para eles néo ficarem esperando também ou alguma
contacao de estdria o livrinho ja ta separadinho ou até uma brincadeira lidica
alguma coisa com experiéncias sensoriais eu também ja deixo preparado
antes (Joana).

Julia relata que se empenha em preparar o ambiente, mas o grande numero
de criancas dificulta, por serem duas turmas que dividem a sala. A ndo ser que fossem
menos criancas da realidade diferente né. E a realidade, principalmente, esse ano na
nossa turma ta tendo muitas mordidas, sabe. Entdo, o olhar é muito importante, o
cuidar, entdo, né, a gente tem que mesclar tudo junto o olhar. Ademais, Julia se
esforca em seguir o planejamento, e que realiza outras atividades que envolvem
coordenacdo motora, porém, as atividades com tintas e com datas comemorativas

continuam predominando.

Entdo, vamos supor, se a gente for fazer uma atividade da data
comemorativa, a gente vai pintar a maozinha vamos supor deles. Entdo ndo
€ que aqui, a gente trabalha com o xerox mas eu gosto depois nha hora de
montar eu gosto de escrever 14 em cima, por exemplo, cultura indigena ne
assim o que foi assim trabalhado. Mas ndo assim ficar em cima batendo,
guando eu entrei eu tenho até aqui na minha casa uma quantidade enorme
de papel. Me deu assim aquela inseguranga, porque eu tinha trabalhado em
Jardinépolis na fundamental primeira vez na educacéo infantil em Ribeirdo e
entdo vocé fica perdido. Porque a realidade dos cursos da Pedagogia com a
pratica do dia a dia também tem uma distancia um pouco né, bem grande.
Entéo, eu tinha eu tirava muito muito xerox eu tenho até coisa que eu ndo uso
mais. Atualmente, eu gosto assim, a gente vai...a gente costuma dar pintura,
principalmente as datas né, a gente vai trabalhar muito a gente costuma
registrar muito com pintura. Mas eu gosto de escrever depois, ndo que a gente
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costuma tirar xerox aguele trabalhinho desenhadinho, bonitinho, néo! A gente
d& para eles, s6é que depois dou uma...acho que fica mais bonitinho. Mas isso
eu acho que é por causa que é para entregar no final do ano...aquela coisa
gue a gente entrega para os pais né. Mas a gente parou de trabalhar, a gente
trabalhou sim, a gente trabalhou bastante, mas agora a gente ta tentando
mudar, né esse sistema (Julia).

Bianca esclarece que utiliza guache, pincéis, giz de cera, pintura com as maos
e caixa de papeldo. Além diso, conta que adquiriu uma caixa musical com ilustracées
para cantar e mostrar 0s animais as criancas. Porém, relata que enfrenta dificuldades
em preparar o ambiente da sala.Menciona, também, que tem criancas em fase de
adaptacao e que o choro é predominante nesses dias. Além disso, nos momentos
musicais, muitos bebés se dispersam, tentam beliscar o colega, se eles conseguem

prestar atencédo, é por uns dois minutinhos (Bianca).

Entdo, mas assim a gente t4 tentando eles tdo melhorando muito né
porque agora eles tdo parando de chorar, tem alguns que téo
melhorando dai eu acredito que a tendéncia é acalmando mais e
melhorando mas a gente tenta. Eu tento preparar um ambiente sim, mais
calmo possivel (Bianca).

Quando questionada sobre a preparacao dos ambientes, Rafaela reconhece
gue nao realiza como gostaria, porém, tenta preparar com o que a escola proporciona
de materiais e brinquedos. Este ano, solicitou ajuda aos pais na aquisicdo de itens
como peneiras, utensilios domésticos, rolinhos e pincéis apropriados, uma vez que

tais materiais ndo sao oferecidos nas escolas da rede.

5.90bservar, refletir, narrar e documentar as falas das criancas

Ao serem indagadas sobre a observacao, reflexdo, narrativa e documentacao
das falas das criancas, duas professoras responderam que adotaram essa pratica no
cotidiano. Doze responderam que nao tém esse habito.

Fatima esta convicta de que realiza a observacao, escuta e documentacdo das
falas das criancas, uma vez que esta lidando com uma turma de criangas maiores e
gue conversam. Segundo Fatima, tais conversas sdo fundamentais para a execucao
de seu planejamento. Ela declara que as criancas tém uma preferéncia em brincar na
areia e atividades que envolvam pintura. E para documentar as falas de suas criancas,
ela utiliza um caderno onde escreve, de modo geral, o que ocorreu naguele momento

com as criangas, o que, segundo ela, torna mais claro o momento da avaliacéo.
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Eu fago assim, eu ndo documento as falas, eu documento o... Eu tenho um
caderno onde eu anoto pra fazer as avaliagc6es. Ai eu anoto tudo deles, assim,
tudo que eles estdo... O que aconteceu naquele momento, o jeito da crianca,
como que a crianga reagiu naquele dia. Se ela falou alguma coisa, assim,
demais, eu anoto também la. Entdo, eu documento essas coisas, 0 que
acontece com a crian¢a nagquele semestre pra poder passar pra avaliagéo,
essas coisas eu documento. Se for uma fala, tipo, que eu acho necessaria,
eu documento, sim. Ai eu faco esse caderno, que na hora da avaliacao fica
mais facil pra mim poder fazer (Fatima).

Rafaela descreve que, apds concluir um curso sobre Reggio Emilia, mudou o
seu olhar, mas que ainda nao alterou totalmente sua préatica. Embora j& possua um
pouco de conhecimento, ainda ndo consegue observar e registrar o que a crianga esta
fazendo naguele momento, mas utiliza fotos e filmagens para utilizar, posteriormente,
como registro. No entanto, Rafaela descreve que tem dificuldade em registrar, devido
a rotina da creche: Eu acho que seria interessante fazer o registro disso na hora,
porque vocé ta ali, ta fresquinho na sua cabeca, mas a rotina do nosso dia a dia ai ndo
consegui fazer da forma correta que eu gostaria.

Bianca, assim como Rafaela, tem o desejo de praticar a observacdo e
documentacéo das falas das criangas. Entretanto,por conta da rotina da sala, impede
gue isso seja executado, pois Bianca trabalha no periodo da manha e, a rotina inclui
banho e almoco. Com a dindmica da sala e a pressa, Bianca diz que ja pensou em
outras alternativas, mas acaba por decidir deixar para um momento anterior. Aquilo
acaba ficando para depois e depois e acaba que se perdendo, infelizmente é uma
realidade né. Nao deveria ser, mas é uma realidade. Mas eu acho que a gente assim,
eu procuro assim tA melhorando a cada dia (Bianca).

Maria explica que ndo havia pensado em basear-se nos desejos das criangas,
para realizar a construcdo de seu planejamento, mas que, quando os bebés
balbuciam, j& comecam a entender o que eles desejam. Quando questionada sobre
como documentar o que observa, Maria relata que utiliza o uso do diario de bordo,
onde descreve as atividades dadas, mas que nao registra algo especifico sobre
alguma crianca em particular. Eu coloco é a atividade que foi feita no dia s6 para eu
ter o registro do que eu to trabalhando e eu coloco aquela sigla da BNCC que seria 0os
objetivos, mas assim é o registro simples, s6 para nédo perder o que que foi dado. Nao
€ nada avaliativo em relacdo a crianca. Maria também faz uso de fotografias, no
entanto, para montar o portfélio, e ndo para colocar nos meus registros. (Maria)

Por outro lado, Carolina diz que ndo havia pensado nessa perspectiva que as
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criangas, por serem muito pequenas, oportunizam que elas brinquem e até observam
as brincadeiras, mas indaga mas como nao deixar machucar, ndo deixar um bater no
outro. E a gente ndo para e pensa no que eles podem trazer de diferente para a gente.

No aprendizado que eles podem ensinar a gente.(Carolina).

5.10 Participacdo em oficinas formativas

Das catorze entrevistadas, treze responderam que as propostas das oficinas
formativas podem influenciar na sua pratica em sala. Apenas Leandra demonstrou

duvida e respondeu que isso seria bom, mas para as criancas.

N&o, eu acredito que ndo mudar, mas vai acrescentar sim, até porque eles
vao ta ali pra... pra ter outros tipos de atividades pra desenvolver outras
atividades pra fazer, para adquirir outras habilidades. Entdo eu acho que vai
ser de grande proveito para eles (Leandra).

Maria acredita que, devido a sua pouca experiéncia com a faixa etaria com a
gual trabalha, no inicio de sua pratica docente, acabou utilizando o modelo tradicional.
Porém, tem outro olhar sobre a sua pratica e acredita que adquirir novas possibilidades
de ensinar com essa faixa etaria vai ajuda-la em sua rotina diaria como professora.

Julia relata que a formacado auxiliard na sua forma de registrar e acompanhar

as mudancas na area educacional:

Ah, eu acho que sim. E que nem a ...o registro mesmo, por exemplo, através
dessa formacgéo que vocé esta fazendo a gente pode ter mais ferramentas,
conhecer mais ferramentas para t4 fazendo isso, entendeu? Porque o meu
basico € como eu te falei é pegar um caderno né e eu achei interessante
porque é uma forma de a gente aprender mais formas de t4 fazendo esse
registro, essa documentacao que possa ajudar a gente, né no dia a dia. E a
gente tem que procurar mudar um pouco, € porque eu falo a gente vem de
uma formacéo e as coisas estdo mudando, ne? Eu falo assim, entdo, é um
aprendizado né a mais que a gente tem né (Julia).

Rafaela relata que, h4 algum tempo, j& ouviu falar sobre a documentacéo
pedagdgica e, por isso, realizou um curso para compreender. No entanto, ela ainda
tem algumas duavidas para fazer a documentacdo, e espera que as oficinas
esclarecam algumas duavidas acerca do tema. Quando questionada sobre os desafios

encontrados sobre a documentacao pedagdgica, Rafaela expde:

Entdo, eu assim, para mim, o portfélio que a gente faz € mais ou menos uma
documentacado. Agora, eu td6 com outro olhar, t6 até fazendo aqui. Té tirando
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esses dias pra fazer né. Ai assim, dos cursos que eu participei eu percebi que
vocé ndo precisa documentar tudo o0 que acontece, vocé tem que pegar que
vocé achou relevante daquela crianga e ndo do grupo todo, porque ndo da
para vocé observar o grupo todo de uma vez, entdo vocé foca naquela
crianca. Vocé observou alguma coisa interessante que aconteceu durante a
atividade e vocé vai la e relata como foi a participagédo da crianga, como foi
gue ela reagiu e tal e isso é minha dificuldade porque a gente ndo tem tempo
pra fazer isso. Entdo, como que eu faco eu td aqui agora separando as fotos
de tudo que a gente tirou do comego do ano até hoje e eu nao tive tempo até
agora para arrumar as fotos para fazer. Entdo, ai a gente vai voltar la no
comeco e a gente ndo vai lembrar o que aconteceu, entdo essa € a minha
maior dificuldade. O tempo para fazer e saber se eu té fazendo do jeito certo
porque antes a gente pegava a foto colocava la e colocava o que foi a
atividade, ai eu percebi que néo é so, isso que eu tenho que anotar como a
crianga interagiu, qual foi a participacéo dela e isso requer muito tempo que
a gente ndo tem muito (Rafaela).

Beatriz, por sua vez, conta que ja fez alguns registros, mas que nao teve uma
formacéao especifica para isso. Beatriz afirmou que as orientacdes dadas foram: vocés
tém que fazer o diario de bordo e assim, nos outros anos eu ja fazia, ja tinha um
caderno que eu fazia algumas anotacgfes, eu seguia a mesma linha, ndo fiz nada além
disso, néo.

Helena declara que as oficinas formativas oferecem experiéncias,

proporcionando novas abordagens para trabalhar com as criangas.

Aprender cada vez mais, ter essa nova experiéncia, essa nova visao, porque
as vezes a gente trabalha no automatico, com coisas que a gente ja ta
acostumado no dia a dia, entdo, quando a gente vé uma pessoa com uma
visao diferente, uma proposta diferente, isso € muito legal, porque abre novos
caminhos, novos pensamentos, novas possibilidades, e a gente tem que
crescer como profissional, como professora, e pensar no que € legal para a
crianga, novas alternativas, e isso & muito interessante (Helena).

Joana entende que, ao longo das formacdes, ela serd capaz de entender a
escuta ativa das criancas, e tentar transformar a concepc¢éo de educagéao infantil na
creche, demonstrando assim para outras colegas como isso funciona. Ela descreve
que seria “plantar sementinha na cabega” de outros educadores, e compartilhou uma

pratica bem-sucedida que ja trouxe incentivos a outra colega, vejamos:

O ano passado eu trabalhei com uma professora que era sé impresso, ela sé

trabalhava coisa impressa na A4 ela ndo tinha ouvido da folha A3. E... era s6
giz, canetinha, tinta ndo porque sujava. Entdo aos poucos eu fui com a
vivéncia que eu tinha algumas coisas eu fui transformando nela, entdo eu
acredito ao longo dos meus anos, conforme o conhecimento que eu for
adquirindo eu consiga plantar sementinhas na cabeca de novas educadoras
pra mudar a realidade sabe que ainda é(pausa)...ainda € muito eu vejo em
outras escolas é a folhinha sendo usada ou xerox sendo usado(Joana).
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A narrativa de Joana revela os desafios enfrentados em contextos nos quais
praticas tradicionais, como 0 uso excessivo de atividades impressas e a aversao a
materiais que promovem maior interacdo entre as criancas, ainda predominam.
Contudo, o percurso de Joana ressalta que mudancas podem ser alcangadas por meio
de uma estratégia sensivel, mostrando aos colegas o impacto positivo de

metodologias mais receptivas e envolventes.

5.11 Documentacao pedagdgica e formacéao de professores

Ao perguntar sobre o que motivou a participacdo das professoras, nos
momentos formativos, que serdo propostos pela pesquisadora, doze responderam
gue era para aprender e entender sobre a temética. Duas professoras informaram que
fizeram um curso sobre a abordagem reggiana, mas que ainda possuem duvidas. Isso
as motivou.

Bianca expde que o propdsito € aprender sobre a documentagédo pedagdgica,
pois ndo tinha familiaridade sobre o tema, mas que, ja tinha ouvido falar. Eu acho
bem interessante tanto para a questdo de conhecimento, né, para somar mais no
trabalho da gente, o trabalho com as criancas para a gente estar realizando atividades
mais enriquecedoras para eles. Leandra relatou que ouviu falar sobre a documentagéo
pedagogica em cursos que realizou e que ja tinha visto uma colega fazendo isso. A
intencdo mesmo era querer aprender né, a entender mais do assunto, para depois ta
guerendo trazer coisas diferentes para as criancas né. Pra dar continuidade de um
trabalho legal, pra adquirir conhecimento.

Rafaela conta que, de modo geral, ja ouviu falar algo sobre a documentacéo e
ISso a motivou a fazer cursos para entender melhor. Apesar de ter realizado cursos,
Rafaela ainda possui incertezas sobre como realizar a documentacao pedagogica. E
guando questionada sobre as dificuldades encontradas para implementar a

documentacédo, Rafaela relata:

Entdo, eu assim, para mim, o portfélio que a gente faz € mais ou menos uma
documentacéo. Agora, eu td com outro olhar, td até fazendo aqui. T6 tirando
esses dias pra fazer né. Ai assim, dos cursos que eu participei eu percebi que
vocé ndo precisa documentar tudo o que acontece, vocé tem que pegar que
vocé achou relevante daquela crianga e ndo do grupo todo, porque ndo da
para vocé observar o grupo todo de uma vez, entdo vocé foca naquela
crianga. Vocé observou alguma coisa interessante que aconteceu durante a
atividade e vocé vai |a e relata como foi a participacéo da crianga, como foi
gue ela reagiu e tal e isso é minha dificuldade porque a gente ndo tem tempo
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pra fazer isso. Entdo, como que eu fago eu t6 aqui agora separando as fotos
de tudo que a gente tirou do come¢o do ano até hoje e eu néo tive tempo até
agora para arrumar as fotos para fazer. Entdo, ai a gente vai voltar 14 no
comeco e a gente ndo vai lembrar 0 que aconteceu, entdo essa € a minha
maior dificuldade. O tempo para fazer e saber se eu t6é fazendo do jeito certo
porque antes a gente pegava a foto colocava la e colocava o que foi a
atividade, ai eu percebi que nao € s0, isso que eu tenho que anotar como a
crianga interagiu, qual foi a participacao dela e isso requer muito tempo que
a gente ndo tem muito (Rafaela)

Gabriela explica que tem estudado a respeito do assunto e isso despertou
interesse em aprofundar os conhecimentos sobre o tema. E uma abordagem nova,
uma abordagem que coloca ainda mais a criangca como protagonista e eu achei
interessante (Gabriela). Helena afirma que a formacéo |he proporcionard uma nova
perspectiva e experiéncia para o trabalho cotidiano, proporcionando novas
possibilidades. E a gente tem que crescer como profissional, como professora, e
pensar no que é legal para a crianga, novas alternativas, e isso € muito interessante
(Helena). Luisa relata que a maneira como a pesquisadora trabalha com as criancas
influenciou na sua participacédo da formacao proposta. Além disso, as formacgdes irdo
acrescentar possibilidades no planejamento e na carreira profissional. Porque eu olho
para vocé e vocé é um espelho de profissional, de capacidade de interagir com as
criangas nas atividades, e eu quero aprender mais com vocé (Luisa).

Isabela acredita que aprender € benéfico e que os conhecimentos precisam ser
compartilhados com outros colegas. Eu t6 sempre aberta a dialogar, a aprender que
seja bom né, para as criancas (Isabela). Carolina declara que é para adquirir praticas
novas e diferentes e, assim, refletir sobre elas. Porque muitas vezes a gente trabalha
muito mecanicamente. Vocé comeca a fazer uma coisa e vocé acha que deu certo e
vai fazer novamente. Mas vocé néo vai la e as vezes pesquisa. A gente precisa mudar

isso (Carolina).

5.12 Formagéo de professores darede

A questédo sobre a formacao continuada da rede em estudo teve como objetivo
levantar aspectos de como é oferecida e de que maneira as formacgdes interferem
diretamente no dia a dia das profissionais. Uma professora mencionou que as
formagbes séo limitadas, e duas disseram que os temas s&o repetitivos e que se

concentram na idade de 4 e 5 anos. Uma professora declarou sua insatisfagdo com
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0s temas, enquanto outras dez colocaram que algumas formagdes sao boas, mas que,
guando ofertadas na plataforma, fica dificil ler todos os textos, além da tematica nem
sempre ser atrativa.

Joana relata que, neste ano, participou de formacdes que tratavam sobre a
contacdo de histérias, bandinha, tapete sensorial e, que acredita que muitas colegas
ja tenham feito esse tipo de curso. Quando questionada acerca da formacdo na
plataforma, Joana admite que nem sempre assiste todos os videos e |é os textos. Tem
bastante artigos, charges, tem alguns videos interessantes também, mas eu acho que
ndo aproveita 100%. Ademais, acredita que a formacédo € sempre a mesma, e que
iSso ndo agrega ao seu cotidiano, e que, por isso, nao se recorda de ter alguma pratica
bem-sucedida que tenha realizado.

Maria descreve que as formacdes tanto online, quanto presenciais na escola,
buscam assuntos vivenciados no ambiente da creche. Ela cita uma pratica que se
recorda de ter desenvolvido com base no que foi proposto na formacéo |[...] seria o
painel sensorial para passar a mao e sentir é algo que foi mostrado para nés no TDC
e realmente trouxe isso para as criangas e elas adoraram, viram a textura e eu acho
gue isso foi legal de trazer para eles. Maria relata que néo |é todos os textos
disponiveis na plataforma, jA que muitas vezes o tema ja foi abordado em outros
momentos. As vezes os textos sdo longos e no decorrer do dia a dia vocé vé que é
um assunto que vocé ja viu anteriormente eu dou s6 uma resumida eu passo assim
por cima dos topicos dai eu acabo nao lendo tudo por esse motivo (Maria).

Julia, por sua vez, relata que nem sempre o que aprende com as formagdes
conferem éxito em sala de aula. Quando questionada sobre a formacao na plataforma,
demonstra preferéncia em assistir os videos a ficar lendo os textos na tela, pois prefere
leitura utilizando apostilas e livros.Os textos longos que eu acho mais, assim
cansativo. Porque tem até temas que sdo mais legais e, as vezes, tem coisas que se
torna mais cansativo (Julia). Em relacéo a alguma prética exitosa, Julia descreve que
tem dificuldade em implementar, pelo fato de cada crianca estar em um estagio

diferente de desenvolvimento.

Entdo, assim para trabalhar com eles uma atividade seja qual for que vocé
vai planejar que vocé tira de um das formacdes o tempo de acordo com o que
a gente trabalha é muito dificil para colocar em prética para todos, vocé
demora para poder desenvolver porque cada um deles tem um
desenvolvimento vocé vé a diferenga assim. Tem crianga, que outros
demoram mais eu sinto assim que o Gabriel porque eu t6 tendo um trabalho
mais com ele que € um menino prematuro que eu tenho entéo para pegar no
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pincel foi todo um processo sabe, agora que ele t& conseguindo pegar no
pincel, olha o més que a gente ja ta...ta em abril para maio. Entdo € por isso
gue muitas vezes a gente acaba fazendo as atividades na correria mesmo e
ndo acaba sendo de acordo assim se vocé for ver, acaba sendo correria pra
vocé ta fazendo aquela atividade, pra falar eu fiz aquela atividade com ele
entendeu. Tipo assim, vocé cumpriu a meta: vocé fez a atividade com eles,
mas nao é aquela coisa assim, muitas vezes € na correria sim, na maioria das
vezes, porque ndo adianta falar que n&o é porque é. E a nossa realidade, na
maioria das vezes € se vocé conseguir desenvolver com uma crianga so eu
vou demorar muito.se eu for fazer com um, com o outro porque ali tem outras
coisas que acontece também...uma crianca faz coco entdo € meio
complicado, entdo... eu falo a educacgédo infantil no papel é uma coisa, na
realidade e na pratica é diferente. Por isso que eu falo se a gente trabalhasse
com um numero menor de criangas seria para desenvolver a pratica
pedagdgica seria sem dlvida melhor. Eu acho que ficaria um trabalho melhor
(Julia).

Bianca descreve que as tematicas das lives e dos TDCs séo interessantes e
gue abordou o tema da caixa de musica. Ela mencionou que adquiriu esse recurso
para desenvolver a atividade com as criancas devido ao modo tratado na live.
Entretanto, sobre as formacdes da plataforma, diz que prefere assistir aos videos e
gue realiza as leituras dos textos apenas quando tem algum tema que julga relevante.
Adiciona, também, que, ao lidar com algum texto extenso, sente-se desmotivada e
nao finaliza a leitura.

Assim como Bianca, Leandra conta que a formac&o que mais lhe chamou
atencao foi sobre contacéo de estoria. Outra formacgéao que julgou significativa foi com
a PAT, na qual, segundo ela apresentou a caixa de luz né, para ta desenvolvendo para
a gente t4 usando em atividades com as criancas (Leandra). Sobre essa pratica,
Leandra acredita que em breve usara a caixa de luz em alguma atividade com as
criancas. Em relacdo ao TDC que ocorre na plataforma, ela conta que Ié e assiste ao
video quando o assunto € pertinente. Agora, dependendo do assunto, tem alguns
assuntos que nao se encaixa dentro do que eu preciso. Entdo a gente acaba que
dando uma lida por cima pra ser o suficiente para resposta (Leandra).

Rafaela acredita que as formacfes sempre trazem a mesma tematica. Assim &
as vezes € mais do mesmo, que todo més eles batem na mesma tecla e no mesmo
tema. Em poucas vezes que eu aproveitei alguma coisa dessas formagdes. Entdo nao
tive muito aproveitamento para falar a verdade (Rafaela). E, sobre alguma pratica,
partindo das formacgdes, Rafaela relata que néo se lembra de ter aplicado algo do que
foi oferecido.

Isabela declara que as formacgdes séo temas ja abordados em sala e que, por

vezes, é até macante ouvir o que ja se pratica. Sobre a formacgéo na plataforma, ela
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tem lido todos os textos que se referem ao AEE (Atendimento Educacional
Especializado), por trabalhar em outro periodo com criancas que precisam desse
suporte. Agora, na parte de educacao infantil, eu acabo nem lendo, vou direto para as
perguntas e respostas (Isabela). No que se refere a formagéo com a PAT, Isabela tem
mostrado interesse em patrticipar.

Olha, da forma assim do TDC quando € com a PAT eu até td gostando,
porque ta resgatando culturas que haviam sido esquecidas e a gente acaba
naquele momento assim A gente t4 cansada é cansativo, praticamente a
gente ficou o dia inteiro na escola, principalmente eu que dobro. E, mas eu
gosto que é um momento que a gente ta ali e a gente acaba voltando ao
tempo e resgatando as coisas que a gente fazia antigamente e acabaram.
Acabou que se perderam tempo da escola (Isabela).

Gabriela informa que a formagéo da plataforma incluiu um tema sobre Reggio

Emilia, e que acredita ter aplicado essa abordagem com as criancas.

[...] nos separamos, n&o foi brinquedo ndo estruturados, foram brinquedos
estruturados. Mas a gente montou cantinhos desses brinquedos na sala
deaula, entdo, tinha o cantinho dos animais, o cantinho das coisinhas de
coisinhas, se ndo me lembro um cantinho de blocos de montar né. E ai a
gente deixamos as criangas escolherem quais cantos eles queriam brincar.

Gabriela relata que, apesar de ter sido disponibilizada na plataforma a teméatica
reggiana, os textos, de modo geral, sdo bastante repetitivos. Recentemente, houve
mudancgas na plataforma, separando os moédulos de educacao infantil, no que se
refere a creche e a pré-escola. No entanto, Gabriela, ainda, observa que muitos temas
séo voltados para as criangcas maiores. Se torna cansativo, assim como as lives que
eles oferecem, eu acho, muito cansativo. E dificiimente tem algo especifico para zero
a trés (Gabriela).

Gabriela concorda com Beatriz sobre a mudanca da plataforma, que separa as
faixas etarias, tornando-a mais dirigida para os docentes de cada segmento. Além
disso, cita a formacdo sobre a documentacdo pedagdgica oferecida em um dos
médulos, la falou um pouquinho de documentagédo pedagogica, sim, s6 que foi uma
coisa bem superficial, ndo é nada, assim, que dé para vocé falar, ndo, eu sei o que é
(Beatriz). Em relacdo a leitura e a oferta de videos para a formacao na plataforma,
Beatriz diz que |€ e assiste ao que lhe desperta interesse. Sobre as formacdes que
envolvem o TDC Escola, ela conta : fica mais por conta de recados e mais por conta
de organizacéo, por exemplo, de eventos, entdo a gente néo recebe, ndo tem esse
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momento como momento de formacdo, ndo. Segundo Beatriz, sdo eventualmente
enviados textos da Secretaria da Educacao, porém isso ndo ocorre com frequéncia.
Helena considera que as formac¢des sao importantes pelo fato das trocas de
experiéncias e novas ideias que podem ser aplicadas na sala referéncia . Ela relata
gue, através da PAT, conseguiu implementar algumas brincadeiras ludicas e musicas

com suas crian(;as.

Eu lembro da atividade que ela falou das luzes, eu ja apliquei. Da natureza,
de buscar elementos da natureza, que ela ja fez. Ela também sugeriu a danga
de roda, que a gente também ja aplicou. Entdo, assim, algumas coisas eu
achei bem interessante. E na formacao também, os brinquedos estruturados,
trazer algo diferente, como tecido. Essas coisas, assim, também eu ja apliquei
em sala de aula (Helena).

Luisa descreve que, na plataforma online, sua preferéncia é na educacéao

especial, por se identificar com a formacao.

Entdo, eu assisto, eu leio, eu gosto de interagir nos féruns. Agora, os outros
eu ponho para rodar, porque é tudo a mesma coisa. Ai, vocé vai para o0s
textos, aqueles textos de 24 paginas, aqueles artigos que falam umas coisas
gue a gente nem nunca viu, umas linguagens estranhas, mas tem alguns que
sdo muito bons, quando o assunto me interessa. Ai, eu pego, eu interajo, eu
leio e, sendo, eu passo batido (Luisa).

Luisa conta que o TDC Escola é utilizado para transmitir recados e discussoes
gue ndo séo pautadas no trabalho pedagdgico. A formacéo é interessante quando ela
tem uma pessoa que vai nos formar, que domina o assunto. Isso é a diferenca.
Quando vocé domina o assunto, quando vocé tem autoridade para falar do assunto,
aquilo se torna interessante e atrativo (Luisa).

Juliana, por sua vez, menciona que a formag¢ao que mais Ihe chamou atencéo
foi sobre a contacéo de estdrias, pois ndo tinha o habito de ler devido a faixa etaria
das criancas. Mas ai agora eu estou, eu fiz um recurso, alguns recursos de historinhas,
como o0 monstro das cores, que eu fiz de um palitoxe, deles grandes. Entdo eu aprendi
muito sobre a contacdo de histoérias (Juliana). Sobre a formagdo com a PAT, Juliana,
conta que passou a utilizar os instrumentos musicais ap6s ver possibilidades
demonstradas em uma das formacdes. Agora, sobre o TDC realizado na plataforma,
as leituras dos textos na maioria das vezes acontecem de maneira agil. E, eu ndo
costumo ler todos, ndo. Tem alguns que eu acho muito extenso, que eu nao consigo

fazer a leitura, né. Mas geralmente eu leio, nem se fosse uma leitura mais rapida, mas
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eu costumo ler sim (Juliana).

Carolina, ao falar sobre o TDC na plataforma, conta que, por algum tempo, foi
focado mais para o fundamental e agora esta voltado para os ciclos. Segundo
Carolina, os TDCs que acontecem com a gestora, séo dirigidos a dar recados e
ocasionalmente h& alguma formacéo especifica. Ja sobre os TDCs com a PAT, ela
conseguiu conduzir uma atividade com a bandinha e cantou algumas musicas que
podem ser trabalhadas com as criancas. Entretanto, sobre os TDCs que sé&o
oferecidos na plataforma, Carolina diz que dependem do interesse que o0 tema suscita,
as vezes 0s textos sdo muito longos e as vezes eu ndo consigo imprimir. E ai eu
consigo assistir os videos.

Ao descrever as formacdes, Fatima afirma que séo repetitivas. Algumas coisas
da para ser aproveitada sim. Algumas coisas eu acho muito repetitivas, mas algumas
coisas da sim. Uma coisa que eu acho também que ndo precisaria pegar a gente de
tdo longe para fazer essas lives (Fatima). Nesse sentido, Fatima acredita que muitos
professores da rede tém formacdes especificas para compartilhar seus
conhecimentos, e que isso seria relevante para as formacgdes. Contudo, ressalta que

0 modelo adotado pela SME faz da formagcdo um momento exaustivo.

Eu acho cansativo. Eu acho que uma outra proposta seria melhor. Mas como
a gente tem que cumprir o horéario, o professor acaba ficando. Mas eu acho
gue deveria ter outras propostas mais interessantes. Talvez melhoraria, a
gente interessaria mais. Porque eu acho algumas coisas muito repetitivas.
Estoria ja esta batida, repetitivo demais (Fatima)

Em suma, a fala de Fatima indica uma insatisfacdo com o formato das
formacgOes adotadas pela SME, que, de acordo com ela, ndo apresenta momentos de
praticas na creche e devido a esse fator se torna exaustivo e pouco atrativo aos
docentes. Fatima destaca a importancia de revisar as metodologias e conteudos das
formacbes, valorizando o saber local ao permitir que professores da rede ou da
instituicdo compartilhem conhecimentos relevantes para a pratica pedagogica.

E possivel perceber que, de modo geral, as professoras da creche, em estudo,
relatam que as formacgdes precisam de transformacdes, nas quais o desenvolvimento
profissional esteja ligado a uma interacao rica entre teoria e pratica. Partindo desse
pensamento, no proximo capitulo enfatiza a formacéo de professores de uma creche
municipal de um municipio paulista, empregando a Abordagem Reggio Emilia aliada

a momentos praticos e de reflexdo de situa¢des que podem ocorrer em creches.
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6.Formacgdes inspiradas em Reggio Emilia

Nesta secdo, apresentamos as oficinas formativas para as professoras da
creche em estudo, organizadas em quatro encontros. Como apontado na sec¢ao de
método, para as oficinas de formacgao, optamos por trazer um momento tedrico sobre
os temas desenvolvidos, alinhando uma atividade pratica para que houvesse o dialogo
e a troca de experiéncias entre as professoras. Assim sendo, Imbernon (2011),
entende que a formacéo de professores tem como finalidade proporcionar vivéncias e
possibilitar a oportunidade para fortalecer uma pratica reflexiva. Além disso, as
formacbes de professores ndo devem estar pautadas somente na teoria explicativa
sobre algum tema e sim possibilitar demonstracfes praticas e simulacdes e,
posteriormente, levar isso para a pratica em sala. E, depois, se possivel, proporcionar
um momento subsequente em que 0s professores consigam expor e discutir sobre a
pratica, apontando as dificuldades e éxitos que enfrentaram (Imbernén, 2011).

Nesse contexto, é importante ressaltar que, durante os encontros formativos, a
pesquisadora desempenhou o papel de formadora e mediadora de debates reflexivos,
para a adocao de novas praticas educativas, tendo o foco nas a¢des das criancas e
na organizagdo dos ambientes. Nesse sentido, trazemos propostas formativas que
sejam possiveis de serem aplicadas pelos professores da creche em estudo e que
possibilitem um diadlogo sobre as dificuldades e avangcos encontrados para a sua

aplicabilidade, além de um momento de troca de experiéncias entre os docentes.

6.1 Encontro 1: Abordagem Reggio Emilia e a Documentacao Pedagdgica

O primeiro encontro de formag&o aconteceu no dia 18 de outubro de 2023, com
a participacdo de vinte e quatro professoras, a gestora da unidade e a pesquisadora
no papel de formadora. Nesse sentido, no primeiro encontro trouxemos o conceito da
abordagem reggiana e a documentacéo pedagogica. Como aporte tedrico, utilizamos
o livro “As cem linguagens da crianga” disponivel no volume 1 (Edwards et al., 2016,
p.23-27) e no volume 2 (Edwards et al., 2016, p.229-235)"; “Tornando visivel a
aprendizagem: criangas que aprendem individualmente e em grupo” (Rinaldi, 2014,
p.80); “Mini-historias: rapsodias da vida cotidiana nas Escolas do Observatorio da
cultura infantil- OBECI” (Fochi, 2019, p.12-14). As leituras ocorreram em meados do

més de agosto, setembro e outubro de 2023 e, para esse momento tedrico e
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debate/reflexdo, destinamos uma média de 60 minutos de exposigcdo sobre o0s
conceitos para as professoras. Para a exposicdo em telas, foram disponibilizados
slides que contaram com a teoria da Abordagem Reggio Emilia e imagens de vivéncia
de atividades realizadas pelas criancas da sala de referéncia da pesquisadora.

Além disso, inspiradas em uma formacao oferecida em uma live fechada da
professora Gilvania Menslin sobre documentacdo pedagogica e a utilizacdo de
materiais potentes, utilizamos o recurso do cilindro vazado, também conhecido como
bobina reggiana no meio educacional, para a proposta da parte pratica pelas
professoras. Com as bobinas e a montagem de um contexto de
aprendizagem/investigativo, disponibilizamos o livro com o aporte pratico disponivel
no livro “Construcédo e construtividade: materiais naturais e artificiais nos jogos de
construgdo” da autora Alejandra Dubobik. Na parte prética, disponibilizamos as
professoras uma média de 20 a 25 minutos para que reflitam sobre as a¢cbes das
criancas.

Nesse encontro, iniciamos com uma breve retomada dos objetivos das
formacOes, aliada ao tema da pesquisa e sua aplicabilidade em sala de aula. Em
seguida, por meio de apresentacdo em tela, foi apresentada uma imagem da
localizagédo da cidade de Reggio Emilia que d4 nome a abordagem. A informacédo de
gue Reggio Emilia é uma cidade se deu pelo fato de muitas professoras acreditarem
gue fosse o nome de uma mulher. Para isso, utilizamos a afirmac¢ao de Edwards et.al
(2016, p.23) “Reggio Emilia € uma pequena cidade do norte da Italia que brilha muito
pelo que realizou e pelo que representa no campo da educagéao.”

Logo depois, foi apresentado um breve histérico sobre a cidade de Reggio
Emilia, quais fatores contribuiram para um novo olhar voltado a educacéo infantil e
como essa abordagem tornou-se referéncia mundial na qualidade da educacédo de
criangas pequenas. Além disso, reforcamos a importancia de Loris Malaguzzi como
precursor dessa abordagem e a crianga como protagonista no percurso do processo
de aprendizagem. Em seguida, partindo da pergunta: “Afinal, o que é a abordagem
Reggio Emilia?”, trouxemos a perspectiva em relagdo a crianga e ao professor,
buscando destacar qual o papel do adulto e os principios que tangem a abordagem e
a relevancia do espac¢o como outro educador.

A fala sobre a crianga potente, criativa, ativa, com suas especificidades e
competéncias para explorar/descobrir o mundo que a rodeia, pode ser compreendida,

pelo que cita Gandini et al. (2002). Ele afirma que as criangas estdo em busca de
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desafios, e que, por meio de seus olhares manifestam o interesse em se comunicatr,
em serem curiosas e em demonstrarem quais sao os seus desejos. Nesse caso, nos
referimos as criancas que sdo pesquisadoras, que buscam atribuir significados, falar-
nos algo, mesmo quando ndo se comunicam com palavras (Gandini et al., 2002). O
adulto, por sua vez, desenvolve a escuta da crianca por meio da observagao atenta,
desenvolvendo o registro e a documentacéo do que é realizado. Nessa perspectiva,
enfatizamos o papel do professor que, quando “souber observar, documentar e
interpretar 0s processos que autonomamente se cumprem, realizara, nesse contexto,
a sua mais alta possibilidade de aprender a ensinar” (Rinaldi, 2014, p.85)

A apresentacdo que fizemos a respeito da abordagem foi um momento em que
as professoras ndo levantaram questdes. Acreditamos que a auséncia se deu por ser
um assunto que as participantes ndo tinham dominio, conforme evidenciado nas
respostas das entrevistas realizadas. A partir dessa contextualizagdo, o grupo foi
convidado para se deslocar para outra sala, onde ocorreria uma atividade pratica.
Foram disponibilizados sobre a mesa da sala alguns cilindros vazados/bobinas para
gue as professoras conhecessem o material. Posteriormente, foi explicado que,
partindo dos cilindros, pode-se utilizar outros materiais para montar e explorar um
contexto investigativo. Outros itens foram disponibilizados na mesa, tais como: CDs,
tampas de potes, formas geométricas, argolas, cones, palitos de sorvete, tecido para
delimitar o espaco. Na Figura 1, apresentamos algumas sugestbes de materiais

utilizados na oficina para desenvolver um contexto investigativo.
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Dando sequéncia, as professoras participantes foram divididas em dois grupos.
A proposta da atividade com a participacdo das professoras teve como ponto de
partida a seguinte reflexdo: “Utilizando os cilindros vazados/bobinas, quais
acOes/previsdes as criancas podem realizar? Quais materiais posso utilizar para
compor esse contexto de investigacao/aprendizagem?”

Logo depois, foi entregue a cada grupo uma folha com o desenho do cilindro
vazado, na qual as professoras deveriam colocar quais eram os verbos das acdes que
elas acreditavam que as criangas realizariam. Somada a isso, foi solicitado que cada
grupo elaborasse um contexto investigativo que atendesse um grupo de criangas na
faixa etaria de 2 anos e seis meses. Nesse momento, além dos materiais dispostos
pela mesa, as professoras poderiam utilizar outros recursos disponiveis em sala. Uma
professora solicitou outro material: “Tem palito de pipa? Precisarei de palito de pipa
para realizar minha atividade” (Luisa). Uma colega da sala, disponibilizou o material
solicitado para que as professoras compusessem suas propostas.

Com os grupos divididos e os materiais disponibilizados, as professoras
iniciaram a proposta da atividade de construcdo de um contexto investigativo partindo
dos cilindros vazados. Nesse interim, observou-se que houve o didlogo e a
participacdo das professoras, além de muitas risadas e solucdes criativas para as
diversas possibilidades do uso do material. Em alguns momentos, que, algumas
professoras esbarravam acidentalmente nos materiais e tudo caia no chao, causando
um momento de euforia e descontracao entre elas. Aqui podemos destacar a fala da
professora Luisa “igual as criangas fazem e as vezes a gente fica brava.” Nota-se
que, com essa fala, muitas vezes as professoras no dia a dia cobram a postura de que
a crianca “ndo pode derrubar, ndo pode errar’, ou seja, sdo muitas restricdes. E
necessario entender que, com o “erro”, ou ao derrubar um objeto, a crianca demonstra
gue esta tentando novas possibilidades, novas solugbes, e que isso faz parte do
desenvolvimento infantil. Logo abaixo, temos na Figura 2, um dos grupos realizando

a proposta de um contexto investigativo durante a oficina formativa.
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Fonte: Autoria prépria (2023)
E importante destacar que, ao referirmos ao contexto investigativo ou de
aprendizagem, estamos falando de um ambiente em que espacos, lugares e materiais
tenham a funcdo de desafiar as criancas (Dubovik, 2018). Trazemos essa definicao
para que assim possamos entender o contexto de aprendizagem ou investigativo
‘como uma maneira rica de construir relagdo, uma relagdo que investiga, que faz
perguntas, que ativa o pensamento, que faz conexdes|...]” (Dubovik, 2018).

Voltando ao momento da oficina, as professoras concluiram a etapa de
organizacdo do espaco, foi aberto o dialogo e a leitura para as possibilidades das
acOes das criancas. Um dos grupos trouxe a proposta com o verbo “recriar” como uma
possivel acéo a ser realizada pela crianca. Nesse ponto, fizemos um questionamento
as professoras: “Como a crianga pode recriar?” A professora Gabriela respondeu
prontamente: “Uai, da para fazer torre, castelo, foguete, roleta...”

A fala da professora Gabriela nos remete a possibilidade de exploracdo dos
materiais pela criangca. Nesse sentido, vemos que preparar 0 contexto traz
oportunidades “que permitam as criangas fazer trabalhos manuais de forma
auténoma” (Dubovik, 2018). Com a preparacéo dos ambientes, € possivel oportunizar
gue as criancas aprendam, partindo da exploracdo e da descoberta (Gandini;
Edwards, 2002). Apresentamos, a seguir, na Figura 3, as propostas de ac0es para as
criancas a partir do uso das bobinas, aliadas a outros materiais que as professoras

disponibilizaram em seus contextos durante a oficina formativa.
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Figura 3- Proposta de a¢des das criancas partindo do uso de bobinas

GRUPO 1 GRUPO 2

Fonte: Elaborado pelas professoras participantes da oficina (2023)

As acdes variaram conforme o grupo, demonstrando que as professoras
visualizam diferentes intencionalidades. Portanto, enfatizamos, assim, a relevancia da

organizacao e disposicao dos materiais para as criangas por parte do professor:

Entdo, a partir do que vocés acreditam que sejam as acfes das criancas,
parte de uma intencionalidade. Se fosse para vocés trabalharem com as
criangas, seria partindo do que vocés pensariam que elas conseguiriam fazer.
Entdo, € uma maneira de planejar pensando nas criancas, dai, com as reais
acoes delas no dia a dia, vejamos se elas faréo isso ou ndo, pode ser que sim
e pode ser que ndo. Partindo das a¢des das criangas, como rolar, brincar de
roleta e outros, vamos pensaremos em quais outras possibilidades de
materiais podemos colocar para observar e ver se continuam com suas
pesquisas ou ndo. (Pesquisadora)

Apds a exposicao dos grupos e da pesquisadora, sugerimos manter o ambiente
organizado por elas, assim a acolhida das criancas do Ciclo Ill, na parte da manha,
seria com esses materiais. Entretanto, retiramos os palitos de pipa para proporcionar
maior seguranca e evitar acidentes. Temos a seguir, na Figura 4, uma das propostas

de contexto que um grupo apresentou durante a oficina.
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Figura 4- Proposta de contexto realizado durante a oficina

Fonte: Autoria prépria (2023)

Depois da organizacao da sala referéncia do Ciclo Ill, a pesquisadora, a gestora
e 0 grupo de professores presentes retornaram para a sala que estava disposta a
apresentacao em telas. Retomamos a fala, demonstrando, por meio de fotos, uma
proposta de atividade que utilizasse os mesmos materiais dispostos na sala para a
oficina. Aqui cabe lembrar que tal material faz parte do acervo da pesquisadora, que,
também é professora na creche em estudo, e que, no decorrer do ano letivo montou

alguns contextos investigativos.

Comecei com as bobinas e os cones com algumas intencionalidades: colocar
e tirar as formas geométricas de diversos tamanhos como quadrados,
circulos, triangulos e ver quais encaixam ou ndo. Notei que algumas criancas
brincavam de fazer comidinha. Em outro dia com a mesma disposicéo e
materiais, acrescentei o palito de sorvete. Brincaram de cozinhar e, repeti
algumas vezes com o0 mesmo material para ver se eles sustentavam a
pesquisa. Dai em outro momento eu coloquei as colheres e introduzi as
panelinhas. Entdo precisamos observar o que a crianga traz para a gente de
pista, as vezes a gente ndo observa... E quando nés organizamos o espaco,
conseguimos observar o quanto eles brincam e como brincam. O espago
como educador, como se refere Malaguzzi, traz na prética que eu ndo preciso
dizer “coloca aqui”, “tira”... (Pesquisadora).

Vemos que, com a fala acima citada, reforcamos a ideia de Edward et al. (2016)
sobre o papel do adulto de escutar, observar e entender quais acdes as criancas
utilizam em determinada situacdo de aprendizagem. Logo abaixo, na Figura 5,
exemplificamos e apresentamos as professoras com uma imagem de um contexto de
investigacao iniciada e relatada acima brevemente pela pesquisadora no inicio do ano

letivo.
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Figura 5- Contexto Investigativo proposto na sala referéncia da pesquisadora

Fonte: Autoria propria (2023)

Apés relatar a possibilidade de acompanhar as pesquisas das criancas, a
gestora sugeriu o empréstimo dos cones utilizados na atividade para as salas dos
bercarios. Informamos que algumas salas ja fazem uso, pois, por meio de doagdes,
0s materiais foram compartilhados com as docentes da creche. A gestora ressalta:
Entdo todas as salas podem realizar essas atividades adaptando ao seu modo, cada
um do seu jeito, cada um no seu tempo.

Nesse instante, a professora Luisa relata sua experiéncia com os bebés e que,
por ndo conversarem, ela precisa estimular, mostrando o que a crianca pode fazer.
Nem sempre é possivel direcionar um brinquedo especifico, nem sempre é facil fazer
isso... Com a fala da professora Luisa, podemos observar que ainda ha a visdo de
gue tais materiais podem ser trabalhados apenas com as criancas pequenas e nao
com os bebés, mas que, dependendo do material, podemos adaptar conforme a faixa

etaria e com a intencionalidade do professor:

Mas vocé ira montar o seu contexto igual fizemos na outra sala. Vocé ndo
monta pensando em uma intencionalidade? Se vocé atingiu a sua
intencionalidade, vocé déa continuidade podendo colocar mais materiais ou
ndo, se ndo vocé precisa repensar. Entdo vai depender do material que vocé
trabalhard com a crianca. Se vocé levar um dinossauro, um carrinho, eles irdo
brincar de uma forma diferente do que a minha sala brinca... cada faixa etéria
se desenvolve de uma maneira e nds precisamos saber os marcos de
desenvolvimento de cada faixa etaria (Pesquisadora).

Outra colega, Luana, pontuou sobre como deixar a crianga brincar e observar,
demonstrando sua compreensao sobre o que havia entendido sobre o observar e a

escuta atenta do professor:
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E que assim, seja o brinquedo que eles vao brincar, e essa crianca que néo
brinca com outra. Ela ndo falou nada, mas vocé percebeu isso. Ela pega,
escolhe alguma coisa, senta-se no cantinho e faz alguma coisa sozinha. Mas
a professora nédo precisou falar nada, € uma escuta silenciosa, vocé percebe
que ela esta fazendo isso (Luana).

Luisa acredita que seja importante a intervencéo, do professor mas,que ficou
na duvida de como proceder em casos mais especificos: Por exemplo, se uma crianga
pega um fogdo, senta em cima e passa a morder e fazer outra funcionalidade, eu
posso direciona-lo para ndo fazer isso? Com essa pergunta, vemos que o professor
deve intervir, primeiro precisamos deixar a crianca explorar, deixar ela mostrar que faz
com 0s objetos, agora, se fazer algo que a machugue e a coloque em risco, €
necessario a intervencao do professor, sim (Pesquisadora). Aqui trazemos a questao
de quando o professor pode ou deve intervir, sendo essa temética também presente
em Reggio Emilia, “os professores se preocupam em como e quando intervir, como
auxilid-las com problemas sem oferecer a solugao” (Edwards et.al, p.162, 2016).

As professoras entdo passam a debater sobre o assunto e expor suas
experiéncias. Marcela aproveita e cita 0 que aconteceu quando fez uma proposta
utilizando o brincar com as panelinhas: Mas é que nem panelinha, se vocé for 14 na
sala, eu fui direcionado a dar na boca da boneca. Quando a gente coloca a panelinha
a gente nao precisa falar, nem se for a nossa boca eles véem nos dar.

Sofia traz a sua vivéncia em sala: A gente comprou cavalinhos e bois, dai a
gente deu para eles brincarem, depois demos EVA(Etil, Vinil e Acetato) marrom/verde.
Dai eles brincaram, o porquinho brincando no marrom gue era a terra/lama e outros
estavam comendo graminha. A gente montou os grupinhos e deu. A gestora, nesse
momento, acredita que é necessario que os professores organizem o momento do

brincar e expde 0 que pensa a respeito:

Independente se todos véo brincar, nés vamos experimentar com a crianca
vai brincar com as panelinhas porque os homens também védo brincar e
explicar como trabalhar essa situacdo quando estiver adulto. Por isso, € bom
ter uma definicdo do que vocé vai trabalhar do que tudo misturado. Do que
jogar as caixas no chdo com tudo misturado, vendo o quanto nés mudamos,
nds evoluimos, nods tivemos outro olhar agora com a mudanca de organizar e
ter as caixas organizadoras(Gestora).

Com as falas das professoras, aproveitamos para destacar a importancia de
trazer um contexto bem organizado e planejado, mas que, apesar de a sala estar

organizada, pode acontecer de as criangas solicitarem outros materiais: as vezes
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acontece de estar em um contexto com panelinhas e as criangas pedem para abrir a
caixa onde estdo as bonecas. A gestora, neste instante, enfatiza que as criancas

precisam de um norteamento, sendo necessario que o professor observe:

As criancas vao ter esse olhar no momento certo, eu preciso trabalhar esse
limite também. O que eu vou fazer? Em casa vocé tem tudo separado? Nao,
vocé tem tudo misturado, né? O melhor lugar é a escola, que tem vocés que
observa, que eu falo para vocés, d& oportunidades que a crianga ndo tem em
casa (Gestora).

Dando continuidade a formacdo, conduzimos o tema focando sobre a
documentacédo pedagogica, no qual o olhar do professor deve estar atento as acoes
das criancas, tornando o processo visivel para criancas e suas familias, sendo
necessario dar continuidade as suas vivéncias nesses espacos coletivos. Nesse
contexto, trazemos Edwards et al. (2016, p.160) que afirma que “tais observagdes sao
necessarias para interpretar o que esta acontecendo com as criancas e para fazer
previsdes e projecdes sobre como seguir adiante”.

Apresentamos, entdo, na sequéncia o quadro de Paulo Fochi (2019) sobre o
gue seria documentar, a documentacédo pedagodgica e a documentacdo. O documentar
esta relacionado a acdo de realizar registros, nesse caso, podemos exemplificar com
as fotografias, as filmagens, as anotacbes sobre o0 que as criancas estédo
fazendo/realizando. Esses conceitos sdo essenciais para o campo da educacao
infantil e, sobretudo, para as praticas pedagdgicas que valorizam a observacéo e a
interpretacdo das acdes das criancas como parte integrante do processo educativo. E
uma pratica que vai além do simples registro formal, pois requer observacao
cuidadosa, intencionalidade e sensibilidade, capturando as nuances do cotidiano
escolar e os significados atribuidos pelas criangas as suas agoes.

A documentacéao traz o produto proveniente do documentar, como os folhetos,
portfélios, mini-histérias, “¢ um material aberto, fluente, isto &, legivel” (Reggio
Children, 2014, p.88). Nesse sentido, abordamos a documentacao pedagoégica como
um processo no qual é necessério dar continuidade aos processos investigativos das
criancas. Tais conceitos foram trazidos para que as professoras entendessem 0s
termos acima citados e sua contextualizacdo partindo da Figura 6, que

disponibilizamos de Paulo Fochi.
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Figura 6- Documentar, Documenta¢cdo e Documentacdo Pedagdgica

Fonte: Fochi (2019)

Além disso, trouxemos o conceito da documentagdo pedagdgica pautada em
observar as criancas por meio de suas acdes e diadlogos. O professor deve registrar
isso por meio de fotos, videos, gravacfes e anotacdes; posteriormente refletir e
sempre revisitar 0s materiais coletados, fazer a interpretagdo para conseguir dar
continuidade aos processos investigativos das criangas. Tais agdes trouxemos para

a visualizacéo das professoras como podem ser vistas na Figura 7, a seguir.

. Figura 7- Etapas da Documentacdo Pedagdgica _
F T

POCUMENTACAO
- PEDAGOGICA

| |

Fonte: Desenvolvida pela pesquisadora, 2013

Também trouxemos para a formacédo a questdo da escuta. A escuta é essencial
na documentacéo pedagdgica aliada a um ambiente bem organizado, proporcionando,
conforme a faixa etaria, a possibilidade de as criancas se organizarem. Desse modo,
abordamos a questdo de como as criangas pequenas se organizam e como iSSo
possibilita um olhar do professor sobre suas ac¢des:
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As criancas bem pequenas se organizam em pequenos grupos, assim como
preferem brincar sozinhas, continuam seus processos de conquistas da
marcha e da fala. H4 uma exploséo da fala e comecam a experimentar
tempos verbais e a construir palavras. Simbolizam e comecam a criar
pequenos enredos com materiais e passam a manifestar um prazer em
registrar e deixar marcas (Fochi, 2019; Novo Hamburgo, 2020, p.47).

Dessa forma, vemos que desde muito pequenas as crian¢as ja& demonstram
suas preferéncias, seus desejos e com quem preferem brincar. Observamos que, ao
abordar a possibilidade de que o professor faca seu planejamento pensando nos
materiais e nas possiveis acdes que as criancas podem executar, 0 observar e
registrar esse processo auxiliam em pensar quais propostas serao ofertadas para dar
a continuidade aos contextos.

Dando sequéncia e alinhando a questdo de como as criangas pequenas se
organizam, trouxemos uma vivéncia em sala de aula realizada com outra colega da
creche em estudo, a professora Joana, com a proposta de um atelié com pintura de
folhas. “NGs disponibilizamos varios tipos de pincéis, tamanhos diferentes, a brochinha
e o rolinho. E essa florzinha (recipiente) é da Amanda, pegamos emprestado”(Joana).

A proposta de atividade envolvendo o atelié buscou demonstrar as professoras
outras possibilidades artisticas com pintura, além do uso convencional de tintas e de
folhas de sulfite. Estimular a crian¢a a escolher suas tintas, a preferéncia do lugar a
mesa, oferecer utensilios e folhas de variados formatos e tamanhos enriquece as suas
experiéncias e proporciona um aprendizado significativo.Nesse sentido,

exemplificamos na Figura 8, um exemplo de atelié utilzando elementos naturais:

Figura 8- telié com intura de folhas

Fonte: Autoria propria (2023)
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Nesse contexto, em especifico com tintas para trabalhar a pintura das folhas,
as professoras juntaram as mesas da sala e retiraram as cadeiras para as criangas
explorarem o ambiente, caso quisessem andar na sala em busca de outras folhas. A
partir da disponibilidade dos materiais, as criangas escolheram onde queriam se
posicionar e quais colegas gostariam de estar préximos delas. Entdo, enquanto as
criancas estdo em atividade, o professor pode fazer os registros, anotacées e boas
perguntas para nortear a escuta desse processo. Assim, trouxemos as propostas de
perguntas norteadoras (Figura 9) para a observacdo das acdes das criangas, para

exemplificar isso, na prética, durante a atividade desenvolvida.

Figura 9- Perguntas norteadoras

* Como as criangas se aproximam dos brinquedos ou das
propostas?

* Como exploram esses materiais?

* De que modo se da as evolugbes das exploragdes dos
materiais?

» Utilizam alguma experiéncia de seu cotidiano (casa, escola e
outros) ao manusear e explorar os materiais? Quais sdo?

* Qual o tempo de exploragao?

Fonte: Autoria propria, inspiradas no OBECI (2023)

Quando bem formuladas, as perguntas, proporcionam a reflexdo do professor
sobre o processo de continuidade com os materiais ofertados,. Segundo Novo
Hamburgo (2020, p.31), “importa que o professor se questione sobre o que suas
escolhas permitem e mobilizem e como cada um dos materiais contribui para as
aprendizagens das criangas”. Assim, exemplificamos apenas com uma breve
explanacao de onde partir as observacgdes, ja que esse assunto sera aprofundado em
outra formacgdo. A pesquisadora finalizou o encontro, agradecendo a todas e

apresentou as referéncias utilizadas nesse encontro.

6.2 Encontro 2: Cesto dos Tesouros, Brincar heuristico e Bandejas de

Experimentacao

O segundo encontro aconteceu no dia 08 de novembro de 2023, com a

participacdo de vinte e quatro professoras, a gestora da unidade e a pesquisadora



111

conduzindo a formacdo. Nesse encontro, a temética esteve voltada para a
apresentacdo do Cesto dos Tesouros, Brincar Heuristico e Bandejas de
Experimentacdo. Como aporte tedrico utilizamos o livro “Educacéo de 0 a 3 anos: o
atendimento em creche” de Elinor Goldschmied e Sénia Jackson, no qual realizamos
a leitura dos capitulos “O Cesto de Tesouros”; “O brincar Heuristico com objetos”; “O
Brincar Heuristico: percursos pedagoégicos no observatorio da Cultura Infantil- OBECI”
de Paulo Fochi, no qual ampliamos o conceito sobre Bandejas de Experimentacao que
consta no livro. Os cursos livres sobre a tematica do brincar heuristico, realizados
entre fevereiro a outubro de 2023, contribuiram para ampliar o entendimento de como
disponibilizar os materiais, como montar um espaco potente e que amplie as acdes
exploratdrias das criancas. Nesse sentido, disponibilizamos slides para a discussao
da questdao tedrica e abertura do dialogo com as professoras, com uma duragéo de 50
minutos. A organizagcao dos materiais e disposicao das bandejas de experimentacéo,
com participacdo das professoras, levou um tempo médio de 25 a 30 minutos.

Nessa formacao, visamos trazer algumas sugestdes a respeito de como montar
um momento de atividade organizada utilizando os Cestos dos Tesouros, Brincar

Heuristico e Bandejas de Experimentacdo inspirados em Elinor Goldschmied:

Montamos o cesto dos tesouros com os bebés ou brincar heuristico com as
criangas pequenas com um grupo menor de alunos, e nos demais espacos
das salas outros materiais para chamarem a aten¢do dos demais alunos.
Faco combinados com as crian¢as para que, naquele dia quatro, criancas
figuem em uma mesa ou em uma atividade com o professor. Eu vou observar
as quatro criancas, tirar fotos, fazer pequenos videos; enquanto o restante da
sala esté fazendo outras atividades em espacos circunscritos (Pesquisadora).

Nesse contexto, apesar de a tematica desse encontro formativo ndo ser focado
na Abordagem Reggio Emilia, percebemos que as atividades apresentadas nessa
formacdo podem ser inspiracdes em como compor um ambiente aconchegante,
organizado e que respeite e reconheca as criancas como potentes, criativas e que
ampliem seu repertério de pesquisa.

Iniciamos a questéo tedrica apresentando quem foi Elinor Goldschmied. Por
meio de uma apresentacdo em tela, fizemos uma breve contextualizacdo da sua
trajetéria de vida. Abordamos essa questdo, para as professoras entenderem que,
COm poucos recursos e com materiais adequados a faixa etaria das criancas, com as

guais trabalham, podem desenvolver espacos que potencializem as acfes das
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criancas. Portanto, descrevemos a seguir um breve resumo de sua vida e algumas
acOes que se destacaram em relacéo ao trabalho com bebés e criancas pequenas.

Elinor nasceu em 1910 e veio a falecer em 2009. Teve sua trajetOria
profissional na area de saude mental, porém, apos a Segunda Guerra Mundial, com o
retorno com sua familia a Italia, passou a ter um contato maior com a educacgéao (Fochi,
2019). Passa a visitar orfanatos, e o que chama a atencéo é a pouca interatividade
lidica com os bebés. Elinor conhece Elda Scarzellaem 1984, e desenvolve um
trabalho com ela até 1951, no qual observa como os bebés e as criangas pequenas
brincavam e constata a escassez de materiais oferecidos a eles (Fochi, 2019).

Tal observacao a faz disponibilizar receptaculos e caixas em cadeiras para que
assim as criancas pudessem brincar com agua e areia, jarros, pedras de varias
dimensdes, pedacos de madeiras (Fochi, 2019). Aqui trouxemos uma discussao, que
faz conexdes com a abordagem reggiana e o brincar heuristico, em relacdo a
disponibilizar materiais potentes para os bebés e criancas pequenas. Esses materiais
trazem inUmeras possibilidades de exploracdes, de serem transformados e
reinventados pelas criancgas.

Além disso, vemos que a abordagem de Elinor Goldschmied conforme
mencionado na formagé&o, nos oferece algumas op¢des para trabalhar o cotidiano com
bebés e criancas pequenas. Em vista disso, a proposta fundamenta-se na ideia da
escuta e do respeito as criancas (Fochi, 2023). A creche é vista, nessa proposta,
como um direito da crian¢a, no qual as experiéncias vivenciadas nessa faixa etéria
impactam diretamente no seu desenvolvimento (Fochi, 2023).

Foram abordados alguns valores e principios da abordagem de Elinor, com o
intuito de fazer conexdes com a realidade das creches brasileiras. O principio da
politica educativa busca a insercao de uma educacao de qualidade para a primeira
infancia, especialmente para as mées trabalhadoras, garantindo assim o direito e o
compromisso do estado em ofertar vagas (Fochi, 2023).

Atrelado a isso, Goldschmied e Jackson (2016) defendem a relevancia do
vinculo da crianca com o educador referéncia e, seu compromisso em oferecer um
ambiente planejado e organizado. Ademais, a organizagdo do ambiente educativo

para bebés e criangas pequenas ndo deve acontecer de maneira esporadica:

Criar um ambiente visual satisfatério ndo é uma tarefa que se faz uma so vez
para sempre, mas algo que precisa acontecer de forma continua. Da mesma
forma que, em nossos lares, fazemos constantemente ajustes e melhorias,
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mudando quadros de um aposento para outro, mudando uma luminaria ou
uma planta, uma creche parecerd convidativa e bem cuidada somente se o
mesmo tipo de processo acontecer (Goldschmied; Jackson, 2006, p.35).

Assim, pensando nos bebés, propomos o Cesto de Tesouros como uma
possibilidade de garantir a variedade das experiéncias em uma etapa de
desenvolvimento do cérebro que estd em plena expansao de conexdes (Goldschmied;
Jackson, 2006). A proposta do Cesto de Tesouros traz uma ampla variedade de
movimentos que o bebé realiza com os objetos contidos nele, “olhando, tocando,
apanhando-o, colocando-o na boca, lambendo-os, balancando-os, batendo com eles
no chéo, juntando-os, deixando-os cair, selecionando e descartando o que o atrai ou
nao” (Goldschmied; Jackson, 2006, p.115).

Também ressaltamos que, com o Cesto de Tesouro, oportunizamos que 0s
bebés realizem descobertas sobre o peso, tamanho, textura, diferentes formatos e
cheiros (Goldschmied; Jackson, 2006). Quando eles manipulam um determinado
objeto, podemos refletir sobre o que eles imaginam que sejam (Goldschmied; Jackson,
2006). Exemplificamos, alguns materiais que podem ser utilizados no Cesto de
Tesouros, tais como: esponja natural, pequena escova de sapatos, pincel maior de
pintura, pincel de barba, colher de pau, prendedores de roupas, coador de cha, funil,
bola de borracha, bonequinha de pano, cilindros de papel, frutas que néo
desmancham (Fochi, 2023).

Considerando a questéo de seguranca, oS materiais e objetos ofertados, no
Cesto de Tesouro, devem ter tamanhos que ndo sejam tdo pequenos a ponto de
causar algum tipo de acidente e, também, que ndo oferecam risco de que alguma peca
se solte, fazendo com que o bebé aspire ou engula. Adicionalmente, o professor deve
proporcionar objetos que possam ser lavados para evitar algum tipo de infeccdo
cruzada (Goldschmied; Jackson, 2006). Na formacéo, citamos a questéo de rolinhos
de papel higiénico, que devem ser evitados devido a contaminacdo do ambiente
sanitario. Essa informacédo trouxe um momento de reflexdo para as professoras, haja
vista que oferecem muitas vezes esse material e sua higienizacdo ndo € viavel.
Seguindo o roteiro da formacédo, apresentamos na Figura 10, exemplos de brincar
heuristico com cones de diversos tamanhos/formatos e as acfes que as criancas

podem realizar durante uma proposta de brincar heuristico que sera descrita a seguir.
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Figura 10- Proposta de Brincar Heuristco

Fonte: Autoria propria (2023)

Na imagem 10, observamos Jodo (de camisa listrada, cinza e branca)
segurando o cone, transformando-o em binoculos, Tiago (de camisa bege com
escritas) manipulando como se fosse um microfone e Kaique (de costas) empilhando
0s cones um em cima do outro. Como se pode notar, cada crianca interage com 0s
materiais de uma forma diferente, ou seja, o brincar heuristico “tem um papel muito
importante no desenvolvimento da habilidade de concentracaol...]. Tem-se observado
criancas bem pequenas, entretidas de maneira intensa com um grupo de objetos por
30 minutos ou mais” (Goldschmied; Jackson, 2006, p.152). Trouxemos abaixo, na
Figura 11, outra proposta de brincar heuristico desenvolvida pela pesquisadora,
utilizando cones de diferentes tamanhos, palitos de sorvete e pecas médias de

encaixe.

Figura 11- Organiza¢ao de uma proposta de Brincar Heuristco

Fonte: Autoria propria (2023)
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Portanto, trouxemos a origem do brincar heuristico, que deriva da palavra
eurisko, originando a palavra heuristico, que significa “serve para descobrir ou
alcangcar a compreensao de algo” (Goldschmied; Jackson, 2006, p.148). Nesse
contexto, quando o brincar heuristico € ofertado as criangas pequenas, elas realizam
acOes de maneira espontanea, sem determinado direcionamento do adulto, visto que
tenham materiais adequados para poderem explora-los (Goldschmied; Jackson,
2006). Portanto, € no segundo ano de vida que as criancas experienciam momentos
de exploragéo e descobertas por si mesmas, 0 modo de como 0s objetos podem ser
manipulados em um determinado espac¢o (Goldschmied; Jackson, 2006).

Em vista de tais observacdes sobre o brincar heuristico, destacamos que ele
estad voltado a oferecer a um grupo de criancas, em um ambiente acolhedor e
organizado, uma quantidade de materiais e objetos suficientes para as criancas
brincarem de maneira livre e sem interferéncia de adultos (Goldschmied; Jackson,
2006).

O papel do adulto é oferecer materiais diversificados, podendo usar tapetes,
tecidos, para que as criangas nao figuem amontoadas e que assim possam iniciar seu
brincar conforme sua preferéncia. Do mesmo modo, o professor € visto como um
facilitador, deve permanecer em siléncio, observando, anotando os processos que ela
faz com os materiais oferecidos (Goldschmied; Jackson, 2006).

Assim como o Cesto de Tesouros e 0 Jogo Heuristico, a Bandeja de
Experimentacéo é considerada uma forma de brincadeira de descobrir (Fochi, 2023).
Nesse sentido, as bandejas de experimentacdo s&do parte do planejamento do
professor e 0 espaco deve ser organizado antes da chegada das criangas ao ambiente
(Fochi, 2023). Goldschmied e Jackson (2006) sugerem que inicialmente as criancas
tenham contato com os materiais como argila, alpiste, areia, barro, lentilhas e outros
materiais, para que posteriormente sejam introduzidos, por exemplo, rolos para
massas e forminhas de metal.

E relevante destacar que Fochi (2023) adaptou de uma maneira diferente as
Bandejas de Experimentacao, disponibilizando mesas separadas sem as cadeiras,
dividindo-as em “duas categorias de materiais: em uma das mesas, 0S materiais
contaveis e ferramentas de apoio e, na outra, 0s nao contaveis, bem como utensilios
correlacionados com os utensilios” (Fochi, 2023, p.115).

Na Figura 12, a seguir, apresentamos a bandeja de experimentacdo com fuba

para a visualizacao das professoras durante a oficina formativa.
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Figura 12- Bandejas de Experimentacdo com fuba
& R . N

Fonte: Autoria proéria (2023)

Como podemos observar na imagem acima, temos duas mesas nas quais
foram distribuidos elementos e objetos para que as criangcas possam manipular,
utilizando colheres de pau, colheres de sobremesa, funis, peneiras e possam colocar
em diferentes recipientes. Um ambiente organizado de modo convidativo (Fochi, 2023)
estimula nas criancas a curiosidade em manipular os diferentes objetos dispostos na
sala. Sugerimos que esse ambiente possa ser tanto externo quanto interno, evitando
estimulos externos para que as criangas nao se distraiam.

Luciana, neste momento, compartilha sua experiéncia: nés fizemos, mas ndés
ndo usamos as bandejas. N6s colocamos as panelinhas, farinha e nés fizemos no
solario, sendo ndo dava. Observamos com a fala da Luciana, professora de uma turma
de Ciclo Ill, qgue ao oferecer um ambiente sem muitos estimulos, as criangcas focam
em brincar utilizando o que esta a sua disposi¢ao, ou seja, ndo dispersam buscando
outros objetos pela sala. Assim, o relato de Luciana exemplifica como ajustes no
ambiente podem promover um brincar mais focado e envolvente, proporcionando as
criangcas um espaco para experimentar, criar e construir aprendizagens a partir de
seus proprios interesses.

Para complementar a fala de Luciana, apresentamos na Figura 13, um exemplo
do brincar realizado na sala da pesquisadora, com o uso de farinha e alguns objetos.
Aqui destacamos o interesse da crianca em brincar com a farinha, a observacdo das

marcas de suas maos e o ato de desenhar sobre o material.
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Figura 13- Bandejas de Experimentacdo com farinha de trigo

‘ S

Fonte: Autoria propria (2023)

Como dito na formacéao, as bandejas de experimentacdo com o material farinha
de trigo, mostradas na imagem acima, tiveram uma duragcdo média de 40 minutos.
Nesse dia, participaram quatro criancas e utilizamos o espaco do solario. E importante
ressaltar que, antes da sessao, fizemos algumas consignas (combinados) para que
as criangas pudessem segui-las.

Finalizando essa parte sobre o uso dos materiais na perspectiva de
Goldschimed, propusemos que fosse elaborada, em uma sala, uma proposta de
brincar heuristico com uma sala do Ciclo I, sendo a sala da professora Juliana, a
escolhida. Para isso, as professoras, a gestora e a formadora se deslocaram para
essa outra sala, para que juntas elaborasem uma proposta de bandeja de
experimentacao.

Buscamos, em outra sala, tecidos para forrar as mesas, pegamos emprestados
duas mesas de outra sala e, entdo, as professoras passaram a distribuir os materiais
para a montagem das bandejas. Nas bandejas, as professoras optaram por colocar a
farinha de trigo para as criangas manipularem. Como materiais dispostos nas mesas,
foram utilizados: funis de diferentes tamanhos, tampas de lata de leite, colheres de
pau, forminhas de gelo, forminha de aluminio para empada, duas formas siliconadas
de bolo, tampinhas de garrafas, bloquinhos de madeira, peneiras, potes de medidas e
tampas de margarina.

A Figura 14, a sequir, ilustra como o0s objetos acima mencionados foram

disponibilizados, o que proporcionou o0 acesso facil e organizado para as criangas :
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Figura 14- Proposta de Brincar Heuristico estruturado pelas professoras da creche

Fonte: Autoria propria (2023)

Apdés a organizacdo do espaco, as professoras e a gestora apresentaram
algumas questdes. A professora Helena abordou a questédo do direcionamento: Nos,
nao vamos direcionar, € isso? Neste momento, enfatizamos a importancia de
comunicar as regras assim que as criangas chegarem na sala referéncia, na qual a
professora Juliana comunicaria as criangas: ndo vamos colocar isso na boca, isso nao
€ de comer (pesquisadora). A gestora destacou a questdo de ndo se poder jogar 0S
materiais no chao. Além disso, a professora Monique questionou se haveria a escolha
das criangas para a proposta. Enfatizamos que, pela sala ser apenas com uma turma
(oito criancgas), oportunizaremos a participacao de todos.

Combinamos com a professora Juliana filmar a entrada das criancas na sala
referéncia, se possivel, tirar fotos sequenciadas das acfes das criangas. A gestora
demonstrou receio em manter objetos pequenos, como as tampinhas e as formas
pequenas, devido ao perigo de serem ingeridos. A professora Juliana ressaltou: Mas
eles ndo costumam colocar na boca n&o, eu sempre dou tampinhas.

Dando sequéncia a formacéo, a gestora sugeriu disponibilizar para a manha
seguinte um apoio escolar e a professora readaptada temporariamente a auxiliar a
professora Juliana, sugestdo que foi aceita pelas professoras participantes.
Combinamos, também, que a entrada das criancas na sala de referéncia seria
filmadas e, que, no proximo encontro, as professoras teriam acesso a gravagao. A
professora Juliana nos relataria quais foram as dificuldades e o que a atividade trouxe
de beneficios para a sua pratica pedagdgica. Além disso, seria possivel a formacao
de um repertorio coletivo pelas docentes da creche, no préximo encontro, no qual seria

trabalhado as pautas de observacéo e o planejamento de espagos e materiais.



119

6.3 Encontro 3: Pautas de observacgéo, planejamento de espac¢os e materiais

No dia 22 de novembro de 2023, ocorreu o terceiro encontro com a participacao
de dezoito professoras, a gestora da unidade e a pesquisadora que conduziu a
formacdo. No terceiro encontro, trabalhamos sobre as pautas de observacao,
planejamento de espacos e materiais. Este encontro foi planejado para dar
continuidade as discussfes iniciadas anteriormente, com objetivo de aprofundar os
conhecimentos e as praticas pedagogicas relacionadas a observacdo, ao
planejamento de espacos e a selecdo de materiais.

Para organizar esse momento, utilizamos o video disponibilizado pela
professora Juliana sobre as Bandejas de Experimentacdo. Iniciamos a formacéao,
assistimos ao video, fizemos algumas observacbes das ac¢bes das criancas e
utilizamos uma média de 30 minutos para essa finalidade. Partindo das anotagfes e
observacdes, utilizamos uma média de 35 minutos na formacao para as professoras
debaterem, o que ampliou os questionamentos e a partilha de experiéncias em como
colocar em pratica as propostas ja apresentadas.

Para a questado tedrica, utilizamos slides preparados a partir de leituras dos
seguintes livros: “Bambini: A Abordagem ltaliana a Educagao Infantil” (Rinaldi, 2002,
p.75-80); “As cem Linguagens da crianga: a abordagem de Reggio Emilia na educacéao
de primeira infancia” Edwards et al. (2016, p.156-179); “Desenvolvimento criativo da
crianga” (Montessori, 2023, p.63-68); o produto final da dissertacdo de mestrado
“‘Observacédo e registro: possibilidades reflexivas para os professores de creche
(Santana Alves, 2017). Na questdo pratica, utiizamos o “Caderno Orientador da
Educacao Infantil da Rede Municipal de Novo Hamburgo” (2023). Levamos 20 dias
para realizar a leitura, a organizacao dos slides e a proposta de pratica.

Assim, iniciamos a formagé&o agradecendo a presenca de todas e, em seguida,
exibimos em tela o video da atividade da “Bandeja de Experimentagéo com o Ciclo II”,
tal proposta foi organizada com o auxilio das professoras no encontro de formacéo
anterior (descrito no encontro 2). A Figura 15, a seguir, apresenta inicialmente os

materiais utilizados para montar as bandejas de experimentacgao:
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Figura 15- Materiais utilizados na Bandeja de Experimentacéo
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Fonte: Autoria propria (2023)

Como mencionado anteriormente, a atividade contemplou o brincar heuristico,
no qual foram disponibilizados materiais para o brincar das criangas, utilizando como
referéncia as bandejas de experimentacdo. Em conversa com a professora regente e
com a gestora, ap0s a finalizacdo da oficina do encontro anterior (dia 8 de novembro
de 2023), retiramos pela manha, antes da entrada das criancas na creche, as
tampinhas menores e toquinhos de madeira, para garantir a seguranga, tanto da
professora quanto das criancas. A gestora ficou com receio com a possibilidade de
gue as criangas colocassem tais materiais na boca, mesmo com a fala da professora
Juliana de que eles estéo habituados a manipular os objetos. Na Figura 16, temos a
disposicdo dos materiais apos as modificacdes solicitadas pela gestora.

Figura 16- Bandejas de Experimentacéo para o Ciclo 2

Fonte: Autoria propria (2023)

Como mencionado anteriormente, nesse encontro, compartihamos com as

professoras presentes a gravacao do dia 9 de novembro de 2023 de uma proposta de
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brincar heuristico. Apresentamos aqui uma descri¢cao do video, como uma maneira de
entender quais sdo as acdes e 0 desenvolvimento das criancas perante a atividade
sugerida. O breve video apresentado teve uma duragcao aproximada de cinco minutos,
no qual a gravacgéo refere-se as criancas da turma da sala do Ciclo Il da professora
Juliana com a proposta da bandeja de experimentacido. E importante frisar que a
professora Juliana, antes de entrar na sala referéncia, fez as consignas com as
criancas sobre a atividade do dia. Nesse dia, a sala estava com as oito criancas
presentes, a professora regente (Juliana), uma professora readaptada para auxiliar
(Luana) e um apoio escolar (Francisca, que realizou a filmagem).

Inicialmente, a professora abre a porta e as crian¢as entram na sala referéncia
do ciclo Il. A professora Juliana enfatiza: Nao precisa correr! Ao entrar, as criancas
dirigiram-se correndo até a mesa montada com as bandejas de experimentacao,
demonstrando curiosidade. Entdo, trés criancas pegaram colheres de pau, outras
duas ficaram observando e as outras trés manipularam a forma de bolo antiaderente.
Olha, quanta coisa, que legal, relata a professora Luana as criancas. A professora
Juliana percebeu que uma das criancas estava apenas observando, incentivando-o:
Brinca, José (Juliana).

No momento que descobriram a farinha de trigo, seis criangas se dirigiram para
manipula-la: Divide, vem na outra bandeja (professora Luana). Posteriormente, a
professora Luana ela diz: Pega, outro! Tem outro aqui!, referindo-se a outros potinhos
colocados na mesa. José, outra crianca, pega a colher de pau, passa na forma de bolo
e depois comeca a fazer desenhos: Que vocés estao fazendo? pergunta a professora
Luana. As criancas olharam para a professora, ndo deram resposta e, continuaram
suas pesquisas. Nesse interim, ha seis criangas reunidas em torno da mesa com foco
em uma bandeja com farinha de trigo, todas estdo utilizando colheres, algumas
transferindo a farinha em algum recipientes, como forma de bolo, copos medidores,
funis e bandejas de gelo.

Alice notou que havia uma bandeja no meio das mesas e comecou a colocar a
farinha nas tampas de latas de leite, usando uma colher de madeira. Jose, também,
realiza suas pesquisas sozinho, concentrado-se em colocar farinha em um potinho
plastico menor e, posteriormente, transfere o conteddo para a forma de bolo.
Henrique, por sua vez, passa a dividir a bandeja com a Alice, despejando um pouco
de farinha em potinhos, forma de gelo e funil. Em seguida, ele anda ao redor da mesa

e retoma para sua pesquisa. Depois, as criangas voltam a se concentrar na primeira
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bandeja, até que uma crianca derruba um pouco de farinha que estava no funil e uma
outra crianca comenta: Ah, derrubou Alice! e, a professora Luana respondeu: Ah, ndo
tem problema. Em seguida, as criancas voltam a pegar mais farinha e, neste ponto,
a filmagem encerra-se com todos em volta na mesa manipulando algum dos itens
disponiveis. E interessante destacar que, durante a atividade, a professora regente da
turma, fez varios registros fotograficos das acbes das criancas, possibilitando a

elaboracdo do mapa mental das acfes das criancas, conforme a Figura 17, a seguir.

Figura 17- Ac¢des das criancas do Ciclo Il na sessdo de Bandejas de Experimentacdo
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Fonte: Autoria propria (2023)

Apobs a exibicdo do video,continuamos a formacéo destacando alguns pontos
gue a professora Juliana nos relatou. A atividade teve uma duragdo em torno de 35
minutos e com a professora intervindo em momentos por algum material ou conflito.
Juliana relatou que, de modo geral, as criancas ficaram focadas em suas pesquisas.
Além do mais, trouxemos a possibilidade de explorar outros materiais, ja que algumas
professoras perguntaram sobre a sujeira que fica na sala. Iniciamos, entdo, um debate
para ouvir as opinides, sugestdes e duvidas das professoras. Mas para esse tipo de
atividade, também podemos utilizar outros materiais como folhas, pedras. E sobre a
atividade, vocés colocariam em pratica ? Acreditam que teria alguma dificuldade, quais
seriam? (Pesquisadora).

A professora Rebeca acredita que, devido as criancas serem menores e
assiduas, esse tipo de atividade ndo é possivel ser realizada com todos. Nossas
criancas sao agitadas e, a gente teria que preparar um espago especial para elas e

para fazer a atividade, além de uma mesa menor.
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Entdo, Rebeca,pode separar. Rebeca, temos a cultura de ficar juntas na sala
referéncia, mas eu acredito que alguns momentos da para separar. E sobre
a Bandeja de experimentacdo vocés podem trabalhar uma vez na semana,
ndo precisa ser todos os dias. Ou talvez, pensar em trabalhar um dia na
semana e ir intercalando as criangas para que eu possa observar em grupos
menores (Pesquisadora).

A professora Luiza traz para o debate a questdo do professor protagonista.
Entéo, fica uma interrogagdo, eu ndo vou nao protagonizar com eles? Vou deixar 14
sozinho e vou ficar observando? Reforcamos a concep¢do de quem protagoniza o
processo € a crianca e ndo o professor. Essa fala € relevante, pois através de uma
organizacdo de contextos, o professor proporciona as criancas explorarem o material
e elaborarem suas pesquisas, “devemos tentar organizar as escolas e as creches para
elas” (Rinaldi, 2002, p.77). Entdo o professor, torna-se protagonista ao fazer boas
observacdes, ao oferecer os materiais para que as criangas continuem suas pesquisas
e, ao disponibilizar sua documentacao. Sendo assim, Edwards (2016,p.156) ressalta
que “o papel do adulto é, acima de tudo, escutar, observar e compreender a estratégia
qgue as criangas usam em uma situagao de aprendizagem.”

Outra questao levantada pela docente Luiza diz respeito ao professor interagir
com as criangas. Estou la filmando, eu deixo isso aqui em algum lugar e t6 ali junto
(Luiza). Neste momento, destacamos que o professor pode interagir, desde que nédo
induza as agdes das criangas. Mas vocé ndo precisara ficar o tempo todo falando “pbe
a comidinha na boca”, “vamos montar”? Deixa a crianga fazer. Nesse sentido, vemos
gue a capacidade da criangca em se manter concentrada aumenta, ndo mediante
pedidos sugeridos pelo professor, mas, quando a crianca ndo recebe essas
intervencdes, sua autonomia € instigada, partindo da sua prépria motivagéo (Galardini;
Giovanni, 2002).

A professora Luiza também ressalta que a professora desempenha um papel
importante em todo o processo. Assim é que nas formacgdes até la no Novo Shopping
foi, eu ndo vi a professora. Ali eu via ela por detras dos bastidores, né? Esse debate
traz a esséncia em entender como a Abordagem Reggio Emilia compreende a crianca
como protagonista, considerando suas particularidades e o papel do professor. Para
responder esse embate, colocamos, como ponto de partida, a incumbéncia do
professor na abordagem reggiana, no qual o professor tem “o papel de testemunha

das experiéncias, além de lider e observador das criancas, coloca o professor em uma
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posigao muito distante do de mostrar as criangas o que fazer e como fazer” (Galardini;

Giovannini, 2002, p.124). Nesse sentido, trouxemos a seguinte reflexao:

Lembra, eu disse que o protagonista € a crianca? E qual o papel do
professor? Registrar, observar e interpretar. Vocé pode interpretar de uma
forma, ja outra colega de uma forma completamente diferente; € muito
subjetivo, ou seja, € de cada um. Cada professor tem a sua forma de
interpretar. A gente ndo fica falando o tempo. Hoje, eu brinquei com bonecas,
eu fiz como se fossem ilhas: carrinhos, bonecas na caminha, caixa
registradora, eu organizei o contexto. E cada crianga foi para um espaco, teve
crianga (meninos) que pegou o “nené” e cantou “nana, nené”. Entdo, observo
as acdes e ndo digo “larga esse porque vocé é um menino” Eu vou observar
a conduta da crianca naquele momento de brincar. Entdo, ndo é para o
professor aparecer e sim para a crianca. Vocé aparece na hora que interpreta
e traz isso para as familias, colegas, ou seja, em forma de portfélios, mini-
historias. Mas ali na atividade vocé ndo tem que aparecer € sim a crian¢al...]
Entdo, ndo ficamos chamando a atencdo da crianca. Se houver conflito,
chamamos a crian¢a para conversar, mas é diferente de induzir a crianca a
fazer que eu quero (Pesquisadora).

Outra questédo levantada pela professora Carolina é quando a crianca ndo se
interessa pelo contexto montado: E se for uma crianga que nao tem iniciativa de pegar
nada? No dia em que a gente fez com materiais ndo estruturados, aconteceu de uma
crianca nao brincar. Sugerimos, nesse caso, que a professora sente perto da crianca,

apresente o material e investigue com a familia quais objetos ela brinca em sua casa.

Entédo, dai, vocé pode sentar proximo e ir conversando com a crianca, e seria
bom ver com a familia 0 que ele esta acostumado a brincar em casa. E uma
proxima sesséo coloca algum elemento de que ele goste.De repente, ele
gosta de carrinho, eu posso deixar aquele contexto no meio da sala. E deixar
a geladeira, boneca, carrinho ou até mesmo separar a sala, delimitando com
mesas e cadeiras com contextos diferentes e observando em pequenos
grupos um contexto especifico com outra professora (Pesquisadora).

Helena relata que, ao realizar uma atividade no solério da sala referéncia, notou

que algumas criancas que costuma se envolver nas brincadeiras ficaram quietas.

No dia que nds fizemos a atividade, realizamos no solario e colocamos os
objetos no chdo. S6 que eu fiz a observacgéo individual e ai me surpreendeu
gue as criangas que mexiam com o que faz barulho, mas teve crianga que
ndo fez nada. E eu coloquei uma boneca e uma banheirinha dentro os objetos
de montar, bolinha e teve crianga (pausa)... As criangas mais arteiras nao
fizeram, ficaram paradinhas so6 olhando (Helena).

Apés o relato da professora, Luisa perguntou: “Vocé estava com o celular na
mao?” A gestora interveio acreditando que o ambiente no qual as criancas estavam

influenciou e ndo o uso do celular: as vezes foi 0 ambiente e as criangas ficaram sem
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reacao e atitude. Em contrapartida, a pesquisadora acredita que seja algo da bagagem
cultural: as vezes, na propria casa, ela ndo tem esse habito de brincar, entdo
precisamos resgatar. E um momento deles explorarem novos materiais, as vezes
parece frustrante.

A professora Ana rebate: Entdo, ndo € frustrante. Achei interessante que as
criancas ativas nao fizeram nada. Entdo, sugerimos que utilizar a entrevista no inicio
do ano letivo pode ser uma maneira de conhecer um pouco mais sobre como e com o
que as criancas brincam. E bom fazer uma pesquisa com a familia, sabe a anamnese
gue a gente faz. Podemos fazer uma entrevista com a familia e a crianca porque dai
faz as perguntas... (pesquisadora). A gestora da unidade nos interrompe e diz que
acredita que isso pode acontecer se o0 professor achar viavel: Entdo, seria um trabalho
assim mais para o professor que realmente quer trabalhar essa situagdo... A
professora Rafaela discorda de tal afirmacao: s6 que a realidade € uma correria, vocé
nao consegue falar com os pais. A gestora propde um projeto futuro para um contato

mais intenso com os pais:

Pensa assim, a gente pode ter um projeto de organizacdo para o futuro,
depois da pandemia de ter esse contato diretamente com as mées. Porque
as criancas que a gente tem problemas em sala de aula, que a gente chama
os pais: “mae, a gente s6 quer saber um pouquinho do dia-a-dia dele, o que
ele faz”. Quando a gente tem essa visdo na sala , os professores junto com
as familias, vocé ndo tem um olhar especial para essa crian¢a? Essa crianca
€ que a gente conversou, nossa mas ele evoluiu, melhorou tanto no
comportamento. Ja4 pensou se a gente tivesse esse olhar para fazer na sala
de aula? Mas voltando a fala da Eliane, ndo sei se estou certa...Juntando a
fala da Luisa e da Silvia, quando a gente fala da intencdo da atividade dada,
entdo a Eliane esta focada no estudo dela, ela estd desenhando uma situagéo
gue para ela é concreta. Entao, ela vai trabalhar sempre em prol e, defender
com a intencionalidade. Vai ter muita evolu¢cdo do que ela incentiva essa
crianca a fazer qualquer coisa e deixar ela fazer. Sdo duas situacdes, a Silvia
que fez e ndo conseguiu...(Gestora)

A professora Ana argumenta: Nao é que consegui porque 0 meu objetivo era
observar. A gestora questiona Ana: E vocé néo incentivou? Ana responde que isso
nao era sua intencionalidade, mas estava apenas a observar. Trouxemos outra
alternativa a professora Ana: Seria bom vocé trabalhar com um grupo menor e
selecionar uma crianga que vocé observou, que brincou e interagiu. Coloca com essa
crianca que ndo participou, com esse grupo reduzido, as vezes a crianca pode te
surpreender. A professora Ana considera que o ambiente e o uso do celular podem

ter influenciado as ac¢bes das criangas:
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O meu primeiro objetivo, na realidade, era ver o individual, o0 que cada um iria
fazer. Tanto é que eu achei que o celular talvez possa ter inibido e o lugar
talvez. Se eu tivesse feito dentro da sala de aula, eles ja estariam mais
dispostos. Pois ja € um ambiente deles, porque ali ficou muito aberto. (Ana)

Em relacdo ao ambiente citado, o solario mencionado que a professora Ana
expbe em sua fala € um espaco externo a sua sala referéncia,com uma grade ao
redor. O solério da professora Ana proporciona uma vista para o parque externo, que
no decorrer do dia é utilizado por a diversas turmas do CEl e, pode ser acessado por
um corredor lateral. A pesquisadora acredita que € importante disponibilizar atividades

em outros espacos que o CEI tem:

Entéo, eu acredito que podemos explorar outros ambientes e, com o tempo,
eles aprendem que o que se passa la fora, eles ndo ficam interessados. Se

as criangas
estdo explorando os materiais, elas nao ligam para o que esta passando la
fora (Pesquisadora).

Ana acredita que € um problema algumas criangas ndo demonstrarem interesse
pela atividade. A pesquisadora entdo pergunta quais materiais ela trabalhou nesse
dia. Bolinhas, peca de encaixe que eu tenho |4 na sala; banheira, boneca, carrinho,
coisas que eles brincam na sala. Coloquei os tatames e distribui e ndo falei nada. Eu
deixei eles ficarem a vontade. Ana relata que na sua atividade as bolinhas foram
disponibilizadas em um cestinho, colocando cores diferentes para que eles pegassem,

e afirma que seu objetivo foi alcan¢ado, que era a principio apenas a observacao:

Eu consegui 0 meu objetivo que era observar cada crianca e a interacéo dela.
Igual hoje, eu dei a banana para eles descascarem sozinhos, sem ajuda,
entendeu? Entéo, 0s nossos conseguiram mais, e 0s da Taisa néo tiraram,
entdo assim é a observagéo que eu quero no momento (Ana).

bY

Nesse contexto, oferecemos a professora Ana a opcao de colocar alguns
brinquedos e materiais limitando a quantidade de criancas participantes: de repente,
vocé pode oferecer a banheira com a boneca, limita umas quatro criancas, para que
VOCé possa observar, ver quais reacoes terdo. Ana reflete e diz que: eu acredito que
com mais criangas vai ter mais resultados do que sozinho.

A professora Luisa também traz a questéo que registra as a¢c6es das criancas

por pequenos videos, filmando as criancas o tempo todo, assim como a professora
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Ana havia relatado antes: Eu me coloco com o celular na mao, filmando o tempo todo
eles. Ademais, levantamos a alternativa de tirar fotos de um grupo menor, escolhendo
duas criancas em um determinado dia. As fotos a serem tiradas devem ser de maneira

sequenciada, destacando as ac¢des das criangas:

Mas vocé também pode tirar fotos sequenciadas, anotar em um bloco ou
caderno suas falas e suas agdes. Vocé coloca o celular na altura ou um
pouco abaixo da crianca e tira fotos sequenciadas, de modo que a crianga
nao perceba, sendo elas param o que estdo fazendo (Pesquisadora).

Algumas professoras concordam que as criangas interrompem o que fazem
guando percebem gque estdo sendo fotografadas. Param mesmo, é verdade (Luisa) e
muitas professoras riram desse fato. Outra professora também exp6s sua dificuldade:
Entao, l& na sala a gente ndo consegue. No dia que a gente deu 0s cones mesmo, a
gente registrou muito pouco (Carolina). A professora Luisa diz que o certo é ter um

pedestal na sala e a professora Fabiola complementa dizendo que:

E o que ia falar. De repente, deixa esse equipamento dentro do ambiente
deles, porque eu tinha um outro aluno na escola que ele ndo podia ver o
celular que olhava e fizeram pose, mas as vezes eu passava ele ja faz a pose
(risos)...Era muito engracado, entdo depois tinha que mostrar se ficou boa.
Realmente, tira o foco deles, entado isso € cultural. Entdo de repente, se vocé
deixar esse equipamento num lugar ja de costume, eles ndo vdo nem notar
gue eles estédo sendo filmados (Fernanda).

Apresentamos, como exemplo, imagens capturadas na sala da professora
Eliane (pesquisadora) durante uma atividade com bandejas de experimentacao: Eles
estdo tao dispersos, tdo envolvidos com a atividade e eles nem viram gque eu estava
tirando fotos. Tal fala se refere a atividade aplicada com a turma do ciclo Il com a
professora Juliana (Figura 18), na qual as criangas nao perceberam que estavam

sendo filmadas ou tirando foto enquanto manipulavam e faziam suas pesquisas.
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Figura 18- Manipulando farinha e explorando os materiais

X

Fonte: Autoria prépria (2023)

Carolina, também relata sobre a atividade que realizou com alguns objetos:
Esses dias, n6s demos os instrumentos médicos, eu montei la. Nossa que dificuldade
para registrar, na hora que eu ia tentar registrar eles paravam de brincar. A professora
Joana, que divide sala com a pesquisadora, relata: Mas vocé ndo tem que esperar o
momento, vocé tem que registrar. Vocé esta apertando, vai ficar torto, crian¢ca com o
olho para cima, criangca com olho para baixo (risos das professoras), mas € sequéncia.

Carolina diz que, mesmo disfarcando, as criangas ficavam atentas ao uso do
celular: Mas, entédo eu pegava o celular na mesa, tentava esconder e eles viam (risos).
A professora Carolina também cita que, usando o material de consultério médico,
tentou registar : Tao bonitinho, que o Igor tava tentando ouvir o coracao da Clara.
Nossa, na hora que eu vi eu falei "é agora”. Porém, conforme relato da professora
Carolina, tal registro ndo foi possivel devido ao fato de as criancas terem percebido
sua acdo com o celular. A professora Rebeca acredita que, dependendo da faixa etaria
isso pode ocorrer: Eu acho que os menores assim, porque a diferenca de idade de um
bercario menor para o bercario maior, na questdo de amadurecimento, do cognitivo,
ele vai influenciar. Com a fala da professora Rebeca, ressaltamos a importancia do
professor estar atento aos marcos de desenvolvimento das criancas (Gandini;
Edwards, 2002) para que assim possam explorar atividades e materiais adequados a
sua idade.
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Apds essa reflexdo entre as professoras da creche, prosseguimos a
apresentacdo da pauta de observacdo, por meio da exposicdo em tela. Nesse
contexto, a tematica da pauta de observacao visa direcionar o olhar do professor a um
grupo de criangas, sendo necessario limitar a quantidade de criancas que o professor
ird observar. Por exemplo, observarei duas criancas hoje. As vezes eles estdo
brincando em pares, entdo nesse dia vou apenas as observar . Outro dia, volto a
atividade (faco a mesma) e posso acrescentar materiais ou manter a mesma proposta,
porém, observarei outras criangcas (Pesquisadora). A nossa fala chama a atencéo e
comunica o que Montessori (2023, p.66) nos diz: “[...] o interesse da crianca em
realizar e repetir exercicios com exatidao. 1sso nos servira de guia quando iniciarmos
a crianga em diferentes atividades”.

Nesse sentido, enfatizamos que, para observar é necessario fazer boas
perguntas, e como mencionamos anteriormente, direcionar o olhar, “o olhar sem pauta
se dispersa” (Freire, 2023, p.132). No entanto, para observar, € necessario fazer
perguntas pertinentes e isso ndo implica que existam perguntas pré-determinadas,
pois isso dependera da intencionalidade do professor, ou seja, ndo existe um passo a

passo a sequir:

Depois que monto o contexto, seja de brincar heuristico, bandejas de
experimentacao, depois que observo, o que eu fagco? Através das pautas de
observacéo, ela nos da pistas de como continuar com as criangas. As pautas
tracam o percurso de aprendizagem, sendo necessario pensar na
intencionalidade, partindo dos direitos de aprendizagem. Por exemplo, a
bobina eles podem encaixar, colocar algo dentro, e eu proporciono materiais
para que essas ac¢fes acontecam. O observar pode ser por registros por
pequenos videos, fotos e escrita. Eu ndo induzo a agdo da crianga: “vocé quer
dar papa para o seu nené, por exemplo (Pesquisadora).

Entdo, apresentamos um exemplo de uma pauta de observacao relacionada
ao brincar e algumas reflexdes para o grupo: “oferego tempo suficiente para as
criancas brincarem? Os materiais oferecidos trouxeram algum conflito? A crianga
consegue brincar, montar, desmontar, retomar ao brincar, montar e desmontar, busca
algum colega para brincar ou faz isso sozinha? E eu, como professor, estou
disponibilizando tempo suficiente para as criancas brincarem?”

Além disso, abordamos sobre o observar dos bebés, algo que ficou muito
evidente nas falas das professoras durante as entrevistas foi o fato de as criangas
pequenas ou bebés ndo conversarem e isso se torna um desafio em como realizar

tais acbes com os bebés. “De que maneira interagem ao brincar? Proporciono um
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brincar interno (sala de referéncia) ou externo (patios)? Brincam sozinhos? Quando
brincam juntas, de que maneira se comunicam (é pelo olhar, sorriso, balbucia,
chamam com a mé&ozinha)?” A professora Catarina, regente de uma das turmas de
ciclo I, compartilha sua experiéncia com os bebés, reforcando a ideia de que eles

demonstram seus interesses e tentam comunicar algo através de suas acoes.

Assim, na idade dos nossos, estdo andando, mas néo foi a experiéncia que
tivemos ano passado. Porqgue no ano passado peguei 0s bebés
pequenininhos, que sao os da Helena. Entdo eles sairam antes de um ano e
pouquinho, e esse ano ndo, eles ja estdo com um ano e seis meses, entao
eles ja conseguem, ndo s6 fazer os gestos, eles ja conseguem chamar.
Alguns chamam pelo nome do amigo, ta bem diferente. E eles conseguem
falar o que eles querem, conseguem falar aonde querem ir (Catarina).

Assim sendo, pensando na forma do brincar dos bebés e criangas pequenas, o
olhar na aprendizagem na educacdo infantil deve estar pautado no professor,
proporcionar momentos de aprendizagem para a crianca explorar o mundo, o que
muitas vezes esté atrelado a vida cotidiana (Vasconcelos et al., 2020). Como exempilo,
citamos o exemplo: a questdo de descascar a banana, conforme uma colega havia
dito. Nem sempre a crianca chega a creche com a habilidade de abrir e fechar a
torneira, precisamos utilizar momentos do cotidiano para desenvolver habilidades e
aprendizagens nas criancas.

A professora Rebeca relata que o ato de guardar brinquedos também é uma
maneira de aprendizagem para os bebés e, que frequentemente ndo € necessario
falar o que precisa deve ser feito.

Nossas criangas que estédo la no C/D a gente coloca dois tipos de brinquedos
no momento da troca, sao duas caixas e quando vamos recolher, aqui esta a

caixa das panelinhas e a caixa das bonecas e eles veem fazendo essa
seletividade, pegam la e colocam na caixinha (Rebeca).

Outro conceito que trouxemos foi a respeito da sala referéncia na abordagem
reggiana. A sala referéncia € uma concepcdo que também veio ao debate na
formacado, por entender que, na educacgdo infantil, o professor ndo da aula e sim
proporciona momentos de aprendizagens. Tais conceitos sobre adulto referéncia e
sala referéncia foram abordados na formacdo como uma reflexdo sobre a importancia
do uso desses termos, bem como a relevancia do papel que cada um desempenha.

Outrossim, outro conceito importante explanado na formacéo foi sobre as

microtransicbes, que, segundo Fochi (2023), s&o pequenas mudancas e
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deslocamentos de um espaco para o outro, e isso é algo que deve ser explicado para
a crianca: “Olha, agora nés vamos ao refeitério”; vamos lavar as maos; vamos ao
parque” (pesquisadora). Nesse contexto, podemos fazer algumas perguntas para
nortear as observagdes que o professor fara: “de que maneira acontece a troca de
espacgos? aceitam bem esse momento?; € necesséario fazer filas?; ao mudar de
espacos conseguem fazer isso sozinhos ou precisam de auxilio dos professores?”
Assim, reforcamos a ideia de que a observacdo nao é realizada com todas as
criangas em um unico dia, mas que devemos escolher duas ou trés criangas. Para
isso, é imprescindivel, que se faca boas perguntas para nortear a observagcdo do
professor. Como sugestéo, para orientar o grupo de professores quanto a observagéo,

apresentamos a Figura 19, com uma pauta de observacao:

Figura 19- Sugestao para iniciar uma pauta de observacéo

1. A observagao devera ser iniciada aos poucos.

2 Dentro da sua rotina diaria com as criangas, estabelega uma estrutura
que |lhe permita observar, como lembretes e papéis para anotacgdes
disponiveis em locais de facil acesso.

3. Determine um foco diario para anotar as observagdes, como por
exemplo, na chegada das criangas na creche, durante a alimentacgao,
repouso, brincadeiras e interagdes. Observe suas agdes e reagdes.

4. Conte com um parceiro, pode ser o professor com quem divide a sala,
monitor ou auxiliar. Essa parceria possibilitara que as duas pessoas
revezem a observacdo durante o dia, ou que as informagdes se
completem caso algo tenha passado despercebido. E interessante que
o registro dessas observacgdes seja feita em conjunto, assim sera mais
facil compartilhar o que foi observado.

5. Facga uma revisao das anotagdes no final da semana, refletir sobre elas
auxiliara na escrita de relatérios e pareceres, na avaliagdo das
propostas oferecidas as criangas, nos aspectos que merecem atencao,
das praticas que estdo com bons resultados e das que precisam
melhorar.

e Compartilhe suas anotagdes e reflexdes com os outros professores e
com a equipe gestora, isso possibilitara a reflexdao do grupo e as trocas
de experiéncias.

8. As criangas também podem e devem saber sobre as suas observacgoes,
ao compartilhar as anotacgdes, elas podem comecar a se expressarem
melhor, pois sabem que serdo observadas e ouvidas.

Fonte: Santana Alves (2017)

Como se pode notar, Alves (2017) sugere um foco nas observacdes em algum
momento, durante a rotina das criancas, podendo utilizar alguns recursos como
blocos, fichas de anotacdes e o didlogo em duplas de professores. Neste dicurso,
acrescentamos 0 uso de pequenos videos ou fotos tiradas em sequéncia, de forma
gue o professor possa revisitar seus observaveis e fazer uma reflexdo sobre as a¢ées
das criancas. Para que as professoras entendessem a dindmica das pautas de
observacéo, disponibilizamos um exemplo de uma pauta de observacao (Figura 20)

de adaptacao e de linguagem oral:



Figura 20- Exemplo de pautas de observagéo

NOME DA KSTITUCAD
PAUTA DE OBSERVAGAD - adapagdo

Tirma: DATA:

Nome Ouas o3 Queas 0 Como ek 8
reaghes na brnquedos inieragio com 05
chegada? preferidos? educadones?

Comoestia
interagdo com
i
it

NOME DA NSTITUCAD
PAUTA DE OBSERVACAD - inguagem ordl

Tuma:
Mome | Comose expresss oramente? | Alende quandy | Compreende | Responde
Babucio, palaveas, frases . | & chamado pelo [ pesgunias? | perunias?
nome?

Fonte: Santana Alves (2017)
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Como é evidente, as pautas de observacao ndo sao um modelo pronto, mas

devem ser desenvolvidas pensando em alcancar um objetivo. Assim, cada professor

deve realizar a sua pauta de observacdo considerando as criangascom as quais esta

atuando (Santana Alves, 2017). E, durante a formacdo desse dia, as professoras

foram convidadas a desenvolver em grupos uma pauta de observacao, na qual sera

relatada ao longo do texto.

Dando continuidade a formacao, trouxemos o planejamento de contexto, que,

guando elaborado pelo professor com espacos e materiais condizentes com a faixa

etaria, traz muitos beneficios para o desenvolvimento das criancas (Novo Hamburgo,

2020). Desse modo, utilizamos na formag&o a organizacdo de uma sala referéncia

(Figura 21), como fonte de inspiracdo, para um ambiente organizado e estruturado

para que as crian(;as possam executar suas acoes e, assim, consequentemente, o

professor foque em sua observacéao.

Figura 21- Exemplo de planta baixa de uma sala referéncia

Fonte: Novo Hambur, 2020
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A planta baixa da sala referéncia é uma oportunidade para o professor
organizar espacos, pensar em possibilidades de materiais que oferecam experiéncias
exitosas as criancas. Além disso, “em um ambiente preparado, podemos pensar em
uma série de exercicios que chamardo a atencao das criancas para seus préprios
movimentos, o que levard a manusear todos 0s objetos com cuidados e mover-se com
atencao entre os moveis ao seu redor, sem esbarrar neles” (Montessori, 2023, p.67).
Pensando em um ambiente preparado, apresentamos na Figura 22, algumas imagens
para inspirar sessdes preparadas para as criangas, tanto em espacos internos quanto

externos.

Figura 22- Planejamento de contexto
Sessoes...

Fonte: Novo Hambrgo (2020)

Com tais concepcdes, partindo da sessédo do brincar heuristico elaborado pelas
professoras no Ultimo encontro, sugerimos ao grupo de professoras presentes a
montagem de uma pauta de observacdo partindo de uma intencionalidade. As
professoras foram convidadas a se dividirem em dois grupos para debaterem a
intencionalidade da proposta da atividade com brincar heuristico, quais materiais
seriam incluidos e a elaboracdo de perguntas para a pauta de observacdo. Este
exercicio foi proposto para as professoras refletirem sobre a proposta e possiveis
investigacdes que as criangas poderiam ter conforme a disposi¢éo de novos materiais.

A proposta da discussao durou em torno de 20 minutos, houve a colaboracéo
das professoras e, em alguns momentos, solicitaram que a pesquisadora participasse
ou tirasse duvidas. Os grupos receberam uma folha, e o objetivo desta, inicialmente,
a proposta foi colocar a intencionalidade da atividade. Trazemos aqui, a

intencionalidade baseada na concepcao que a Base Comum Curricular Brasileira
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(Brasil, 2018), traz, no qual abrange a disposi¢céo e apresentacédo, pelo professor, de
praticas educativas que possibilitem as criancas entender a si e ao outro
compreendendo suas relacdes por atividades com diversos materiais.

Nesse sentido, as professoras questionaram se poderiam trocar ou acrescentar
alguns materiais com o intuito de proporcionar outras experiéncias com as criangas.
O primeiro grupo apresentou a questdo de explorar e manusear 0os materiais
disponibilizados, a socializacdo entre os colegas e a transferéncia dos materiais
ofertados para os recipientes. O grupo também trouxe a possibilidade de incluir o café,
agua, conchas de feijao e escumadeiras, além de recipientes maiores e mais fundos.

O segundo grupo trouxe uma visao de que a intencionalidade estaria voltada a
exploracdo de todos os materiais, dialogo entre os pares e uma experiéncia por meio
do tato. Esse grupo propos a retirada das formas e incluiu os potes menores e, para
explorar o tato, as folhas, gravetos e agua seriam incluidos. Apresentamos na Figura

23, as propostas de intencionalidade dos grupos.

Figura 23- Intencionalidade e materiais no Brincar Heuristico

Grupo 1: Qual a intencionalidader Grupo 2: Qual a intencionalidade?

Manusear e explorar os materiais; Explorar todos os materiais;
Socializar com os colegas;
Experimentar transferir os
conteudos entre os recipientes.

Conversar com os pares;

Experimentar através do tato.

® Materiais que seriam
incluidos:

® Materiais que seriam
incluidos:

* Café; * Agua;
® Conchas, escumadeiras; ® Folhas e gravetos;
* Agua; ®  Mais colheres

® Recipientes maiores e fundos. ® Tirar as formas e colocar potes
menores

Fonte: Autoria propria (2023)

Em seguida, os grupos foram convidados a debater sobre as pautas de
observacédo, com perguntas que seriam viaveis de serem realizadas durante a pratica
da atividade pelas criancas. Vemos na Figura 24 que em ambos 0S grupos as
perguntas estiveram focadas em manusear 0s materiais e objetos, as interacées entre
as criancas e com os materiais. Também, observamos que o primeiro grupo pensou
no que aconteceu apods a exploracdo dos objetos, enquanto o segundo grupo, que
teve uma das intencionalidades na exploracao tatil, fez perguntas a respeito das

criangas tentarem experimentar a farinha e se utilizaram as méos para manusea-la.
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Figura 24- Pautas de observag&o no Brincar Heuristico

PAUTAS DE OBSERVAGAO: Brincar Heuristico
Grupo 2:

PAUTAS DE OBSERVAGAO: Brincar Heuristico
Grupo 1:

Qual as reagdes | Como Todos QOuve disputas?
Como foi 0 Como foi a Quais forames | O que aconteceu na chegada? interagiram com | brincaram? Por quanto tempo
manuseiodos  |interagoenire | objetosmais | apds a Como se osmateriais? | Fizeram permangceram
objetos? 0 pares? explorados? exploragdo dos dividiram? Tentaram colocar | parcerias? na atividade?
objetos? na boca? Quem brincou
Utilizaram as sozinho?
maos para pegar
afarinha?

Fonte: Perguntas desenvolvidas pelas professoras durante a formacéo (2023)

Observarmos que as pautas de observacao sao desenvolvidas pelo professor
e isso depende de qual intencionalidade e quais materiais utilizar. Essas obervagdes
nos mostram gque ndo existe um método a seguir, mas que é imprescindivel que o
professor aplique a atividade, faca anotacoées, reflita e volte aos observaveis para dar
continuidade ao processo de pesquisa das criangcas. Também é preciso repensar as
possiveis desavencas que podem ocorrer entre as criangas, pois muitas vezes pode
acontecer da quantidade de materiais ndo estar adequada e isso gerar disputas e
conflitos entre elas.

Ao finalizar a formacao, a professora Carolina destacou o fato de as mesas
disponiveis na unidade escolar serem grandes, dificultando o acesso das criancas.
Nesse caso, a pesquisadora prop6s o uso de espacos do brincar heuristico com as
bandejas de experimentacéo dispostas no chdo. Luisa, outra docente, sugeriu que um
serralheiro corte os pés das mesas para as criancas poderem explorar a atividade em
pé. Entdo, encerramos a formacao, agradecendo a presenca de todas.

Vale a pena salientar que a formacéo sobre a pauta de observacdo, nesse
encontro, proporcionou o dialogo das professoras com a formadora e, principalmente,
a troca de experiéncias do corpo docente, relatando as dificuldades enfrentadas ao
sugerir uma nova abordagem no cotidiano escolar. Momentos como este deveriam ser
mais explorados e organizados, como uma maneira de incentivar os professores a
terem voz ativa sobre sua prética e refletir coletivamente sobre possiveis solucdes e

caminhos a seguir.
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6.4 Encontro 4: Mini-histérias

O guarto encontro de formacéo aconteceu no dia 15 de dezembro de 2023, com
a participacéo de dezenove professoras, a gestora da unidade e a pesquisadora como
formadora da tematica. E importante ressaltar que, em determinado momento da
formacdo, tivemos a participacdo de uma méae de uma crianca do Ciclo I, que também
e funcionaria da instituicdo onde aplicamos a pesquisa. Neste encontro, realizamos
uma oficina de mini-histérias, na qual iniciamos a parte teérica para as professoras
compreenderem sobre como 0 contexto surgiu e, posteriormente, como pode ser
desenvolvido pelo professor.

Para tanto, utilizamos a apresentacao em telas para a melhor compreenséo e
visualizacdo das professoras.Como aporte teorico utilizamos o Livro: “As cem mini-
histérias contadas por professores e criangas de Reggio Emilia” de Reggio Children
(2021); livro: “Mini-historias: rapsodias da vida cotidiana nas Escolas do Observatério
da Cultura Infantil- OBECI” de Fochi (2019); artigo: “Mini-Histérias: uma possibilidade
de comunicagao e aprendizagens sociais na Educacgao Infantil” (Conte; Silva, 2019).
Entre a leitura e a organizagcdo dos slides, disponibilizamos um tempo para sua
realizacdo de 10 dias.

Assim, apresentamos o surgimento das primeiras mini-historias, que aconteceu
em meados dos anos 80 em Reggio Emilia. Tal fato se deu por um convite de
Malaguzzi as professoras a documentarem os caminhos de aprendizagens e as acdes
das criancgas por relatos breves utilizando imagens e textos (Fochi, 2017). Enfatizamos
gue as mini-historias sdo pautadas em mostrar as acfes das criancas e nos auxiliam
a perceber a complexidade de um cenario repleto de atencdes e relagbes entre as
criancas. As mini-histérias possibilitam que, no cotidiano, os professores acompanhem
as evolugbes e transformacdes das criancas (Gambetti; Gandini, 2016), e sao
definidas como curtos relatos associados com uma sequéncia de cenas, geralmente
documentadas em fotos, que relatam a vivéncia na educacéao infantil, principalmente
de bebés e criancas pequenas (Santos; Conte, 2019).

Em seguida, apresentamos as referéncias citadas, para as professoras
poderem refletir, que em diversos momentos da rotina na creche, as criangas estéo
Imersas em ag0es conectadas com o seu desenvolvimento (Gambetti; Gandini, 2021).

De mais a mais, as acdes, quando observadas e registradas, por meio de fotos e
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videos, podem resultar em uma mini-historia daquela atividade em que as criangas
participaram.

Também, voltamos a abordar, de maneira sucinta, o tema da pauta de
observacéo, com o intuito de relembrar que, quando € possivel fazer anotagdes, elas
podem auxiliar na reflexdo do professor e auxiliar na escrita de uma mini-historia.
Outra observacdo rapida realizada na formacdo e que ja foi trabalhada nos trés
encontros anteriores, diz a respeito da organizacdo dos materiais, ao tempo e pautas
de observar.

Assim, as pautas de observagao podem auxiliar os professores a pensarem
em boas perguntas para realizar enquanto escrevem e, com isso, ampliar a sua
maneira de analisar e repensar as acdes que rodeiam a vida cotidiana na escola da
infancia. Além disso, podem ser essenciais na escrita de mini-historias.

Adicionalmente, trouxemos a questdo de como registrar as agoes das criancas
por meio de fotos, haja vista que as professoras nos relataram anteriormente (encontro
3) que apresentaram dificuldades em utilizar o celular sem que a crianca perca o foco
no que esta fazendo. Pensando nisso, trouxemos a fala “ao fotografar as criangas,
devemos ter em mente que ndo somos fotégrafas profissionais, mas que queremos
documentar as competéncias, habilidades e pesquisas das criangas perante alguma
atividade” (pesquisadora). Assim sendo, Gambetti e Gandini (2021, n.p.) reforcam a
ideia de que as imagens fotograficas apresentam “a esperanca de testemunhar a
inteligéncia das criancas, de provar suas habilidades de auto-organizacdo e
autoaprendizagem e de tornar visivel sua curiosidade inexaurivel e sua inabaléavel
competéncia para a cooperagao”.

Além disso, destacamos que a pratica de fotografar pode ndo apenas
documentar momentos ricos de aprendizagem, mas também fomentar um ambiente
em que as criangcas se sintam respeitadas e valorizadas em suas descobertas,
permitindo que o processo de registro contribua para fortalecer a relacdo entre a
observacédo pedagodgica e a pratica reflexiva.

Para que as docentes pudessem entender como utilizar a fotografia,
apresentamos uma mini-histéria de uma vivéncia de um momento de brincar que
ocorreu na sala referéncias do Ciclo 3. Por meio dessa narrativa, as docentes tiveram
a oportunidade de visualizar como as fotografias podem capturar gestos, expressoes
e detalhes que contribuem para a compreenséo do processo de aprendizagem e das

interagbes das criangas no ambiente escolar. Aqui trazemos a mini-historia intitulada
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“‘Um café especial” (Figura 25), na qual participam uma crianga de 2 anos e a

professora regente da turma.

Figura 25- Um café especial

ico, Luiz Gustavo separa um cone, uma xicara, uma colher e um pirex
transforma o cone em uma garrafa térmica de café e passa a preparar uma
2 bebida. Ele ap icara para a professora

Durante uma sessdo de brincar
Com criatividade e usando a imaginag
delic

Qu
-0 que é isso?- per

Café!
Que delicial Eu gosto de café, minha bebida preferida.

a a professora

Luiz Gustavo, faz mais café para professora Jaqueline. Antes de entregar a proxima xicara de café,
manuseia a garrafa com muita concentragdo e destreza. £, depois de alguns minutos prepara outra
receita para acompanhar o cafezinho.

-0 que voce fez, Luiz?

-Bolo de chocolate!

- Humm... Que delicia, comer bolo e tomar café!

Luiz solta um lindo sorriso e oferece o pratinho e a colher para a professora degustar a sua nova recel

Fonte: Autoria propria (2023)

Como é possivel observar, a mini-histéria, mencionada acima, segue uma
sequéncia de fotos da acdo da crianca. Nesse caso, a mini-histOria esteve pautada
em um dialogo entre a crianca e o professor, no qual o aluno prepara um café para a
professora de maneira simples e acolhedora. A selecdo dessa mini-histéria
apresentada as professoras teve como objetivo incentivar as professoras a
documentar momentos do cotidiano e reforcar a ideia de que é possivel perceber a
riqueza e os detalhes das criancas que estdo em pleno desenvolvimento de suas
habilidades e competéncias.

E necessario pensar em como fotografar tais momentos. Para fotografar as
acOes das criancas, podemos utilizar alguns critérios. Pensando nisso, trouxemos
sugestdes durante a formacao, com o intuito de oferecer maneiras para isso ocorrer.
Nesse caso, as fotos podem ser tiradas por meio de celulares, de maneira que o
aparelho seja posicionado na altura da crianca e deve-se procurar lugares que nao
possuam tantas informacfes externas, quando possivel (Santos; Conte,2019). Os

registros fotogréaficos devem ser realizados de maneira espontanea e néo solicitando
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gue a crianga realize tal acao ou faca pose para ser fotografada (Santos; Conte, 2019,
Fochi, 2019).

Ao fotografar as acfes das criancas, € comum que se tenham em média 10 a
15 fotos. Nesse caso, selecionamos as imagens mais apropriadas, que traduzam bem
a situacao da aprendizagem, conforme o objetivo da nossa narragdo. Exemplificamos

[

com o exemplo da mini-histéria “Cadé o nené”, conforme Figura 26.

Figura 26- Cade 0 nené?
Cadé o nené?

Em uma tarde chuvosa, Yasmin durante uma brincadeira de sesséo heuristico brinca com uma bebezinha.
Segura a bebé em seus bragos e canta:
-Nana nené...nana nené.
Embala seu bebé cantarolando varias vezes, faz isso com muita calma e delicadeza. Depois a coloca na mesa,
faz um carinho em seu rosto, cobre com um cobertor (tecido) seu corpinho e seu rosto.

- Cadé o nené da mamae? — pergunta Yasmin.
W
) 4
f .wf/
&

Ela entao levanta a cobertinha e diz:
-Achou!!

b - -

i

Fonte: Autoria prépria (2023)

Relatamos para as professoras que o registro da acdo da Yasmin se deu em
doze fotos e, para relatar a mini-histéria, escolhemos quatro fotos. A escolha foi
realizada revisitando os observaveis e algumas anotacées realizadas no dia em que
a atividade ocorreu. Também destacamos a maneira pela qual podemos apresentar
as narrativas das mini-histérias. Podem ser feitas na sala referéncia ou no mural,
contanto que sejam acessiveis as criancas. Para as familias, podem ser divulgadas
em redes sociais, grupos de interacdo dos pais como o WhatsApp, ou até mesmo
serem impressas e disponibilizadas em murais ou entregues a eles. Outra
possibilidade de utilizar as mini-histérias, no contexto da creche, € em momentos
formativos e de troca de experiéncias, podendo utilizar o dialogo com demais colegas
professores, para que assim, por meio de andlises e reflexdes, possam dar pistas de
como dar continuidade ao processo que as criancas investigam (Fochi, 2019).

Apoés a introducdo sobre o tema, iniciamos a proposta das mini-histoérias.
Apresentamos em duas telas uma sequéncia de oito fotos, para as professoras virem
as acOes sequenciadas de dois momentos de uma crianca do ciclo | na sala referéncia.

Ressaltamos aqui que a sala referéncia do ciclo | ( Figura 27), foi organizada com um
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contexto investigativo de brincar heuristico, no qual foram utilizados bobinas, cones,
argolas, forminhas de empada, bonecas, tecidos pequenos, palitos de picolé e alguns

bastdes de madeira.

Figura 27- Contexto investigativo do Ciclo |

Fonte: Autoria propria (2023)

A proposta do brincar heuristico contou com a participagdo de nove bebés, duas
professoras, um apoio escolar e a pesquisadora, e ocorreu no dia doze de dezembro
de 2023. Escolhemos a acédo da crianca Clarice, de 1 ano e 4 meses, para as
professoras escreverem duas mini-historias. Nao reproduzimos o video por nédo
conseguir compartilhar, mas narramos como a Clarice realizou tais acdes com a ajuda
da professora do Ciclo | e da pesquisadora. Entdo, solicitamos as docentes que se

separassem em dois grupos e fizemos as orientagoes:

Vamos colocar um titulo para a mini-histéria que vamos narrar e tentaremos
responder algumas questdes: o que a crianga faz? Como ela explora os
objetos e espac¢os? Quais s&o seus interesses? De que forma se expressam?
Ela esti feliz, pensativa, comunica-se com alguém? Entdo, temos duas
opcdes de acdes da Clarice e cada grupo receberd uma folha com fotos
sequenciadas. A professora Cintia auxiliara o grupo de professoras que esta
com a folha das a¢des realizadas com as bobinas. Enquanto o grupo de
professoras que esta com as agfes realizadas com as argolas, ficarei com
vocés para narrar as acoes dela e, posteriormente, vocés transformaram isso
em uma mini-histéria. Outra observacdo que podem fazer é sobre a
guantidade de fotos: se quiserem tirar alguma imagem ou néo, se querem
dividir em duas folhas as fotos ou se mantém a sequéncia.Por motivos
técnicos, ndo serd possivel visualizar o video desses dois momentos, mas
como estavamos na sala, a professora Cintia e eu relataremos de que
maneira isso ocorreu em grupos diferentes. Entdo, aqui no caso das
bobinas,por exemplo, Clarice senta-se no local onde esta sendo ofertada a
proposta de atividade e inicialmente apenas observa. Depois de um tempo,
Clarice pega uma argola e coloca no braco a pulseira vermelha, depois a
branca passa para o braco, para, bate palma e diz “aeee”. Entao, vocés irdo
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tentar realizar uma mini-histéria com o meu relato e da professora Jilia
(Pesquisadora).

Para a realizagcdo das propostas, as professoras discutiram e, em alguns
momentos, solicitaram nossa presenca para tirar duvidas, obter orientacées sobre a
escolha das imagens mais adequadas ou se a narrativa estava condizente com a
imagem. Para escrever as mini-histérias, as professoras utilizaram um tempo médio
de 20 minutos. Apds a conclusdo desta etapa, uma professora de cada grupo se
encarregou de ler a mini-histéria produzida por elas, enquanto projetdvamos natela a
sequéncia em tela das acdes de Clarice. As professoras demonstraram muito
entusiasmo com o resultado da escrita e aplaudiram as suas producdes que, estao

ilustrados na Figura 28:

Mini-historias: Durante uma tarde no Ciclo |, Clarice inicia sua investigagdo com brinquedos
Brincando com bc;binas :e:rislicosl; De::is de muito observar, Clarice deu preferéncia aos objetos:
obinas e bastdes.

Clarice dispde as bobinas uma ao lado da outra, em pé. Em seguida, comegou
Crianga: Clarice (1 ano) a colocar os bastdes dentro da bobina, repetindo essa ag3o duas vezes.

Depois Clarice levanta-se, anda pela sala interagindo com a professora e
retorna sua pesquisa com as bobinas, tentando encaixa-las.

Numa tarde ensolarada, enquanto o tempo se desdobrava em momentos
tranquilos, Clarice de apenas 1 ano explorava o espago ao seu redor.

Mini-histérias:
Seus pequenos dedos encontraram um punhado de argolas e cores,
No mundo das argolas desenc sua curiosidade infantil,

Com os olhos brilhantes, Clarice pegou uma argolae a deslllou
delicadamente pelo brago, fi do-a em uma ad i
mprovnsada Determinada, ela se dedicou a cunqulstar a segunda argola, e

Crianga: Clarice (1 ano)

guiu, sua alegria bordou em palmas
(ontaguantes enchendo o ambiente com a inocéncia e a felicidade pura de

uma aunp
Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023

Nesse momento, a mde de Clarice (Liz), que é funcionaria da instituicao,
solicitou um minuto da nossa atencéo para transmitir um recado as professoras. Apos
compartilhar as informacdes pertinentes, a gestora convidou a mae de Clarice para
permanecer na sala onde ocorria a formacdo docente. Informamos a ela que as
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professoras foram convidadas a escreverem duas mini-histérias partindo de uma
atividade realizada na sala referéncia e tivemos como protagonista, sua filha, Clarice.

Em seguida, convidamos as professoras a relerem as duas mini-historias: “No
mundo das argolas” e “Brincando com Bobinas”. Durante a leitura, fizemos a
apresentacao em telas das fotos para que a mae de Clarice visualizasse e entendesse
0 contexto das narrativas. Aqui, nos chama a atencéo a postura da mae de Clarice,
gue deixou visivel satisfacéo, esbocando sorrisos durante a leitura.

Aproveitamos a oportunidade para abrir o dialogo com Liz, além de oportunizar
gue outras professoras também participassem desse momento. Durante a conversa,

fizemos algumas perguntas a Liz:

Vocé imaginava que um momento da Clarice na sala referéncia pode ser
transformado em uma mini-histéria? Qual a sensacdo de escutar algo
descrevendo a situacao que a Clarice fez com o brinquedo? Qual a sensacgéo
de escutar a vivéncia da Clarice com palavras? (Pesquisadora)

A gestora, antes de Liz responder, relata emocionada: “Estou arrepiada!”. A

mae de Clarice, que conhece o trabalho das profissionais da instituicdo, expoe:

E emocionante. Eu t6 aqui dentro, tenho nocéo, a gente conhece. Para uma
mae que esta de fora, ouvir uma estéria dessa vai ser muito legal porque elas
ndo tém nocdo do que acontece aqui dentro. Elas acham que as criancas
estdo aqui s6 para vocés ajudarem e ndo é nesse sentido, ndo € esse 0
objetivo. Tudo o que faz tem um objetivo. Entdo, eu fiquei muito feliz com as
estorinhas, achei muito legal e também com a interac&o dela com os objetos.
(Liz, m&e de Clarice)

Trazemos aqui, com o depoimento de Liz, mae de Clarice, a perspectiva de que
o trabalho do professor de creche seja devidamente reconhecido e valorizado.
Conforme pontuado por Liz, os pais muitas vezes tém um olhar voltado apenas para
0 cuidar. No entanto, acreditamos que esse entendimento pode ser gradualmente
modificado. Uma creche deve ser vista, hdo apenas como rede de apoio aos pais e as
familias e, sim, como um local de avancos e oportunidades de aprendizagem na
primeira infancia. Nesse contexto, trazemos a relevancia do protagonismo infantil e do

registro das ac¢des das criancas:

Entdo, a gente vé que podemos protagonizar as a¢gdes da crianca em um
momento de brincadeira. Vocés percebem que os brinquedos que estdo na
sala foram organizados? Entdo, precisamos ter esse olhar, que podemos
organizar a sala e trazer novas oportunidades para as criangas. Mas é dificil,
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sim, eu sei das dificuldades , porque nesse meio tempo as criancas também
disputaram algum objeto . E necessario intervir, mas muitas vezes as proprias
criangas conseguem resolver seus conflitos e nés adultos ndo oportunizamos
isso a elas. E sobre o registrar em formato para a familia, elas passam a ter
outro olhar sobre o professor de creche, entdo, usando fotos aleatérias, os
pais ndo sabem como foi o processo. Com as oficinas, eu quis fazer com
VOCés 0 protagonizar os processos das criangas,observar e descrever as
acOes, preparar o ambiente com atividades potentes. Entédo, as oficinas me
trouxeram desafios, pois sempre foram pensadas na préatica e como aplicar.
Ontem, nos fizemos uma atividade em um espaco diferente com a sala da
professora Juliana, no espaco do pergolado proximo & secretaria. E depois
que aplicamos a atividade, fiquei refletindo, porque as vezes, quando
organizamos uma atividade, pensamos em possiveis a¢des das criancas, e
ocorre que muitas vezes nos surpreendemos, pois as criangas tém acdes
completamente diferentes do que planejamos. Entéo, finalizando minha fala,
espero que tenham aproveitado ao maximo as oficinas, apesar de algumas
falhas, mas que fique essa sementinha que plantei com vocés e que ela
possa germinar. (Pesquisadora)

A professora Juliana, recorda, neste momento, do dia em que fomos ao
pergolado com a proposta de pintura, inspirados em flores e vasinhos que trouxemos:
Igual da lupa, eles ndo usaram para olhar, mas pintaram a lupa. A intencao era olhar
as florzinhas, eles olharam e depois eles pintaram. Também ressaltamos que nao
precisamos intervir com as criangas: E nos néo precisamos falar para eles, nao foi? A
professora Juliana responde: E, eles pegaram sozinhos e foram. Nesse momento,

uma professora manifesta uma duvida, enriquecendo o debate:

Uma davida, desde o inicio do ano nds temos um projeto que nés trabalhamos
durante o ano. E eu vi que a sua pesquisa € baseada na rotina da crianca ,
no dia a dia, o que a crianca foca e que ela brinca. Entdo, vamos supor que
pare de fazer esse planejamento de por esses temas |4, e passamos a
trabalhar pela forma da pesquisa. E ai como funciona isso no dia a dia, a
professora vai estar olhando todos em sala de aula? Assim, s6
complementando, a gente percebeu que o Gabriel e o Arthur ndo brincavam.
Entdo temos uma crianca com suspeita de autismo e outra que néo brinca ,
entdo nés temos essas diferengas também”. (Karen)

Como participamos de alguns momentos acompanhando a sala da professora
Karen, conhecemos os bebés citados em sua fala. Sugerimos que, no caso do Gabriel
e do Arthur, utilizasse o recurso pedagdégico apresentado anteriormente como “Cesto

de Tesouros”, pelo fato ambos ndo caminharem de maneira independente, muitas

vezes engatinhando ou dando passos com o apoio de algum adulto.

O Arthur engatinha, entdo para ele seria interessante eu levar o Cestos de
Tesouros. Mas o que vocé pode fazer é dividir a sala. Em alguns cursos que
fiz as formadoras delimitaram o espac¢o da sala com um mével ou deixaram
um pouco de bebés na sala e o restante no solario, para que assim,
conseguissem separar as criancas da sala. Colocava de um lado as criangas
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com uma atividade que fosse possivel observar, mas vocé deve pensar se
naquele dia as criangas estdo bem para a realizagéo da atividade, entdo o
planejamento deve ser flexivel. Além disso, vocé limita a quantidade de bebés
gue ird observar, como fizemos com a Clarice, vocé foca em dois ou um bebé
por atividade e pode repetir a atividade para fazer com outros bebés.
(Pesquisadora)

Além disso, a gestora reforcou a questdo de adequar as atividades as
necessidades de cada faixa etaria: Entdo,lembrando a fala da Eliane, para fazer uma
atividade é preciso pesquisar na faixa etaria (gestora). Atentar-se a etapa de
desenvolvimento que a criangca se encontra € importante para que as atividades a
serem realizadas comtemplem uma intencionalidade e desenvolva as habilidades

conforme cada fase da infancia.

Precisamos atentar a faixa etaria em que trabalhamos, por exemplo, a
atividade que trabalho no ciclo 3 difere da intencionalidade da atividade do
ciclo 1. Tenho varios espagos na sala de referéncia, tenho geladeira, fogéo,
livros e muitas vezes monto um contexto de brincar heuristico, mas
disponibilizo outras opgbes para que eles escolham o que explorar
(Pesquisadora).

A gestora destacou a importancia das rampas piklerianas que a instituicdo
recebeu, um recurso que pode ser utilizado de maneira coletiva pelas criancas. Ao
falar sobre as rampas, ela ressalta: Sobre as rampas, n0s ndo temos verba para ter
em todas as salas, mas no pétio, lembra que falo, nés damos oportunidade a todos os
alunos. Agora, pense se tivéssemos esse olhar da Eliane em montar os cantinhos para
trabalhar com as criancas em todas as salas, como seria a evolucao (gestora).

A professora Luisa faz uma observacdo sobre os momentos de formacgao
propostos: Os TDCs com vocé foram muito produtivos, eu gostei muito. Vai continuar
0 ano que vem?”(Luisa). Respondemos que, provavelmente, ndo faremos, mas que
podemos aproveitar os TDCs para ampliar nossos conhecimentos com algo presente
no nosso cotidiano. A professora Tamires relata: Até as lives ndo tém uma pratica. A
Eliane teve uma sensibilidade do nosso cansago. O comentario de Tamires ressalta
gue a formacdo de professores deve ser algo agradavel e prético, alinhando as
praticas pedagogicas de cada creche.

Luisa recorda sobre uma formacdo presencial na creche com objetos da
natureza: A ministracdo da moca que colocou os objetos no chéao foi 6tima. A gestora

complementa com suas obervacdes:

A atividade com a Débora com as folhas, foi uma atividade pensada nos
alunos, entdo nds como adultos ficamos encantadas, queriamos o toque . Nos
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gue somos adultos, ja temos curiosidade e nos envolvemos. E veja que
guando se tem uma atividade organizada, olha o olhar que tivemos. Agora
sobre as formac6es da Eliane, quem precisa de agradecer somos nés. Quem
participou desse momento histérico da sua vida e nés que ganhamaos, porque
temos agora outro olhar e como ela disse ho comeco, e serve para mim que
t6 parada no tempo, a gente precisa estudar. Entdo precisa estudar, atualizar
ndo importa onde eu estudei. O que importa € o que a gente faz em sala de
aula, que é o que? O que importa é saber um pouco ao olhar o que o autor
defende, tem que ler, para saber o que ele ta falando e colocar em pratica em
sala de aula, sendo vocé ndo tem um comeco de uma atividade com
sequéncia.

A fala da gestora reforca a ideia de que os contextos organizados para o0s bebés
e criangas pequenas, que, de acordo Ministério da Educacgéo (2016, p.27) “transformar
0 espaco fisico em um ambiente acolhedor, estimulante e desafi ador, propicio as
investigacdes infantis”. Adicionalmente, no depoimento da gestora, vemos a
ressignificacdo do olhar docente em relacdo a sua formacgéo, assim defendida por
No6voa (2019) como algo que ocorre durante a formacao por meio de inovacédo e de
busca de melhores percursos para a transformagdo. Finalizamos o0 encontro
agradecendo a participacdo de todas as professoras e a gestora nas formacoes,
expressando o desejo de que essa experiéncia seja uma inspiracdo para momentos

de transformacédo da prética dos docentes daquela instituicao.
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5 Vivéncia nas salas referéncia com inspiragdo na abordagem Reggio Emilia

Nessa secao, trazemos as propostas de atividades das salas inspiradas na abordagem reggiana, nas quais foram registradas
as acles das criangas por meio de videos e fotos. Acreditamos que essa seja uma maneira de reflexdo sobre as acdes realizadas,
bem como as falas, revisitando assim, os observaveis. Acompanhamos, durante 10 dias, duas turmas da creche, na qual cada turma
(Ciclo 2 e 3). A turma do ciclo 1 acompanhamos durante 5 dias, mas fizemos apenas um recorte de um dos dias para utilizar na
oficina de mini-historias.

Nesse sentido, organizamos 0s espacos e 0s materiais, 0s quais foram pensados conforme a faixa etaria e em acordo com
as professoras regentes das salas. No Quadro 17, apresentamos a intencionalidade pedagdgica, que, conforme a BNCC (2018,
n.p.), compete ao professor “refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e interacoes,

garantindo a pluralidade de situagdes que promovam o desenvolvimento pleno das criangas.”

Quadro 17. Materiais e Intencionalidade (continua)
Data Sala referéncia Duragdo da Materiais utilizados Intencionalidade
atividade
27/10/2023 Ciclo 3 25 minutos | Tinta guache disponibilizada | Possibilitar que a crianga elabore hipoteses, observe, escute e crie

em potes, pincéis, potes com | possibilidades com o material oferecido.
agua, aquarela, folhas de
sulfite A3

30/10/2023 Ciclo 3 35 minutos | Panelinhas, colheres, bonecas, | Oportunizar a reprodugcédo de atividades familiares e domésticas que
caixinhas de madeira, tecidos, | criancas vivenciam em suas casas, explorando diferentes papéis através
garrafas de café e ch@, xicaras, | do faz de conta e da imaginacao.

pratos, geladeira, fogéo,
maquina de lavar roupas,
bonecas e caixotes de
madeiras




Data

Sala referéncia

Duracéo da
atividade

Materiais utilizados

(continua)
Intencionalidade

01/11/2023

Ciclo 3

40 minutos

Funis de diversos tamanhos,
peneiras, colheres de pau,
potinhos de iogurte, colheres,
bandejas de gelo, tampinhas,
medidores, potes de plastico,
tampas de potes, bandejas e
fubda e farelo de milho.

Estimular a curiosidade e criatividade das criancas através do brincar em
grupo. Possibilitar as linguagens do brincar, observar, tocar, pegar, sentir,
transferir.

07/11/2023

Ciclo 3

55 minutos

Farinha de trigo, chocolate em
po, café solavel, fermento em
po, leite de améndoas, dleo,
chocolate granulado zero
lactose, forminhas, suco de
uva, copos, pratos
descartaveis.

Vivenciar um momento de culindria, explorar aromas, texturas e sabores.

13/11/2023

Ciclo 3

25 minutos

Tintas guaches, cavaletes,
pincéis, papel para limpar os
pincéis, tela reproduzida “A
feira II” de Tarsila do Amaral

Estimular a percepgéo das cores e a criatividaade, potencializar a reflexdo
das criangas no contexto artistico.

05/12/2023

Ciclo 2

38
Minutos

Peneiras, tampas de
margarina, colheres de pau,
colheres de sobremesa, funis,
forminhas de empadinhas,
argolas, copos medidores,
peneiras, formas de gelo,
potes de plastico de varios
tamanhos, fuba, farinha de
trigo, paprica e macela

Explorar os materiais, conhecer novas texturas, brincar de comidinha,
transferir os materiais de um recipiente para outro, compartilhar os objetos
€ 0s espagos com a crianga da mesma faixa etaria e com os adultos,
respeitar as regras de convivio social e brincadeiras.

06/12/2023

Ciclo 2

40 minutos

Tampas de lata de leite, rolos
pequenos de madeira,
carretéis de linhas, cilindros
vazados, CD’s, palitos de
sorvete, caixinhas de madeira
pequenas, garrafinhas
pequenas com agua colorida,
argolas

Empilhar, encaixar, apoiar e alinhar objetos de diferentes materiais que
propiciem a descoberta de brincar com livre iniciativa das criancas, seja
de maneira individual ou coletiva.
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(concluséo)

Data Sala referéncia Duracdo da | Materiais utilizados Intencionalidade
atividade
08/12/2023 Ciclo 2 39 minutos Panelinhas, pratinhos, | Brincar de comidinha, transferir objetos, inventar historias e cendarios,

colheres, leiteiras, xicaras, | reproduzir seus gestos e movimentos de sua cultura nas brincadeiras,
pirex, garrafas de cha e de | respeitar as regras de convivio social e brincadeiras.

café, forminhas de empadas
pequenas e grandes, cestos
pequenos, cestinhas de
mercado, frutas de plastico,
batedeira, garrafinhas de
plastico, potes de danone,
formas de gelo, tecidos,
caixotes de madeira, bonecas,
fogdo e geladeira de madeira.
12/12/2023 Ciclo 2 35 minutos Bobinas vazadas, cones de | Estimular a criatividade, a curiosidade, a exploragcdo e a interacao das
linha, tecidos, bonecas, | criancas através do brincar e do ludico.

argolas coloridas, pecas de
bloco ldgico, dinossauros,
ciindros de madeira e

carrinhos.

14/12/2023 Ciclo 2 30 minutos Lupas, folhas de sulfite, tintas, | Observar a natureza e as flores do lado externo da escola e reproduzir
lapis de cor, guaches, pincéis, | arte em um ambiente ao ar livre
flores

Fonte: Autoria prépria (2023)

7.1 Acompanhamento e aplicacdo das propostas com o Ciclo 3
a. PRIMEIRO DIA

No dia vinte e sete de outubro, desenvolvemos, em parceria com a professora Joana, um momento de pintura utilizando tinta
guache e tinta aquarela. A proposta da atividade desse dia estava alinhada ao projeto anual da creche: “Arte por toda parte”, no qual,
durante o ano letivo de 2023, as criancas foram envolvidas em atividades voltadas a conhecer musicas, esculturas, tipos de

modelagem, obras de arte pinturas e outros.
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O planejamento para a atividade iniciou-se um dia antes da nossa participagao.
A professora realizou uma roda de conversa com as crian¢as, na qual mostrou a obra
impressa “O vendedor de frutas”, da artista brasileira Tarsila do Amaral. Nesse
contexto, a professora conversou sobre as cores, 0 que havia na cena, as cores que
as criangas mais gostaram e a importancia da artista para a cultura brasileira. As
criangas também assistiram ao video “Tarsila do Amaral para criangas”! e, depois,
visualizaram a foto impressa da artista referida e a obra, que foram fixadas na parede
da sala.

Nesse cenario, decidimos, em comum acordo, a possibilidade de trazer um
momento de pintura naquela semana, podendo a obra inspirar as criancas quanto a
escolha das cores e tracados em suas producdes artisticas. Portanto, vemos que
oportunizar experiéncias que envolvem as manifestacdes artisticas precisam fazer
parte do repertério da vida cotidiana das criangas (Brasil, 2012) e que, quando 0s
materiais e instrumentos sao oferecidos, agucam sua curiosidade, diversédo e
comprometimento (Reggio Children, 2022).

Nesse sentido, no dia seguinte, organizamos 0 espaco juntamente com a
professora, disponibilizamos os materiais e espaco para as criangas realizarem a
pintura na sala referéncia. Colocamos trés mesas proximas e cadeiras para que as
oito criancas se sentassem. Apresentamos as folhas de sulfite, na mesa com pincéis,
e tintas guaches com cores variadas dispostas em recipientes com divisoria. Também
€ importante destacar que, durante esse processo de organizacdo da sala, as criancas
estavam presentes na sala referéncia e, conforme disponibilizamos os materiais, elas
esbocavam suas ideias sobre o que aconteceria. Registramos algumas falas delas:
Vamos pintar, tia? (Maria Julia); Eu vou sentar ali (Alice); Minha mée vai ficar muito
feliz (Benjamin). Depois dessa organizagdo, as criangcas foram convidadas a se
deslocarem até as mesas e escolher seus lugares. Algumas ficaram sentadas na
cadeira e outras em pé.

Entdo, a professora Joana explicou que a atividade envolveria tintas, usando

como exemplo, a artista Tarsila do Amaral, e que, poderiam fazer suas obras de arte.

31Disponivel em:
https://www.google.com/search?g=tarsila+do+amaral+para+crian%C3%A7as&og=tarsila+do+amaral+
para+&gs_lcrp=EgZjaHIvbWUqgBwWgBEAAYgAQyBWgAEAAYgAQYBWgBEAAYgAQYBggCEEUYOTIH
CAMQABIABDIHCAQQABIABDIHCAUQABIABDIHCAYQABIABDIHCACQABIABDIHCAgQABIABDIIC
AKQABgWGB7SAQg2NDg5ajBqN6gCALACAA&sourceid=chrome&ie=UTF-
8#fpstate=ive&vld=cid:296b7337,vid:v95gSEB7YGKk,st:0



150

Joana, entdo apresentou a paleta de aquarela e a disponibilizou para que as criangas
usarem juntas: Olha, vocés pegam o pincel, molha na agua, passa na tinta e desliza
na folha (Joana). As criangas estavam atentas a explicacéo e participaram interagindo

com a professora. Aproveitamos para registrar esse momento:

Eu sei, tia — diz Maria Julia.

Posso escolher? -perguntou Alice.

Claro, Alice — responde a professora Joana.

Quero o rosa! — exclama Raissa.

Aqui o rosa, aqui! - aponta Maria Julia para Raissa.

As criancas, uma de cada vez, puderam experimentar a tinta aquarela
escolhendo as cores para pintar em suas folhas. Depois que todas manusearam a
paleta, a professora deixou-a disposta na mesa para as criangas usarem de maneira
espontanea. Observamos que as criangas se mantiveram concentradas no momento
da pintura, desenvolvendo seus tracados bem coloridos e, algumas, percebendo que,
guando enxaguavam seus pincéis, ou misturavam as cores na folha, ou no pincel, a
tinta se transformava em outra cor. Vemos com isSsoO que as criangas, conforme
escolhem e exploram os materiais, realizam, de diferentes formas, os detalhes para
elas ganham destaque e, as vezes, torna-se claro a relacdo com seus conhecimentos.
Outras vezes aparece a consequéncia do gesto que realizam (Reggio Children, 2022).

Em vista disso, Alice e Maria Clara estavam bastante comunicativas e
chegaram a conclusdo de que a dgua usada para enxaguar os pincéis mudava de
tonalidade. O registro desse momento de descobertas resultou na mini-histéria:
“Mistura das cores”. Maria Julia, por sua vez, em diversos momentos mostrou as cores
gue estava utilizando, auxiliou suas colegas e, utilizou o dialogo para demonstrar suas
descobertas. Dessa observagdo, originou-se a mini-histéria “A tinta e suas
possibilidades”.

Luisa, no entanto, manteve-se o tempo todo quieta e concentrada em sua
producdo,e fez movimentos com leveza e delicadeza. Diferente de seus colegas,
Luisa fez tracados separados, enxaguou seu pincel e o0 secava no tecido
disponibilizado pela professora. Em determinado momento, percebe que, ao misturar
0 azul com a rosa, havia uma nova tonalidade de cor: Olha! Eu fiz o lilas, tia (Luiza).
Registramos, com fotos e filmagem a descoberta de Luiza, e, analisando os
observaveis, descremos a mini-histéria: “Tem uma cor lilds aqui!”. Na Figura 29,

observa-se a descoberta da cor lilas por Luiza.
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Figura 29- Descobrindo a cor lil4s

Fonte: Autoria prépria (2023)

Assim como Luisa, as crian¢as apresentavam suas producées a professora. A
medida que terminavam suas pinturas, auxiliamos a professora Joana a colocar no
varal as folhas para seca-las. Posteriormente, ela levou algumas criangas ao banheiro
para lavar as maos. Alice e Raissa permaneceram mais dez minutos pintando, mas a
professora ao retornar e colocar brinquedos para as criangas que concluiram a
atividade, demonstraram interesse em brincar e deixaram suas producdes sobre a
mesa.

A atividade de pintura durou uma média de 25 minutos, e realizamos registros
com fotos e videos das acGes das criancas, possibilitando assim reflexdo e coleta de
suas falas. Nesse sentido, as maneiras de documentacao, sejam por meio de videos,
gravacoes, slides, notas escritas e outras, revelam e destacam as aprendizagens e 0s
meios utilizados por cada crianga, além de criar memoéria e “também novas
interpretacdes e reconstrugdes do que aconteceu no passado” (Dalhberg, 2016, p.
232).

b. SEGUNDO DIA

Para o segundo dia de atividade, propomos o brincar de casinha e comidinha.
Para isso, contamos com a ajuda da professora Joana para compor 0 espago para as
oito criancas presentes. Pensando nisso, para que o brincar seja a atividade relevante

da crianga, que traga impacto favoravel na ampliagéo de suas experiéncias, “é preciso
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organizar o espaco e selecionar materiais e objetos que provoquem sua imaginagao”
(Brasil, 2012, p. 97).

Nesse sentido, separamos alguns brinquedos do nosso acervo pessoal e da
creche, entre eles: panelinhas, colheres, bonecas, caixinhas de madeira, tecidos,
garrafas de café e ch4, xicaras, pratos, geladeira, fogdo, maquina de lavar roupas.
Vimos a possibilidade de oferecer as bonecas. A professora Joana, por meio de
doacédo, conseguiu caixotes de madeiras, que foram aproveitadas, para transforma-

las em camas para as bonecas, conforme ilustrado na Figura 30, a seguir.

Figura 30- Proposta de brincar de casinha e comidinha

Fonte: Autoria propria (2023)

O ambiente foi organizado no momento do lanche da tarde das criangas. Ao
retornarem do refeitério, as criangas entraram e ficaram encantadas com o que viram.
Cada crianca deslocou-se para um lugar especifico, guiada pela curiosidade e
encantamento. O espaco, acolhedor e cheio de possibilidades, parecia convidar cada
uma delas a explorar e criar. Esse espaco, aconchegante e cheio de possibilidades,
proporcionou as criancas um convite de exploracao, interacdo e construcao de suas
proprias narrativas. Nesse contexto, “o ambiente & visto como um educador para a
crianca; de fato, ele € considerado “o terceiro educador” (Gandini, 2016, p.334).

O envolvimento das criancas com o0 espaco demonstra algumas acoes,
guando o ambiente € intencionalmente preparado, promove a autonomia, a
criatividade e colaboracdo. Nesse sentido, "o ambiente escolar deve ser um lugar que
acolha o individuo e o grupo, que propicie a acdo e a reflexdo" (Rinaldi, 2002),
reforcando seu papel como um professor atento no processo de aprendizagem. Esse
acolhimento se manifesta nas acdes das criancas: Raissa, demonstrandi cuidado,
arrumou a cobertinha da sua filha: T4 frio, Nicole; Bryan olhava para a boneca com

laco; Maria Luiza e Alice correram para onde estavam as bonecas e comecaram a
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conversar. As meninas se organizam para preparar o “papa”’ dos bebés. Enquanto
Raissa e Maria Luiza vao para a cozinha, Bryan e Alice cuidam dos filhos de suas

amigas: Olha ela pra mim, ta? solicitou Maria Luiza (Figura 31).

Figura 31- Cuidando dos bebés
—

s 1

Como citado anteriormente, as criancas se organizaram para que o0s bebés
(bonecas) ficassem o0 menor tempo possivel sozinhas. Aqui vemos que as criancas
atuaram de maneira coletiva, tendo como objetivo: manter sempre um responsavel por
perto. Além disso, o ato de brincar com as bonecas fez com que Raissa ficasse uma
boa parte da sessao proxima a sua filha, proporcionando momentos de embalar, dar
almoco e leva-la para passear. Aqui vemos que o comportamento de Raissa reflete o
de uma crianca vista como “capaz de criar mapas para sua propria orientacao
simbdlica, afetiva, cognitiva, social e pessoal” (Rinaldi, 2002, p. 76).

Tal observacédo, torna-se mais evidente, ao revisitar os observaveis, temos
Luisa, deslocando-se até o fogdo, abrindo o micro-ondas e depois pegando uma
panela, conforme mostrado na Figura 32. Suas proximas acdes sao abrir a torneira,
lavar sua panela e colocar a comida de sua filha no micro-ondas. Ela pega sua bebé
e vai para a mesa, serve comida para sua filha, canta um pouco e depois a coloca
para dormir na cadeira para que assim consiga fazer o bolo de chocolate: Vou fazer

bolo de chocolate, tia (Luisa); Que delicia, meu bolo favorito (professora Joana).
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Figura 32- Brincando na cozinha

=

Fonte: Autoria propria (2023)

Nas acOes de Luisa, nota-se que, quando o professor prepara um ambiente
propicio a crianga, oferece “condigbes nas quais possa se exercitar por meio das
proprias experiéncias, dota-las dos meios para realizar atividades e deixa-la
desenvolver seu potencial natural” (Montessori, 2023, p.72). Nas acdes da Luiza,
segundo informacdes obtidas com a professora, sdo decorrentes de momentos de
culinéria realizados em casa com sua mae, que a incentiva a preparar bolos. Assim,
como Luiza, outras criangas realizaram receitas culinarias. E importante destacar que,
temos na sala duas maes que produzem bolo de maneira autbnoma e uma avé que
possui um restaurante.

Nesse contexto, Benjamin, Maria Clara e Bryan cozinharam macarrao e, para
isso, utilizaram o micro-ondas e algumas panelinhas para sua preparacao. Depois de
um tempo, Benjamin dirige-se até a mesa e Maria Clara se aproxima, achando um
tomate oferecendo uma xicara a ele, que diz: E minha essa xicara de café (Benjamin).

Com o decorrer da sessao de brincar, as criangas usaram a imaginacao para
transformar os tecidos que estavam cobrindo as bonecas em personagens do conto
da Chapeuzinho Vermelho. Maria Luiza, com um tecido laranja, interpreta a
Chapeuzinho. Bryan vira o Lobo Mau utilizando um tecido verde e fazendo alguns
barulhos para assustar alguns colegas da sala. A professora Joana relatou que, desde
0S primeiros meses, tem o costume de contar estOrias para a turma e que, muitas

vezes, as criangas, mesmo brincando com outra proposta, tém liberdade para
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manusear os livros dispostos em um cantinho da sala.

Contudo, mesmo com o brincar presente durante as propostas, € importante
salientar que houve episddios de disputa de alguns brinquedos, como o fogéo e a
geladeira, sendo necesséria a intervencéo da professora para auxiliar as criangas a
resolver esses conflitos.

Nesse cenério, as acdes das criangas, perante o brincar organizado, trouxeram
como resultado a criacdo de mini-historias, sendo elas: “A bebé Nicole”; “O lobo e a
Chapeuzinho”; “Cozinhando Macarrao”; “Hora do almogo”; “Pequenos gestos”; “Bolo
de chocolate”. A sessdo teve uma duragcdo de 45 minutos e encerrou quando as
criancas comecaram a desfocar da proposta.

Nesse sentido, vemos que um ambiente bem preparado para as interagdes e o
brincar das criangas possibilitam potencializar o desenvolvimento integral das
criancas. Desse modo, o professor, ao observar essas interacdes e as brincadeiras
entre elas e com os adultos, possibilita “a expressdo dos afetos, a mediacdo das

frustragdes, a resolugéo de conflitos e a regulagao das emogdes” (Brasil, 2018).

c. TERCEIRO DIA

No dia primeiro de novembro, montamos, na sala do Ciclo 3, as Bandejas de
Experimentacdo utilizando materiais contaveis e ndo contaveis, tais como: funis de
diversos tamanhos, peneiras, colheres de pau, potinhos de iogurte, colheres, bandejas
de gelo, tampinhas, medidores, potes de plastico, tampas de potes, bandejas, farelo
de milho e fuba. Com a colaboracdo da professora Joana, durante o repouso das
criancas na sala referéncia, organizamos e separamos 0S materiais.

Apos o lanche datarde, disponibilizamos as mesas na sala da turma e retiramos
as cadeiras, colocando-as encostadas na parede, para que assim as criancas
pudessem transitar para buscar novos objetos e interagir com demais colegas. Desse
modo, observamos que “0 modo como organizamos o espago estrutura oportunidades
para a aprendizagem por meio de interacdes possiveis entre a crianca e objetos entre
elas” (Horn, 2017, p.19). Na Figura 33, apresentamos a disposi¢céo da proposta das
Bandejas de Experimentacdo., que se apresentada como a possibilidade de brincar
gue possibilite o desenvolvimento integral das criancas, expandindo as possibilidades

de aprendizado de forma ludica e significativa.
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Figura 33- Bandejas de Experimentacédo do Ciclo 3
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Fonte: Autoria propria (2023)

Apoés a organizacdo do espaco, convidamos as criancas a conhecerem o0s
materiais disponiveis, dando uma volta pela mesa, e conversando de maneira calma
com elas. Realizamos as consignas com as criangas, destacando que os materiais
ndo eram comestiveis e que, mantivessem o0s objetos em cima da mesa e, que, caso
algum caisse no chao, ndo haveria problemas. Fizemos um convite ao brincar e cada
crianca encaminhou-se para o lugar que mais lhe chamou a atencéo.

Neste dia, estavam presentes, nove criangas. Todas participaram da proposta
de Bandejas de Experimentacdo. Apds o inicio da sessdo, combinamos com a
professora Joana que nossa funcdo seria de observadores e que tentariamos nao
interferir no brincar, ao menos que houvesse conflitos entre as criancas.

Em relacdo aos conflitos, foi necessario intervir, pois, duas criancas nao
gueriam dividir os materiais com outros colegas da sala, apesar de termos em
guantidade suficiente. Tentamos a principio deixar as criancas resolverem seus
problemas sozinhas, mas achamos melhor ajudar a resolver a partilha dos objetos.

Sobre as ac¢des das criancas, notamos a presenca de culinaria em suas falas

em diversos momentos. Destacamos algumas a seguir:
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- Estou fazendo bolo de chocolate- disse Luiza.
- Eu também- responde Benjamin.

- Vocé também? — pergunta a professora Joana
- Sim! — responde Benjamin.

Destaca-se, também, que a sala referéncia do ciclo 3 conta com uma cozinha
de brinquedo, equipada com fogéo e geladeira . Esses itens ndo foram retirados para
a atividade de Bandejas de Experimentacéo e, tais materiais também fizeram parte
desse momento de brincar. Algumas vezes as criancas se deslocavam para o fogéo,
mas a maior parte do tempo permaneciam nas mesas, nas quais brincaram de fazer

bolo, como € possivel exemplificar na Figura 34 e no didlogo entre Benjamin e Luiza:

- Eu té fazendo aniversério- diz Benjamim.
- Td fazendo bolo de baunilha- relata Luiza para Benjamin.

Figura 34- Preparativos do bolo de Benjamin

Maria Alice e Yasmin brincaram juntas, transferindo o farelo de milho e o fub&a
para as bandejas de gelo, realizando esse movimento em outros potes. Ha uma troca
de diédlogo entre elas: Olha o que eu fago! Olha, meu bolo grandéo!, diz Maria Luiza a
Yasmin (Figura 35). Yasmin fica impressionada e diz: Uau! Maria Luiza, entdo despeja
no recipiente redondo todo o contetudo. As duas se dirigem até o fogdo: Vou fazer um

bolo grandao! (Maria Luiza).
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Figura 35- O bolo de Maria Luiza

Q

Fonte: Autoria prépria (2023)

Yasmin e Maria Luiza também pegam duas peneiras e as colocam em seus
rostos e pedem para que Bryan faga o mesmo. Bryan pega as peneiras, mas para
fazer algo diferente do que elas pediram. Nesse contexto, também apreciamos acoes
de outras criangas como a transferéncia do fuba e farelo de milho para as forminhas
de gelo (Figura 36), para os medidores, para os potinhos de iogurte e o uso dos funis

e peneiras.

Figura 36- Distribuindo o farelo de milho

-
Fonte: Autoria prépria (2023)

Bryan, desde o inicio da sessao, concentrou-se em manipular as peneiras e
funis, intercalando sua pesquisa com farelo, no qual enchia e tirava o conteudo. Ele

também utilizou as tampinhas no funil tentando equilibra-lo com o dedo indicador,
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mostrando-nos como conseguia realizar, conforme ilustrado na Figura 37, a seguir.

Figura 37- Bryan equilibrando as tampinhas

Fonte: Autoria prépri 20

Resumidamente, apontamos algumas ac¢des das criangas, ressaltando que
essa atividade teve uma duracdo de 45 minutos. Ao encerrar a sessao, algumas
criangcas comecgaram a correr pela sala, solicitamos auxilio a elas para guardar os
recipientes. Dessa atividade, relatamos seis mini-historias: “Brincando juntas”; “Uma
pesquisa com funis”; “Brincando e repartindo”; “Observar e brincar”; “Bolo de

chocolate”; “Meu potinho”.

d. QUARTO DIA

No dia sete de novembro, organizamos uma oficina de culinaria com as
criancas do Ciclo 3. Em conversa com a professora Joana,relatamos que, nos dias
das propostas de brincar de casinha/panelinhas e Bandejas de Experimentacao,
notamos que as criangas se interessavam em fazer bolos e comidinhas. Partindo
disso, por meio da escuta atenta das agbes das criancas nas sessdes anteriores,
oportunizamos um dia de culinaria, para que elas pudessem preparar e saborear uma
deliciosa receita, participando desse processo.

Disponibilizamos trés mesas no centro da sala e forramos com um tecido, no
momento do lanche das criancas. Os ingredientes para a receita culinaria deixamos

sobre a mesa da professora da sala referéncia. ApGs o retorno das criancas a sala,
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conversamos sobre o que fariamos. Revendo o0s observaveis, notamos que
poderiamos ter levado a receita impressa, para as criangas visualizarem o formato
desse tipo de texto, ja que estdo desde cedo imersas no mundo letrado.

Sobre a culinéria, primeiramente levamos as criangas ao banheiro e lavamos
as suas maos. Posteriormente, colocamos as toucas e passamos alcool em gel,
conforme apreciamos na Figura 38. Realizamos alguns combinados, dividimos as
tarefas, informamos que a receita seria um bolo, chamado cup cake e mostramos as

forminhas para as criangas.

Figura 38- Preparacao para a culinaria

, 43

/

Fonte: Autoria prépria (2023)

Alice, entéo, disse: Eu sei, é cup cake, tia. Minha mée faz. A professora Joana
respondeu: Isso mesmo, Alice!. Conversamos um pouco sobre os ingredientes,
mostrando-os para as criancas falarem o que era cada um. Luiza acertou todos,
inclusive o fermento: Esse é para crescer o0 bolo, tia, fica granddo. Entdo, apés a
apresentacao da receita, comeg¢amos 0 processo de preparacao.

Aqui vemos que Alice e Luiza assumem papéis ativos na atividade, como Alice
reconhecendo o cupcake e o raciocinio critico, como Luiza explicando a funcdo do
fermento. A abordagem Reggio enfatiza que as criangas sdo sujeitos competentes,
capazes de interpretar e construir conhecimento a partir de suas vivéncias (Rinaldi,
2002). Além disso, a manipulacéo e identificacdo dos ingredientes envolvem aspectos
sensoriais e cognitivos. Na perspectiva Reggio Emilia, materiais s&do ferramentas de
aprendizagem, pois “devemos tentar organziar um contexto social e cultural que
possam tornar-se um lugar ideal para o desenvolvimento e a valorizagdo da

aprendizagem e das experiéncias das criangas” (Rinaldi, 2002, p.77).
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Luiza, com ajuda da professora Joana, comegou com a medic&o da farinha de
trigo, depois a despejou na tigela. Benjamin, concentrado, acompanhou o processo,
ficando bem proximo (Figura 39). Bryan participou medindo o acucar e despejando-o

na tigela.
Figura 39- Medindo a farinha de trigo
= ——

Maria Luiza e Yasmin, responsaveis por medir as colheres de chocolate em po,
demonstraram grande satisfacdo em contribuir com o preparo da receita. Alice
perguntou se podia colocar o chocolate na tigela: Posso colocar 13, tia? E a professora
consentiu com um movimento afirmativo com a cabeca. Alice, com delicadeza,
despejou o chocolate.

Maria Julia e Maria Clara misturaram os ingredientes secos e acrescentaram o
fermento em pd. Depois, Maria Clara, com o auxilio da professora Joana, mediu a
guantidade de leite de améndoas (utilizamos esse ingrediente pelo fato de algumas
criancas serem intolerantes ao leite de vaca) e café solavel. Logo, Alice mediu
cuidadosamente o 6leo e colocou-0 na tigela. Benjamin ndo quis manipular nenhum
ingrediente e respeitamos sua vontade. Porém, ele ficou muito atento a todo o
processo da preparagdo da receita. Apresentamos na Figura 40, as criancas

participando desse momento.
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Figura 40- Medindo os ingredientes

1
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Fonte: Autoria prépria (2023)

Para finalizar a receita, a professora Joana nos auxiliou a colocarmos nas
forminhas, o que resultou em 28 bolinhos. Posteriormente, colocamos o0 bolo para
assar, enquanto as criancas e a professora Joana arrumavam as mesinhas na parte
externa. A cobertura do cupcake foi gentilmente feita por uma funcionaria da escola,
enguanto assdvamos 0s cupcakes. Durante o tempo em que terminavdmos oS
cupcakes, as criangcas arrumaram as mesas e aproveitaram para degustar um

delicioso suco de uva que a professora Joana trouxe (Figura 41).

Figura 291- Momento de saborear o bolo

Fonte: Autoria propria (2023)

As criancas estavam entusiasmadas e brindaram com o suco: Tim, tim, pessoal!
(Maria Jualia). As criancas, empolgadas, responderam: Viva! Apdés o0s cupcakes

estarem preparados, distribuimos um para cada crianga para que assim pudessem
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enfeitd-los com granulado zero lactose, conforme apresentado na Figura 42.

Figura 42- Confeitando o Cupcake

Fonte: Autoria propria (2023)

As criangas que assim desejaram, repetiram o cupcake. Apés a degustacédo, as
criancas ajudaram a levar as cadeiras para a sala. Nesse sentido, observamos que,
com essa proposta, “quando os professores trabalham com grupos estaveis de
criangas que eles conhecem bem, conseguem construir um programa de qualidade”
(Galardini; Giovannini, 2002, p.122). Nesse sentido, as documentagfes anteriores a
oficina de culinéria trouxeram a possibilidade de saber quais as atividades preferidas
pelas criancas e, desse modo, elaborar oportunidades de aprendizagem que sejam

chamativas e instigantes a elas (Galardini; Giovannini, 2002).

e. QUINTO DIA

No dia treze de novembro, proporcionamos um momento de pintura com as
criancas do Ciclo 3. Para isso, alguns dias antes, em parceria com a professora Joana,
fizemos uma releitura da obra “A feira II” da artista Tarsila do Amaral, para as criangas

visualizarem os detalhes (Figura 43).
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Figura 43- Releitura da obra: "A Feira II"

Fonte: Autoria propria (2023)

Nesse sentido, no dia da pintura, disponibilizamos a tela em um cavalete. Para
0 espacgo de pintura, colocamos mini cavaletes, mas foi necessario retird-los no
decorrer da atividade, pois ndo suportaram o peso das telas. Apds organizarmos as
telas, convidamos as criangas a conhecerem a obra de Tarsila do Amaral e
recordamos algumas obras que a professora Joana trabalhou com as criancas. A

professora convidou as criancas a se dirigirem até a tela:

-Venham aqui para ver o que temos aqui. Olha aqui, 0 que € isso? (professora
Joana).

-Abacaxi (Benjamin).

-Coelho e passarinho (Maria Julia).

-Uma maca e meu v fala que vai a feira tem dia, tia (Luisa)

-Luisa, vocé vai na feira com o vovd? (pesquisadora)

-Nao, mas ele traz pastel e eu como tudo (Luisa).

A professora Joana explicou que as pinturas das criancas seriam expostas na

Feira do Conhecimento, possibilitando as familias conhecerem o trabalho deles:

-O que vocés vao desenhar? (professora)

-Uma casa bem pequena, tia (Maria Julia).

-Um coelho (Maria Luisa).

-Uma minhoca, tia (Luisa)

- Ué, mas tem minhoca aqui na tela? (professora)
-Debaixo da terra, tia (Luisa).

Depois desse dialogo, convidamos as criancas para a mesa. Cada crianca
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escolheu seu lugar, e aproveitamos para colocar o nome delas nas telas. Alguns
cavaletes cairam, retiramo-los e deixamos no chdo para que, quando terminassem,
colocassemos para secar. Vimos, com isso, que 0s cavaletes deveriam ser maiores
para comportar o tamanho das telas.

Iniciamos os registros das criancas. Neste dia, algumas criangcas demonstraram

e falavam o que estavam fazendo:

-Olha, tia eu t6 fazendo um monte de minhoca colorida, ela fica |4 debaixo da
terra (Luisa)

-Coelho, la4- aponta Bryan.

-Olha, tia. Minha mée vai ficar feliz, t6 fazendo uma casa (Benjamin).

Luiza chama a professora e diz: Olha, tia as minhocas nené que eu fiz. A
professora Joana diz: Vocé gosta de minhocas? Luiza responde: Sim, porque sao

coloridas, olha tia. Apresentamos a seguir, na Figura 44, a pintura de Luiza.

Figura 44- As minhocas coloridas

Fonte: Autoria prépria (2023)

Luiz Gustavo, por sua vez, estava preocupado com a mistura das cores que
Maria Luiza fazia conforme molhava o pincel nas tintas: Nao é assim, Maria, uma cor
cada vez (Luiz Gustavo). Maria Luiza mostra seu pincel e diz: Olha a cor do meu pincel
mudou, eu sou fazedora de tinta nova.

Bryan e Yasmin estdo com tintas diferentes, Yasmin solicitou um pouquinho de

tinta: Me da o azul? Bryan responde: N&o. Yasmin solicita novamente: SO um
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pouquinho, Bryan, por favor. Bryan nega com a cabeca e a professora Joana interfere:
Deixa, Bryan é uma cor diferente e ela ndo tem. Bryan consente balancando a cabeca
positivamente. Na Figura 45, mostramos a interacdo de Bryan e Yasmin, durante a

atividade.
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Fonte: Autoria ra2023)

As criancas, conforme terminaram seus quadros, entregavam-nos e saiam para
o patio. Com auxilio da professora Joana, lavam as mé&os e os pinceéis sujos de tinta.
Luis Gustavo foi o Ultimo a ficar na sala referéncia para acabar sua obra, olha para a

tela e diz:

-O coelho 14, cadé a casa dele? (Luis Gustavo).

-Eu n&o vi, vocé achou ela aqui? (pesquisadora)

-Perto do gato, aqui- aponta Luis Gustavo.

-Ih, o abacaxi eu ndo gosto, tia (Luis Gustavo).

Luis volta @ mesa e continua a pintar. Mostra o papel para limpar o seu pincel:

Aqui mistura a tinta, la ndo. Ele continua a pintar e descobre que pode sujar seus
dedos quando encosta na tela, observa e pinta alguns dedos e, depois, limpa em sua
blusa a tinta. Curioso, volta aonde a tela esté disposta e diz: O coelho, tia, a casa aqui,
aponta Luis na tela. Apresentamos, na Figura 46, Luis apontando o coelho a

professora.
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Figura 46- A casa do coelho

Fonte: Autoria prépria (2023)

Apés observar a casa do coelho, Luis Gustavo retorna a mesa e solicita lavar o
pincel, encerrando assim sua atividade artistica. Dessa maneira, vemos que, assim
como no primeiro dia em que realizamos uma atividade com tinta, as criangas voltaram
a misturar tintas e perceberam que havia novas tonalidades.

Apesar de tentarmos usar os cavaletes e ndo dar certo, vemos ser importante
também relatar as expectativas que ndo saem como planejadas, para que possam ser
repensadas. Observamos, entdo, que a experiéncia de montar espacos de pintura
deve fazer parte da rotina das creches. Além disso, “ajuda os professores a
compreender como as criancas inventam veiculos autbnomos de liberdade
expressiva, liberdade cognitiva, liberdade simbdélica e rotas de comunicagéao” (Gandini,
2016, p. 301).

7.2 Acompanhamento e aplicacdo das propostas com o Ciclo 2
a.PRIMEIRO DIA

No dia 05 de dezembro de 2023, acompanhamos a sala da professora Juliana
(periodo manhd), do ciclo 2, em que participaram sete criancas com faixa etaria de
dois anos. Preparamos, nesse dia, uma proposta de Bandeja de Experimentacao,
utilizando materiais do cotidiano das criangas. Para isso, a sala referéncia das criancas

foi organizada, utilizando dois tapetes (um de juta e outro de tecido) e quatro materiais
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ndo contaveis, sendo elas: fubd, farinha de trigo, erva-doce e marcela (utilizada para
chas), distribuidos em duas bandejas, uma em cada tapete. A proposta foi realizada
no chéo, pois as salas com mesas estavam ocupadas por outras professoras e a sala
referéncia do Ciclo 2 ndo tem mesas por ter um espaco fisico menor. Na Figura 47, é
possivel observar as disposi¢cdes dos materiais.

Fonte: Autoria propria (2023)

Disponibilizamos, para a exploracdo e pesquisa das criangas, 0s materiais
contaveis: peneiras, tampas de margarina, colheres de pau, colheres de sobremesa,
funis, forminhas de empadinhas de tamanho médio e pequena, argolas, copos
medidores, peneiras, formas de gelo, potes de plastico de varios tamanhos, conforme
Figura 48, a seguir.

Figura 48- Materiais contavéis e ndo contaveis

Fonte: Autoria propria (2023)
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E importante ressaltar que as criancas da sala estavam em um momento de
atividade no patio, com a professora Juliana, enquanto organizamos o0 ambiente. Para
a disposicao dos materiais na sala referéncia do Ciclo 2, utilizamos uma média de 10
minutos. Para essa atividade, a intencionalidade esteve voltada para explorar os
materiais, conhecer novas texturas, brincar de comidinha, transferir os materiais de
um recipiente para outro. Além disso, visamos relacionar objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento que constam na BNCC (2018). Foram utilizados os campos “eu, 0
outro, e nés”, sendo eles: “compartilhar os objetos e os espagcos com a crianga da
mesma faixa etaria e com os adultos”; “respeitar as regras de convivio social e
brincadeiras” (Brasil, Ministério da Educacao, 2018).

Apos a preparacao do ambiente, convidamos a professora Juliana e as criancas
para conversarmos, na porta da sala, sobre o que fariamos na sala referéncia.
Aproveitamos esse momento para determinar as consignas com elas: “vamos realizar

9.

uma atividade e podemos ficar em pé ou sentados, s6 ndo podemos correr”; “vamos

AT

ver 0 que tem nos tapetes e depois vocés podem escolher o lugar/ que preferem”; “os
materiais ndo sdo para comer”; “podemos dividir os materiais com outra crian¢a”
(pesquisadora).

Apds esse momento, entramos na sala referéncia acompanhadas pela docente
e pelas criancas. Destacamos que, heste momento, os adultos participantes buscaram
nao influenciar as escolhas das criancas, ficando em siléncio. Neste cenario, as
criangas, primeiramente, olharam os tapetes e, aos poucos, foram escolhendo qual
espaco ficariam. Sendo assim, elas fizeram suas escolhas: trés criangas se sentaram
no tapete de juta e as outras quatro no tapete de tecido.

A professora Juliana, por sua vez, se manteve sentada préxima as criancas.
Em alguns momentos, Juliana realizou registros fotograficos com uso do seu celular,
mediou conflitos nas disputas de algum objeto e resolveu imprevisto como um escape
de xixi e idas ao banheiro acompanhando as criancas. Também observamos sua
postura diante as pesquisas das criancas. Varias vezes, as criancas se aproximavam
da professora para oferecer comidinhas e sustentavam um dialogo: Julio: Papa
gostoso! Professora Juliana: Fez papa gostoso? Julio: Come! Professora Juliana:
Hummm, que gostoso! Além da docente, trés criancas também se aproximam de nos,
oferecendo uma comidinha, referindo-se como o “papa”.

Apos oito minutos de atividade, Antbnio (crianca) percebeu haver um pedestal

com um celular e, movido pela curiosidade, resolveu observa-lo e percebendo estar
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filmando os colegas da sala. Alguns minutos depois, chama dois colegas, Antdnio e
Maria: “Olha” diz Antonio. Os trés se dirigem até o pedestal, observam a filmagem e
saem saltitando em frente a camera. Passam outros trés momentos, olhando curiosos
para saber quem esta sendo filmado. Notamos também que conforme o tempo da
atividade foi passando, as criangas se juntaram em equipe para realizar alguma
atividade, ora em duplas, trios ou com mais crian¢as. Na Figura 49, observamos as

criancas atuando em grupos de sua preferéncia.

Figura 49- Criancas em suas pesquisas com Bandejas de Experimentacéo

Fonte: Autoria propria (2023)

Enquanto as criangas realizavam as atividades, observavamos as suas acdes
e quais objetos lhe chamavam mais atencdo. De modo geral, as criangas fizeram
varias transferéncias dos materiais, como fuba e farinha, para algum recipiente,
utilizando as colheres. As pulseiras foram colocadas por quatro criancas que testaram
Seus sons e apenas uma crianca encaixou no lado mais fino do funil. Uma crianca fez
marcas como se estivesse desenhando algo no fub&. Outra crianca testou 0 som
batendo a colher diversas vezes na forminha de empada.

Desse modo, delimitamos nosso olhar para as acdes de trés criancas, pois
desde o inicio estavam brincando juntas. Com uso de registro fotogréafico e revisitando
a filmagem posteriormente, foi possivel captar os detalhes de suas falas e expressoes.
Uma das ag¢Oes, observadas e registradas, foi a investigacao das possibilidades que
Henry realizou manipulando argolas e funis. Isto resultou na mini-histéria “Uma
descoberta com funis”. Outras acbes apreciadas, foram das criancas, Julio, Henry e
Maria, no que utilizaram argolas para que os transformassem em criancas fortes, da

qual surgiu a mini-historia “Argolas Magicas”
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b.SEGUNDO DIA

No dia 6 de dezembro de 2023, participaram sete criancas da proposta voltada
ao Brincar Heuristico. Para isso, organizamos, em dois tapetes, os materiais: tampas
de lata de leite, rolos pequenos de madeira, carretéis de linhas, cilindros vazados,
CDs, palitos de sorvete, caixinhas de madeira pequenas, garrafinhas pequenas com

agua colorida, argolas (Figura 50).

Figura 50- Brincar Heuristico com materiais néo-estruturados
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Fonte: Autoria propria (2023)

Organizamos 0s espacos com 0 Brincar Heuristico, pautados nos eixos
estruturantes da educacao infantil, as interacées e brincadeiras, e nos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento: conviver, brincar, participar, explorar e conhecer-
se (Brasil, Ministério da Educacdo, 2018). Visando isso, estabelecemos a
intencionalidade deste espaco, organizado de modo as criancas realizarem acdes
pautadas em: empilhar, encaixar, apoiar e alinhar objetos de diferentes materiais. Isso
possibilita a descoberta do brincar livre e de iniciativa das criangcas, de maneira
individual ou coletiva.

Oferecemos uma variedade de materiais que contemplasse a quantidade de
criangas, de modo a ndo haver disputas entre elas. Além disso, diversificamos nos
dois tapetes os materiais, para que assim “as criangcas nao fiquem amontoadas em
um mesmo local” (Goldschmied; Jackson, 2016) e explorem o espago disponivel na
sala.

ApoOs a organizacdo do espaco da sala referéncia, sentamo-nos com as
criancas da sala para comunicar a elas que tinhamos uma atividade e combinamos,
como no encontro anterior, algumas consignas. Posteriormente, as criancas e a

professora Juliana foram convidadas a participarem da sesséo heuristica.
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As criancas ndo foram direcionadas a um tapete especifico de atividades, mas
escolheram quais materiais explorar e manipular. Além disso, ao entrarem na sala,
fizeram de maneira calma e observando o que estava disposto no espaco da sala
referéncia. Dessa maneira, nosso olhar esteve voltado as acdes, falas e interacdes

das criangas durante a sessao, o qual descrevemos na Figura 51, a seguir.

Bater nas tampas em cima

Figura 51- Algumas agdes das criangas no Brincar Heuristico
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Fonte: Autoria prépria (2023)

Desta forma, vemos que na imagem acima mencionada, as criangas “movem
itens para dentro e para fora dos espacos, e enchem e esvaziam receptaculos”
(Goldschmied; Jackson, 2006, p. 151), conforme o0s objetos disponibilizados na sala
referéncia.

A professora Juliana, sentou-se proximo as criancas, mantendo-se atenta e
observando as criancas e, fazendo seus registros com uso do celular. Em
determinados momentos, algumas criangas aproximavam-se e se comunicavam com
a professora Juliana e conosco, mas buscamos nao interferir no brincar das criangas,

induzindo as suas acoes.
c.TERCEIRO DIA
No dia oito de dezembro, preparamos o ambiente em outra sala referéncia,

disponibilizando o brincar com panelinhas, bonecas e utensilios de cozinha. Para isso,

organizamos trés mesas forradas com tecidos e uma toalha de croché, nas quais
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colocamos garrafas, pratinhos e panelinhas para estimular a criatividade e a
imaginacdo das criancas. Para simbolizar as caminhas das bonecas, utilizamos
caixotes de madeira, encontrados em feiras.

A sala conta com uma geladeira e um fogdo de madeira em tamanhos
proporcionais as criangas. Aproveitamos esses moéveis para colocar as garrafas, a
batedeira, as formas de gelo, as cestinhas e as verduras de brinquedo (Figura 52),
para que assim, as criancgas realizem tarefas presentes em seu cotidiano de maneira

lddica e criando experiéncias.

Figura 52- Contexto de casinha e panelinhas

Fonte: Autoria prépria (2023)

Apos a disposicao dos materiais na sala, explicamos as criancas do ciclo 2 que,
naquele dia, usariamos outro ambiente da creche para brincar. As criancas
demonstraram interesse. Desse modo, deslocamos até a sala com a professora e as
criancas. Ao abrir a porta, cada crianca dirigiu-se ao que mais lhe chamou atencéao.
Observamos que duas criancas compartilharam a mesma mesa, duas criancas
sentaram-se separadas e duas criancas se dirigiram até o fogao e geladeira.

Com aproximadamente dez minutos, as criangas se organizaram em dois
grupos de trés criangcas. Em alguns momentos, foi necessaria nossa intervencao e da
professora, ao haver a disputa de alguns objetos, como, por exemplo, a garrafa de
cha. Percebemos que, quando colocamos um material em menor quantidade,

precisamos negociar 0 Sseu uso, para assim garantir que a crianca que desejar brincar
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possa usufruir em algum momento da brincadeira. Desse modo, Goldschmied e
Jackson (2006) defendem a ideia de que o papel do adulto nas negociacdes com as
criancas deve ocorrer de maneira cooperativa e nao de maneira autoritaria.

O uso das garrafas de café e de cha proporcionou momentos de diadlogo entre
as criancas e a professora. O brincar de cozinhar no fogéo, imitar e colocar o pé de

café foi vivenciado com a fala de Aline, Julio e a professora Juliana:

-Tia, café — oferece Julio a professora.

- Ai, que delicia! — professora Juliana.

- Eu gosto de café! Que delicia de café. - professora Juliana.

- Vou fazer mais, tia- diz Aline a professora e dirige-se até o fogdo e com a
ajuda de Iris leva a panela até o fogédo para esquentar a agua.

Esse momento reforca que o ambiente preparado favorece a uma série de
acOes significativas permitindo que as criangas realizem tarefas partindo de seus
movimentos, interesses e intencdes (Montessori, 2023). Conforme observado, por
Montessori (2023, p.67) “ no ambiente preparado, damos a ela os meios para fazer
isso de maneira inteligente” (Montessori, 2023, 67) Durante o dialogo entre a
professora e as criangas: Julio e Aline, nota-se que o ambiente organizado e
estruturado promove interacfes, autonomia e incentiva a criatividade.

Essaideia, também € observada, como a de Aline, que deita-se no caixote onde
estavam as bonecas. Ela tenta se cobrir com o tecido e simula um choro de bebé.
Fabio estava atento aos movimentos de Aline, entdo, aproximou-se dela, e utilizando
0 caixote para deitar-se. Os caixotes foram utilizados por Anténio, que subiu e desceu
deles. Inicialmente, desceu devagar e, depois, saltou, dando gargalhadas.

Tanto as meninas, quanto 0s meninos, vivenciaram o brincar com bonecas,
reproduzindo praticas realizadas pelos adultos. Podemos citar: dar comida na boca
das bonecas, fazer comida no fogao, dar mamadeira improvisada usando garrafas
pequenas de refrigerante disponiveis na geladeira. O ato de cozinhar e guardar
objetos na geladeira esteve presente nas a¢des das criancas. Em alguns momentos,
as panelinhas foram utilizadas em cima da mesa, no qual podemos visualizar na
Figura 53. As criangas giravam o botdo do fogdo, demonstrando o ato de ligar o fogo

e realizavam isso, ora individualmente ora em pares.
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Figura 53- Brincando de cozinhar

Fonte: Autoria prépria (2023)

Desse modo, no decorrer dessa proposta, com panelinhas, utensilios de
cozinha (brinquedos) e bonecas, nota-se que a principal acdo das criancas esta
voltada ao brincar, interagindo com seus colegas. Além disso, “observando outras
criancas e as intervencdes da professora, ela aprende novas brincadeiras e suas
regras” (Kishimoto, 2010). Observamos que o0 ambiente bem estruturado e organizado
possibilita que as criancas explorem os materiais, tomem iniciativa sobre o que querem
brincar e estabelecam relagbes com os colegas. Somado a isso, percebe-se que o

mundo social aparece no seu brincar: o cozinhar, o cuidar do bebé, o ser pai, ser mae.
d.QUARTO DIA

No dia doze de dezembro, planejamos o brincar heuristico com as criancas do
Ciclo 1l. J4 haviamos realizado uma proposta com alguns materiais disponibilizados
nessa sessao (descrito no dia 2° dia ciclo2), porém acrescentamos outros objetos, tais
como dinossauros, bonecas, carrinhos e cones, conforme a Figura 54. Como
mencionado, pensamos em acrescentar brinquedos para esse momento para que as
criancas, se assim desejassem, brincassem e explorassem outros materiais
oferecidos. Nesse sentido, entendemos que as sessGes do Brincar Heuristico ndo
possuem um padréao a seguir. Entretanto, cada professor pode potencializar o brincar
de maneira que as criangas, “terdo suas proprias ideias e juntardo seus proprios
materiais” (Goldschmied, Jackson, 2006, p.149).
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Figura 54- Brincar Heuristico do Ciclo 2

Fonte: Autoria propria (2023)

Nesse dia, a sala contava com cinco criangcas presentes, portanto. Sendo
assim, convidamos as criancas e a professora Juliana a participarem desse momento
de brincar. Por meio de filmagens e fotos, descreveremos o brincar heuristico dessa
turma. Iris, de dois anos, esta sentada e posiciona a bobina vazada em pé, apoiada
no chdo. Pega os cilindros de madeira e coloca nas bobinas, faz esse movimento
encaixando um por vez, intercala seu olhar na atividade e nos colegas que brincam
com a professora. Posteriormente, coloca algumas pecas de bloco logico dentro de

duas bobinas e observa (Figura 55).

Figura 55- Brincando com a bobina

Fonte: Autoria propria (2023)

Apds um tempo, derruba as duas bobinas, tenta encaixa-las e desiste. Olha
para o lado, pega outro cilindro e, com as bobinas na horizontal, encaixa-as. Inclina a
cabeca e eleva delicadamente uma das bobinas, para observar como estdo os
cilindros |4 dentro. Faz esse movimento de tirar, colocar e elevar a bobina para cima
por quase doze minutos, até que decide brincar com a professora Juliana. Na Figura
56, observamos que Ivy, ao encaixar as bobinas, constata que suas acdes levam a

um novo resultado.
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Figura 56- Observando o que tem dentro da bobiba

Fonte: Autoria propria (2023)

Ivy, realiza os movimentos descritos acima por mais um tempo, depois dispersa
ao notar que alguns colegas da sala estdo brincando de se esconder com a

professora. Ao se aproximar da professora, coloca o tecido lilas na cabeca:

- Cadé a lvy? (professora Juliana)

- Aqui! (lvy)
- Ai, que susto! (professora Juliana)

Da mesma maneira que lvy, outras criancas também dialogam com a
professora da Juliana para brincar (Figura 57):

- Cadé a lvy? (professora Juliana)

- Achou! (lvy)

- Cadé o Jdlio? (professora Juliana)

- Eu tdé aqui! (Julio)

- Cadé o Miguel? (professora Juliana)
- Aqui! (Miguel)

- Ai que susto (professora Juliana)
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Figura 57- Brincando de esconder com a professora
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Fonte: Autoria propria (2023)

Depois disso, lvy e Julio perceberam haver um celular disposto em um pedestal
e ficam olhando as outras criancas que aparecem na tela. Apds essa observacédo das
criancgas, elas se dispersam. Entretanto, Ivy pega um caminhéo e tecidos, para tentar

escondé-lo, como podemos visualizar na Figura 58.

Figura 58- Brincando de esconder o caminhdo

Fonte: Autoria propria (2023)

Em outro momento, registramos Rafael e Julio brincando juntos de carrinhos e
com as argolas. Rafael monta um sapato com as argolas e tenta equilibrar-se,
andando na sala, 0 que provoca varias gargalhadas em Julio. Depois de um tempo,
sentam-se proximos e comecam a brincar de carrinho. A Figura 59, mostra esse

momento do brincar de Rafael e Julio.
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Fonte: Autoria propria (2023)

Constatamos que, com o0 contexto de brincar heuristico, promovemos
brincadeiras com o brincar utilizando os tecidos e a interagdo com a professora, a
exploracdo de maneira individual ou em pares de algum brinquedo ou objeto. Nota-
se, também, que a maneira como as criangas brincam, os pares escolhidos, suas
exploracbes e brincadeiras, mesmo com a mesma proposta de atividade, se
modificam ou mantém, criando assim possibilidades para o professor fazer uma

escuta atenta dessas agoes.

e. QUINTO DIA

No dia catorze de dezembro, montamos um contexto de pintura ao ar livre. O
espaco escolhido, localizado préximo a entrada da secretaria da creche, conta com
bancos de cimento com flores ao redor. Neste dia, para o miniatelié, levamos tintas,
pincéis, folhas de sulfite, lapis de cor, um vaso de rosas amarelas e colhemos flores
lilas para disponibilizar na mesa de observacdo com lupas. Nesse sentido, o atelié foi
pensado, como um local para pesquisar as teorias das criangas, partindo de seus
rabiscos, no qual pudessem explorar diversos utensilios, processos e materiais que
utilizamos para trabalhar (Gandini, 2019). A Figura 60, a seguir, apresenta a
disposicédo do miniatelié para as criancas do Ciclo 2.
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Figura 60- Contexto de pintura ao ar livre

Apds organizar 0os materiais, convidamos as criancas e a professora Juliana a
irem até a pracinha. Conversamos antes de entrar que fariamos uma observacao da
natureza, com as flores, folnas e com a natureza ao nosso redor. As criangas estavam
euforicas e, ao abrir 0 portdo, ja definiram o que fariam.

Maria, Rafael e Julio pegaram as lupas para contemplar as flores: Olha o
amarelo (Rafael). Jalio coloca a mao no vaso de flores e, admirando em ver sua mao
suja de terra, logo mostra ao seu colega, Rafael. Maria, coloca, inicialmente, a lupa
bem préxima aos seus olhos e, depois, observando Rafael e Julio, afasta a lupa e

coloca-a proxima a flor amarela (Figura 61).

Fonte: Autoria prépria (2023)

Depois de um tempo, Julio e Rafael se sentam e iniciam a pintura de suas folhas
de sulfite, usando o amarelo, o verde, 0 marrom e o laranja. Rafael aponta para a
grama e diz: Olha, é verde! E nesse momento que Julio aproveita e coloca a lupa para
analisar seu desenho. Rafael também executa esse movimento, apés pegar a tinta

verde (Figura 62).
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Figura 62- Rafael e Julio explorando as tintas

s €]

Fonte: Autoria prépria (2023)

Fabio e Maria pintaram suas folhas com tinta guache. Depois perceberam que
deslizando os pincéis, em cima da lupa, as cores se modificavam. Fabio aponta:

Marrom, tia. Observamos na Figura 63, as criancas colorindo as lupas ofertadas.

S __

N,

Figura 63- Pintando as lupa

Por outro lado, Isis faz tragos em sua folha, alternando o uso das tonalidades
de tinta. Em certos momentos, anda pela pracinha, observa as flores com a lupa e
retorna para a mesa onde estava desenvolvendo sua pintura. Ap6s um tempo, ela
passa o pincel, ndo intencionalmente, em um dos dedos e admira a tinta em sua mao.
Entdo, vira sua maozinha e pinta a palma de sua médo de marrom e logo vem nos
mostrar: Olha, tia (Figura 64).
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Figura 64- Marcas de tinta nas méos

Fonte: Autoria propria (203)

Da mesma forma que lvy, outras criancas se reinem e experimentam deixar
marcas de tintas em suas méaos. Na Figura 65, é possivel visualizar, Rafael e Julio

pintando suas maos.

Figura 65- Pintando as maos

Fonte: Autoria propria (2023)

As criangas, ap0Os pintarem suas maos, observaram que as tintas se
misturavam e, com isso, passavam outras tonalidades de cores para comprovarem as
mudangas. Observamos que outras criancas ficaram mais atentas a fazer suas
pinturas na folha, como Caio e Leandro (Figura 66). Eles perderam o foco de suas

pinturas quando José foi mostrar sua mao com tracos de tinta guache.
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Figura 66- Pintura de Caio e Leandro

Fonte: Autoria prépria (2023)

Depois de uma média de 30 minutos, as criangas comecaram a procurar outras
ocupac0es, alguns comecaram a correr ou solicitar a professora para lavar as maos.
Entado, decidimos encerrar a sesséo de pintura. Colocamos as folhas para secar, para

gue, posteriormente, as criancas as levassem para casa, conforme é demonstrado na
Figura 67, a sequir.

Figura 67- Pintura das criancas

Fonte: Autoria prépria (2023)
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Desse modo, percebemos que as criangas exploraram os materiais de diversas
maneiras, utilizaram as lupas, algumas manipularam o lapis de cor em cima da folha
pintada, exploraram o pintar das maos e realizaram o misturar das tintas. Nesse
sentido, a oportunidade de pintar para as criangas € um tanto dificil e sedutor, “o
confronto com uma grande folha branca e dar a primeira pincelada, fazer o primeiro
sinal, entrar em relacdo a esse desconhecido espaco da folha branca” (Vecchi, 2017,
p.174). Nesse contexto, os materiais oferecidos sdo vistos como linguagens, como
uma maneira de explorar, inventar novos contextos, experimentar e comunicar as suas
experiéncias (Gandini, 2016).

Como em Reggio Emilia, ao oferecer um espaco com diversos materiais,
criamos oportunidades para as criancas serem protagonistas de suas proprias
experiéncias, construindo significados com autonomia. Assim, a pratica com a
proposta de pintura reflete o respeito a capacidade criativa e investigativa das
criancas, considerando-as como sujeitos ativos na construcédo de seu conhecimento e

relacdo com o mundo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Inicialmente, notamos que as formacodes, oferecidas na rede nem sempre sdo
realizadas em horarios proveitosos para discussdes acerca de tematicas relacionadas
as praticas dos docentes em creches. Algumas professoras acreditam que, durante a
Reunido Pedagdgica, ha trocas de experiéncias e estas sao pautadas no
planejamento das atividades que serdo realizadas para o bimestre ou semestre. Além
disso, o planejamento realizado por elas de maneira geral trata-se de assuntos ou
temas dos quais as professoras determinam como relevantes para trabalharem com
cada faixa etaria. Ademais, estdo certas de que, quando estipulam a atividade a ser
trabalhada, existe uma sequéncia e uma organizacao dos temas. Sobre a questao
levantada acerca da preparacdo dos ambientes e uso dos materiais, quase todas as
entrevistadas citaram o0 uso de tintas, atividades em folhas de sulfite ou papel kraft
como recursos norteadores para o trabalho pedagodgico com as criangas, mas nao
citaram como o ambiente era organizado para isso.

Percebemos que, ao serem questionadas sobre o observar, escutar, refletir e
documentar as falas das criancas, as entrevistadas ndo possuiam o habito de
observar e fazer a escuta atenta delas, tal fato se da por ndo saberem como proceder,
mesmo com a organizacao da rotina. Apesar de duas entrevistadas citarem o uso do
caderno de registro, observamos que o utilizavam para colocar a atividade trabalhada
conforme a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) ou para auxiliar na construgao
da avaliacdo da crianca. Ainda sobre esse registro, uma professora enfatiza que
recebera o Diario de Bordo, mas que ndo houve uma formacéao especifica e explicacéo
de como utiliza-lo. Nota-se, com as entrevistas realizadas, que a capacitacao
oferecida pela rede contempla formagdes que ocorrem de maneira presencial e online,
no entanto, as entrevistadas citaram a auséncia de debates e sequéncias de
formacéao, além de temas repetitivos.

Em relac@o as oficinas formativas que oferecemos em 2023, varias vezes as
professoras nos abordavam nos corredores para comentar a tentativa de colocarem
em pratica a organizacdo do ambiente para as criancas. Elas descreviam suas davidas
e dificuldades em sustentar tais processos com elas, ou nos mostravam 0s registros
fotogréficos, comprovando a relevancia de intervencdes na pratica pedagdgica.

De modo geral, as mesmas professoras demonstraram interesse em participar

das oficinas, discorrendo sobre como é complexo fotografar sem que as criancas
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perdessem o foco do que estavam realizando. Nos momentos de aplicar as praticas
nas formacoes, realizadas em grupos, em alguns encontros, a equipe demonstrou
dificuldade em manter o foco, dispersando com assuntos aleatérios, sendo necessaria
nossa intervencao. Apesar dessa observacao, todas as propostas de praticas foram
finalizadas pelas participantes.

Em relacdo as participacdes e intervengdes nas salas das turmas, ocorreram
conforme o andamento das oficinas, sendo que as datas foram acordadas
previamente com as professoras. Para esse momento, utilizamos o aparelho celular
para gravar o desenvolvimento do brincar das criangas. Logo, isso ndo afetou como
as criancas se relacionaram entre si e com as docentes. Sendo assim, nota-se que as
criancas enxergam o professor titular como um adulto referéncia, porém, com o
decorrer dos dias, elas comegaram a ter mais contato conosco e a nos envolver em
suas brincadeiras.

Destacamos, também, que 0S nossos registros e as observacdes das
professoras durante nossas intervencdes foram significativas para enriquecer nossas
discussdes no decorrer das oficinas e em especial na capacitacao sobre mini-histoérias.
As fotos corroboraram e nos auxiliaram a exemplificar as narrativas que estavamos
elaborando. Nesse sentido, com as fotos sequenciadas, com a narrativa da professora
e a nossa observacdo sobre as acdes da crianca Clarice, foi possivel analisar a
maneira como explorou os materiais dispostos em sua sala referéncia. Constatamos
gue, ao recorrer a esse registro durante a oficina das mini-histérias, abordamos essa
tematica de maneira mais perceptivel e contextualizada para as professoras.

Nesse contexto, a oficina das mini-historias trouxeram um resultado
significativo. A professora Beatriz compartilhou conosco, dias apés a finalizacdo das
formacges, por meio do aplicativo de WhatsApp, duas mini-histérias que realizou, no
gual as crian¢gas manipulavam fantoches e realizavam registros por meio de desenhos.
Além disso, no ano de 2024 (ano subsequente a formacao), percebemos que quatro
professoras, em alguns dias, estdo desenvolvendo atividades voltadas a contextos
investigativos com espacos organizados. A saber, as atividades sdo compartilhadas
em uma rede social da instituicdo, na qual observamos que as fotos registram agoes
das criangas tanto de maneira individual como coletivamente. Verificamos com isso
gue as formagOes para docentes podem contribuir para promover mudangas nas

praticas educativas de uma instituicdo e que, com isso, 0s professores podem
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compartilhar suas vivéncias entre si, proporcionando as criangas um ambiente mais
prazeroso e estimulante.

Desse modo, vemos que a pratica da documentacdo ndo ocorria no inicio de
nossa pesquisa, mas que as professoras gradualmente evoluiram sobre essa ideia.
Apesar disso, ainda sdo necessarias formacdes especificas para as professoras
compreenderem sobre como dar continuidade as pesquisas das criancas nas creches
e como documentar isso de maneira acessivel as familias.

Apesar de tais avan¢cos em nossa pesquisa, descrita pelo caminho percorrido
até aqui, ainda temos alguns questionamentos acerca de: como fazer que momentos
de trocas de experiéncias e praticas mantenham-se ativas em formacdes de
professores de creche? Como incentivar os professores a tornarem-se mais assiduos
para participarem desses momentos formativos, sem tornar isso cansativo e
desgastante para eles? De que maneira podemos tornar a documentacgéo pedagdgica
uma pratica mais constante nas creches, perante as dificuldades apresentadas pelos
docentes?

Esperamos que novas pesquisas acerca disso possam responder as nossas
indagacdes, pois acreditamos que o estudo realizado seja a iniciativa de um novo olhar
sobre essa tematica.

Para tanto, a documentacao pedagdgica, proposta nesse estudo, respeitou a
ideia de uma crianga protagonista, competente, criativa, critica e investigadora,
propondo para isso, a organizacdo de espacos e materiais que dialoguem com o
contexto em que a creche esta inserida. Afinal, concluimos que a documentacao
pedagogica € uma ferramenta formativa pautada em construir momentos de reflexao,
trocas de préticas, proporciona o crescimento profissional dos professores e

desenvolve a comunicabilidade entre os professores, criancas e familias.
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APENDICE A
QUESTIONARIO

QUESTIONARIO
Caro professor (a):
Eu, Eliane Cristina Felicio, estou desenvolvendo uma pesquisa intitulada: “A
documentacdo na abordagem de Reggio Emilia: suas contribuigcbes na formacao
da pratica pedagdgica de professores de creche em um municipio paulista”, sob
a orientacdo da professora Doutora Tatiana Noronha de Souza do Mestrado
Profissional em Anélise em Politicas Publicas da Universidade Estadual Unesp da
cidade de Franca. A pesquisa tem como objetivo incentivar a pratica pedagogica
de um Centro de Educacdo Infantil através da observacdo, do registro e da
reflexdo partindo da abordagem de Reggio Emilia.
Desta forma, o convidamos a responder o questionario de forma voluntaria. O
tempo médio de respostas € de 5 a 10 minutos. Os dados serdo analisados e
utiizados para fins académicos ficando assegurado o anonimato dos
participantes, haja vista que para fins de pesquisa, somente interessa o resultado
global do conjunto de todo o questionario respondido. Antecipadamente,
agradeco sua colaboracéo!

Perfil do respondente: Professor de Educacéo Basica de um Centro de Educacéao
Infantil.

Questodes:
1. Qual seu
género? ()
Feminino
() Masculino
() Prefiro ndo informar

2. Qual o seu turno de trabalho nesta
instituicdo? ( ) Manha
( ) Tarde.

3. Vocé leciona para qual
turma? () Bercario I.
()

Bercario Il.

()

Maternal I.

()

Maternal II.

4. Quantos anos vocé leciona na area de Educacao Infantil, no segmento de
creche?

( )1a5anos

( )5al0anos

( ) 10a20anos

() Mais de 20 anos

5. Escreva nas linhas abaixo, o que vocé entende por Documentacao Pedagdgica.
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6. Vocé ja fez uma documentacao pedagodgica? Se sua resposta, for sim, relate
sua experiéncia. Se sua resposta, for ndo, relate os motivos de nao a realizar.

7. Vocé acredita que a documentacdo pedagdgica pode contribuir para a
formacao dos professores? Sim ou nao? Se sim, Como vocé acredita que iSsSo
possa ocorrer. Se nao, explique.

8. Vocé participaria de uma intervencédo que abordasse o tema Documentacéo
Pedagdgica, para a minha pesquisa sobre esse tema? Sim ou ndo? Se sim, diga
0 gque VOCé espera que iSso possa contribuir em sua pratica pedagogica.

(Essa formacgé&o envolveria dois encontros de duas horas/aulas, nos horarios do
TDC Escola ofertados na instituicdo que trabalha).
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APENDICE B
ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

Apoés se formar em Pedagogia ou Normal Superior, vocé fez cursos? Se
sim, quais?

Conte-me como € sua relagdo com os demais colegas professores que
trabalham com vocé? E normal trocar experiéncias sobre a pratica? Se sim,
em quais momentos isso ocorre?

Durante sua pratica em sala de aula, ocorre alguma preparacao dos
ambientes para que realize as atividades? Quais 0s materiais que vocé
utiliza para isso?

Nas atividades que realiza o planejamento para que elas sejam
desenvolvidas partem da observacdo que realiza das criancas ou €
realizada a partir do que vocé, professor, estipula como sendo importante?
Com a propostas de oficina formativa, vocé acredita que isso pode
impactar/ transformar sua pratica?

Vocé tem o habito de observar, refletir e documentar as falas de suas
criangas? Ja pensou na possibilidade de partir das criancas através de seus
desejos para construir seu planejamento?

A documentacdo pedagodgica € um recurso muito utilizado para dar
protagonismo as criancas. O que te motivou a participar da formacao
proposta pela pesquisadora?

A SMERP desenvolve um trabalho de formacdo com as professoras da
rede, o que é ofertado vocé consegue aplicar em sala de aula? Se sim, qual

a pratica mais exitosa que ja fez, pode me relatar?
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ANEXO C
Termo de autorizacdo de uso de imagem

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Eu, , portador da cédula de Identidade
n° inscrito no CPF sob n° residente a
Rua n° na cidade de

AUTORIZO o uso de minha imagem (ou do

menor) sob minha responsabilidade em

fotos ou filme (momentos de atividades pedagdgicas desenvolvidas no CEI Licio Mendes no
ano de 2023), sem finalidade comercial, para ser utilizadas no trabalho de mestrado
académico intitulado: “A DOCUMENTACAO PEDAGOGICA NA ABORDAGEM REGGIO
EMILIA: suas contribuic6es na formacao de pratica pedagogica de professores de creche em
um municipio paulista” da pesquisadora Eliane Cristina Felicio e orientadora Tatiana Noronha
de Souza da UNESP -Franca/SP.

A presente autorizacdo € concedido a titulo gratuito, abrangendo o uso de imagem acima
mencionada em todo territério nacional e no exterior, em todas as suas modalidades e, em
destaque, divulgacéao cientifica dos resultados obtidos no referido trabalho. Autorizo também
as filmagens e registros de artigos a serem divulgadas em carater educacional com finalidade
de aperfeicoamento da pratica educacional para educadores e demais entidades educacionais
e profissionais ligados a area educacional.

Por esta ser a expressdo de minha vontade, declaro que autorizo 0 uso acima descrito sem
gue nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ou a qualquer

outro.

Ribeirdo Preto, de de

Assinatura responsavel
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MINI-HISTORIA: MISTURA
DAS CORES

Alice est3 concentrada durante a sessao artistica, trabalhando com delicadeza ao lado
de sua colega Maria Clara. Ambas exploram as cores e os mavimentos do pincel
Alice, a0 passar o pincel na tinta e depais na folha, percebe algo diferente com o
passar do tempo.

= Oh, a cor que t agual - exclams, curiosa

A professora Eliane, atenta a0 momento, aproxima-se e pergunta
- (ue cor ficou 2 dgua, Alice?

Alice observa com cuidado e responde com entusiasmo
- Azul, amarelo

Maria Clara,interessada na observagao da amiga, merqulha seu pincel na &qua. Alce,
animada, faz o mesmo. Juntas, as duas mexem os pincéis na dqua, atentas a
transformagéo que acontece diante de seus olhos

Com o olhar brilnando de curiosidade, Maria Claa se dirge & professora e anuncia:
- Olha a aqual

s duas continuam a explorar a mistura das cores, fascinadas pelas mudangas e
descobertas que fizeram juntas. Este momento de cooperagdo e cratividede revela a
magia do aprendizado compartilhado.

<t 3 aqua, Maria (Jaraf - perqunta 3

o Maria (lara, com entusiasmo

heia de ideias, sugere

- Mistura para ficar bonital

Empolgada, Alce pega seu pincel e o merqulha na ig

(om grande ela transfere sua

expressdo artistica

0as cores. r" S?J;?d& (Omeca a misturar as tntas na paie de (quache, expiorando d ;:”fw’:’T{f

ete o prazer em criar, celebrando o momento de aprendizado
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A tinta e suas possibilidades
Criangas: Maria Jlia ¢ Benjamin/3 anos
Fotografia e Texto: Eliane C. Felicio

L‘esde 0 inicio da sessio artistica, Maria Jilia ests animada e comunicativa. Com entusiasmo,

avisa 3 professora que j# sabe usar as tintas e prontamente atende o pedido da colega Raissa
Quero rosa! - diz Raissa

Aqui 0 ross, aquil - responde Maria Jalia, apontando a tinta para & amiga

Enquanto explora as cores, Maria Jolia acaba sujando as maos de tinta e corre para comunicar
professora

Tia, minha mao! - mostra,intrigada

Logo em sequida, el avisa a0 colega Benjamin enquanto se organiza para limpar o pincel
O, Benjamin, vou enxaquar o pincel, t87 - e, apés lavar o pincel, exbe o resultado com
satisfagao

Olba, aqui saiu a tinta! - diz, mostrando o pincel limpo

No decorrer da atividade, Maria Jilia demonstra uma preferéncia marcante pela cor ross,
admirando suas pinceladas na folha

(ue lindo, o rosal Meu pincel t saindo dgual Olha 55 a minha mo!

Observando com atengao, percebe a transformagao na aqua utlizada para lavar o pincel
Fascinads, exclama

Olha a cor dessa aqual Olha o que eu fiz/ta!

Com alegria, Maria Jilia celebra suas descobertas, imersa no processo criativo, enquanto
compartilha suas experiéncias com os colegas e a professora

Tem uma cor lilas aqui

Desde o inicio da sessdo artistica, Luiza demonstra calma e
concentragdo, conduzindo o pincel com delicadeza sobre o papel.
Seus tragos, ora finos, ora grossos, revelam cuidado e intengao.
Atenta as cores, ela toma precaugdes para ndo misturar as tintas
na paleta, respeitando a pureza de cada uma.

Em um momento especial, do pegar um pouco de azul e rosa,
Luiza observa algo fascinante acontecer. Com os olhos brilhando
de entusiasmo, exclama:
— Olha! Eu fiz o lilas, tia.
Movida por sua descoberta, ela decide explorar ainda mais.
Repetidamente, mergulha o pincel na tinta rosa, enxdgua, pega
mais azul e acompanha atentamente a transformagao magica
das cores. Com o lilas em sua paleta, Luiza pinta a folha com
dedicagao, criando formas até sentir que sua obra esta pronta.
Com um sorriso de realizagao, entrega a pintura a onfessova e
segue para lavar as maos, encerrando sew processo artistico com
a mesma atengdo e cuidado que demonstrou desde o inicio.

Crianga: Luiza/3 anos
Fotografia e Texto: Eliane C. Felicio
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O Lobo e a Chapeuzinho

Durante uma sessdo de brincar de casinha, Maria

Luiza decide se transformar na Chapeuzinho

Vermelho. Com criatividade, pega rapidamente

um pedaco de tecido laranja, amarra-o na cabega

e no pescogo, e comega a cantar com
entusiasmo:

— Eu sou a Chapeuzinho Vermelho!

Alguns minutos depois, imersa na brincadeira,
exclama:
— O lobo, ah!

Nesse momento, Bryan surge com um tecido na
cabega, interpretando o Lobo. Ele assusta
Yasmin, Maria Luiza e Benjamin. Reagindo com

rapidez, Maria Luiza grita:
— O lobo, Chapeuzinho. Corre, Chapeuzinho!

Maria Luiza, agora completamente no papel de
Chapeuzinho, corre pela sala para fugir do lobo.
Enquanto explora a "floresta" (embaixo da
mesa), o Lobo reaparece, correndo atras da
Chapeuzinho, que se esquiva e continua sua
aventura cheia de imaginagao e diversao.

Sorvete de morango
Luiza mergulha na experiéncia de brincar heuristico, explorando ingredientes para criar um

delicioso sorvete de morango. Com criatividade e entusiasmo, junta varios potinhos de danone
e comega a misturar.

— Tia Jaque, vocé gosta de sorvete? — pergunta, curiosa.
— Eu gosto! E vocé? — responde a professora. . , .
— Sim. Vou fazer um sorvete bem gostoso de morango! — afirma Luiza, determinada.

Ela separa os "ingredientes" com cuidado, deixando um pouco de farelo a parte. Abaixando-se,
coloca os "ingredientes" no potinho, preparando sua criagdo com concentragao e cuidado.

Quando termina, Luiza decide se esconder debaixo da mesa para degustar seu sorvete,
celebrando com alegria o momento de imaginagdo e sabor.




Bolo de chocolate

A sessdo de brincar de casinha e panelinhas foi especial para
Luiza, que demonstrou grande entusiasmo em preparar
receitas culindrias. Ela comegou sua brincadeira lavando a
louga e arrumando a comida de sua filha, assumindo o papel
de cuidadora com dedicagdo.

Neste dia, decidiu assar um bolo de chocolate, dividindo sua

atengdo entre a receita e os cuidados com o bebé. Com

delicadeza, colocou a "filha" em uma cadeira e, enquanto

bmet;(éa os ingredientes, trocava olhares carinhosos com sua
ebé.

— Vou fazer bolo de chocolate, tia! — avisou Luiza, animada.
— Que delicia, meu bolo favorito! — respondeu a professora,
incentivando-a.

Segurando suas panelinhas, Luiza logo encontrou um lugar
especial para acomodar a bebé enquanto terminava sua
criagdo. Assim que o bolo ficou "pronto", utilizou uma colher e
uma faca para servir, mostrando capricho e aten¢do aos
detalhes.

Luiza finalizou sua brincadeira cheia de alegria, expressando
sua imaginagdo e cuidado em cada gesto.

. ey IO

COZINHANDO MACARRAO

Benjamin adora criar pratos culinarios durante as brincadeiras de panelinhas. O cardapio do dia foi macarrdao com molho, preparado com
muita dedicagéo e criatividade.
— Olha, tia. Vou fazer macarrao! — anunciou Benjamin, cheio de entusiasmo.

Ele comecga a tarefa colocando o molho de tomate no micro-ondas. Fecha a portinha com cuidado e aperta o numero 4 duas vezes,
simulando o tempo de preparo. Em seguida, abre a parte do forno do fogao e retira uma bacia cheia de macarrGes, pronto para continuar
sua receita.

Maria Clara, curiosa e disposta a ajudar, aproxima-se e colabora na tarefa de preparar o molho e "cozinhar" o macarrdo. A dupla trabalha
em harmonia, misturando os ingredientes e finalizando o prato.

Bryan, atraido pelo aroma imaginario da comida, chega com um prato e talheres na méo, pronto para experimentar a criagao culinaria de
Benjamin. A brincadeira ganha vida, repleta de interagdo e imaginagao, com um toque especial de trabalho em equipe.

Hora do almogo

Assim que chegam na sala de referéncia, Maria Luiza
e Alice escolhem rapidamente seus bebés. Alice
comega a alimentar sua "filha" com cuidado,
enquanto Maria Luiza ajeita carinhosamente o
cobertor de sua filhinha, demonstrando zelo e
atengdo.

Depois de algum tempo, Maria Luiza decide preparar
um delicioso milho, enquanto Raissa serve um prato
de macarrdo para alimentar Nicole, sua "filha". A
brincadeira se enche de gestos de cuidado e
imaginagdo, envolvendo cada uma em seus papéis de
cuidadoras.

Aos poucos, os "pais" das criangas, representados
por Raissa, Bryan, Alice e Maria Luiza, chegam e
comegam a conversar, recriando de maneira lidica
um ambiente familiar cheio de interagdo e
colaboragdo.
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Raissa anda pela sala e, em seguida, retorna rapidamente para pegar sua filhinha. Aproximo-me e pergunto:

— Qual 0 nome dessa bebé?

— Ela chama Nicole — responde Raissa com um sorriso.

— Que nome bonito! — elogio.

— Obrigadal — responde, contente.

Com cuidado, ela pega Nicole no colo e se senta. Em seguida, abre um potinho e comeca a guardar a cobertinha. Com determinacéo, faz
vérias tentativas de dobrar e colocar a coberta dentro do pote. Coloca, tira, tenta novamente, dobra com paciéncia e, apos algumas
tentativas, finalmente consegue.

Com a tarefa concluida, Raissa guarda o pote no cantinho da sala e volta sua aten¢éo para cuidar de Nicole, demonstrando dedicagéo e
carinho em cada gesto.

Brincando juntas

Durante uma sesséo de Bandejas de
Experimentacéo, Yasmin e Maria Luiza
mergulham em suas investigacées,
explorando a manipulagéo do farelo de fuba.

Yasmin, com movimentos de pinga, transfere
o contetido do pote vermelho para uma
forminha de empada. Apds concluir essa
etapa, passa a transferir o fuba para uma
forma de gelo, demonstrando concentracéo e
habilidade motora.

Maria Luiza, com igual dedicacgéo, utiliza os
dedos para pegar pequenas quantidades de
fuba. Com muita delicadeza, ela deposita o
farelo nas divisdes da forma de gelo,
explorando texturas e espagos com atencéo e
cuidado.

Juntas, as criancas exploram, criam e
aprendem, imersas na experiéncia sensorial.
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Maria Luiza, com cuidado, coloca uma
quantidade de farelo de fuba na palma da mao
e fecha com forga para segura-lo, evitando
que caia. Com delicadeza, transfere o
conteudo para as reparticdes da forma,
mantendo sua atencao nos detalhes.

Yasmin, observando a tarefa, decide colaborar
e pergunta:
— Posso colocar aqui? Por favor...

— Claro! — responde Maria Luiza,
incentivando a parceria.

Juntas, as duas continuam por um bom tempo
o movimento de transferéncia do fuba,
revezando entre coletar e preencher os
recipientes. Quando as repartigdes estéo
cheias, elas decidem buscar outros recipientes
para dar continuidade a exploragéao,
demonstrando criatividade e persisténcia em
suas pesquisas.

Uma pesquisa com f unis
Durante uma sessao de Bandejas de Experimentacao, Bryan inicia sua exploragdo manipulando um funil e
peneiras. Ele concentra seu olhar no funil e cuidadosamente tenta colocar o farelo dentro dele. No entanto,
percebe que uma parte do farelo cai fora do pote.
Decide pegar um funil maior e uma peneira. Com atencdo, Bryan observa os utensilios por um bom tempo,
analisando como os objetos podem facilitar sua experiéncia, demonstrando curiosidade e foco em sua
pesquisa.
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Bryan concentra-se em sua atividade, tentando segurar mais de um funil com uma das maos. Ele pega um, depois
dois, mas ao tentar segurar o terceiro, desiste. Mudando seu foco, comega a explorar a funcionalidade da peneira.
Com curiosidade, posiciona a peneira sobre o pote medidor, repetindo o movimento de colocar e retirar varias vezes,
como se analisasse sua utilidade. Apés algum tempo, decide deixar a peneira de lado e volta sua atencao para o funil,
demonstrando foco e interesse na nova etapa de sua exploracao.

Durante sua pesquisa com o funil, Bryan tenta varias vezes encaixa-los, explorando diferentes combinagées. Em determinado
momento, ao tentar pegar o funil de um colega, desiste da disputa e decide direcionar sua atengéo para a bandeja de farelo.
Ele comega a pegar o farelo com as maos, mas logo opta por usar uma colher. Com concentragé@o, enche seus potinhos com
cuidado e permanece envolvido nessa atividade por um bom tempo. Apds encher alguns potes, Bryan sai em busca de outros
recipientes de aluminio. Ao retornar, percebe que alguém pegou seus potinhos.

Sem desanimar, Bryan busca tampinhas para continuar sua exploracéo. Ele as equilibra com o dedo indicador enquanto as
enche usando o funil. Em seguida, orgulhoso de sua descoberta, mostra seu trabalho para a professora, demonstrando
envolvimento e criatividade na atividade.




Brincando e repartindo
Em uma tarde de brincadeiras, Maria Clara enche um potinho de farelo e, em seguida, busca um recipiente sobre as mesz
para despeja-lo. Com a ajuda da colega Yasmin, comega a colocar o farelo nas reparticées de uma forminha de gelo.
— Me devolve, por favor! — pede Yasmin a Maria Clara, referindo-se a uma das ferramentas.
Maria Clara, sem hesitar, devolve o objeto e retorna a sua pesquisa. Nesse momento, Yasmin avisa:
— Tia, vou fazer bolinho!
Enquanto Yasmin se concentra no "bolinho", Maria Clara mantém sua atengdo nas tampinhas que havia separado. Quand
outro colega se aproxima, ela demonstra certa dificuldade em ceder as tampinhas, mas logo se distrai e volta a sua atividad
enchendo novamente a forminha de farelo com foco e cuidado.

Depois de preencher boa parte das reparticdes das forminhas de gelo com o farelo, Maria Clara 1
decide se deslocar para o outro lado da mesa. L4, retoma sua atividade, redistribuindo o farelo com
cuidado e concentragao.

Apos algum tempo dedicada a essa tarefa, ela muda de interesse e se junta aos demais colegas em
uma brincadeira animada debaixo da mesa, explorando novas possibilidades d~ “~teracdo e
diversao.
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Observar e brincar

Durante uma sessdo de bandejas de
experimentacao, Alice pega a colher
com delicadeza e comega a distribuir o
farelo de milho nas repartigoes da
bandeja de gelo. Com movimentos
cuidadosos, repete a agao varias vezes,
demonstrando concentragao.

Depois de preencher as reparticoes, ela
decide retornar todo o farelo ao pote
vermelho, organizando-o com o
mesmo cuidado, encerrando sua
atividade com atencgédo e dedicagdo.

Ap6s algum tempo, Alice recomega a distribuir o farelo, dessa vez utilizando as maos com movimentos de pinga.
Nesse momento, Bryan, seu colega de sala, aproxima-se com uma bandeja. Juntos, eles colaboram, tentando
I transferir o farelo da bandeja para as forminhas de gelo.

Em seguida, Alice posiciona a bandeja como se estivesse tampando algo e permanece assim, concentrada, por um

bom tempo. Logo depois, decide desvirar a bandeja, comega a colocar diversos objetos sobre ela e declara com
entusiasmo:

— Eu vou embora! — diz para Benjamin, marcando o final de sua brincadeira de forma criativa e bem-humorada.
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Alice organiza sua bandeja com cuidado
e a deixa sobre a mesa. Logo depois,
senta-se ao lado de Benjamin, e juntos
comegam a mexer no farelo que caiu no
chao utilizando colheres.

Benjamin, concentrado, finge estar
preparando um bolo, enquanto Alice
comega a soprar o farelo. Ele a corrige
com paciéncia:

— Assim ndo, Alice! E assim! — diz,
demonstrando como mexer
corretamente com a colher.

Alice observa atentamente as instruges
de Benjamin, aprendendo com os
movimentos dele. Apos algum tempo,
decide juntar-se aos outros colegas e vai
para debaixo da mesa para continuar a
brincadeira com entusiasmo.
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Benjamin adora fazer bolos e, durante uma sessdo de Bandejas de Experimentagdo, dedica-se a transferir o farelo de
um lado para o outro com atengdo. No meio da atividade, ele olha para a professora e declara entusiasmado:
— T6 fazendo bolo de chocolate!

— Que delicial — responde a professora Jaqueline, incentivando-o.

Com um sorriso no rosto, Benjamin completa:
— Minha mée vai ficar muito orgulhosa!

Demonstrando orgulho e alegria, ele continua sua criacdo com empenho e criatividade.

T‘ ' I .,’ \ )

Benjamin dedica um bom tempd transferindo o farelo de um recipiente para outro. Com entusiasmo, ele
mostra para Maria Luiza como dLnseguiu equilibrar seu "bolo" em cima da forminha de gelo. Encantada
com a habilidade de Benjamin, Maria Luiza exclama:

— Uau, Benjamin!

Sentindo-se motivado, BenjamiLdecide explorar a peneira e como ela interage com o farelo. Apds essa
investigacdo, ele se senta no ch@o e passa a brincar com Alice, envolvendo-se em novas descobertas e
interagdes.

Alice organiza cuidadosamente
sua bandeja e a coloca sobre a
mesa. Em seguida, senta-se ao
lado de Benjamin, e juntos
comegam a mexer o farelo caido
no chao utilizando colheres.
Benjamin esta concentrado em
fingir que prepara um bolo,
enquanto Alice sopra o farelo para
brincar.

— Assim ndo, Alice! E assim! —
demonstra Benjamin, movendo a
colher com precisdo.

Alice observa com atengao as
instrugdes de Benjamin, ficando
ao lado dele por um tempo.
Depois, decide juntar-se aos
outros colegas e vai para debaixo
da mesa, onde continua a
brincadeira com entusiasmo.
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Benjamin conclui sua atividade com
entusiasmo, inclinando-se sobre o
farelo para formar uma montanha,
que orgulhosamente declara ser um
delicioso bolo de chocolate.

Meu potinho
Luis, durante uma sess&o de Bandejas de Experimentagao,
inicia sua exploragao transferindo cuidadosamente o farelo
para um pote de iogurte. Em seguida, decide coloca-lo em
uma forminha de empada, mostrando concentragéo em cada
etapa de sua atividade.
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Percorre toda a extensao da mesa, cuidadosamente explorando novos potinhos,
enquanto se concentra em transferir o farelo entre a bandeja e o recipiente,
repetindo o movimento com atencgao.

entre a tampinha e o pote azul. Permanece concentrado nessa atividade
até o final da sessdo, indiferente a movimentacao dos demais colegas
debaixo da mesa.




“Uma  descoberta com  funis”
Durante uma sessdo de Bandejas de
Experimentagdo, Fabio senta-se
sozinho em um dos tapetes de sua
sala de referéncia. Ele pega um cone
azul, nota algumas argolas proximas
e comega a encaixa-las no funil. Apds
concluir, tenta equilibrar o cone
apoiando os dedos indicadores na
ponta do funil, concentrando-se em
manté-lo estavel sem deixa-lo cair.

Movido pela curiosidade, posiciona um cone no rosto e, em seguida, aproxima
outro cone, formando algo parecido com dculos. Depois, encaixa a parte mais
fina em seus dedos e observa pensativo o funil azul. Logo, decide explorar
outra possibilidade, conectando as partes finas de dois cones entre si.

Experimenta encaixar os funis azul e branco, percebendo que, ao segura-los firmemente, eles
permanecem estaveis. Faz uma pausa, simulando beber algo em um dos funis, e, logo depois, os
vira de cabega para baixo. Em seguida, organiza todos os funis com as aberturas voltadas para
baixo, criando, em determinado momento, um martelo com um deles. Contempla sua cria¢dao
por alguns instantes antes de se aventurar em uma nova exper ldilia

217



218

“Argolas Magicas”

Durante uma sessao de Bandejas de Experimentagdo, Alice encaixa varias argolas emr
seus bracos e exclama: 'Sou forte'. Sua declaragdo chama a atengao de Fabio, que
rapidamente se aproxima. Nesse momento, Alice comeca a transferir suas argolas

para o brago de Fabio, envolvendo-o na atividade.

Assim que coloca todas as argolas em seus bragos, Fabio exclama: 'Forte!' e comega a
pular de alegria. Arthur, observando a cena, se aproxima e pede: 'Me da também?'. Fabio
e Alice prontamente comecam a colocar as argolas no braco esticado de Arthur. Quando

os bracos de Arthur estdo repletos de argolas, ele faz um movimento brusco e, ao se olhar
no espelho, vé as argolas se espalhando pelo chdo. Nesse momento, Alice bate palmas,
comemorando com entusiasmo
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Titulo da Pesquisa: A DOCUMENTA(}:EO PEDAGOGICA MA ABORDAGEM REGGIO EMILIA: suas
contribuigdes na formagdo da pratica pedagdgica de professores de creche em um
municipio paulista
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DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 6.238.835

Apresentagio do Projeto:

Texto extraide do pesguisador: "A documentagdo pedagégica consfitui-se em um importante instrumento de
promocéo da formacdo de professores e de comunicagdo da pratica pedagdgica, além de também dar voz
as criangas na construgio do curriculo da infincia, entendida como protagonista ne seu processo ensing
aprendizagem. O aprendizado deve ser baseado no interesse do aluno, para que através da curiosidade ou
de um fato que acontega durante aula seja o eixo principal para o plangjamento das aulas. |30 ocorme
quando ha a intervengdo de maneira cometa pelo professor, levando em conta a curicsidade, escuta atenta
e a investigag&o. Por meio de uma brincadeira de uma misica ou com a leitura de um livro, surgem varios
guestionamentos, onde em algum momento uma Unica pergunta instigue a curiosidade de uma boa
porcentagem dos alunos. Nesse sentido, a documentaggo pedagogica & o narrar e contextualizar por parte
do professor dos processoes vivenciados pela crianga ou pelo grupo em que ela esta inserida. As
observagdes, fotos, questionamentos, falas, videos e relatos de fatos compdem o percurso significativo da
experiéncia da crianga, além

de nortear a pratica pedagogica do professor possibilitando assim a criag@o de contextos de investigagdo
para og alunos. Dada a importancia da documentagio pedagogica, esta pesquisa tem como objetive
investigar a pratica pedagégica de documentagdo de um Centro de Educacio Infantil de uma cidade do
interior do Estado de S8o Paulo. Nesse sentido, busca compreender como as
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professoras entendem e se praticam a documentago pedagogica, conceituam e refletem sobre a
documentagio pedagodgica como um recurso de formagdo e transformagdo da pratica. © aporte tedrico
baseia-se nas publicagbes e didlogos de Rinaldi (2022), Vecchi (2017), Edward, Gandini & Forman (2016),
Imbeman (2011) & Simiano

{2018) para reflexdes sobre formagio continuada e a documentagio pedagogica. A pesquisa tera enfoque
gualitativo, caracterizade como pesquisaagdo. Optou-se pela pesguisa-agdo pelo fato de ser uma
metodologia participativa em que proporciona um processo de aprendizagem, autorreflexio e de ages
voltadas para a realidade des envolvidos na pesquisa. Contara com a participagio de 30 professoras entre
26 a 60 anos gque atendem

criangas de zero a trés anos. Para a verificag8o de como as professoras praticam a decumentagdo
pedagogica (ou =2 a praticam), serdo realizadas entrevistas semiestruturadas. Posteriormente serdo
propostas oficinas formativas gue pretendem ensinar os fundamentos e praticas de documentagdo dentro da
perspectiva de Reqggio Emilia. Messes encontros serdo abordados aspectos relevantes da abordagem
italiana, & experiéncias pedagogicas com a preparagio do ambiente para que as professoras possam
vivenciar e experimentar na pratica essa abordagem. O termo Reggio Emilia designa a cidade italiana em
gue abordagem iniciou, tendo como base a unido de camponeses & os principios implantados por Loris
Malaguzzi. Espera-se, portanto, que este trabalho possa ampliar as politicas de formagdo continuada
de professores, principalmente aos que atuam em creches e instituigdes que atendem criangas na primeira
infancia”.

Objetivo da Pesquisa:

Objetive Primario: Incentivar a pratica pedagdgica da documentagdo um Centro de Educacio Infantil de uma
cidade do interior do Estado de S&o Paulo.

Objetivo Secundério: a)Compreender como as professoras entendem e se praticam a documentagdo
pedagogica, conceituam e refletem sobre a documentagdo pedagogica come um recurso de formagdo e
transformagdo da pratica; b)Proporcionar aos professores que

experimentem uma estratégia formativa por meio de uma oficina pedagogica; clAmpliar as politicas de
formacdo continuada de professores, principalments aos que atuam em creches e instituigBes que atendam
criangas na primeira infancia.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Por se tratar de uma pesquisa com a coleta de dadoes por meio de questionario online, entrevistas
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e gravagdes de voz, os riscos envolvides nesta pesquiza percorrem em possiveis
constrangimentosiincomodos aos participantes. Caso sintam-se incomodados em responder as perguntas
ou participar de alguma etapa da pesguisa podem optar em n&o responder ou participar, os que acarrstara
em quaisquer fipos de prejuizo.

Beneficios:

Aos respondentes dos guestionarios online, entrevistas e acs que colaboraram com a realizaco das
pesquisas, tais como a Secretaria Municipal da Educagdo, um possivel beneficio direto & receber os
resultados desta pesguisa, 0s quais serdo

compartilhados com os participantes conforme desejarem, apos a conclusdo do estudo. Possiveis beneficios
indiretos estio em contribuir com as informagdes relevantes para os fatores criticos a serem considerados e

aprimorados na formagdo de professores de creche pelas equipes de formagdo e prefeifuras municipais.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa ira proporcionar aos professores que experimentem uma estratégia formativa por meio de uma
oficina pedagdgica e Ampliar as politicas de formag&o continuada de professores, principalmente aos que
atuam em creches e instituigdes gue atendem criangas na primeira infancia.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacio obrigatoria:
As pendéncias foram atendidas,  respondidas em formulario proprio.
O TCLE foi reformulado & apresentado.

Recomendagies:

M&o se aplica

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Considerando que as pendéncias foram atendidas integralmente, somos de Parecer favoravel 8 Aprovagio.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

0 (a) pesquizadorn(a) ira receber e-mail da Secretaria do CEPh-ICT-CAMPUS DE SJCAMPOS-UMESP, para
envio de relatorios parciaisffinal, para ndo incorrer na penalidade de ndo o fazendo, em ndo ter novas
submissfes avaliada pelo Comité de Etica, até que sane a pendéncia de envio do relatdrio, na forma de
notificagdo através do sistema da Plataforma Brasil. Obs:- Mo site hitps:/Awww.ict.unesp brf — Sobre o ICT -
Comissdes e Comités - Comite de Etica Envolvendo Seres Humanes, encontrara o formulério para envio do
Relatorio parcialfinal.
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