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RESUMO

Na pratica da leitura, a atitude do leitor é determinada pelo tipo de texto com que se
enfrenta ao decodifica-lo: reconhece a tipologia textual; ativa estratégias; infere; supde;
busca correlagdes logicas, textuais, culturais; compreende; interpreta. Considerando-o
como agente que participa da elaboragcédo do sentido da obra e, pensando no leitor do
novo milénio e em sua relacdo com a internet, nos perguntamos de que maneira o
ambiente virtual (de conteddos coloridos, intermitentes e sonoros), poderia contribuir no
contexto didatico-pedagdgico como ferramenta de apoio para a exploracdo de textos
literarios. Na pluralidade de instrumentos do universo digital, em que surge um mar de
inovacgOes tecnolbgicas diretamente relacionadas ao processo de aquisicao e construgao
do conhecimento, buscamos refletir sobre as possibilidades de aliar uma abordagem
mais interativa a leitura dos classicos literarios, fazendo uso da ludicidade e da internet,
de modo a despertar o interesse pela leitura e contribuir para o desenvolvimento das
habilidades de apreciacdo artistica e capacidade de leitura dos alunos. Nesta
comunicacao, apresentaremos um relato de nossa experiéncia no projeto Era uma vez...
a Literatura na sala de aula, cuja metodologia consiste, em linhas gerais, na intervencao
no quotidiano de uma escola de educacéao infantil e ensino fundamental, a partir da leitura
de obras consagradas da literatura mundial. Discutiremos algumas atividades
desenvolvidas por meio de ferramentas virtuais, expandindo a exploragdo dos textos
literarios para outros conteddos curriculares por meio da interdisciplinaridade entre
lingua, cultura, geografia e histéria, fazendo do ato de leitura um recurso pedagdgico que
contribui de forma transversal para a educagéo dos leitores.
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1. O SUJEITO-LEITOR
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A Literatura pode ser considerada como um instrumento para a sensibilizacdo da
consciéncia, uma vez que inicia 0 sujeito no mundo literario, além de alimentar o
imaginario infantil, ajudando a crianga a entender a vida e a experienciar melhor as suas
emocoes.

Sabemos que o esbogo do leitor critico adulto comega a ser formado ainda na
infancia e este processo deve entdo, selecionar diferentes tipos de textos, literarios ou
nao, que projetem a vida contemporéanea do local onde as criancas estéo inseridas, bem
como de outros lugares e tempos, os diversos pontos de vista, estimulando discussoes,
reflexfes e confrontos entre os textos procurando propiciar diferentes e diversos sentidos.

E tarefa da escola, espaco socializador do conhecimento, assegurar a seus
alunos o aprendizado da leitura, fazendo circular em seu meio uma diversidade de
materiais, com conteldos ricos e variados, que promovam a formacgéo de leitores livres.
Isso porque todo aluno precisa e merece conhecer bons e diferentes textos, assim como
necessita desenvolver cada vez mais sua capacidade de interpreta-los, além de
aprimorar seu olhar critico diante das leituras que realiza.

Concebe-se assim, a pratica da leitura, ndo como habilidades linguisticas, mas
como um processo de descoberta e de atribuicdo de sentidos que venha possibilitar a

interagdo leitor-mundo:

O ato de ler ndo esgota na decodificagdo pura da palavra escrita (...). A
leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior desta
ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcancada por sua leitura critica implica a percepcao das relacbes entre
o texto e o contexto (FREIRE, 2000, p.11).

Segundo Moraes (1996) ndo lemos todos um mesmo texto da mesma maneira,
pois existem “leituras respeitosas, analiticas, leituras para ouvir as palavras e as frases,
leituras para reescrever, imaginar, sonhar, leituras magicas em que seres e sentimentos
inesperados saltam diante de nossos olhos espantados”.

E, portanto, a partir dessa afirmac&o, que lancamos as bases para eleger como
bussola norteadora de nosso trabalho direcionado a leitura, a Estética da Recepcéo,
teoria que se consolidou a partir das primeiras décadas do século XX atribuindo grande
interesse ao redimensionamento das nog¢des de autor, de texto e de leitor:

Na terminologia da teoria da recepc¢ao, o leitor “concretiza” a obra literaria, que em
si mesma ndo passa de uma cadeia de marcas organizadas numa pagina. Sem essa
constante participagdo ativa do leitor, ndo haveria obra literaria. Para a teoria da
recepc¢do, qualquer obra, por mais sélida que parecga, compde-se de “hiatos”,
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A obra cheia de “indeterminacdes”, elementos que, para terem efeito,
dependem da interpretagcdo do leitor, e que podem ser interpretados de
vérias maneiras, provavelmente conflitantes entre si. O paradoxo disso é
gue gquanto mais informacé&o a obra transmitir, mais indeterminada ela se
tornara. (...) a medida que prosseguimos a leitura, deixamos de lado
suposicdes, revemos crencas, fazemos deducdes e previsdes cada vez
mais complexas; cada frase abre um horizonte que é confirmado,
questionado ou destruido pela frase seguinte (EAGLETON, 2003, p. 105-
106).

Considerando o leitor como agente que participa da elaboracdo do sentido da
obra literaria e, pensando no leitor do novo milénio e em sua rela¢cdo com a internet, nos
perguntamos de que maneira 0 ambiente virtual (de contetdos coloridos, intermitentes e
sonoros), poderia contribuir no contexto didatico-pedagdgico como ferramenta de apoio
para a exploracao de textos literarios.

2. TEXTO E HIPERTEXTO

Nossa reflexdo sobre o uso da internet como suporte didatico para a elaboracéo
de atividades de leitura de textos literarios insere-se em um projeto maior, intitulado Era
uma vez... a Literatura na sala de aula, que integra a proposta institucional da UNESP
com o apoio da Fundacdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES, no ambito de seu Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) — 2011.

Entre os objetivos do Programa PIBID-CAPES, esta o de inserir os licenciandos
no cotidiano de escolas da rede publica de educacao, proporcionando-lhes oportunidades
de criacdo e participacdo em experiéncias metodologicas, tecnoldgicas e praticas
docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a superagédo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem.

O projeto tem por objetivo geral promover acBes educativas e populares
inclusivas, refletindo sobre a contribuicdo para a ampliacdo do universo cultural da
clientela atendida por meio da articulagcao entre a Universidade e a Educacdo Bésica, ao
mesmo tempo em que fomentamos a reflexdo de Licenciandos em Letras sobre a
formacdo e pratica docente, de modo a promover a capacitacdo desses futuros
profissionais.

Pensando nisso, propusemos aos licenciandos patrticipantes do projeto, que
refletissem sobre o desenvolvimento de atividades de exploracdo de classicos da
literatura tendo como suporte as ferramentas digitais disponibilizadas por meio da
internet.
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Ler ndo é sO descodificar os signos do sistema da lingua; a construcdo dos
sentidos por meio da fruicdo do leitor é a base da teoria da estética da recep¢ao segundo
a qual, a leitura é o resultado de uma interacdo entre o texto e o leitor e produto de um
dialogo negociado entre a coeréncia interna do texto e a que o leitor Ihe atribui.

Para essa didatica da literatura, o ato de ler se convertera em uma viagem de
aventuras que o leitor realizara através do livro, tendo como principal aliada a
imaginacdo, ja que cada palavra, mais de que um referente do real, transportard em seu
significado enunciados humanos e histéricos transformados pelo viés da fic¢do estética.

Nesse processo de construgcdo de sentidos, faz-se fundamental o conceito de
intertexto, isto é, o didlogo estabelecido entre o texto e a competéncia de decifrador do
leitor por meio de sua competéncia literaria (dominios linguisticos, metaliterarios,
enciclopédicos, culturais, etc.).

Sujeito atuante no processo da leitura, o leitor assume uma atitude determinada
pelo tipo de texto com que se enfrenta ao decodifica-lo: reconhece as unidades menores
do sistema (grafias/fonemas, palavras, construcdes, etc.); identifica as estruturas
convencionais ou caracteristicas da tipologia textual; ativa estratégias de leitura
(construcgéo, reelaboracdo ou retificacdo de hipéteses e de antecipa¢gbes ao que o texto
apresenta; estabelece inferéncias e suposicfes; busca correlagdes ldgicas, textuais,
culturais, etc.; reconhece as explicitacdes do texto; confirma as suas hipbteses ou
suposicdes; compreende; e finalmente interpreta) que lhe permitem chegar a uma leitura
pessoal.

Ter a literatura como corpus, perscrutar-lhe os sentidos, significa atravessar
tessitura poética que engendra, ao mesmo tempo, corporeidade e literariedade,
materialidade do objeto artistico: seu corpo. Adentrar o universo do texto literario
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percorrer-gche os fios que transformam o novelo em trama, em discurso, em sentido,

metafora do entrelacamento:

Texto quer dizer Tecido; mas enquanto até aqui esse tecido foi sempre
tomado por um produto, por um véu todo acabado, por trds do qual se
mantém, mais ou menos oculto, o sentido (a verdade), nds acentuamos
agora, no tecido, a idéia gerativa de que o texto se faz, se trabalha
através de um entrelagamento perpétuo; perdido neste tecido nessa
textura o sujeito se desfaz nele, qual uma aranha que se dissolvesse ela
mesma nas secrecgdes construtivas de sua teia. Se gostassemos dos
neologismos, poderiamos definir a teoria do texto como uma hifologia
(hyphos é o tecido e a teia da aranha). (BARTHES, p.81-2)

Para além do sentido de texto enquanto “palavras”, podemos ampliar o conceito
de texto para qualquer obra musical, pictérico, cinematografico e outros, como um

sistema de estruturas co-implicadas em diferentes niveis, de maneira que cada elemento

adquire um valor em relacdo aos demais. (Marchese 1991, p. 323)
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Vemos, portanto, que o leitor arquiteta sua leitura entretecendo informacdes as
mais diversas e variadas, em um mosaico textual de carater muito pessoal que
culminardo na sua “interpretacdo”, com base na concepc¢ao bakhtiniana de “didlogo
intertextual” que, segundo BARROS (2003), se deve a definicdo de “texto” como tecido
polifonicamente por fios dial6gicos de vozes que polemizam entre si, se completam ou
respondem umas as outras (p. 4).

Cabe a ele, ao leitor, papel ainda mais importante do que o do escritor quando
pensamos no movimento de ir e vir de um texto a outro para arquitetar um sentido
durante a interpretacdo. Por meio da andlise dos mecanismos narrativos utilizados pelo
autor, o leitor pode reconhecer a rede intertextual que caracteriza a escritura de um texto,
individuando no ir e vir da intertextualidade, as relacoes, repeticdes e interseccdes que
conjuntamente conferem sentido ao texto e respondem por sua expressividade artistica.

A arte contemporédnea vem se construindo a partir dos novos referenciais
tecnologicos da contemporaneidade. Dentro desse cenario, o ambito literario ndo esta
imune a mudancas de orientagdo dos recursos formais da Literatura, como por exemplo,
a questdo da hibridizagdo dos géneros, o ciber espaco como suporte para as obras
literarias, novos recursos na composicao textual, etc.

A integracdo entre as artes, a transmutacdo de motivos e temas de um codigo a
outro, a mistura dos géneros e dos estilos, sdo uma tendéncia cada vez mais sentida no
mundo moderno. Mdltiplas relacdes estabelecem-se entre literatura e fotografia, cinema e
literatura, pintura e literatura e, em alguns casos, a producdo em um género ou outro
acontece com um mesmo artista, como por exemplo, Verga com a literatura e a
fotografia, Pasolini com a literatura e o cinema, Dino Buzzati com a literatura, a pintura e
os quadrinhos.

Nessa nova “realidade”, a interacdo do leitor com o texto faz-se ainda mais direta,
pois nao é raro que o espectador seja convidado a interferir diretamente na obra:

“Assim como nas construgdes em enxaimel (...) onde é o
proprio camponés que talha a madeira, deixando na
habitacdo os resquicios de seu trabalho, o mundo digital
com sua estrutura interativa praticamente obriga seu
interlocutor a deixar ali suas marcas”. (Bairon, 1995, p. 207)

Sujeito ativo no processo de construcdo de sentidos, o leitor também se torna
“autor” da obra na medida em que a ela agrega sentidos, vira e revira, remexe o texto
como a crianga que quer descobrir o engenho do brinquedo. E, alias, possivel fazermos
uma aproximacdo entre 0 sujeito poético e o sujeito infantil, tendo em vista que a

atividade ludica define e identifica tanto as criagbes poéticas como os jogos infantis, ja
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gue criangas e poetas jogam com a linguagem transformando palavras por meio de
invencbes léxicas, rupturas gramaticais e por conferirem textura musical a seus
discursos. Talvez por isso, grandes poetas tenham lancado mé&o do resgate das
lembrancas da infancia para arquitetarem seus textos poéticos.

3. INTERNET COMO APOIO AO ENSINO

As tecnologias, integradas a prética didatica, permitem complementar o trabalho do
professor de modo a tornar o ensino mais estimulante e, por consequéncia, mais
significativo para o aluno. N&o se trata de mero acessoOrio para 0 ensino, mas uma
verdadeira experiéncia de aprendizagem capaz de envolver o aluno em um ambiente de
motivagédo, curiosidade e descobertas..

Entretanto, faz-se necessério refletir sobre as possibilidades e os limites das
ferramentas disponiveis, pois 0 educador precisa compreender as relacdes que se
instauram entre o universo educativo e as tecnologias.

E nesse sentido que os licenciandos participantes do projeto Era uma vez... a
Literatura na sala de aula buscam em sua formacdo como educadores, ou seja, uma
pratica reflexiva que conjugue o “saber” propriamente dito relativo a sua area de atuacéo,
ao “saber tecnologico” que lhes permitira atuar no cendrio escolar de seu tempo.

O desafio a ser enfrentado é procurar meios para explorar textos literarios
mediante o desenvolvimento de uma proposta metodolégica que, ao privilegiar a
participagdo do leitor, amplie seu horizonte cultural e sua sensibilidade estética,
transformando a leitura em uma acéo prazerosa e critica.

A internet esta repleta de sites que hospedam e disponibilizam
gratuitamente obras-primas da literatura mundial e também adaptagfes interessantes
feitas em meio eletrbnico a partir dos classicos literarios, seja na forma de leitura
interativa, seja na forma de videoclips (como aqueles disponibilizados pelo
www.youtube.com ou pela ferramenta presente no site www.livroclip.com.br), seja na
forma de histéria em quadrinhos (como existem muitos classicos italianos
disponibilizados no site http://www.ufottoleprotto.com/), entre outros.

Mas como acessar ou mesmo adaptar atividades de exploracdo do texto literario a
partir desses recursos? E com base nesse questionamento que, pensando nos leitores
do século XXI e em sua relagdo com os avancos da tecnologia, elaboramos algumas
atividades que tem por base o uso da internet como ferramenta aliada ao contexto
didatico-pedagdgico e as praticas de leitura em aulas de literatura.

Articulando a leitura de classicos da literatura universal a metodologias que

permitam maior interatividade entre leitor e obra, objetivamos instigar a curiosidade dos
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alunos, despertando neles o interesse pela leitura, além de promover o contato com

autores que ainda ndo conhecem.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O contato da crianga com o mundo literario permite que ela estabeleca um diadlogo
entre ela e o adulto, entre dois mundos, real e imaginario, um mundo de concretude e
outro de sonho e fantasia. Falar sobre um mundo fantasioso presente nos livros e do
mundo real a partir da vivéncia de cada autor proporcionara muitas descobertas, inclusive
0 prazer da leitura como fonte de imaginacdo, fazendo do ato de leitura um recurso
pedagdgico que contribui de forma transversal para a educagéao dos leitores.

Segundo Teixeira, as situac¢des ludicas mobilizam esquemas mentais e, sendo a
contacdo de histérias uma atividade fisica e mental, a ludicidade aciona e ativa as
funcbes psico-neuroldgicas e as operagcdes mentais, estimulando o pensamento
(Teixeira, 1995, p. 23).

A busca por métodos que aumentem a interagdo entre o aluno e seu objeto de
estudo e que facam com que a aprendizagem se dé de forma eficiente ndo deixa de ser
uma problemética para aqueles que se ocupam do oficio de professor.

Existe uma série de fatores e variaveis envolvidos nesse processo e para lograr
bons resultados no processo de ensino-aprendizagem, deve-se privilegiar estratétias que
permitam que o aluno possa sentir-se motivado e capaz de assimilar o conteudo a ser
transmitido. Deve-se ter em mente que o0 processo ndo pode ser centralizado no
professor, que € preciso estimular a participacdo ativa do aluno de forma a preparéa-lo,
desde cedo, para ser um aprendiz autbnomo e que cabe aos licenciandos ou
professores, refletir sempre sobre a propria pratica pedagdégica.

Acreditamos que a internet ofereca ferramentas que podem se converter em
potenciais aliadas ao contexto didatico-pedagogico e as praticas de leitura, inclusive
ultrapassando os limites da historiografia literaria no espaco da sala de aula, como forma
de promover uma didatica calcada no contato direto entre o leitor (ou o futuro leitor) e as
obras consagradas da literatura mundial.

Promover a aproximacao dos alunos com a literatura, incentivar o contato com os
livros (ou com os hipertextos) e estimular a curiosidade por meio de a¢gbes simples mas
gue sejam eficazes para despertar o gosto pela leitura sdo atitudes que podem contribuir
para ampliar o campo imaginario, interpretativo e de conhecimento do alunado ainda na

infancia.
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