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Resumo

Neste trabalho apresentaremos as reflexdes
desenvolvidas a partir dos dados coletados no
desenvolvimento do projeto de Extensdo em
interface com a pesquisa “ECA e Educacgao:
Formacdo de agentes sociais e professores em
politicas de atendimento a crianga e ao
adolescente”. O projeto se encontra em sua 52
edicdo no ano de 2015 e busca desenvolver uma
formagdo mais comprometida com a autonomia
dos sujeitos em seu processo de desenvolvimento,
bem como mobilizar a reflexdo e a participacdo
como caminhos para uma formacdo mais
consistente, fortalecendo o0s agentes sociais e
professores para a protecao total da crianca e do
adolescente, amparados na Lei que trata
especificamente dos direitos de criancas e
adolescentes: o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA). Considerando que h& uma
grande dificuldade de compreensdo do ECA, surge
a necessidade de trabalhar uma formagdo mais
adequada desses agentes responsaveis pela
efetivacdo das politicas de atendimento a essa
populagdo. Neste sentido, a proposta tem sido a
de preparar agentes sociais e professores da
cidade de Rio Claro e regido para que o trabalho
com as criancas e adolescentes seja cada vez
mais efetivo em relacéo a aplicabilidade do ECA e
para o fortalecimento das redes de atendimento.
Também objetiva-se intensificar a comunicacao
entre agentes sociais e professores, que se mostra
por meio do dialogo e troca de experiéncias
durante o encontro nos grupos.

Palavras Chave: Educacéo, Politicas Publicas,
Crianca e Adolescente.

Introducao

O artigo 227 da Constituicdo Federal (Brasil, 1988)
elenca direitos de criancas e adolescentes que
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foram regulamentados pelo Estatuto da Crianca e
do Adolescente (Brasil, 1990), o qual, em seu Livro
I, traz a declaracdo detalhada desses direitos e, no
Livro Il, trata dos mecanismos de viabilizacdo dos
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mesmos,
garantidos.
O ECA adotou a doutrina da protecdo integral, que
tem como alicerce a conviccdo de que criancas e
adolescentes sdo credores de direitos proprios e
especiais e que, em razdo de sua condi¢cado peculiar
de pessoas em desenvolvimento, necessitam de
protecdo especializada, diferenciada, integral.

Sob a vigéncia do ECA, as criancas e adolescentes
brasileiros passam a ter na lei uma salvaguarda de
seus direitos, uma vez que a doutrina da protecéo
integral parte do entendimento de que todas as
criangas e adolescentes — e ndo apenas aqueles em
“situagdo irregular” — sdo sujeitos de direitos em
condicbes especiais de desenvolvimento e,
consequentemente, merecedores de atencdo
integral (Brasil, 1990; Cury, Amaral e Silva &
Mendez, 1996). Entretanto, apesar da revogacao da
doutrinada da situacao irregular, ela ainda encontra
adeptos de conservadores que atuam no cenario
juridico, o que se contrap8es a doutrina consagrada
no texto constitucional que tornou criancas e
adolescentes sujeitos de direitos. (DARLAN, 2009)
Quando se trata de direitos humanos, no caso 0s
direitos das criancas e dos adolescentes, € possivel
perceber que toda a sociedade €& chamada a
construcdo de um entendimento mutuo, capaz de
orientar o agir coletivo em uma mesma direcao.
Com o ECA, passa a vigorar uma nova forma de
compreender o lugar social das criancas e dos
adolescentes. Entretanto, esta ndo € uma mudanca
automatica e facil, e tem demandado da sociedade
a institucionalizacdo de novas formas de
sociabilidade, caracterizadas pela mudanga na
orientacdo da conduta social em relagdo a crianca e
ao adolescente; conduta esta pautada no
reconhecimento dos mesmos como sujeitos de
direitos que a sociedade deve proteger e promover
em toda e qualquer situagdo. Isso porque a
existéncia do direito em si ndo é garantia de sua
efetivagcdo, o que s6 ocorre, segundo Telles (1999),
por meio da construcdo de praticas relacionais
mutuamente acordadas entre os individuos.

Dessa forma, o desafio consiste em pensar os
direitos humanos de criancas e adolescentes na
tensdo entre protecdo, autonomia e pessoa em
desenvolvimento (Arantes, 2009), ndo como
contradicdo, mas como possibilidade de sujeitos
concretos que gozam de direitos fundamentais.
Diante desse novo arcabougo legal, estudos
produzidos na &rea da infancia e juventude
(Andrade, 2000; Frizzo & Sarriera, 2006;
Nascimento & Scheinvar, 2005; 2007; Suguihiro,
1999; Liberatti & Publio, 1993) demonstram que a

isto €, a maneira como podem ser

8° Congresso de extensao
universitaria da UNESP

"Dialogos da Extensio:
do saber académico a pritica social"

organizagdo e funcionamento dos servicos de
atendimento a essa populacdo tem se dado
paulatinamente, sendo muitos, ainda, os desafios a
serem enfrentados para que eles sejam,
efetivamente, instituicbes promotoras de politicas
publicas de protecdo e promogcdo do
desenvolvimento de criangas e adolescentes,
assegurando, a esse publico, a efetivacdo dos
direitos preconizados pelo ECA.
Muitas séo as razdes que definem essa realidade e,
dentre elas, se destaca a atuacdo dos agentes
sociais e professores que respondem pelas
instituicdes, aos quais falta, na maioria das vezes, a
compreensdo de que seu trabalho, além de ser
técnico, tem uma responsabilidade com a
transformacédo da realidade no sentido da
institucionalizagdo de uma nova e diferente forma
de a sociedade ser e estar em sua relacdo com as
criangas e os adolescentes. A falta de compreenséo
da importancia de seu papel sociolegal soma-se,
muitas vezes, o desconhecimento da legislacdo que
ampara sua acédo protetiva e promotora, bem como
de toda a dindmica que implica e na qual esta
envolvida. Por essas e outras tantas razfes, dentre
as quais ndo negligenciamos a questdo dos
recursos infraestruturais e materiais (Andrade, 2000;
Nascimento & Scheinvar, 2007), inlmeros servicos
e escolas espalhados pelo pais afora apresentam
um funcionamento muito aguém do necessario para
garantir, minimamente, a efetivacdo dos direitos
previstos no ECA.
Contrariamente, muitas vezes, a inagdo ou acao
inadequada dessas instituicdes acaba dando ensejo
para que 0s sujeitos vivenciem ou sigam
vivenciando situacdes dos mais variados tipos de
violagdo de seus direitos. Indmeras vezes, o
interesse e compromisso dos professores e
profissionais ndo se fazem acompanhar por uma
formagdo — tanto geral, quanto especifica — que
oriente sua acéo na defesa e promocao dos direitos
do publico infanto-juvenil (Nascimento & Scheinvar,
2007).
O reconhecimento dessa realidade alerta para a
necessidade de as instituicbes formadoras e
entidades governamentais e ndo governamentais de
nossa sociedade criarem oportunidades para que ao
interesse e compromisso desses professores e
profissionais se somem a competéncia técnica e
humana (Freire, 1998) tdo fundamentais para o
adequado exercicio da fungéo por eles assumida.
No caso desses profissionais e professores, essa
formacgéo subsidia uma préatica que solicita sempre
um posicionamento diante das situaces cotidianas
no que se refere as politicas publicas, seja no

8° Congresso de Extensdo Universitaria da UNESP, 2015. ECA e Educacdo: Formacdo de agentes sociais e professores em
politicas de atendimento a crianca e ao adolescente. Elisiane Spencer Quevedo Goethel, Débora Cristina Fonseca, Clara
Mauerberg de Barros, Débora Cardoso Campos — ISSN 2176-9761



8° Congresso de extensao
universitaria da UNESP

"Dialogos da Extensio:
do saber académico a pritica social"

guestionamento da realidade ou na realizacdo de
acoes que visem a melhoria da qualidade de vida e
a garantia de direitos de criancas, adolescentes e
suas familias, bem como da comunidade em que
estdo inseridos. Consideramos que a pratica,
dialeticamente, provoca mudangas nos sentidos
produzidos pelos agentes sociais e professores, e
que a formacg&o pode ter papel fundamental nessa
construgdo de significados e sentidos (Vigotski,
2006) sobre o mundo e, no caso especifico, no bojo
deste projeto de extensédo em analise.

Partimos do pressuposto de que uma formacao
capaz de levar a reflexdo, a partir dos sentidos
produzidos historicamente sobre a constituicdo e o
desenvolvimento do individuo, respaldada em
referenciais histéricos, culturais e sociais e na
discussdo sobre politicas publicas, que leve a
repensar as concepgbes naturalizadas e
assistencialistas predominantes (Fonseca, 2008),
pode tornar a pratica desses sujeitos mais efetiva na
rede de atendimento, possibilitando um olhar
preparado e menos naturalizado sobre a realidade
do municipio.

Cientes da necessidade de fortalecimento dessas
instituicBes (servicos de atendimento, escolas e
outros) para a efetiva promoc¢éo da protecao integral
a crianca e ao adolescente, nos termos
preconizados pelo ECA, e do compromisso da
universidade publica de servir a comunidade,
contribuindo para a efetivacdo de mudancas que
promovam a melhoria da qualidade de vida de todos
e, de modo mais especifico, de seus segmentos
mais vulneraveis, propbs-se, por meio de um projeto
de extensdo, realizar a formacado de agentes sociais
e de professores do ensino fundamental do
municipio de Rio Claro e da microrregido a ele
correspondente na tematica da “Politica de
atendimento a criangas e adolescentes”. O projeto
de extensdo, em sua concepcdo, foi proposto na
perspectiva da interface com a pesquisa. Portanto,
todo o processo foi sendo registrado e analisado
para que se produzisse um conhecimento avaliativo
da proposta formativa, sobre a metodologia de
trabalho e necessidades de formag¢do complementar
aos participantes. Neste trabalho, apresentaremos
as reflexdes desenvolvidas com a experiéncia de
formagcdo de agentes sociais e professores de
ensino fundamental na tematica “Politica de
atendimento a crianga e ao adolescente” e com os
dados coletados nas entrevistas e avaliacdo da
formagédo, em sua Ultima edi¢éo (2014).

A proposta consiste em:

- Refletir sobre o principio da Protecdo Integral
presente no Estatuto da Crianga e do Adolescente e
sobre suas implicacdes no contexto da educacao;

- Construir coletivamente o sentido do Sistema de
Garantia de Direitos na pratica pedagobgica,
apontando os desafios impostos pelo cotidiano de
trabalho em ambientes educativos e sociais;

- ldentificar os atores sociais responsaveis pela
efetivagéo do Estatuto da Crianca e do Adolescente;
- Discutir as possiveis solugBes para as questdes
cotidianas das instituicdes e a atuacdo conjunta dos
varios atores sociais da rede de atendimento a
crianca e ao adolescente, em cada municipio;

- Contextualizar a histéria pessoal de cada
participante em sua aproximacao com a educacao.

Material e Métodos

A proposta foi desenvolvida em encontros mensais
de trés horas, com uma proposta de dez encontros
no ano. Cada encontro constituiu-se em um maodulo,
onde os temas foram tratados em forma de oficina.
Além disso, em dois momentos do ano ocorreram
eventos abertos a toda a comunidade (interna e ex-
terna a universidade) para tratar de forma mais
ampla de temas de interesse do grupo. Somam-se a
metodologia, reunibes da equipe executora,
composta por professores da UNESP, alunos de
graduacdo bolsistas ou voluntérios, alunos de pés-
graduacdo e outros que mostraram interesse nos
estudos tedricos. Realizaram-se reunibes de
planejamento das atividades e reunifes de estudos
tematicas. O trabalho com o grupo expandido (com
0s agentes sociais, professores e alunos) tem
adotado como metodologia o0 processo grupal
(Lane, 1984; Martins, 2003; 2004) e o entendimento
de que as pessoas se constroem coletivamente, na
relacéo com o outro e de forma dialética. A proposta
busca, portanto, construir o entendimento dos
direitos de criancas e adolescentes e suas
possibilidades por meio da reflexao coletiva.

Os moddulos foram organizados de forma a articular
a abordagem tedrico-conceitual e a normativo-legal
das teméticas propostas a abordagem dialégica e
dindmica por meio da qual os participantes sao
estimulados a expor e a pbr em discussdo o0s
saberes, conhecimentos e concepgdes que
subjazem sua pratica cotidiana na educacdo de
criancas e adolescentes. Esses saberes,
conhecimentos e concepgdes, por sua vez, sdo
confrontados entre si e com a producéo teorica e
normativo-legal, de modo que todos tém a
oportunidade de construir formas mais elaboradas
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de compreender, esperando-se que se convertam
em renovadas formas de fazer.

Os contelidos programaticos se baseiam no que
esta previsto na Resolugédo no 113/2006 e no ECA.
A esses conteddos foram acrescidas teméaticas
identificadas como demandas locais de formacéao,
por meio da andlise dos questionarios respondidos
no primeiro encontro. Entre alguns temas propostos
para a formacéo estdo: Compreensdo do processo
de elaboracdo do ECA; Significado do Sistema de
Garantias de Direitos; Papel e atribuicbes dos
conselhos tutelares e de direitos; Atendimento em
rede; Relacdes institucionais; Familia, sociedade e
Estado; Educacéo e escola e outros definidos pelos
educadores.

Ao final de cada ano, os participantes produziram,
individualmente, um texto avaliativo da formacgéo e
gue expressasse o0 significado e os impactos do
projeto no que se refere aos seus conhecimentos,
saberes, percepcdes e formas de fazer o trabalho
social e educativo com criancas e adolescentes.
Entretanto, a cada encontro, o0s participantes
avaliavam seu processo de formacdo, na
perspectiva de que a reflexdo sobre o processo
deve ser continua.

Além disso, os participantes foram convidados a
participar da pesquisa através de uma entrevista
individual semiestruturada, tratando do trabalho que
realizam, das bases que o sustentam e do trabalho
de formacdo a que se submeteram/participaram.
Com base nesses elementos e em sua analise, tém
sido produzidas andlises sobre o processo de
formacgé&o desencadeado pelo projeto de extenséo.

Resultados e Discusséao

A experiéncia indicou um grande desconhecimento
dos participantes sobre o ECA e sobre o SGD,
sendo suas praticas muito mediadas por valores e
preconceitos construidos em sua histéria de vida e
com base no senso comum. A fala dos professores
€ sempre atravessada dessa natureza comum, tal
como: “o ECA parece so dar direitos e as criancas
usam isso para ameacar pais e professores” e dos
agentes sociais por uma perspectiva assistencialista
e ndo de direitos.

Se analisarmos esses discursos, podemos entender
gue esta visdo € ainda compartilhada pela maioria
da populacao, principalmente pela inacdo do poder
publico na promog¢do de politicas publicas
equanimes. A légica governamental, continua na
perspectiva assistencialista, o que corrobora para a
perpetuacdo da filantropia em detrimento dos
direitos previstos na legislagdo nacional e
internacional.

Em algumas entrevistas ficou evidente o
desconhecimento e a dificuldade em
compreender/apreender o ECA, sendo o acesso
ainda muito restrito. Muitos declaram n&o ter tido
contato com o Estatuto da Crianca e do Adolescente
nem durante sua graduacdo. Neste sentido, o
projeto de extenséo parece estar contribuindo com a
aquisicdo do conhecimento fundamental sobre o
ECA.

Para muitos participantes, o ECA parecia ser visto
de forma legalista e difusa, ou seja, apenas como
um conjunto de leis, que além de pouco divulgado,
ainda ndo é cumprido. De maneira geral, todos
indicaram reconhecer a importancia e os objetivos
do ECA, mas, apesar do reconhecimento do
processo historico, das lutas, e do ganho que o ECA
representa para a sociedade brasileira, parece
ainda estar distante do mesmo, ou seja, parece
existir uma dificuldade para incorpora-lo em seu
cotidiano, para vivenciar seu significado.

Diante desses elementos, o processo de leitura e
reflexdo sobre o ECA, de forma coletiva, em
pequenos grupos, norteados pelo histoérico social da
crianga e da familia no Brasil, e de historico de
formulacdo da lei (processo social) parece ter
possibilitado, na discussdo coletiva, na dindmica do
processo grupal, que alguns participantes revissem
suas posicoes, fato este exemplificado em frases
como: “nunca me ensinaram a ler a histéria assim”,
“nos ensinaram a ver a histéria sé por uma
perspectiva”; “nunca tinha lido o ECA dessa
maneira, entendendo que direitos subjazem quais
praticas”.

As falas de alguns participantes as vezes trazem
referéncia a terceiros e pouco de si préprios, como
por exemplo, alguns comentam que o Estatuto
ainda é alvo de muito preconceito, mas nao
comentam de seus proprios preconceitos em
relacdo ao mesmo.

Entretanto, é possivel perceber que grande parte
dos participantes, de alguma forma, apés a
participacdo no projeto de extensdo, mudaram sua
visdo ou alguns pré-conceitos em relacdo ao ECA.
O trabalho parece ter provocado mobilizacdes
internas no que se refere a aplicabilidade do ECA,
como ilustra a fala de um participante sobre o seu
processo de reflexdo e reconstrucdo de valores:
“entdo é desconstruir conceitos, banir preconceitos
e fazer uma reconstru¢cdo de outros valores, de
outros processos mesmo..."(professor, grupo 2011).
A importancia desse processo também é discutida
por Martins (2009) que afirma que para isso se faz
necessario: “(...) uma formacdo que impliqgue o
guestionamento da realidade, isto é, o exercicio
permanente do raciocinio pelo qual se extrai, de
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relagbes inteligiveis ja
relagéo” (p. 9).

Outros participantes indicaram a vivéncia de um
processo pessoal de reflexdes. Um participante do
grupo 2011 demonstra em sua fala, a riqgueza das
discussbes, do compartihamento de conceitos e
opinides com outros participantes, dizendo: “quando
surgem alguns pensamentos muito conservadores,
muito preconceituosos, € sempre para mim muito
valida qualquer discussao”. E possivel perceber que
esse compartilhamento de ideias pode levar a
reflexdo e até mesmo uma (re)construcdo coletiva
de saberes e conceitos.

Algumas falas ilustram um processo pessoal e mais
individual de transformacéo, e reflexdo, como por
exemplo: “durante os encontros do projeto eu tive
varios insights” e “foram varios, varios os momentos
gue eu me peguei surpresa com informacfes que
eu nao tinha”(participante, grupo 2012).

Na fala dos professores e agentes sociais foi
possivel apreender que a participacdo no projeto de
extensdo instalou o conflito, ou seja, a pessoa
demonstra ter saido da condicdo anterior em
relagcdo ao seu conhecimento/entendimento sobre o
ECA e sobre politicas de atendimento, o que, de
certa forma demonstra que o objetivo do referido
projeto foi alcancado. Consideramos como relevante
este aspecto, pois os participantes ndo precisam
construir outras certezas, mas entender que é
possivel pensar outros modos de fazer na préatica
cotidiana de educador.

Sabemos que o0s sujeitos ainda ndo formam um
novo conceito, mas desconstroem aquilo que
trouxeram como valores e conceitos e comegam a
guestionar, o que parece ser bastante importante no
processo de formacdo. Este processo dialético em
curso é o que possibilita novas significacbes e a
construgéo de sentidos.

Uma consideracdo que se faz necesséaria quanto a
compreensao de sentido e significado refere-se ao
entendimento de que ambos sdo parte do mesmo
fendbmeno. Compreensdo analoga a relagdo
objetividade-subjetividade, ou seja, ndo estdo numa
relacdo dicotbmica, mas fazem parte de um
processo, huma relagdo mediada, e, sem perderem
sua identidade, se fundem, fazendo-se um pelo
outro.

E vélido destacar que alguns participantes relatam
gue fazem a transmissdo do conhecimento
adquirido no projeto de extensdo para seus colegas
de trabalho, 0 que demonstra que a extensao tem
conseguido atingir um de seus objetivos, pois 0s
conhecimentos nao ficaram restritos, eles realmente
foram disseminados para outras pessoas dentro da
comunidade.

alcancadas, uma nova
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Assim, podemos entender que a experiéncia de
formacdo, contribuiu para a mudanca de
significagbes e, provavelmente de sentido para
alguns dos participantes, de modo a leva-los a outro
fazer.

A reflexdo critica pode levar a uma transformacéo
gradual das praticas cotidianas, e o projeto parece
ter contribuido também neste sentido, o que pode
ser demonstrado através da fala de uma das
participantes que atua como professora e em sua
atuagdo cotidiana com seus alunos pensava: “isso
ndo é minha obrigacdo, educacdo eles tém que
trazer de casa”. Ela cita na entrevista que através
de sua participagdo no projeto, houve uma
modificacdo em seus conceitos que inclusive ela
compartiliha com seus colegas de trabalho,
modificando aparentemente a sua forma de agir,
assim, ela destaca: “eles perceberem que antes a
obrigacdo ndo era minha, agora a obrigacdo é
também minha”.

Freire (1998) destaca que é na formacao
permanente que € substancialmente importante
reflexdes criticas sobre a pratica. Para o autor
pensando criticamente a pratica é possivel melhora-
la.

O movimento de reflexdo produzido pelo trabalho
em grupo, parece desencadear entre 0s
participantes um movimento no sentido da
ampliacdo do seu modo de entender os direitos
previstos no ECA, contextualizando histérica e
socialmente a lei. Também tem possibilitado a
“escuta do outro”, ou seja, permite ao participante
perceber que o0s demais educadores/agentes
sociais também trazem conhecimentos a serem
partilhados e que conjuntamente podem avancar em
suas reflexdes e propostas de modificacdo de suas
vivéncias cotidianas. Portanto, podem construir
novos modos de fazer, mais comprometidos com o
desenvolvimento  integral de criangcas e
adolescentes e ndo apenas com a escolarizagdo
desses sujeitos. Assim, parecem pensar em uma
escola e/ou instituicao/projeto social onde todos
podem e devem ser acolhidos, construindo um fazer
mais equanime e ndo apenas na perspectiva do
igualitario.

No decorrer do projeto de extenséo e, portanto, do
processo formativo, os participantes passaram a
discutir, por exemplo, que na garantia de direitos,
muitas vezes alguns precisam de uma atencao
maior para que possam se desenvolver tanto quanto
outros. Em outras palavras, sdo necessérias
praticas equanimes para que, de fato, o
atendimento seja democrético.

O trabalho também tem apontado a existéncia de
muitas dificuldades e limites para a prética, pelo
desconhecimento e/ou entendimento equivocado
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dos varios atores sociais envolvidos (familia,
professores, gestores) e a auséncia de mecanismos
sociais para a efetivacdo dos direitos (auséncia de
politicas  publicas e desconhecimento das
atribuicbes dos atores sociais constituintes do
Sistema de Garantia de Direitos).

A rede de atendimento, na fala dos participantes,
geralmente ndo funciona, mas eles mesmos nao
conhecem os recursos disponiveis e 0s caminhos
para acessar esses trabalhos. Verifica-se que a
rede de atendimento ainda ndo se efetivou na
pratica e nem no imaginario social dos professores,
por ndo (re)conhecé-la. O fato de ndo estar
presente na vida das pessoas demonstra a
ineficiéncia e auséncia de politicas publicas nessa
area.

A formacdo parece ter propiciado aos participantes
se enxergarem como parte dessa rede de
atendimento, reconhecendo suas responsabilidades
e acbes como necessarias para 0 pleno
funcionamento da rede. Uma professora participante
do grupo de 2012 concebe como trabalho em rede o
reconhecimento da sua responsabilidade, como
ilustra na seguinte fala: “E o trabalho em rede é
isso: é que vocé tem que se mover, independente
se o problema é meu ou é seu, a gente tem que ter
parceria, a gente tem que ter... compartilhar esse
problema.”

E necessario que cada ator da rede de atendimento
possa se identificar como personagem principal
nesse trabalho em equipe, ou entdo permanecera o
jogo de empurra, onde o agente acredita ndo ser
sua aquela responsabilidade e passa para o
proximo agente, sem preocupac¢do em acompanhar
0 que aconteceu com o0 caso. Por outro lado,
acolher apenas para si a responsabilidade torna o
trabalho individualista. E imprescindivel que o
trabalho em equipe acarrete compromisso coletivo e
cooperacao.

Evidencia-se que a formacgéo da sociedade civil e de
todos os atores sociais ainda ndo se efetivou,
devendo ser uma prioridade nas politicas publicas e
nos fazeres da educacdo em geral, como uma
condicdo para que de fato todos possam exercer
sua cidadania.

Outro elemento evidenciado com o trabalho
desenvolvido e que a formacéo do
educador/agentes  social/aluno  deve incluir,

necessariamente, uma formacéo politica, embasada
em concepgoes e visdes de mundo ideologicamente
compartilhadas.

A metodologia utilizada no projeto de extensao
"Formacgdo de agentes sociais e professores em
politicas de atendimento a criancas e adolescentes"
parece ser o diferencial no sentido da formacao
politica. Na proposta deste projeto a metodologia

pensada a priori (processo grupal), inclui a
participacéo coletiva no fazer constante, tendo sido
discutida a cada encontro. Assim, ao trabalhar o
processo grupal, avaliou-se a necessidade de
formar profissionais que neguem a sua
individualidade em prol da identidade social, para
assim poderem transformar o meio em que vivem
(Lane, 1984). Para tal metodologia, o grupo nédo se
apresenta no formato escolar, ou seja, onde o0s
participantes esperam receber o contetudo. Nas
reunides a construcdo do conhecimento se faz
através do dialogo, da troca de experiéncias
pessoais e de trabalho e de discussbes baseadas
em textos indicados. Na avaliacgdo de uma
participante de 2013:“Todos os encontros foram
preparados, bem pensados, diferente de quando
vocé vem para um curso que ndo foi programado
né, entdo todas as atividades tinham um objetivo.”
(agente social, 2012)

Esta reflexdo sobre a metodologia indica uma
construcdo coletiva, quando o0s participantes
avaliam o momento atual e indicam caminhos mais
construtivos e reflexivos para a equipe
coordenadora. Na fala dos sujeitos evidencia-se que
a participacéo e a reflexdo tém sido mais formativas
que as experiéncias de cursos, palestras e oficinas
normalmente utilizadas como estratégias de
formacdo em politicas de atendimento e execuc¢éo
de politicas publicas.

O intuito do projeto foi construir o conhecimento em
grupo; e essa abordagem acabou por deixar os
participantes um pouco deslocados, pois alguns
chegaram esperando receber todo o “conteudo” que
seria passado pelo “professor”.

Analisando a grade curricular de alguns cursos de
graduacdo em pedagogia ou em outras
licenciaturas, o atendimento a crianca e ao
adolescente nao € tratado ou ndo recebe o enfoque
correto. Entdo, o professor entra na escola sem
saber como trabalhar com um adolescente ou
crianca que precise de determinados tipos de
atendimento. Isso acontece, infelizmente, mesmo
depois de 23 anos da aprovacdo do Estatuto da
Crianca e do Adolescente, que diz logo em seus
primeiros artigos que tal lei dispde sobre a protecéo
integral a crianca e ao adolescente e que estes
devem gozar de todos os direitos referentes a
pessoa humana (BRASIL, 1990).

Quanto aos aspectos negativos, 0s participantes
das duas primeiras edi¢cbes avaliaram a carga
horaria como deficitéria, entendendo que seria
necessario um tempo presencial maior que 60 horas
para suas reflexdes. Em contrapartida, outra
percepcdo de tempo € destacada por um
participante de 2011: “para um projeto de 30 horas
gue na realidade a gente transforma em 100, em
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200, pois a gente vai vivendo ele fora, pois 30 horas
é so ali dentro.”.

Este agente social consegue perceber que além das
trinta horas presenciais, ainda existe um trabalho de
formacé@o que é realizado em sua prética cotidiana,
guando reflete sobre o fazer e compartilha seus
conhecimentos com outros colegas.

Outro aspecto a ser considerado e indicado por
alguns participantes da edicdo de 2011 se refere a
necessidade de maior conhecimento sobre o
trabalho dos outros participantes do projeto de
extensdo. Um dos professores (2011) achou que os
agentes sociais deveriam conhecer melhor a
realidade da escola, e fala: “Uma visdo da escola
dentro da rede. A rede ainda acha que a escola é a
solugdo para os problemas. E uma coisa que a
gente precisa repensar’. Interessante perceber
como esse participante de 2011 trata a rede em
terceira pessoa em sua fala, o que pode
transparecer que 0 mesmo nao consegue se colocar
como parte e nem mesmo encaixar plenamente a
instituicdo de ensino “escola” nessa rede de
atendimento.

Conclusdes

Os agentes sociais e professores participantes do
projeto, a cada encontro, foram possibilitando a
equipe coordenadora uma compreensao maior
sobre 0s processos psiquicos e sociais, quando
avaliam seus avancos pessoais e profissionais. A
formacado a que estdo submetidos, parece contribuir
principalmente para mudancas na compreensao da
realidade, e reflexdes sobre o processo de
elaboracdo e execucdo das politicas publicas em
seu campo de atuacdo, tendo como foco a crianga,
o adolescente e seus familiares.

A avaliacho do processo de formacgédo
apresentaram indicios de que o conhecimento,
construido de forma reflexiva e participativa, leva os
sujeitos ao comprometimento com a transformacgéao
da realidade social e educacional.

E sabida a importancia de se ensinar o ECA as
criancas e aos adolescentes, pois estes sdo 0s
primeiros favorecidos com a lei de protecdo. Porém,
durante o processo de formacéo ficou claro a falta
de conhecimento que os professores possuiam
sobre o ECA e como trabalhar tal lei na sala de
aula. Entdo fica a questdo: como alguém pode
ensinar o que mal sabe? Como o professor ensinara
aquilo que, em sua representacéo social, atrapalha
sua vida, j& que instrumentalizara o aluno a
guestionar o cotidiano da escola e, em muitos
casos, a pratica docente.

Para superar esses obstaculos ao ensino do ECA
nas escolas, vemos a necessidade de se criar
espacos de formacdo continuada para o0s
professores em exercicio ou em formacédo, para que
possam trabalhar com esse novo curriculo. Também
consideramos relevante a inclusdo desse conteldo
na formacdo do Pedagogo, futuro professor de
Educacdo infantii e Ensino Fundamental |, bem
como na grade curricular das demais licenciaturas.

Diante da quase auséncia de formacdo na
formagé&o inicial e continuada, o oferecimento de
projetos de extensdo na tematica, por parte da
universidade, pode melhorar a pratica dos
profissionais de educacdo e agentes sociais.
Entretanto, sd0 necessarias propostas que se
apoiem em metodologias participativas, de
construgdo coletiva de conhecimento, superando
antigas praticas de cursos de formacdo baseados
em aulas e/ou palestras. Ficou demonstrado na fala
dos participantes que estas praticas nao
possibilitam construir novos sentidos sobre a
importancia legislagées como o ECA. A apropriagdo
e entendimento da lei devem possibilitar novos
modos de compreender a realidade e um maior
comprometimento com a efetivacdo dos direitos
humanos.

A participacdo dos alunos de graduacéo tem, por

sua vez, resultado em estudos (Iniciacdo Cientifica
e Trabalhos de Conclusdo de Curso) e acdes que
indicam a contribuicdo do projeto para formar
profissionais aptos para atuarem na Area da
Infancia e Juventude e para multiplicarem, tanto no
ambito académico, quanto profissional e social mais
amplo, os saberes e conhecimentos resultantes
desta experiéncia.
Podemos apontar como contribuicdo do projeto de
extensdo, a possibilidade de uma politica de
atendimento a crianca e ao adolescente que avance
nas areas de prevencdo e promoc¢do dos sujeitos
criancas, adolescentes e suas familias, pela
intervencdo qualificada - tedrico-pratica - dos os
agentes sociais, professores e instituicbes de seus
respectivos municipios para interferirem na
elaboracdo, execucdo e avaliacdo de Politicas
Publicas nesta area.
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