LVAVAVY

unesp™® [+~

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA  Fauidade de Cigncias
“JULIO DE MESQUITA FILHO”
Faculdade de Ciéncias- Bauru

LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

EDUARDA RAPHAELA VENANCIO DE OLIVEIRA
A MEDIACAO DO PROFESSOR NA ALFABETIZACAO DE CRIANCAS

COM TRANSTORNO ESPECIFICO DA APRENDIZAGEM.

BAURU/SP
2023



UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA “JULIO
DE MESQUITA FILHO” — UNESP

LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

EDUARDA RAPHAELA VENANCIO DE OLIVEIRA

A MEDIACAO DO PROFESSOR NA ALFABETIZACAO DE CRIANCAS
COM TRANSTORNO ESPECIFICO DA APRENDIZAGEM.

Orientadora: Prof2. Vilma Aparecida Bianchi

Trabalho de Conclusédo de Curso apresentado a
Faculdade de Ciéncias da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” - Campus de
Bauru, para obtencdo do grau de Licenciada em

Pedagogia.

Bauru/SP
2023



Oliveira, Eduarda Raphaela Venancio de
048m A mediacdo do professor na alfabetizacéo de criancas com
Transtorno Especifico da Aprendizagem / Eduarda Raphaela
Venancio de Oliveira. -- Bauru, 2023
44 f,

Trabalho de concluséo de curso (Licenciatura - Pedagogia) -
Universidade Estadual Paulista (Unesp), Faculdade de
Ciéncias, Bauru

Orientadora: Vilma Aparecida Bianchi

1. Alfabetizacdo. 2. Pratica de ensino. 3. Dislexia. 4.
Disortografia. I. Titulo.

Sistema de geragdo automatica de fichas catalograficas da Unesp. Biblioteca da
Faculdade de Ciéncias, Bauru. Dados fornecidos pelo autor(a).

Essa ficha ndo pode ser modificada.




Dedico este trabalho com muito carinho a minha
familia, que sempre se mantiveram orgulhosos por
eu ser quem eu sou e acreditarem que eu

conseguiria chegar até aqui!



A alegria ndo chega apenas no encontro do
achado, mas faz parte do processo da busca. E
ensinar e aprender ndo podem dar-se fora da

procura, fora da boniteza e da alegria.

- Paulo Freire



AGRADECIMENTOS

Gostaria de deixar registrado meu mais sincero agradecimento, primeiramente
a Deus por me manter firme e focada no objetivo de conquistar meu sonho que € a
concluséo deste curso.

Em segundo, a minha familia, amigos e todos aqueles que fizeram parte da
minha vida durante esse ciclo, que sempre me apoiaram, incentivaram e estiveram
ao meu lado em todas as horas, principalmente nas mais dificeis e desafiadoras.
Também, aos meus colegas de classe e, futuramente, de profissdo, pois juntos
enfrentamos e ultrapassamos todos os desafios e obstaculos durante a nossa
trajetoria.

Agradeco a UNESP e todo o seu corpo docente pela exceléncia e qualidade
do ensino que me permitiu chegar até aqui.

E por fim, a minha orientadora, Prof?® Vilma Aparecida Bianchi, por ter sido
paciente, acolhedora e solicita sempre que precisei, apoiando e ajudando para que

eu pudesse chegar ao resultado final deste trabalho.



RESUMO

Este trabalho pretende estudar a relevancia da mediacao do professor quanto
as intervencdes realizadas no processo de ensino-aprendizagem para criangas com
Transtorno Especifico da Aprendizagem. Deste modo, busca-se analisar os aspectos
internos e externos que insidem na construcdo congnitiva da crianca, bem como a
pratica docente no planejamento das atividades escolares, buscando estratégias que
ajudem o professor no processo de aquisicdo do conhecimento. Para tanto, sera
realizada uma revisao bibliografica sistematica, utilizando artigos publicados na base
de dados Scielo (Scientific Eletronic Library Online), por meio dos descritores
utilizados para a busca incial: “dificuldades de aprendizagem”, “transtornos de
aprendizagem”, “alfabetizac&do”, “dificuldades de aprendizagem e alfabetizacdo” e
“transtornos de aprendizagem da leitura e escrita”, a fim de averiguar outras
perspectivas acerca do tema. Por fim, € propésito desta pesquisa, compreender
como se d& a mediacdo do professor no processo de ensino-aprendizagem, quanto
a aquisicdo da escrita e da leitura em criancas com Transtorno Especifico da
Aprendizagem, identificando estratégias do educador que o auxiliem no ambito
escolar quanto as especificidades de cada aluno, tendo como principal referencial

tedrico as concepcdes abordadas pelas Teorias Interacionistas.

Palavras-chave: Alfabetizacdo, Ensino-aprendizagem, Mediacdo  docente,

Transtorno Especifico da Aprendizagem.



ABSTRACT

The teacher's mediation in the literacy of children with Specific Learning
Disorder.

This work intends to study the relevance of the teacher's mediation regarding
the interventions carried out in the teaching-learning process for children with
Specific Learning Disorder. In this way, we seek to analyze the internal and external
aspects that are part of the child's cognitive construction, as well as the teaching
practice in the planning of school activities, seeking strategies that help the teacher in
the process of acquiring knowledge. Therefore, a systematic bibliographical review
will be carried out, using articles published in the Scielo database (Scientific
Electronic Library Online), through the descriptors used for the initial search:
‘learning difficulties”, “learning disorders”, “literacy”. , “learning and literacy
difficulties” and “reading and writing learning disorders”, in order to ascertain other
perspectives on the subject. Finally, the purpose of this research is to understand
how the teacher mediates in the teaching-learning process, regarding the acquisition
of writing and reading in children with Specific Learning Disorder, identifying
strategies of the educator that help him in the school environment regarding to the
specificities of each student, having as main theoretical reference the conceptions
addressed by Interactionist Theories.

Keywords: Literacy, Teaching-learning, Teacher mediation, Specific Learning

Disorder.



FIGURAS

Figura 1 - Descritores mencionados e numeros de artigos pesquisados
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1 INTRODUGCAO

Ao falar das praticas educativas desenvolvidas pelo professor é perceptivel o
quao fundamental o educador se faz para a promocao da construcdo cognitiva do
aluno e sua apropriagdo do conhecimento, por meio do qual, possibilita-se o
desenvolvimento social do sujeito. Os conceitos dos quais as criangas vao se
apropriando, sdo resultantes de sua atividade mental, que deve ser estimulada
atraveés de praticas trabalhadas pelo professor em sala de aula.

Desta maneira, € importante que o educador considere os fatores que
influenciam na evolucdo do conhecimento do individuo, tal quao a maturagdo do
sistema nervoso e endécrino — dado que as questbes biolégicas estédo
intrinsecamente ligadas ao seu processo de pensamento ldgico.

Por meio da construcdo organica, observa-se a evolucdo a estagios mais
elevados do desenvolvimento intelectual da crianca, em que a idade ndo é algo
determinante, visto que as interacfes com 0 meio em que vive e 0s estimulos que
recebe, irdo refletir em seu desenvolvimento. Porém, compreender 0s mecanismos
de desenvolvimento da crianca auxilia o professor no processo de ensino-
aprendizagem, averiguando se o que esta sendo ensinado de fato é internalizado
por ela.

Vale ressaltar, que os Transtornos do Neurodesenvolvimento - denominados
como “alteragdes neuroldgicas que afetam o funcionamento neuronal que impactam
no surgimento de déficits, excessos ou atrasos no desenvolvimento comportamental,
cognitivo, emocional e social” (SANTOS e ZAMO, 2017, p. 107) — englobam, de
acordo com as atualizacdes do Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DMS-5) realizadas em 2014, diversos transtornos como o Transtorno
Especifico da Aprendizagem que seréa evidenciado neste trabalho.

Quando abordamos a educacdo nos anos iniciais, sobretudo para criangas
com Transtorno Especifico da Aprendizagem (TEAp), idealizamos um ensino sélido
e inclusivo, no qual deve haver a preocupacdo com a escolha de conteudos,
atividades e a forma como estes deverdo ser ensinados. A medida que o professor
prepara sua aula, o foco deve firmar-se na aprendizagem do aluno, visando que boa
parte da turma possa efetivamente compreender o que fora ensinado. Também, é
importante considerar as especificidades e ritmos de aprendizagem de cada um,

atentando-se as disparidades no processo de ensino-aprendizagem. No Brasil
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estatisticamente ainda temos dificuldades de quantificar o nimero exato de criangas
que apresentam alguns dos Transtonos de Aprendizagem. Isso dificulta a
implantac&o de politicas publicas adequadas para esse publico.

A mediacdo do professor deve nortear o aluno para adquirir 0S pressupostos
necessarios para que futuramente este venha a ter autonomia em sua
aprendizagem, tornar-se critico, consciente e um objeto de transformacéo de sua
propria realidade social. Para isto, é valoroso que se conhe¢a o aluno e as
condi¢cBes sociais que o permeiam como um dos pontos de partida para articular a
teoria a préatica docente. Deste modo, ao conhecé-lo, o professor pode identificar se
ele precisa de auxilio individualizado e identificar as caracteristicas de aprendizagem
gue podem indicar que esta crianca necessite da ajuda de outros profissionais —
como psicopedagogos, neurologistas, fonoaudiélogos e outros — para que juntos,
possam criar medidas efetivas que diminuam suas dificuldades académicas.

Estes profissionais se fazem imprescindiveis no processo de aprendizagem
de criancas com TEAp, pois proporcionam ferramentas ao professor como o
planejamento de acdes efetivas acerca da necessidade especifica do aluno. Tais
estratégias tém como foco facilitar o aprendizado da crianca e dar auxilio as familias,
garantindo o suporte necessario para compreenderem as particularidades de sua
crianca, favorecendo as intervencdes e o trabalho conjunto primordial na relacéo
escola-familia. Neste mesmo aspecto, outro diferencial que possibilita as escolas
atender e proporcionar um ensino inclusivo a estes sujeitos € a capacitacdo de
professores auxiliares.

Uma vez que, a educacdo é capaz de viabilizar a libertacdo do sujeito e sua
criticidade — e que tal construcdo de significacdes e significados deva ser gestada
desde a Educacédo Infantil — torna-se indispensavel pensar no papel docente, nas
mediacbes e acles educativas decorrentes da didatica do professor e de seu
planejamento. Mediante tal mecanismo, pode-se alcancar a desmistificacao
reprodutora da educacdo, romper a visao nao inclusiva a qual a dificuldade de
aprendizagem da crianca € tratada como algo inerente a mesma, colocando-a numa
visdo estereotipada e preconceituosa de “mau aluno”, “preguigoso”’ e
“desinteressado”. Neste sentido, investigar a fundo os possiveis obstaculos na
aprendizagem, possibilita a assisténcia especifica para que a crianca se aproprie
dos conhecimentos académicos, sobretudo nos anos iniciais de sua alfabetizacéo,

reconhecendo de forma autdnoma e consciente suas proprias perspectivas e obter a
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construcdo das habilidades cognitivas durante os estagios de escolarizacéo.
Partindo desta temética, sdo objetivos desse trabalho compreender como se
da a mediacéo do professor no processo de ensino-aprendizagem em criangas com
Transtorno Especifico da Aprendizagem, em especial no periodo de alfabetizacao,
de modo a identificar estratégias do educador que possam contemplar tanto as
questdes especificas de aprendizagem desses alunos, quanto aos demais da classe.
Para realizacdo da pesquisa, serdo evidenciados os referenciais tedricos
fundamentados em concepcdes de Teorias Interacionistas. A metodologia de
pesquisa se dara por meio de uma revisao bibliografica sistematica, realizada na
base de pesquisa de dados SciELO (Scientific Eletronic Library Online). Os
descritores utilizados para a busca inicial desta pesquisa foram: “dificuldades de
aprendizagem”, “transtornos de aprendizagem”, “alfabetizacado”, “dificuldades de
aprendizagem e alfabetizagdo” e “transtornos de aprendizagem da leitura e escrita”.
Para fechamento, seguird a conclusdo das andlises realizadas acerca dos artigos
levantados na metodologia de pesquisa e as obras pesquisadas para escrita do

projeto.
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2 A CONSTRUCAO COGNITIVA DA CRIANCA E O PROCESSO DE ENSINO
E APRENDIZAGEM

O presente topico visa abordar a construcdo cognitiva da crianca de acordo
com seus estagios de desenvolvimento, de modo a considerar as questdes
biolégicas, culturais e sociais que englobam a evolugdo do pensamento ldogico,
atentando-se para situacdes atipicas que podem alertar o pedagogo a observar de
um novo angulo criancas que possuem dificuldades académicas mais agravantes.

Ao tratar do processo de aprendizagem da crianca, devem-se considerar 0s
fatores internos e externos que permeiam este progresso e promovem a evolucao
intelectual do sujeito, por meio do qual ao decorrer de sua vida académica, perpassa
por diversas fases de seu desenvolvimento, até alcalcar a construcdo cognitiva
necessaria ao chegar a fase adulta. Neste ambito, a Psicologia Genética € a
propulsora de estudos relacionados a organizacdo dos mecanismos mentais
utilizados pelas criancas, inferéncias estas que mais tarde, serdo identificadas
possibilitando a compreensdo ndo somente da diferenciacdo do pensamento da
crianca e do adulto, mas também de “[...] como se constroem certas estruturas
l6gico-matematicas que fazem parte de todas as formas evoluidas do pensamento
adulto.” (PIAGET, 2007, p.74).

Para que se construam os estagios de desenvolvimento da crianca, revelam-
se condicionantes internos dados a construcdo do sistema nervoso e enddcrino do
individuo; e fatores externos, representados aqui pela acdo do mesmo em relacdo
ao seu meio fisico e social, nas interagdes experienciais com objetos e pessoas ao
seu redor. Logo, quando somados, possibilitam a evolucdo no desenvolvimento
mental, posto que “os fatores da maturacdo biolégica dependem do exercicio, da
experiéncia adquirida e ainda da vida social”’. (PIAGET e INHELDER, 2013, p. 138).
Esse conjunto de elementos gera na crianga mudancas em sSeus esquemas
psiquicos, a fim de ajustar e desenvolver novas fungdes organicas e psicoldgicas.

Deste modo, encontram-se na formacao infantil, os processos de assimilagao
— em que extrai do meio externo, novas experiéncias acerca daquilo que ja conhece
— e acomodacédo — em que modifica uma acdo e a transforma de acordo com as
exigéncias de sua interacdo ao mundo. Esses mecanismos internos levam o
individuo a alcancar por intermédio da adaptacdo, o equilibrio em suas fungfes

psiquicas, assegurando a coordenagdo em um processo de autorregulagédo por meio



15

de uma cadeia de “compensacgdes ativas do sujeito em resposta [...] as perturbacdes
exteriores e de regulagem ao mesmo tempo retroativa e antecipadora, que constitui
um sistema permanente de tais compensacgbes.” (PIAGET e INHELDER, 2013, p.
139); concomitantemente, surgem os denominados estagios do desenvolvimento
cognitivo, sendo eles: sensério-motor (0 a 2 anos); pré-operacional (2 a 7 anos);
operatorio, subdividindo-se em operatorio concreto (7 a 12 anos) e operatério
abstrato ou operacdes formais (12 anos em diante).

Ao adentrar as fases de seu desenvolvimento, a crianca aprimora estruturas
que inferem em seu comportamento. A partir das mudancgas construidas em fases
anteriores e com o surgimento de novas alteracdes em seu comportamento, inicia-se

uma nova etapa de seu progresso intelectual. Segundo Piletti e Rossato:

Dentro de cada periodo, a crianga desenvolve determinadas estruturas
cognitivas, as quais sdo corroboradas em seu comportamento; o0
desenvolvimento avanca a partir do que foi construido em estagios
anteriores, e o0 surgimento de determinadas mudancas indicam o inicio de
outra fase do desenvolvimento intelectual. (PILLETTI E ROSSATO, 2011, p.
71).

O primeiro estagio de desenvolvimento, denominado sensoério-motor "[...]
representa a conquista, através da percepc¢ao e dos movimentos, de todo o universo
pratico que cerca a crianca" (PIAGET, 2007, p. 17). Ou seja, o bebé explora o
mundo através do reconhecimento tatil e visual, utilizando as sensacfes e seus
reflexos. Esta fase € marcada pela inteligéncia pratica e instinto, por meio da qual a
crianca imita 0 que esta ao seu redor, interagindo com os objetos que a permeia, até
perceber o que pertence a si e o que faz parte de seu entorno — neste momento ha
auséncia da linguagem. O estagio pré-operacional é marcado pela aquisicdo da
linguagem, seja por meio da fala, desenhos, dramatizacées ou o faz de conta. A
crianga passa a desenvolver uma funcdo simbdlica dos objetos que a cerca,
substintuindo-os por representacdes, de modo intuitivo na medida em que seu
raciocinio torna-se mais perceptivo do que logico. Nota-se o0 aparecimento da
linguagem egocéntrica e infantil, destacadas pela falta de empatia da crianca ao se
colocar no lugar do outro e o despertar da curiosidade sobre o mundo ao seu redor,
fazendo-a levantar uma serie de indagagdes. Porém, “algumas caracteristicas ainda
limitam a possibilidade da crianca em estabelecer trocas intelectuais equilibradas.”
(NUNES, 2019, p. 38).
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A partir de entdo, o individuo passa a desenvolver novas habilidades como
concentracdo, colaboragdo em grupo, apropriagdo da escrita e leitura e também de
operacoes légicas, deste modo, 0 estagio operacional pode ser considerado a fase a
qual o sujeito passa a organizar todo o conhecimento adquirido. Sobre esta

afirmacao, Piaget e Garcia, constatam:

A génese dos conceitos de causalidade, das conservacdes fisicas e l6gico-
matematicas, das nocdes espaciais, em articulagdo com as analises
historico-criticas das ciéncias, permite a busca de mecanismos comuns de
construcdo. (PIAGET e GARCIA, 1981 apud CASTORINA, 1997, p. 37).

Ao atingir o estdgio operatdério concreto, a linguagem egocéntrica — antes
presente — desaparece, dando espaco a um raciocinio légico indutivo que leva a
crianca a pensar antes de agir, fazendo-a refletir sobre acées que a governa, como
as regras existentes na sociedade. Por isso, a légica passa a ser aplicada
diretamentamente aos objetos reais, motivando a necessidade de uma comprovacao
empirica que explique as situacdes enfrentadas em seu cotidiano. A contar desse
momento, a fase operatéria abstrata introduz o pensamento hipotético-dedutivo,
conduzindo o adolescente a utilizar da l6gica para resolucionar conflitos, formulando
diversas hipéteses e metddos de lidar com os obstaculos a ele apresentados a
medida que "as operacdes logicas comecam a ser transportadas do plano de
manipulacdo concreta para o das ideiais, expressas em linguagem qualquer [...]"
(PIAGET, 2007 p. 59). Questionamentos sobre os valores sociais e morais, assim
também como a interacdo afetiva possibilita a este jovem, se integrar para a vida
adulta enquanto “paralelamente, a crianga alcangcara o que Piaget denomina de
personalidade” (LA TAILLE, 1992, p. 16). Neste momento, o apice de seu
desenvolvimento é alcancado atingindo a construcdo intelectual necessaria para
posteriormente, tornar-se adulto, tanto que “se pensarmos em um desenvolvimento
posterior, este esta relacionado a ampliagdo de conhecimento tanto em extenséo
como em profundidade, mas ndo na aquisicdo de novos modos de funcionamento
mental” (PILETTI e ROSSATO, 2011, p. 78), pois 0 que sera incorporado a partir
deste estagio € o conhecimento baseado em suas interagdes com o meio fisico,
social e os vinculos afetivos criados por este individuo.

Partindo desses pressupostos, o professor podera conhecer seu aluno e

reconhecer a fase de desenvolvimento em que ele se encontra, permitindo que
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identifique seu ritmo de aprendizagem e atentente-se ao que foi ou ndo internalizado
durante este processo, consoante as caracteristicas do desenvolvimento desta
crianca — ajudando o educador a repensar sua pratica pedagogica, sabendo de onde
partir e qual obejtivo de aprendizagem precisa gestar quanto ao que deseja alcacar

daqueles alunos. Segundo Piletti e Rossato:

A aprendizagem deve ser avaliada de acordo com as competéncias proprias
de cada estagio de desenvolvimento, pois 0os mesmo revelam as
caracteristicas que possibilitam o aprendizado dos alunos e ainda uma
explicacdo dos mecanismos e dos processos que inferem na aquisicdo de
conhecimentos novos. (PILETTI E ROSSATO, 2011, p. 80).

Neste viés, implica-se a importancia do constante acompanhamento
pedagocio realizado na instituicdo de ensino, recorrendo a observacbes e
sondagens realizadas pelo professor, através de atividades que possibilitem uma
avaliacdo capaz de suscitar clareza ao nivel de desenvolvimento da crianga,
empregando leituras e escritas de maneira guiada, acompanhando seu continuo
progresso académico resaltando que “neste aspecto é importante que o educador
conheca o nivel cognitivo dos seus alunos e suas propriedades, seu processo, antes
de realizar suas atividades educativas.” (PILETTI E ROSSATO, 2011, p. 80).

Para tanto, Piletti e Rossato referem-se a educacdo escolar como um
estimulo ao desenvolvimento das estruturas cognitivas do aluno, por instrumento do

conhecimento que este se apropriara:

A educacédo escolar pode, portanto, estimular e favorecer a construcdo das
estruturas em desenvolvimento, relativas ao periodo em que o individuo se
encontra em sua escolarizagdo, para que haja progressos rumo aos
sucessivos estagios. (PILETTI E ROSSATO, 2011, p. 80).

Ao passo que, a ndo aprendizagem € um problema constantemente
enfrentado pelas intituicbes escolares, Martineli e Sisto (2006), ressaltam que as
dificuldades de aprendizagem fazem parte da realidade de muitas criangas, em
razdo de milhares delas, concluem o primeiro ciclo do Ensino Fundamental com
extrema dificuldade em certos conteudos escolares como leitura, escrita e calculo.
Dado estes fatores, os alunos sdo encaminhados ao reforgo escolar, ao atendimento
pedagogico ou a profissionais especializados para futuros diagnosticos relacionados
a transtornos de aprendizagem - por ndo conseguirem acompanhar os estudos e

assimilar os conteudos na dada série escolar em que estao.
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Para Gil (2009), a sala de aula, muito mais do que um dado ambiente fisico, &
um ambiente social e afetivo em que o desenvolvimento intelectual dos alunos é
afetado pelas relacfes vivenciadas nesse espaco. Em outras palavras, as relagdes
entre o professor e o aluno, a metodologia usada, a pratica pedagogica a que estes
sujeitos estdo submetidos e a bagagem cultural que trazem das realidades sociais
em que sao inseridos faz da “aprendizagem um momento intrinsecamente
necessario e universal para que se desenvolvam na crianca essas caracteristicas
humanas ndo-naturais, mas formadas historicamente”. (VYGOTSKY, LURIA e
LEONTIEV, 2010, p. 115), caracteristicas estas, que influenciam também no
processo educativo da crianga, ao “ser pensado como uma responsabilidade
compartilhada, sendo afetado por fatores internos do aluno (constituicdo genética,
maturacao) e externos (familia, escola e meio social)”. (OSTI e BRENELLI, 2013, p.
418).

Dadas as circunstancias, Osti e Brenelli, delimitam alguns condicionantes que

interferem no processo de ensino-aprendizagem:

Considera-se que a reflexdo sobre a postura do professor, a qualidade das
interacbes que estabelece, a forma como avalia e lida com seus alunos
configuram fatores que podem contribuir para as dificuldades dos mesmos.
(OSTIl e BRENELLI, p. 420, 2013).

Todavia, para que as defasagens académicas sejam supridas, deve haver
“dialética entre a forma e o contedudo que deve pautar o ensino tendo em vista a
promocao de um tipo especial de aprendizagem, qual seja, aquela que se identifica
com o maximo desenvolvimento do psiquismo dos individuos” (MARTINS, 2013, p.
134). Diante dos fatos elencados, o pedagogo deve identificar o aspecto da
aprendizagem no qual € necessario maior suporte, minimizando prejuizos ao
conhecimento da crianca, distinguindo quando tais danos destoam do esperado para
seu estagio de desenvolvimento, recorrendo a profissionais que possam verificar a
origem — sejam elas de carater externo ou interno ao sujeito — das discrepancias

académicas de seus alunos.
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3 TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM E SUAS DEFINICOES

Apoés averiguar os condicionantes que inferem no processo de aprendizagem
e aquisicdo do conhecimento do sujeito - tanto em aspectos internos quanto
externos a ele - o presente tdpico abordara resumidamente alguns Transtornos do
Neurodesenvolvimento, em particular, o Transtorno Especifico da Aprendizagem,
sucedendo a sondagem de possiveis defasagens académicas que estes podem
desencadear aos alunos. Posto isto, salientaremos a pertinéncia de outros
profissionais associados a educagdo que contribuem como suporte da mediacao
pedagdgica realizada pelo professor.

De acordo com Adams (1990), as dificuldades especificas para a
aprendizagem fazem referéncias as criancas que ndo alcacam o desenvolvimento
academico compativel com a capacidade cognitiva tipica e ndo possuem problemas
auditivos, visuais, sensoriais ou psicolégicos que expliquem tais dificuldades. Sendo
assim, diversos profissionais como neuropeadiatras, psiquiatras, psicologos,
psicopedagogos e fonoaudidlogos sdo os principais mediadores para compreender
tais divergéncias e promover alternativas para supera-las. Vale destacar que, por se
tratar de uma area ampla de estudo, “termos utilizados, tais como ‘disturbios’,
‘dificuldades’, ‘problemas’, ‘discapacidades’, ‘transtornos’, sado encontrados na
literatura e, muitas vezes, sdo empregados de forma inadequada”. (OHLWEILER,
2016, p. 107). Cabe aqui, a diferenciacdo entre Dificuldades de Aprendizagem e
Transtornos de Aprendizagem.

Segundo Ohlweiler, a presenca de uma dificuldade de aprendizagem nao
obrigatoriamente implica em um transtorno, que se define a um conjunto de sinais
sintomatologicos que promove pertubarcdes no processo de aprendizagem da
crianga, que acomete na aquisicdo e manutencéo do conhecimento.

As dificuldades de aprendizagem “podem ser chamadas de percurso,
causadas por problemas da escola e/ou da familia, que nem sempre oferecem
condicbes adequedas para o sucesso da crianca” (OHLWEILER, 2016, p. 107) —
remetendo-se a fatores externos a crianga, ligados com o convivio fisico e social que
a cerca — ou em razado de algum outro diagnéstico. J& os Transtornos de
Aprendizagem, dizem respeito a falta de habilidades particulares da aprendizagem,
como escrita, leitura ou matematica, em criangas que ndo alcancam o nivel de

desenvolvimento académico e a capacidade intelectual esperada. Sobre este tema,
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hé definicbes especificadas em manuais internacionais de diagnosticos de doencas
como o CID-102 - descrito pela Organizagdo Mundial da Saude (OMS) em 1992 —e o
DSM-53 - destacando-se pela Associacdo de Psiquiatria Americana em 2014. Por
conseguinte, serdo abordados a seguir, alguns  Transtornos do

Neurodesenvolvimento:

. Transtorno Especifico da Aprendizagem com prejuizo na leitura
(Dislexia);

. Transtorno Especifico da Aprendizagem com prejuizo na escrita
(Disgrafia);

. Transtorno Especifico da Apendizagem com prejuizo na matematica
(Discalculia);

. Dificuldades em fungdes executivas;

. Problemas de comportamento.

A Dislexia ou Transtorno Especifico da Aprendizagem com prejuizo na leitura
esta relacionado com as dificuldades ou incapcidades na leitura e na escrita. De
acordo com a Associacao Brasileira de Dislexia 10 a 15 % da populacéo apresenta o

transtorno defino por Veiga como:

[...] um fator hereditario, com alterag6es neuroldgicas, que pode vir
acompanhado ou ndo de comorbidades, ou seja, de outras disfungfes que
acompanham a dislexia, causando problemas, prejuizos a aprendizagem e
ao desenvolvimento da crianga (VEIGA, 2010, p. 3).

Os primeiros sinais dessa incapacidade comecam a surgir logo no inicio da
escolarizacdo alfabética da crianca, quando esta passa a se apropriar da leitura e da
escrita. O aluno ndo consegue com eficiéncia, interpretar os simbélos graficos da
escrita para significa-los e, incorporar este conhecimento para decodifica-los por

meio da leitura. A esta constatacao pode-se observer tal transtorno:

[...] caracterizado pela dificuldade de identificar, compreender e interpretar
os simbolos graficos de leitura, o que traz, como consequéncia, dificuldades
na escrita. Significa que a escrita € uma das formas superiores de
linguagem; requer que a pessoa seja capaz de conservar a ideia que tem
em mente, ordenando-a numa determinada sequéncia e relacdo. A crianga,
portanto, ndo é capaz de realizar um comportamento léxico eficaz partindo
das formas e do esquema de exercicios que, habitualmente levam o aluno a

adquirir o mecanismo da leitura. (SOUZA, 1980, p.45).

Ainda sobre sua definicdo, a dislexia provém de interférencias na apropriacédo
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da linguagem, designadamente quanto a leitura e escrita, podendo né&o trazer

nenhuma prejuizo intelectual a crianca. Segundo Jardini:

A dislexia é uma dificuldade que ocorre no processo de leitura, escrita,
soletracédo e ortografia. Nao é uma doenca, mas um distlrbio com uma série
de caracteristicas. Torna-se evidente na época da alfabetizacdo, embora
alguns sintomas ja estejam presentes em fases anteriores. Apesar da
instrucdo convencional, inteligéncia adequada, oportunidade sociocultural e
auséncia de disturbios cognitivos fundamentais, a crianca disléxica falha no
processo de aquisicdo de linguagem. A dislexia independe de causas
intelectuais, emocionais e culturais. Ha uma discrepancia inesperada entre o
seu potencial para aprender e seu desempenho escolar. (JARDINI, 2004, p.
37).

Outro transtorno que também estd relacionado com o processo de
alfabetizacdo é a Disgrafia ou Transtorno Especifico da Aprendizagem com prejuizo
na Escrita. O processo de escrita é fundamental para o desenvolvimento do
individuo, ele se inicia no processo de alfabetizacdo, mas perpetua-se durante todo
o processo educacional (COSTA et al., 2006). Assim sendo, esse transtorno
expressa-se entre a disortografia e a disgrafia. Na escrita disortografia a crianca
escreve as palavras de maneira incorreta, dificultando que aja sua compreensao,

como apresenta Coimbra:

A disortografia prende-se com problemas ao nivel da ortografia e da
planificacdo e da formulagdo (composicdo) escrita. E caracterizada pela
dificuldade na organizacao, estruturacdo e composicdo de textos escritos.
As frases séo pobres e curtas e apresentam incorre¢8es, erros ortogréaficos.
(COIMBRA, 2013, p. 19).

De acordo com Poncadilha (2016), os erros mais comuns relacionados com a
escrita disortografia referem-se a omissao, juncao, substituicdo, inversao, ou erros
de acentuacdo, pontuacao e acréscimo de letras. J& a disgrafia, pode indicar uma
falta de atencédo ou desconhecimento da grafia das letras, de forma que a crianca
torna sua escrita ilegivel. “Até as trés primeiras séries € normal que as criancas
facam confusdes ortograficas, pois os sons e palavras impostas ainda ndo sao
dominados por elas” (PAIVA, 2011, p. 13), sendo que, até esta etapa, tais erros séo
considerados comuns. Passado tal periodo, estes erros comegam a ocorrer com
menos frequéncia por serem “incorporados” de acordo com o periodo de
desenvolvimento do sujeito. Dessarte, o professor pode atribuir o aluno como

desleixado, preguigcoso, com a “letra feia” e ndo perceber que mais do que
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desatencéo, a letra incompreensivel pode siginificar um transtorno. Segundo Telles,
Lucio e Alcantara (2017):

No caso da disgrafia, € importante o diagndstico precoce a fim de orientar
os profissionais da educacdo e os pais sobre esse distdrbio de
aprendizagem que muitas criancas sofrem, sendo muitas das vezes,
rotuladas como relaxadas e preguicosas por possuirem uma “letra feia”,
provocando baixa autoestima, desmotivacdo, entre outros problemas. As
criancas disgraficas sao aquelas que apresentam dificuldades no ato motor
da escrita, tornando a grafia praticamente indecifrdvel e isso nao
compromete o intelectual, do contrario, geralmente os disgraficos sao
criangas muito inteligentes, sua dificuldade est4 na escrita, pois ela néo
consegue recordar da grafia da letra para escrever. (TELLES, LUCIO e
ALCANTARA, 2017, p. 60-79).

Ao abordar o ensino da mateméatica € comum o professor encontrar diversos
obstaculos, dificuldades e erros cometidos por parte das criancas para aquisicao
deste conhecimento. Em concordancia com Dockrell, Mcshame e Negreda (2000,
p.115), “os erros que elas fazem com numeros sado frequentemente sistematicos e
apresentam uma série de principios, apesar de incorretos. O primeiro passo da
avaliacdo € descobrir exatamente quais principios a crianca esta usando”. Partindo
deste principio, o educador ao analisar tais erros, pode delimitar se a crianca
apresenta a Discalculia ou Transtorno Especifico da Aprendizagem com prejuizo na

matematica, como descrita por Peretti (2009):

z

O transtorno da matematica, conhecido como Discalculia, € um problema
causado por m& formagdo neuroldgica, que se manifesta como uma
dificuldade da crianca em realizar opera¢cdes mateméticas, classificar
nameros e coloca-los em sequéncia. Nas fases mais adiantadas da vida
escolar, a Discalculia também impede a compreensdo dos conceitos
mateméticos e sua incorpora¢éo na vida cotidiana. (PERETT]I, 2009, p.16).

Neste panorama, a crianca tem perdas significativas em seu rendimento
escolar ou em tarefas cotidianas que necessitam do uso de conceitos matematicos.
Para que se identifique esse transtorno, os alunos sdo submetidos a “uma rigorosa
avaliacdo, por meio de uma equipe multidisciplinar, composta por psicélogo,
psicopedagogo, neurologista e/ou médico” (ROSA, 2019, p. 143).

Ao interpelar as Dificuldades em Func¢bes Executivas, firma-se que:

Funcbes executivas sdo um conjunto de habilidades cognitivas que
permitem ao sujeito engajar-se em comportamentos orientados a objetivos,
realizando ag¢bes voluntarias, independentes, auto-organizadas e
direcionadas a metas. (DIAS, MENEZES e SEABRA, 2010, p. 80-95).
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Sabe-se que Transtornos de Aprendizagem anteriormente citados como a
Dislexia e a Discalculia, podem compromoter as Fun¢cdes Executivas (F.E). Dito isto,
as F.E insidem no Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH),
Transtorno  Obsessivo-Compulsivo  (TOC) e  Transtornos  Globais do
Desenvolvimento (TGD). Sobre esta constatagdo MUNOZ-CESPEDES e TIRAPU-
USTARROZ declaram:

O comprometimento das habilidades executivas, caracterizando a chamada
sindrome disexecutiva, pode compreender alteragbes cognitivo-
comportamentais diversas, associadas ao prejuizo de seus processos
componentes, tais como dificuldades na selecdo de informacgéo,
distratibilidade, dificuldades na tomada de decisdo, problemas de
organizagdo, comportamento perseverante ou estereotipado, dificuldade no
estabelecimento de novos repertérios comportamentais, dificuldades de
abstracdo e de antecipacdo das consequéncias de seu comportamento,
impondo uma série de problemas a vida diaria. (MUNOZ-CESPEDES e
TIRAPU-USTARROZ, 2004, p. 656-663).

Quanto aos transtornos ligados aos problemas de comportamento, destacam-
se o Transtorno do Espectro Autista (TEA), Transtorno Desafiador Opositor (TDO) e
Transtorno do Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH). Criancas que apresentam
a combinacao entre dificuldades de aprendizagem e problemas de comportamento
pendem a vivenciar dificuldades relacionadas as autopercepcdes, apresentando
autoconceito mais baixo e locus de controle predominantemente externo, atribuindo
0 sucesso a fatores externos e o fracasso a fatores internos (MARTINI &
BORUCHOVITCH, 1999). A crianca passa por momentos de adversidades para lidar

com frustracdes, autorregulacdo e autocontrole:

Numa situagdo agressiva, o que existe de fato € um comportamento a ser
decifrado. [...] E preciso entender a agressividade para depois lidar com ela.
[...] O que devemos como educadores € dar a essa crianga recursos de
linguagem, para que ela seja capaz de expressar verbalmente o que se
passa dentro dela. (RITCHER, p.1, 2012).

Similarmente, estes problemas de comportamento refletem na relacdo do
individuo com sua percepcéo do outro, como esclarece Cuberos, Garrido e Rivas
(1997):

Estas criangas tém dificuldades ao nivel da partilha, apesar de muitas
destas criancas terem aprendido em casa a partilhar com os irm&os. No
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jardim de infancia, é necessario ensinar a crianga a partilhar com os outros
meninos. (CUBEROS, GARRIDO e RIVAS, 1997, p. 93).

E possivel que este aluno se expresse agressivamente, atravancando seu
desenvolvimento académico, posto que, os vinculos afetivos e sociais fazem parte
de sua integracdo ao ambito social. Em suma, todo o processo de aprendizagem
percorre por inameros obstaculos e desafios.

Por fim, cabe ao professor observar a crianca e corroborar os conhecimentos
até entdo adquiridos pela mesma, investigando se estes se adequam ao esperado e
essencial para que mais tarde, “cada conhecimento apropriado pelo sujeito possa
ampliar-lhe a rede de informacdes e lhe possibilitar tanto a atribuicdo de significados
como 0 uso dos conceitos e instrumentos de pensamento” (SFORNI e GALUCH,
2006, p. 221). Apoiando-se a estas defini¢cdes, averiguaremos a seguir, a mediacao
do professor no processo de alfabetizacdo enfatizando os Transtornos Especificos

da Aprendizagem com prejuizo na escrita e na leitura.
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4 A MEDIACAO DO PROFESSOR NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO
DA CRIANCA COM TEAp

Considerando os obstaculos comentados na apropriacdo do conhecimento
nas especificidades encontradas no processo de ensino e aprendizagem de cada
crianga, este item pretende retratar a relevancia da mediagdo docente no processo
de apropriacdo da escrita e da leitura. Logo, sera apresentado o papel do professor
qguanto as intervencbes que este pode submeter-se durante o processo de
alfabetizacao, de forma a minimizar prejuizos académicos e sociais, as criangas com
Transtorno Especifico da Aprendizagem.

E necessario constatar o relevante papel que o docente possui para que as
relacfes de ensino-aprendizagem de fato ocorram, “até porque, esta é a Unica forma
de contrapor colocacbes que fazem respeito a incapacidade, incompeténcia e
descompromisso docente, que sé avacalham e humilham os educadores”
(MARSIGLIA, 2008, p. 2), de maneira a torna-se indispensavel pensar o trabalho
pedagogico desvinculado da mediacdo docente e do planejamento didatico.

O processo de aprendizagem concretiza-se de acordo com a assimilagéo e
abstracao que o aluno faz dos contetdos aprendidos. Sobretudo, é fundamental que
se inicie da pratica social da crianca, do que lhe traz familiaridade e do

conhecimento empirico que ela possui, assim como aponta Gasparin:

Os educandos e os professores efetivam, aos poucos, o processo dialético
de construcdo do conhecimento escolar que vai do empirico ao concreto
pela mediacdo do abstrato, realizando as opera¢Bes mentais de analisar,
comparar, criticar, levantar hipo6teses, julgar, classificar, deduzir, explicar,
generalizar, conceituar, etc. (GASPARIN, 2002, p. 55),

A sistematizacdo do conhecimento possibilita ao individuo humanizar-se, ou
seja, por meio da educacédo o sujeito pode apropriar-se dos conteudos produzidos
ao longo da humanidade, o que oportuniza por meio da internagizagcao de tais
conhecimentos a construgdo das capacidades cognitivas e também, compreender 0s
aspectos socias que neles estdo envolvidos para integrar-se no corpo social como
parte presente nele, como salienta Saviani:

A educacdo é entendida como o ato de produzir direta ou intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e

coletivamente pelo conjunto dos homens. Em outros termos, isso significa
gue a educacdo é entendida como mediacdo no seio da pratica social
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global. (SAVIANI, 2007, p. 420).

Portanto, para que se concretize o trabalho da instituicdo escolar, deve partir-
se da prética inicial da crianca, mas ndo se limitar a ela. E vantajoso ater-se ao
desenvolvimento continuo da crianga, por meio do qual, a aprendizagem escolar
promove a aquisi¢do do conhecimento cientifico (GASPARIN, 2002). A escolha dos
conteddos a serem ensinados aos alunos esta dialeticamente ligada a estrutura
social que esté vigente, por meio do qual “[...] sdo uma imposigédo das novas formas
de sociabilidade capitalista tanto para estabelecer um novo padrdo de acumulacgéo,
guanto parar definir as formas concretas de integracdo dentro da nova
reorganizagédo da economia mundial”. (FRIGOTTO, 1999, p.41).

O professor neste processo tem papel primordial para conduzir os alunos por
intervencao da sistematizacdo do conhecimento, a se tornarem autbnomos em sua

aprendizagem:

A escola pode torna-se espaco de reproducdo da sociedade capitalista ou
pode contribuir na transformac@o da sociedade dependendo do nivel de
participagdo nas decisbes que o0s envolvidos tém (pais, alunos,
professores), da maneira como os contelddos sdo selecionados (sua
relevancia e carater humanizador), da forma como s&o discutidos,
apresentados, inseridos no planejamento e como séo ensinados. O
professor €, portanto, pega-chave nessa organizacdo e sistematizagdo do
conhecimento. (MARSIGLIA, 2011, p. 10).

Seguindo a concepcdo Histérico-Critica em concomitancia com o papel

pedagdgico do professor quanto a essa perspectiva, Gasparin apresenta que:

[...] Essas necessidades ndo seriam as dos alunos como individuos em si,
mas dos educandos enquanto individuos sociais, situados em um
determinado tempo e lugar, dentro de uma determinada estrutura social, de
um modo especifico de producéo, com relacdes sociais proprias. Quem
propde os contetdos, portanto, é a propria sociedade. Cabe aos
professores, nesse caso, ler as necessidades sociais e, de acordo com elas,
selecionar o0s conhecimentos historicamente produzidos que mais
adequadamente satisfacam as exigéncias do grupo. (GASPARIN, 2002, p.

39).

Relacionando o trabalho pedagdgico com as relagcbes socias, pode-se
compreender que a escola é o local no qual (particularmente no inicio da vida
escolar), a crianca terd& o contato com os outros individuos e, situacbes de
socializagdo. Também, serd despertado o interesse aos novos conhecimentos e

conceitos nunca antes explorados por ela. As brincadeiras, o desenho, a contacéo
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de historias e outros métodos ludicos utilizados pelo professor, medeiam o processo
— mais tarde — de leitura, escrita e construcdo do pensamento desse individuo. O
brincar livre € importante para possibilitar a evolucdo da criatividade da crianca,
porém, ndo se torna o suficiente para o amadurecimento psiquico da mesma.

Segundo Vigotski,

O curso do desenvolvimento do conceito cientifico nas ciéncias sociais
transcorre sob as condigBes do processo educacional, que constitui uma
forma original de colaboracdo sistematica entre o pedagogo e a crianca
colaboracdo essa em cujo processo ocorre o amadurecimento das fungdes
psicoldgicas superiores da criangca com o auxilio e a participa¢do do adulto
[...] A essa colaboragéo original entre a crianga e o adulto — momento
central do processo educativo paralelamente ao fato de que os
conhecimentos sdo transmitidos & crianca em um sistema — deve-se 0
amadurecimento precoce dos conhecimentos cientificos e o fato de que o
nivel de desenvolvimento desses conceitos entra na zona das
possibilidades imediatas em relagdo aos conceitos espontaneos, abrindo-
lhes caminho e sendo uma espécie de propedéutica do seu
desenvolvimento (VIGOTSKY, 2001a, p. 224).

Por tanto, a crianca se desenvolve de acordo com as relagdes que cria com o
mundo “o desenvolvimento e a aprendizagem para essa teoria, coincidem em si em
todos os pontos, como duas figuras geométricas iguais quando superpostas uma a
outra” (VIGOTSKY, 2001b, 470). Sendo assim, a aprendizagem deve ser mediada
para que aja a interagdo da crianca com o mundo e, consequentemente, a
construcdo de suas funcdes psiquicas.

Enfatizando o processo de alfabetizacdo - ao qual se caracteriza por meio da
aguisicdo do sistema escrito e da apropriacdo da leitura — espera-se do o aluno
adquirir o codigo da lingua escrita e determinadas habilidades, de acordo com a
aquisicao das “letras e emprega-las de maneira correta na escrita das palavras, para
sucessivamente escrever frases, oracoes e textos, 0s quais sao considerados como
instrumentos de expressao da lingua” (SILVA, 2020, v. 9, n. 19). Logo, ao
analisarmos esses aspectos da aquisi¢cdo por parte da crianga, atenua-se que antes
de se apropriar dos simbolos graficos utilizados para escrever as palavras, ela ja
esta revestida por linguagem — pois a fala precede a escrita. De acordo com Ferreiro
(1996), esses sistemas sao construidos paulatinamente e as primeiras escritas feitas
pelas criangas, precisam ser consideradas grandes produgdes, devido ao esforgo
colocado para criar suas representacdes de mundo. Partindo desse principio, nos

estagios iniciais de sua alfabetizacdo, o aluno ira escrever a fala — o que intercorrera
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certos erros ortograficos comuns, ao passo que, o dialeto utilizado por ele, marcara a
internalizacdo de regularidades e irregularidades da lingua, que inferem em seu
contexto sociocultural.

Através da imersdo neste processo, diversos métodos sdo explorados,
fazendo com que os educadores partam em busca dos instrumentos mais "eficazes".
Porém, "a alfabetizacdo ndo é um estado ao qual se chega, mas um processo cujo
inicio € na maioria dos casos anterior a escola e que ndo termina ao finalizar a
escola primaria”. (FERREIRO, 1999, p. 47). Para propiciar a aquisicdo desses
instrumentos aos alunos, métodos analiticos e sintéticos aos quais respectivamente,
“preservam a correspondéncia entre o oral e o escrito, entre som e a grafia e insiste
no reconhecimento global das palavras ou oragdes” (Ferreiro & Teberosky, 1985,
p.19), correspondem a uma gama de recursos disponiveis ao professor para ensinar
seu aluno; enfatizando que de imediato, ndo h& urgéncia da correcdo ortografica das
palavras. E crucial que o pedagogo compreenda como se da tal processo e nio
reproduza a alfabetizagcdo do ponto de vista “adulto”, mas sim, com o olhar da
crianca — desbravando uma nova realidade, em um sistema abstruso, repleto de
novas possibilidades.

No que concerne a alfabetizagdo em criangcas com Transtorno Especifico de
Aprendizagem, em destaque aos com prejuizos na leitura e na escrita, € de referir
gue "as habilidades consideradas mais prejudicadas em criancas com transtornos de
aprendizagem séo a consciéncia fonolégica e a memaria de trabalho" (CUNHA e
CAPELLINI, 2011, p. 91). Levanto os fatos acima em consideragdo, a alfabetizagéo
em criangcas com TEAp, cogita os objetivos especificos de seu ensino, adiante as

especificidades e dificuldades académicas dos educandos:

Para isto, pode ser realizado um trabalho de aquisicdo de conceitos e
conhecimentos do significante e do significado, associando figuras com a
linguagem oral, depois trabalhar a percepcdo das partes da palavra também
associando com as partes das figuras, ou com objetos concretos
inicialmente, seguindo a aquisicdo dos niveis das habilidades fonoldgicas.
(CUNHA e CAPELLINI, 2011, p. 92).

A estes processos complexos e multifacetados, sao atribuidos diversificadas
metodologias e teorias que visam a eficiéncia de seu ensino, porém, muito mais que
uma mera codificacdo (escrita) e decodificacdo (leitura), o sistema alfabético traz

consigo a significacdo e o significado expressos pelas experiéncias empiricas do
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individuo, & medida que se integra na sociedade:

Dissociar alfabetizacdo e letramento é um equivoco porque [...] a entrada da
crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do sistema
convencional de escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de
habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
praticas. (SOARES, 2004, p. 7).

Refletindo estes conceitos ao cotidiano de criangas com Transtornos de
Aprendizagem, assim como para as demais criancas na sala de aula, ndo existe
uma receita, uma metodologia infalivel que promova a todos igualmente aprenderem
no mesmo ritmo e da mesma forma, mas “ha uma gama de atitudes e procedimentos
que podem ser tomado em prol da aprendizagem” (ROSA, 2019, p. 142). Atribui-se
ao professor, identificar as discrepancias e buscar ameniza-las, acolhendo a crianca
em sua dificuldade, motivando-a e reconhecendo seu desempenho (instigando até
mesmo outras criangas a auxiliarem quem solicita de mais apoio), a fim de superar
as dificuldades que rodeiam o processo de ensino; seguindo esse pensamento — em
especial, ao TEAp — serdo abordadas algumas praticas que podem ser utilizados
pelo educador em sua rotina escolar.

Na questdo de criancas com Dislexia, o professor pode — a partir do
diagndstico do aluno, realizado com o fonoaudi6logo e outros profissionais — pensar
em medidas como a realizacdo de atividades com consignas mais curtas, de facil
entendimento e palavras que sejam de seu repertorio; ter o apoio do professor
auxiliar ou colegas a quem a crianca possa recorrer quando surgir davidas; e
aprender por meio do uso dos sentidos, na denominada terapia multissensorial,

como destaca Coelho:

Os métodos multissensoriais séo métodos que combinam a visao, a audicao
e o tato para ajudar a crianca a ler e a soletrar corretamente as palavras.
Assim, a crianga comega por observar o grafema escrito, depois “escreve-o0”
no ar com o dedo, escutando e articulando a sua pronincia; posteriormente,
deve corta-lo, molda-lo em plasticina/fimo/barro e, de olhos fechados
reconhecé-lo pelo tato (COELHO, 2013, p. 7).

Para aquelas criancas que tem dificuldade em realizar o tracado da letra, ou
Transtorno Especifico da Aprendizagem com prejuizo na escrita, realizar
intervencgdes que possibilitem ao aluno identificar as palavras e avaliar-se quanto a

sua escrita podem apoia-lo neste processo. Consultar dicionarios e recursos
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disponiveis na sala aos quais os educandos possam identifcar as palavras e
compara-las com sua escrita; estimular as percepcdes visuais e auditivas como por
meio do ensino fonético — que auxilia a crianca a reconhecer o som das letras,
possibilitando que distingue seus sons na palavra; atividades relacionadas ao
favorecimento do desempenho motor, como caderno de caligrafia e o contorno de
linhas pontilhadas e figuras (SILVA, 2020, p.43), ajudando na compreensao do
tracado das letras, aprimorando a psicomotricidade para obter concentracdo e
destreza no momento da escrita.

Outros transtornos como a Discalculia e problemas de comportamento, utiliza
de estratégias que partem dos estimulos positivos, reconhecimento por parte do
professor dos avancos académicos realizados pela crianca, jogos que estimulem a
memoria, a motricidade e possibilitem a identifcagdo de numeros; ou até mesmo “um
suporte psicopedagdgico pode ser bem aceito por estas criangas, uma vez que
reconhecem a importancia do dominio académico e de suas proprias dificuldades
com relacdo ao mesmo” (LOUREIRO, LINHARES, MARTURANO e STEVANATO,
2003, p 74).

Em resumo, quando o pedagogo observa e realiza a sondagem adequada
com a sua turma, por meio de avaliagbes diagnésticas — no sentido de compreender
a aprendizagem, habilidades e dificuldades — esta mais propenso a ter um olhar
individualizado para cada crianca e respeitar suas particularidades. Em sintese,
abrange efetivamente o ensino para a maior parte do grupo, atentando-se aos que
ndo os acompanham e como resultado, minimiza através de atividades
diferenciadas, suporte constante, refor¢co escolar e, se necessario o envolvimento de
outros profissionais, as defasagens do ensino.

Partindo desses pressupostos, sera apresentada no tépico a seguir, a
metodologia de pesquisa utilizada de acordo com a fundamentacdo nos referenciais

descritos até aqui.
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5 METODOLOGIA DE PESQUISA

No tempo atual, com a crescente disponibilizacdo de publicacfes cientificas
em formato eletrénico e a criacdo de redes de pesquisadores e bancos de dados,
disponibilizando essas publicacbes de maneira online, o acesso comeca a ser
universal (MUELLER, 1999; FALAGAS et al.,, 2008; CAREGNATO, 2011). Deste
modo, o0 presente trabalho trata-se de uma revisdo sistematica de literatura de
acordo com documentos presentes na base de dados SciELO (Scientific Eletronic
Library Online), aos quais foram descritores utilizados para a busca incial:
“dificuldades de aprendizagem”, “transtornos de aprendizagem”, “alfabetizag&o”,
“dificuldades de aprendizagem e alfabetizagdo” e “transtornos de aprendizagem da
leitura e escrita”.

Foram privilegiados artigos publicados na Lingua Portuguesa, entre 0s anos
de 2018 a 2021, pelo fato do tema ser considerado recente em seu campo de
pesquisa. Durante as buscas realizadas, encontram-se trés indicadores
denominados: “dificuldades de aprendizagem”, “transtornos de aprendizagem”,
“alfabetizagdo”; e posteriormente, duas pesquisas realizando a combinagéo desses
indicadores, respectivamente “dificuldades de aprendizagem e alfabetizagdo” e

“transtornos de aprendizagem da leitura e escrita”.

5.1 RESULTADOS

De acordo com os dados levantados, ao todo foram encontrados 256 artigos
gue englobaram os descritores salientados acima. Dentre os indicadores
selecionados, a Alfabetizacdo mostrou ter maiores resultados de pesquisas, sendo
descobertos 184 artigos escritos em Lingua Portuguesa, entre o periodo de 2018 a
2021 a seu respeito. Destes, 16 artigos encontram-se no periddico “Educagdo em
Revista”, com o maior numero de artigos acerca do tema. Educagdo em Revista é
um peridédico com formato eletrénico, criado a partir do Programa de Pos-Graduacéo
em Educacéo - Faculdade de Educacao (FAE) - da UFMG. Como principal objetivo,
a revista visa o debate de diferentes vertentes da educacéao, realizando publicacbes
em Portugués, Inglés e Espanhol. O ano que corresponde a mais publicacdes
existentes sobre o eixo tematico revelou-se, 2019. Substancialmente, tais artigos

apresentam informacfes acerca da alfabetizacdo quanto a um processo amplo,
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tendo por consequéncia o letramento. Foram observadas perspectivas acerca da
Pedagogia Historico-Critica e de Teorias Interacionistas, acarretando uma reflexao
do processo de alfabetizacdo como um percurso que pode ser abordado por uma
perspectiva multifacetada. A esta colocacéo, Soares (2004) afirma:
Tanto a alfabetizagc@oquanto quanto o letramento tém diferentes dimensdes,
ou facetas, a natureza de cada uma delas demanda uma metodologia
diferente, de modo que a aprendizagem inicial da lingua escrita exige
multiplas metodologias, algumas caracterizadas por ensino direto, explicito
e sistematico. (SOARES, 2004, p. 8)
A Figura 1 anexada abaixo aponta a distribuicdo dos artigos, partindo dos

descritores utilizados para o levantamento bibliografico.

Figura 1 - Descritores mencionados e nimeros de artigos pesquisados
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Fonte: Elaborado pela autora (2023)

O segundo descritor com maior nimero de artigos publicados foi a Dificuldade
de Aprendizagem (D.A). Situam-se 40 resultados compativeis ao descritor acima
abordado. Desta maneira, 0 ano com maior propencéo a artigos publicados sobre o
tépico, escritos em Lingua Portuguesa, destacou-se 2021; cabe também salientar,
(5) resultados mais frenquentes anexados ao peridédico “Revista Brasilelira de
Educacdo Médica” — privilegiando-se em sua cole¢do, documentos sobre Ciéncias
da Saude e Ciéncias Humanas. Apesar de outras areas estudarem as questdes das

DAs, 0 assunto traz certa caréncia quanto ao processo de ensino-aprendizagem em
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detrimento da escolarizacéo, identificando e aprofudando-se a “incapacidade ou
impedimento especifico para a aprendizagem numa ou mais areas académicas”
(CORREIA & MARTINS, 2000, p.5). Tal viés poderia abrir maiores possibilidades
aos estudos em relacdo as dificuldades de aprendizagem, expressas em situacoes
cotidianas as quais o professor pode por meio da mediacdo pedagdgica, intervir e
proporcionar a conscientizagéo sobre fatores que inerentemente estéo relacionados
ao desenvolvimento cognitivo, social e académico da crianca.

Partindo para um dos indicadores que nortearam a tese principal deste
trabalho, foram identificados 28 artigos acerca dos Transtornos de Aprendizagem,
publicados durantes os anos de 2018 a 2021 e escritos na Lingua Portuguesa. E
visivel que o ano com mais publicacdes feitas foi 2020, ao qual foi atribuido 10
artigos acerca do eixo. O periddico com nuameros consideravelmente altos de
publicacdes relacionadas ao descritor se faz presente na Revista CEFAC, voltada
para as Ciéncias da Saude; ela atua em publicacbes sobre especializacdes de
Fonoaudiologia e estende seu campo a outras areas como a Educacdo, a
Neuroaprendizagem e os Disturbios de Aprendizagem.

A partir das pesquisas com 0s descritivos iniciais, foram combinados alguns
desses marcadores com 0 propésito de expandir as pesquisas e informacfes a
respeito dos pontos anteriormente abordados, realizando uma combinacao entre os
mesmo. Com os indicadores “Dificuldade de aprendizagem e alfabetizacdo”,
procederam (4) artigos publicados, mencionados no periodo de 2018 a 2021,
apresentados na Lingua Portuguesa. O periodico evidenciado sobre a temética foi a
Revista CEFAC - acentuado noutrora, as pesquisas sobre Transtornos de
Aprendizagem — atribuindo ao ano de 2018 o maior numero de artigos publicados
(2).

No que se refere a um dos descritores ao qual denominamos “Transtorno de
Aprendizagem da leitura e escrita” — ndo foram encontrados artigos publicados no
periodo de 2018 a 2021. A isso, se deve o fato da determinada area de pesquisa,
possuir certa lacuna ao que diz respeito a contetudos relacionados aos TEAp, sendo
um campo recente de investigacdo, mesmo que de acordo com o Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-5 (APA, 2014), estima-se
que 5% a 15% da populacdo mundial possui algum Transtorno Especifico da
Apendizagem, o que no Brasil representaria um grupo de 10 milhdes de pessoas.

Alega-se, que este campo esta repleto de discordancias sobre a definicdo de T.A,
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critérios diagndsticos, praticas de avaliagdo, procedimentos de tratamento e politicas
educacionais (LYON, et al., 2001), mesmo sendo significativo o nimero de pessoas

gue convivem com os TEAp em sua rotina.

5.2 ANALISE

Ao iniciar a analise dos dados levantados de acordos com os indicadores
selecionados, ressalta-se que Transtornos de Aprendizagem, nao sao sinbnimos de
Transtornos Especificos da leitura e escrita, porém, compoém parte fundamental
para compreender umas das principais gamas do assunto, que influéncia
diretamente nas questdes alfabéticas, em consonancia com o desenvolvimento
congnitivo, bioldgico e social, percorrendo toda a vida escolar da crianca. Dos Anos
Iniciais com a aquisicdo das letras - até seu letramento — em que percorre pelo
processo de alfabetizacdo para assumir a condicao de letrado na sociedade.

Através dos descritores abordados, foram priorizados aqueles que mais se
aproximavam das fundamentacfes tedricas Interacionistas, bem como, explorados
outros referenciais a esses artigos, citagdes e conceitos para agregar a composi¢cao
desta revisdo sistematica literaria. A proposta da pesquisa € a analise de artigos que
abarqguem os temas frisados, com referéncia ao processo de alfabetizacdo e a
construcdo do conhecimento, particularmente, em relacdo ao dado processo em
criancas que possuem Transtornos de Aprendizagem. Com base nos estagios de
desenvolvimento da crianga, considera-se 0s aspectos cognitivos e sociais,
conciliando as estruturas internas do individuo (como a construcao do sistema
nervoso e outras questdes bioldgicas) e questdes exteriores ao mesmo (como a
incorporacdo ao meio em que ele esta inserido, suas vivéncias, vinculos afetivos e
conhecimento prévio).

Em vista destas perspectivas, possibilita perceber que sdo muitos os fatores
gue perpassam as relagdes de ensino-aprendizagem. A construcao das habilidades
cognitivas da crianca e seu desenvolvimento social sdo propiciados quando o
professor tem planejamento didatico e preocupacdo com as ac¢des de intervencao
pedagogica. O meio social esta ligado diretamente com a apropriagdo do
conhecimento que se torna o “emancipador” do individuo, que permitira a ele
explorar o mundo e sua realidade, torna-se critico e protagonista de sua

aprendizagem; como também, o conformismo social, enquanto um aparelho
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reprodutor da sociedade vigente reflete as disparidades que nela ocorrem. O
processo de ensino-aprendizagem sucede quando de fato h& preocupagédo com a
escolha dos conteudos, com a forma que serdo ensinados e, a devolutiva dos alunos

presentes no processo de sua assimilacao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As atividades desenvolvidas pelo professor durante as aulas sdo de extrema
importancia para estimulo dos esquemas mentais das criancas. A escolha dos
contetidos e da metodologia que ser4 empregada ao aluno, precisa antes de tudo,
ser pensada sobre o cenério do desenvolvimento cognitivo e social do sujeito e seu
estagio de desenvolvimento. A partir disso, € possivel distinguir habilidades e
potencialidades alcancadas e o que deve ser gestado no educando, servindo de
alerta ao professor algo que destoe do processo de aprendizagem, especialmente
ao ritmo de aprendizagem do aluno e a como este se apropria dos conhecimentos.
Outro topico a levar em consideracédo, sao as intenc¢des sociais que esta crianca esta
inserida antes de adentrar o ambito institucional e todas as praticas pedagodgica as
quais sera sujeitada ao decorrer do processo de escolarizagdo. Processos estes,
que influenciardo na construcdo de sua personalidade, valores, indagacbes e
participacdo consciente na sociedade.

Durante sua escolarizacdo, a crianca pode enfrentar frustracbes devido a
dificuldades relacionadas a questdes escolares na aprendizagem, seja ela da
linguagem escrita ou numérica. Quando estes contratempos interferem de maneira
nao esperada ao rendimento e desenvolvimento académico das criancas, pode
significar que fatores mais sérios, que sdo de condi¢cdes bioldgicas ao sujeito, estdo
relacionados, como é o caso do TEAp.

Em relagdo aos Transtornos abordados neste trabalho, revisitaremos o0s
relacionados a leitura e a escrita, como a Disortografia, a Disgrafia e a Dislexia.

A Disgrafia é caracterizada por um desvio da motricidade relacionado a grafia
das letras, realizando a escrita ilegivel, caracterizando uma “caligrafia deficiente,
com letras pouco diferenciadas, mal elaboradas e mal proporcionadas”
(A.P.P.D.A.E., 2011b).

Quanto a Disortografia, evidencia-se pela:

“Perturbacdo que afeta as aptiddes da escrita e que se traduz por
dificuldades persistentes e recorrentes na capacidade da criangca em
compor textos escritos. As dificuldades centram-se na organizagao,
estruturagdo e composicao de textos escritos; a construcdo frasica é pobre

e geralmente curta, observa-se a presenca de multiplos erros ortogréaficos e
[por vezes] ma qualidade grafica.” (PEREIRA, 2009, p. 9).

Neste sentido, a criangca nao compreende a estruturacéo textual, impedindo-a
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de formular consignas complexas e longas cercadas por erros ortograficos.

Portanto, a Dislexia é o terceiro dos Transtornos relacionados a escrita e
leitura. “Os disléxicos parecem ter dificuldade em aceder as areas localizadas na
parte posterior do cérebro, isto €, as regides responsaveis pela analise de palavras e
pela automatizagéo da leitura” (COELHO, 2012 p. 4). Deste modo, o disléxico ndo
consegue realizar a codificacdo das letras (grafia), dificultando para sua
decodificacédo e externalizacdo por meio da leitura.

Ha também, transtornos relacionados a questdes comportamentais (TEA,
TOD) e relacionados ao funcionamento das Func¢des Executivas (TDAH), que podem
contribuir negativamente para o processo de alfabetizacdo e torna-lo mais lento. A
contribuicdo de profissionais como Fonoudiélogos, Psicopedagogos, Neuropediatras
e outros, além do investimento na especializacdo de auxiliares pedagogicos e dos
professores de sala, sdo de suma relevancia para o diagnostico precoce da crianca
e as intervencbes que devem ser aplicadas e acompanhadas ao decorrer da
escolarizacao, para que futuramente, ao atingir a vida adulta, ndo obtenha prejuizos.

O planejamento pedagdgico do trabalho docente é crucial para que os alunos
possam apropriar-se dos saberes de forma social, historica e cultural. Deve ser
pensado de forma reflexiva e feito cuidadosamente. Posto isto, Gasparin afirma que
‘o encaminhamento das atividades docentes e discentes iniciar-se-a pela
apresentacao dos objetivos e pela explicitacdo dos conteldos a serem trabalhados,
partindo do programa elaborado pelo 6rgdo competente, departamento, professor,
ou equipe de professores” (GASPARIN, 2002, p. 24), ou seja, € preciso saber quais
objetivos de aprendizagem devem ser atingidos de acordo com o ano de
escolarizacdo da crianca, seguindo um planejamento que se alinhe ao curriculo
denominado pela instituicdo de ensino que comtemple as politicas educacionais
vigentes.

Estas preocupacdes com a escolha dos conteudos e como eles serdo
expostos, aproxima o0s alunos do processo educativo por meio de tais
procedimentos; relacionados "a atuacdo concreta dos educadores no cotidiano do
seu trabalho pedagogico, envolvendo todas as suas acdes e situacdes, 0 tempo
todo, envolvendo a permanente interacdo entre os educadores e entre 0s proprios
educandos" (FUSARI, 1989, p. 10). Através da acdo planejada do professor, €
possivel criar objetivos que se cumpram em relagdo aos conteudos e sua

abordagem.
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Atribui-se a alfabetizacdo como uma das etapas mais importantes na vida
escolar do sujeito, ao qual ha toda uma preparacdo desde a Educacgdo Infatil até
atingir o Letramento — do mesmo jeito que faz uso da leitura e da escrita,
significando-as pela instrumentalizacdo do conhecimento para conviver no ambito
que esta inserido.

As primeiras generalizagbes das criangas mostram o desenvolvimento de
suas funcdes psiquicas, que ao serem construidas, facultam aos individuos
executarem suas primeiras abstracoes. O professor deve atentar-se a sua pratica e
retoma-la durante todo o processo de aprendizagem. O profissional necessita ter
compromisso com a docéncia, para proporcionar aos seus alunos condi¢cbes que
Ihes favorecam independente da classe social, resultando em uma educacéo
democrética e transformadora.

Pensar numa educacao inclusiva é refletir sobre o olhar individualizado que o
professor tem a cada criangca, ao conjunto de particulariedades, apitddes,
habilidades e dificuldades que divergem, ora seja nos conteudos relacionados a
linguagem, leitura/escrita, ora em gquestdes matematicas ou na propria socializacao
com os colegas e na autorregulacdo de seu corpo. Na sala de aula, o educador deve
conhecer o perfil da sua turma, para entdo pensar as atividades que serao
adequadas aqueles individuos, sendo eles criancas que ndo possuem dificuldades
de aprendizagem ou que tem diagndstico relacionado aos Transtornos de
Aprendizagem Especificos, ponderando também os diferentes niveis — mesmo que
possuam as mesmas discrepancias — que podem apresentar em seu aprendizado e
rotina escolar.

Esperamos que esta revisdo sistamatica de literatura possa ser lida por
professores e outros profissionais envolvidos no processo de ensino-aprendizagem,
de maneira a refletirem sobre a relevancia da formac¢do continuada, principlamente
para educadores que atuam diretamente nas escolas e estdo em constante contato
com criangcas de realidades sociais distintas, caracteristicas de aprendizagem
variadas e diferentes estagios de desenvolvimento.

Sendo assim, a formacao continuada a esses educadores, acerca da tematica
levantada neste trabalho, possibilitaria amenizar as discrepancias educacionais entre
os alunos e aproximar-se da raiz de sua dificuldade académica, seja ela propriciada
por questdes externas, como a metodologia, o conteludo, fatores familiares e afetivos

ou por questdes ligadas a sua construcao cognitiva, como possiveis Transtornos do
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Neurodesenvolvimento, que por vezes, podem passar despercebidos, mas
interferem diretamente nas habilidades necessarias para propiciar seu aprendizado.
Eventualmente, os Transtornos Especificos da Aprendizagem sao
negligenciados e estes alunos séo taxados como “atrasados” e “repetentes”, mas na
verdade, necessitam de um suporte individualizado para acompanhar a turma e
aprender de acordo com as suas especificidades. Cabe ao professor, realizar essa
observacdo constante, alertando possiveis desarmonias na aprendizagem dessas
crianacas. Para isso, € primordial que o eduacador abarque uma teoria sélida para
desvelar a falta de informacéo e preparacdo que acompanham inimeros colegas de
profissdo, conforme a formacéo continuada seja capaz de aperfeicoar habilidades
enriguecedoras ao trabalho com a formacdo humana. Aplica-las através da
mediacao pedagodgica para seus alunos, € um passo consideravel na luta a favor de
profissionais melhor preparados para lidar com as adversidades académicas

encontradas nas instituicdes educacionais.
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