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RESUMO

A pesquisa em questdo apresenta como objeto a propalada crise da instituicdo escolar, em um
contexto no qual suas politicas e estratégias de acdo parecem ser impotentes para conter as
problematicas sociais que se acentuam. As escolas publicas possuem dificuldades de se
relacionar com a complexidade apresentada de atores sociais, em um corpo societario que
cada vez mais se transforma. Esse estudo auxiliard em debates acerca da Sociologia da
Educacdo e da Sociologia Econdmica, contribuindo para repensar, no ambito escolar, a
questdo da crenca e da moral vigente na escola publica contemporanea, isto €, o
enfraquecimento da crenga/moral cultural em detrimento da moral econémica. Por meio de
um estudo analitico, o intuito é demonstrar que a categoria moral/crenca — educacédo para a
cultura — cede espa¢o a categoria econémica — educacdo para o mercado. Assim, busca-se
desconstruir um dialogo sobre educacdo que se apresenta Obvio e legitimador de diferencas
sociais, apresentando o papel do Estado, da escola, da familia e da imprensa na crise do
sistema escolar publico, retirando dos professores e dos alunos a culpa pelo dito fracasso
escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Escola; Estado; Familia; Crise; Crenca/Moral.



ABSTRACT

The research in question has as its object the purported crisis of the school, in a context in
which their policies and strategies seem to be powerless to contain the social problems that
stand out. The public schools have difficulties to deal with the complexity of social actors
presented in a body corporate that is increasingly fragmented. This study will help in
discussions about Sociology of Education and Economic Sociology, by contributing to
rethink, in the school environment, the issue of belief and moral in the contemporary public
school, in other words, the weakening of cultural belief / moral in detriment of the economic
moral. Through an analytical study, the intention is to demonstrate that the category belief /
moral - education for culture - gives way to the economic category - education for the market.
Such case attempts to deconstruct a dialogue about education that has obvious and
legitimating social differences, with the role of the state, school, family and the media in crisis
in the school system, by removing from teachers and students the blame for school failure.

KEYWORDS: School; State; Family; Crisis; Belief/Moral.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Agentes escolares entrevistados.
Quadro 2 - Mandatos do governo Lula (2003 — 2010)

Quadro 3 - Mandato governo Dilma (2011 — 2013)

18
51

62



LISTA DE SIGLAS

ANATEL Agéncia Nacional de Telecomunicaces
CEBRAP Centro Brasileiro de Andlise e Planejamento

CEE Conselho Estadual de Educacéo
ENADE Exame Nacional do Ensino Médio
FMI Fundo Monetario Internacional
Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacgdo Bésica e de Valorizagdo dos
FUNDEB PR «
Profissionais da Educacao
FUST Fundo de Universalizagdo dos Servicos de Telecomunicagdes

HTPC Hora de trabalho pedagdgico coletivo

MEC Ministério da Educacao

MP Ministério Publico

PIB Produto Interno Bruno

PNE Plano Nacional da Educagéo

PROUNI  Programa universidades para todos

PSDB Programa universidades para todos
PT Partido dos Trabalhadores
SAEB Sistema de Avalia¢do da Educacdo Basica

SARESP  Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de Séo Paulo.
SEE Secretaria do Estado da Educacao



SUMARIO

INTRODUGAD ..ottt ettt ettt sttt ettt s en s 12
1.1 ODJELIVOS ...ttt ettt e et et et e e e nreeaeaneeas 16
1.2 MELOUOIOGIA ..ottt bbbttt bbb 16

2A CONSTRUQAO SOCIAL DA REALIDADE ......oooiiiiiiiie et 20
2.1 A construcdo social da crise do sistema escolar pUBIICO .........ccccocevviiiiiinieieneesee 21

2.1.1 Profecia AUtOITeAlIZAVEL............ooviiiiiiicee s 26
2.1.2 Contemporaneidade e a democratizacao do sistema escolar pablico....................... 28

3 INSTITUICAO ESCOLAR PUBLICA E SOCIEDADE: RELACOES ENTRE ATORES,

CRENGCAS E DISCURSOS. ...ttt 32
3.1 Emile Durkheim e a relagio escola/SOCIEAUE...........c.cveevervrveerecreeeeieeeese e 33
3.1.1 A escola e 0 papel de integragido MOral...........ccccooeiiieiiiininee e 34
3.1.2 Fungdes e atuagdes da educagao N0 COrpo SOCIAl.........coveveriiiiiienieie e 35
3.1.3 Impressdes conclusivas sobre Durkheim e @ edUCAGAOD ...........cvevvererriiriierienieniene 38

3.2 Pierre Bourdieu e a reproducdo no @mbito eSCOIar..........ccevviveveiiiesesie e 39
3.2.1 Bourdieu e a discuss&o sobre fracasso €SCOIAr ...........cccvcvviireriireieeseeeneneees 41

3.2.2 Familia, capital cultural e instituicdo escolar: desigualdades entre alunos de
AISTINTAS ClASSES SOCIAIS. ... e.veveiieieeiieieie ettt bbb 43

3.3 Crise da crenga na institui¢do escolar: comportamento dos agentes envolvidos no “jogo
BSCONAL™ . iRt 45

4 A CRENCA SOBRE A CRISE DA ESCOLA PUBLICA - UMA ANALISE A PARTIR
DA IMPRENSA. . 50

4.1 Quadros com os dados sobre as matérias selecionadas do jornal Folha de S&o Paulo...51

5 TEORIA E MUNDO EMPIRICO: DIALOGO A PARTIR DE PESQUISA DE CAMPO

EM UMA ESCOLA PUBLICA ...ttt ettt 65
5.1 Analises das variaveis encontradas na pesquisa empirica na instituicdo escolar............ 65
5.2 Sala de aula: apontamentos EMPITICOS .......cveivviieiiereeie e 70

D B BVISTAS ... eeeeee ettt e e e e e e e et e e e e e e e e ————aaae e e e a e ——————— 75



5.3.1 Analise das entrevistas realizadas na escola estadual “Victor Lacorte” .................. 76

CONSIDERAGOES FINAIS ......oovvviveeeeseeeeesveseeesssessssssassssssssssssssssssasssasssssssns s ssansenns 88
REFERENCIAS ...ttt bbb 92
] =501 OO 99
ANEXO A - MATERIAL COLETADO NO JORNAL FOLHA DE SAO PAULO - 2003 A
701 OO 99
APENDICES ...ttt ettt n s s, 136
APENDICE Aottt 136
APENDICE B ...ttt st 142

APENDICE C .ot e e et e et et e e et et e e et e e et e e er et e e et e e er e e es e eneraeenane 145



12

INTRODUCAO

O trabalho proposto traz como tematica a anélise da construgdo social do discurso
existente no ambito da sociedade civil, Estado e segmentos jornalisticos sobre a crise do
sistema escolar publico. Discurso que identificamos no presente trabalho estar relacionado a
ideia de que a educagdo se reduz a um meio de ascensdo social, considerando a crise
contemporanea dos valores republicanos da escola e sua substitui¢do para uma crenga e moral
que valorizam o economicismo, ou seja, o carater utilitarista da escola, em dialogo com uma
sociedade do consumo e do imediatismo. Partindo deste pressuposto, o argumento que
pretendemos desenvolver é o de que a crise da escola publica é uma construcdo social; logo,
queremos identificar atores, instituicbes e motivacdes envolvidas neste processo.

Deste contexto resulta, para o socidlogo francés Pierre Bourdieu (1982), a logica da
reproducdo no &mbito escolar — autor que inspira nosso trabalho. Sua perspectiva nao se limita
a uma observacdo da avaliacdo escolar - ultrapassa esta analise e se funda em uma verificacédo
de aprendizagem, incluindo todas as nuancas do legado cultural e as condutas morais dos
alunos, implicando em uma sistematizacdo dos seus habitus desde a sua génese. Em outras
palavras, a combinacdo dos resultados — fracasso ou sucesso - que os alunos demonstram na
escola esta imbuida de valores sociais e culturais que provém do lugar que sua familia ocupa
no espaco social.

O ensino direcionado a uma promocao social — consequentemente adquirida atraves de
uma posicdo de destaque dentro do mercado de trabalho — contribui para propagar a
diferenciacdo entre classes, a medida que atribui importancia aquilo que, em uma linguagem
do senso comum, define o que vocé vai ser quando crescer. Neste processo, as criangas séo
educadas a sonhar com a riqueza, a qual seria teoricamente alcancada através do estudo, e a
consequente contribuicdo para o alcance de um bom emprego. Ou seja, o discurso da escola
voltada para o imediatismo prega a concorréncia, o individualismo e o consumo — estes em
detrimento dos valores e crencas, tais como a solidariedade e o trabalho em grupo que
reforcam os lagcos de coletividade. A sociedade apresenta conflitos de valores educacionais,
em um cenério no qual o sentido da educacdo para a cultura e da formacdo do ser humano
complexo tem sido substituido, paulatinamente, pela educacéo enquanto comércio/mercado.

Este contexto nos traz questionamentos sobre a premissa da democratizacdo da escola,
isto €, 0 mesmo sistema que democraticamente inclui a camada social menos favorecida,
naturalmente a exclui, a medida que considera certos alunos inaptos aos estudos superiores,

0 que é firmado através do mito do dom (BOURDIEU, 2001). Assim, a escola democratica
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continua excluindo, porém de uma maneira mais dissimulada, conservando em seu interior 0s
excluidos, adiando sua eliminacdo, e reservando estes aos setores escolares mais
desvalorizados. Esta forma de exclusdo da escola faz com que os alunos se sintam
fracassados, ja que teoricamente as chances sdo iguais para todos. A citacdo de Bourdieu

(2001) é esclarecedora:

E fazem com que o sistema de ensino, amplamente aberto a todos e, no
entanto, estritamente reservados a alguns, consiga a facanha de reunir as
aparéncias da “democratiza¢do” com a realidade da reprodugdo que se
realiza em um grau superior de dissimulacdo, portanto, com um efeito
acentuado de legitimacéo social (BOURDIEU, 2001, p. 223).

Analisando o contexto de construgdo social da crise no ambito escolar publico,
ressaltamos que nas salas de aula, comumente, o cenario é marcado pelo desinteresse, tanto no
que se refere aos alunos, como aos professores. Disso resulta estudantes dando seguimento
aos seus estudos sem o menor indicio de convicgdo. Como ressalta Bourdieu, criancas e
adolescentes levam adiante uma escolaridade que sabem n&o ter futuro. Para o autor, 0s
problemas envolvendo o cotidiano escolar referem-se a uma das contradi¢cdes fundamentais

gue envolvem o mundo social em seu estado atual. O autor ressalta:

[...] particularmente visivel no funcionamento de uma instituicdo escolar
que, sem divida, nunca exerceu um papel tdo importante — e para uma
parcela tdo importante da sociedade — como hoje, essa contradi¢do tem a ver
com uma ordem social que tende cada vez mais a dar tudo a todo mundo,
especialmente em matéria de consumo de bens materiais ou simbolicos, ou
mesmo politicos, mas sob as espécies ficticias da aparéncia, do simulacro ou
da imitacdo, como se fosse esse 0 Unico meio de reservar para uns a posse
real e legitima desses bens exclusivos (BOURDIEU, 2001, p. 225).

O que ressaltamos vai além do argumento sobre o reprodutivismo escolar. Isto €, mais
do a que a reproducdo da cultura dominante via escola, largamente debatida por Pierre
Bourdieu no que se refere ao contexto francés. Aquilo que nos instiga a redacdo dessa
pesquisa é a construgdo do discurso sobre a crise da escola publica enquanto instituicdo que
fornece emancipacdo - cultura - (ideérios republicanos) pela qual passa a escola publica no
Brasil, que cede espaco para o surgimento do economicismo no mundo contemporaneo.

A respeito da discussdo abordada nesse trabalho, podemos nos remeter ao conceito de
moral de Emile Durkheim (1999), presente no livro Da divisdo do trabalho social, no qual
expde que a divisdo do trabalho deve possuir carater moral, ja que as necessidades de ordem,

harmonia e de solidariedade social sdo concebidas como morais. A tematica em questdo
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perpassa também Bourdieu (1998), que mostra fundamentalmente como as crencgas promovem
illusio® e, por sua vez, a doxa, que é o senso comum de uma sociedade.

E, finalmente, Frédéric Lebaron (2000) - La Croyance économique: Les économistes
entre science et politique - expde que as Ciéncias Econdmicas promovem crengas que Sao
criadas e recriadas por atores engajados no Capitalismo (empresarios, administradores,
consultores, banqueiros, dentre outros). Posteriormente, Lebaron (2011) demonstrou que a
crise econdmica de 2008 resultou da crise de crenga pela qual passa a Ciéncia Econémica. Ou
seja, ateve sobre o fato de que havia a necessidade de repensa-la, e sobre o surgimento de
outra crenca, ja que a neoliberal chegou ao seu limite, cedendo espaco para a crenca do
retorno do Estado.

Além dos autores citados acima, o debate acerca da relacdo conflituosa entre escola e
economicismo pode também ser compreendido através da nocdo de reconversdo. Para
Monique de Saint-Martin (1993), a reconversdo é um esforco para manter o corpo social em
fase de ameacas de desclassificacdo. Partindo desta concepcdo, entender as estratégias de
reconversdo € o ponto de partida para interpretar os mecanismos de mudanca social ou
auséncia de mudancas das sociedades. Reclassificar, segundo a autora, significa obter
resultado positivo com a reconversdo. Assim, a escola publica aparece como possibilidade de
reconversao no espaco social, saindo do espaco social da cultura para o espacgo social do puro
econdmico.

Maria Jardim (2011), em dialogo com Saint-Martin (1993), ressalta: “Portanto, a
‘reclassificacdo’ e a ‘desclassificagdo’ sdo dois termos opostos no percurso da reconversao.
Logo, as lutas de classificacdo (e de reclassificacdo) sdo fundamentais para definir as
condig¢des sociais” (JARDIM, 2011, p. 9). O argumento que o conceito de reconversao nos
inspira é que a forma como a educacéo tem sido implantada via Estado prioriza a reconverséo
da educacdo para o campo puramente econdémico. Utilizamos os autores citados para
desenvolvermos nosso argumento central de que a crise da escola publica €, antes de tudo,
uma construcgéo social.

A originalidade dessa discussao consiste em investigar um tema bastante recorrente na
literatura da Sociologia da Educacdo, em uma perspectiva contra intuitiva (DOUGLAS,
1998), ou seja, uma leitura que foge do intuitivo, do ébvio. Assim, a intencdo € investigar
motivacOes e principais atores/instituicbes na construcdo do discurso sobre a escola publica.

Negando o discurso economicista que coloca como variavel explicativa, sobretudo, o baixo

' Bourdieu utiliza o termo jogo social, no qual os agentes entram e se envolvem, e o levam a sério através da
illusio. Assim, illusio significa estar no jogo, envolvido nele, isto &, estar preso ao jogo e pelo jogo.



15

salario dos professores e a falta de incentivo da parte governamental, consideramos que o
sistema educacional passa por alteragdes simbolicas que se expressam sob a denominacdo de
crise.

O estudo auxilia os debates acerca da Sociologia da Educacdo e da Sociologia
Econdmica, a medida que contribui para repensar, no ambito escolar, seus valores simbolicos.
Através de uma pesquisa analitica, pretendemos demonstrar que as analises sobre a crise para
0s engajados no processo perpassam o discurso que atrela educacdo e economia, ou Seja,
educacéo para 0 mercado/consumo.

Neste sentido, podemos afirmar que a escola passa por uma alteracdo simbolica. Ou
seja, no atual panorama escolar as relacdes e posturas dos alunos sdo permeadas pelo valor de
mercado. Assim, essa pesquisa justifica-se a medida que contribui para desmistificar o
discurso proveniente do senso comum que relaciona a crise da educacdo as questdes que
permeiam somente o campo visivel do problema, como baixo salario e despreparo dos
professores, assim como desinteresse dos alunos e familiares pelo universo escolar. Além das
questBes materiais e objetivas, ha também variadveis culturais, simbodlicas e cognitivas a serem
consideradas — objetivo do nosso trabalho.

Partindo deste pressuposto, a crise objetiva — problemas do cotidiano escolar - seria a
consequéncia direta da variavel moral, isto é, a auséncia de um alicerce moral, de uma crenca
na educagdo enquanto formagdo humana, produzida pelo Estado via escola e reproduzida
pelos agentes escolares e pelos familiares. Em contrapartida, tem-se uma moral, uma crenga
da escola levada ao extremo do economicismo.

Para demonstrar nossa hipétese, trabalhamos em duas perspectivas. Primeiramente,
analisamos o discurso sobre a crise da escola publica via imprensa, no periodo que
compreende o ano de 2003 — insercdo do Governo Petista (presidente Luiz Indcio Lula da
Silva), até 0 ano de 2013 - penultimo ano de governo da presidente Dilma Rousseff). Em um
segundo momento, partimos para a pesquisa de campo em uma escola do municipio de
Araraquara. Assim, os discursos coletados pela imprensa sdo contrastados com os dados
empiricos adquiridos na Escola Estadual Victor Lacorte, com caracteristicas peculiares para o
desenvolvimento da pesquisa - que serdo relatadas no item Metodologia.

A intencdo é compreender como a crise educacional se produz e reproduz no senso
comum, sendo esta a justificativa para a escolha da imprensa como fonte de informacdes
gerais referentes a problematica educacional, ja que a midia se configura na
contemporaneidade como formadora de opinido, ou seja, produtora e reprodutora de crencas e

ideologias.
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1.1 Objetivos

A problematica apresentada afirma a existéncia de uma construcédo social da propalada
crise envolvendo o sistema de ensino publico. Sugere-se, entretanto, que a crise ndo se
encontra na instituicdo escolar publica, mas sim que a escola vive uma crise de crencga, ou
seja, uma crise da finalidade escolar, resultado da alteracdo simbdlica da mesma.
Consideramos que a crise moral/crise de crenca é um elemento fundamental para explicarmos
o discurso sobre a crise na escola publica. Disto gera uma reflexdo sobre o tipo de escola que
cada sociedade pretende construir, logo, qual categoria de pensamento deve estar vigente
nesta sociedade.

Com esse estudo, o objetivo é compreender, de forma analitica, a construcao social da
suposta crise que permeia 0 sistema de ensino publico brasileiro, através das relacdes
estruturadas entre o conjunto de crencas (produzidas pelo Estado, pela grande imprensa, pelos
professores, alunos, familiares e demais atores envolvidos no campo escolar pablico) que déo
alicerce ao projeto educacional e os seus reflexos junto aos atores engajados no universo
escolar.

O argumento exposto é o de que o resultado desta crise de crenca e moral pela qual
passa o sistema escolar publico predispbe a construcdo de uma representacdo social e cultural
junto a sociedade em geral, a qual considera a existéncia de uma crise da educacdo e o
consequente descaso/deslegitimacéo referente a escola publica. Como consequéncia, tem-se a
crenca de que a escola é uma instituicdo falha, sendo os discursos proferidos pela midia

orientadores para a construcdo da opinido social.

1.2 Metodologia

No que se refere & metodologia, recorremos a revisdo bibliografica, coleta de dados
secundarios e documentais ja existentes — jornais impressos e online - e a bibliografia
cientifica, tais como artigos, teses e dissertagdes. Ressaltam-se 0s seguintes passos:

o Descritivo e global — neste, 0 objetivo da pesquisa apresentada é verificado a
partir de uma dimensdo macrossocioldgica, através do mapeamento de discursos nacionais via
imprensa sobre os problemas do sistema escolar publico comuns ao Brasil a partir de 2003 -
insercdo do Governo Petista (presidente Luiz Inacio Lula da Silva), até o ano de 2013 -
penultimo ano de governo da presidente Dilma Rousseff). A escolha por este periodo se da
em decorréncia das inumeras politicas publicas educacionais colocadas em pauta durante este
governo. Analisa-se 0 pronunciamento da sociedade civil e dos governantes veiculado pela

midia. Atém-se as noticias que a midia divulga a respeito da educacdo de uma maneira ampla.
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Porém, para exposi¢do no trabalho em questdo, o jornal Folha de S&o Paulo — tanto em suas
versdes impressa como online — foi ressaltado, pelo fato de se apresentar como expressivo
veiculo de informacdo e formador de opinifes/crencas;

o Pesquisa de campo — nesta etapa, o trabalho é realizado de forma mais
localizada, a partir de uma dimens@o microssocioldgica. Para tal, um estudo de caso veio a ser
posto em prética, levantando dados e entendendo de forma analitica — fugindo do senso
comum — a construcao social da crise que envolve o sistema escolar publico. A escola pablica
escolhida para trabalhar neste estudo é a Escola Estadual Victor Lacorte, situada em
Araraquara (SP).

A opcéo pelo colégio Victor Lacorte ocorreu em fungdo desta instituicdo de ensino
comportar alunos provenientes de distintas classes sociais, com trajetérias de vida
diferenciadas e peculiares — contexto propicio para o desenvolvimento da pesquisa, e que vai
ao encontro da teoria proposta por Bourdieu (1982). Isto se da pelo fato da escola localizar-se
em um bairro central de Araraquara (Carmo), porém receber alunos também da periferia (em
decorréncia de questBes relacionadas ao transporte escolar), alem de boa parte dos estudantes
moradores do assentamento rural Bela Vista®.

Ressalta-se também que o foco foi 0 Ensino Médio, mais especificamente uma sala do
3° ano, pelo fato desses adolescentes estarem proximos do mercado de trabalho e do
vestibular. Assim, objetivando esta etapa metodoldgica, a proposta segue tais passos:

- Entrevistas semiestruturadas com agentes da unidade escolar em questdo, como
a diretora, coordenador e professores, abordando as tematicas referentes a propalada crise do
sistema educacional — deficiéncias, retrocessos, avancgos, rotina escolar, dentre outros pontos
expressivos para a analise do contexto - de maneira a compreender a problematica do ponto
de vista empirico. O quadro a seguir indica os nomes e as informacdes a respeito dos

principais agentes entrevistados da referida escola.

2 Situado no municipio de Araraquara, 0 assentamento Bela Vista é resultado da luta dos trabalhadores sem terra,
constituindo-se em um dos projetos da Reforma Agréaria na metade da década de 80.



Quadro 1 - Agentes escolares entrevistados.

NOMES CARGO

Optou por nao se identificar Diretora

Optou por ndo se identificar Coordenador

Emerson Antonio Lazaro Prata Professor de Sociologia

Optou por nao se identificar Professor de Historia

Optou por nao se identificar Professora de Lingua Portuguesa
Luis Roberto Moretti Professor de Matematica

ESCOLHA DA AMOSTRA

A opcdo em compor a amostra de pesquisa com tais agentes escolares se deu em funcdo da
importancia de realizar as entrevistas com estes devido a nossa percepcdo de fontes
grandiosas de informac6es indispensaveis para a pesquisa. No que se refere a escolha destes
professores, a intencdo foi abarcar um nimero consideravel possivel para ser trabalhado,
aliado a tentativa de reunir areas de disciplinas distintas.

Fonte: Elaboracéo prépria

Os autores utilizados na construcdo desse trabalho trazem a discussdo, direta ou
indiretamente, a crise da instituicdo escolar publica. Entretanto, a abordagem que estes
utilizam, assim como a da discussao aqui proposta, foge da obviedade do discurso envolvendo
esta questdo. Pretende-se, através dessa pesquisa, entender a construcdo social do discurso
sobre a crise, identificando variaveis que vao além daquelas objetivas como baixo salario dos
professores, desmotivacdo dos alunos ou incapacidade, e desinteresse dos pais. Assim, 0
intuito é demonstrar a importancia da variavel crenca/moral, ou seja, a dimensdo cognitiva
nesse fendbmeno.

No que se refere a teoria empregada, a influéncia sobre a qual nos apoiamos advém da
Sociologia Reflexiva, projetada por Bourdieu (2002). Partindo deste pressuposto, as variaveis
aqui utilizadas ndo devem ser analisadas isoladamente, mas sim dentro de um amplo contexto.
Portanto, a pesquisa tem como fundamento o mundo relacional, pois na viséo do autor, o real
é relacional®. Em termos concretos, para se entender a instituicdo escola é necessario que haja
também a compreensdo do que se discursa sobre educacdo, tanto referente ao Estado quanto
aos atores envolvidos no campo escolar publico, assim como os familiares.

Na investigacdo empirica, Bourdieu (2002) utiliza técnicas convencionais qualitativas,
remetendo-se a significacdo epistemoldgica do tratamento ao qual serd submetido o objeto. As
técnicas qualitativas utilizadas séo a entrevista, a conversacao a partir de um roteiro de temas
a serem abordados e a observacdo. Para concluir a pesquisa, pontuamos algumas questdes:

como sdo adquiridas as estruturas cognitivas, ou seja, quais 0s capitais simbolicos em jogo?

% «Se & que o real ¢ relacional, pode acontecer que eu nada saiba de uma instituigio acerca da qual se julga saber
tudo, porque ela nada ¢ fora das suas relagdes com o todo” (BOURDIEU, 2002, p. 31).
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Como o mundo educacional é percebido, dividido e registrado pelos agentes? O que é
expresso sobre escola e sistema educacional? Como o0s autores engajados na escola
(professores, coordenadores e alunos) reinventam os discursos produzidos sobre a crise do
sistema escolar publico? Ao respondé-las, encerramos o ciclo investigatorio que desvela a
sintese da problematica geral do campo.

Os resultados obtidos com essa pesquisa sdo analisados de forma a contrapor as
informacdes referentes a aparente crise da educacao relativa ao senso comum — obtidas por
meio da imprensa (veiculo de comunicacdo citado no tépico Material e Métodos) - com
dados concretos alcangados através da pesquisa de campo efetuada na Escola Estadual Victor

Lacorte.
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2 A CONSTRUCAO SOCIAL DA REALIDADE

Para demonstrar que a crise da escola publica € uma construcao social, construiremos
nesse capitulo os primeiros passos em direcdo a esta argumentacdo. Portanto, o intuito do
capitulo em questdo é demonstrar a influéncia do contexto social na construcdo da realidade
do sistema escolar pablico. Assim, nossa pretensdo é analisar o0 processo no qual a realidade é
construida socialmente. A partir desta proposicdo, utilizamos como embasamento tedrico a
Sociologia do Conhecimento, a qual mantém relagdes entre 0 pensamento humano e o
contexto social. O conhecimento humano aparece na sociedade como um a priori a
experiéncia individual, fornecendo a esta uma ordem de significacdo. Apesar de relativa a
uma particular situacdo socio-historica, esta ordem aparece ao individuo como o modo natural
de conceber o mundo.

Para Peter Berger & Thomas Luckmann (1985), na obra A construcdo social da
realidade, a Sociologia do Conhecimento deve se ocupar dos processos a partir dos quais
qualquer corpo de conhecimento € socialmente estabelecido como realidade. De acordo com

0s autores, o conhecimento segue uma trajetoria até atingir a realidade em ambito social:

E na medida em que todo ‘conhecimento’ desenvolve-se, transmite-se e
mantém-se em situacBes sociais, a sociologia do conhecimento deve
procurar compreender o processo pelo qual isto de realiza, de tal maneira
que uma ‘realidade’ admitida como certa solidifica-se para 0 homem da rua.
Em outras palavras, defendemos o ponto de vista que a sociologia do
conhecimento diz respeito a analise da construcdo social da realidade
(BERGER; LUCKMANN, 1985, p. 14).

A Sociologia do Conhecimento da énfase aquilo que os individuos conhecem como
“realidade” na vida cotidiana. Assim, exalta-se o “conhecimento” do senso comum, € nio as
ideias. E este “conhecimento” que atribui significados a uma sociedade. Neste sentido,
assinalamos a existéncia de uma construcdo social da realidade (BERGER; LUCKMANN,
1985). Em outros termos: “[...] a adequada compreensdo da ‘realidade sui generis’ da
sociedade exige a investigacdo da maneira pela qual esta realidade é construida. Esta
investigacdo, afirmamos, constitui a tarefa da sociologia do conhecimento” (BERGER,
LUCKMANN, 1985, p. 35).

Neste sentido, a realidade acaba sendo construida e transmitida através das situagdes
sociais. A sociedade aparece como um mundo feito por seres humanos, habitado por homens

e que produz os homens em um continuo processo histérico. E assim devemos analisar
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também as problematicas referentes a escola pablica, a medida que consideramos haver

mudancas na sociedade contemporanea que afetam a realidade escolar.

2.1 A construcéo social da crise do sistema escolar publico
De acordo com Berger & Luckmann (1985), o senso comum tem diversas

interpretacdes a respeito da realidade cotidiana. Diante desta perspectiva, devemos entender o
mundo como detentor de multiplas realidades. A realidade da qual temos consciéncia € um
produto construido pela sociedade, a qual € formada pelo préprio homem. Assim, a0 mesmo
tempo em que 0 homem constréi e molda a sociedade, € também por ela influenciado, isto é,
moldado.

A realidade surge da relacdo com o outro. A partir desta relacdo, a construcao social se
apresenta em trés niveis: individuos, grupo e sociedade. O individuo percebe os fatos, agrega
a estes 0s seus valores e adquire conhecimento, gerando uma ideologia individual, isto €, um
conjunto de ideias individuais. Em um segundo momento, nota-se que este individuo pertence
aos variados grupos ou classes, sendo que suas ideias também contribuirdo para a formacéo da
ideologia destes grupos e classes, paralelamente ao contexto social no qual se encontra
inserido. Os diversos valores e ideologias das classes vdo coexistir e interagir entre si,
formando o que pode ser denominado ideologia, ou seja, o conjunto das ideias da sociedade.
Esta questdo apresenta duplo sentido, ja que tanto os individuos como 0s grupos constroem e
influenciam a sociedade, assim como a sociedade influencia os grupos e os individuos.

A sociedade é um produto humano, a realidade é objetiva e 0 homem é um produto
social. Simultaneamente, 0 mundo institucional exige legitimacéo, isto €, meios através dos
quais possa ser explicado o fato do homem ser um produto social. Esta realidade é transmitida
através da tradicdo, ou seja, somos inseridos nela, sem a possibilidade de ndo fazermos parte
da mesma. Neste sentido, 0 sujeito é integrante de uma realidade institucionalizada com
tipificagdes que demonstram como as coisas devem ser. O desenvolvimento dos mecanismos
de controle torna-se primordial caso haja desvios de curso de agdo institucionalizada
(BERGER; LUCKMANN, 1985).

No que se refere ao contexto escolar, a realidade construida socialmente e os aspectos
relacionados aos problemas envolvendo o sistema de ensino se fundem. Como cita Berger &
Luckmann (1985):

Apreendo a realidade da vida diaria como uma realidade ordenada. Seus
fendmenos acham-se previamente dispostos em padrbes que parecem ser
independentes da apreensdo que deles tenho e que se impdem & minha
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apreensdo. A realidade da vida cotidiana aparece ja objetivada, isto é,
constituida por uma ordem de objetos que foram designados como objetos
antes de minha entrada em cena. A linguagem usada na vida cotidiana
fornece-me continuamente as necessarias objetivacfes e determina a ordem
em que estas adquirem sentido e na qual a vida cotidiana ganha significado
para mim (BERGER; LUCKMANN, 1985, p. 38).

Portanto, de acordo com estes autores, a estrutura social € um elemento essencial da
realidade da vida cotidiana. Sendo assim, as relacdes estabelecidas em sociedade referentes as
diversas instituicdes — no caso da pesquisa em questdo, a instituicdo escolar publica — sofrem
reflexo das caracteristicas comuns ao contexto social — no caso de nossa discussdo, o contexto
contemporaneo.

Dando seguimento a tematica, insere-se a discussao de Bourdieu (1987), entendida
como uma teoria das estruturas sociais. Nas investigacOes, 0 autor se esforca para apontar
questBes logicas ou problematicas que demonstram a presenca de uma estrutura existente por
tras do social. Afirma a existéncia de estruturas objetivas, independentes da consciéncia e da
vontade dos agentes. Mas estas estruturas sdo produtos de uma génese social dos esquemas de
percepcao, de pensamento e de acdo. As estruturas, as representacdes e as praticas constituem
e sdo constituidas continuamente (BOURDIEU, 1987).

O habitus - termo adotado por Bourdieu (2007) - ocasiona uma logica, uma
racionalidade pratica, irredutivel a razdo tedrica. Adquire-se através da interagdo social, sendo
classificador e o organizador desta interacdo. E condicionante e condicionador das nossas
acOes, e constitui a maneira de perceber, julgar e valorizar o mundo de acordo com a nossa
forma de agir. Para Bourdieu (2007), o habitus é formado pelo ethos - valores em estado
pratico, ndo conscientes, que comandam a moral cotidiana. Distinto da ética - a forma tedrica,
argumentada, explicitada e codificada da moral - o ethos € um conjunto sistematico de
disposi¢des morais, de principios praticos.

O habitus é também formado pela héxis, ou seja, 0s principios interiorizados pelo
Corpo - posturas, expressdes corporais, uma aptiddo corporal adquirida pela natureza -; e pelo
eidos - modo de pensar especifico, apreenséo intelectual da realidade - o qual é pressuposto de
uma construcdo da realidade fundada em uma crenca pré-reflexiva no valor inquestionavel
nos instrumentos de construcao e nos objetos construidos (BOURDIEU, 2007).

Para Bourdieu (1997), somos produtos de profundas estruturas. Possuimos o0s
principios geradores e organizadores das nossas praticas, representacdes, acles e
pensamentos. Partindo desta afirmacdo, Bourdieu (1997) ndo trabalha com o conceito de

sujeito, mas sim de agente, a medida que 0s sujeitos possuem consciéncia de suas atuacdes,
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senso pratico, e um sistema de preferéncias, classificacdes e percepcbes. Os agentes sociais,
individualmente ou em grupo, incorporam um habitus gerador — disposi¢cbes que sdo
adquiridas pela experiéncia — o qual oscila no tempo e no espaco. Ao longo de nossas vidas,
reestruturamos nossos habitus, e condicionamentos as aquisicbes mais novas pelas mais
antigas. Ha uma estreita liberdade, através da qual percebemos, pensamos e agimos —
liberdade proveniente da l6gica do campo e da situacdo que dele fazemos parte (BOURDIEU,
1997).

As estruturas mentais - que sdo produtos da interiorizacdo do social - responsaveis
pelos agentes sociais apreenderem o social, geram visdes de mundo que auxiliam para a
construcdo deste préprio mundo. Assim, a histdria se insere em nosso corpo e mente como
habitus, tanto no estado objetivado — livros, teorias — quanto no estado incorporado, através
das disposicOes. E por meio deste processo é que o habitus funda condutas regulares — “as
coisas que se fazem” e “as coisas que ndo se fazem” em campos especificos. Por meio deste
processo é que aprendemos a antecipar o futuro de acordo com a experiéncia presente, nao
desejando aquilo que no nosso campo social se configura como pouco provavel
(BOURDIEU, 1987).

Sob esta perspectiva, no contexto escolar, o aluno traca seu futuro de acordo com a sua
experiéncia do presente. Ou seja, ainda que o cumprimento da trajetéria do Ensino Médio
apareca como garantia da ascensdo econdmica e financeira de acordo com o discurso dos
agentes escolares, a interiorizacdo social destes adolescentes gera visdes de mundo distintas
daquelas que os professores, por exemplo, tentam transmitir em sala de aula. Assim, o aluno
da escola publica constroi o “proprio mundo” (BOURDIEU, 1987) que, na maioria das vezes,
vail estar em descompasso com o “mundo” que a escola tenta transmitir como sendo a
recompensa. O habitus - adquirido através da interacéo social - do aluno da escola publica se
estabelece de acordo com o relacionamento social comum a classe social a qual pertence.
Desta maneira, a realidade do aluno cujos pais possuem uma condi¢cdo financeira nédo
privilegiada, na maioria das vezes ndo estd em sintonia com a realidade que a escola tenta
transmitir.

Em uma segunda problematica a respeito da questdo, além do descompasso entre a
realidade familiar e realidade escolar, h4 a problemética das mudancas na configuragdo da
sociedade. Vivemos um conflituoso contexto social contemporaneo, marcado pela
instabilidade no campo econdmico e politico, no qual a formacdo escolar ja ndo é mais
suficiente para a ascensdo econdmica e social. Assim, mais uma vez, verificamos uma

contradicdo entre realidades, o que gera certo descrédito aos agentes do campo escolar
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publico, a medida que aquilo que a escola transmite é incoerente com as expectativas que a
realidade nos apresenta para além da escola.

Partindo deste pressuposto, o habitus aparece como uma interioriza¢ao da objetividade
social que resulta em uma exteriorizacao da interioridade. Além de estar inscrito no individuo,
este se situa em um determinado universo social - um campo que determina um habitus. Aqui
se situa uma das problematicas educacionais, ao refletirmos e analisarmos que o campo
escolar ndo é capaz de moldar sozinho a crianga ou o adolescente em sala de aula. Os alunos
também sdo integrantes de outros campos, a exemplo do familiar, e isto faz com que a ldgica
comum aos estudantes seja ndo somente a do préprio contexto escolar, como também a légica
de outros habitos presentes nas demais instituicbes que compde a sociedade.

Para Bourdieu (1997), o social é constituido por campos, microcosmos ou espacgos de
relacdes objetivas, possuidores de logica propria, sem reproducdo e irredutivel a légica que
comanda os diversos campos. O campo ¢ um “campo de for¢as” — estrutura que constrange 0s
agentes envolvidos, assim como um “campo de lutas”, no qual os agentes agem de acordo
com suas posigoes relativas no campo de forgas, mantendo ou transformando a sua estrutura
(BOURDIEU, 1997).

Os campos desenvolvem a doxa - senso comum - e 0 nomos - leis gerais que o
governam. A doxa € aquilo sobre o que todos os agentes concordam, e abarca tudo o que €
considerado como “sendo assim mesmo” - 0S sistemas de classificacdo, o que interessa ou
n&o, e aquilo que tem ou ndo demanda. Quanto ao nomos, engloba as leis gerais, invariantes,
de funcionamento do campo. As transformacdes das sociedades ocasionam o surgimento de
novos campos, em um processo de diferencia¢do continuo. Enquanto produto historico, todo
campo tem um nomos diferenciado. Tanto a doxa como 0 nomos sdo aceitos, legitimados no
meio e pelo meio social conformado pelo campo. O campo vive o conflito entre os agentes
gue monopolizam o capital especifico do campo, pela via da violéncia simbolica (autoridade),
contra os agentes com pretensdo & dominacdo (BOURDIEU, 1984).

No que se refere ao sistema de ensino, este & concebido por Bourdieu (2001) como
empreendimento da cultura de classes. Para o autor, a cultura escolar, dominada pela cultura
burguesa através dos cddigos comportamentais, linguisticos e intelectuais, reproduz as iluses
— illusio - necessarias ao funcionamento e a manutencdo do sistema, através das crencgas
compartilhadas em um campo. A medida que sdo integrantes de um campo, inscritos no seu

habitus, ndo percebemos claramente as suas determinagdes. Bourdieu (2001, p. 111) cita:
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A illusio é o encantamento do microcosmo vivido como evidente, o produto
ndo-consciente da adesdo a doxa do campo, das disposi¢des primarias e
secundarias, o habitus especifico do campo, da cristalizacdo dos seus
valores, do ajustamento das esperancas as possibilidades limitadas que o
campo nos oferece.

Bourdieu (2001) afirma que os agentes e as instituicdes dominantes, a exemplo da
escola, nos impdem a cultura também dominante, ocasionando a reproducdo do habitus e as
desigualdades sociais. A vida social € governada pelos interesses especificos do campo e
guiada pela doxa a respeito do que vale, tanto a respeito do que tem valor, ou seja, 0 que
constitui o capital especifico do campo, como no sentido do que é valido — isto tudo dentro da
regra do jogo no campo. Cada campo possui interesse por aquilo que € comum a todos 0s
agentes, ou seja, tem um interesse fundamental, que esta ligado a prdpria sobrevivéncia do
campo, tendo como primordial a determinacgéo e a reproducéo das posi¢des sociais.

Para o autor, a realidade do campo empirico € dimensionada como um reflexo
analogico das relacBes entre variaveis de uma estrutura tedrica, que devem ser testadas.
Assim, buscam-se encontrar o habitus, a doxa, as “leis sociais” que comandam um campo, a
exemplo da reproducdo do habitus adquirido através da educacdo formal. Tais leis sao nomos,
derivam do uso, do costume, possuem validade espacgo-temporal, sdo impostas e mantidas por
aqueles que delas se beneficiam, ou seja, 0s agentes e as instituicoes dominantes
(BOURDIEU, 1984).

Neste contexto, a analise da posicdo dos agentes e das instituicbes que aparecem como
objetos de estudo na estrutura do campo, ou seja, a construcdo da problematica é um passo a
ser considerado. A preparagdo da investigacdo responde ao primado da razdo sobre a
experiéncia, 0 que ocasiona a construcdo de uma teoria — compreendida enquanto sistema de
proposicfes — que antecede a experimentacdo. Para o autor francés Patrice Bonnewitz
(1998), a construcao do social consiste em definir detalhadamente um segmento da realidade
— 0 campo — 0 que, na pratica, significa selecionar certos elementos desta realidade com
formas variadas e descobrir por trds das aparéncias um sistema de relacbes comuns ao
segmento analisado.

Inserimos a discusséo sobre a necessidade do pesquisador de se afastar do tradicional,
do ja estabelecido, apegando-se aquilo que por vezes se encontra inserido por tras das
aparéncias e dos discursos socialmente estabelecidos, pois nem todo objeto social € evidente.
Diante desta perspectiva, o pesquisador deve destruir as relacdes institucionais aparentes,
fazendo surgir um novo sistema de relagdes entre os elementos, construido independente das

opinides e intencbes dos sujeitos analisados. Isto porque estes sujeitos ndo possuem
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consciéncia das estruturas sobre as quais se embasam Seus pensamentos e seus discursos
(BOURDIEU, 1984).

Bourdieu (1997) foca sua atencdo para a génese do habitus dos agentes, e procura
encontrar o principio de diferenciacdo que compde o campo. Apontando a doxa — algo
socialmente garantido ou “natural” no campo — verifica-se um possivel questionamento e
desnaturalizacdo da doxa pelo aparecimento de uma doxa alternativa. Esta andlise situa o
objeto no interior do campo do qual faz parte, compreendendo um duplo movimento:
estabelecer a posicdo dos agentes que produziram o objeto; e estabelecer a posi¢cdo do objeto
no campo analisado (BOURDIEU, 1998).

Neste sentido, busca-se encontrar os motivos do “pensar” e do “agir” dos individuos —
este seria 0 principal passo para uma teoria da pratica®. Os &rbitros do campo de estudos s&o
possiveis de serem julgados a medida que a teoria da préatica se insere como uma teoria do
senso pratico. Assim, contrdrio a teoria do sujeito e a teoria do mundo enguanto
representacdes, Bourdieu (1984) pretende teorizar o mundo social como propriamente ele se
apresenta.

Ressaltamos aqui a importancia da analise do contexto no qual o individuo se insere
como integrante de determinada instituicdo. Estes individuos sdo classificados enquanto
frutos da sociedade composta por agentes portadores de determinados habitus
correspondentes aos campos especificos. Assim, as instituicdes necessitam ser analisadas de
acordo com as suas relagOes sociais e estruturais, apegando-se na teoria, para que a realidade

do campo empirico seja satisfatoriamente analisada e compreendida.

2.1.1 Profecia Autorrealizavel
A partir desta discussdo, inserimos a problematica a respeito do discurso que se

apresenta sobre a educagdo e a relacdo que este mantém com estruturas j& prontas do
pensamento e da acdo humana em sintonia com o0 contexto social. Para esta discussdo
podemos inserir Robert Merton (1968), a medida que debate sobre aquilo que denomina
Profecia Autorrealizavel — da qual faz parte um processo cuja crenca interfere no resultado
da forma como uma pessoa ou grupo se comporta e exprime determinada opinido. Merton
ilustra: “Se os individuos definem as situacbes como reais, elas sdo reais em suas
consequéncias [...]” (MERTON, 1968, p. 515).

Um prognostico, ao se tornar uma crenca, ocasiona sua propria concretizacdo. A partir

do momento em que as pessoas esperam ou acreditam que algo acontecera, atuam como se a

*Bourdieu (1983) realiza uma critica do teoricismo e do intelectualismo no trabalho sociolégico.
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profecia ja fosse parte da realidade, e assim a previsdo se efetiva. Ao se assumir como
verdadeira — mesmo sendo falsa — esta profecia pode influenciar o comportamento das
pessoas, em decorréncia do medo ou de uma espécie de confusdo Idgica, fazendo com que a
reacao destas torne uma profecia real.

Assim, ao questionarmos nessa pesquisa a crise da educacgdo, contribuimos para o
efetivo questionamento desta profecia autorrealizada criada em torno da crise da escola
publica. Esta se concretiza, dentre outros exemplos, pelo éxodo dos alunos filhos de pais da
classe média para a escola privada, tendo como justificativa o discurso referente a qualidade
indesejavel do ensino publico — fato que produz e reproduz efetivamente a crise. A medida
gue estes atores saem do cenario educacional publico, retira-se também aqueles dotados de
capital cultural e econdmico capazes de reivindicar pela melhoria da suposta crise do sistema
escolar publico.

Ha indicios também da Profecia Autorrealizavel e a sua relacdo entre
aluno/professor. Nesta, os alunos considerados “capazes” pelos professores se desenvolverdo
cada vez mais, através dos maiores estimulos; enquanto os alunos considerados “nio capazes”
tenderdo a se desenvolver cada vez menos, a medida que sdo desestimulados e inclinados a
chamarem a atencdo através do desinteresse e indisciplina. Neste sentido, € como se 0s
professores atuassem como “profetas”, definindo apenas através de um primeiro olhar aqueles
que terdo ou ndo “sucesso” no ambito escolar e, consequentemente, no ambiente social e
financeiro apos concluir seus estudos (como a discussdo acima apontou). E este “primeiro
olhar”, na maioria das vezes, é estabelecido através do prdprio habitus dessas criancas e
adolescentes (BOURDIEU, 1982).

A sociedade define as caracteristicas de um “bom aluno” idealizado pelo professor
como 0s mais bem vestidos, 0s mais asseados, os de pele mais clara, dentre outras
caracteristicas, que fazem com que, de antemdo, estes alunos ja estejam fadados a
permanecerem na posic&o que sua classe social e econdmica familiar ja definiu® - e assim se
cumpre a Profecia Autorrealizavel (MERTON, 1968) presente na expectativa preliminar da

relacdo aluno/professor.

> A Escola prolonga os determinismos sociais impostos pela classe de origem, assim como os de género. H& um
certo profetismo sociol6gico invencivel que ndo parece muito consonante com 0s novos tempos. As sociedades
tém a necessidade de se reproduzirem (reproducdo social), e a escola é um dos principais agentes neste processo.
E interessante refletir também sobre o conceito de agio pedagdgica enquanto um exercicio de violéncia
simbdlica de indicacdo de arbitrios culturais, e também sobre a necessidade das relagdes de forca se ocultarem
sob a forma de relagdes simbdlicas. Neste sentido, a ideia de que exista uma relagdo de comunicagdo entre a
autoridade pedagogica e quem a ela se submete pode ser, segundo Bourdieu & Passeron (1982), iluséria.
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2.1.2 Contemporaneidade e a democratizacao do sistema escolar publico
A discussdo que aqui se coloca abarca o sentido de compreendermos o0 novo cenario

no qual se estabelece a educacao expressa em um contexto marcado pela contemporaneidade.
Assim, dialoga-se a respeito da caracteristica que o sistema escolar publico adquire a partir da
democratizagdo no ambito do ensino, e o surgimento dos novos agentes nesta realidade.
Gérard Mauger (2012) contribui para a discussdo, a medida que considera uma
realidade empirica historicamente situada e datada como um caso especifico do possivel,
apontando as diferencas que separam as instituicdes e os agentes nelas inseridas, procurando o
que fundamenta estas disparidades nas especificidades das histdrias coletivas distintas.
Francés, mas sempre se preocupando em transpor as analises da Reprodugdo no
sistema escolar publico (BOURDIEU; PASSERON, 1982) para outros contextos além da
Franca, Mauger (2012) expde que o conceito “democratizagdo” apresenta duplo significado:
anuncia, por um lado, um fenémeno histérico incontestavel de disseminagdo progressista da
instrucao e, por outro, a igualizagdo — por fim néo realizada — das oportunidades escolares.

Sobre a democratizacdo do sistema escolar, Mauger (2012) acentua:

Podemos associar dois estados da sociologia da educagéo a essas duas etapas
da ‘democratizacdo’ do sistema escolar. O primeiro ¢ marcado pelo
aparecimento da ‘teoria da reprodugdo’. A ‘segunda explosdo escolar’
correspondem simultaneamente o aparecimento de novos discursos sobre as
dificuldades da escola perante os ‘novos publicos’, sobre a intrusdo dos
‘suburbios’ no santudrio pedagogico, sobre as ‘violéncias escolares’, sobre a
necessaria adaptacdo da escola a estes novos publicos de origem popular,
etc., e, em paralelo, uma ‘segmentagido das investigagdes empiricas’ ¢ uma
‘dissolugdo do objecto em estudos parcelares’: o que acontece a teoria da
reproducdo quando posta & prova pelo que habitualmente apelidamos de
‘massificacdo’ do sistema escolar? (MAUGER, 2012, p. 7).

Para Mauger (2012), mesmo com a implantacdo da democratizacdo no sistema de
ensino, lidamos com mecanismos objetivos que determinam a eliminagé@o continua das classes
sociais menos favorecidas. De acordo com esta afirmacdo, podemos avaliar o cenario do
sistema de ensino publico brasileiro contemporaneo, a medida que 0 ingresso as
oportunidades escolares é realizado de forma democratica, contudo o sucesso escolar ainda
esta atrelado a parcela social pertencente a classe social mais favorecida.

A respeito desta discussdo, Mauger (2012) afirma que o fato do sucesso escolar ser
menos frequente nas classes populares do que nas dominantes, se da em decorréncia das

desigualdades das condi¢bes materiais de existéncia. Isto leva ao pressuposto de que o
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sucesso escolar esta na distribuicdo desigual do capital econémico. Mauger (2012, p. 9)

ilustra:

[...] 0 sucesso escolar ndo depende da classe social de origem. E quando se
concede que os ‘milagres’ sdo bastante menos frequentes nas classes
populares do que nas classes dominantes, explica-se a desigualdade dos
sucessos escolares através da desigualdade das condi¢bes materiais da
existéncia. Se as familias das classes populares ndo incentivam os seus filhos
a prosseguirem estudos de longa duracdo (ou até disso os dissuadem), tal
acontece porque lhes faltam os recursos materiais para este investimento e
sdo obrigadas a fazé-los entrar na vida activa o mais cedo possivel. A
desigualdade dos sucessos escolares encontraria, assim, a sua origem na
distribuicdo desigual do capital econémico.

Para o autor, o aproveitamento de determinada oportunidade dependera do
aproveitamento intuitivo das mesmas — fato que esta intrinsecamente ligado a questdo
cultural. Sob esta perspectiva, a desigualdade do sucesso escolar se justifica no grau de
afinidade entre os habitos culturais de uma classe e as exigéncias do sistema de ensino
publico, ou os critérios que nele definem o sucesso apresenta distancia muitas vezes desigual
entre a cultura herdada da classe de origem e a cultura escolar.

Explicar as desigualdades escolares pela desigual distancia das culturas de classe —
heranca cultural — a cultural escolar nos conduz a identificar o arbitrario cultural da cultura
escolar — em afinidade com os valores e as tradi¢des da cultura burguesa — e a reivindicar o
surgimento das culturas paralelas comuns as classes menos favorecidas ao nivel das culturas
ministradas nas escolas.

Neste sentido, a discussdo caminha para a compreensdo de que as desigualdades de
fato sdo transformadas em desigualdades de merito, associadas a heranca cultural. A este

respeito, Mauger (2012) acentua:

Finalmente, a ‘Escola libertadora’ transforma desigualdades de facto em
desigualdades de ‘mérito’, a heranga social em ‘dom natural’ (com a ‘graca’
a ser assim colocada fora do alcance daqueles que ndo o possuem), sendo
que a existéncia de ‘miraculados escolares’ credibiliza o mito da escola
libertadora junto dos que foram eliminados. As classes privilegiadas
encontram na ideologia que se poderia chamar carismatica (ja que valoriza a
‘graga’ ou o ‘dom’) uma legitimag¢do dos seus privilégios culturais, que
assim sdo transmutados de heranca social em graga individual, ou em mérito
pessoal. Contudo, ‘além de permitir que a elite culta se sinta justificada por
ser quem ¢é, a ideologia do dom contribui para encerrar os membros das
classes populares no destino que a sociedade lhes atribui, levando-os a
interpretar como sendo uma aptiddo natural algo que ndo é mais do que um
efeito de uma condi¢do inferior’. Desta forma, o sistema escolar contribui
para legitimar as desigualdades econémicas e sociais, dando a uma ordem
social fundada na transmissdo do capital econémico e, cada vez mais, na
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transmissdo do capital cultural, as aparéncias de uma ordem fundada em
méritos escolares e em dons individuais (MAUGER, 2012, p. 13).

Diante do exposto, percebemos que a atual situacdo do sistema escolar pablico une as
aparéncias da democratizacdo e a realidade da reproducdo que se dao através de um elevado
grau de dissimulagdo, acrescentando um efeito de legitimagcdo social. E temos como
consequéncia deste cenério a figura do sistema escolar publico como objeto de esperanga para
o0 alcance de um bom emprego e ascensdo social e, simultaneamente, fruto das decepcdes,
originadas da existéncia da reproducdo escolar, e o fato da heranca cultural, como nas
discussdes acima ja mencionadas, estar associada ao sucesso escolar.

A discussao aqui levantada nos remete a um dos pontos fundamentais da problemaética
analisada no presente trabalho. H4 um impasse decorrente da falta de sentido por parte dos
alunos de estarem dentro de sala de aula — fato atrelado a existéncia da reproducdo, ligada a
heranca cultural. Trabalhamos com a perspectiva de que os alunos passam a notar essa
reproducdo, e se apresentam desmotivados a terminarem seus estudos com empenho em
decorréncia do fato de saberem que por pertencerem a uma classe social menos favorecida
ndo ha chance para o ingresso no mercado de trabalho e alcance de posicdo social de
prestigio. E esta distincdo atualmente se expressa, parcialmente, pela distingdo entre alunos
inseridos nas escolas publicas e particulares - distincao entre herdeiros e ndo herdeiros.

Remetemo-nos aqui a questdo do desinteresse dos alunos pela escola, a medida que
compreendemos a adaptacdo a rotina escolar como sofrida, apresentando dificuldades de
aprendizagem precoces e resultados escolares muito fracos. As dificuldades de aprendizagem
conduzem ao retraimento diante do jogo escolar - falta de atencéo, fuga a avaliacdo escolar,
praticas de sobrevivéncia no @mbito do espaco pedagogico, comportamentos perturbadores,

apatia, passividade escolar, dentre outros. Para Mauger (2012, p. 30-31):

Quanto mais se cava o afastamento em relagdo as exigéncias escolares, mais
a presenca na aula surge como inutilmente humilhante, mais cresce a
probabilidade de fugir a situacdo escolar e de perturbar a actividade
pedagbgica. A ‘ideologia do dom’ naturaliza estas dificuldades, que sio
antes de mais de linguagem, atribuindo-as, por exemplo, a ‘capacidades
virtuais’ anuladas por problemas psicoldgicos, familiares, etc. ou lamentando
a existéncia de ‘limites inultrapassaveis’. O insucesso escolar produz assim
um sentimento de indignidade particularmente destrutivo e provoca
frequentemente uma espécie de depressao escolar.

Diante desta nova configuragdo social, os professores enfrentam dificuldades em
executar de forma segura o seu trabalho, sentindo-se impotentes na realizacdo do mesmo,

muitas vezes sendo alvo de criticas e responsabilizados pelas falhas do sistema educacional.
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Isso gera o chamado “mal estar docente”. Mas a problemética ndo atinge somente 0s
professores. Os alunos também se situam enquanto integrantes de um contexto educacional
gerador de uma espécie de mal-estar. Mal-estar proveniente de um contexto social marcado
por mudancas conturbadas - como aqui ja foi assinalado.

Assim, a medida que consideramos ser 0 contexto social mantenedor das relacdes com
0 pensamento humano, entendemos a realidade escolar como influenciada pelas
transformagdes contemporaneas sociais. Neste sentido, a instituicdo escolar deve tentar
aproximar os alunos, independente da predisposicdo ja existente relacionada a heranca
cultural. Deve haver uma reconfiguracdo de acordo com um contexto contemporaneo
marcado pela sobreposicdo da tecnologia, em meio a uma fragmentacdo do social que se

exacerba cada vez mais.
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3 INSTITUICAO ESCOLAR PUBLICA E SOCIEDADE: RELACOES ENTRE
ATORES, CRENCAS E DISCURSOS.

O debate proposto traz como tematica a Sociologia da Educacdo e a discussao
envolvendo a reproducdo do ensino e a legitimacdo das diferencgas sociais inseridas em um
contexto no qual a ideia de educacdo é simbolicamente divulgada como meio de ascensao
social. Preparar para 0 mercado de trabalho ou preparar para o vestibular, no cenario atual, se
confunde com educar. Paralelo a isso, suprime-se um ensino com impeto humanizador e
propulsor de senso critico e autoconhecimento, o que, na linguagem de Emile Durkheim®
(1999), seja capaz de fornecer bases para a solidariedade’ entre os individuos.

Sugerimos que a escola democratica tem ajudado a reproduzir o status quo dominante
e possibilitado a exclusdo dos menos favorecidos. Para estes, resta uma escola sem
perspectiva, voltada para a reproducdo da cultura dominante e, ainda, uma escola cuja
crenca/moral predominante ¢ a do mercado de trabalho, fenbmeno aqui denominado
economicismo.

O que se ressalta nessa discussdo, entretanto, vai além do argumento sobre o
reprodutivismo escolar. Isto €, mais do que a reproducdo da cultura dominante via escola,
largamente debatida por Pierre Bourdieu (1982) no que se refere ao contexto francés. Aquilo
que nos instiga a redacdo desse texto € a crise de crenca pela qual passa a escola publica no
Brasil, que cede espaco para o surgimento do economicismo.

O argumento de crise da crenca do sistema escolar publico é baseado no conceito de
moral de Emile Durkheim (1999), presente no livro Da divisdo do trabalho social, no qual
expde que a divisdo do trabalho deve possuir carater moral, j& que as necessidades de ordem,
harmonia e de solidariedade social sd@o concebidas como morais. Em uma perspectiva
Durkheimiana, a escola passa por uma crise das formas de classificacdo da moral. Crise que
se d& em funcdo de sua base moral estar pautada no economicismo, reduzindo o espaco de
solidariedade e, consequentemente, produzindo o enfraquecimento dos lagos sociais.

Com relacdo a Durkheim (1978), convém ressaltar que, por vezes pouco reconhecido

quanto a tematica, insere consideraveis discussdes a respeito da educacéo e sua relacdo com a

® Emile Durkheim (Epinal, 15 de abril de 1858 — Paris, 15 de novembro de 1917) é considerado um dos pais
da Sociologia moderna. Fundador da escola francesa, combinava a pesquisa empirica com a teoria socioldgica. E
amplamente reconhecido por seu conceito de coesao social.

" Em Da divisdo do trabalho social, Durkheim (1999) expde que a existéncia de uma sociedade, assim como da
coesao social, funda-se em um grau de consenso entre os individuos — denominado solidariedade. Para o autor, a
solidariedade divide-se em: Mecénica — prevalece nas sociedades ditas “primitivas” ou “arcaicas” - na qual 0s
individuos compartilham das mesmas nogdes e valores sociais; e Organica — tipo predominante nas sociedades
“modernas” ou “complexas” - na qual ndo partilham das mesmas nogdes e valores sociais, além dos interesses
serem distintos e a consciéncia dos individuos mais acentuada.
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sociedade. Assim, demonstraremos suas contribui¢cbes no campo educacional, e a énfase que
atribui a Sociologia enquanto ciéncia capaz de compreender de forma mais adequada o que
sdo as instituicdes pedagdgicas e, em contrapartida, o que deveriam ser.

Remetendo-se aos fins da educacéo, o autor ressalta que somente a Sociologia pode
auxiliar a compreendé-los, seja relacionando-os com os estados sociais de que dependem e
gue exprimem, seja para nos auxiliar a descobri-los, quando a consciéncia publica, conturbada
e incerta, ndo saiba mais quais devam ser esses fins (DURKHEIM, 1978). A obra Educacéo e
Sociologia merece destaque nesta discussdo, a medida que se constitui como 0 mais

expressivo livro do autor no que se refere a tematica educacional.

3.1 Emile Durkheim e a relac&o escola/sociedade
O autor, ao expor sobre o conceito de consciéncia coletiva®, afirma que esta deve ser

constantemente reafirmada. Neste sentido, a relacdo entre educacao e sociedade implicaria na
objetivacdo de lacos sociais que concretizem a instituicdo escolar perante os individuos no
ambito social, ou seja, a educacdo exerce um efeito de coletividade. Para o autor, é errbneo
pensar que o individuo se encontra na constituicdo natural do homem. A partir do exposto,
entende-se que a escola realiza 0 homem que a sociedade pretende construir. Em Educacéo e
Sociologia, Durkheim (1978) exp6e que a finalidade da educacéo se pauta na constituicdo do

ser social, afirmando que existe em nos dois seres:

Um é constituido de todos os estados mentais que ndo se relacionam sendo
CONOSCO Mesmo e com 0s acontecimentos de nossa vida pessoal: é o que se
poderia chamar de ser individual. O outro é um sistema de ideias,
sentimentos e de habitos que exprimem em nds, ndo a nossa individualidade,
mas 0 grupo ou os grupos diferentes de que fazemos parte; tais sdo as
crencas religiosas, as crencgas e as praticas morais, as tradicGes nacionais ou
profissionais, as opinides coletivas de toda a espécie. Seu conjunto forma o
ser social. Constituir este ser em cada um de no6s — tal é o fim da educacgdo
(DURKHEIM, 1978, p. 82-83).

Considerando esta afirmacdo, percebe-se que para este autor a relagdo
escola/sociedade deve ser intrinsecamente analisada. Os principais processos através dos
quais a vida social funciona devem ser encontrados na vida escolar. Para tanto, conhecer a
sociedade é condicdo para melhor percebemos o que acontece na escola — esse microcosmo

social (DURKHEIM, 1978). Entretanto, ja assinalava que as profundas transformacdes que as

®para Durkheim, essa consciéncia coletiva corresponde ao conjunto das crencas e dos sentimentos comuns &
média dos membros de uma mesma sociedade que constitui um sistema determinado com vida propria,
possuindo um mundo de sentimentos, ideias e imagens.
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sociedades contemporaneas estavam para experimentar implicavam em “[...] transformagdes
correspondentes nos planos de educacdo” (DURKHEIM, 1978, p. 90). Afirma, inclusive, que
na totalidade das vezes que o sistema educativo passa por profundas transformacoes, isto
ocorre sob a influéncia da acéo generalizada da vida coletiva.

Assim, considerando a sociedade e as transformacdes no sistema escolar publico que
esta influencia, o que dizer sobre nossa sociedade contemporanea e seu periodo de
instabilidade e desequilibrio? VVé-se um cenario de inseguranca intelectual e moral que clama
por mudancas na relagdo entre sociedade e educagdo. A questdo a qual nos deparamos
apresenta-se sob o impeto de “[...] encontrar mesmo ideias que nos guiem” (DURKHEIM,
1978, p. 90). De acordo com Durkheim (1978), a sociedade deve ser interrogada e suas
necessidades devem ser conhecidas, pois sdo a estas que a educagédo tem o dever de atender.
Devemos compreender o “[...] movimento que arrasta o mundo, ao redor de nds e nos
proprios com ele” (DURKHEIM, 1978, p. 91). Afirma que “[...] jamais a cultura socioldgica
foi tdo necessaria ao educador como hoje” (DURKHEIM, 1978, p. 91). Para o autor, a
Sociologia pode fornecer a urgéncia de um corpo de ideias diretrizes que sejam o nucleo,
sustentem e transmitam significado a toda acdo educativa.

A sociedade, na contemporaneidade, exige uma espécie de reconfiguracdo na relacédo
entre escola e sociedade. O sistema escolar publico ndo mais atende ideias e sentimentos
coletivos. O coletivo no @mbito do ensino se resume ao sucesso escolar dos alunos portadores
de capital cultural legitimado pela classe dominante, enquanto que para aqueles nao
portadores desse capital resta o fracasso escolar legitimado por uma educagdo que, sob a
aparéncia democratica, exclui naturalmente aqueles que ndo fazem parte dessa cultura
dominante, sob o aspecto de fracasso escolar.

A esse respeito, Durkheim (1978) conclui: “E, realmente, s6 uma cultura amplamente
humana pode dar as sociedades modernas os cidaddos de que elas tém necessidade”
(DURKHEIM, 1978, p. 80). A questdo que se coloca, embasando a discussdo do autor até
aqui levantada é: Sera que o nosso sistema escolar puablico transmite aos alunos uma cultura
amplamente humana (DURKHEIM, 1978)?

3.1.1 A escola e o papel de integracédo moral
Para Durkheim (1978) a escola exerce funcgéo de integracdo moral. A exemplo de sua

abordagem sobre a religido nas sociedades primitivas em As formas elementares da vida

religiosa (1989), a cultura educacional também propicia aos individuos um corpo em comum,
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Assim, o autor entende a aprendizagem escolar como um dos mecanismos mais eficientes de
integracdo moral das sociedades diferenciadas.

Durkheim (1999; 1989) se dedicou a entender os problemas morais desde a Diviséo
do trabalho social até As formas elementares da vida religiosa, buscando a esséncia da
moralidade e o papel que esta ocupa nas sociedades. Como observa Célestin Bouglé® (1970),
todos os estudos durkheimianos se relacionam com a sociologia moral, mesmo que
indiretamente. Esta preocupacdo de Durkheim com a moralidade pode também ser ligada a
construcdo que o autor faz sobre a sociedade. Segundo esta perspectiva, a sociedade é
diminuida quando ndo existe uma organizacdo de seus membros para cumprirem certas
funcdes vitais. Neste sentido, de acordo com o autor, a sociedade possui a fungéo de criar o
ideal, passando a ser o habitat de uma vida moral (BOUGLE, 1970).

No livro Sociologia e Filosofia, observamos que a moral é tratada, de uma maneira
geral e ndo apenas por Durkheim (1970), como um sistema de regras de conduta. No entanto,
distinguindo as regras morais de outras regras, Durkheim (1970) observa que as regras morais
portam uma autoridade especial, na qual a obrigacdo se da como uma das primeiras
caracteristicas. Porém, a obrigacdo deve vir acompanhada de um significado, de um contetdo,
ja que um ato nao é cumprido meramente porque nos é ordenado.

Em As formas elementares da vida religiosa, Durkheim (1989) expde que o império
que a religido exerce sobre a consciéncia esta associado, sobretudo, a autoridade moral. As
ordens sdo aceitas ndo somente em funcdo de estarem armadas contra a resisténcia, mas,
sobretudo, porgue é objeto de respeito verdadeiro. A religido sobrevive através das préaticas e
simbolos de suas crengas e formas de renové-las, e todos os ritos tém uma fungdo social
importante — 0 objetivo € manter a comunidade, acentuar o sentido da participacdo em grupo e
revigorar a fe.

Os conceitos, mesmo quando construidos de acordo com regras cientificas, baseiam a
autoridade nos seus valores objetivos. Vale ressaltar, inclusive, que estes ndo bastam ser
verdadeiros para que sejam aceitos — caso ndo harmonizem com as crengas, com outras

opinides, ou seja, com o conjunto das representacdes coletivas, serdo negados.

3.1.2 Funcdes e atuacOes da educagdo no corpo social
Tendo como pressuposto a necessaria analise intrinseca da relacdo escola/sociedade,

Durkheim (1978) dialoga também no que se refere a palavra educagdo e seu emprego em

° Célestin Bouglé (1870 — 1940) foi um filésofo francés reconhecido como um dos colaboradores de Emile
Durkheim e membro da L'Année Sociologique.
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sentido demasiadamente amplo para designar o conjunto de influéncias que, sobre a nossa
inteligéncia ou sobre a nossa vontade, exercem 0s outros homens, ou, em seu conjunto, realiza
a natureza. Para o autor, a definicdo de educacéo engloba fatos diversos que nao devem estar
reunidos em um mesmo vocébulo.

Durkheim (1978) afirma que a educagdo varia com 0 tempo e com o meio. Cada
sociedade, em determinado momento de seu desenvolvimento, possui um sistema de educacéo

que se coloca aos individuos de forma “irresistivel”. A este respeito, ilustra:

E uma ilusdo acreditar que podemos educar nossos filhos como queremos.
H& costumes com relacdo aos quais somos obrigados a nos conformar; se 0s
desrespeitamos, muito gravemente, eles se vingardo em nossos filhos. Estes,
uma vez adultos, ndo estardo em estado de viver no meio de seus
contemporaneos, com 0s quais ndo encontrardo harmonia. Que eles tenham
sido educados, segundo ideias passadistas ou futuristas, ndo importa; num
caso, como noutro, nao serdo de seu tempo e, por consequéncia, ndo estardo
em condicOes de vida normal. H4, pois, a cada momento, um tipo regulador
de educagdo, do qual ndo podemos separar sem vivas resisténcias, e que
restringem as veleidades dos dissidentes (DURKHEIM, 1978, p. 36-37).

Neste sentido, Durkheim (1978) atenta para a importancia da observagdo historica no
que se refere aos sistemas de educacdo, afirmando que estes dependem da religido, da
organizacdo politica, do grau de desenvolvimento das ciéncias, do estado das industrias,
dentre outros, ja que, separados de todas estas causas historicas, tornam-se incompreensiveis.
Assim, a observacao historica apresenta-se indispensavel para constituir a nogao preliminar de
educacéo.

Ainda sobre a definicdo durkheimiana de educacdo, ressalta-se que serd preciso
considerar os sistemas educativos que ora existem, ou tenham existido, compara-los e
apreender deles os caracteres comuns. Todo corpo social possui um sistema de educagdo com
duplo aspecto: o de, simultaneamente, apresentar-se como uno e multiplo. Assim, a sociedade
ndo poderia existir sem que houvesse em seus membros certa homogeneidade, ja que a
educacédo a perpetua e reforga, fixando de anteméo na alma da crianga certas semelhancas
essenciais, priorizadas pelo coletivo. Por outro lado, desprovido de uma ou outra
diversificacao, toda cooperacdo seria impossivel, a medida que a educacdo também assegura a
persisténcia desta diversidade essencial, diversificando-se a si proprio e permitindo
especializagoes.

Em sintese, para Durkheim (1978), a educacao significa para a sociedade o meio pelo
qual se prepara, no intimo das criancas, as condicdes essenciais da propria existéncia.

Partindo deste pressuposto, de acordo com o autor, a educacéo satisfaz, primordialmente, as
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necessidades sociais. Durkheim (1978) discorre a respeito de pontos relacionados a educacao
no que se refere a sua funcdo e a forma como atua ou recebe influéncia com relacdo ao meio
social. A principio, levanta uma breve discussdo sobre o papel do Estado na esfera
educacional. Ressalta que a educacdo é concebida como algo primordialmente privado e
doméstico, 0 que ocasiona, sob este ponto de vista, a visdo natural de reducédo da intervencao
do Estado. No entanto, de acordo com o autor, a intervencao estatal ndo pode ser restrita ou de
feicdo negativa.

Isto ndo significa, entretanto, que o Estado deva, necessariamente, monopolizar o
ensino. A questdo € ndo se portar de maneira alheia, ja que a sociedade tem de ser o ponto de

referéncia pelo qual a educacao dirigira seus esforcos. Durkheim (1978, p. 48) ilustra:

Se a sociedade ndo estiver presente e vigilante, para obrigar a acdo
pedagogica a exercer-se em sentido social, essa se pord ao servico de
interesses particulares e a grande alma da patria se dividira, esfacelando-se
numa multiddo incoerente de pequenas almas fragmentarias, em conflito
umas com as outras. Nada pode ser mais contrério ao objetivo fundamental
de toda educagéo.

Dando seguimento a discussao relacionada as caracteristicas educacionais no corpo
social, o autor levanta a seguinte questdo: como e em que medida a educacdo pode ter
eficacia. Para Durkheim (1978), a funcdo da educacgdo é a de percorrer a distancia entre as
virtualidades indecisas que constituem o homem ao nascer e a personalidade definida que ele
deve tornar-se, em fungéo de seu desempenho na sociedade — “papel util”.

Quanto a funcdo do educador, destaca-se a questdo da autoridade moral. Autoridade,
para o autor, nada tem de violento nem de opressor. Traduz-se em ascendéncia moral.
Ressalta, inclusive, que a autoridade do professor deve ter origem em si mesmo, a medida que
este deve crer na missdo que Ihe cabe e na grandeza desta missdo. Assim, a autoridade é
constituida pelo respeito do mestre por suas fungdes — respeito transmitido através da
linguagem, do gesto e da conduta, e de sua consciéncia para a consciéncia da crianca. No que
se refere a autoridade dos pais perante os filhos, Durkheim (1978) afirma que é uma ilusao
pensarmos que os filhos podem ser educados ao gosto dos pais. Isto porque somos forgados a
seguir as regras estabelecidas no meio social em que vivemos. A opinido nos é imposta,
traduzindo-se como uma forca moral cujo poder coercitivo ndo é menor que o das forgas
fisicas.

Vale ressaltar, entretanto, que de acordo com o autor, para que compreendamos o
sistema de nosso tempo, ndo bastara considera-lo tendo como base seu carater atual. Isto
porque todo sistema educativo é produto histérico, sendo somente a histdria capaz de explicar.
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Trata-se de uma instituicdo social. Neste sentido, torna-se imprescindivel considerar como se
formou a organizacdo escolar, a proveniéncia dos seus caracteres distintivos, o que
determinou, no passado, o lugar que hoje ocupa a escola, e quais as causas de seu
desenvolvimento.

Segundo Durkheim (1978), a educacdo consiste em uma socializacdo metodica de
cada nova geracdo. O ideal pedagdgico exprime as necessidades sociais. Assim, ele é
realizado nos individuos e pelos individuos. A respeito da importancia da acdo educativa e sua

relagdo com a vida social, o autor assinala:

Como a vida escolar ndo é sendo o germe da vida social e como esta nao é
sendo o desenvolvimento daquela — os principais processos pelos quais uma
funciona devem ser encontrados na outra. Pode-se, pois, esperar que a
sociologia, ciéncia das instituicdes sociais, nos auxilie a compreender melhor
0 que sdo as instituicdes pedagogicas e a conjeturar o que ser elas, para
melhor resultado do préprio trabalho (DURKHEIM, 1978, p. 88).

Ainda sobre a educacdo, Durkheim (1978) ressalta que esta atende sempre as
necessidades sociais - s@o ideias e sentimentos coletivos o0 que ela exprime. E a respeito do
estudo social da educacdo, este é caracteristico dos dias atuais, quando ndo ha uma
estabilidade e equilibrio — a partir do momento em que um sistema de educacdo se tenha
estabelecido por tempo igual, sem contestacdo alguma, as Unicas questdes importantes que
aparecem sdo as de mera aplicacdo. Assim, a educacédo se da como importante, & medida que
se faz como uma ponte entre escola e sociedade.

Portanto, segundo Durkheim (1978):

As transformagdes profundas que as sociedades contemporéneas tém
experimentado, e estdo para experimentar, necessitam de transformacdes
correspondentes nos planos de educacdo. Se sentimos que essas
transformacOes sdo fatais, ndo sabemos, porém, de maneira precisa, quais
serdo elas, Quaisquer que possam ser as convicgbes particulares dos
individuos ou dos partidos, a opinido publica continua indecisa e ansiosa. O
problema pedagdgico ja ndo nos aparece como a mesma serenidade que se
propunha aos homens do século XVII. Néo se trata de realizar ideias
formadas, mas de encontrar mesmo ideias que nos guiem. E como descobri-
las se ndo remontarmos até & origem mesma da vida educativa, isto é, a
evolucdo da vida social (DURKHEIM, 1978, p. 90)?

3.1.3 Impressdes conclusivas sobre Durkheim e a educacao
A utilizacdo de Durkheim (1978) na questdo educacional aqui exposta traz a
discussdo, direta ou indiretamente, o debate sobre a crise da instituicdo escolar. Entretanto, a

abordagem que este autor utiliza, assim como a desta pesquisa, apresenta como intuito fugir
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da obviedade do discurso envolvendo esta questdo. Assim, Durkheim (1978) traz
fundamentos para o entendimento da construcdo social do discurso sobre a crise, identificando
variaveis que vado além daquelas objetivas como baixo salario dos professores, desmotivacao
dos alunos ou incapacidade, e desinteresse dos pais. Neste sentido, demonstra a importancia
da variavel crenca/moral no fenémeno. Trata-se da dimensdo cognitiva da crise, ou seja,
aquela que esta no plano das ideias.

Assim, inspirando-se na teoria Durkheimiana, podemos levantar o argumento de que a
crise ndo se encontra na instituicdo escolar, mas sim que a escola vive uma crise de crenca, ou
seja, uma crise da finalidade escolar - resultado das mudancas pelas quais passam o Estado, a
familia, a sociedade, dentre outras instancias, na forma de pensar a relacdo com a escola.
Consideramos que a crise moral / crise de crenca é um elemento fundamental para explicar o
discurso sobre a crise na escola. Mais do que afirmar que a escola publica estd ou ndo em
crise, pretende-se identificar elementos que permitam construir o discurso social sobre a crise
da escola e do sistema escolar publico.

Partindo desta proposicao, a instituicdo fundamental para analisarmos a relacdo entre
crenca / moral escolar e sociedade seria, em um primeiro momento, o Estado. Como expde
Durkheim (1989), o Estado ¢é fundamental na producédo de categorias de pensamento, as quais
alimentam moralmente a sociedade criando consenso e evitando a falta de sensagdo de
pertencimento.

O resultado desta crise de crenca e moral pela qual passa o sistema escolar predispde a
construcdo de uma representacdo social (DURKHEIM, 1978) junto a sociedade em geral, a
qual considera a existéncia de uma crise da educacdo e o consequente descaso referente ao
sistema escolar. Como consequéncia, tem-se a crenca de que a escola é uma instituicao falha,

sendo os discursos proferidos pela midia orientadores para a construgdo da opinido social.

3.2 Pierre Bourdieu e a reproducdo no ambito escolar

Enquanto para Durkheim (1978) a escola exerce fungdo de integracdo moral, para
Pierre Bourdieu (1998), em seu livro A Economia das trocas simbdlicas, ao discutir sobre a
relacdo entre sistemas de ensino e sistemas de pensamento, a institui¢do escolar efetua o papel
de integrar culturalmente. Durkheim (1978) entende a aprendizagem escolar como um dos
mecanismos mais eficientes de integracdo moral das sociedades diferenciadas; Bourdieu
acrescenta que, a medida que os conhecimentos progridem, a escola tende a assumir um papel

de integracgéo logica cada vez mais completo e exclusivo.
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Para Bourdieu & Jean-Claude Passeron (1982), na obra A reproducdo, a escola ndo se
apresenta enquanto uma institui¢do integradora e essencial para a ordem social — como expde
Durkheim (1984) — mas sim uma instituicdo que reproduz as desigualdades por meio da
disseminacdo e legitimagdo dos valores e representagfes de uma classe detentora da
hegemonia politica e cultural em sobreposicdo a classe dos dominados. De acordo com estes
autores, as classes dominantes diferenciam-se das classes dominadas através da existéncia de
variados tipos de capital econdmico, cultural, simbolico e social. Neste contexto, trava-se uma
luta simbdlica em prol da manutencdo — para os dominantes - e da apropriacdo — para 0s
dominados - destes distintos tipos de capital.

Assim, Bourdieu & Passeron (1982), apesar de ndo analisarem a escola sob a
perspectiva durkheimiana relacionada a educacdo moral, utilizam a questdo dos valores e a
forma como estes sdo impostos as pessoas. Aproximando-se de Durkheim (1984), Bourdieu
(1998) afirma que os individuos em sociedade compartilham um sentido comum, que gera
consenso acerca do sentido do mundo, sobre o qual a instituicdo escolar tem relevancia
enquanto formadora de individuos que partilham as mesmas categorias.

Sobre o carater reprodutivista da instituicdo escolar, no texto Os excluidos do
interior, Bourdieu & Patrick Champagne (2001) dialogam sobre a escola enquanto instituicéo
gue mantém privilégios. Apesar do carater dissimulado, o sistema de ensino ainda segue
excluindo e reproduzindo as diferencas sociais, apresentando desajustamentos das estruturas e
disposicdes, que cedem espaco a uma crise crénica pela qual passa a institui¢do escolar.

Em A escola conservadora: as desigualdades frente a escola e a cultura, Bourdieu
(2001) afirma ser o sistema escolar ndo um fator de mobilidade social, mas sim um eficaz
fator de conservagio social. A medida que fornece a aparéncia de legitimidade as
desigualdades sociais, reafirma a heranca cultural e o dom social sob a aparéncia de dom
natural. Cada familia transmite aos seus filhos, na maior parte das vezes por vias indiretas,
certo capital cultural e ethos — sistema de valores implicitos e interiorizados — 0 que contribui
para objetivar as atitudes frente ao capital cultural e a institui¢do escolar.

Neste contexto, a escola é o espaco de transmissdo da cultura reconhecida como
legitima em determinada sociedade, tendo como base o arbitrario cultural que se estrutura em
relacdes de poder. A cultura, pertencente a classe social dominante, é imposta por meio de um
processo cujo éxito dependera da eficacia da comunicacdo pedagogica, englobando o trabalho
do professor e de toda a equipe escolar, assim como das disposi¢des — habitus - que os alunos

tém incorporado e que contribuem para o reconhecimento e aquisic¢ao desta cultura.
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3.2.1 Bourdieu e a discussao sobre fracasso escolar

Seguindo a discussdo sobre sistema de ensino, no texto Os excluidos do interior
Bourdieu & Champagne (2001) dialogam sobre o carater da escola enquanto instituicdo que
mantém privilégios. Apesar do carater dissimulado, o sistema de ensino ainda segue
excluindo e reproduzindo as diferencas sociais. Remontando aos fatos historicos referentes a
Franca, os autores ilustram que até o final de 1950, as instituicGes de ensino de segundo grau
vivenciaram uma estabilidade baseada na eliminacdo precoce e brutal das criangas
provenientes das familias culturalmente desfavorecidas. Assim, a selecéo era realizada através
de embasamento social, e aceita tanto pelos alunos quanto pelas familias. Nesta perspectiva,
era clara a ideia de que alguns individuos ndo foram feitos para as posi¢cdes que podem ser
alcancadas pela escola. Ja& a partir de 1950, dentre as transformacfes que afetaram o sistema
de ensino, a entrada no jogo escolar das classes sociais até entdo excluidas da escola foi o que
ocasionou maiores consequéncias.

Evidencia-se, portanto, contradicdes causadas em decorréncia do acesso de novas
camadas da populacdo ao sistema de ensino. Com isso, surgem desajustamentos das estruturas
e disposi¢des, que cedem espaco a uma crise cronica pela qual passa a instituicdo escolar. Nas
palavras de Bourdieu & Champagne (2001, p. 221), essas “[...] ‘disfun¢des’ sdo o ‘prego a
pagar’ para que sejam obtidos os beneficios (especialmente politicos) da ‘democratizacdo’”.

Acontece, porem, que se difunde a ideia de que o fracasso escolar j& ndo € mais
atribuido as deficiéncias pessoais, isto €, naturais dos excluidos. Como ressaltam os autores
em questdo, a logica da responsabilidade coletiva segue, aos poucos, substituindo nas mentes
a logica da responsabilidade individual, ou seja, que o fracasso € de ordem individual. Assim,
insere-se a dimensdo de um sistema amplamente deficiente que € preciso ser reformado.

O sentimento de fracasso escolar — que entra em cena a partir da incorporacdo das
formas de pensamento referentes as inaptiddes escolares - sob a perspectiva aqui exposta
pelos autores, ¢ um dos efeitos mais potentes e ocultos da instituicdo escolar e das relaces
gue mantém com as posi¢fes sociais as quais, supostamente, deve dar acesso. Um nimero
crescente de individuos atingidos por uma espécie de mal-estar cronico — resultado da
experiéncia pelas quais os alunos passam correspondentes ao fracasso escolar “[...] absoluto
ou relativo, e obrigados a defender, por uma espécie de blefe permanente diante dos outros e
também de si mesmos, uma imagem de si constantemente maltratada, machucada ou
mutilada” (BOURDIEU; CHAMPAGNE, 2001, p. 222).

Remetendo-se ao contexto brasileiro, ndo podemos afirmar, obviamente, que a

trajetoria da democratizacdo do ensino se deu da mesma forma que na Franca (paises
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diferentes, com contextos sociais e econémicos distintos, em hipotese alguma apresentarao a
mesma estrutura relacionada a determinada instituicdo). No entanto, podemos ressaltar uma
similaridade relacionada ao contexto referente a implantacdo do regime de progressdo escolar
continuada na rede publica de ensino implantada no Estado de S&o Paulo pelo Conselho
Estadual de Educacdo (CEE, Deliberacdo n® 09/97) e adotada pela Secretaria de Estado da
Educacdo (SEE), a partir de 1998, na forma de ciclos'®, para o Ensino Fundamental, Regular
ou Supletivo. Isto porque, aos poucos, os alunos pertencentes a classe social menos favorecida
que tem acesso ao ensino e progride de séries sem nenhum empecilho institucional, vao
percebendo, aos poucos, que o diploma que ira obter ao finalizar o Ensino Médio ndo sera
suficiente para alcancar as posi¢des sociais que anteriormente eram alcancadas por aqueles
que atingiam 0 mesmo grau escolar.

E no que se refere a0 momento em que o jovem de classe menos favorecida finaliza o
Ensino Médio, e as perspectivas para este se inserir no mercado de trabalho, Bourdieu &
Champagne (2001) indicam que esse diploma acaba se apresentando desvalorizado. E caso
haja fracasso — o que é o destino mais provavel — sdo excluidos de forma ainda mais
estigmatizante do que se ndo tivessem tido acesso ao ensino, ja que, aparentemente, obtiveram
a “chance” de se inserirem no sistema de ensino que, hipoteticamente, seria responsavel pela
ocupacdo de cargos conceituados no mercado de trabalho e consequente prestigio social.

Assim, a instituicdo escolar, segundos os autores em questdo, tende: “[...] a ser
considerada cada vez mais, tanto pelas familias quanto pelos préprios alunos, como um
engodo, fonte de uma imensa decepg¢do coletiva: essa espécie de terra prometida, semelhante
ao horizonte, que recua na medida em que se avanga em sua direcio” (BOURDIEU;
CHAMPAGNE, 2001, p. 224). Lidamos, entdo, com uma espécie de exclusdo branda,
continua, gradual e imperceptivel, sendo despercebida tanto por aqueles que as exercem como
por aqueles que sdo suas vitimas. E ao finalizarem suas trajetorias escolares, os alunos sentem
que o tempo passado na instituicdo de ensino foi considerado como um “tempo morto”
(BOURDIEU; CHAMPAGNE, 2001).

Um dos efeitos mais potentes e ocultos da instituicdo escolar e da relacdo que esta
estabelece com o espaco das posi¢des sociais as quais, supostamente, deveria dar acesso é que
ela produz um montante cada vez maior de individuos atingidos por uma espécie de mal-estar

croénico que se instala a partir da experiéncia do fracasso escolar — absoluto ou relativo — e da

OA partir de 1998 foram implantados dois ciclos no Ensino Fundamental para todo o Estado de S&o Paulo.
Anteriormente a esta medida, em 1995, a rede escolar estadual passou por uma reestruturagdo fisica, separando
os alunos de 1% a 42 séries daqueles de 5% a 82 séries em distintos prédios escolares.
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obrigacdo de defender, através de certo blefe permanente diante dos demais e de si mesmos,
uma imagem de si préprio maltratada. Sob esta perspectiva, a escola pratica uma espécie de
“violéncia” sobre aqueles que “ndo foram feitos” para ela (BOURDIEU; CHAMPAGNE,
2001).

Bourdieu & Passeron (2001, p. 224) denomina esta parcela de alunos como 0s

excluidos do interior e, a respeito destes, esclarece:

Como sempre, a Escola exclui; mas, a partir de agora, exclui de maneira
continua, em todos os niveis do cursus (entre as classes de transicdo e 0s
liceus de ensino técnico ndo ha, talvez, mais que uma diferenca de grau), e
mantém em seu seio aqueles que exclui, contentando-se em relega-los para
0s ramos mais ou menos desvalorizados. Por conseguinte, esses excluidos do
interior sdo votados a oscilar — em funcdo, sem davida, das flutuacoes e das
oscilagOes das sancOes aplicadas — entre a adesdo maravilhada a ilusdo que
ela propde e a resignacdo a seus veredictos, entre a submissdo ansiosa e a
revolta impotente.

Em decorréncia de uma espécie de inércia cultural, é provavel que continuemos
dimensionando o sistema escolar como um fator de mobilidade social. Contudo, Bourdieu
(2001) expde que a realidade é oposta: a escola é um dos fatores mais eficazes de conservagdo

social, a medida que transmite a impressdo de legitimidade as desigualdades sociais,
conferindo naturalidade a heranca cultural e ao dom social.

3.2.2 Familia, capital cultural e instituicdo escolar: desigualdades entre alunos de
distintas classes sociais.

O éxito escolar da crianga ou adolescente em sala de aula tem sua medida através do
nivel cultural global da familia. Segundo pesquisas desenvolvidas por Bourdieu (2001), a
parcela de “bons alunos” cresce de acordo com a fungdo de renda de suas familias. E quando
questionado a respeito do motivo pelo qual alguns alunos filhos de classe baixa ou média
conseguem obter sucesso escolar, mesmo fugindo da ldgica referente ao capital cultural,
Bourdieu (2001, p. 43-44) assinala:

Da mesma forma que os jovens das camadas superiores se distinguem por
diferencas que podem estar ligadas a diferencas de condi¢do social, também
os filhos das classes populares que chegam até o ensino superior parecem
pertencer a familias que diferem da média de sua categoria, tanto por seu
nivel cultural global como por seu tamanho: dado que, como se viu, as
chances objetivas de chegar ao ensino superior sdo quarenta vezes mais
fortes para um jovem de camada superior que para um filho de operério,
poder-se-ia esperar encontrar, numa populagédo de estudantes investigada, a
mesma relacdo (40 / 1) entre o numero médio de individuos com estudos
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superiores nas familias de estudantes filhos de operarios e nas familias de
estudantes das camadas superiores.

No que se refere a assimilacdo e aquisicdo da cultura, Bourdieu (2001) ressalta que as
classes médias se diferenciam das classes populares. As classes médias devem a sua familia
0s encorajamentos e estimulos ao esforco escolar, além de um ethos de ascensdo social e de
aspiracdo ao éxito na escola e através da escola, permitindo a compensacdo da privacdo
cultural com a aspiracdo fervorosa a aquisi¢do de cultura. Ja as criancas originarias das classes
populares, segundo o autor, sdo duplamente prejudicadas - com relacdo a assimilacdo da
cultura e a propenséo para adquiri-la.

Assim, nota-se que as criancas, 0s adolescentes e suas familias orientam-se sempre em
relacdo as forcas que as determinam. O capital cultural e o ethos, ao se combinarem, partem
para uma concorréncia em prol da definicdo das condutas escolares e das atitudes perante a
escola, constituindo a base da eliminacédo diferenciada dos alunos das distintas classes sociais.
Eliminacdo que, convém ressaltar, no Brasil, ap6s a implantacdo do regime de progressao
continuada na rede publica do estado de Sao Paulo, ocorre ndo mais no interior da escola, mas
sim na efetiva atuacdo do individuo enquanto cidaddo e, consequentemente, no mercado de
trabalho. Neste sentido, as vantagens ou desvantagens sociais sdo convertidas em vantagens
ou desvantagens escolares.

Sob esta perspectiva, a escola favorece os mais favorecidos, e desfavorece 0os mais
desfavorecidos, ignorando as desigualdades culturais entre as criangcas e adolescentes das
diferentes classes sociais. Com isso, a igualdade formal que estabelece a préatica pedagdgica
serve como justificativa camuflada para a indiferenca com relacdo as desigualdades reais
diante do ensino e da cultura transmitida/exigida (BOURDIEU, 2001).

Para Bourdieu (2001) seria, entdo, ingénuo esperar que do funcionamento de um
sistema que realiza ele proprio seu recrutamento surjam contradicdes que carreguem a
capacidade de ocasionar uma severa transformacdo na I6gica em que este sistema funciona,
impedindo a instituicdo responsavel pela conservacdo e transmissdo da cultura legitima de
exercer suas fungdes de conservacao social. Sendo assim, a escola contribui para perpetuar as
desigualdades, ao mesmo tempo em que as legitimam (BOURDIEU, 1982).

A respeito de tal discusséo, Bourdieu (2001, p. 64)) finaliza:

[...] a melhor maneira de provar em que medida a realidade de uma
sociedade ‘democratica’ estd de acordo com seus ideais ndo consistiria em
medir as chances de acesso aos instrumentos institucionalizados de ascensédo
social e de salvagdo cultural que ela concede aos individuos das diferentes
classes sociais? Somos levados, entdo, a reconhecer a ‘rigidez’ extrema de
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uma ordem social que autoriza as classes sociais mais favorecidas a
monopolizar a utilizacdo da instituicdo escolar, detentora, como diz Max
Weber, do monopdlio de manipulacdo dos bens culturais e dos signos
institucionais da salvacao cultural.

3.3 Crise da crenca na instituicdo escolar: comportamento dos agentes envolvidos no
“jogo escolar”.

Analisar aquilo que se refere ao “jogo escolar” — relacdo social entre os agentes — é
fundamental para melhor compreender a estrutura do sistema de ensino publico e a maneira
como este toma forma e confere aqueles nele envolvidos, direta ou indiretamente, o sentido
para dar seguimento as suas funcdes relacionadas a certo contexto — no caso da escola
publica, por exemplo, sentir-se como parte integrante do corpo de alunos, a partir do
sentimento em comum com os demais membros do grupo.

Pensar em uma analise desta dimensdo faz remeter a Bourdieu (1998) e ao seu
conceito de illusio. A palavra “interesse” pode ser utilizada para focarmos no sentido de
illusio, ou seja, atribuir importancia a um jogo social, percebendo que aquilo que se pensa ou
faz € importante para os envolvidos, para os que dele fazem parte. Para Jardim (2011):
““‘Interesse’ é ‘estar em’, participar, admitir que 0 jogo merece ser jogado e que os alvos
engendrados no jogo merecem ser perseguidos; é reconhecer 0 jogo e reconhecer os alvos”
(JARDIM, 2011, p. 545). A illusio pode ser entendida como uma relagdo que “encanta” os
jogos sociais através da “magica social”. Assim, estes jogos sociais ttém influéncia na rotina
dos alunos, professores e demais agentes escolares envolvidos que acreditam na politica
escolar, juntamente com seus significados propagados, sob a forma daquilo que denominamos
“sentido do jogo” (BOURDIEU, 2001).

Mary Douglas (1998) traz outra abordagem possivel a respeito da discussdo, a medida
que afirma serem as crencas pessoais geradas e mantidas coletivamente a partir de uma
deciséo primeira de pertencer a certa comunidade. A autora argumenta que a crenca € formada
a partir de uma orientacdo cognitiva, com base na formacdo do lago social. Para Douglas
(1998), as convencoes/crencas ndo sdo frutos de um processo continuo — para uma convengao
se tornar uma instituicdo social legitima, é necessaria uma convencdo cognitiva paralela que
Ihe dé apoio, assim como um trabalho cotidiano de reforcar a crenca.

Estas convengdes, no entanto, necessitam de um principio naturalizador (DOUGLAS,
1998). Assim, remetendo-se a este aporte tedrico, pode-se afirmar que h4 uma naturalizacéo
das convencdes sociais a respeito do sistema escolar, & medida que se tem, naturalmente, a

escola enquanto uma instituicdo capaz de promover a ascensao social atraves da aquisicdo de
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um trabalho com prestigio econémico e social. H4 uma crenca de que a escola seja o alicerce
para 0 sucesso no ambito econdémico, através da possibilidade que ela oferece do alcance de
um bom emprego.

No entanto, em um periodo contemporaneo marcado por incertezas e mudangas nos
modos de producdo e consumo, percebe-se que o sistema escolar publico ndo mais aparece
enquanto esta ferramenta de ascensdo econémica e social. Com isso, a escola perde parte de
seu sentido, ou seja, 0 sentimento que faz com que o aluno se sinta pertencente ao universo da
sala de aula. A rotina escolar se torna vazia e sem significado, a medida que, sobretudo o
adolescente que alcancga o Ensino Médio, comeca a perceber que os discursos proferidos pelos
professores, pais e a midia que anunciam ser a escola importante para “ser alguém na vida”,
ndo mais condizem com a realidade verificada no mercado de trabalho.

Seguindo a discussdo que permeia por aquilo que podemos denominar dominagao
escolar (SAINT-MARTIN, 2003), a autora em questdo afirma que a escola contribui para a
reproducdo desta dominacao, acrescentando: “A escola transforma, com efeito, aqueles que
herdam naqueles que merecem, e d& uma garantia irrecusdvel, em razdo de sua aparente
neutralidade social, a reproducdo das relacBes sociais de dominacdo” (SAINT-MARTIN,
2003, p. 24).

Para Saint-Martin (2003), as instituicbes escolares reforcam constantemente a
disposicao dos alunos em ocupar as posi¢des dominantes na sociedade, diante de uma acao de
consagracdo. As praticas de distingdo que esta consagracdo simbolica imp&e reforcam as
diferengas entre alunos de distintas escolas e, também, entre alunos de uma mesma escola. No
entanto, de acordo com a autora, ao analisar o cenario francés (em consonancia com a
discussdo apresentada até o momento sobre a educagdo em um contexto brasileiro), a
passagem pelas Grandes Escolas nem sempre é suficiente para assegurar a legitimagdo de uma
posicdo dominante, mesmo para 0 jovem da classe mais favorecida. Assim, sua formacéo
passa a ser complementada por estudos e estadias no estrangeiro, sobretudo nos Estados
Unidos. Com isso, evidencia-se, segundo Saint-Martin (2003), que a dominacdo passa
também pelo dominio do espaco econémico e financeiro europeu e internacional.

Neste sentido, podemos afirmar que a dominagéo referente ao campo escolar permeia
também demais instancias que ndo somente a da propria escola. Escola que deve ser analisada
também, em seu todo, com relacdo as demais variaveis — economia, familia, Estado, mercado,
midia, dentre outras. Somente desta forma passaremos a entender a instituicdo escolar e 0s
efeitos que esta gera a sociedade, assim como os conflitos da sociedade e os efeitos que esta

ocasiona ao ambiente escolar publico.
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Sobre o papel da escola, Harry Brighouse™ (2011) faz algumas consideracdes no que
se refere a relacdo entre o estudante e a instituicdo escolar. O autor permeia certas instancias
que, conforme ja citado anteriormente, influenciam no contexto escolar. E sobre esta relagcdo
dialoga, por exemplo, a respeito do papel da familia. Segundo Brighouse (2011, p. 1):
“Esperamos gue as escolas déem conta das consequiéncias emocionais de estruturas familiares
rompidas e cada vez mais complexas”. Ilustra também, a respeito do mercado de trabalho —
questdo de extrema importancia para a discusséo proposta -, ressaltando: “A nossa economia
também ¢é rica e complexa. Esperamos que as escolas preparem uma forca de trabalho
numerosa e talhada de forma variada” (BRIGHOUSE, 2011, p. 1).

Através destas afirmacdes, o0 autor sugere que por vezes atribuimos responsabilidade
extremada as instituicGes escolares, a medida que vemos em tal a solugdo aos problemas dos
individuos e da sociedade. A partir dos anos 1990, no entanto, surge uma cultura de testes,
padrdes e cobrancas de responsabilidades, perdendo-se de vista os beneficios da escola para
uma vida compensadora. Para Brighouse (2011), a escola € o uUnico mecanismo formal e
pratico que serve para tentar garantir que todas as criancas e adolescentes alcancem um acesso
razoavel a educagéo.

De acordo com o autor, a autonomia € o principal beneficio que a escola pode — ou ao
menos poderia — proporcionar. Em um contexto escolar, a crianca e o adolescente tem a
oportunidade de realizar juizos refletidos sobre como seguir com a propria vida e agir com
base em tais principios. Embasando boa parte do pensamento liberal contemporaneo, pode-se
apontar a importancia da autonomia, a medida que somente a pessoa autbnoma pode agir de
maneira a ter valor moral. Assim, para Brighouse (2011) a autonomia € importante para o
alcance da exigéncia de que toda crianca seja submetida a uma educagdo projetada para
facilitar sua vida. A educacdo deveria capacitar o individuo a levar uma vida de
florescimento, promovendo a autonomia e exercendo um papel importante para capacitar o
individuo a florescer na vida.

A este respeito, 0 autor cita:

Primeiro, para que realmente valha a pena, a vida tem de conter bens
objetivos. Por mais que o avarento se deleite com o seu tesouro, este ndo faz
a sua vida valer a pena, porque a vida dedicada a acumular dinheiro ndo vale
a pena. Contudo, uma vida dedicada a criar filhos, a dominar habilidades
complexas e dificeis, a dar alegria aos outros e gozar da sua companhia, a
estudar a grande literatura, a imaginar grandes nimeros cémicos pode valer
a pena, porque contém bens com valor objetivo (BRIGHOUSE, 2011, p. 15).

! Harry Brighouse é professor de Filosofia da Universidade de Wisconsin-Madison e autor de Sobre Educagéo
(2011).
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Assim, diante da andlise do autor em questdo, e dos pontos até aqui abordados e
defendidos, podemos afirmar que a instituicdo escolar na contemporaneidade ndo contribui
para gerar valor objetivo a vida. Isto porque o trajeto educacional esta intimamente ligado ao
campo relacionado ao econémico — mercado de trabalho. Assim, o campo daquilo que é
importante para a autonomia do individuo e a compreensdo do mundo ao seu redor acaba
sendo sufocado pela importancia do dinheiro e do status econémico. E, com isso, o0s alunos
acabam ndo mais se identificando com a instituicdo escolar, a medida que passam a perceber
que a escola, na maioria das vezes, ndo é sindbnimo de aquisicao de um bom emprego, ou seja,
prestigio econdmico e social e, em contrapartida, também ndo veem na escola uma ferramenta
de importante propagacao de conhecimento.

Em detrimento destas questdes, Brighouse (2011, p. 16) acentua:

[...] ter coisas objetivamente boas na vida ndo basta para atingir o
florescimento. Para realmente florescer, é preciso se identificar com a vida
que se leva. E preciso vivé-la de dentro para fora, por assim dizer. Ora, é
preciso saber que o modo de vida que se adota é bastante adequado sem
conhecer alternativas e sem pensar muito nelas, de maneira que nao é
necessario pensar criticamente nas alternativas para identificar-se com a vida
que se leva. Entretanto, no minimo, é preciso nao sentir esse modo de vida
como contrario aos interesses e desejos fundamentais vivenciados.

Diante do exposto, entendemos que o aluno deve se identificar com o ambiente escolar
ao seu redor, fazendo da sala de aula um local onde o que é transmitido seja favoravel aos
seus interesses e desejos. E a autonomia €& fundamental, j& que, sem as habilidades
pertencentes a esta, facilmente nos perdemos diante da complexidade moral e econdmica da
contemporaneidade. Uma vida autbnoma exige informacdes sobre 0 mundo ao redor — e essa
é a funcdo da escola — antes do que qualquer finalidade ligada a entrada no mercado de
trabalho ou ascensdo econdmica e social. Em contrapartida, Brighouse (2011) acentua que o
sistema escolar ndo deve deixar de considerar a economia, j& que a crianga poderia vir a se
sentir frustrada, ao passo que também é integrante do sistema capitalista que exige sua entrada
no mercado de trabalho para a aquisicdo de renda econémica.

Convém ressaltar que a questdo econdmica ndo deveria ser atribuida enquanto
sustentacdo para a educacédo, sobretudo no que se refere ao periodo contemporaneo no qual
um diploma de Ensino Médio ndo &, na maioria das vezes, sinbnimo de aquisi¢cdo de emprego.
Ou seja, para 0 autor, o crescimento econdmico ndo deveria ser o imperativo que sustenta o
abastecimento da educacdo, sendo que o conteddo e a distribuicdo de oportunidades

educacionais ndo deveriam atender aos interesses dos empregadores. A este respeito,
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Brighouse (2011, p. 28) finaliza: “Lembrem-se, no &mago do argumento a favor da autonomia
estd a ideia de que a escola deveria nos equipar para uma vida de florescimento. Nas
sociedades industriais modernas, para florescer é preciso ser capaz de se integrar, até certo
ponto, a economia existente”.

Nos capitulos que seguem o intuito € apresentar o material coletado na imprensa a
respeito do sistema escolar pablico na atualidade, além dos contatos realizados na Escola
Estadual Victor Lacorte, através da observacdo do cotidiano escolar e da aplicacdo de
questionarios. A intencdo € demonstrar, empiricamente, a construcdo social da suposta crise
gue permeia o sistema de ensino puablico brasileiro, através das relacdes estruturadas entre o
conjunto de crencas (produzidas pelo Estado e divulgadas pela midia) e seus reflexos e

contrapontos junto aos atores engajados no universo escolar.
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4 A CRENCA SOBRE A CRISE DA ESCOLA PUBLICA - UMA ANALISE A
PARTIR DA IMPRENSA.

A seguir sera realizada a analise das matérias do jornal Folha de S&o Paulo®?,
coletadas a partir do ano de 2003, estendendo-se até os dias atuais, e de acordo com a
relevancia para a discussao proposta. O periodo escolhido se deu em funcdo da entrada do
Partido dos Trabalhadores (PT) na presidéncia - partido que ainda se encontra no poder.
Muitas mudancas referentes as questbes sociais foram implementadas com este governo,
inclusive a introducdo das politicas publicas educacionais que alteram — ou possuem a
capacidade de alterar — a estrutura do sistema de ensino publico.

Assim, no intuito de compreendermos em que medida os problemas educacionais
podem ou ndo ir além das questdes estruturais (falta de investimento nas escolas, caréncia no
envio de materiais para as escolas, baixo salario dos professores, dentre outras) tem-se, nesta
escolha, um periodo consideravelmente adequado para a pesquisa neste sentido.

Para tal finalidade, utilizamos como ferramenta para a busca e selecdo destas matérias
o site Resenha Eletronica, o qual disponibiliza publicacbes a respeito das politicas
econdmicas adotadas pelo Ministério da Fazenda, diariamente. A ferramenta traz um recorte
das informag6es publicadas em diversos meios de comunicagdo, e tem como finalidade
facilitar o acesso de pessoas interessadas em um determinado assunto, reunindo as matérias

veiculadas em diversos jornais e revistas.

2 As matérias na fntegra se encontram no Anexo A.
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4.1 Quadros com os dados sobre as matérias selecionadas do jornal Folha de Séo Paulo

Quadro 2 - Mandatos do governo Lula (2003 — 2010)

Veiculo

Dia/Més/Ano

Titulo da
matéria

Tese

Jornalista

Folha de
Séao Paulo

10/02/2003

Lula anuncia
cortes e acoes
pontuais para a

area social.

O presidente Luiz Inacio Lula da
Silva determina um corte geral
nas despesas do governo, ao
mesmo tempo em que anuncia
uma série de medidas simbdlicas,
destinadas a mostrar que o eixo de
seu governo é também social, ndo
puramente econémico.

Fabio Zanini;
Leonardo
Souza; Ranier
Bragon.

Folha de
Séao Paulo

16/06/2003

Educacéo e
desenvolvimento

No Brasil, o problema da
educacéo é, na verdade, a falta de
educacdo. De acordo com o
ministro Cristovam Buarque, se
diminuisse o analfabetismo no
pais, o Judicidrio teria menos
trabalho.  Desta  forma, a
afirmacdo politica da educagdo
como funcdo de Estado e
estratégia de governo para o0
desenvolvimento é preconizado
pela administracdo do presidente
Lula.

Carlos R.
Antunes dos
Santos

Folha de
Sédo Paulo

11/10/2003

“Nao consigo ler
com rapidez”, diz
aluno.

Matriculado em um curso de
aceleracdo - cursa a 6% e a 72 séries
do Ensino Fundamental em um
mesmo ano letivo -, o estudante
Emerson, de 14 anos, ndo
consegue ler corretamente uma
oracdo com mais de cinco
palavras. "Eu sei que tenho muitas
dificuldades para ler, mas acho
gue vou melhorar"”, disse.

Luiz Francisco

Folha de
Séao Paulo

17/01/2004

Fundo viabiliza
internet em escola

A Anatel - Agéncia Nacional
de Telecomunicagdes -
divulgou seu novo plano para
levar internet rapida as escolas,
bibliotecas, centros de saude,
entre outros estabelecimentos
publicos, com recursos do
FUST - Fundo de
Universalizacdo dos Servicos
de Telecomunicagdes - criado
para levar 0s servicos de
telecomunicagdes.

Patricia
Zimmermann

Folha de
Séao Paulo

11/07/2004

Reajuste
anunciado por
Alckmim foi

O reajuste  concedido
governo de S&o
funcionalismo

pelo
Paulo ao
publico -

Virgilio
Abranches
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Veiculo

Dia/Més/Ano

Titulo da
matéria

Tese

Jornalista

eleitoral, dizem
sindicatos e PT

anunciado na semana passada -
foi uma "propaganda eleitoral".
"Esse governo escolheu perto de
outubro, estad fazendo justamente
devido as eleicdes. Eles ndo tém
politica salarial para 0
funcionalismo”, disse o presidente
do Sindicato dos Professores do
Ensino Oficial do Estado de S&o
Paulo, Carlos de Castro.

Folha de
Séo Paulo

14/09/2004

Governo cria
programa de
bolsas por MP

O governo federal editou uma
medida proviséria para implantar
0 Prouni (Programa Universidade
para Todos), antes mesmo de a
Camara votar o projeto de lei que
tramita na Casa desde maio. Pelo
programa, instituicBes privadas de
ensino irdo fornecer bolsas de
estudo aos alunos carentes.

Luciana
Constantino

Folha de
Séao Paulo

31/03/2005

Baixa qualidade
compromete
alfabetizagéo

Pais alcanca meta antes de 2015,
mas alunos saem sem dominio
elementar de lingua portuguesa e
matematica.

N&o
especificado

Folha de
Séao Paulo

13/06/2005

MEC vai anunciar

“Pacote de
bondades”

Em meio a uma crise politica que
se arrasta ha quase um més, o
governo federal prepara para
amanha a divulgacao de uma série
de novas medidas na area
educacional. Um dos destaques
desse "pacote de bondades" é a
obrigacdo de as escolas técnicas
federais oferecerem, a partir de
2006, vagas no Ensino Médio
integradas aos Cursos
profissionalizantes.

Luciana
Constantino

Folha de
Séo Paulo

20/11/2005

Educacéo e
avaliacdo

O objetivo aqui é verificar se 0s
elementos que compdem a
unidade de ensino - a escola, no
caso da educagdo bésica, e cada
curso de graduacdo oferecido por
uma instituicdo, no caso da
educacdo superior - estdo bem
moldados para a oferta de
educacdo de qualidade.

Fernando
Haddad

Folha de
Séao Paulo

23/01/2006

Material eleitoral

O governador de Sao Paulo e pré-
candidato a Presidéncia da
Republica, Geraldo  Alckmin
(PSDB), anunciou na semana
passada a entrega de 4,5 milhGes
de kits de material escolar para
alunos das escolas do Estado. A
medida vai beneficiar mais da

Nao
especificado
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Veiculo

Dia/Més/Ano

Titulo da
matéria

Tese

Jornalista

metade dos 6 milhdes de
estudantes das escolas estaduais.

Folha de
Séao Paulo

09/07/2006

Educacdo Bésica

Gracas a acdo coordenada dos
dirigentes da educacdo dos trés
niveis de governo foi possivel
montar uma  agenda  de
transformacdo da  Educagéo
Basica do pais. A arrecadacédo
para repasses da Unido aos
Estados e municipios relativos ao
salario-educacdo saltou de R$ 3,7
bilhdes em 2002 para R$ 5,9
bilhGes em 2005.

Fernando
Haddad

Folha de
Séao Paulo

11/12/2006

Fundeb segue a
rota do Bolsa
Familia

Ja privilegiados no primeiro
mandato do presidente Luiz
Indcio Lula da Silva com o
programa Bolsa Familia, o0s
Estados do Norte e do Nordeste
também serdo 0S mais
beneficiados com o Fundeb, novo
fundo da educacdo basica
brasileira - aprovado na ultima
quarta-feira pelo Congresso.

Fabio
Takahashi;
Rogério
Pagnan

Folha de
Séao Paulo

24/04/2007

Alianca com
governos
potencializa a¢oes

Desafio  rotineiro na  vida
executiva, equilibrar projetos de
resposta imediata, mas restrita, e
programas de longa maturacgéo,
com resultados mais amplos,
tornou-se uma meta para 0S
investidores sociais. Em busca de
perenidade para suas iniciativas,
eles estdo “"descobrindo” o
governo como potencial parceiro
para a promocdo de grandes
mudancas no pais. Programas de
promogdo & educacdo, salde e
geracdo de renda podem
ultrapassar a barreira de um
mandato gragas a gestao privada.

Juliana Gragon

Folha de
Séo Paulo

09/07/2007

O despertar do
gigante

O gigante adormecido despertou.
A educacdo no Brasil passou a ser
olhada como prioridade. Hoje, a
sociedade estd mobilizada pelo
compromisso com a educacdo.
Conta com a participagdo do
governo, dos empresarios, de
liderancas politicas e sociais. Mas
ainda é necessario envolver nesta
cruzada a maioria dos cidadaos

Ricardo
Knoepfelmacher

Folha de
Séao Paulo

01/10/2007

A farsa da
avaliacdo de
desempenho

O artigo publicado pelo secretario
de Estado de Gestdo Publica de
Sdo Paulo, Sidney Beraldo,

Carlos
Giannazi
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Veiculo

Dia/Més/Ano

Titulo da
matéria

Tese

Jornalista

anuncia a intencdo do governador
José Serra de implantar no
funcionalismo publico a alardeada
avaliacdo e remuneracdo por
desempenho,  concebida  por
alguns governos como a grande
panacéia que solucionard a crise
gue ha muito vem prejudicando a
populacdo usuaria dos servicos
publicos e de seus servidores.

Folha de
Séao Paulo

07/01/2008

Tempo precioso
para a educacéo

O Brasil nunca viveu um
momento tdo propicio para
transformacGes  profundas na
educacdo publica do pais. Uma
convicgdo também expressa, de
forma quase unadnime, por
gestores publicos de educacdo de
diferentes esferas governamentais
e partidos politicos - liderancas
sociais, educadores e empresarios.

Mild Villela

Folha de
Sé&o Paulo

05/08/2008

Piso pedagogico

A Lei que fixou em R$ 950 o piso
nacional para o salario de
professor do ensino basico é
pedagdgica em mais de um
aspecto. Além de ter avangado no
rumo de padrées minimos para o
bom exercicio do magistério, sua
tramitacdo no Congresso foi
exemplo do desleixo com que
assuntos prioritarios sdo
acompanhados pelos governantes.

Né&o
especificado

Folha de
Séao Paulo

06/10/2008

Ensino e salde
crescem, mas
falta qualidade

O processo de descentralizacédo
administrativa preconizado
pela Constituicho de 1988
estendeu 0s servicos basicos de
saude e educacdo a quase todo
0 pais, mas ainda é preciso
levar qualidade aos sistemas
publicos municipalizados para
a normalizagdo. A conclusdo é
de pesquisadores do Centro de
Estudos da Metropole do Cebrap
(Centro Brasileiro de Andlise e
Planejamento) que avaliaram o
processo de transferéncia de
competéncias entre as esferas do
Poder Executivo do pais nas
ultimas décadas.

Folha de
Séao Paulo

14/02/2009

Tém sido
acertadas as acOes
do governo de SP

Nos Ultimos 15 anos, proliferou
no pais uma "febre" avaliativa nas
politicas educacionais, que marca
também as propostas do Estado de

Angela Soligo
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Veiculo

Dia/Més/Ano

Titulo da
matéria

Tese

Jornalista

para melhorar a
educacdo basica
no Estado? Nao

Sd0 Paulo. Para atender aos
indices de  desenvolvimento
impostos pelo FMI e a pretexto de
garantir a qualidade da educacéo,
Provdo, Enade, Enem, Saeb,
Provinha Brasil e Saresp passaram
a fazer parte do cotidiano das
instituicbes de ensino em todos 0s
niveis e, aos poucos, foram
retirando do  professor -
responsavel pela organizacdo do
processo de aprendizagem - a
competéncia para avaliar segundo
critérios realistas e justos.

Folha de
Séao Paulo

06/08/2009

S6 terd aumento
por mérito o
professor que
faltar pouco

Apenas 0s professores que
faltarem pouco e estiverem ha um
tempo minimo nas escolas
poderdo pleitear aumentos de 25%
a cada trés anos, a serem
concedidos conforme 0
desempenho em uma prova. A
gestdio José Serra  (PSDB)
pretende incluir fatores de mérito
para evolugdo na carreira do
magistério.

Fabio
Takahashi

Folha de
Séo Paulo

22/11/2009

Educacéo e
constituicdo

Uma boa maneira de julgar a
atuacdo de um governante numa
area especifica € avaliar as
mudangas constitucionais
avaliadas por sua base de
sustentacdo, sem a qual &
impossivel aprovar uma emenda
constitucional, com ou sem o
apoio da oposicdo. O governo
Lula aprovou, com o apoio da
oposicao, duas emendas
constitucionais (n° 53 e n° 59) que
alteraram significativamente oito
dispositivos da maior relevancia
para a educacao.

Fernando
Haddad

Folha de
Séao Paulo

18/01/2010

O Ensino Médio
continua 6rfao?

E verdadeiro o que se comenta
sobre o Ensino Médio no Brasil.
Cada novo gestor se sente atraido
pela ideia de comecar tudo de
novo, como se houvesse uma
plataforma de experimentacdo. O
resultado é objetivo: hd uma
grande desercdo no alunado desse
ciclo, fato que se agrava pela
natural necessidade de insercdo
dos jovens no mercado de
trabalho.

Arnaldo
Niskier
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Titulo da

. Tese Jornalista
matéria

Veiculo Dia/Més/Ano

Séao Paulo

E incrivel, mas verdadeiro, o que
se comenta sobre a educacdo
média no Brasil. Cada novo gestor
se sente atraido pela ideia de
comecar tudo de novo, como se
: o ali  houvesse uma  grande
Folha de 18/03/2010 ?:oi?iﬂt?g g:lf%%',? plataforma de experimentacdo. O ﬁlrlgillgf
' resultado é objetivo: hd uma
grande desercdo no alunado desse
ciclo, fato que se agrava pela
natural necessidade de insercao
dos jovens no mercado de
trabalho.

Séo Paulo greve dos

O presidente Luiz In4cio Lula da
Silva aproveitou sua ida a um
evento de educacdo para defender
o direito de greve dos professores,
e dizer que a categoria ndo €
valorizada e afirmar que ndo se
conforma com os baixos salérios
pagos a eles. Apesar de ndo ter
citado a situagdo em Séo Paulo, a
fala de Lula foi uma provocagéo
ao governador e pré-candidato
tucano a Presidéncia, José Serra,
gue enfrenta uma greve de
professores ha 25 dias. Os tucanos
alegam que a greve é politica.

Num recado a

Folha de Serra, Lula elogia

02/04/2010 Simone

Iglesias
professores

Fonte: Elaboracao propria com dados do Jornal “Folha de Sao Paulo™.

De acordo com as matérias expostas no quadro acima, refletimos sobre a afirmagéo no
presente trabalho que nega o discurso economicista, o qual coloca como variaveis explicativas
questdes estruturais envolvendo o sistema de ensino publico, a exemplo dos baixos salarios
dos professores e demais questdes envolvendo as problemaéticas escolares que estariam
relacionadas a falta de incentivo do Estado.

Nas matérias retiradas do jornal Folha de S&o Paulo, entre os anos 2003 e 2013,
apontadas nos quadros acima — que também se encontram ao final do trabalho, no Anexo A,
notamos que, na atualidade, correspondente ao periodo das matérias pesquisadas, ha
investimento do Estado no que se refere a melhoria da estrutura escolar através da
implantacdo de algumas politicas pablicas na area que beneficiam e teriam o potencial de
resolverem certas demandas que, costumeiramente, sdo apontadas como causas para a
situacdo precaria do ensino. Contudo, continuamos a presenciar um contexto escolar publico

gue, na maioria das vezes, nao se sustenta em sua pratica, no qual ha uma conturbada relacao
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entre alunos e professores, assim como o simbolico presente no cognitivo destes atores com
relacdo a instituicdo escolar que ocasiona aquilo que comumente ¢ denominado de “crise”.

A primeira matéria intitulada: Lula anuncia cortes e a¢des pontuais para a area
social, veiculada em fevereiro de 2003, é expressiva para analisarmos as a¢des das politicas
publicas sociais. O texto traz a informacdo de que o presidente Lula se preocupa com
investimentos ndo somente na esfera econdmica, mas também social. E neste contexto que
analisamos um maior investimento por parte do presidente petista referente as politicas
publicas educacionais.

Seguindo a discussdo aqui levantada que se refere a negacdo do discurso economicista,
a segunda matéria, veiculada em junho de 2003, nos traz indicios de que a problematica
envolvendo a educacdo ndo se refere somente a questdo do investimento das politicas
advindas do Estado. O texto traz como importante os investimentos em educagdo, mas
também ressalta que é necessario encontrarmos os valores contemporaneos que sdo apontados
somente através da educacdo, pois atribui como grande problema do pais a “falta de
educacdo” (SANTOS, 2003, s/p). No entanto, surge o seguinte questionamento: estaria a
instituicdo escolar promovendo valores que seriam parametros para a vida em sociedade
contemporanea?

Deste modo, a medida que pretendemos compreender a construcdo do discurso sobre a
crise escolar, percebemos como este, ao se tornar uma crenca, se concretiza. E tal afirmacéo
pode ser ilustrada através da matéria publicada em outubro de 2003, intitulada: “NZo consigo
ler com rapidez”, diz aluno. Nesta, um estudante do ensino publico, de 14 anos, relata ndo
saber ler corretamente uma oragdo com mais de cinco palavras.

Esta matéria, em conjunto com as demais expostas, nos traz argumentos para constatar
que, por um lado, no periodo pesquisado houve investimento estatal na area da educacéo. E
consideravel que a falta de verbas e incentivos por parte dos governos nas escolas ocasionam
uma situacdo precaria na estrutura do sistema de ensino publico. No entanto, atualmente, fato
comprovado, inclusive, pelas afirmagbes dos professores entrevistados na escola estadual
Victor Lacorte, ndo € este o principal problema que verificamos, através de nossa proposta
analitica, como causador do mal-estar envolvendo o cenario escolar. Nota-se que mesmo com
a atuacdo das politicas publicas educacionais, ainda constatamos problemas referentes ao
cotidiano escolar que nos apresentam como néo palpaveis.

Assim, a primeira matéria aqui exposta nos traz a dimenséo das a¢des politicas sociais
desenvolvidas no governo Lula; a segunda nos remete ao cenario que se apresenta como

crucial para o desenvolvimento de valores que guiem a sociedade contemporanea através da
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educacdo; enquanto a terceira aponta ainda o problema de um aluno de 14 anos considerado
semianalfabeto. A partir destas afirmacdes, notamos que os problemas envolvendo o sistema
escolar publico ndo se referem unicamente as iniciativas provenientes do Estado para a
melhoria da educacdo. E importante entendermos esta variavel como essencial para o
desenvolvimento da educacgdo publica no pais. No entanto, mesmo verificando avancos por
parte das politicas publicas, nos deparamos com um cenario no qual a escola, sobretudo a
publica, objeto de nosso estudo, se apresenta como uma instituicdo que enfrenta problemas
cujas causas vao além de questBes estruturais relacionadas ao investimento estatal.

A realidade que se expressa € a de um sistema educacional que passa por alteracfes
simbolicas, que por sua vez ndo acompanham as alteracdes que seriam necessarias também
em ambito estrutural. E a partir disto, tém-se uma crenca de que a instituicdo escolar publica
esta em crise, que se expressa através de um discurso referente a esta propria crise e faz com
gue a mesma se concretize. Isto € comumente verificado nos discursos caracteristicos dos
agentes envolvidos no sistema escolar publico (professores, alunos, familiares, coordenadores,
diretores, dentre outros) que se remetem a problematica afirmando que a escola esta em crise.

E as matérias seguintes retiradas do jornal Folha de Sdo Paulo expostas no quadro
acima caminham em sentido semelhante a discussdo aqui proposta. Continuamos a verificar
investimentos estatais na educacdo publica que, teoricamente, contribuiriam para solucionar
Ou ao menos amenizar a propalada “crise da escola publica”. Paralelamente, apontamos
também matérias que ressaltam os problemas educacionais como questdes insoluveis.

A matéria: Fundo viabiliza internet em escola, veiculada em janeiro de 2004, traz a
dimensdo sobre os investimentos estatais na area da educacdo. Preocupados em disseminar a
tecnologia nas escolas, a Anatel (Agéncia Nacional de Telecomunicacgdes), através de
recursos provenientes do FUST (Fundo de Universalizagdo dos Servigos de
Telecomunicag@es), langou um plano para levar internet rapida as escolas, e em alguns outros
estabelecimentos puablicos como centros de salde e bibliotecas. Diante do exposto,
verificamos que ha o empenho em disseminar, como no caso citado, a tecnologia nas escolas.
Porém, considerando haver este proposito por parte do Estado, como analisar a falta da
utilizacdo dos recursos tecnoldgicos nas escolas para o melhor aproveitamento e adaptagédo
das aulas a nossa realidade contemporanea, marcada pelo constante uso da tecnologia,
sobretudo a internet?

Ja em 2005, publicada em marco, nos deparamos com uma matéria que ilustra um
consideravel problema envolvendo a educacdo: alunos que finalizam o Ensino Médio

semianalfabetos. O texto intitulado Baixa qualidade compromete alfabetizagdo nos traz a
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problematica da qualidade do ensino ministrado nas escolas publicas do pais. Neste sentido,
como explicar uma educacdo que alcanca metas, atraves de investimentos e programas em
prol da reducdo no analfabetismo, mas que ainda apresenta resultados de aprendizagem
demasiados baixos? O trecho a seguir é retirado da matéria em questéo:

O Objetivo do Milénio (ODM) relacionado a universalizacdo do acesso a
escola sera atingido no pais bem antes de 2015, mas s6 quantitativamente. A
gualidade de ensino continua baixissima.

Relatério do Saeb 2001 (Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacédo
Bésica), do Ministério da Educacéo, revela que o pais forma cidaddos semi-
analfabetos e que ndo dominam nem sequer operagOes basicas da
matematica. A soma de conceitos "muito critico™ e “critico™ passa dos 52%,
na quarta série, e dos 58%, na oitava. O percentual de "avangado”, na quarta
série, foi zero, e 0,1% na oitava.

Entre os alunos de quarta série, na prova de lingua portuguesa, 22,2% nao
passaram do conceito minimo, "muito critico"; 36,8% tiveram desempenho
"critico™; 36,2%, "intermediario"”; 4,4%, "adequado”, e 0,4%, "avangado".
"Isso significa que mais da metade deles [59%] ndo entendeu nada da prova
e a devolveu em branco ou rasurada ou entendeu algo, mas ndo conseguir
montar uma Unica frase para responder”, analisou o professor de
macroeconomia da PUC-MG Marcio Antdnio Salvato, 35, coordenador do
laboratério do Sudeste de acompanhamento de testes do ODM para o
Programa das NagOes Unidas para o Desenvolvimento (FOLHA de S&o
Paulo, 2005, s/p).

Assim, questiona-se: mesmo com 0s investimentos por parte do Estado, e a
consequente estrutura basica para o funcionamento da instituicao, o que justifica o fato de nos
deparamos com uma educacao que se apresenta com uma qualidade cada vez mais decadente
e que ndo mais se sustenta em sua pratica, sobretudo no que se refere a relacéo entre alunos e
professores?

Outra matéria que demonstra o cenario dos investimentos as escolas publicas é a que
recebe o titulo de Educacgéo basica, veiculada em julho de 2006. Nesta, podemos verificar
que a arrecadagdo para repasses da Unido aos Estados e Municipios relativos ao salario-
educacdo aumentou de R$ 3,7 bilhdes em 2002 para R$ 5,9 bilh6es em 2005. Consideravel
avanco, que chega a impressionar apegando-se ao discurso que por vezes apresenta a questao
do baixo salario dos professores como causador da “crise” da escola publica. E a matéria nao
demonstra avang¢os somente com relacdo aos salarios pagos aos professores: “AS
transferéncias voluntarias da Unido, que em 2002 atenderam 497 municipios, passaram a
atender 1.625, o que permitiu ampliar 0 acesso aos projetos federais voltados para a formagéo
de professores, reforma e construcdo das escolas, equipamentos, material pedagdgico etc”
(HADDAD, 2006, s/p).
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Outra passagem retirada da matéria em questao ilustra a discuss&o:

O investimento minimo por aluno do ensino fundamental, no Fundef, teve
reajuste de 26% acima da inflacdo. A merenda escolar, que teve seu valor
reajustado em 70% (ap6s uma década sem reajuste), foi estendida a
educacdo infantil, e o livro didatico foi oferecido aos estudantes do ensino
médio (HADDAD, 2006, s/p).

A matéria intitulada Tempo precioso para a educacao, veiculada em janeiro de 2008,

também expressa o0 cenario referente a ampliacdo dos investimentos direcionados a educacgédo

publica. A passagem a seguir ressalta:

Vivemos na educagdo um momento histérico de mudanca de paradigma.
Sabemos que o ensino, a exemplo do que acontece em tantos outros setores,
deve trabalhar na perseguicao de resultados especificos e mensuraveis; sabe-
se a importancia de investir mais e, a0 mesmo tempo, reconhece-se que a
gestdo adequada dos recursos -financeiros, fisicos e humanos- é fundamental
para qualquer sistema escolar; conta-se com sistemas de avaliagdo, que,
embora possam ser aperfeicoados, ja oferecem uma radiografia relevante da
situacdo das escolas brasileiras; e a urgéncia da educagdo como meio para o
desenvolvimento, com justiga social, estd estampada nas paginas dos jornais
(VILLELA, 2008, s/p).

A mesma matéria também complementa, destacando as conquistas alcancadas no
decorrer de 2007:

Entre elas, a criagdo do Fundeb (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento
da Educacédo Bésica); o langamento do PDE (Plano de Desenvolvimento da
Educacdo), proposto pelo Ministério da Educacdo para ser um projeto de
nacdo, e ndo apenas de um governo com quatro anos de mandato; a
mobilizacdo em torno do fim da DRU (Desvinculacdo de Recursos da
Unido) para a educacgdo; e o debate crescente sobre a situacdo do ensino
publico na midia (VILLELA, 2008, s/p).

Em fevereiro de 2009, a matéria: Tém sido acertadas as acdes do governo de SP
para melhorar a educacdo basica no Estado? N&o traz a dimensdo do avango nos
investimentos, contudo questiona a respeito das relaces que estes mantém com os agentes no
espaco escolar. Tal texto nos traz indicios para compreendermos que nem sempre 0 bom
andamento da instituicdo escolar vai depender somente da implantacdo das politicas publicas
na area educacional. A jornalista Angéla Soligo (2009, s/p) afirma que: “Nos Gltimos 15 anos,
proliferou no pais uma "febre™ avaliativa nas politicas educacionais, que marca também as

propostas do Estado de Sao Paulo”.
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No entanto, a jornalista também questiona que as acdes do governo nem sempre

funcionam de acordo com o ambiente educacional. As politicas avaliativas sdo exemplos

desta afirmagé&o:

Para atender aos indices de desenvolvimento impostos pelo FMI e a pretexto
de garantir a qualidade da educacédo, Provao, Enade, Enem, Saeb, Provinha
Brasil e Saresp passaram a fazer parte do cotidiano de institui¢ces de ensino
em todos os niveis e, aos poucos, foram retirando do professor -responsavel
pela organizacdo do processo de aprendizagem- a competéncia para avaliar
segundo critérios realistas e justos.

Esses processos avaliativos baseiam-se em instrumentos padronizados,
inspirados na ideia de meritocracia: padronizacdo na desigualdade -provas
iguais para realidades e condicGes de aprendizagem e de existéncia desiguais
(SOLIGO, 2009, s/p).

Publicada em janeiro de 2010, a matéria O Ensino Médio continua érfdo? alerta

sobre a necessidade da adequacdo do curriculo para o Ensino Médio, tornando a educacdo

mais atraente para os jovens. Tal discussdo se apresenta em consonancia com a problematica

verificada envolvendo o fato da existéncia dos investimentos do Estado nas escolas publicas e

a inexisténcia de um contexto escolar que apresente melhorias ou avangos na qualidade da

relacdo ensino/aprendizagem diante das a¢bes governamentais destinadas a educacdo. De

acordo com o jornalista Arnaldo Niskier (2010, s/p), é necessario que o Ensino Médio

encontre o seu caminho:

Esse hipotético "ensino médio nacional” deverd se basear numa grande
mudanca curricular, para o que seria essencial que o MEC e 0s governos
estaduais operassem em perfeita harmonia, sem a mesquinharia da
interferéncia politico-partidaria. O modelo, que se encaixa no Plano
Nacional de Educagdo, deve representar consideravel expansdo de matriculas
(o que é muito necessario, hoje), além de tornar a educacdo média mais
atraente e de qualidade para os jovens. Ha 2 milhdes deles fora do ciclo
escolar, muitos talvez por absoluta desmotivagdo. O ensino médio ainda ndo
encontrou o seu caminho.

Insere-se aqui, portanto, a necessidade de uma melhor adaptacdo entre politicas publicas

educacionais, contetdos curriculares e a realidade vivenciada em sala de aula, em paralelo

com a vivéncia em sociedade dos agentes envolvidos no sistema escolar pablico.
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Veiculo

Dia/Més/Ano

Titulo da
matéria

Tese

Jornalista

Folha de
Séao Paulo

20/03/2011

Barros Munhoz é
acusado de pagar
pizzas com
dinheiro da
educagéo

O presidente da Assembleia
Legislativa de S&o Paulo, Barros
Munhoz (PSDB), é acusado numa
acdo judicial de usar verba
destinada a educacdo para pagar
um jantar de confraternizagéo
para 285 pessoas em uma
pizzaria. O evento ocorreu em
outubro de 2004. A época, 0
deputado era  prefeito do
municipio de Itapira (SP).

Silvio
Navarro;
Flavio
Ferreira;
Fernando
Gallo

Folha de
Séo Paulo

01/08/2011

Atraso escolar

Os avancos da educacdo no
Brasil, em décadas recentes, tém
trazido resultados ambiguos e
preocupantes. A inclusdo da quase
totalidade das criangas de até 14
anos no ensino fundamental,
durante a década de 1990,
provocou uma inevitavel queda no
nivel médio de aproveitamento
dos alunos na rede publica.

Né&o
especificado

Folha de
Séao Paulo

08/11/2011

Professor mal
pago

Aprova-se no Brasil a legislagdo
federal que estabelece um piso
para o0 salario do magistério
estipuladko em R$ 1.187. No
Ensino Basico, de acordo com
pesquisa realizada pela
Universidade de Séo Paulo a
remuneracdo situa-se, em media,
na faixa entre R$ 1.404 e R$
1.603 — isto em escolas publicas e
privadas.

N&o
especificado

Folha de
Séao Paulo

25/02/2012

Alckmin chama
professores
reprovados para
dar aulas

O governo paulista autorizou, pela
terceira  vez consecutiva, a
contratagdo  dos  professores
reprovados em uma prova de
selecdo aplicada pelo proprio
Estado ou que nem se
submeteram ao teste. A gestdo do
governador Geraldo  Alckmin
alega que a medida é necesséria
por conta da insuficiéncia de
professores  concursados  ou
aprovados no exame da rede do
estado de S&o Paulo, e para suprir
afastamentos dos  professores
contratados em carater efetivo.

Né&o
especificado

Folha de
Séao Paulo

27/06/2012

Cémara aprova
reserva de 10%
do PIB paraa

A reserva de 10% do PIB
(Produto Interno Bruto) para a
educacéo foi aprovada ontem pela

Flavia Foreque
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Veiculo

Dia/Més/Ano

Titulo da
matéria

Tese

Jornalista

educagéo

comissdo especial da Camara dos
Deputados que analisa o tema. O
indice era 0 ponto mais polémico
do PNE (Plano Nacional de
Educacdo), documento que define
metas e estratégias para o setor no
periodo de dez anos.

Folha de
Séao Paulo

09/10/2012

Piso de docente
tera reajuste
menor em 2013

O reajuste do piso nacional do
professor em 2013 deverd ficar
abaixo de 10%, menos da metade
dos 21% previstos no inicio deste
ano. O numero estd sendo
finalizado pelos ministérios da
Fazenda e da Educacdo, e € usado
para corrigir o salario dos
docentes da rede publica que
lecionam do Ensino Infantil ao
Médio.

Flavia Foreque

Folha de
Séao Paulo

11/01/2013

MEC anuncia alta
de 7,97% no piso
dos professores

O Ministério da Educacdo
anunciou que os professores da
rede publica de ensino terdo um
reajuste salarial de 7,97% neste
ano. Com isso, o menor salario de
um docente da Educacdo Basica
(Ensino Infantil ao Médio) passa a
ser de R$ 1.567, em contraponto
ao anterior, que era de R$ 1.451.

Flavia Foreque

Folha de
Séao Paulo

06/06/2013

A missdo da
educacgéo

Em épocas de prosperidade,
alerta-se contra a ilusdo do
consumo. Como a economia €
ciclica, as crises sempre chegam.
Ninguém discorda de que a
educacdo precisa melhorar no
Brasil. Contudo, ndo é isso que
esti em jogo no debate
econdmico. O apelo a educagdo é
um expediente de quem cré que o
Estado ndo deve ter politicas
monetéria e fiscal ativas nem
intervir nos esforcos produtivos.

Marcelo
Miterhof

Folha de
Séao Paulo

01/08/2013

Orgéo aponta
falha em uso de
fundo para a
educagéo

Novamente em 2013, a questdo da
necessidade do aumento de salario
dos professores é colocada em
causa. Os Reajustes salariais sdo
implantados no decorrer dos anos,
mas o piso do salario ainda
continua baixo e alvo de muitas
manifestacbes e greves dos
profissionais da area.

Né&o
especificado

Fonte: Elaboracdo propria com dados do jornal

“Folha de Sao Paulo”
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Com relacdo ao governo Dilma — 2011 a 2013 — a matéria Atraso escolar, retirada
também do jornal Folha de S&o Paulo, de agosto de 2011, é mais um texto que aborda a
questdo da importancia da qualidade do sistema de ensino publico. A publicacdo aponta que
ndo basta somente as criancas e adolescentes estarem na escola. E preciso saber como a
relacdo entre ensino/aprendizagem se efetiva perante os alunos e professores. Desta forma,
discutimos aqui a necessidade do investimento do Estado também em politicas que priorizem

também a qualidade:

S6 o investimento na melhoria do ensino, com treinamento adequado
dos professores e atencdo especial aos alunos atrasados e repetentes,
sera capaz de aumentar as taxas de aprovacao no ensino fundamental e
mitigar as atuais distorcGes de aprendizagem e de trajetdria escolar no
Brasil (FOLHA de S&o Paulo, 2011, s/p).

E para finalizar a discussao referente as matérias aqui expostas, convém ressaltarmos a
que se intitula MEC anuncia alta de 7,97% no piso dos professores, veiculada em janeiro
de 2013. Nesta, podemos refletir a respeito do propalado discurso envolvendo o baixo saléario
dos professores. Em contrapartida as reivindica¢fes sobre a falta de politicas do Estado no
que se refere ao salario dos professores, tal matéria ilustra a vertente, assim como das demais
matérias acima expostas, do investimento estatal também relacionado a esta varidvel.

Referente aos salarios, a matéeria expde que:

O Ministério da Educacdo anunciou ontem que os professores da rede
publica de ensino terdo um reajuste salarial de 7,97% neste ano. Com isso, 0
menor salério de um docente da educagdo bésica (ensino infantil ao médio)
passa a ser de R$ 1.567. Hoje, esse valor é de R$ 1.451 (FOREQUE, 2013,

s/p).

Assim, diante da exposi¢cdo que levantamos através da discussdo das matérias acima,
percebemos que ha investimentos estatais na area da educacdo publica, porém, por vezes,
necessitam ser reconfigurados de acordo com a realidade escolar que caminha paralelamente
ao contexto social contemporéneo. Devemos, portanto, investigar as motivacdes e 0s
atores/instituicdes envolvidos na construcdo do discurso sobre a escola pablica, & medida que
negamos o discurso economicista, 0 qual comumente coloca como variavel explicativa para as
problematicas educacionais o baixo salario dos professores e a falta de incentivo do Estado
perante o sistema escolar publico.
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5 TEORIA E MUNDO EMPIRICO: DIALOGO A PARTIR DE PESQUISA DE
CAMPO EM UMA ESCOLA PUBLICA

Com o intuito de complementar as informacdes relacionadas a literatura ja exposta e
contrastar o material aqui levantado ao das noticias coletadas na midia, o topico em questdo
apresenta uma analise da pesquisa de campo efetuada na Escola Estadual “Victor Lacorte”,
através do acompanhamento sistematico das atividades em uma sala de aula do terceiro ano
do Ensino Médio, sobretudo com relacdo aos alunos, na disciplina de Sociologia, assim como
a rotina do funcionamento escolar no que se refere ao trabalho da coordenacdo e dire¢édo da
instituicdlo em questdo. Outro material utilizado de forma analitica foi um questionario
aplicado a diretora, coordenador e alguns professores.

Assim, buscamos obter o panorama do discurso produzido sobre a crise da educacéo
relativa ao senso comum através de algumas matérias coletadas da imprensa, além da
concepgdo sobre escola ja inculcada na sociedade. Desta forma, os dados concretos
alcancados com a pesquisa de campo serdo contrastados com os dados referentes ao senso
comum, que denominamos doxa, pois € a naturalizacdo de uma realidade social.

Apresentamos, portanto, neste capitulo o que foi apreendido na escola pesquisada
através das entrevistas e observagdes. Com isso, da-se suporte para que possamos interpretar o
possivel discurso produzido sobre a crise do sistema escolar publico no que se refere a sua

estrutura institucional.

5.1 Andlises das variaveis encontradas na pesquisa empirica na instituicdo escolar

e Alunos: Diante do que foi analisado em sala de aula (aproximadamente 40 alunos),
notou-se um desinteresse destes adolescentes pelo universo escolar. A educagéo
atingiu um nivel que ndo se sustenta — nio mais gera estimulo para o estudo. E fato
que todos anseiam por um bom emprego. Contudo, estes jovens sabem que ha um
arduo caminho pela frente, cujo éxito ndo sera obtido unicamente com um diploma do
Ensino Médio. Ha outras etapas, sendo a faculdade a primeira delas. Mas estes
adolescentes incorporam a crenca de que ndo foram preparados para ingressar na
universidade publica, e ndo possuem condicdes financeiras de cursarem uma
universidade particular. Esta constatacdo remete a discussdo realizada por Erving
Goffman (2005), a qual demonstra que a sociedade cria “senso de lugar”, levando os

individuos ndo apenas a aceitar a sua condi¢do, como também afirmar: “isso nao é
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para mim”. Em uma linguagem de Bourdieu (1998) trata-se da eficAcia méxima da
violéncia simbdlica. Dando continuidade aos dados alcancados no trabalho de campo,
afirmamos que os adolescentes ddo seguimento aos seus estudos sem convicgédo
alguma de que a rotina escolar que os perseguem pela infancia e adolescéncia trara
algum éxito ao seu final. Diante deste fato, acabam se estendendo por uma
escolaridade que acreditam ndo ter futuro perante sua vida — sobretudo no que se
refere ao mercado de trabalho.

A indisciplina também é outra forte marca verificada em sala de aula. N&o ha uma
relacdo de respeito do aluno com o professor, e as expressdes de desdém aparecem
através do passeio em sala durante a aula, ou do uso do celular com o intuito de ouvir
mausicas, acessar internet, ou enviar SMS (Short Message Service). Estas sdo algumas,
das muitas expressdes de indisciplinas verificadas em sala (serdo demonstradas de
formas mais pontuais em relatérios sobre as aulas).

Outro ponto a ser ressaltado € a respeito dos alunos desta sala que trabalham em
periodo extra-aula — parcela da sala escolhida para a analise sistematica e aplicacéo de
questionarios. A partir da observacdo e dialogos, nota-se que, apesar de uma
porcentagem bem pequena trabalhar por necessidade decorrente da situacdo financeira
familiar, a maior parte destes jovens trabalha em funcdo de possuirem dinheiro para
consumir — consumo atrelado aquilo que vai além do que as necessidades basicas
exigem. Fazem parte de uma légica de mercado que os impulsionam ao abandono do
tempo extraescolar que normalmente possuiam para a pratica dos estudos, em troca de
um emprego que proporcionara o consumo. Assim, partem em busca, precocemente,
do mercado de trabalho para se inserirem no mercado de consumo. Com isso, 0 capital
econémico se sobrepde ao capital cultural, aparecendo como distingdo entre o grupo

de amigos.

Professores: Nota-se 0 mesmo sentimento verificado nos alunos de certa tarefa
“vazia”. O docente entra em sala de aula, e em seu semblante podemos notar um
desanimo que se estende por quase toda a aula, e que tende a aumentar a medida que
os alunos vao se mostrando cada vez mais indisciplinados. A indisciplina nem sempre
tenta ser contida — é como se o professor tivesse “desistido” de tentar instalar o
respeito em sala de aula, ou como se considerasse ndo mais valer a pena “brigar” para

tentar manter a ordem e ensinar seus contetdos de maneira tranquila.
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Em alguns momentos até tenta resgatar seu papel naquele ambiente, proferindo um
discurso repreensor com frases do tipo:

“Estudem, ou nunca se tornardo ‘alguém na vida’”;

“Essa foi a educacdo que seus pais lhes deram™?;

“Eu ndo preciso aprender esse conteudo, pois eu ja sei. Entdo, o problema ¢ seu caso
ndo queira prestar atengao”.

E, por fim, sempre desistem: “Vou sentar e ndo vou explicar mais nada, ja que vocés
insistem em continuar com tamanha indisciplina”.

Estas sdo algumas das mais expressivas reacdes dos professores em sala de aula
perante os adolescentes, e que nos trazem a dimensdo de certo descaso docente
decorrente do deséanimo perante toda a situacdo de desinteresse dos alunos. Ou entéo,
sugere-se também que os professores adentram a sala de aula com o sentimento de que
as praticas escolares ndo mais fazem sentido diante de um conturbado contexto atual
marcado pela indisciplina, violéncia, desemprego, dentre tantas outras coisas

decorrentes de um fragmentado contexto contemporaneo.

Familia: Na escola em questdo, o que se percebe através dos didlogos com os alunos,
professores e, por vezes, com a coordenacdo e direcdo é que ha um desinteresse
proveniente das familias. Contudo, tal desinteresse se encontra ndo em funcdo de um
descaso, mas sim de uma falta de conhecimento dos pais no que se refere ao valor da
educacdo. Assim, ndo significa que estes sejam displicentes com relacdo a trajetéria
escolar de seus filhos, mas sim que em sua classificagdo mental - aparato cognitivo em
uma linguagem bourdiana - ndo se encontra a importancia do conhecimento para a
vida dos mesmos.

Para alguns pais, os filhos frequentam a escola por ser uma obrigacdo estatal; para
outros, os filhos frequentam por considerarem ser a pratica que os levara a uma melhor
posi¢do econdmica e social. Mas pelo que se percebe, nenhum destes pais atribui
importancia ao conhecimento que o jovem ird adquirir em sala de aula, em funcgéo de
um ideal humanizador e que trara condi¢des propicias para a vida cidada exercida em
sociedade. Neste sentido, é improvavel que para aqueles pais cujo valor simbélico
daquilo que representa a educagdo nédo esteja pautado na importancia do conhecimento
dispensem tempo se preocupando com as dimens6es necessarias da relacao entre aluno

e instituicdo escolar.
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Lazer: Fora da escola ou do trabalho os adolescentes consomem seu tempo,
sobretudo, navegando na internet. O encontro com 0s amigos acontece, geralmente,
aos sabados a noite. Nos demais dias, 0 tempo ocioso que seria dedicado ao lazer é
direcionado a assistir televisdo e, na maior parte do tempo, utilizar a internet.
Normalmente, ndo ha passeios com a familia ou reunides familiares para conversar ou
assistir a filmes. Assim, 0s jovens permanecem atrelados ao mundo da internet ou da
televisdo e, com isso, deixam de interagir com os lacos familiares ou de amizades,
fundamentais para a vida em sociedade (DURKHEIM, 1978).

Mercado de trabalho: A ansia pela aquisicdo de um bom emprego que va trazer
prestigio econémico e social é recorrente entre os alunos — mais do que a aspiracao ao
ingresso em uma universidade. Certa ocasido, em sala de aula, a professora realizou
para cada um dos alunos a seguinte pergunta: “Qual o seu objetivo na vida”? E a
resposta foi unanime: “Conseguir um bom emprego e ter muito dinheiro”.

Assim, percebe-se que o alcance de um emprego estd como ponto principal na pauta
destes estudantes. Em contrapartida, a varidvel que aparece como principal meta
destes alunos acaba sendo a mesma que gera preocupacao sobre a percepgdo que 0s
adolescentes desenvolvem de ndo mais ser a escola eficiente para o a alcance de
emprego. Ou seja, aquilo que eles almejam é o mesmo que incomoda diante da
possibilidade do desemprego — ou de um emprego com baixa remuneracdo — ao
término do Ensino Médio. Com isso, a escola vai se tornando vazia, a medida que nédo
cumpre com 0s objetivos sociais até entdo pronunciados pelos pais e professores.
Aqui, mais uma vez, temos a violéncia simbdlica; os dominados incorporam a

dominacdo, tornando-se cumplices de formas de manutengdo da ordem social.

Mercado de consumo: O mercado de consumo esta estritamente relacionado ao
mercado de trabalho. Em outras palavras, o consumo aparece enquanto a justificativa,
mesmo que inconsciente, para a preocupacao extremada em adquirir um emprego de
prestigio. E 0 consumo aqui ndo aparece engquanto bens essenciais, mas sim como
bens que podem ser considerados superfluos, a exemplo da tecnologia que com uma
velocidade impressionante se torna ultrapassada e instiga 0os jovens a adquirirem
sempre um “aparelho novo”, seja ele de celular, iphone, ipad, tablet, dentre outros.

Roupas e calgados “de marca” também estdo na lista dos objetos com a pretensdo de

serem consumidos. Ouvindo o didlogo de dois garotos em intervalo de aula, um deles
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se remete ao outro dizendo: “Cara, agora que estou trabalhando, comprei um ténis ‘da
hora’ e paguei R$ 400,00”. Ou entdo: “Veja s6 0 meu celular novo, é muito moderno.
Custou caro, mas paguei parcelado. Agora que estou trabalhando posso comprar”.
Assim, a variavel mercado de consumo se configura como essencial para se entender
0 qudo o consumo estd atrelado ao contexto referente as salas de aulas. Negando
estudos que afirmam que a classe baixa ndo consome, esta pesquisa sinaliza em outra
diregdo. N&o s6 consome, como tém a ansia de consumir produtos também
consumidos pela classe que se posiciona superior & sua na hierarquia social
(BOURDIEU, 2007).

e Midia: Seja no que se refere a internet ou a televisdo, a midia aparece como
importante varidvel na relagdo entre aluno / escola. A internet, com suas redes sociais,
dita os niveis de amizade dentro e fora da sala de aula. J& ndo mais se é amigo s6 em
decorréncia de situaces presenciais. Os adolescentes, em sala de aula, comentam a
todo o momento sobre o Facebook™ (rede social de amplo alcance), relatando
situacBes deste site como se fizessem parte de momentos reais. Nota-se que até as
conversas pessoais sao guiadas por assuntos relacionados a rede. Assim, hd uma
mistura entre mundo virtual e mundo real, que impede os jovens de vivenciarem suas
relacbes na escola de maneira completa, e com a possibilidade de assimilarem o
sentimento de amizade e cooperac¢ao que o convivio escolar poderia proporcionar. Os
alunos das classes populares demonstram estar completamente inseridos na
contemporaneidade. Portanto, atentamos aqui sobre o destaque que as redes ganham
em relacdo ao mundo real. A nosso ver, ndo se trata de uma varidvel de classe, mas
geracional.

E os trabalhos e provas exigidos pelos professores também estdo atrelados a internet.
Isto porque a rede, sobretudo através da utilizacdo do Google' (site de buscas), se
tornou o principal ponto de apoio para pesquisas dos estudantes. Os livros foram
abandonados, e as bibliotecas praticamente nunca séo frequentadas pelos adolescentes.
Ao verificar, em diversas ocasides, 0s textos entregues em decorréncia do pedido de

entrega de um trabalho pelo professor, por exemplo, o resultado é expressivo: copias

BFacebook é um site e servico de rede social. Foi lancada em fevereiro de 2004, operado e de propriedade
privada da Facebook Inc. Em outubro de 2012, atingiu a marca de 1 bilhdo de usuéarios ativos. Em média
316.455 pessoas se cadastram, por dia, no Facebook.

4 Google é uma empresa multinacional de servicos online e software dos Estados Unidos. O Google hospeda e
desenvolve uma série de servicos e produtos baseados na internet e gera lucro principalmente através da
publicidade pela Wikipédia.
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fieis de textos da internet, sobretudo aqueles que se referem a Wikipedia®. Isso
ocasiona uma espécie de reducdo da capacidade do aluno de escrever seus proprios
textos, j& que todo o conteldo necessario é encontrado pronto na internet.

Quanto a televisdo, esta influencia de maneira acentuada, sobretudo no que se refere
ao consumo. Os aparelhos eletrénicos com mais fungdes, as roupas e ténis “da moda”
— muitas vezes ditados por personagens das novelas e filmes - dentre outros objetos de
consumo que sao veiculados pela televisdo como sendo essenciais e portadores de uma
espécie de “felicidade”.

Em sintese, tanto a internet como a televisdo ndo transmitem o principio de que
aprender é importante. O importante, para a internet, é a exposi¢do da vida pessoal, € 0
compartilhamento de falsos sentimentos, dentre outras coisas que, na maioria das
vezes, nem precisam ser redigidos diante das normas gramaticais. Ndo ha censura, nao
ha limites. Sendo assim, por que na sala de aula haveria de ter? Para a televisdo, o
importante é acompanhar 0s programas e consumir. Ndo é preciso ter conhecimento

para tais atitudes. Apenas tempo e dinheiro.

5.2 Sala de aula: apontamentos empiricos
A seguir, serdo descritas algumas aulas do terceiro ano do Ensino Médio, referentes a

disciplina de Sociologia, acompanhadas na Escola Estadual Victor Lacorte.

Aula 1

A professora demora a comecar a aula. Entdo, quando comeca a organizar a sala em
circulo para desenvolver sua aula, surge a coordenadora para dar uma “bronca” nos estudantes
em decorréncia de um fato desagradavel que aconteceu entre os alunos e uma professora, no
qual foi colocado o cesto de lixo na parte superior da porta da sala de aula, ocasionando a
gueda do mesmo na docente assim que esta entra. Ela lamenta pelo ocorrido, afirmando ter
sido este ato algo de muita falta de respeito. A coordenadora reclama também da baixa nota
da sala na Olimpiada de Matematica, informando que de 20 questBes existentes no teste,
somente uma aluna conseguiu acertar a0 menos metade.

A aparicdo da coordenadora na sala demonstra a insatisfacdo dos alunos com ela. De

acordo com os comentarios feitos pelos adolescentes, nota-se que eles a consideram “chata”.

“Wikipédia é um projeto de enciclopédia coletiva universal e multilingue estabelecido na Internet. A Wikipédia
tem como pressuposto fornecer um conteddo reutilizavel livre, objetivo e verificavel. E um dos mais comuns
resultados sobre diversos assuntos quando o tema a ser pesquisado é procurado via Google.
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Uma aluna reclama, inclusive, demonstrando muita raiva de ter sido acusada pela
coordenadora de colar em uma prova.

Assim que a coordenadora sai da sala, a professora completa o que ela disse,
afirmando que essa sala vai mal nas provas, e € muito desinteressada. Durante essa conversa
da professora com a sala, um garoto chama o outro de “viado”. Entdo, a professora aproveita
para explicar a origem do termo viado. Segundo ela, viado vem de individuo transviado e que,
de certa forma, todos entdo podem ser considerados “viados”, ja que faz parte da natureza
humana sair de alguns padrbes impostos pela sociedade. Essa explicacdo da docente fez gerar
“piadinhas” entre os adolescentes, que comegcam a chamar um ao outro de “viado”. Sobre
iSs0, a professora, inclusive, conta a seguinte piada: “Um cara disse: ‘Quem nunca errou, atire
a primeira pedra’. Ai o cara atirou. E o outro perguntou: ‘Mas vocé nunca errou’? E ele
respondeu: ‘Dessa distancia ndo’”. Atenta-se para o fato de que essa exposi¢do se dd em meio
a muita conversa dos alunos.

Professora da inicio a uma revisdo para a prova, explicando o contexto do fim da 22
Guerra Mundial (1945). Cita também sobre a ONU (Organizac¢do das Na¢des Unidas), e sobre
a carta dessa época com 111 artigos — isso tudo para explicar sobre direitos humanos.
Pergunta aos alunos também qual a opinido deles sobre os direitos humanos, afirmando ser
atil termos conhecimento sobre nossos direitos. Sobre isto, cita o exemplo de que, caso
passemos por uma abordagem policial, € importante estarmos inteirados sobre possiveis
abusos de autoridade que possam vir a cometer. Em meio a esse assunto, uma aluna cita que o
irmao dela, por ser negro, quase sempre que sai de moto é abordado pela policia.
Esse fragmento demonstra as tensdes cotidianas em sala de aula; tanto do lado do

aluno, quanto do lado do professor.

Aula 2

Aula inicia com atraso de 15 minutos, com a professora expondo sobre o exercicio
valendo nota que deveria ter passado. A proposta desta atividade é apresentar o Brasil de
acordo com “aquilo que nos classifica enquanto brasileiros”. Sobre este tema, a professora
cita que é muito importante mostrar as coisas boas do pais, salientando que ndo h& so
violéncia, mas também muitas coisas interessantes para ressaltar. Em meio a essa explicacao,
a professora chama varias vezes a atencdo dos alunos.

No decorrer da exposi¢do, a professora insere o tema “linxamento”, explicando que
este significa “fazer justica com as préprias maos”, isto €, aqueles que ndo acreditam na

justica e que acabam, por conta propria, realizando aquilo que entendem por justica. Nesse
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contexto, a docente realiza a seguinte pergunta: “Quem ndo gosta de politica”? Todos erguem
as maos. Diante desta reacdo, ela explica que todo ato é politico, isto €, tudo na nossa vida é
politico, ressaltando inclusive que: “O pior analfabeto é o analfabeto politico” e que “Quanto
Menos conhecimento vocé tem, mais vocé ¢ manipulado™.

Em meio a essa exposi¢do, uma garota cita: “Eu ndo gosto de politica porque eu ndo
entendo”. A professora concorda com essa frase da garota, dizendo: “Entdo, voc€ ndo entende

299

a politica. Retire o ‘eu ndo gosto de politica’”. O correto seria entdo afirmar: “Eu ndo gosto da
atuacdo de alguns politicos”. Com a aula assim desenvolvida, a sala ja se encontra bem mais
em siléncio.

Aproveitando o rumo que a aula tomou, a professora alerta que os alunos devem
demonstrar interesse pelos estudos, ressaltando que nada adianta ir para a aula e fica apenas
“de corpo presente”. Disso so resulta contribuir ainda mais para a manuten¢do de uma ordem
ja existente, na qual a classe mais alta manipula a classe mais baixa em decorréncia de um
maior conhecimento.

Ao final da aula, aplica exercicios da apostila, com o tema “Homem enquanto ser
social”, explicando que o homem assimila o que advém da sociedade, ¢ também interage

agindo sobre essa sociedade. Sobre 0 homem enquanto ser social, a professora da o exemplo

da histéria infantil “Mogli, o menino lobo”.

Aula 3

Também nesta sala os alunos, a principio, estdo agitados. No entanto, talvez pelo fato
do dia em questdo apresentar grande nimero de faltas, mesmo com a pouca autoridade da
professora, eles se acalmam com mais facilidade.

A professora inicia a aula comentando as provas que foram entregues na aula anterior.
Abordando o tema “preconceito”, afirma que os alunos “ndo foram muito bem”, e que
possuiam embasamento tedrico para desenvolverem questdes mais completas, ja que, segundo
ele, retrataram o assunto de forma superficial. Esse comentario do professor se d& com o0s
alunos em siléncio, sem nenhum questionamento por parte deles.

Em seguida, comega a expor o tema da aula: Cidadania. Para tal fim, se remete a
Esparta, e também a Revolucdo Francesa, explicando a importancia desta na trajetéria da
aquisicao dos direitos pelos cidaddos. Ela relata de forma resumida como se deu a Revolugéo
Francesa, e tenta contextualizar o processo de expansdo dos direitos daquela época aos dias

atuais.
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“Atualmente compreendemos muitos direitos”, cita a professora, isso no contexto da
intencdo de demonstrar a evolucdo dos direitos que a nés sao disponibilizados. Comenta
também sobre a existéncia da Constituicdo Brasileira e pede, para a proxima aula, que cada
aluno traga uma Lei para ser discutida em sala.

Os alunos demonstram interesse por essa tematica, e um deles, inclusive, diz conhecer
0 ECA (Estatuto da Crianca de do Adolescente), comentando que uma de suas professoras
grita de forma extrema com os alunos e, caso esse fato se repetisse, mostraria que isso é

desrespeito a crianca e ao adolescente, segundo o Estatuto que ele traria impresso para a aula.

Aula 4

A docente entra na sala e, a principio, confunde a aula de sociologia com histéria. Os
alunos a informam do mal entendido, informando em que ponto a matéria parou na aula
passada.

A professora reorganiza a sala para iniciar a exposi¢do da matéria, ja que a maioria
estava sentada no fundo. O tema da aula foi “O estrangeiro - do ponto de vista socioldgico”,
sendo o primeiro passo escrever na lousa o significado dos termos emigrante, migrante e
imigrante, seguindo exatamente o conteido da apostila proposta pelo Estado. Ela explica estes
conceitos e levanta a questdo do estrangeiro, questionando os alunos sobre a origem de seus
familiares, aconselhando-os a pesquisarem sobre isto (isso ainda de acordo com 0 que esta na
apostila). Em meio a essa tematica, surge o coordenador na porta da sala para dar recado a
professora sobre o HTPC do dia anterior. A aula segue com a exposi¢éo sobre o autor George
Simmel, para o qual, conforme cita a professora, a defini¢do de estrangeiro ¢ “todo aquele
individuo que chega e nao vai embora”.

Tentando, talvez, adaptar o tema da aula a realidade, a professora procura explicar o
conceito de estrangeiro utilizando o exemplo do preconceito diante de pessoas que mudaram
recentemente para uma cidade ou até mesmo bairro. Ela pergunta entdo aos alunos se algum
deles conhece um caso desse tipo, e um garoto responde que sim, relatando a historia de um
vizinho que atrapalha o bairro com o som alto até tarde da noite, em decorréncia de festas que
realiza quase sempre. Sobre esse vizinho, nas palavras do adolescente, diz, carregado de
preconceito, ser “viado”, e que saem muitos “caras” da casa dele pela manha. Isso levanta
polémica na sala, e a professora tentar, de uma forma descontraida, combater o preconceito
por homossexuais apresentado pelo aluno, dizendo que a Unica atitude desse individuo a ser
controlada pela vizinhanca € aquela relacionada ao fato de atrapalhar as pessoas apds o

horéario permitido com musica alta. Mas deixa claro que a opgdo sexual do mesmo nédo deve
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interessar aos moradores do bairro. Ela cita, inclusive, que ele pode estar fazendo algo errado
(sua opcdo sexual) de acordo com os valores do aluno. Porém, esse é um valor dele proprio,
que ndo é necessariamente de todos. O ideal, conforme ela aconselha, é possuir outro olhar,
n&o o de estranhamento.

Diante da aula assim exposta, a professora consegue prender a atencdo dos alunos.

Aula 5
A professora chega uns cinco minutos atrasada, sendo que, ap6s sua chegada, demora

também um pouco para iniciar a aula. Em decorréncia de seu atraso, os alunos estdo ainda
mais inquietos do que comumente ficam no inicio das aulas.

O tema da aula em questdo foi a Conquista de direitos e cidadania no Brasil, com a
exposicao tendo inicio com a seguinte frase escrita na lousa pela professora: “Toda revolugio
brasileira aconteceu de cima para baixo”. Simultaneamente a isso, um grupo de alunos
conversa no canto da sala. Varias datas historicas sdo colocadas também na lousa como 1822
(Independéncia do Brasil); 1888 (fim da escraviddo) — inclusive sobre esta, uma aluna
pergunta o que foi a Lei Aurea — e 1889 (Proclamacio da Republica). A professora pergunta
datas posteriores a estas, € os alunos vao respondendo varias “besteiras”, sem encarar a aula
com seriedade. Além disso, alguns alunos levantam para conversar, e um deles, inclusive,
atende o celular.

Durante a explicacdo, a professora tenta desmistificar o carater herdico de D. Pedro
com relagdo a Independéncia do Brasil. Isso, contudo, de uma forma ndo muito clara. Ha
também uma confusdo por parte dela com relagéo as datas que coloca na lousa. Ela continua
fazendo varias perguntas, mas somente uma aluna se esforgca em respondé-las.

Os alunos ofendem a mée um do outro e, diante das conversas, a docente grita com
estes e pede para se retirarem caso ndo estivessem interessados na exposi¢do. Para a proxima
aula, prope uma redagdo a ser entregue sobre o tema em questéo.

Nesse contexto, nota-se que os alunos quase ndo demonstram interesse por aquilo que
a professora expde, ou seja, a atencdo dos alunos ndo é exclusivamente voltada para o

contetdo que a docente transmite.

Aula 6
Novamente a sala apresenta baixo nimero de alunos (aproximadamente 20 alunos),

assim como também demora certo tempo até iniciar de fato a exposicdo da matéria. A
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principio, a professora questiona quem fez o exercicio que passou na aula anterior (pesquisa
sobre a trajetoria familiar — seus descendentes).

Paralelo a isto, alguns alunos se apresentam inquietos. Um deles mostra as canetas que
diz ter “roubado” de outro colega, ¢ outros dois sentados ao canto da sala sdo repreendidos
pela professora por estarem ouvindo masica no celular com o fone de ouvido.

Dando seguimento a aula, a professora pega a apostila para ler os exercicios daqueles
que entregaram. Contudo, ndo |é para a sala toda. Em meio a véarios alunos, a professora
pergunta para um destes se havia feito o exercicio. A resposta que obteve desse garoto foi
“ndo tive tempo”. Entdo, a professora chama a atengdo dele, afirmando que enquanto for
arrogante, no sentido de ndo gostar disso ou daquilo, jamais vai conseguir obter o
conhecimento necessario para a vida. A professora, inclusive, faz questdo de ressaltar: “o
conhecimento nos € necessario” — e aponta para a sua pele, negra, igualmente a do aluno.

A professora escreve na lousa o conceito de aculturacdo, segundo Dennys Cuche.
Ressalta também, de acordo com o mesmo autor, a diferenca entre aculturacdo e assimilacéo.
Uma garota pergunta o que ¢ “Cuche”, e a docente responde que ¢ o nome do autor.
Questiona também se este é brasileiro, mas a professora diz ndo o conhecer.

Durante a explicacdo dos termos aculturacdo e assimilacdo, a sala até permanece em
siléncio, havendo, contudo, conversas paralelas e demonstracdes de apatia. Sobre isso, a
professora passa uma bronca, e diz ficar desanimada com essa sala, pois no momento da
explicacdo os alunos comecam a conversar. Ela diz que estes parecem preferir copias a
debates. Para explicar estes termos, a docente cita o exemplo dos individuos da cultura

indiana que agora vestem jeans.

5.3 Entrevistas

As entrevistas foram realizadas com agentes escolares da Escola Estadual “Victor
Lacorte” — diretora, coordenador (também ex-professor de Lingua Portuguesa) e dois
professores — um de Matematica, e outro de Sociologia. A escolha destes dois professores se
deu em decorréncia da opgdo por um profissional da area de Exatas, e o outro da area de
Humanas, verificando, assim, as visdes possivelmente distintas existentes entre as areas.
Também em horario de HTPC (Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo) alguns depoimentos
foram coletados dos professores (que optaram por ndo se identificarem), de Lingua
Portuguesa e Historia.
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No que se refere aos alunos, optou-se pela ndo realizacdo da aplicacdo de
questionarios com tais. Isto porque foi realizado um arduo trabalho de observacdo em sala de
aula e momentos extra-aula que consideramos ser de maior importancia para a analise
pretendida. Aplicar questionérios aos alunos implicaria em introduzir certa limitacdo ao que
foi apreendido no exercicio analitico de observacao com os adolescentes.

As entrevistas, na integra, encontram-se no apéndice A, B e C ao fim do texto. Abaixo

apresentamos uma andlise do material.

5.3.1 Analise das entrevistas realizadas na escola estadual “Victor Lacorte”
Ao analisarmos as entrevistas realizadas na escola estadual “Victor Lacorte”,

percebemos, a respeito das questdes envolvendo as problematicas inseridas na escola publica,
variaveis que se ampliam para além daquelas referentes unicamente ao baixo salario dos
professores ou outros incentivos oriundos dos investimentos estatais no que se referem as
politicas publicas educacionais. De acordo com as afirmagfes coletadas dos professores,
coordenador e diretor, notamos que a educacdo, datando da insercdo da presidéncia petista —
2003 - até o presente momento, tem sido colocada como prioridade junto a opinido publica, ao
passo que também se multiplicam iniciativas governamentais rumo ao reordenamento do
setor, em comparagao aos anos que se antecederam.

Quando questionado sobre a relacdo entre Estado e escola, o professor Emerson
Antonio Lazaro Prata (Informagéo verbal)*® que ministra a disciplina de Sociologia, afirma:
“Grande parte da culpa é atribuida ao Estado, mas de maneira errada. Na infraestrutura ha
uma consideravel melhora”. Enfatiza ainda que: “Ndo é todo problema que deve ser
direcionado ao Estado”. A diretora da referida escola, que optou por ndo se identificar para a
entrevista (Identificada no texto com o pseuddnimo Paula Silva), ilustra: “No que se refere
aos subsidios — verbas, materiais - s&o suficientes. Isto melhorou muito nos ultimos anos 10
anos. N&o falta nada de material para trabalho” (Informagao verbal)*.

O professor Luis Roberto Moretti (Informacéo verbal)*®, responsavel por ministrar as
disciplinas de Matematica e Ciéncias, contribui para a discussdo, citando: “Diretamente, com

relacdo aos problemas mais objetivos, o Estado vem ajudando. Recebemos mais verbas,

6 Entrevista concedida por PRATA, E. A. L. Questionario Il [17 out. 2013]. Entrevistadora: Natalia
Casagrande. Araraquara, 2013. A entrevista na integra encontra-se transcrita no Apéndice C desta dissertacdo.
' Entrevista concedida por SILVA, P. (Pseuddnimo). Questionario | [08 out. 2013]. Entrevistadora: Natalia
Casagrande. Araraquara, 2013. A entrevista na integra encontra-se transcrita no Apéndice A desta dissertacéo.
“Entrevista concedida por MORETTI, L. R. Questionario IV [21 out. 2013]. Entrevistadora: Natalia
Casagrande. Araraquara, 2013. A entrevista na integra encontra-se transcrita no Apéndice C desta dissertagao
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materiais, mais apoio. O problema esta que isso parece ndo ser suficiente para resolver os
nossos problemas”.

Diante do que foi acima exposto, notamos que para 0s docentes entrevistados a
problemética ndo se encontra na falta de investimentos nas escolas publicas por parte do
Estado. O que se verifica € a necessidade da readequacdo de algumas interferéncias estatais no
cenario escolar. Um dos pontos discutidos pelos professores nas entrevistas, por exemplo, € a
falta de suporte atribuido para a pratica do trabalho docente, que vai além daquilo que se
refere a questdo salarial. Ao mesmo tempo em que afirma haver uma melhora na
infraestrutura escolar oferecida pelo Estado, o professor Prata (Informacédo verbal) esclarece:
“Mas por outro lado, as condi¢des de trabalho precisam ser melhoradas”.

Para o professor Moretti (Informacéo verbal), a questdo da tecnologia implantada pelo
Estado nas escolas é um exemplo da necessidade de readequacdo de alguns investimentos

estatais, como ressalta na citacéo a seguir:

Professor ndo aprende direito sobre tecnologia, somente é camuflado que
isso é transmitido pra ele. Precisa ver até onde isso é real. E muita conversa e
pouca acdo do Estado sobre esta questdo da tecnologia. N&o atende a
necessidade real de todos os alunos. Tem que atender todos os lados.

O coordenador do “Victor Lacorte”, que optou por ndo se identificar na entrevista,
(identificado no texto pelo pseuddnimo de Jodo Ferreira), debate a respeito das politicas
estatais estarem, em partes, distantes da realidade das escolas. Ferreira acentua: “H4 uma
espécie de contradicdo entre os beneficios oferecidos pelo governo e a realidade dos
professores. E uma relagdo injusta” (Informacdo verbal)'®. Para a diretora Paula Silva
(Informacéo verbal), os problemas na area educacional séo dificeis de serem palpaveis:
“Sabemos que ainda ha problemas, mas ndo conseguimos de fato saber quais sdo”. Na
tentativa de apontar as problematicas, a diretora complementa: “Um ponto problematico ¢ a
falta de mdo de obra, ou seja, a falta de professores. Isto € um reflexo da desvalorizagdo da
profissdo”.

Diante da discussdo acima relativa as entrevistas dos agentes escolares, em paralelo a
discussdo dos capitulos ja abordados, notamos um discurso sobre os problemas envolvendo o
universo escolar que se acentua na atualidade, criando um panorama polémico. Disto decorre
a necessidade da elaboracdo de uma melhor compreensdo sobre o mesmo, distinguindo as

posicdes e dispondo de informacgdes que constituam discursos fundamentados, nos quais

' Entrevista concedida por FERREIRA, J. (Pseuddnimo). Questionério 11 [10 out. 2013]. Entrevistadora: Natalia
Casagrande. Araraquara, 2013. A entrevista na integra encontra-se transcrita no Apéndice B desta dissertacéo.
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convém destacar o rearranjo das politicas publicas relacionadas ao atendimento para o
educando e ao financiamento da educacdo, sempre em sintonia ao contexto social e
econémico presentes na contemporaneidade. Neste sentido, passamos por um conjunto de
mudancas que introduzem a necessidade de uma reinterpretacdo sobre as problematicas que
incluem a relacdo entre Estado e escola.

Partindo destes argumentos, entende-se a necessidade de desconstruir um dialogo
sobre educacgdo que se apresenta 6bvio e legitimador das diferencas sociais. Nossa inspiracdo
vem especialmente de Bourdieu (1994, p. 38), autor que aponta como necessario: “[...]
construir os problemas socioldgicos em oposi¢do aos ‘problemas sociais’, do ‘senso comum’,
do jornalismo ou da politica, por meio de operaces que, quando atingem o sagrado, estdo
fadadas a parecerem sacrilegas”.

A partir dos dados empiricos, constatamos que a problematica do sistema escolar
publico ndo se da enguanto uma falha estrutural da instituicdo escola, mas sim perpassa a
questdo do social. O Estado trabalha tentando suprir os problemas muitas vezes de forma
equivocada, e a imprensa divulga sobre os fatos relacionados a escola publica apoiando-se no
que se refere ao senso comum sobre a tematica, dando énfase as problematicas envolvendo o
baixo salario dos professores e as verbas concedidas ou ndo a educacao, tanto no que se refere
ao Ensino Fundamental como ao Ensino Médio.

Ao tentarmos entender as insuficiéncias presentes no sistema escolar publico,
desmistificando a ideia de crise da instituicdo escola, relacionando as problematicas as
variaveis sociais, nos deparamos com a necessidade de investigarmos quem sdo, e quais as
caracteristicas dos atores que compde as relacbes escolares. Ha, por exemplo, uma alteracao
no perfil do alunato — fato que interfere no chogque dos valores entre professores e alunos. A
respeito desta questdo, podemos afirmar que existe uma alteracdo geracional, ocasionada
pelos diferentes processos cognitivos oriundos das faixas etarias e capitais - econémico e
cultural - distintos, em decorréncia da influéncia da sociedade contemporanea sobre as novas
geracoes.

Ao debater sobre a alteracdo do perfil do aluno contemporaneo, a diretora Paula Silva
(Informagdo verbal), enfatiza: “Os alunos de antigamente tinham interesse, iam para a escola
com o intuito de aprender. O professor ensinava e o0 aluno aprendia. O aluno de hoje ndo tem
mais a mesma dimensdo. E todo um contexto diferente”. Para a professora de Lingua
Portuguesa, que optou por ndo se identificar na entrevista (identificada no texto pelo

pseuddnimo de Luciana Moraes), hd uma perda de foco por parte dos estudantes:
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Os alunos chegam a escola sem perspectivas. Ndo gostariam de estar na
escola. Os estudantes também ndo tém foco. Estamos vivenciando uma
mudanca muito grande que é reflexo das mudancas da sociedade, e isso faz
com que nossos recursos escolares ndo sejam suficientes para acompanhar
essas mudancas (Informacao verbal) .

Para Durkheim (1978) As praticas educativas resultam da acdo exercida por uma
geracdo sobre a geracdo seguinte, com o fim de adapta-la ao meio social vigente. Todas sdo
modalidades distintas desta relacdo essencial. Sdo fatos de uma mesma espécie, competem a
mesma categoria légica. Trazendo esta discussdo para a contemporaneidade, verificamos que
a pratica de transmissao de conhecimento de uma geracdo para a outra, por meio da relacéo
ensino/aprendizagem entre aluno e professor, encontra-se desmotivada em decorréncia da
deficiéncia na comunicagdo e compreensao entre 0s agentes. A respeito da questdo geracional
0 coordenador Jodo Ferreira (Informacdo verbal) acentua: “A geragdo anterior tinha mais
compromissos, responsabilidades. Os prazos eram cumpridos, havia respeito. Tudo isto
prejudica a relagdo entre aluno e professor”.

Jé para o professor Emerson Prata (Informacdo verbal), o perfil dos alunos no contexto
contemporaneo sofreu alteracdo, contudo, é errdneo acreditar que o cenario escolar voltara a

ser como antes:

E impossivel voltar atras, e até mesmo inviavel. E necessario atualizagio,
considerar as mudancas, e tentar adaptar. A questdo da tecnologia ¢ uma
delas. As mentalidades ultrapassadas dos pais e dos professores também sdo
problematicas. Temos que adaptar 0 ambiente escolar as novas realidades,
demandas. Deve existir a assimilagdo da tecnologia. Os alunos atuais
nasceram imersos na tecnologia.

O conceito geracional perpassa também a questdo da concepc¢do que 0 aluno possui
sobre a escola, fato que mantém influéncia a partir do legado cultural que os pais transmitem
aos filhos. Assim, filnos de familias detentoras de capital cultural possuem a tendéncia de
sofrerem um menor conflito com a cultural escolar e, assim, apresentarem um maior
rendimento na aceitacdo diante do processo de ensino/aprendizagem que implica na relacéo
entre aluno e professor (MAUGER, 2012).

Bourdieu (2001) ilustra esta discussao, afirmando que a parcela essencial escolar da
heranca cultural é transmitida de maneira osmoética, mesmo sem esfor¢co metddico ou acdo
que se manifeste. Assim, 0s conhecimentos e as aptiddes das classes mais cultas parecem

resultar de uma espécie de “dom”, e ndo da aprendizagem. As atitudes dos integrantes das

*° Entrevista concedida por MORAES, L. (Pseuddnimo). [19 set. 2013]. Entrevistadora: Natalia Casagrande.
Araraquara, 2013. A entrevista na integra encontra-se transcrita no Apéndice C desta dissertacao.
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distintas classes sociais, inclusive a atitude frente a escola — cultura escolar e futuro oferecido
pelos estudos — sdo, na maior parte das vezes, expressdo do sistema dos valores implicitos ou
explicitos que eles devem a sua posigao social.

A exclusdo escolar se manifesta de diversas maneiras. A escola foi democratizada,
abrindo espacos para variados grupos sociais, porém, ndo para novos conhecimentos. Isto gera
uma exclusdo dos alunos que ignoram o conhecimento que a instituicdo de ensino valoriza,
atribuindo a democratizacdo o carater de massificacdo de ensino (LIMA; ZANLORENZI;
PINHEIRO, 2011)*. Neste cendrio, aparece como fundamental: “[...] ultrapassar o
distanciamento curricular que existe entre o conhecimento acumulado de geracdes e as
experiéncias praticas vivenciadas pelos educandos em diferentes contetidos de interacéo [...]”
(LIMA; ZANLORENZI; PINHEIRO, 2011, p. 117).

Neste sentido, os autores em questdo afirmam:

Diante da realidade que presenciamos diariamente em nossas escolas, ha
muito a ser feito ainda para que possamos afirmar que o sistema educacional
estd bem preparado para atender as exigéncias e as necessidades atuais.
Reconhecer as idiossincrasias que caracterizam os nossos educandos, sejam
eles pessoas com necessidades educacionais especiais ou ndo, é perceber a
complexidade inerente a aprendizagem humana (LIMA; ZANLORENZI;
PINHEIRO, 2011, p. 119).

E a respeito da dimensdo da escola e a necessidade de sua adaptacdo a realidade social
contemporanea, Luis Roberto Moretti (Informacdo verbal) afirma: “A diferenga estd na
sociedade que vem pra escola hoje. O aluno vem pra escola, e o Gltimo objetivo é estudar.
Antigamente o aluno vinha pra escola pra estudar [...]”.

A alteracdo do perfil do alunato apontada pelos professores pode gerar um cenario no
qual a culpa pelas problematicas escolares acaba sendo direcionada somente ao aluno. Ao
considerarmos 0s estudantes como 0s responsaveis pela situacdo precaria do ensino em
decorréncia das suas posturas ndo adequadas para vivéncia na instituicdo escolar, reduzimos a
situacdo apegando-nos aos valores sempre atrelados ao passado, ou seja, a tradicdo, que se
apresenta na maior parte das vezes desconexa da realidade social, econémica, politica e
cultural a qual o estudante faz parte. E a medida com que o aluno é apontado como culpado,
muitas vezes indisciplinado e desinteressado, a tendéncia ¢é exclui-lo, ainda que de forma néo
declarada, da relagdo ensino/aprendizagem. Notamos, portanto, um processo no qual a escola

foi democratizada, abrindo-se para as variadas classes sociais, mas ndo se abriu para 0S novos

*! Autores do livro: A funcéo do curriculo no contexto escolar.
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conhecimentos. Assim, exclui os educandos que ignoram o conhecimento que a instituicdo
valoriza (LIMA; ZANLORENZI; PINHEIRO, 2011).

Quando questionada sobre qual palavra utilizaria para definir os alunos da escola que
dirige, Paula Silva (Informacdo verbal) afirma: “Entdo, se eu fosse definir uma palavra, seria
o desinteresse [...]”. Quando a mesma pergunta € direcionada para Jodo Ferreira (Informacéo
verbal), o coordenador responde: “Desmotivados. Os alunos sdo desmotivados. Por mais que
os professores tentem, ¢é dificil conquistar os alunos”. J& 0 professor Emerson Prata
(Informag@o verbal), ressalta: “Ha desinteresse pelo contetido, mas nio desinteresse por todas
as questdes em geral. Se interessam por uma coisa, e ndo por outra”. E a0 questionarmos o
docente Luis Roberto Moretti (Informacdo verbal) a respeito das caracteristicas dos alunos,
este ilustra: “Fora da realidade. Aloprados”.

Para o professor de Historia, que optou por ndo se identificar na entrevista,
(identificado no texto pelo pseudénimo de Luiz Soares), ndo ha parametros para definirmos os

alunos, ressaltando que:

H& um novo conceito social, ndo temos um rosto social, ou seja, ja ndo ha
mais parametros. N6s, professores, trabalhamos com um social esparramado,
e por isso ndo conseguimos atingir todos os alunos em nossas aulas. O
problema esta naquilo que vou conseguir fazer em sala de aula, pois nem
tudo que eu penso ser interessante ou proponho e possivel ser feito
(Informacao verbal®?).

Diante da exposi¢do que realizamos até o presente momento, notamos um coletivo
escolar marcado por uma diversidade social. De acordo com o professor Luiz Soares

(Informacdo verbal), esta caracteristica acaba sendo limitadora do trabalho realizado em

ambito escolar:

Temos em sala de aula uma diversidade social, o que limita o nosso trabalho.
Sé&o alunos provenientes de classes sociais distintas, com conceitos culturais
familiares também distintos. Passamos por um problema que é, de fato,
social. Um problema de uma sociedade contemporanea marcada pela
diversidade social. Qual o vantagem de estar em uma sala de aula? Qual o
valor do professor? Estas sdo perguntas para as quais 0s alunos ja nao tem
mais respostas. Pra que estudar, se o retorno financeiro sem o estudo pode
ser 0 mesmo? Esta é uma das questdes que os alunos fazem a si proprios.

A partir da discussdo levantada no presente texto, notamos uma forte influéncia do

contexto familiar no cenario educacional. A escola recebe influéncia das demais

*? Entrevista concedida por SOARES, L. (Pseuddnimo). [19 set. 2013]. Entrevistadora: Natalia Casagrande.
Araraquara, 2013. A entrevista na integra encontra-se transcrita no Apéndice C desta dissertacao.
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instituicGes presentes no ambito social, sendo a instituicdo familiar uma destas. Notamos a
existéncia de uma crise de valores que se expressa através do desinteresse dos alunos pelo
contetdo presente no cotidiano das salas de aula. Partindo desta afirmacdo, qual seria a
parcela de influéncia da familia na formag&o deste cenario?

Sobre a influéncia familiar, a diretora Paula Silva (Informagdo verbal) expde: “Muitos
dos problemas que os alunos apresentam na escola vém da falta de interesse dos pais pela vida
escolar dos filhos”. Ressalta ainda que a presenga da familia é muito importante para o bom
comportamento e o rendimento das criangas e adolescentes em sala de aula.

Diante das colocacdes dos professores, notamos que presenciamos um momento no
qual os valores presentes em sociedade ndo se encontram mais unificados. Para o coordenador
Jodo Ferreira (Informacdo verbal) a problematica da falta de interesses das familias dos alunos
¢ uma questao crucial para entendermos esse cenario: “Passamos por problemas sociais que se
objetivam nas familias, e acabam se objetivando também na escola”. Seguindo a mesma
concepcao, a professora Luciana Moraes (Informacéo verbal) acentua: “Na maioria das vezes
temos a impressdo de que estd tudo bem, mas o contexto é vazio de sentido. Temos um sério
problema que é o fato dos pais terem perdido o foco no acompanhamento dos estudos dos
filhos”.

Quando questionado sobre a importancia da participacdo da familia no contexto
escolar, o professor Emerson Prata (Informagéo verbal) afirma que esta é uma das dimensdes
importantes no sentido de transmitir as criancas e aos adolescentes a importancia da escola. E

acrescenta ainda que:

[...] as familias sdo complexas, h& muitos problemas, ndo ha
acompanhamento. O importante € o acompanhamento ndo no sentido de
fiscalizar, mas de acompanhar a rotina escolar dos filhos. Este nédo é o Unico
problema, mas é uma questdo importante, que dificulta o trabalho das
escolas e 0 desempenho dos estudantes.

Para o professor Luis Roberto Moretti (Informacéo verbal), a familia tem grande parte de
culpa no cenério educacional que se apresenta na contemporaneidade. Sobre esta afirmacao
ilustra: “As prioridades estdo trocadas. A visdo social esta trocada”. Acrescenta ainda que:
“[...] a familia tem muita parte de culpa nos problemas escolares, dos alunos”.

A partir das colocacOes dos professores, percebemos que os mesmos acreditam serem
0s pais um dos responsaveis diretos pelos problemas educacionais que os filhos apresentam

em sala de aula. A discussdo, porém, se aprofunda teoricamente, ao analisarmos a familia
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enquanto uma instituicio que possui um legado cultural e econdmico, sendo estes
incorporados pelos seus herdeiros — filhos.

Nas interacOes sociais, 0s agentes tendem a executar suas acdes de acordo com as
reacOes e expectativas criadas em torno de si mesmo. Isto se d& pelo fato do habitus ser
impregnador das praticas dos agentes, sendo a socializagdo implementada com o
desenvolvimento de uma série de producbes de habitus durante a trajetoria da vida dos
individuos. Neste contexto, a educacdo fixa-se paralelamente a apreensdo que 0s agentes
possuem frente a0 mundo social que os cercam em decorréncia do conjunto da pratica do
habitus. Assim, a familia se apresenta como categoria social objetiva — estrutura estruturada—
e subjetiva — estrutura estruturante. Na primeira categoria, 0s agentes familiares aparecem
como executores da estrutura, enquanto agentes “passivos” frente a algo que se encontra fora
das préprias dimensdes individuais. J& a segunda categoria, apresenta-se impregnada do
individual para o social, ou seja, os membros familiares tornam-se ativos diante das
determinacdes estruturais.

Notamos, a partir do presente topico, que as tematicas relacionadas aos problemas
escolares abordadas pelos professores vdo ao encontro da discussdo a respeito da situagédo
conturbada do sistema escolar pablico contemporaneo. Convém ressaltar, entretanto, que
através de certos argumentos discutidos pelos professores, percebemos que por vezes forma-
se um discurso em partes ja estruturado pelas informacdes extraidas da imprensa.

Quando questionados sobre as noticias divulgadas pela imprensa sobre a educagao
no Brasil, os professores afirmaram que acompanham as mesmas. E no que se refere a
concordarem ou ndo a respeito dos enfoques com que sdo transmitidas, as opinides sdo
diversas. Ao ser indagada sobre possiveis exageros na veiculacdo das matérias — contetdos —
por parte da imprensa, a diretora Paula Silva (Informacéo verbal) afirma: “N&o acho que tenha
muitos exageros por parte da imprensa. Penso que as vezes até escondem muitas coisas que
acontecem na realidade das escolas”. Para o coordenador Jodo Ferreira (Informacéo verbal),
algumas opinides da imprensa sao validas, outras ndo. Sobre a questdo da violéncia no interior
das escolas, o coordenador cita: “[...] ndo concordo totalmente, porque ndo sdo em todas as
escolas que ha violéncia. E ai passa a impressdo de que sdo em todas as escolas. Mas
concordo com a questdo da indisciplina dos alunos — isto de fato é uma coisa que acontece
com muitos alunos”.

Ja para o professor Emerson Prata (Informacéo verbal), o jornalismo aparece como um
meio de comunicagdo de massa, que insiste em unificar todos os problemas de acordo com

uma visao geral que muitas vezes aparece de forma equivocada. A respeito disto ilustra:
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Ha& problemas na escola que ndo sdo provenientes somente da escola, e sim
do social como um todo, mas a imprensa insiste em trabalhar como se fosse.
As questdes sdo divulgadas de forma mal trabalhadas, e passam pelo
sensacionalismo. A midia divulga a escola como uma institui¢do ‘perdida’.
Ai fica o sensacionalismo e a critica exacerbada da escola, e o desinteresse
dos pais que levam como verdade somente o0 que a midia passa. Ou seja, ha
uma desvalorizacdo da midia sobre os problemas da escola publica. H& uma
depreciacdo da escola publica.
Quando a mesma indagacdo é levantada ao professor Luis Roberto Moretti
(Informacéo verbal), este considera o que € veiculado pela imprensa de forma negativa. Sobre

isto expde:

A imprensa estd sempre ligada as questfes politicas e financeiras. Os
jornalistas nunca estdo presentes na escola pra saber a realidade. A imprensa
condena sem saber a realidade. E com a questdo escolar também ¢ assim. Ha
muitos problemas na escola, mas a culpa também é do Estado. E isto nunca é
divulgado. A midia coloca toda a culpa nos professores.

A partir destes relatos, notamos, portanto, um dialogo sobre os problemas presentes no
ambito educacional que necessitam de cuidados ao serem analisados. A imprensa pode
transmitir informacOes equivocadas que acabam por concretizar um discurso sobre uma
instituicdo escolar que se apresenta falha e fadada ao fracasso. Sobre tal afirmacao, ja exposto
no presente texto, convém aqui também ressaltarmos a Profecia Autorrealizavel (MERTON,
1968). Tal profecia ocorre quando nossa expectativa provoca o préprio comportamento que
antecipadamente prevemos. Esta situagdo € comum, inclusive, em processos de
aprendizagem, quando o professor desacredita da capacidade de assimilacdo de
conhecimentos de certos alunos. E disto ocorre que o docente acaba agindo de maneira a
concretizar a sua profecia, a medida que induz ao ndo aprendizado dos estudantes. Assim
identificamos a Profecia Autorrealizavel, a qual é marcada por mecanismos que transformam
a expectativa em acdo confirmatdria, na maior parte das vezes inconsciente. A medida que
realizamos as nossas expectativas, baseamos nossos julgamentos tendo por base informagdes
gue ndo existiriam caso ndo tivéssemos ocasionado o aparecimento delas primeiramente.
Neste sentido, nos baseamos a partir daquilo que observamos sem a consideracdo de que 0
resultado de tal acdo poderia ter sido diferente se tivéssemos agido de outra forma.

Portanto, a partir da analise das entrevistas em paralelo com a teoria aqui exposta,
identificamos que a tdo propalada crise do sistema escolar publico veiculada pela imprensa e
pela sociedade civil se expressa, na realidade, enquanto uma crise social. A sociedade

contemporanea € marcada por um mal-estar atrelado a variedade de instituicfes existentes que
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afeta, de forma direta ou indireta, a instituicdo escolar. A familia é um exemplo de instituicdo
afetada pelas mudancas do mundo contemporéneo. A sociedade capitalista e globalizada
exige que maes e pais assumam posi¢des cada vez mais competitivas no mercado de trabalho,
fazendo com que os filhos fiquem, na maioria das vezes, sob os cuidados das escolas
particulares em tempo integral, empregadas ou familiares como avaés e tias. Situacdo que gera
sentimentos conflitantes entre pais e filhos e, consequentemente, entre filhos e demais
integrantes da sociedade.

Os adolescentes apresentam-se desmotivados e desacreditados do papel da escola. Os
autores Bourdieu & Boltanski (2001) acentuam também que os alunos parecem nao mais
encontrar “sentido” na trajetoria, a qual ¢ uma obrigacdo puramente técnica e desprovida de
qualquer tipo de significado. Isto reflete na postura dos alunos em sala de aula, apresentando o

seguinte cenario:

Passou 0 tempo das pastas de couro, dos uniformes de aspecto austero, do
respeito devido aos professores, outros tantos sinais de adesao manifestados
diante da instituicdo escolar pelas criangas oriundas das familias populares,
tendo cedido o lugar, atualmente, a uma relagdo mais distante: a resignacéao
desencantada, disfargada em negligéncia impertinente, é visivel através da
indigéncia exibida do equipamento escolar, 0s cadernos presos por um
barbante ou elastico transportado de forma displicente em cima do ombro, 0s
lapis de feltro descartaveis que substituem a caneta-tinteiro de valor
oferecida para servir de encorajamento ao investimento escolar ou na
ocasido do aniversario, etc.; tal resignagdo exprime-se também pela
multiplicacdo dos sinais de provacdo em relagdo aos professores, como o
walkman ligado, alguma vezes, até mesmo na sala de aula, ou as roupas,
ostensivelmente descuidadas, e muitas vezes exibindo o nome de grupos de
rock da moda, inscritos com caneta esferografica ou com feltro, que desejam
lembrar, dentro da Escola, que a verdadeira vida encontra-se alhures
(BOURDIEU; BOLTANSKI, 2001, p. 224).

Os tempos sdo outros, e 0 pais em questdo também. Ja ndo lidamos mais em sala de
aula com o walkman, mas sim com celular, ipad, tablet, iphone, dentre outros aparelhos
eletronicos. Contudo, o cenario brasileiro pode ser comparado com o cenério francés acima
exposto pelos autores. Na escola Victor Lacorte — escolhida como instituigdo para realizacdo
da pesquisa empirica — o cenario é semelhante. Os alunos reprovam os professores (assim
como os professores também reprovam os alunos). O uso dos aparelhos eletrénicos, sobretudo
dos celulares utilizados para ouvir masicas, é frequente entre os alunos, e quase impossivel de
ser controlado pelos professores. O vestuario dos adolescentes também expressa uma espécie
de descaso com o ambiente escolar — pensando na ideia da escola como um local que se deve
expressar respeito. Roupas curtas, chinelos, camisetas demasiadas informais para a sala de

aula, entre outros detalhes, sdo verificados ao analisarmos o ambiente.
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O panorama acima retratado por Bourdieu & Boltanski (2001) reflete aquilo que
denominamos crise da instituicdo escolar, expressa por uma ordem social marcada pelo
mercado de consumo — bens materiais, simbdlicos ou politicos — a medida que confere a
escola a responsabilidade de oferecer a quem por ela passa a posse real e legitima desses bens.
Assim, a problematica que aqui se levanta é dada a partir do momento em que os alunos
passam a perceber que a escola ndo é a garantia de aquisicdo destes bens que o mercado
impde, sobretudo atraveés da midia. O conhecimento ndo é transmitido como importante no
cenario educacional unicamente enquanto ideal humanizador. Aprender esta sempre associado
a algum beneficio no mercado que este ato possa proporcionar. Assim, diante desta realidade,
qual seria a real finalidade da instituicdo escolar em um contexto contemporaneo marcado por
profundas mudancas sociais?

Nas ultimas décadas, as transformacdes sociais, politicas e econdmicas no Brasil
foram bastante expressivas. O aumento da tecnologia em informatica, o crescimento
demogréfico, a urbanizacao exacerbada e a ampliacdo dos meios de comunicacao provocaram
profundas mudancas na sociedade, alterando consideravelmente a vida individual e coletiva.
Neste contexto, o sistema educacional, paralelamente a estas mudancas sociais, também sofre
varias transformacdes, sobretudo no que se refere a organizacdo do trabalho e a estruturacéo e
valorizacdo social das atividades docentes. Diante destas mudangas, os professores e alunos
enfrentam problemas frente aos seus papeis nas atividades escolares. Os docentes sentem-se
impotentes e inseguros na realizacdo do trabalho, muitas vezes sendo alvo de criticas e
responsabilizados pelas falhas do sistema educacional. Com relacdo aos alunos, estes
apresentam uma espécie de aversao a figura deste professor, apontando-o como o culpado por
fazé-los permanecer por tanto tempo em sala de aula. Tempo que, ao final dos anos escolares,
passard a impressdo de ndo surtir efeito na aprendizagem e nem na inser¢cdo no mercado de
trabalho. Isto gera uma espécie de mal-estar escolar.

Diante deste cenéario, devemos dimensionar a escola publica frente a necessidade de
reconfiguracdo do espaco de ensino. Assim, apresenta-se como necessario a criagdo de um
amplo debate entre Orgdos responsaveis pela educacdo no pais, juntamente com o0s
professores, demais agentes escolares e pais, para que possamos rediscutir funcdes e tarefas,
redefinir espagos e tempos, discutindo a respeito dos objetivos a serem alcancados. E sobre
este objetivo, nos remetemos a Jirgen Habermas (1997), para o qual é necessario que
reabilitemos a esfera publica, fazendo com que as pessoas possam tomar sabiamente suas
decisdes, orientando agdes por uma disposicdo democratica de didlogo que ocasionaria o

alcance de um consenso decorrente da racionalidade comunicativa.
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Considerando a racionalidade comunicativa de Habermas (2004), a razdo se
autolegitima no processo do conhecimento — ndo um conhecimento fechado no sujeito, mas
sim um saber que é comunicacional. Este se da diante de uma comunidade de sujeitos que se
relacionam no mundo da vida, em busca de reconhecimento intersubjetivo de exigéncias de
validade. Diante disto, forma-se uma rede de interacBes sociais que propiciam possiveis
solucdes para variadas questdes pertinentes ao mundo da vida — insere-se aqui, portanto, o

mundo da escola. Sobre tal questdo, Habermas afirma:

Essa racionalidade comunicativa exprime-se na forga unificadora da fala
orientada ao entendimento mdtuo, discurso que assegura aos falantes
envolvidos um mundo da vida intersubjetivamente partilhado e, a0 mesmo
tempo, o horizonte no interior do qual todos podem se referir a um Unico e
mesmo mundo objetivo (HABERMAS, 2004, p.107).

A partir das nossas colocagfes, temos argumentos para ressaltar que a escolar passa
por uma crise de credibilidade, expressa por alunos e professores diante de um sentimento de
descrenca e desesperanca frente ao sistema escolar publico, o qual ocasiona certa fragilidade
na relacdo entre o que € ensinado e a realidade para além da escola, marcada pela auséncia de
expectativas. Nesta intermediacdo, os espacgos legitimos para o estabelecimento da razdo
comunicativa discutida por Habermas (1997), na qual os discursos ndo se apresentariam
viciados ou corrompidos, permitindo, assim, a todos os integrantes 0 mesmo poder de

manifestacdo, encontram-se obstruidos na esfera educacional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Através das leituras e da observacdo do ambiente escolar, concluimos que a
problemética referente a propalada crise do sistema escolar publico vai além das questes
objetivas ou ainda de outras que se referem ao problema estrutural por si s6. Os problemas
como salarios insatisfatorios dos profissionais, verbas insuficientes destinadas a educacéo,
despreparo dos professores, falta de comprometimento dos alunos com os estudos, dentre
outros mais visiveis e provaveis para a situacdo da escola publica existem. Tal fato néo
desconsideramos no presente trabalho. O que ressaltamos sdo 0s problemas sociais comuns a
contemporaneidade que sdo somados a estas problematicas ja conhecidas.

No que se refere ao periodo em questdo selecionado para a pesquisa na imprensa —
Jornal Folha de Sdo Paulo — correspondente a atuacdo do governo petista na presidéncia da
Republica (entre os anos 2003 e 2013), evidencia-se que muito destaque é dado para as
questdes dos baixos salarios dos professores e a consequente tentativa de aumento destes, e as
politicas publicas implantadas pelo governo. No entanto, o que observamos, é que o problema
do sistema escolar publico vai além da necessidade de investimentos na estrutura escolar.
Disponibilizar recursos e materiais para as escolas é importante, mas outros desafios também
sd0 necessarios para que a educacdo seja considerada de qualidade no presente momento e
para que a escola retome sua credibilidade perante os agentes escolares.

Alcancar a faganha de motivar professores e alunos no exercicio em sala de aula vai
além de o Estado oferecer verbas, recursos e materiais, ou ainda o governo ceder aos
aumentos de pequenas porcentagens nos salarios como reivindicado muitas vezes pelos
docentes. Isto porque vivemos um periodo educacional que se situa em paralelo com demais
problemas sociais, econdmicos e politicos. Ao exemplo da teoria de Durkheim (1982),
vivemos em um periodo de anomia, de auséncia de simbolos comuns; de uma falta de
identidade com o coletivo. E por mais que os investimentos da parte estatal sejam realizados,
ndo podemos desconsiderar o fato de que os professores, alunos e demais agentes escolares
estejam imersos em uma contemporaneidade marcada por mudancas de uma sociedade
pautada no consumo.

Os dois mandatos do governo de Luiz Inacio Lula da Silva e os trés anos de governo
de Dilma Rousseff aqui analisados através da imprensa demonstram, de forma ainda que
singela, esta questdo. O Partido dos Trabalhadores foi expressivo na implantacdo das politicas
publicas educacionais. Houve repasse de verbas para a Educacdo, envio de materiais de

trabalho para as escolas, capacitacdo dos professores, aumento de salario - ainda que quase
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inexpressivo — dentre outros pontos que antes muito se reivindicava. No entanto, mesmo com
estes suportes politicos, o que encontramos em sala de aula deixa a desejar tomando como
pressuposto fundamental a tarefa de ensino e aprendizagem. E, ao que percebemos, este
cenario se complica cada vez mais com o passar dos anos e a complexidade social que
presenciamos.

A familia € a primeira instituicdo educadora, sendo necessario possuir clareza das reais
necessidades do ato de educar, aliando o rigor da educacdo ao amor, afeto e intencdo de
formar seres humanos melhores. Por muitas vezes a escola vai necessitar intervir na educacao
dos alunos, mas a familia, nestas situacdes, deve funcionar como suporte. As instituicdes
escolares e familiares devem se fundir. Desta maneira, as responsabilidades devem ser
compartilhadas, e ndo transferidas totalmente a escola. Ressalta-se, entretanto, que a familia
também passa por uma crise nas formas de classificacdo simbolica, crise de anomia, crise
moral no sentido durkheimiano.

Longe do intuito de transmitir juizo de valor ao presente trabalho, a questdo da
instituicdo familiar é colocada no sentido de ressaltar a necessidade do trabalho desta em
paralelo com a instituicdo escolar. Contudo, entendemos que a familia, assim como a escola, é
vitima de uma sociedade contemporanea expressa por uma crise de valores éticos e morais.
Neste sentido, culparemos a escola ou culparemos a familia? Diremos que a crise se encontra
na instituicdo escolar ou na instituicdo familiar? Ou ainda, que a crise se encontra em uma
terceira instituicdo? O fato é que a crise ndo se encontra especificamente em uma ou outra
instituicdo. A construcdo das crises institucionais, na realidade, encontra-se na sociedade. E a
escola, objeto de estudo deste trabalho, € uma instituicdo atingida por esta crise. E assim, 0s
individuos incorporam o discurso sobre a crise trazendo-0 para 0 seu campo especifico como
se 0s seus atores fossem 0s responsaveis.

Os atores sociais envolvidos com a instituicdo escolar “[...] criam ou mesmo se
apropriam de convencgdes sociais existentes” (JARDIM, 2007, p. 21-22). A responsabilidade
da situacdo precaria da educacdo € do governo; a culpa € dos baixos salarios dos
professores; o0s alunos sdo desinteressados; 0s pais ndo se preocupam com os filhos — estas,
entre outras questdes, costumam ser apontadas como causas para os problemas do sistema
escolar publico. Mas, na realidade, estas sdo causas ja estabelecidas socialmente como
justificativas para os problemas educacionais.

Diante desta discusséo que levantamos, afirmamos que a ideia (moral) sobre educagéo
que sustenta a escola desapareceu, contudo, a estrutura escolar original continua intacta.

Convém ressaltar, entretanto, que a instituicdo escola se funde com demais categorias e
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instituicbes. A escola é também um reflexo da familia, economia, dentre outras. Assim,
categorias transitam e se difundem, passando por uma transicdo, fusdo e consequente
substituicdo de uma esfera por outra.

Sob esta perspectiva, no contexto escolar, o aluno traca seu futuro de acordo com a sua
experiéncia do presente. Ou seja, ainda que o cumprimento da trajetéria do Ensino Médio
apareca como garantia da ascensdo econdmica e financeira de acordo com o discurso dos
agentes escolares, a interiorizacdo social destes adolescentes gera visdes de mundo distintas
daquelas que os professores tentam transmitir em sala de aula. Assim, o aluno da escola
publica constrdi o “préprio mundo” (BOURDIEU, 1987), que na maioria das vezes vai estar
em descompasso com o “mundo” que a escola tenta transmitir como sendo a recompensa. O
habitus - adquirido através da interacdo social - do aluno da escola publica se estabelece de
acordo com o relacionamento social comum a classe social a qual pertence. Desta maneira, a
realidade do aluno cujos pais possuem uma condic¢édo financeira ndo privilegiada, na maioria
das vezes ndo esta em sintonia com a realidade que a escola tenta transmitir.

Notamos, através das questdes levantadas pelos professores nas entrevistas, que 0s
problemas identificados no cotidiano do sistema escolar publico perpassam também os
problemas sociais vigentes na contemporaneidade. Os docentes possuem a concepcao de que
0 problema esté para além da estrutura da instituicdo escolar. Ou seja, a escola ndo estd em
crise no que se refere a uma forma falha de atuacdo que deve ser totalmente substituida. A
visdo dos professores € a de que os moldes escolares necessitam ser revistos de acordo com a
demanda social, ou seja, de acordo com a complexidade de atores inseridos em um contexto
contemporaneo de profundas mudangas, marcado por uma espécie de mal-estar; pardmetros e
ideais ja ndo mais aceitaveis para a analise e atuacdo no ambito escolar.

Obviamente, alguns problemas estruturais da instituicdo escolar também sdo
apontados pelos professores. De maneira geral, o baixo salario pago aos docentes e as
condicOes de trabalho precarias no que se refere ao acimulo de aulas para que o salario seja
suficiente sdo assinalados pelos professores como problemas escolares objetivos. Mas séo
categoricos ao afirmarem que ndo conseguem visualizar um problema que possa ser apontado
Ccomo causa para a suposta crise educacional.

Assim, a presente discussdo ndo se coloca enquanto uma “crise” que introduz a
necessidade da criacdo de outra instituicdo que venha substituir a escolar. Quando falamos em
“crise”, nos referimos a crise das estratégias e finalidades tradicionais da escola. E necessario

ter cautela e ndo sinalizar uma crise geral da instituicdo escolar. Veem-se 0s problemas da
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instituicdo escolar como reflexo dos problemas das demais instituicbes que,
consequentemente, sdo frutos da sociedade contemporanea.

Diante do exposto, consideraremos que o sistema educacional passa por alteracdes
simbdlicas que sdo comumente caracterizadas de crise. Inspirando-se em Durkheim (1978),
concluimos haver a auséncia das principais instituicbes promovedoras dos codigos simbolicos
- a familia e a escola. Isto explicaria 0 sentimento de anomia que perpassa 0s alunos,
professores e todo o sistema escolar publico no espaco que analisamos. Tal sentimento é
também reforgado no plano macro pela imprensa, como identificado no material coletado e

exposto nesse texto.
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ANEXQOS

ANEXO A - MATERIAL COLETADO NO JORNAL FOLHA DE SAO PAULO -2003
A 2013.

ENTRE OS ANOS 2003 E 2010 - GOVERNO LULA

LULA ANUNCIA CORTES E AQC)ES PONTUAIS PARA A AREA SOCIAL
Folha de S. Paulo - 10/02/2003

REUNIAO MINISTERIAL

Presidente justificara aumento da meta de superavit
FABIO ZANINI, LEONARDO SOUZA E RANIER BRAGON.
Da sucursal de Brasilia

O presidente Luiz Inacio Lula da Silva determinara hoje, em reunido com seus ministros na
residéncia oficial da Granja do Torto, em Brasilia, um corte geral nas despesas do governo, ao
mesmo tempo em que anunciara uma série de medidas simbolicas, destinadas a mostrar que o
eixo de seu governo é também social, ndo puramente econdmico.

A principal delas ser& um aumento do valor da Bolsa-Escola que hoje paga R$ 15 como
beneficio a familias carentes que mantém os filhos na escola, limitado a R$ 45 para até trés
criancas por familia. E provavel que o limite seja eliminado e que o beneficio suba para até
R$ 25 por crianca.

O tamanho exato do corte -ou contingenciamento de despesas, como o governo prefere
chamar- estava sendo definido ontem ainda pelos ministros Antonio Palocci Filho (Fazenda),
Guido Mantega (Planejamento) e pelo proprio Lula. Deve ser o equivalente a uma reducéo de
10% a 15% das despesas de custeio, 0 que significaria um corte de R$ 6 bilhGes a R$ 9
bilhdes.

O presidente, em seu discurso, que sera transmitido por radio e TV pela estatal Radiobras,
justificara a decis@o da semana passada de elevar a meta de superavit primario para esse ano a
4,25% do PIB (Produto Interno Bruto), o que significa uma economia de R$ 68 bilhdes para o
pagamento de juros neste ano.

Dira que o sacrificio é necessario em razdo da fragilidade da economia brasileira e da retracdo
no fluxo de investimentos internacionais durante a provavel invasdo norte-americana ao
Iraque. A reunido comeca as 10h e o discurso devera ocorrer as 11h.

Ontem a noite Lula teve reunido com o ministro José Dirceu (Casa Civil), Luiz Dulci,
secretario-geral da Presidéncia, Luiz Gushiken, secretario de Comunicagdo de Governo,
Andreé Singer, porta-voz, e Duda Mendonca, publicitario do Fome Zero e que fez campanha
eleitoral do presidente. Singer disse que 0 assunto seria a reunido ministerial de hoje.

O corte deve ficar a cargo de cada ministério. Palocci e Mantega apresentardo a cada pasta um
valor e os ministros decidirdo como proceder. De acordo com um assessor do presidente e
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dois ministros ouvidos pela Folha, ha um entendimento preliminar de que a regra sera cortar
em custeio tudo o que for possivel e sé entdo sacrificar investimentos. No entanto, deve haver
alguma "choradeira” de ministros que tentardo justificar gastos extras, de acordo com a
expectativa de um deles.

Areas como educacdo, satde e seguranca publica deverdo ser preservadas, enquanto novos
investimentos em infra-estrutura serdo os mais prejudicados.

Havera resisténcia a cortes em alguns setores -no de transportes, por exemplo. "Ou cuidamos
da recuperacdo das nossas estradas ou o sistema econémico entra em colapso”, afirmou o
vice-presidente, José Alencar.

Ele declarou néo ter informacdes sobre o teor do que sera divulgado hoje, mas ressaltou ser
necessaria a montagem de uma "operacdo de salvamento" das estradas. "Isto tem que ser
objeto de prioridade", disse.

Informalidade

Na reunido, cada ministro devera apresentar alguns projetos que considere prioritarios para
2003. As metas baseiam-se em relatérios apresentados por toda a equipe a Lula na semana
passada.

Além do aumento na Bolsa-Escola, devera haver anincio de projetos na area de seguranca
publica, estimulo ao microcrédito, a formacdo de cooperativas e incentivos a agricultura
familiar.

Sdo acbes mais simbolicas do que de efeito concreto imediato. Apesar de o tom da reunido
ndo ser dos mais otimistas, o presidente deve tentar dar um clima informal ao encontro. Tanto
que escolheu fazer a reunido na Granja do Torto, em um arejado saldo ao lado da
churrasqueira da residéncia, e ndo na sala de reunides do Palacio do Planalto, que achou
"impessoal” demais.

OPINIAO - EDUCAC}AO E DESENVOLVIMENTO
Folha de S. Paulo — 16/06/2003

Tendéncias/Debates

CARLOS R. ANTUNES DOS SANTOS

Para os homens se insurgirem, foi necessario antes se espantarem."” Lucien Febvre

Diante dos atos terroristas que inundam o mundo, do desrespeito ao direito internacional, da
volta da ONU ao estagio de Liga das Nacdes, das bombas "humanitérias™ sobre o Iraque, da
proposta da educacdo como mercadoria na OMC, do viver sob o signo do medo no Rio de
Janeiro, da pandemia provocada pela Sars (sindrome respiratoria aguda grave), da destruicao
de verdadeiros patrimonios da humanidade, como as pilhagens dos museus iraquianos, é de
perguntar se a civilizacdo cedeu lugar a barbarie, com a eliminagéo dos valores universais, ou
por onde andaréa a vida inteligente no planeta.

No mundo contemporéneo, de incertezas permanentes, tudo parece se resumir a indicadores
gue apontam ndo mais um quadro préprio da sociedade do bem-estar social, mas trata-se de
uma certa sociedade do chamado "bem-estar ativo"”, que impde o trabalho produtivo como a
variavel essencial.

No Brasil, vivemos praticamente a mesma situacao, sob o império dos indicadores: equilibrio
fiscal, déficit publico, taxa de juros, estabilidade da moeda, risco Brasil - que mede a
desconfianga dos investidores-, a focalizacdo versus a universalizagcdo das politicas sociais,
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enfim, um quadro que traz a sensacdo de estarmos construindo apenas uma sociedade de
resultados.

Num contexto internacional de obsesséo pelo mercado e sob o embalo das guerras, constata-
se, hoje, que a propria religido se inseriu na dinamica da violéncia. Nessas mudancas de
paradigmas, é fundamental priorizar a educagdo como o caminho democratico para a paz.

A historia tem demonstrado que ndo se faz a revolugdo de uma sociedade sem a educacdo
integral, pois a metamorfose dos esfomeados e analfabetos sé acaba com a instrucéo - quando
se adquire, a0 mesmo tempo, autonomia e cidadania. Em nosso pais, a necessidade da
educacdo exige, imperativamente, um novo contrato social, de longo alcance, suprapartidario
e de compromisso coletivo.

No Brasil o problema da educacdo é, na verdade, a falta de educacdo, quadro que ja virou
tragédia e causa indignacdo. De acordo com o ministro Cristovam Buarque, se diminuisse o
analfabetismo no pais, o Judiciario teria menos trabalho. Dessa forma, a afirmacéo politica da
educacdo como fungdo de Estado e estratégia de governo para o desenvolvimento -esse é 0
lugar da educacéo- é preconizada pela administracdo do presidente Lula.

A historia tem demonstrado que ndo se faz a revolucdo de uma sociedade sem a educacao
integral

O combate ao analfabetismo, a recuperacdo da qualidade republicana da escola publica, a
preservacao, a renovacdo e a expansdo do ensino superior de qualidade sdo compromissos de
resgate do Brasil com a sua histéria, com o seu futuro, com a cidadania, com a grandeza da
nacao.

A reestruturacdo produtiva, como fundamento basico de novas demandas sociais, necessita
intensificar os debates sobre o papel da educagfo e, em particular, do ensino superior. E
evidente que a universidade brasileira, principalmente com a conquista da dedicacdo
exclusiva e da pos-graduacdo, deu saltos de qualidade, contribuindo decisivamente na
formacdo de quadros, na producdo de pesquisas de ponta e numa intensa atividade
extensionista -parametros fundamentais para o desenvolvimento do pais.

A atual conjuntura, marcada por conflitos que desdguam em uma nova geopolitica
internacional, estimula uma reavaliacdo de cenarios e tendéncias politicas que afetam
programas de integracao regional, parcerias internacionais e politicas publicas nacionais.
Diante dos novos desafios postos pela contemporaneidade, exigir-se-a da universidade do
século 21 um esforgo capaz de romper a oposicdo entre civilizacdo e barbarie, natureza e
cultura, isolamento e integracdo. Os novos desafios estimulam a instituicdo a repensar as
relacbes com a sociedade, induzirdo & superacdo da inércia fragmentéria, da excessiva
disciplinacédo, sob o peso de uma estrutura administrativa e académica que ultrapassa os 30
anos de existéncia e que precisa mudar.

Em face das complexidades e incertezas postas pela globalizacdo, cabe ao Estado formular
politicas e dotar as condicGes para que a universidade do século 21 implemente sua republica
emancipatéria, a partir da autonomia, com responsabilidade social. Dessa forma, a
universidade necesséria poderd se afirmar enquanto instituicdo supra-estatal, bem publico,
patrimonio da humanidade, formadora de um novo processo civilizatério com dimensdes
socializantes, democréaticas e emancipadoras, lugar onde se inventa e reinventa o novo, a cada
instante.

Apostar que um outro mundo é admissivel é ter consciéncia de que a educacdo fara um outro
Brasil possivel, onde uma nova universidade também é possivel.



102

Carlos Roberto Antunes dos Santos € secretario de Educacdo Superior do Ministério da
Educacdo. Foi presidente da Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicbes Federais de
Ensino Superior (2001-2002) e reitor da Universidade Federal do Parana (1998-2002).

“NAO CONSIGO LER COM RAPIDEZ”, DIZ ALUNO
Folha de S. Paulo — 11/10/2003

AVANCO DIFICIL
Aos 14 anos, estudante emperra em oracao.

LUIZ FRANCISCO
Da Agéncia Folha, em Salvador.

Matriculado em um curso de aceleragdo (faz a 6% e a 72 séries do ensino fundamental em um
mesmo ano letivo), o estudante baiano Emerson, 14, ndo consegue ler corretamente uma
oracdo com mais de cinco palavras. "Eu sei que tenho muitas dificuldades para ler, mas acho
que vou melhorar”, disse.

Sua rotina comega as 6h, quando vai para a escola, na periferia de Salvador. As 12h, Emerson
almoca rapidamente e sai para vender lanches e suco. "Ganho R$ 7 por dia", disse.

Ontem a tarde, a Agéncia Folha pediu para ele ler o nome completo de uma loja, composto
por cinco palavras.

Emerson conseguiu ler rapidamente s6 as duas primeiras. Para conseguir ler as outras trés,
demorou quase trés minutos: "Ja fui reprovado duas vezes na 42 série. Mesmo assim, nunca
consegui ler com rapidez. Ndo sei 0 que acontece comigo. Os professores dizem que é falta de
concentragao".

Questionado sobre o nome do governador da Bahia, ele ndo respondeu corretamente: "O
governador € Imbassahy”. Antonio Imbassahy (PFL), 55, é prefeito de Salvador. O
governador é Paulo Souto (PFL).

FUNDO VIABILIZA INTERNET EM ESCOLA
Folha de S. Paulo — 17/01/2004

PATRICIA ZIMMERMANN
Brasilia

Depois de quase trés anos de arrecadacao, a Anatel (Agéncia Nacional de Telecomunicagdes)
divulgou ontem seu novo plano para levar internet rapida a escolas, bibliotecas, centros de
salde, entre outros estabelecimentos publicos, com recursos do Fust (Fundo de
Universalizacdo dos Servicos de TelecomunicacGes), criado para levar os servicos de
telecomunicacdes a instituicGes sem recursos para contrata-los.

O fundo, que é formado a partir da contribuicdo sobre o faturamento das telefonicas e da
venda de licencas publicas, tem hoje R$ 2,7 bilhdes e nunca foi utilizado. Para viabilizar
legalmente o uso do Fust, a Anatel, por recomendacdo do TCU (Tribunal de Contas da
Unido), estabeleceu 0 novo servico sob regime de concessao e dividiu o pais em 11 &reas.
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A licitacdo deve ocorrer neste ano, e cada uma das novas concessionarias ndo podera prestar o
servico em mais de uma das areas.

Com a divisdo do pais, uma empresa que prestar o servico nos municipios da Grande Séao
Paulo, por exemplo, terd de oferecé-lo também nos Estados do Para e Amap4, regides de
menor interesse comercial, mas que foram agrupadas com a regido de S&o Paulo para a
licitacdo.

Para o conselheiro da Anatel, Antonio Carlos Valente, a divisdo vai evitar que uma grande
concessionaria de telefonia fixa seja beneficiada com a prestacdo do novo servigo na sua
prépria area de atuacdo, onde ja possui infra-estrutura instalada.

Desta forma, ao oferecer o servico em um Estado da sua regido original, tera que oferecé-lo
também na area de outra concessionaria, o que forcarad o compartilhamento de infra-estrutura.

Além da prestacdo dos servicos financiados pelo Fust, as concessionarias poderdo utilizar a
mesma infra-estrutura para explorar o servico comercialmente, ou seja, oferecendo banda
larga para residéncias e empresas.

De acordo com as metas de universalizacdo divulgadas, todas as localidades com mais de
1.000 habitantes terdo disponibilidade de servico de internet em banda larga. Para as
localidades com até 5.000 habitantes, a universalizacdo devera ocorrer até janeiro de 2010.
Em janeiro de 2012, o atendimento sera obrigatério para as localidades que tenham entre
5.000 e 50 mil habitantes e até 2014, para 0s municipios com mais de 50 mil habitantes.

As metas que serdo impostas as novas concessionarias deverao ser cumpridas de acordo com
a disponibilidade or¢camentaria.

De acordo com o plano da Anatel, em janeiro de 2014 todas as solicitagdes de acesso deverdo
ser atendidas no prazo maximo de quatro semanas.

REAJUSTE ANUNCIADO POR ALCKMIM FOI ELEITORAL, DIZEM

SINDICATOS E PT
Folha de S. Paulo — 11/07/2004

FUNCIONALISMO
Entidades ainda dizem que o aumento foi pequeno

VIRGILIO ABRANCHES
Da redacéo

O reajuste concedido pelo governo de Sdo Paulo ao funcionalismo publico -anunciado na
semana passada- foi uma "propaganda eleitoral". E o que dizem os principais sindicatos e o
PT, partido de oposicao ao governador Geraldo Alckmin (PSDB).

Os sindicatos e a oposicao também acusam Alckmin de ndo ter uma politica salarial definida
para os servidores. "Esse governo escolheu perto de outubro, esta fazendo justamente devido
as eleicGes. Eles ndo tém politica salarial para o funcionalismo"”, disse o presidente do
Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do Estado de S&o Paulo, Carlos de Castro.
"Quando falam de reajuste até 59% ¢ propaganda. E isso que fica no imaginario das pessoas.
Mas para n6s nio significa nada. E um reajuste de uma gratificacdo que ja é pequena”, disse a
presidente do Sindicato dos Servidores da Saude do Estado de Séo Paulo, Célia Regina Costa.
Na ultima segunda, Alckmin anunciou reajuste para o funcionalismo. Para a satde ndo houve
aumento no salério, e sim na GEA (Gratificacdo Especial de Atividade). Outro ponto para o
qual os sindicatos chamaram a atencgéo foi o fato de os reajustes de salarios ndo terem reposto
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a inflacdo no periodo entre o Gltimo aumento concedido pelo governo e o deste ano (veja
quadro ao lado).

O lider do PT na Assembléia Legislativa de S&o Paulo, deputado Candido Vacarezza, disse
gue 0 governo anunciou o reajuste agora como “propaganda”. "Eu sou a favor do reajuste. S6
precisamos ver como o Estado faz isso. O governo do Estado engana, diz que néo pode dar
um aumento maior por causa da Lei de Responsabilidade Fiscal, mas isso € mentira."

Ja& especialistas em finangas publicas ouvidos pela Folha defenderam o reajuste do governo
Alckmin. Para o professor Juarez Rizzieri, da Faculdade de Economia e Administracdo da
USP, o governo "esta fazendo o que pode". "Esse aumento esta sendo consistente. O governo
estd fazendo o que pode", declarou ele.

Na mesma linha vai Fabio Gallo Garcia, professor de finangas da PUC-SP e da Fundacéo
Getulio Vargas de Sao Paulo. "O governo Alckmin é muito controlado. Portanto, se ele deu
reajuste, é o que ele podia dar e dentro da Lei de Responsabilidade Fiscal."

GOVERNO CRIA PROGRAMA DE BOLSAS POR MP
Folha de S. Paulo — 14/09/2004

LUCIANA CONSTANTINO
Da sucursal de Brasilia

O governo federal editou uma medida provisoria para implantar o Prouni (Programa
Universidade para Todos), antes mesmo de a Camara votar o projeto de lei que tramita na
Casa desde maio. Pelo programa, instituicdes privadas de ensino irdo fornecer bolsas de
estudo a alunos carentes.

O argumento apresentado pelo governo foi o de que seria impossivel aplicar o programa em
2005 se ele ndo comecasse a vigorar agora, 0 que aconteceu ontem com a publicacdo da MP
no "Diario Oficial" da Unié&o.

Ha duas semanas, no dia em que o projeto estava previsto na pauta dos deputados -foi retirado
depois-, 0 Ministério da Educacédo assinou um termo de cooperacdo com 37 instituicGes para
aplicar a proposta no proximo vestibular. A adesdo antecipada causou mal-estar na oposicao.
O Prouni prevé que as filantrépicas ficam obrigadas a destinar ao menos uma bolsa integral a
cada nove alunos pagantes. Essas entidades tém isencéo fiscal prevista na Constituicdo. No
caso das instituicdes com fins lucrativos, quem aderir terd a isencdo de quatro tributos
federais.

O texto publicado ontem traz modificagdes em relacdo ao enviado ao Congresso pelo
governo, como a possibilidade de oferecer meia bolsa e de atender alunos que fizeram ensino
médio em escolas privadas com bolsa integral.

Algumas alteracdes estavam previstas no substitutivo do deputado Irineu Colombo (PT-PR),
relator do projeto na comisséo especial da Camara.

Antes de publicar a MP, o governo consultou Colombo e o presidente da comissdo, deputado
Gastdo Vieira (PMDB-MA).

Em abril, o Palacio do Planalto desistiu da proposta do MEC de implantar o Prouni por MP
para "prestigiar os parlamentares”. O presidente Luiz Inécio Lula da Silva chegou a cancelar a
solenidade que ocorreria no Planalto para a assinatura da medida provisoria.

"Se ndo fosse editada a MP agora, seria impossivel aplicar o programa em 2005", afirmou o
secretario-executivo do Ministério da Educacdo, Fernando Haddad, que ontem estava como
ministro em exercicio. Tarso Genro, o titular da pasta, estava na Italia.
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O governo espera atender entre 250 mil e 300 mil alunos nos prédximos quatro anos com o
Prouni. Para 2005, sdo pelo menos 20 mil vagas, segundo o0 MEC.

As bolsas sdo destinadas ao aluno que tenha cursado o ensino médio completo na escola
publica ou em particular com bolsa integral. Serdo atendidos ainda portadores de necessidades
especiais e professores em cursos de licenciatura e pedagogia da rede publica.

No caso dos outros alunos, eles deverdo ter renda familiar de um salario minimo e meio para
receber bolsa integral e de até trés minimos para as parciais (50%).

A primeira selecdo sera feita com base no Enem (Exame Nacional do Ensino Médio) e, entéo,
em critérios de cada entidade.

BAIXA QUALIDADE COMPROMETE ALFABETIZAQAO
Folha de S. Paulo — 31/03/2005

ATINGIR O ENSINO BASICO UNIVERSAL
Colaboracéo para a Folha

Pais alcanca meta antes de 2015, mas alunos saem sem dominio elementar de lingua
portuguesa e matematica.

Até 2003, parte dos alunos de trés escolas rurais de Capao Bonito -cidade de 47 mil habitantes
no Vale do Ribeira, uma das regides mais pobres do Estado de Sdo Paulo- chegava a quarta
série sem saber ler ou escrever, alguns com dificuldades de alfabetizacdo. A partir de 2004, o
desempenho desses estudantes, com os mesmos professores, saltou 18 pontos nas avaliagdes
aplicadas.

"O curso de capacitacdo de professores provocou uma revolucdo”, analisa a ex-diretora da
escola Ana Benta, Eliana Silva, 40. A "revolugdo", na verdade, foi de pequenas modificagoes
na rotina das escolas, como valorizacdo da participacdo dos pais, criacdo de oficinas de
leitura, estimulo aos professores para usar recursos além da lousa e da cartilha e mais
trabalhos em grupo.

Resultado de uma parceria com a Fundagdo Lemann, que deu o curso de formacdo para
diretores -e estes para os professores-, a iniciativa envolveu 200 escolas de S&o Paulo e de
Santa Catarina e beneficiou 100 mil alunos. Agora o projeto sera implantado em outras
cidades e Estados.

Outra experiéncia nesse sentido vem da capital paulista. Wesley Lima, 13, e Marcelo
Henrique Godoi, 13, tocam violino; Izabela Dallmann, 13, violoncelo. Eles moram no bairro
pobre de Cidade Dutra, na zona sul, uma das areas mais violentas da cidade, e estudam no
CEU (Centro de Educacédo Unificada) local.

Ali, gracas a uma parceria en- tre o Instituto Pdo de Acucar, o banco Santander e a prefeitura,
foi montada uma orquestra com os alunos, que ensaiam todas as tercas e quintas. Outros trés
CEUs participam desse projeto.

Quantidade vs. qualidade

Exemplos como os de Capdo Bonito e Cidade Dutra ilustram o principal alvo da
responsabilidade social das empresas hoje: educacdo. "O chamado terceiro setor faz uma
pressdo importante para que as pessoas e as autoridades vejam e tratem a educacdo como
prioridade”, afirma o representante da Unesco no Brasil, Jorge Werthein, 64. "E educacéo de
qualidade™, completa.
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O Objetivo do Milénio (ODM) relacionado a universalizagdo do acesso a escola sera atingido
no pais bem antes de 2015, mas s6 quantitativamente. A qualidade de ensino continua
baixissima.

Relatdrio do Saeb 2001 (Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Béasica), do Ministério
da Educacdo, revela que o pais forma cidaddos semi-analfabetos e que ndo dominam nem
sequer operagdes basicas da matematica. A soma de conceitos "muito critico™ e "critico™ passa
dos 52%, na quarta série, e dos 58%, na oitava. O percentual de "avancado”, na quarta série,
foi zero, e 0,1% na oitava.

Entre os alunos de quarta série, na prova de lingua portuguesa, 22,2% nao passaram do
conceito minimo, "muito critico”; 36,8% tiveram desempenho “critico”; 36,2%,
"intermediario"; 4,4%, "adequado", e 0,4%, "avanc¢ado".

"Isso significa que mais da metade deles [59%] ndo entendeu nada da prova e a devolveu em
branco ou rasurada ou entendeu algo, mas ndo conseguir montar uma Unica frase para
responder”, analisou o professor de macroeconomia da PUC-MG Marcio Antdnio Salvato, 35,
coordenador do laboratério do Sudeste de acompanhamento de testes do ODM para o
Programa das NagGes Unidas para o Desenvolvimento.

Além do Saeb, o Brasil participa do Pisa (Programa Internacional para Avaliacdo do
Estudante), sob a coordenacdo da OCDE (Organizacdo para a Cooperagdo e 0
Desenvolvimento Econémico). A prova tem conceitos de 1 a 5.

Na avaliagdo da lingua, 55,7% dos brasileiros ndo passaram do conceito 1. Apenas 3,1%
chegaram no 4; e 0,6%, no 5.

Os mexicanos foram melhores: 6,9% dos alunos chegaram a 4 ou 5, e 44% ficaram abaixo de
1. Os americanos se destacaram mais: 17,9% néo passaram de 1, mas 33,7% alcancaram 4 ou
5.

Segundo o IDH-Educacéo (indice de Desenvolvimento Humano especifico da éarea), o Brasil
tinha indice 0,745 em 1991 e melhorou um pouco, chegando a 0,849 em 2000. Era 0 mesmo
nivel de Costa Rica, Argélia e Vietna.

Para 2015, as projecfes apontam um IDH de 0,906, proximo do que ja tém hoje Israel e os
vizinhos Argentina, Uruguai e Chile. O indice varia de 0 (nota mais baixa) a 1 (mais alta).
Para piorar, 0 acesso aos ensinos médio e superior tornam-se gargalos. A Taxa de
Escolaridade Liquida (percentual da populacdo estudando no nivel de escolaridade de sua
idade) no nivel fundamental estad em torno de 94%. Mas a Taxa de Escolaridade Liquida no
ensino medio despenca para 40%. E cai para menos de 10% no ensino superior.

Ano da qualidade

Nem o governo nega a situacdo do ensino, tanto que o Ministério da Educacéo instituiu 2005
como o0 ano da qualidade da educacgéo bésica. Entre outras medidas, havera a troca do Fundef
(Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Fundamental e Valorizagdo do
Magistério) pelo Fundeb (Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacgdo), que estende financiamentos até o ensino médio.
"Com o novo fundo, cerca de R$ 4 bilhdes devem ser injetados”, diz o secretario-executivo do
Conselho Nacional de Educacéo, Ronaldo Mota.

Além disso, a proposta de emenda constitucional prevé o aumento da vinculacdo de tributos
federais a educacdo dos atuais 18% para 22,5%, em quatro anos.

A Unesco recomenda gastos anuais de 6% do PIB na educagdo (somando recursos federais,
estaduais e municipais). "Faz décadas que o Brasil ndo atinge o0 minimo. Fica entre 4,5% e
4,6% do PIB. Para pagar a divida educacional, o pais precisa investir mais"”, alerta Werthein.
(EF)
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MEC VAI ANUNCIAR “PACOTE DE BONDADES”
Folha de S. Paulo — 13/06/2005

EDUCACAO

Governo divulgara a volta do ensino médio integrado ao profissionalizante e bolsas para
alunos de curso integral pelo Prouni.

LUCIANA CONSTANTINO
Da sucursal de Brasilia

Em meio a uma crise politica que se arrasta ha quase um més, o governo federal prepara para
amanhd a divulgagdo de uma série de novas medidas na &rea educacional. Um dos destaques
desse "pacote de bondades" é a obrigacdo de as escolas técnicas federais oferecerem, a partir
de 2006, vagas no ensino médio integradas a cursos profissionalizantes.

Também consta no pacote a criacdo de uma bolsa de um salario minimo mensal para alunos
do Programa Universidade para Todos (Prouni) matriculados em cursos integrais, como
medicina. Devem ser beneficiados cerca de 4.000 estudantes que ja obtiveram bolsas integrais
no programa.

Alguns itens, contudo, ndo sdo novidade. Um deles é o 0 envio ao Congresso da ja anunciada
proposta de emenda constitucional do Fundeb -0 novo fundo para financiar a educacéo basica.
A criagcdo do Fundeb consta da agenda do presidente Luiz Inacio Lula da Silva desde a
campanha eleitoral, como um dos compromissos do entdo candidato para melhorar a
educacdo. Desde entdo, passou por diversas modificagcdes e j& foi motivo de atrito entre o0s
ministérios da Educacdo e da Fazenda por causa da defini¢do dos valores que serdo destinados
ao fundo.

A solenidade de divulgacdo das novas medidas acontecerda no Palacio do Planalto. Para o
ministro Tarso Genro, as agdes sdo o cumprimento da agenda iniciada em 2004. "Ou se
coloca a educacdo como centro estratégico para o0 pais ou o pais ficard capengando, fazendo
cortes para manter a estabilidade macroeconémica", afirma o ministro.

Neste ano, o governo federal prevé gastar pelo menos R$ 7,2 bilhdes em programas
educacionais (verba discricionaria). Isso representa um aumento de quase R$ 1 bilhdo em
relacdo a 2004.

Curso profissionalizante

O governo editard uma portaria estabelecendo que as 101 escolas técnicas federais deverao
oferecer no proximo ano 10% de suas vagas em cursos de ensino médio articulados com
cursos profissionalizantes para jovens e adultos. Para 2007, a meta sera de 20%.

A medida € possivel devido a publicagdo, no ano passado, de um decreto presidencial que
voltou a permitir a integracdo do ensino médio e do profissional, separados havia sete anos.

A expectativa € atender a 80 mil alunos com mais de 17 anos e com a 82 série completa. Com
dois anos de curso, os alunos poderdo ter diploma de nivel médio com formacéo profissional
inicial. Em trés anos, eles receberdo um diploma técnico.

De acordo com o Censo Escolar 2004, havia no pais 676 mil estudantes matriculados em
cursos técnicos publicos e privados.

Com a medida, o Ministério da Educacdo quer garantir que as escolas técnicas federais
oferecam desde cursos de qualificacdo inicial até cursos de ensino superior. "Faltava uma
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politica para a educagéo profissional que permitisse uma aproximagdo com outras areas, como
o0 Sistema S [Sesi, Senai etc.], por exemplo. As escolas técnicas vao ajudar nesse papel™, diz o
secretario-executivo do MEC, Fernando Haddad. Para efetivar essas medidas, o MEC esta
negociando recursos com o BID (Banco Interamericano de Desenvolvimento).

J& a bolsa-permanéncia do Prouni serd criada por meio de medida proviséria. Na mesma
medida estardo outras duas acdes: a transformacdo em lei de um programa ja existente nas
universidades para pagar bolsas de iniciacdo cientifica e a criacdo da bolsa no Escola de
Fabrica.

Segundo Haddad, o programa de tutoria das universidades ja atende a 3.000 alunos com 250
professores-tutores, mas, como nado existe em lei, corre o risco de interrupcdo no pagamento.
Por isso, a incluséo na MP.

O Escola de Fabrica € um programa divulgado no ano passado e prevé cursos
profissionalizantes para alunos de 15 a 17 anos da rede publica (a partir da 82 série do ensino
fundamental) com uma renda familiar per capita de até meio salario minimo. As aulas serdo
ministradas na empresa-parceira, 0 governo pagara bolsa mensal aos alunos e a certificacdo
caberd aos Cefets (Centros Federais de Educagdo Tecnologica). O programa comecard a
funcionar no segundo semestre deste ano.

Cadastro

Além do pacote da terca, o Ministério da Educacdo prepara mudancas no Censo Escolar.
Realizado todos os anos, o0 censo traz informagdes sobre a rede de educacdo basica, como
numero de alunos e infra-estrutura. A idéia é criar um namero de cadastro para cada aluno,
por meio do qual sera possivel obter mais informacdes.

Com esse censo, aliado & ampliagdo da avaliacdo da educagdo basica, o governo pretende
monitorar melhor a qualidade do ensino e obter informagfes mais detalhadas sobre a evaséo
escolar.

OPINIAO - EDUCACAO E AVALIACAO
Folha de S. Paulo — 20/11/2005

Tendéncias/Debates
FERNANDO HADDAD

Todo processo educacional reclama avaliagdo. Nao ha professor que ndo submeta seus alunos
a avaliagcdo. O objeto dessa avaliacdo é o aluno individualmente considerado e seu objetivo é
a verificagdo da aquisicdo de competéncias que preparam uma subjetividade para assimilar
conhecimentos mais complexos.

Sem desconsiderar a opinido dos entusiastas do inaudito "provédo", o Enade retoma o objetivo
correto

Caso bem diferente é o da avaliacdo que tem por objeto a unidade de ensino. O objetivo aqui é
verificar se os elementos que compdem a unidade de ensino -a escola, no caso da educagéo
basica, e cada curso de graduacdo oferecido por uma instituicdo, no caso da educacédo
superior- estdo bem moldados para a oferta de educagédo de qualidade.
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Como individuos mudam mais celeremente que instituicGes, a periodicidade da avaliacdo de
alunos e de unidades de ensino ndo precisa necessariamente ser a mesma. O desempenho do
aluno em relacdo a seus pares pode se alterar num bimestre, mas o desempenho de uma
unidade de ensino em relacdo as demais raramente se altera num biénio.

Quando a avaliacdo de unidades de ensino tem por base o desempenho de alunos, aplica-se o
mesmo procedimento de avaliacdo a uma amostra representativa dos alunos de cada unidade
de forma a permitir comparagoes.

As mudancas promovidas pelo Ministério da Educacao nos seus instrumentos de avaliacao se
nortearam por essas consideragdes. N&o se trata de descartar os instrumentos existentes, mas
de aperfeicoa-los.

Tomemos o caso da educacdo bésica. O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) é
um exame aplicado a cada dois anos a uma amostra de alunos de cada Estado, acompanhado
de um questionario. Trata-se de uma ferramenta Gtil, que permite estabelecer correlaces
estatisticas entre o desempenho dos alunos e um conjunto de variaveis, como perfil do corpo
docente, infra-estrutura da escola etc.

Contudo, como a amostra ndo é representativa dos alunos de cada sistema municipal ou de
cada escola, ela ndo permite ao prefeito, por exemplo, saber se o sistema educacional por ele
gerenciado se distingue dos demais sistemas municipais. Muito menos da condicdes a diretora
da escola de saber se seus esforcos para melhorar as condigdes de ensino no seu
estabelecimento produzem ou néo resultados comparativamente aos demais.

Com o Saeb ampliado -a Prova Brasil-, cada prefeito, secretario de Educacdo e diretora de
escola receberd um relatdrio sobre a posi¢éo relativa de cada escola, possibilitando corrigir as
deficiéncias e disseminar as boas préaticas que serdo identificadas.

Até 30 de novembro de 2005, cerca de 5 milhdes de alunos de quarta e oitava séries de todas
as 43 mil escolas publicas urbanas do pais realizardo a prova, gracas a adesdo dos governos
estaduais e municipais, a maioria dos quais ndo teria condi¢des de construir um sistema
proprio de avaliacdo. Experiéncias como a Prova Brasil vém sendo adotadas por muitos
sistemas educacionais em todo 0 mundo, produzindo efeitos bastante positivos.

Tomemos, agora, 0 caso da educacédo superior. O chamado "provao” era aplicado anualmente
a todos os concluintes de determinados cursos de graduagdo. Em oito anos de existéncia,
avaliou apenas um terco dos cursos. Da maneira concebida, se fosse aplicado aos 18 mil
cursos de graduacdo oferecidos, exigiria investimento anual equivalente a 30% do que a
Unido investe no ensino fundamental por meio do Fundef.

O problema, contudo, ndo é apenas esse. Corria-se um risco desnecessario: transformar um
instrumento de avaliacdo que deveria permitir a comparagdo entre cursos de varias
instituicbes em um instrumento de avaliagdo de alunos, papel para o qual ele simplesmente
ndo se presta. Nao por acaso, ndo existe em nenhum outro pais do mundo algo que se
assemelhe ao "provao".

Sem desconsiderar a opinido dos entusiastas do inaudito "provao”, o Enade, como apenas um
elemento, dentre outros, da avaliagéo de cursos, retoma o objetivo correto, com a vantagem de
permitir que, com 0S mesmos recursos, todos os cursos de graduacdo oferecidos por cada
instituicdo sejam avaliados num prazo maximo de trés anos.

O graduado, por sua vez, ostentara, como em todo mundo, seu histérico escolar e a reputacdo
da instituicdo que lhe conferiu o diploma como insubstituiveis indicadores da qualidade da
sua formacéo. Dai a importancia da avaliacdo institucional que, somada a avaliacdo de cursos
e ao proprio Enade (os trés componentes do Sinaes), possibilita as instituicbes de ensino
superior construir sua reputacéo.

N&o se tomem essas evolugdes como contestacdo do que foi feito no passado. Assim como o
Fundeb aperfeicoa o Fundef, ao incorporar, com mais recursos (R$ 4,3 bilhdes), a educacéo
infantil e o0 ensino médio, o Saeb ampliado e o Enade (inscrito no Sinaes) sdo desdobramentos
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importantes dos antigos modelos de avaliacdo que promoverdo grandes avangos na educacéo
brasileira.

Fernando Haddad, 42, advogado, mestre em economia, doutor em filosofia, professor
licenciado de teoria politica da USP, é o ministro da Educacdo. E autor de, entre outros
livros, "Trabalho e Linguagem” (Azougue, 2004).

EDITORIAL - MATERIAL ELEITORAL
Folha de S. Paulo — 23/01/2006

O governador de S&o Paulo e pré-candidato a Presidéncia da Republica, Geraldo Alckmin
(PSDB), anunciou na semana passada a entrega de 4,5 milhdes de kits de material escolar para
alunos das escolas do Estado. A medida vai beneficiar mais da metade dos 6 milhdes de
estudantes das escolas estaduais.

Embora o governador negue, os indicios de uma manobra eleitoreira sdo evidentes. O Estado
ja destinava verbas a compra de material para alunos carentes e nunca o0 gasto com esse
beneficio foi tdo elevado. No ano passado, o valor empenhado para essa finalidade atingiu R$
43 milhdes. Em 2006, a cifra mais que dobrou, para R$ 93 milhdes.

O problema é que houve uma mudanca significativa na forma de entrega dos kits. Em 12 anos
de governo tucano no Estado de Sdo Paulo, esta € a primeira vez em que o material é
distribuido diretamente aos alunos. As mochilas que integram o kit sdo azuis, que é uma das
cores-simbolo do PSDB, e estdo grafadas com o slogan "respeito por vocé", que esta entre 0s
utilizados pelo governo estadual.

E claro que qualquer investimento que beneficie a populacdo mais pobre é elogiavel. Mas a
atitude de Alckmin é incongruente com o comportamento anterior dos tucanos, que criticaram
iniciativas semelhantes da ex-prefeita Marta Suplicy.

O atual governador e a entdo prefeita ndo s@o 0s Unicos a empregar expedientes desse tipo
com fins eleitorais. A aproximacdo das elei¢cfes sempre gera surtos de hiperatividade nos
candidatos. Bons exemplos séo a chamada operacdo "tapa-buracos”, do governo federal, que
dispensa licitacbes no afd de mostrar resultados, e o "recapeamento asfaltico” do prefeito de
Sé&o Paulo, José Serra, também cotado para presidenciavel tucano.

Em casos como esses, muitas vezes o problema ndo esta nas iniciativas, que podem trazer
beneficios imediatos a populacdo. O perigo estd na probabilidade - alta, se o passado for
tomado como padréo - de que, passadas as eleigdes, os projetos sejam simplesmente deixados
de lado.

OPINIAO - EDUCACAO BASICA
Folha de S. Paulo — 09/07/2006

Tendéncias/Debates
FERNANDO HADDAD

O Senado Federal deu demonstragdo de grandeza aprovando o Fundeb por unanimidade, na
esteira do ocorrido na Camara.
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GRACAS A ACAO coordenada dos dirigentes da educacdo dos trés niveis de governo -
municipal, estadual e federal- foi possivel acordar uma agenda de transformacédo da educacéo
bésica do pais. Os avangos até aqui obtidos merecem consideracdo. A arrecadacdo para
repasses da Unido aos Estados e municipios relativos ao salario-educacdo saltou de R$ 3,7
bilhGes em 2002 para R$ 5,9 bilhdes em 2005.

As transferéncias voluntarias da Unido, que em 2002 atenderam 497 municipios, passaram a
atender 1.625, o que permitiu ampliar o acesso a projetos federais voltados para formacéo de
professores, reforma e construcdo de escolas, equipamentos, material pedagogico etc.

O ensino obrigatorio, em linha com a experiéncia internacional, passou de oito para nove
anos. O investimento minimo por aluno do ensino fundamental, no Fundef, teve reajuste de
26% acima da inflacdo. A merenda escolar, que teve seu valor reajustado em 70% (apds uma
década sem reajuste), foi estendida a educacdo infantil, e o livro didatico foi oferecido aos
estudantes do ensino medio.

O Bolsa-Familia praticamente universalizou o atendimento as criangas pobres e garantiu sua
permanéncia na escola (hoje, 90% das escolas informam a freqliéncia das criangas atendidas
contra 19% em 2002). Foi estimulada a integragdo do ensino médio & educagéo profissional,
vedada por decreto de 1997, e ampliadas as oportunidades de acesso de estudantes de nivel
médio a educacao superior, pelo ProUni (100 mil bolsas de estudos ao ano) e pela expansdo
das universidades federais (ampliacdo de 25% da oferta de vagas publicas).

Criou-se programa emergencial de apoio ao ensino médio com investimentos anuais de R$
400 milhGes. Retomaram-se os investimentos, vedados por lei de 1998, na expansdo das
escolas técnicas federais (50 novas escolas, com ampliacdo de 40% da oferta de vagas).

Todo esse esforco é coroado por trés projetos estruturais: Prova Brasil, Universidade Aberta e
Fundo da Educacdo Basica. O Prova Brasil muda o conceito de avaliagdo. Os dados do Saeb
(Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica), antes amostrais, sdo divulgados também por
escola, o que aumenta a responsabilidade da comunidade de pais, professores e dirigentes com
0 desempenho. Torna a escola menos estatal e mais publica. Permite identificar boas praticas,
disseminando-as, e insuficiéncias, o que torna possivel enfrenta-las de forma efetiva.

Os dados, recém-lancados, sugerem que os esfor¢os de Estados e municipios em melhorar a
qualidade da educacdo surtem efeito. As médias, que vinham caindo desde que a qualidade da
educacdo béasica € medida, sofrem uma inflexdo significativa na 42 série do ensino
fundamental. A Universidade Aberta muda o conceito de formacao de professores. Em regime
de colaboracdo, Estados e municipios, de um lado, e universidades federais, de outro,
estabelecem acordos de cooperagdo técnica. Por meio deles, os entes federados mantém polos
de apoio presencial para abrigar professores sem curso superior ou formar novos professores.
As universidades federais, da sua parte, oferecem 0s cursos de licenciatura e pedagogia. A
Unido remunera professores-bolsistas das universidades responsaveis pelas disciplinas
ministradas e arca com custos da producdo do material pedagdgico. No dia 30 de junho foram
assinados 311 acordos de cooperacdo, o0 que permitira oferecer, em 2007, 90 mil vagas de
ingresso, majoritariamente para professores da educacdo bésica, atendidos por 4.800
professores universitarios. Quando instalados os 1.000 polos previstos, 0os mais de 2 milhdes
de professores do pais estardo associados a um polo nas proximidades de onde trabalham.

Por fim, o Fundeb (Fundo da Educacdo Basica), 0 mais ambicioso projeto de financiamento
da educacdo bésica, substituira o Fundef com trés vantagens: 1) aumenta substancialmente o
compromisso da Unido com a educacdo basica, aportando cerca de R$ 5 bilhdes de
investimento ao ano (contra uma média de R$ 500 milhdes), 2) institui um Unico fundo para
toda a educacéo basica, da creche ao ensino médio (e ndo apenas para o ensino fundamental) e
3) estabelece piso salarial nacional do magistério.

O Senado Federal deu demonstracdo de grandeza com a educacdo basica, aprovando o
Fundeb por unanimidade, na esteira do ocorrido na Camara dos Deputados, que aprovou o
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novo fundo, em janeiro, pelo placar de 457 votos a 5. Que a educagdo continue sendo tratada
de forma suprapartidaria para o bem do Brasil.

FUNDEB SEGUE A ROTA DO BOLSA FAMILIA
Folha de S. Paulo — 11/12/2006

ESTADOS DO NORDESTE E DO NORTE QUE JA SAO MAIS BENEFICIADOS PELO
PROGRAMA SERAO TAMBEM OS MAIS PRIVILEGIADOS PELO FUNDO.

Fundo que destina verba para a educacéo basica deve ser bandeira no segundo mandato;
ministro diz que os dois sdo complementares.

FABIO TAKAHASHI
ROGERIO PAGNAN
Da reportagem local

Ja privilegiados no primeiro mandato do presidente Luiz Incio Lula da Silva com o programa
Bolsa Familia, os Estados do Norte e do Nordeste também serdo os mais beneficiados com o
Fundeb, novo fundo da educacdo bésica brasileira -aprovado na ultima quarta-feira pelo
Congresso.

Uma simulagdo feita a pedido da Folha pelo professor José Marcelino de Rezende Pinto, da
USP de Ribeirdo Preto e ex-diretor do Inep (instituto de pesquisas do MEC) no governo Lula,
mostra que os R$ 4,5 bilhdes que o governo federal injetard anualmente no fundo deverdo ser
distribuidos a oito Estados do Nordeste e dois do Norte (veja quadro).

A Bahia, por exemplo, que é o Estado que mais recebe dinheiro do Bolsa Familia, também
deveréd dominar os recursos federais do Fundeb, com cerca de R$ 980 milhdes.

O MEC informa que o estudo sobre a destina¢éo dos recursos ainda esti em fase de conclusdo
no Inep e que, por isso, ndo comenta “especulacBes”. Extra-oficialmente, porém, o MEC
estima que pelo menos 80% dos recursos vao para as regiées mais pobres.

De qualquer maneira, a distribuicdo desses recursos do novo fundo da educacgéo basica possui
o mesmo perfil do Bolsa Familia. No ano passado, dos R$ 5,7 bilhdes destinados ao programa
assistencial, 61% (R$ 3,5 bilhGes) foram para os Estados do Norte e Nordeste.

Discurso

Considerando as verbas da Unido, dos Estados e dos municipios, o Fundeb movimentara R$
55,8 bilhdes a partir do quarto ano de vigéncia (quando a implantacdo sera total). Desse
montante, 60% tera de ser utilizado na remuneragéo dos profissionais da educac&o.

No Ministério da Educacdo, o Fundeb € tido como a principal bandeira no segundo mandato
de Lula, assim como foi o Bolsa Familia no primeiro -peca fundamental para a reeleigéo.

Para o ministro da Educacdo no governo Fernando Henrique Cardoso Paulo Renato Souza, ja
é esperada a utilizacdo politica da aprovacdo do Fundeb. "O PT tem uma grande capacidade
de se apoderar politicamente de projetos que sdo de todos. Ele fez isso com o Bolsa Familia,
em que o governo somente unificou programas que ja existiam, e podera fazer também com o
Fundeb", disse.

"A fixacdo dos 60% para salarios cristaliza isso, pois agrada aos professores, que é um grupo
numeroso e politicamente influente”, afirmou Gustavo loschpe, mestre em desenvolvimento
econémico pela Universidade Yale (EUA).
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Levantamento feito pela Folha nos discursos oficiais da uma dimensdo da expectativa do
governo: o Fundeb foi abordado pelo presidente em 75 falas desde 2004, tratado como
"revolucdo na educacgédo" e "ajuda aos Estados mais pobres™.

O senador Arthur Virgilio (PSDB-AM) disse também ndo descartar a possibilidade de o
presidente tentar usar politicamente os recursos do Fundeb, mas aposta que o plano néo ira
"colar”. "A histdria ndo se repete, a ndo ser como farsa."

J4 o deputado Rodrigo Maia (PFL-RJ) disse ver como positiva a concentracdo de
investimento na educacdo nas regides pobres. "Se vocé conseguir aumentar os investimentos
no Nordeste, quem sabe no futuro o Bolsa Familia ndo tenha a importancia que teve agora."

O ministro da Educacdo, Fernando Haddad, afirma que o fundo terd& um papel de
complementacdo ao Bolsa Familia porque os dois teriam "efeitos que se superpdem e que sdo
complementares”. "O impacto econémico nas regides menos favorecidas sera tdo grande
quanto foi o Bolsa Familia, com a vantagem de o investimento estar sendo feito em educacao,
portanto, promovendo a emancipacao das pessoas."

"E uma combinag&o extremamente positiva. Combinar o apoio as familias pelo Bolsa Familia,
que da aquele impacto imediato, tira as familias da miséria, e, em seguida, entrar com
educacdo basica de qualidade."

Ja Rezende Pinto ndo se mostra tdo entusiasmado, apesar de acreditar que os R$ 4,5 bilhdes
terdo efeito significativo. "E pouco frente as necessidades da educacdo do pais."
Diretora-executiva da Fundacdo Lemann, llona Becskehdzy se diz preocupada com a
utilizacdo do Fundeb em salérios. "H& o perigo de ndo sobrar quase nada para diminuir o
numero de alunos por sala, comprar material escolar, ou seja, que sdo coisas fundamentais."

ALIANCA COM GOVERNOS POTENCIALIZA AQOES
Folha de S. Paulo — 24/04/2007

EMPRESAS INVESTEM EM PROJETOS ASSOCIADOS AO PODER PUBLICO A FIM
DE GANHAR ESCALA, MESMO COM O “LUCRO SOCIAL” MENOR.

Programas de promocdo a educacéo, saude e geracdo de renda podem ultrapassar a
barreira de um mandato gracas a gestéo privada.

JULIANA GRACON

Desafio rotineiro na vida executiva, equilibrar projetos de resposta imediata, mas restrita, e
programas de longa maturagdo, com resultados mais amplos, tornou-se uma meta para 0s
investidores sociais. Em busca de perenidade para suas iniciativas, eles estdo "descobrindo” o
governo como potencial parceiro para a promogdo de grandes mudancas no pais.

E o caso do banco Real, com o programa Amigo Real, que destina verbas para Conselhos dos
Direitos da Crianga e do Adolescente dos municipios que tém indices sociais mais graves. "S6
assim podemos influenciar politicas publicas voltadas para criancas e adolescentes”, diz Laura
Oltramare, superintendente de desenvolvimento sustentavel do banco Real.

O programa tem cinco anos, assim como a parceria da Intel com o Ministério da Educacéo
para capacitar professores no uso da informética para criar planos de aula.

Rose Salvini, gerente de educacdo da companhia, entende que a opc¢do pelo modelo d& menos
visibilidade que programas diretamente voltados & comunidade e que a constituicdo de um
instituto, mas fomenta de forma mais efetiva o desenvolvimento no meio escolar.
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"Institutos e fundagdes agregam valor & marca, mas demandam muito em termos de
conhecimento, comprometimento e seriedade. Os acionistas resistem a criacdo de um instituto
cujas causas ndo tém a ver com o negdcio e que tragara esforgos sem oferecer retorno social e
financeiro”, diz a consultora Ruth Goldberg, especialista em estratégias de responsabilidade
social corporativa.

"A Unica possibilidade de universalizar uma iniciativa e chegar mais rapidamente a uma
transformacao social é se aliar com quem tem relagcdo com a comunidade e legitimidade para
cuidar de saude, educacao e assisténcia”, diz ela.

N&o hd mais davidas sobre a necessidade de estabelecer parcerias, avalia Marcos Kisil,
presidente do Instituto para o Desenvolvimento do Investimento Social (Idis). "Hoje, a
questdo é saber como faze-las."

Para ele, as parcerias publico-privadas no campo social sdo blogueadas pela visdo restritiva
dos governantes, para quem nédo cabe as companhias participar da gestao de politicas publicas.
"E preciso abrir didlogo e mostrar que mais dinheiro significa mais eficacia. E aceitar a idéia
de que o parceiro privado participara desde a concepgdo do programa.”

A professora Maria Raquel Grassi, do Nucleo de Governanga Corporativa da Fundacdo Dom
Cabral, também vem observando mais parcerias entre empresas e governo, além de entidades
da sociedade civil. "A necessidade de unir esforcos esta cada vez mais clara, pois o nivel de
complexidade dos problemas € cada vez maior. As empresas sabem que estdo num ambiente
complexo e precisam interagir com governo e sociedade em regulamentagdes, na estruturacao
de direitos e na acdo social."”

Queda no "lucro social™

Ao se inserir num programa ligado ao governo, a corporacdo deve saber que dividira louros e
holofotes com governantes e pode ter de abrir mdo de uma parcela do "lucro social” -a
exposicdo positiva proporcionada pela participacdo em acles sociais. "Os institutos e
fundacdes empresariais carregam a responsabilidade de agregar valor a empresa e, por isso,
tendem a procurar abordagens que nem sempre coincidem com o0s interesses do setor
publico™, explica Kisil.

Para o diretor-presidente do Instituto C&A, Paulo Castro, a vantagem das parcerias com 0
governo é o ganho de escala para 0s programas, mas a estratégia nao elimina a necessidade de
fortalecimento de organizagdes da sociedade civil, como o proprio instituto da rede de varejo.
"Por mais recursos e alcance que a companhia tenha, os impactos sao circunscritos."

OPINIAO — O DESPERTAR DO GIGANTE
Folha de S. Paulo — 09/07/2007

RICARDO KNOEPFELMACHER

O GIGANTE adormecido despertou. A educacdo no Brasil passou a ser olhada como
prioridade. Hoje, a sociedade estd mobilizada pelo compromisso com a educacdo. Conta com
a participacdo do governo, dos empresarios, de liderangas politicas e sociais. Mas ainda é
necessario envolver nessa grande cruzada a maioria dos cidadaos.

Por séculos, o Brasil embalou o sonho do "pais do futuro”, tdo bem descrito pelo fildsofo e
escritor austriaco Stefan Zweig, que aqui viveu no século passado. Seu relato mostra a
exuberancia e a opuléncia de uma na¢do que possuia tudo de que necessitava.

Todavia, 0 que era virtude tornou-se problema. O gigante deixou-se acorrentar a pés de barro,
dividido entre a volUpia das riquezas naturais e os grilhdes da ignorancia.
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Mas Deus, dizem, nasceu aqui. O Brasil vive mais uma vez um momento impar para mudar
sua trajetoria rumo ao desenvolvimento, a reducdo das desigualdades e ao atendimento das
demandas sociais.

Desde 2005, quando nasceu o movimento conhecido como Compromisso Todos pela
Educacdo, uma iniciativa que uniu a sociedade civil, o setor privado e os gestores publicos, o
pais comecou uma revolucdo: atribuiu status a educacdo, tornando-a prioridade, incluida,
enfim, na agenda nacional.

O Compromisso Todos pela Educacédo, capitaneado pelo empresario Jorge Gerdau, nasceu
com a missdo de democratizar 0 acesso a educacdo para todas as criancas e jovens. O
movimento, incorporado pelo governo federal, prevé que toda crianca de sete a 14 anos esteja
na escola; que toda crianca de oito anos saiba ler e escrever; que todo aluno aprenda o que é
apropriado para a sua série; que todo aluno conclua o ensino fundamental e 0 médio e que o
investimento em educagdo bésica no pais seja, no minimo, equivalente a 5% do Produto
Interno Bruto.

Pode-se assegurar sem erro que metade desse dever de casa foi realizado nos ultimos anos:
94% das criancas em idade escolar estdo matriculadas na primeira série, segundo pesquisa do
IBGE de 2005. O resultado final do Censo Escolar de 2006 do Ministério da Educacao
informa que 55,9 milhdes de pessoas estdo matriculadas nas diferentes etapas e modalidades
de ensino da educacdo bésica.

O mais dificil, portanto, ja esta feito. Ndo obstante as conquistas, o desafio agora € fazer a
outra metade, como assinala a empreséaria Viviane Senna.

E preciso realizar tudo isso com qualidade. Essa é a questdo. As criancas e jovens conseguem
chegar a escola, mas saem de la sem saber o que tinham de saber. Outros desistem pelo
caminho. S8o marginalizados. Resta-lhes a convivéncia com a violéncia e o crime.

E preciso assegurar a permanéncia de nossas criangas e jovens na escola, rompendo os lagos
com a ignorancia e o atraso. O que se busca é o sistematico investimento na qualidade do
nosso capital humano e, sobretudo, formar cidadaos.

O bom funcionamento de uma escola requer infra-estrutura adequada, boas instalacgdes,
bibliotecas, computadores e, principalmente, professores bem preparados e bons gestores na
direcdo. E ai que o setor de telecomunicacbes pode fazer a diferenca. A internet é o pilar
central da sociedade da informacdo, e a telecomunicacéo, uma ferramenta indispensavel para
formar e treinar o capital humano.

Priorizar a educacdo, por isso mesmo, implica 0 uso intensivo da tecnologia. Muitas nacdes
estdo se modernizando assim. Transformam suas economias e aumentam o bem-estar de suas
populacdes. E o caso do Chile, da Coréia e até de paises desenvolvidos, como o Reino Unido,
que se apdiam na tecnologia da informacdo para promover o desenvolvimento.

Essa deve ser também a nossa opcéo. A infra-estrutura brasileira em telecomunicacdes € das
melhores do mundo. O setor investiu nos ultimos oito anos mais de R$ 160 bilhdes. Interligou
0 pais e universalizou a telefonia, hoje presente nos mais longinquos rinces. Na internet, o
Brasil € lider da América do Sul. E isso que enseja a possibilidade de promover a grande
revolucdo na educacdo em um pais continental como 0 nosso.

Esse é o roteiro para a construgdo do novo Brasil e para encurtar a distancia entre o presente e
o futuro. Estamos certos de que investir em educacdo com o apoio das telecomunicac6es pode
transformar mais rapidamente o gigante de pés de barro numa nacdo que orgulhe 0s seus
cidadaos, com mais justica social, menos violéncia e mais oportunidades.

RICARDO KNOEPFELMACHER , 41, economista com graduacéo em gestdo internacional
pela Universidade de Thunderbird (EUA), € presidente da Brasil Telecom.
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A FARSA DA AVALIAQAO DE DESEMPENHO
Folha de S. Paulo — 01/10/2007

O governo precisa é valorizar o magistério, garantindo de fato evolucéo funcional e salério
condizente com a importéancia do cargo.
CARLOS GIANNAZI

O ARTIGO publicado neste espaco no ultimo dia 21 pelo secretario de Estado de Gestdo
Publica de Sdo Paulo, Sidney Beraldo, anuncia a intencdo do governador José Serra de
implantar no funcionalismo publico a alardeada avaliacdo e remuneracdo por desempenho,
concebida por alguns governos como a grande panacéia que solucionara a crise que ha muito
vem prejudicando a populacdo usuaria dos servicos publicos e de seus servidores no Brasil.
Crise representada pela falta de investimento na valorizacdo salarial e na formacéo
continuada, nas precérias condi¢des de trabalho, de infra-estrutura material e humana e, ainda,
na constante tentativa de governantes e setores da elite econdbmica de eleger sempre 0s
servidores publicos como o "bode expiatorio™ da faléncia do Estado e da crise fiscal.

O secretario, adepto e influenciado por uma visdo empresarial, de mercado e neocolonial,
tenta justificar a "nova" metodologia pelo receituario neoliberal, até querendo,
equivocadamente, comparar a realidade brasileira com a de paises anglo-saxdes.

A cobaia da experimentacdo sera a area da educagdo, em que os professores recebem salario-
base médio de R$ 680 e trabalham em condigdes extremamente precarias, com superlotacéo
de salas de aula, falta de material pedagdgico e humano, excessivas e longas jornadas de
trabalho, adoecimento, desgaste emocional e, somando a tudo isso, uma vertiginosa violéncia
a massacrar todos no ambiente escolar que, por principio, deveria ser o lugar da construcao da
civilidade.

As politicas salariais de bonus e gratificagdes adotadas nos ultimos anos pelo proprio governo
tucano ndo sé fracassaram como também destruiram a carreira do magistério paulista, tendo
como conseqliéncia o que revelou a ultima avaliagdo do MEC, classificando a rede estadual
de Sdo Paulo como uma das seis piores do Brasil.

Como exigir melhor desempenho dos professores em condicBes aviltantes de trabalho?
Sabemos muito bem o que esté por tras da proposta de remuneracdo por desempenho: ndo dar
reajuste para os servidores, legitimar o desrespeito a data-base, que ja venceu em 1° de marco,
fortalecer o controle e a punicdo e ainda culpar os professores pelo fracasso escolar.

O governo precisa é valorizar a carreira do magistério, garantindo de fato evolugdo funcional
e salarios condizentes com a importancia do cargo, a fim de estimular os atuais professores e
atrair outros que gostam e querem sobreviver da docéncia. Para tanto, perdoem-me o
necessario trocadilho, é preciso ter decéncia.

Por isso, faz-se necessaria, sim, uma avaliagdo, mas do desempenho deprimente e indcuo das
politicas salariais adotadas para os servidores publicos, em especial os da rede estadual de
ensino, ja que serdo eles as primeiras vitimas do experimento tecnocratico que trata os
educadores como trabalhadores de uma empresa, de um banco e/ou aqueles que labutam por
producdo.

O trabalho com educacdo é absolutamente distinto e obedece a outra I6gica, muito diferente
da empresarial, fabril, de linha de montagem. Educacéo é um processo continuo, permanente
e interativo, no qual, além de conteudos, séo trabalhados valores éticos, habilidades, viséo de
mundo, competéncias, formacdo da cidadania critica, respeito ao bem social comum,
solidariedade humana etc. Isso ndo se mede ou se afere com estatisticas lineares, indices
mercadologicos ou métodos da "qualidade total".

A sanha avaliativa -representada por avaliagcdes externas, como Saresp, Prova Brasil, Saeb,
Enem (o ex-Provao) e as novas Provinha Brasil, criada pelo PED, e a Prova Séo Paulo, da
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Prefeitura de Sdo Paulo- fornecerd os critérios para premiar professores e escolas que
atingirem as metas requentadas anunciadas recentemente pela Secretaria Estadual de
Educacéo.

Uma delas é a implantacdo do ensino fundamental de nove anos, que ndo é meta do governo
estadual, e sim obrigacdo constitucional j& incorporada pela Lei de Diretrizes e Bases. S6 para
citar mais uma, a implantacdo da recuperacao, que ja existe, € inerente a0 processo ensino-
aprendizagem e também figura na LDB.

Chega de avaliagcdes. A educacdo ja esta com overdose delas. O que ela precisa, com 0S
professores, é de mais investimento. Para isso, 0 governador José Serra poderia oferecer um
bom exemplo de desempenho e um interesse em solucionar a grave crise que assola a
educacdo estadual orientando a sua base governista na Assembléia Legislativa para derrubar
0s vetos do seu proprio partido as emendas que aumentam 0s recursos para as escolas publicas
do Estado de Sdo Paulo.

TEMPO PRECIOSO PARA A EDUCACAO
Folha de S. Paulo — 07/01/2008

MILU VILLELA

E impossivel ignorar que os desafios sdo tdo vultosos quanto as forcas que se movimentam
emfavor das mudangas na educagao.

ENTRAMOS EM 2008 com a convicgdo de que nunca o Brasil viveu um momento t&o
propicio para transformac@es profundas na educacédo publica do pais.

Uma convicgdo também expressa, de forma quase unénime, por gestores publicos de
educacdo de diferentes esferas governamentais e partidos politicos-, liderangas sociais,
educadores e empresarios.

Vivemos na educa¢do um momento histérico de mudanca de paradigma. Sabemos que 0
ensino, a exemplo do que acontece em tantos outros setores, deve trabalhar na perseguicao de
resultados especificos e mensuraveis; sabe-se a importancia de investir mais e, a0 mesmo
tempo, reconhece-se que a gestdo adequada dos recursos -financeiros, fisicos e humanos- é
fundamental para qualquer sistema escolar; conta-se com sistemas de avaliacdo, que, embora
possam ser aperfeicoados, ja oferecem uma radiografia relevante da situagdo das escolas
brasileiras; e a urgéncia da educacdo como meio para o desenvolvimento, com justica social,
estd estampada nas paginas dos jornais.

Esse consenso é reforcado pelas conquistas alcancadas ao longo de 2007. Entre elas, a criacdo
do Fundeb (Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da Educagdo Basica); o lancamento do
PDE (Plano de Desenvolvimento da Educacdo), proposto pelo Ministério da Educacdo para
ser um projeto de nacdo, e ndo apenas de um governo com quatro anos de mandato; a
mobilizacdo em torno do fim da DRU (Desvinculacdo de Recursos da Unido) para a
educacdo; e o debate crescente sobre a situacdo do ensino publico na midia.

No entanto, € impossivel ignorar que os desafios sdo tdo vultosos quanto as forcas que se
movimentam em favor das mudangas na educagdo. O salto de qualidade que se busca no
ensino brasileiro é absolutamente inédito, seja em tamanho (obter um nivel de qualidade que a
escola publica nunca experimentou), seja em caracteristicas (uma transformacéo apoiada em
resultados especificos e mensuraveis), seja em velocidade.
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Afinal, sdo apenas 15 anos até 2022, quando deverdo ser alcancadas as cinco metas do
Compromisso Todos Pela Educacdo: toda crianca e jovem de quatro a 17 anos na escola; toda
crianca plenamente alfabetizada até os oito anos; todo aluno com aprendizado adequado & sua
série; todo aluno com o ensino médio concluido até os 19 anos; investimento em educacao
ampliado e bem gerido.

N&o bastasse tudo isso, partimos de uma situacdo critica quando comparada aos padrdes
internacionais, como, mais uma vez, demonstraram os resultados recentemente divulgados do
Pisa. Esta claro que vivemos na educacao, ao mesmo tempo, o melhor dos tempos e o pior dos
tempos.

Acima de tudo, é generalizado o sentimento de que, se o Brasil perder esse momento positivo
de disposicdo para a mudanca, ndo sO deixara de avangar na medida que precisa.
Experimentard, isso sim, um retrocesso. Ficara claro entdo que os desafios sdo maiores do que
a mobilizacéo dos diferentes setores da sociedade.

A velocidade do desenvolvimento da sociedade do conhecimento que se forma no mundo
deixara o pais irremediavelmente para trds. Demorara muito até que se possa observar a
confluéncia dos dias de hoje de pessoas, institui¢des, idéias e iniciativas.

E tempo é artigo de luxo para criangas e jovens aos quais se nega, diariamente, o direito ao
conhecimento necessario para um futuro digno. Entre 0 momento que a todos anima em
relacdo a possibilidade de conquista de uma educacdo de qualidade e a situacdo atual do
sistema de ensino, que explicita quao dificil sera o caminho até os objetivos desejados, cria-se
uma tensdo que deve resultar em energia positiva e impulsionadora. A ninguém sao
permitidos o desdnimo ou a omissao; € o futuro das novas geragfes que esta em jogo.

O objetivo que se impde ante todos que detém alguma parcela do poder politico e econdémico,
por menor que seja, de cada pai e mée, de cada eleitor, é o da educagéo de qualidade.

E hora, uma vez mais, de decidir qual serd seu destino. Estd nas mios de todos nos a
conquista de um Brasil verdadeiramente independente, em que cada cidaddao possa
desenvolver plenamente seu potencial. Sabemos que o caminho € longo, mas que, em 2008,
possamos dar passos importantes, na direcdo correta e com a velocidade que se exige. N&o ha
tempo a perder. Todos pela educagéo!

EDITORAL - PISO PEDAGOGICO
Folha de S. Paulo — 05/08/2008

A LEI que fixou em R$ 950 o piso nacional para o salario de professor do ensino basico é
pedagdgica em mais de um aspecto. Além de ter avangado no rumo de padrdes minimos para
0 bom exercicio do magistério, sua tramitacdo no Congresso foi exemplar do desleixo com
que assuntos prioritarios sdo acompanhados pelos governantes.

Sobre matéria que, em um ano e meio, atravessou varias comissGes nas duas Casas até ser
aprovada por unanimidade em julho, ndo se esperava o tipo de surpresa de que governadores e
prefeitos agora se dizem vitimas. Reclamam, com razdo, de dispositivos da lei -acessorios ao
proprio teto- que redundardo, se aplicados, em despesas excessivas e ofensa a autonomia
constitucional de Estados e municipios.

Em vez de ater-se a seu objetivo -cumprir a Carta e fixar um salario minimo para o professor
brasileiro-, a lei determina que nada menos que um terco da jornada de trabalho do docente
seja reservada a atividades extraclasse. Ndao hd motivo para norma federal descer a tal
pormenor. SO as redes locais, estaduais e municipais, reinem condigdes legais e materiais de
decidir quanto tempo seus docentes dedicardo a preparar aulas, corrigir provas, atualizar-se na
carreira etc.
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O diploma exorbita, também, na tentativa de uniformizar a denominacdo legal do piso em
todo o pais. Por razdes diversas, cada ente publico tem um modo de remunerar seus
servidores. Uns adotam mais gratificacGes e bonificagfes que outros. O que interessa a fim de
que se cumpra o espirito de um salario minimo nacional para professores é que a soma de
todos os subsidios, dos profissionais da ativa e dos aposentados, ndo seja inferior a R$ 950
mensais.

A legislacdo sancionada pelo presidente Lula em 16 de julho, contudo, vai além. Estabelece
que, a partir de 2010, todos os vencimentos sejam agregados numa Unica categoria legal. A
medida ameaca criar, na pratica, uma série de indexacGes em cascata na carreira -pois é
comum que beneficios adicionais sejam calculados a partir do piso-, com consequéncias
financeiras gravosas para muitos governos.

Outra indexacdo daninha -e desnecessaria para cumprir o espirito do teto- € a que manda
corrigir todo ano o piso por uma formula automética, a qual produzira ganhos acima da
inflacdo. Além de enrijecer ainda mais 0s orcamentos publicos, a medida vai minar
promissoras politicas de remunera¢do, como as que premiam por desempenho.

Governadores e prefeitos, embora fagam objecBes sensatas a nova lei, sdo co-responsaveis
pelo texto defeituoso. Se tivessem acompanhado o tema no Legislativo e acionado suas
bancadas para corrigir a tempo os problemas agora verificados, teriam evitado o desgaste, que
ja se inicia, de uma nova empreitada legislativa -ou de uma batalha no Judiciario- para evitar
impactos fiscais alheios ao objetivo, correto, de estabelecer um piso nacional para o professor.

ENSINO E SAUDE CRESCEM, MAS FALTA QUALIDADE.
Folha de S. Paulo — 06/10/2008

Apds a Congtituicdo, avanco na cobertura desses servicos foi incentivado pelo governo
federal, dizem especialistas.

FLAVIO FERREIRA

O processo de descentralizagdo administrativa preconizado pela Constituicdo de 1988
estendeu os servicos basicos de salde e educacdo a quase todo o pais, mas ainda é preciso
levar qualidade aos sistemas publicos municipalizados e estadualizados nos ultimos 20 anos.
A conclusdo é de pesquisadores do Centro de Estudos da Metropole do Cebrap (Centro
Brasileiro de Analise e Planejamento), que avaliaram o processo de transferéncia de
competéncias entre as esferas do Poder Executivo do pais nas ultimas décadas.

Marta Arretche e Eduardo Marques, membros do centro e professores do Departamento de
Ciéncia Politica da USP, afirmam que o avanco na cobertura dos servi¢os publicos de salde e
educacdo foi impulsionado por uma atuacdo direta do governo federal, seja por meio de
programas de incentivo, com repasses de recursos, seja por uma forte regulamentacéo,
principalmente quanto aos valores minimos de investimento nessas areas.

Atualmente, os prefeitos sdo obrigados pela legislacdo a aplicar 25% do Orcamento em
educacdo e 15% em salde.

Segundo dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), 2.450 dos 4.650 dos
municipios existentes no pais em 1992 ndo possuiam postos ou centros de satde. Em 2005, o
numero de cidades sem 0s postos era de apenas seis, em um universo de 5.558 municipios, de
acordo com o IBGE.

Os nameros da cobertura na educacao basica também melhoraram nas Ultimas duas décadas.
A taxa de atendimento escolar, que consiste no percentual da populacdo que se encontra
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matriculada na escola, para as criangas com idade entre 7 e 14 anos, era de 80,9% em 1980.
Em 2000, o indice ja era de 96,4%, segundo os registros do Inep (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), 6rgdo do Ministério da Educacéo.

Porém, os servicos de educacdo e saude que chegam aos brasileiros ainda estdo longe de
atingir os padrdes de qualidade dos paises desenvolvidos, segundo os pesquisadores.

"Mesmo nas politicas sociais em que se massificou o acesso da populacéo, isso se deu com
qualidade muito baixa. A politica de educa¢do fundamental é um exemplo disso. Foi reduzido
0 numero de criancas fora da escola, mas a qualidade € bastante ruim™, afirma Marques.

"Hoje os desafios das politicas sociais estdo mais concentrados na melhoria da qualidade do
gue no aumento da quantidade, embora continuem existindo lugares em que ha auséncia de
servicos ou servicos deficitarios em termos quantitativos", segundo o professor.

Arretche cita uma exemplo europeu para ilustrar a complexidade em se alcancar altos padrdes
de qualidade nos servicos publicos. "A Inglaterra, no comec¢o do século 20, levou quase 40
anos para resolver simultaneamente o problema da cobertura e da qualidade”, diz a
pesquisadora.

Regulacao federal

Segundo Arretche, um aspecto pouco lembrado no processo de descentralizacdo foi o
significativo papel do governo federal na coordenacdo e regulacdo das politicas sociais,
principalmente a partir dos governos de Fernando Henrique Cardoso, entre 1995 e 2002.

"Nos setores de politicas em que ndo houve esse tipo de coordenagdo, como em transporte
publico e saneamento basico, os avangos foram muito desiguais nas diversas regides do pais”,
diz Marques.

"Ha politicas que sdo descentralizadas, mas ndo reguladas, como transporte e infra-estrutura
urbana. Estas n&o sdo priorizadas. E muito baixa a prioridade mesmo em grandes cidades, que
possuem uma necessidade enorme. E por isso que a situacio do transporte e da infra-estrutura
urbana é cadtica em qualquer grande cidade brasileira”, afirma Arretche.

TEM SIDO ACERTADAS AS ACOES DO GOVERNO DE SP PARA MELHORAR A

EDUCACAO BASICA NO ESTADO? NAO
Folha de S. Paulo — 14/02/2009

Tendéncias/Debates
Professor nota zero?

ANGELA SOLIGO

NOS ULTIMOS 15 anos, proliferou no pais uma "febre" avaliativa nas politicas educacionais,
que marca também as propostas do Estado de S&o Paulo. Para atender aos indices de
desenvolvimento impostos pelo FMI e a pretexto de garantir a qualidade da educacéo, Provéo,
Enade, Enem, Saeb, Provinha Brasil e Saresp passaram a fazer parte do cotidiano de
instituicbes de ensino em todos os niveis e, aos poucos, foram retirando do professor -
responsdvel pela organizacdo do processo de aprendizagem- a competéncia para avaliar
segundo criterios realistas e justos.

Esses processos avaliativos baseiam-se em instrumentos padronizados, inspirados na ideia de
meritocracia: padronizacdo na desigualdade -provas iguais para realidades e condigdes de
aprendizagem e de existéncia desiguais. Agora, no Estado de S&o Paulo, além do aluno, torna-
se 0 professor alvo dessa politica. Em especial, o professor temporario. Por meio de uma
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prova, decide-se quem € o bom professor e confere-se a ele o direito de escolher a escola em
que ira trabalhar. Tal medida garantiria a melhoria da educacdo oferecida aos estudantes das
escolas paulistas.

Mas a experiéncia mostra que os professores mais bem avaliados escolhem as escolas com as
melhores condi¢des de trabalho, o que sé contribui para ampliar o abismo educacional e social
gue marca o0 nosso Estado. Ndo defendo aqui que ndo se avalie, mas me contraponho a esse
processo avaliativo. E possivel pensar em outros mecanismos de avaliagio: pelos pares, pelos
alunos, pelos produtos do processo de ensino-aprendizagem, que representam perspectiva
mais democratica e realista, pois levam em conta o0s sujeitos do processo e as condi¢des de
producdo. Mas ha outros pontos a considerar.

O primeiro deles é o principio meritocratico, que "enche a boca" de politicos, estudiosos,
curiosos etc. A questdo do mérito ndo pode ser desvinculada das condi¢bes de producédo do
sujeito e suas competéncias. N&o se pode de fato falar de mérito em condicdes tdo desiguais
de existéncia, seja de alunos, seja de professores. Na desigualdade profunda que nos marca,
no maximo podemos falar em mérito relativo, o que torna os instrumentos de avaliacdo -as
provas- um fraco indicador de qualidade. Pior ainda quando sdo publicadas noticias
espetaculares que acabam por generalizar para todos os docentes a marca da incompeténcia. A
consequéncia de um processo democratico ndo pode ser um ranking e a delagdo dos
incompetentes, mas a busca e a producdo coletiva de solucGes adequadas a cada realidade
escolar, promotoras de compromisso e solidariedade, ndo de desespero e vergonha.

Ora, os discursos oficiais, que colocam na competéncia do professor e nos cursos de
capacitacdo toda a responsabilidade pela melhoria da educacdo, véem reforcada nesses dados
sua tese de que, para que a educacdo "ande nos trilhos"”, basta o esfor¢co do professor e a
lideranca do gestor. Mas serd isso mesmo? Sera que podemos esperar que a educagdo melhore
se promovermos cada vez mais processos avaliativos e classificatorios que somente apontam
culpados, mas nédo levam a efetivas mudancas nas condicdes educacionais?

Podemos esperar um professor altamente qualificado com os baixos salarios praticados no
Estado, a carga horéaria desumana, as salas de aula superlotadas, as escolas sucateadas, as
bibliotecas empobrecidas ou trancadas, os processos de excluséo da cultura do aluno e de sua
familia? Ja nos esquecemos de que as politicas para a educacdo no Estado tém
sistematicamente sequestrado a autonomia do professor, relegado ao papel de mero executor
de tarefas? Sera que podemos esperar que as coisas melhorem se o investimento do Estado
com educacao ndo se tem ampliado, e reivindicagdes nessa dire¢do ndo tém eco?

Sabemos que ndo se pode reduzir os problemas da educacao a questdo salarial nem a qualquer
um dos fatores mencionados. E o conjunto deles, conjugado e democraticamente instituido,
que pode garantir verdadeiro salto de qualidade nos rumos da Educacdo do Estado de S&o
Paulo.

SO TERA AUMENTO POR MERITO O PROFESSOR QUE FALTAR POUCO
Folha de S. Paulo — 06/08/2009
Pelo novo sistema, quem nédo atingir frequéncia minima nédo pode pleitear reajuste.

FABIO TAKAHASHI

Apenas os professores que faltarem pouco e estiverem hd um tempo minimo nas escolas
poderdo pleitear aumentos de 25% a cada trés anos, a serem concedidos conforme o
desempenho em uma prova.
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A nova forma de reajuste salarial na rede estadual de Sdo Paulo deverd ser apresentada
oficialmente hoje.

A gestdo José Serra (PSDB) pretende incluir fatores de mérito para evolucdo na carreira do
magistério. Hoje, sdo considerados apenas o tempo de servico e 0s cursos feitos pelo servidor
(titulos).

A Assembleia Legislativa precisa aprovar o projeto, cujo teor geral foi antecipado pela
colunista da Folha Ménica Bergamo. Sindicatos criticaram a proposta.

Para participar do sistema, o docente terd de atingir uma certa frequéncia nas aulas e estar na
mesma escola por um periodo minimo. Os patamares ainda serdo definidos.

Esses critérios contardo na nota final do professor, aliados ao resultado de uma prova que
cobraré conhecimento do contetido da disciplina e de didatica. Quem ndo usar as faltas sem
desconto salarial a que tem direito ganha pontos extras.

O governo entende que os indices de auséncias dos professores, apesar de estarem em queda,
seguem altos (ndo ha dados recentes tabulados). Também é considerada excessiva a
rotatividade na rede.

Os dois problemas, aliados a falta de estimulo ao corpo docente, sdo apontados pelo
Executivo como fatores que dificultam a melhoria do ensino. Os indicadores educacionais
estdo entre as principais criticas a gestdo do governador José Serra, que é cotado para a
disputa presidencial de 2010.

Como funcionara

O governo criara cinco faixas de reajuste. Cada ascensdo representard aumento de 25%. O
docente poderéa subir de patamar a cada trés anos. Ascenderdo de faixa até 20% do total de
docentes do patamar (exemplo: se houver 50 mil na faixa 2, até 10 mil podem subir para a 3).
O salario final do docente de 12 a 42 séries do ensino fundamental, hoje em R$ 2.760, podera
ser de R$ 5.429. O inicial, de R$ 1.597, ndo muda.

O governo espera atrair para 0 magistério egressos do ensino médio mais bem preparados.

Criticas

Entidades representativas de professores e diretores criticaram o projeto. Os sindicatos
reclamam que o programa restringe os aumentos a apenas 20% do corpo docente e que a ideia
néo foi discutida com as entidades.

A Udemo (sindicato dos diretores) afirma que limitar o numero de docentes que poderdo
ascender desestimulara os que nao subirem.

"O ideal era que recebessem aumento todos os que passassem de determinada nota”, afirma o
presidente da Udemo, Luiz Gonzaga.

A Apeoesp (sindicato dos professores) reclamou que o projeto ndo foi debatido.

Para a diretora-executiva da Fundacdo Lemann (que capacita diretores da redes publicas),
llona Becskehazy, a proposta é positiva. Levantamento preliminar da fundacdo aponta que
poucos paises tém sistema parecido. O México é um deles.

OPINIAO - EDUCACAO E CONSTITUICAO
Folha de S. Paulo — 22/11/2009

Tendéncias/Debates

As novas geracdes hdo de notar o0 sentido progressista em que foi reescrito o capitulo
consagrado a educacéo em nossa lei maior.
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FERNANDO HADDAD

UMA BOA maneira de julgar a atuacdo de um governante numa area especifica é avaliar as
mudancas constitucionais avalizadas por sua base de sustentacdo, sem a qual é impossivel
aprovar uma emenda constitucional, com ou sem o apoio da oposicao.

O governo Lula aprovou, com o apoio da oposi¢édo, duas emendas constitucionais (n° 53 e n°
59) que alteraram significativamente oito dispositivos da maior relevancia para a educacao.

1) Obrigatoriedade do ensino dos quatro aos 17 anos. Nesse particular, nossa Constituicéo
estd entre as mais avancadas do mundo. Em editorial, esta Folha defendeu a seguinte tese:
"Falta uma medida ousada, como estender a obrigatoriedade para todo o ensino basico, até a
terceira série do nivel médio". Cinco meses depois, a emenda constitucional promulgada vai
além, ao garantir a universalizacdo da pré-escola, sem o que a obrigatoriedade do ensino
médio se tornaria pouco factivel.

2) Fim da DRU da educagdo. A Desvinculagdo de Receitas da Uni&o retirava do orgamento do
MEC, desde 1995, cerca de R$ 10 bilhdes ao ano. Depois da tentativa frustrada de enterra-la
por ocasido da prorrogacdo da CPMF, em 2007, o Congresso finalmente pbs fim a DRU,
valendo-se dos altimos trés orcamentos de responsabilidade do governo Lula.

3) Investimento publico em educacdo como proporcao do PIB. O atual Plano Nacional de
Educagdo (PNE 2001-2010) previra a "elevacgdo, na década, por meio de esfor¢o conjunto da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos municipios, do percentual de gastos publicos em
relacdo ao PIB, aplicados em educacdo, para atingir o minimo de 7%".

O dispositivo foi vetado, em 2001, com o seguinte argumento: "Estabelecer, nos termos
propostos, uma vinculacdo entre despesas publicas e PIB, a vigorar durante exercicios
subsequentes, contraria o disposto na Lei de Responsabilidade Fiscal".

A saida para o proximo PNE foi aprovar norma de hierarquia superior. Com a emenda
constitucional n° 59, torna-se obrigatdrio o "estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos
publicos em educagdo como proporcao do PIB".

4) Piso salarial nacional do magistério. O Pacto pela Educacéo, firmado em 1994 no Palécio
do Planalto, previa a fixa¢do de um piso salarial para todos os professores do pais. Renegado,
0 compromisso, enfim, tornou-se realidade. Em 1° de janeiro de 2010, o piso devera ser
totalmente integralizado e observado por todos o0s Estados e municipios.

5) Fundeb. O Fundo da Educacdo Baésica, que substituiu o Fundef, multiplicou por dez a
complementacdo da Unido que visa equalizar o investimento por aluno no pais, além de
incluir as matriculas da educacéo infantil, do ensino médio e da educacéao de jovens e adultos,
desconsideradas pelo fundo anterior, restrito ao ensino fundamental regular.

6) Reparticdo e abrangéncia do salario-educacdo. Os recursos do salario-educacdo, mais do
que duplicados, antes destinados apenas ao ensino fundamental, podem, agora, financiar toda
a educacdo basica, da creche ao ensino medio, e sua reparticdo passou a ser feita entre Estados
e municipios pela matricula, diretamente aos entes federados.

7) Ensino fundamental de nove anos. As criancas das camadas pobres iniciam agora o ciclo de
alfabetizacdo na mesma idade que os filhos da classe média, aos seis anos, garantindo-se o
direito de aprender a ler e escrever a todos.

8) Extensédo dos programas complementares de livro didatico, alimentacéo, transporte e saude
escolar, antes restritos ao ensino fundamental, para toda a educacdo basica, da creche ao
ensino médio. Pode soar inacreditavel, mas, até 2005, os alunos do ensino médio publico ndo
faziam jus a nada disso.

Mesmo que fosse possivel deixar de lado as reformas infraconstitucionais no nivel da
educacdo basica, profissional e superior enfeixadas no Plano de Desenvolvimento da
Educacdo (PDE), a profundidade dessas mudancas estruturais ja justificaria um governo.
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No tempo certo, as novas geracOes se debrugardo, com o distanciamento devido, sobre um
evento tdo cheio de significado historico quanto a presidéncia de Lula, suas semelhancas e
colossais diferencgas, e hdo de notar o sentido progressista em que foi reescrito o capitulo
consagrado a educacdo na nossa lei maior.

OPINIAO — O ENSINO MEDIO CONTINUA ORFAQ?
Folha de S. Paulo — 18/01/2010

ARNALDO NISKIER

E incrivel, mas verdadeiro, o que se comenta sobre a educacdo média no Brasil. Cada novo
gestor se sente atraido pela ideia de comegar tudo de novo, como se ali houvesse uma grande
plataforma de experimentagdo. O resultado é objetivo: hd uma grande desercdo no alunado
desse ciclo, fato que se agrava pela natural necessidade de inser¢do dos jovens no mercado de
trabalho. Operando no Centro de Integracdo Empresa-Escola, que tem mais de 45 anos de
experiéncia na realizagdo de estagios, sente-se como € fécil a estrutura oficial dos cursos de
ensino medio, excecdo feita para 0 que acontece nas escolas técnicas federais, que merecem
todo o nosso respeito. O nosso sistema privilegia o ensino superior, hoje estagnado, mas é
preciso repensar as prioridades nacionais em matéria de educacdo. No caso, ndo se pode
acusar o MEC de inércia. Propds uma série de modificacBes substanciais para a implantacéo
de um novo modelo de ensino médio. O sistema cansou de tentativas indteis, como as que
marcaram o periodo FHC. Nunca foi tdo oportuna a lembranga do comentario do educador
Anisio Teixeira: "No Brasil, 0 ensino médio € 6rfao". Hoje, as ideias sdo mais claras. Deseja-
se uma espécie de ensino médio nacional -e, para isso, 0 governo criou a lei 11.892/08 e
instituiu a portaria 971, de 9 de outubro de 2009. Nasceu a Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, com os institutos federais de educacgdo, ciéncia e
tecnologia (sdo 38 deles, com 311 campi no pais). Para o ensino médio integrado ao técnico
ficaram 50% das vagas, nas licenciaturas, 20%, e para 0s cursos superiores de tecnologia ou
bacharelados tecnolégicos, 30%, disponibilizando especializa¢bes, mestrados e doutorados
profissionais. A ascensio ao nivel superior tornou-se, assim, mais natural. A primeira vista, o
observador fica meio confuso, sem saber exatamente o que é ensino médio ou o que
pertencerd ao terceiro grau, mas entendemos que se trata de uma questdo de tempo para a
adaptacdo devida. Ha dois aspectos a considerar de imediato: em primeiro lugar, a autonomia
estadual dos curriculos, que é um dispositivo de lei; em segundo lugar, 0 que é mais
complicado, como se fara a distribuicdo de recursos. O proprio ministro Fernando Haddad
calculou que o modelo s6 funcionara bem com a média de investimento por aluno superior a
R$ 2.000 (hoje, a média é de R$ 1,4 mil). Deseja-se mudar o modelo federativo, o que
exigiria mexidas constitucionais, mas estariam os Estados dispostos a assumir mais esses
encargos? O governo federal teria condi¢cdes de suprir os Estados de acordo com as suas
necessidades financeiras? E bonito pensar em regime de cooperagdo, mas isso ndo pode
representar uma utopia inexequivel. Seria mais um sonho frustrante. E admiravel o intuito de
quebrar a barreira entre o ensino geral e o ensino técnico para aproxima-los do mercado de
trabalho. Mas isso requer tempo e recursos. De toda forma, fazer com que os institutos
federais de educacéo tecnoldgica, centros de exceléncia profissionalizante, sejam o modelo a
ser expandido € uma boa ideia, para ser adequadamente implementada. Sendo instituicdes de
educacdo basica e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializadas na oferta de
educacdo profissional e tecnologica, nas diferentes modalidades de ensino, equiparadas por lei
as 58 universidades federais, representam uma revolucdo na conducdo dos destinos da
educacdo brasileira. Esse hipotético "ensino médio nacional™" deveré se basear numa grande
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mudanca curricular, para o que seria essencial que o MEC e os governos estaduais operassem
em perfeita harmonia, sem a mesquinharia da interferéncia politico-partidaria. O modelo, que
se encaixa no Plano Nacional de Educacdo, deve representar consideravel expansdo de
matriculas (o que é muito necessario, hoje), além de tornar a educacdo média mais atraente e
de qualidade para os jovens. H& 2 milhGes deles fora do ciclo escolar, muitos talvez por
absoluta desmotivacdo. O ensino médio ainda ndo encontrou o seu caminho.

EDITORIAL - O VALOR DA EDUCA(;AO
Folha de S. Paulo — 18/03/2010

Pais precisa pagar mais e atrair talentos para o ensino publico, mas seis Estados
descumprem piso salarial do professor.

A EDUCACAO bésica ja ocupa lugar de destaque na agenda nacional. Embora tardia, a
prioridade que vem sendo conferida a formacéo e a qualificacdo dos 48 milhGes de brasileiros
em idade escolar se reflete no aumento paulatino da parcela do PIB investida no setor. De
3,9% em 2000, alcancou-se a marca de 4,7% em 2008, ou R$ 140 bilhdes, ja perto de cumprir
a meta simbdlica de 5% neste ano.

N&o basta, contudo, aumentar as verbas da educacdo para aplicar-lhe essa espécie de choque
de compromisso com a qualidade que se faz necesséario. E crucial trabalhar com metas
mensuraveis, como as cinco langadas pelo Movimento Todos pela Educacdo, com prazo para
2022, e endossadas por esta Folha em 2007: todas as criancas e jovens de 4 a 17 anos na
escola; toda crianca plenamente alfabetizada até os 8 anos; todo aluno com aprendizado
adequado a sua série; todo jovem com o ensino médio concluido até os 19 anos; e
investimento em educacdo ampliado e bem gerido.

Por ora, melhorou mais a qualidade das estatisticas do que os indicadores que delas derivam.
O pais possui hoje 91% de criangas e jovens na escola, uma taxa razodvel. Menos de um
terco, porém, demonstra ter aprendido o contetdo esperado na série em que se encontra.

A situacdo alcanca o limiar da emergéncia no caso da matemaética ao final do ensino medio:
s0 9,8% dos estudantes sabem o que deveriam saber. A formacdo secundaria, minimo
esperado para as necessidades técnicas do desenvolvimento nacional, s é completada por
45% dos jovens de 19 anos (idade correta para concluir o ensino médio). E ndo se criou, até o
presente, instrumento confiavel para aferir a alfabetizagéo efetiva até 8 anos.

Além disso, a intencdo de dotar todos os professores de diploma universitario esta longe de
realizar-se. Os percentuais se aproximam do satisfatorio apenas no ensino medio (95%) e
fundamental 2 (85%). No fundamental 1, ha meros 58%.

Paises que deram um salto na educacdo, como Coreia do Sul, assumiram a prioridade de
recrutar docentes entre os melhores profissionais formados pelas universidades. Pode-se
reformar de tudo no ensino, mas ele jamais sera de qualidade sem bons professores. E estes
ndo serdo atraidos por salarios mediocres.

Lei sancionada em 2008 fixou um piso salarial nacional para docentes, hoje no valor de R$
1.024,67 (inferior até & renda média do Brasil, R$ 1.117,95). No entanto, seis Estados (GO,
TO, RO, CE, PE e RS) ainda pagam salarios aquém disso. Sobre as escolas municipais ndo ha
dados, mas se presume que a situagéo seja ainda mais grave.

A educacdo brasileira ndo saira do buraco em que se encontra enquanto a sociedade e 0s
governantes por ela eleitos ndo se convencerem de que ser professor ndo é sacerdocio, mas
profissdo absolutamente estratégica para o desenvolvimento do pais.
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NUM RECADO A SERRA, LULA ELOGIA GREVE DOS PROFESSORES
Folha de S. Paulo — 02/04/2010

PRESIDENTE N,N&O CITA SP, MAS DIZ QUE PARALISACOES AJUDARAM A
MELHORAR ACOES DO GOVERNO.

Sobre as multas que levou do TSE por propaganda antecipada, petista ironiza e diz que
precisa se “conter” durante os seus recursos.

SIMONE IGLESIAS
Da sucursal de Brasilia

O presidente Luiz Inédcio Lula da Silva aproveitou sua ida a um evento de educacdo para
defender o direito de greve dos professores, dizer que a categoria ndo € valorizada e afirmar
gue ndo se conforma com os baixos salarios pagos a eles.

Apesar de ndo ter citado a situacdo em S&o Paulo, a fala de Lula foi uma provocagdo ao
governador e pré-candidato tucano a Presidéncia, José Serra, que enfrenta uma greve de
professores ha 25 dias. Os tucanos alegam que a greve é politica.

Lula fez duas referéncias ao direito a greve, ao falar para cerca de 3.000 pessoas que estavam
na 12 Conferéncia Nacional de Educagéo.

Primeiro, ao listar uma série de acdes do seu governo na area, disse: "N&o pensem que a gente
chegou até aqui apenas por nossa vontade. E porque as cobrangas de voceés, as conferéncias de
vocés, as greves de vocés, as conversas de vocés é que fizeram a gente entender que um
governo bom ndo é aquele que governa dissociado do povo. Um governo bom ¢é aquele que
tem capacidade de colocar em pratica como politicas publicas o que ouve em cada rua, em
cada escola, em cada fabrica, em cada banco".

Depois, fez elogios ao ministro Fernando Haddad (Educacdo), chamando-o de "dadiva de
Deus" e dizendo que ele soube formar uma boa equipe na pasta, capaz de atender as
demandas do setor.

Para Lula, os professores em greve agem como uma "torcida organizada" para serem
valorizados. "Um técnico ndo ganha jogo, é preciso que tenha bons jogadores do seu lado, e
da torcida organizada, que sdo os educadores deste pais que vdo a luta, que brigam, que
exigem, que fazem greve, que negociam, mas que, muitas vezes, ndo sdo valorizados."

Lula afirmou que, nos ultimos 30 anos, os professores tiveram a profissdo "judiada”,
"sucateada” e "maltratada”. De acordo com ele, os educadores costumam ser lembrados
apenas no dia 15 de outubro-Dia do Professor.

"Nao me conformo é alguém achar que um piso de R$ 1.020 é alto para uma professora que
toma conta dos nossos filhos", disse, em referéncia ao valor nacional de referéncia do
Ministério da Educacéo para professores da educacao basica.

Ontem, a Folha mostrou que S&o Paulo caiu quatro posi¢cdes no ranking de salario de
docentes, ocupando a 142 posicao entre os 27 Estados. No sistema paulista, o salario é de R$
1.834, para uma jornada de 40 horas semanais.

Multas

No evento, o presidente ironizou as multas que recebeu do TSE (Tribunal Superior Eleitoral).
"Hoje eu vou ler o meu discurso porgue estou sendo multado todo dia, e daqui a pouco eu vou
ter que trabalhar o resto da vida para pagar multa. Eu vou me conter", disse, ao ser aplaudido.
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Os professores gritaram palavras de apoio a candidatura de Dilma Rousseff: "O povo decidiu.
Agora é a Dilma presidente do Brasil".

Lula disse ainda que rejeita a ideia de se tornar “ex-presidente” e que, quando acabar seu
mandato, continuara "andando pelo pais".

ENTRE OS ANOS 2011 E 2013 - GOVERNO DILMA ROUSSEFF

BARROS MUNHOZ E ACUSADO DE PA(EAR P1ZzZAS COM DINHEIRO DA
EDUCACAO
Folha de S. Paulo — 20/03/2011

Deputado deu jantar para 285 convidados com recursos de fundos.

SILVIO NAVARRO
FLAVIO FERREIRA
FERNANDO GALLO
De Sao Paulo

O presidente da Assembleia Legislativa de Sdo Paulo, Barros Munhoz (PSDB), é acusado
numa acdo judicial de usar verba destinada a educacdo para pagar um jantar de
confraternizacdo para 285 pessoas em uma pizzaria.

O evento ocorreu em outubro de 2004. A época, o deputado era prefeito do municipio de
Itapira (SP).

O Ministério Publico denunciou o tucano por ter assinado um cheque no valor de R$ 2.850
nominal & Choperia e Pizzaria Don Rossi. A verba pagou "285 refeicdes tipo rodizio",
segundo a nota fiscal emitida pela pizzaria.

Barros Munhoz afirma que o restaurante foi contratado para uma comemoracdo do Dia do
Professor, em procedimento administrativo legal (leia texto nesta pagina).

Em outra denuncia, o deputado é acusado de participar do desvio de R$ 3,1 milhdes da
prefeitura em 2003, conforme revelou a Folha.

A acdo corre em segredo de Justica para proteger os sigilos bancarios dos envolvidos. Barros
Munhoz, que teria se beneficiado de R$ 933 mil, nega ter participado do suposto esquema de
desvios.

Educacao

O sistema de acompanhamento dos gastos municipais indicou que o dinheiro pago a pizzaria
saiu da conta do antigo Fundef, hoje chamado de Fundeb (Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacgdo Basica).

As contas do Fundeb devem ser destinadas exclusivamente a gastos com educacao. Cerca de
60% do dinheiro do fundo € utilizado para o pagamento do salério de professores da rede
publica.

No Estado de Séo Paulo, o Fundeb é composto por recursos do governo e dos municipios. As
verbas para cada cidade sdo distribuidas de acordo com o nimero de matriculas. O sistema ja
funcionava assim em 2004.

O cheque assinado por Munhoz, a nota fiscal da pizzaria e um extrato de origem e destino do
cheque foram encaminhados em 2007 a Promotoria pelo governo municipal. Desde 2005, a
Prefeitura de Itapira € comandada por um grupo de oposicao a Munhoz.
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EDITORIAL — ATRASO ESCOLAR
Folha de S. Paulo — 01/08/2011

Os avancos da educacdo no Brasil, em décadas recentes, tém trazido consigo resultados a um
sO tempo ambiguos e preocupantes.

A inclusdo da quase totalidade das criancas de até 14 anos no ensino fundamental (que hoje
vai do 1° ao 9° ano), durante a década de 1990, por exemplo, provocou inicialmente uma
inevitavel queda no nivel médio de aproveitamento dos alunos na rede publica.

De forma mais lenta do que seria desejavel, ja se constata, nos ultimos anos, uma elevacéo no
rendimento escolar dessa parcela de estudantes.

Ao que tudo indica, fendbmeno analogo ocorre agora com o aumento da fracdo de alunos do
ensino fundamental que estdo fora da série adequada para a sua idade, segundo nimeros
recém-divulgados pelo governo federal.

Em condiges ideais, uma crianga deve ingressar na escola aos seis anos e chegar ao ensino
médio aos 14. Um estudante é considerado defasado em sua trajetdria escolar quando tem
pelo menos trés anos a mais do que o condizente com a série em que estuda, de acordo com
esse criterio.

Dados do Ministério da Educagdo mostraram que, no ano passado, a parcela de estudantes do
ensino fundamental nessa situacdo chegou a 23,6% do total, cerca de 7 milhdes de criancas e
adolescentes. Em 2008, a taxa era de 22,1%.

O problema se concentra, no entanto, nos anos finais da formacdo fundamental, uma vez que
0 numero de alunos que entram com atraso na primeira série desse ciclo tem diminuido.

Ou seja, cada vez mais, adolescentes e jovens que antes desistiam da escola sem conseguir
chegar ao ensino médio tém preferido permanecer em sala de aula, mesmo com consideravel
atraso em relacgdo a seus colegas.

Os desafios para esses estudantes sdo tdo grandes quanto os que se impdem aos responsaveis
por sua educacdo. Quanto maior a defasagem entre um aluno e a série em que esta
matriculado, maiores as chances de ele vir a desistir da educacgéo formal.

N&o a toa, as taxas de abandono no ensino médio ainda sdo muito altas no Brasil, ficando
proximas dos 20%. Para trazé-las a niveis aceitaveis, € preciso reduzir a idade média dos
alunos que chegam a essa etapa da formagéo escolar, diminuindo o percentual de estudantes
defasados nos anos finais do ensino fundamental.

Reproduzir, entre adolescentes e jovens, o processo de inclusdo que levou a quase totalidade
das criangas brasileiras a escola sera, portanto, ainda mais dificil. Nesse caso, a quantidade
depende ainda mais estreitamente da qualidade.

SO o investimento na melhoria do ensino, com treinamento adequado dos professores e
atencdo especial aos alunos atrasados e repetentes, serd capaz de aumentar as taxas de
aprovacdo no ensino fundamental e mitigar as atuais distorcdes de aprendizagem e de
trajetoria escolar no Brasil.

EDITORIAL - PROFESSOR MAL PAGO
Folha de S. Paulo — 08/11/2011

H4 trés anos, aprovou-se no Brasil legislacdo federal que estabelece um piso para o salario do
magistério, hoje estipulado em R$ 1.187. No ensino basico, segundo pesquisa realizada pela
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Universidade de S&o Paulo, a remuneracéo situa-se, em média, na faixa entre R$ 1.404 e R$
1.603 -computadas escolas publicas e privadas.

Diante desses valores, ndo surpreende que professores do ensino bésico, de acordo com o
mesmo estudo da USP, busquem outras atividades para complementar seus vencimentos.

O que chama a atencdo, na realidade, é a fatia relativamente exigua dos que recorrem aos
"bicos" na tentativa de ganhar um pouco mais -cerca de 10% do professorado da educacao
fundamental.

E fato que a renda desses docentes situa-se no mesmo patamar médio da auferida pelos
trabalhadores brasileiros. Sendo assim, é possivel argumentar -como fez um pesquisador em
reportagem publicada ontem por esta Folha- que os salarios do magistério podem ndo ser
"uma maravilha", mas os professores "nédo estdo morrendo de fome".

Né&o deixa de ser um alivio que os responsaveis pelas primeiras letras das criancas brasileiras
ndo corram risco de inani¢do, mas isso parece muito pouco num pais que devera terminar
2011 como a sexta maior economia do mundo.

Especialistas consideram, ndo sem razdo, que a melhoria da qualidade do ensino basico ndo
depende apenas de salario. Ha, de fato, iniciativas que poderiam ajudar a tirar o pais das
Gltimas colocagdes que costuma ocupar em testes internacionais -como o aperfeicoamento da
gestdo escolar, a ampliacéo dos turnos e o investimento na qualificacdo dos professores.

Mas ndo ha davida que medidas como essas ganhariam em eficécia se o professorado fosse
mais bem pago e, em contrapartida, submetido a mecanismos de avaliagao.

Se o Brasil pretende tornar-se uma nacao desenvolvida -e ndo apenas um grande mercado
consumidor-, é indispensavel investir na valorizacao dos professores.

Os exemplos de paises que deram saltos ao transformar o ensino em prioridade nacional sdo
eloguentes. Baixos salarios afastam da carreira os melhores quadros e sdo um desestimulo
para o aperfeicoamento profissional.

ALCKMIN CHAMA PROFESSORES REPROVADOS PARA DAR AULAS
Folha de S. Paulo — 25/02/2012

GOVERNO AUTORIZA TAMBEM CONTRATACAO ATE DE QUEM NAO PASSOU
POR AVALIACAO.

Secretaria da Educacdo ndo informou quantos docentes reprovados ou sem avaliacdo
atuar&o nas escolas neste ano.

O governo paulista autorizou, pela terceira vez seguida, a contratagdo de professores
reprovados em uma prova de selecéo aplicada pelo proprio Estado ou que nem se submeteram
ao teste.

A gestdo do governador Geraldo Alckmin (PSDB) alega que a medida é necesséria por conta
da insuficiéncia de professores concursados ou aprovados no exame da rede estadual paulista.
E para suprir afastamentos de efetivos.

Além de chamar docentes que ndo conseguiram atingir metade dos 80 pontos possiveis na
prova, aplicada em novembro passado, a Secretaria da Educacdo permitiu, por meio de uma
resolucdo publicada ontem no "Diario Oficial”, que lecionem professores temporarios que
nem fizeram a prova.

O exame visou selecionar professores ndo concursados, categoria que historicamente conta
com cerca de 100 mil docentes, o0 que representa quase a metade dos docentes da rede -onde
estudam mais de 80% dos alunos paulistas.
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A Secretaria da Educacdo ndo informou quantos professores reprovados ou sem avaliagdo
atuardo em 2012.

Disse, porém, que aqueles que ndo fizeram o exame serdo classificados a partir da titulagdo
(diplomas) e tempo de servico na rede.

O governo recorre a esses profissionais mesmo apo6s tomar duas medidas para atenuar a falta
de professores.

A primeira foi a realizacdo de concurso publico, com nomeagdo de 14 mil novos efetivos.
Houve ainda reducdo do periodo em que o temporario deve ficar fora da rede.

Em 2010, lei do entdo governador José Serra (PSDB) exigia que o professor temporario
ficasse 200 dias fora da rede apds um ano de trabalho. Agora, a "quarentena™ caiu para 45
dias.

"As medidas sdo insuficientes”, disse a coordenadora da pedagogia da Unicamp, Maria
Marcia Malavazi.

"Para haver mudanca profunda na educacéo, o governo tem de dar condigdes de trabalho aos
docentes semelhantes a de um executivo, ndo migalhas. Sendo, quem vai querer lecionar?".
Em 2011, o governo aprovou lei que prevé reajuste de 42% no salario base dos professores,
em quatro anos. O salério inicial de um docente hoje é de R$ 1.989.

Na ultima avaliacdo nacional, 70% dos formandos nas escolas estaduais de SP tiveram
desempenho considerado insuficiente em portugués.

Deficit em &rea nobre

Tradicionalmente, o deficit de docentes é maior em bairros mais carentes da capital paulista,
mas atinge também as areas centrais.

Na proxima segunda-feira, quase um més ap0s o inicio das aulas, serdo convocados
professores para 35 dos cerca de 75 colégios da diretoria Centro-Oeste da capital, que engloba
bairros como Moema, Pinheiros e Morumbi.

Segunda melhor escola da capital, a Rui Bloem (na Saude) chamara docentes de sociologia,
geografia, fisica, educagdo fisica e arte.

O tema educacédo devera ser um dos pontos centrais da eleicdo deste ano na capital, na qual
podera haver dois candidatos ligados a area: Fernando Haddad, pelo PT, e Gabriel Chalita,
pelo PMDB.

CAMARA APROVA RESERVA DE 10% DO PIB PARA A EDUCAC;AO
Folha de S. Paulo — 27/06/2012

INDICE ERA O ITEM MAIS POLEMICO DO PLANO NACIONAL DE EDUCACAO
RATIFICADO ONTEM

Decisdo foi comemorada por entidades ligadas ao setor; para ministro, reserva é uma tarefa
“dificil de ser executada”.

FLAVIA FOREQUE

A reserva de 10% do PIB (Produto Interno Bruto) para a educacdo foi aprovada ontem pela
comisséo especial da Camara dos Deputados que analisa o tema.

O indice era o ponto mais polémico do PNE (Plano Nacional de Educacao), documento que
define metas e estratégias para o setor no periodo de dez anos.

O texto pode seguir agora para 0 plenario da Casa, caso solicitado por congressistas, e em
seguida, sera enviado ao Senado Federal.
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O projeto encaminhado pelo Executivo ha dois anos previa 7% do PIB para o setor. O relator,
deputado Angelo Vanhoni (PT-PR) sugeriu 8%, mas deputados da oposicdo e entidades
ligadas & educacéo pressionaram por 10%. Hoje, o Brasil destina cerca de 5% do PIB para o
setor.

"Nao foi um diélogo facil [com o governo], porque a area financeira e 0 pais passam por um
momento de reconstrucdo™, disse o petista sobre a negociacao.

Durante todo o debate, o relator afirmou ser contréario aos 10% para a educacao, dizendo que
0 indice tornou-se mais uma "bandeira politica” do que uma necessidade. Diante de um
plenério lotado por estudantes, no entanto, o relator recuou.

"O governo mandou um texto que ndo correspondia, na nossa Vvisdo, as necessidades do nosso
pais. (...) Quero dizer que vou declinar dessa redacdo do texto e vou acompanhar por
unanimidade a comissao”, disse Vanhoni.

A deciséo foi comemorada por entidades do setor.

"O padrdo minimo de qualidade para todas as matriculas brasileiras ndo da pra ser garantido
com 8%", disse Daniel Cara, coordenador-geral da Campanha Nacional pelo Direito a
Educacéo.

"O "problema" do Brasil é que vocé tem muitos jovens e criancas para serem educados e uma
enorme quantidade de adultos que néo tiveram educacao”, complementa.

Metas

Entre as metas definidas no PNE estdo a erradicacdo do analfabetismo absoluto até o fim do
decénio, a oferta de educagdo em tempo integral em ao menos 50% das escolas publicas e o
compromisso de alfabetizar todas as criangas até o final do 3° ano do ensino fundamental.
Além do percentual do PIB, os deputados alteraram a meta que trata do salario dos
professores da educacdo basica. Até entdo, o compromisso era igualar o rendimento desses
profissionais aos demais com escolaridade equivalente no ultimo ano de vigéncia do plano.
Com a mudanca aprovada pelos deputados, a meta foi antecipada: a equiparacdo deve ser
atingida ao final do sexto ano do plano.

MEC

A reserva de 10% do PIB para o setor foi vista com ressalva pelo ministro Aloizio
Mercadante (Educacdo). "Em termos de governo federal, equivale a colocar um MEC dentro
do MEC, ou seja, tirar R$ 85 bilhdes de outros ministérios para a Educagdo. E uma tarefa
dificil de ser executada", disse ele.

PISO DE DOCENTE TERA REAJUSTE MENOR EM 2013

Folha de S. Paulo — 09/10/2012

COM QUEDA NA ARRECADAQAO,’ INDICE DEVE FICAR ABAIXO DE 10%, MENOS
DA METADE DO PREVISTO NO INICIO DESTE ANO.

Queda reacende debate sobre mudancas na formula do célculo, hoje atrelada a impostos que
compdem o Fundeb.

FLAVIA FOREQUE
De Brasilia

O reajuste do piso nacional do professor em 2013 devera ficar abaixo de 10%, menos da
metade dos 21% previstos no inicio deste ano.
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O ndmero, que esta sendo finalizado pelos ministérios da Fazenda e da Educacdo, é usado
para corrigir o salario dos docentes da rede pablica que lecionam do ensino infantil ao médio
(educacdo bésica).

Diante do baixo crescimento da economia brasileira, técnicos do governo ja admitem que a
correcdo pode ser até inferior aos 7,86% registrados em 2010, o menor desde a definicdo do
piso nacional, ha quatro anos.

O problema neste ano é que, com a menor atividade econémica, a arrecadac¢éo da Unido ficou
abaixo das projecdes. Como a atualizacdo anual do piso esta atrelada a uma cesta de impostos
que compdem o Fundeb (fundo para a educacdo basica), a estimativa do reajuste dos
professores em 2013 despencou.

A queda foi comunicada informalmente a alguns secretarios de Educagdo e reacendeu o
debate sobre mudancas na formula do reajuste.

Hoje, nenhum professor de escola publica pode ganhar menos do que R$ 1.451 mensais para
uma jornada de trabalho de 40 horas semanais.

Com base na estimativa atual, 0 ganho no ano que vem devera ficar abaixo de R$ 145.
Perdem os professores, mas o0s prefeitos e principalmente os governadores devem ficar
aliviados, j& que havera impacto menor nas contas publicas.

Os governadores defendem uma alteracdo na metodologia atual e sua substituicdo por um
reajuste atrelado a inflacdo, para garantir uma férmula mais previsivel. No més passado, seis
governadores questionaram no Supremo Tribunal Federal a regra em vigor.

Ja os trabalhadores da educacéo, preocupados com o baixo reajuste no proximo ano, querem
assegurar um indice que reponha a inflacdo e assegure um ganho real, calculado a partir do
Fundeb.

Segundo a CNTE (confederagéo dos professores), pagam o piso ao professor da educacdo
basica a0 menos 14 Estados, alem do Distrito Federal -onde estdo 50% do total de 1,78
milh&o de funcbes docentes da rede publica (um mesmo professor pode ocupar mais de uma
funcéo).

Procurado, o0 MEC afirmou que a reestimativa de recursos do fundo sé é definida no final do
ano. "Portanto, qualquer avaliacdo sobre o volume de reajuste, ou de eventual mudanca na
formula, é precipitada”, afirma, em nota.

MEC ANUNCIA ALTA DE 7,97% NO PISO DOS PROFESSORES
Folha de S. Paulo — 11/01/2013

MINIMO PASSA A SER DE R$ 1.567; HA ESTADOS, POREM, QUE NAO CUMPREM A
LEI.

Previsdo inicial era de 21% de reajuste; diminuicdo no valor foi causada por queda de
receita, diz Mercadante.

FLAVIA FOREQUE
De Brasilia

O Ministério da Educacéo anunciou ontem que os professores da rede publica de ensino teréo
um reajuste salarial de 7,97% neste ano. Com isso, o menor salério de um docente da
educacdo basica (ensino infantil ao médio) passa a ser de R$ 1.567. Hoje, esse valor é de R$
1.451.

O percentual de reajuste € definido com base na variagdo do valor gasto por aluno no Fundeb
(Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica).
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Como esse fundo é composto por uma cesta de tributos, a queda no nivel de atividade
econémica do pais no ano passado repercutiu no indice de reajuste do salario dos professores.
Se considerada a inflacdo do ano passado, o ganho real com o reajuste anunciado sera de
quase 2%.

No inicio do ano passado, o Ministério da Educacgdo previa um reajuste de 21% em 2013. Em
outubro do ano passado, a Folha revelou que calculos do Ministério da Fazenda e do
Ministério da Educag&o revisaram o valor para menos de 10%.

No ano passado, o reajuste do piso salarial dos professores foi de 22,22%.

"Todo mundo que estd acompanhando as finangas publicas no Brasil reconhece que houve
uma desaceleracdo, uma queda de receita. H4 um problema orcamentario em muitos entes da
federacdo", disse o ministro Aloizio Mercadante (Educacao).

Estados

Embora exista o piso nacional, o salario dos professores varia dependendo do Estado.

Além dos que descumprem a lei e ndo pagam o piso, como o Espirito Santo, segundo a CNTE
(Confederacao Nacional dos Trabalhadores em Educacédo), ha os que tém lei propria e pagam
acima, como S&o Paulo e o Distrito Federal.

"E um piso baixo, mas esperamos que 0s governos estaduais pelo menos paguem. Mesmo 0s
gue pagam o piso, a maioria ndo cumpre a lei inteira”, afirma Roberto Ledo, presidente da
confederacao.

Sancionada em 2008, a lei nacional do piso prevé uma jornada de trabalho de 40 horas
semanais. Desse total, a0 menos um tergco deve ser dedicado a atividades extraclasse, como
preparacédo de aula.

O MEC estima que, neste ano, havera um aumento dos recursos do Fundeb. A previsdo é que
o fundo, formado por recursos de municipios, Estados e Unido, chegue a R$ 117,8 bilhdes.
Em 2012, o montante foi de R$ 102,6 bilhdes.

O presidente da CNTE se mostrou cético diante da estimativa. "E um percentual muito alto
para uma economia que nao esta crescendo no ritmo que seria o desejado."

OPINIAO — A MISSAO DA EDUCACAO
Folha de S. Paulo — 06/06/2013

A EDUCACAO NAO E TAO CRUCIAL AO DESENVOLVIMENTO COMO DITO POR
ALGUNS:; ELA E MAIS RESULTADO DO QUE REQUISITO.

E comum o argumento de que o ensino de baixa qualidade ¢ a causa final da dificuldade do
Brasil de setornar desenvolvido.

MARCELO MITERHOF

Em épocas de prosperidade, isso é usado para alertar contra a ilusdo do consumo. Como a
economia € ciclica, as crises sempre chegam, dando a chance para a constatacdo implacavel:
"Viu no que da ndo fazer o dever de casa?".

Ha ainda um uso diversionista do tema. Ninguém discorda de que a educacdo precisa
melhorar no Brasil. Contudo, ndo é isso que estad em jogo no debate econémico. O apelo a
educacdo € um expediente de quem cré que o Estado ndo deve ter politicas monetaria e fiscal
ativas nem intervir nos esforcos produtivos.
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O ativismo econdmico atrapalharia sua acdo naquilo em que ele seria de fato crucial: a
educacdo. Populacdo educada, carga tributaria baixa etc. bastariam para estimular o
empreendedorismo e, assim, o desenvolvimento.

Entretanto, a educacdo ndo é tdo crucial ao desenvolvimento econdmico, como obstaculo ou
alavanca. Se preciso, ndo faltam engenheiros europeus dispostos a trabalhar no Brasil. Se ela
fosse um impulso téo decisivo, a Russia seria hoje altamente desenvolvida, pois 0 comunismo
fez um dos mais impressionantes esforcos de educacéo e ciéncia ja vistos.

A educacio é mais resultado do que requisito do desenvolvimento. E claro que as coisas se
retroalimentam, mas o arranque vem mais do aspecto econémico. Na Coreia, a educagdo é um
sucesso, mas foi o capitalismo coreano que puxou o desenvolvimento. De qualquer forma,
ndo ha um dilema em questdo. A educacdo tem um valor em si e é dessa maneira que vale a
pena tratar do tema.

Pouco entendo de educagdo. Ainda assim, peco licenca para fazer algumas reflexdes
diletantes. Agir diletantemente tem o sentido de fazer algo com amor ou de forma pouco
sistematizada. As reflexdes a seguir sofrem das duas coisas.

Uma das razdes que me fizeram cursar outra faculdade foi a vontade de ap0s a aposentadoria
dar aulas na escola publica. Isso mostra um dos problemas do ensino basico no Brasil: ndo ser
uma boa opcao de emprego. Ser professor, sim, mas s6 quando ndo precisar mais trabalhar
para ganhar a vida.

Nas gera¢des mais antigas de minha familia, h4 pelo menos seis professoras de escola publica.
A profissdo era uma boa opcao, ao menos para mulheres, quando o trabalho feminino ndo era
tdo comum. Hoje, apenas uma prima é professora.

Um pais de renda mediana como o Brasil pode pagar um salario anual médio de R$ 100 mil
para que o0 magistério seja uma profissao atrativa. Como o pais tem cerca de dois milhGes de
docentes na escola basica, o gasto anual ao fim da mudanca seria de R$ 200 bilhGes, menos de
5% do PIB de 2012.

O aumento salarial a0 menos em parte precisaria depender de novos concursos. Sendo, ha o
risco de aumentar o gasto sem melhorar a qualidade dos professores. Talvez o papel direto da
Unido na educacdo béasica devesse aumentar, realizando concursos nacionais para contratar
professores e criar um sistema de alocacdo que incentive o jovem de regiGes mais ricas a se
mudar.

O Brasil também pode tirar vantagens do atraso. Mesmo nos paises ricos, € comum privilegiar
0s aspectos culturais do conhecimento. O Brasil pode saltar a frente intensificando a
dedicacdo as ciéncias, enfatizando contedos mais atuais. Ensinar aos jovens nogdes basicas
de mecanica quantica, relatividade, neurociéncia e geometrias ndo euclidianas, entre outras
coisas, ndo é tdo dificil.

Tais alteracOes curriculares sofisticam o entendimento que temos do mundo, por exemplo,
flexibilizando o determinismo da fisica newtoniana e o dominio da geometria euclidiana na
racionalizac@o do espaco.

Isso ndo quer dizer que se deva reduzir o espaco das humanidades. Por exemplo, no Brasil o
esforco em linguas precisa crescer. H4 também o que ser revisto em historia, que tem sofrido
com um peso excessivo do entendimento marxista.

Essas sdo mudancas tdo dificeis que o seu equacionamento fiscal deve ser o menos
problematico. Para citar um obstaculo, o conflito de ter dois corpos docentes seria enorme e
duro de resolver. Outra duvida € se o pais tem hoje quantidade de pessoas preparadas para
promover as mudangas de conteddo.

A tarefa ndo é trivial. Mas ajuda a fazer escolhas a0 menos ter claro por que a educacgéo é
prioridade: ela ¢ uma missdo civilizatoria.
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ORGAO APONTA FALHA EM USO DE FUNDO PARA A EDUCAQAO
Folha de S. Paulo — 01/08/2013

Controladoria analisou gasto de 124 localidades

De Brasilia

Novamente em 2013, a questdo da necessidade do aumento de salario dos professores é
colocada em causa. Os Reajustes salariais sdo implantados no decorrer dos anos, mas 0 piso
do salario ainda continua baixo e alvo de muitas manifestacdes e greves dos profissionais da
area.

Relatério divulgado pela CGU (Controladoria-Geral da Unido) aponta irregularidades na
gestéo de recursos do Fundeb, fundo que distribui recursos para a educacéo.

Entre 2007 e 2009, o 6rgdo analisou a aplicacdo do fundo em quatro Estados (Alagoas, Para,
Pernambuco e Piaui) e 120 municipios de oito Estados. Em quase 60% dos casos, houve
registro de despesas incompativeis com a finalidade do fundo.

Além disso, segundo o estudo, 33% desses entes ndo aplicam o minimo exigido desses
recursos no pagamento de salario dos professores.

Criado em 2006, o fundo recebe verbas federais e de Estados e municipios, que devem ser
usadas no pagamento de docentes e em despesas com manutencdo e desenvolvimento da
educacao basica.

Entre as irregularidades identificadas pela CGU, hd um caso de "saque na boca do caixa"
realizado momentos antes do novo prefeito da cidade tomar posse.

Tambem foi apontado, por exemplo, endereco falso de de empresa de transporte escolar
contratada com o fundo.

Embora aponte falhas por parte de Estados e municipios, o érgdo recomenda que o Ministério
da Educagéo amplie o controle de gastos do fundo.

Em nota, o ministério afirma que "qualquer irregularidade deve ser apurada e punida com
rigor". Diz ainda que "tem todo o interesse" na parceria com a controladoria "para fiscalizacdo
e controle dos gastos publicos".
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APENDICES

APENDICE A

Questionario | — Diretora escola estadual “Victor Lacorte”

Data da entrevista: 08 out. 2013.

A diretora, que optou por ndo se identificar, mas que recebera o pseudénimo Paula Silva,
ocupa a direcdo da escola Victor Lacorte ha sete anos. Tem por volta de 20 anos de carreira,

divididos também entre a pratica docente, coordenacao e vice-direcao.

1 — Conte-nos sobre a historia da escola “Victor Lacorte”, com informa¢des como 0 ano de
fundacdo, marcos importantes, dentre outros que considerar relevante.

“A escola tem sua fundagdo em meados dos anos 1970, quando funcionava desde a Pré-escola
até o hoje denominado Ensino Médio, além do antigo “Magistério” e alguns cursos técnicos.
Estas diversas opcOes oferecidas pela escola conferiram a mesma uma caracteristica de grande
importancia para a época. Posteriormente (final dos anos 80), passou a atuar com Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Por volta deste periodo, o colégio chegou a atender cerca de
dois mil alunos, divididos entre os periodos da manha, tarde e noite”.

“Outro marco importante para o “Victor Lacorte” foi a implantacdo da escola de tempo
integral — dos anos 2005 a 2007. Uma iniciativa que ndo deu muito certo por varios motivos,
sendo o principal deles o fato dos pais reclamarem que os filhos saiam de casa muito cedo e
retornavam muito tarde - 07h as 16h30. A ideia da escola de tempo integral foi boa. O Estado
fornecia material, houve a implantagdo das oficinas no periodo extra-aula, mas ndo foi bem
aceito pelos alunos, e acabou nédo dando certo. Isto fez com que a escola perdesse um pouco o
prestigio, ja que os pais de boa parte dos alunos, descontentes com a escola de tempo integral,
retiraram seus filhos do “Victor Lacorte”, transferindo-0s para outras escolas. Assim, a escola,
durante um tempo apos a implantacéo da escola de tempo integral, passou por um periodo um
pouco complicado, com a saida de um numero significativo de alunos para outros colégios.
Atualmente esta situac¢do esta sendo revertida, e o “Victor Lacorte” vem mantendo um bom

numero de alunos, recuperando o seu prestigio”.
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2 — Quais os periodos de funcionamento da escola, quantas turmas ha em cada periodo e qual
0 numero total de alunos matriculados?
“Atualmente ha cerca de 500 alunos na escola, divididos no Ensino fundamental II (5° ano 9°

ano) e Ensino Médio, sendo 12 turmas no periodo da manhd e seis no periodo da tarde”.

3 — A escola possui alunos provenientes de quais bairros?

“A escola recebe, em sua maioria, alunos do bairro do Carmo, (onde fica localizada),
Quitandinha e Cruzeiro (bairro distante, mas onde ndo ha escola com Ensino Médio), alem
dos alunos transportados de chéacaras, fazendas, sitios e do assentamento Bela Vista do
Chibarro™.

4 — Hé quanto tempo a senhora ¢ diretora na E. E. “Victor Lacorte?

“Ingressei no cargo de diretora na escola “Victor Lacorte” no ano de 2007. Mas desde o ano
2000 ja trabalho nessa escola, primeiro como coordenadora, depois como vice-diretora. Entdo,
em 2007, assumi a direcdo, enfrentando muitos problemas, a principio, em virtude do término

da escola de tempo integral, e as complicacGes que este periodo trouxe”.

5 — Qual a sua formacdo académica?

“Fiz graduagcdo em Matematica, e também o Magistério”.

6 — Qual a sua opinido sobre a instituicdo escola atualmente?

“Escola precisa melhorar muito. O problema estd em definir o que e quem precisa melhorar.
Temos um curriculo escolar que ndo é 100% aceitavel. A maioria ndo contribui. Mas a
intencdo ndo € tdo “amarrada”. Da para trabalhar de outras formas, o professor tem autonomia
para trabalhar. O curriculo é uma base, na qual podemos acrescentar, enriquecer. Mas, ao
mesmo tempo, muitos professores reclamam que ndo tém tempo habil para aprimorar”.
“Penso que tem muito o que melhorar. E dificil lidar com os alunos — prender a atencao deles.
Diferente do passado, quando ndo havia questionamentos. Hoje em dia ha mais liberdade. Em
termos de materiais recebidos pelo Estado, a escola estd bem mais enriquecida. O problema é
que os alunos ndo tém a dimensdo de como usé-los. H& também muitos alunos com problemas
que ndo sabemos como fazer pra melhora-lo. A questdo familiar também é muito complicada.
Muitas vezes ha falta de suporte em casa, e 0s pais acabam jogando a responsabilidade para a
escola. Mas é importante lembrar que ndo penso que a solucdo esta naquela repressdo que

sofriamos na escola no passado”.
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“Ha também a questdo da Progressao Continuada. No papel € maravilhosa, mas ha um erro, e
ndo sei onde foi. Tornou-se mais uma promocao feita de qualquer forma. Na integra ela é
interessante, mas acaba néo se realizando de forma interessante. Nao sei muito bem o motivo.
Com a Progressdo Continuada, o professor ndo é nem uma coisa nem outra. Nd8o é nem o
professor de antigamente, e nem um atual. Ndo tem a autonomia para reprovar, mas também
ndo sabe como trabalhar para resolver os problemas atuais”.

“Hoje temos tudo, mas ndo sei por que o aluno ndo tem interesse. Ndo tem nocdo, esta
perdido. Da minha turma da escola, todos os meus amigos fizeram uma faculdade. Os alunos,
atualmente, ndo pensam no futuro, somente no presente. Querem um trabalho qualquer para
ganharem dinheiro. Muitos abandonam a escola no fim do ano para trabalharem
temporariamente no comércio, que é quando a procura por vendedores é maior. Ndo sabemos

onde esta o problema! Sao poucos os alunos que fazem uma faculdade”.

7 — Qual a sua opinido sobre a escola em que trabalha?

“A Escola Victor Lacorte estd em sintonia com as problemadticas gerais. Os profissionais
também estdo. Professor tem uma visdo. Ja o gestor tem outra — consegue ver onde estdo 0s
problemas. Ou seja, ha na escola uma equipe gestora formada por pessoas gque pensam
diferente. Ha professores que por si s6 resolvem seus problemas, suas tarefas. Outros temos
que encaminhar. E outros, ainda, somente obrigando. Ha, por parte de alguns professores,
desinteresse pelas melhorias oferecidas. E a problematica continua com os professores mais
novos. Eles chegam sondando o espago. Alguns convencem com a conversa, outros com
conteudo, e alguns com nada. Existem professores que ndo planejam as aulas, mesmo depois
dos Cadernos dos professores oferecidos pelo Estado. E assim 0s mesmos alunos acabam

apresentando sempre as mesmas dificuldades”.

8 — A senhora considera que ha diferenca entre o aluno atual em sala de aula e o aluno de
outra geragao? Caso a resposta seja sim, qual ou quais seriam estas diferengas?

“Sim, ha. Os alunos de antigamente tinham interesse, iam para a escola com o intuito de
aprender. O professor ensinava e o aluno aprendia. O aluno de hoje ndo tem mais a mesma

dimensio. E todo um contexto diferente”.
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9 — Qual ou quais palavras a senhora utilizaria para definir as caracteristicas dos alunos da
escola que dirige?

“E uma “faca de dois gumes”. Todo aluno tem desinteresse. Tem que chamar a atencio para
que ele aprenda. Educador tem que tentar levar ao interesse. Aluno ja sabe que vai passar!
Quando os pais sdo presentes, os alunos tém mais responsabilidades, e o rendimento é bem
melhor. A interacdo entre familia e escola é 6tima. A presenca dos pais € importante. Entéo,
se eu fosse definir uma palavra, seria o desinteresse, mas esta questdo tem que ser tratada com

cuidado”.

10 — A senhora acompanha o que a imprensa divulga sobre a escola? Caso a resposta seja sim,
0 que pensa sobre as opinides que sao transmitidas aos leitores/telespectadores/ouvintes?
“Ndo acho que tenha muitos exageros por parte da imprensa. Penso que as vezes até

escondem muitas coisas que acontecem na realidade das escolas”.

11 — O que pensa a respeito da relagéo entre aluno e professor?

“A postura do professor ¢ tudo em uma sala de aula. Postura, acompanhada do dominio da
disciplina, ndo gera tumulto em sala de aula. Professores, muitas vezes, vém despreparados.
Isto cria uma espécie de circulo vicioso. O professor passa a ter que conter conflito. E uma
relacdo problematica. Por isso digo que deve haver uma postura em sala de aula. O aluno néo
pode ficar sem informacdo. Os professores tém que saber lidar com a situacdo. O jovem é

dindmico, temos que se adaptar a eles”.

12 — E 0 que pensa a respeito da relagdo aluno/direcdo/coordenagédo?

“E uma rela¢io de respeito. Ndo temerosa, mas de respeito. A maior parte dos alunos ja sabe
das regras, entdo, ndo desrespeitam. E dificil, é claro, mas da pra contornar. Um dos
problemas, é que nem todos da diregdo e coordenagdo ‘falam a mesma lingua’. As vezes ha
problemas no relacionamento da gestdo, e acabam interferindo na postura perante os alunos.
Por isso digo que deve haver entrosamento. Os alunos assimilam regras. Os jovens tém que

ser cobrados, deve haver persisténcia para fazerem o que pedimos”.

13 - No que se refere ao corpo docente da escola que dirige, como avalia 0 desempenho destes

frente aos problemas escolares?
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“Os professores estdo dispostos a lidar com os problemas, pensando em solugdes. Alguns nao,
mas a maioria sim. Eles se incomodam, mas muitas vezes nao sabem como resolver. Mas sdo

conscientes de que os problemas existem”.

14 — A senhora atribui parte da culpa dos problemas escolares decorrentes do desinteresse dos
familiares?

“Sim. Muitos dos problemas que os alunos apresentam na escola vém da falta de interesse dos
pais pela vida escolar dos filhos. H& aluno que ainda tem medo dos pais. Por isso a presenca
da familia € muito importante para o bom comportamento e rendimento das criancas e

adolescentes em sala de aula”.

15 — A senhora atribui parte da culpa dos problemas escolares decorrentes de questdes
governamentais?

“‘Enquanto tém muletas ainda se anda’. Ha situagdes que facilitam, e outras que complicam
Enquanto temos quem culpar ¢ muito bom. E comodo culpar alguém. Sabemos que ainda ha
problemas, mas ndo conseguimos de fato saber quais sdo. No que se refere aos subsidios —
verbas, materiais -, sdo suficientes. Isto melhorou muito nos ultimos anos, mais ou menos de
uns cinco anos pra ca. Nao falta nada de material para trabalho. Um ponto problematico é a
falta de mao de obra, ou seja, a falta de professores. Isto € um reflexo da desvalorizagédo da

profissdo”.

16 — Em sua opinido, quais seriam 0s principais motivos para a existéncia dos problemas
escolares na atualidade?

“Penso que seja o descompasso entre a realidade do aluno e a da escola. N&o ha algo objetivo.
E um fingimento em todos os &mbitos. E um problema que ndo conseguimos apontar. Se
soubéssemos que o problema estivesse aqui, teriamos base pra que fosse resolvido em todos

os lugares. E uma ‘agulha no palheiro’”.

17 - Quais os desafios a senhora acredita que os professores necessitam enfrentar com relacéo
a profissdo?

“Todas as escolas passam por um mesmo problema. O importante ¢ que os professores e
gestores pensem na propria escola, sempre de acordo com a realidade. E necessario que haja
diadlogo entre os profissionais, ou seja, um trabalho em equipe. E preciso ir atrds dos
problemas, sem tentar camuflar a realidade, analisando sempre in loco. Apesar das condi¢Oes
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estruturais para o trabalho estarem melhores, ha uma falta de vinculo que deve ser

restaurada”.

18 — A senhora gosta da profissdo de diretora? Caso tivesse a oportunidade, escolheria outra
profissao?

“Abracei o que tinha no momento, mesmo ndo sendo o que eu queria fazer. Mas foi minha
escolha, e por isso sempre fiz com responsabilidade. Gostaria de ter feito a Marinha, cheguei

a prestar, passei. Mas como ndo deu pra fazer, prefiro ndo reclamar, porque nao adianta”.
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APENDICE B

Questionario Il — Coordenador da escola estadual “Victor Lacorte”

Data da entrevista: 10 out. 2013

O coordenador em questdo, que optou por nao se identificar, mas que recebera o pseudénimo
Jodo Ferreira, também é professor de Lingua Portuguesa. No momento exerce somente a

funcéo de coordenador, na qual se encontra ha um ano e meio. Mas lecionou durante 14 anos.

1 - Qual a sua formacao académica?

“Minha graduagdo é em Letras”.

2 — Qual a sua opinido sobre a institui¢do escola atualmente?
“A escola mudou. Mas ndo foi s6 a escola que mudou. A sociedade também mudou. A escola

precisa se adaptar a essa nova realidade. Estamos caminhando, mas ¢ um processo longo”.

3 - Qual a sua opiniéo sobre a escola em que trabalha?

“Tudo depende. E uma questdo complicada. Cada escola trabalha de um jeito. Cada escola
gira de acordo com a sua realidade. Aqui ainda € uma escola onde se consegue manter a
disciplina. H& um bom trabalho entre direcéo, coordenacdo e professores. Ha regras que séo
seguidas. Mas, por outro lado, ha a questdo do desinteresse dos alunos. Isto esta relacionado a

uma questdo familiar. A familia desestruturada ¢ um dos motivos”.

4 — O senhor considera que ha diferenca entre o aluno atual em sala de aula e o aluno de outra
geracdo? Caso a resposta seja sim, qual ou quais seriam estas diferengas?
“Ha sim. A geracdo anterior tinha mais compromissos, responsabilidades. Os prazos eram

cumpridos, havia respeito. Tudo isto prejudica a relacdo entre aluno e professor”.

5 - Qual ou quais palavras o senhor utilizaria para definir as caracteristicas dos alunos da
escola em que atua como docente?
“Desmotivados. Os alunos sd@o desmotivados. Por mais que os professores tentem, ¢ dificil

conquistar os alunos”.
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6 — O senhor acompanha o que a imprensa divulga sobre a escola? Caso a resposta seja sim, 0
que pensa sobre as opinides que sao transmitidas aos leitores/telespectadores/ouvintes?

“Sim, acompanho. Com algumas opinides eu concordo, com outras ndo. Por exemplo, a
violéncia — ndo concordo totalmente, porque ndo sdo em todas as escolas que ha violéncia. E
ai passa a impressdo de que sdo em todas as escolas. Mas concordo com a questdo da

indisciplina dos alunos — isto de fato é uma coisa que acontece com muitos alunos”.

7 - O que pensa a respeito da relagéo entre aluno e professor?
“E uma relacdo que, de certo modo, d& certo. H& indisciplina, mas ha certo respeito. Ha
indisciplina e ha provocacdes — ha alunos que sdo hiperativos, ou é um problema familiar.

Mas as vezes ¢ uma questio de acordo entre aluno e professor”.

8 - Como o senhor avalia 0 desempenho da organizacao escolar (direcdo, coordenacado) frente
aos problemas escolares?

“A gestdo faz a proposta pedagdgica, que sao as normas pedagogicas de convivéncia, isso é
passado para os professores, pais e alunos, pra que as atitudes se expliguem quando forem
tomadas. E uma relacdo que também da certo. Nem sempre todos 0os membros da gestdo se

entendem, mas quando isso acontece, a ‘coisa’ anda”.

9 — O senhor atribui parte da culpa dos problemas escolares decorrentes do desinteresse dos
familiares?

“Sim. Esta ¢ uma das principais questées. Passamos por problemas sociais que se objetivam
nas familias, e acabam se objetivando também na escola. Antigamente as familias eram mais
unidas, com menos separacdes, menos desigualdades sociais. Os valores sociais eram mais

unificados”.

10 — O senhor atribui parte da culpa dos problemas escolares decorrentes das questfes
governamentais?

“Esta questdo ¢ problematica. A remuneracdo ¢ um problema. O Estado da ferramentas pra
progredir na carreira. Os professores sdo submetidos a uma avaliagdo, e devem tirar no
minimo a nota seis. E uma avaliacdo excludente. Outra questdo complicada: os bonus.
Comparam-se salas de aula de um ano para o outro, ou seja, salas heterogéneas, que ndo tém

como comparar. A vida do professor € muito corrida, as vezes ndo se tem tempo de estudar.
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Entdo hd uma espécie de contradicdo entre os beneficios oferecidos pelo governo e a realidade

dos professores. E uma relagdo injusta”.

11 - Em sua opinido, quais seriam 0s principais motivos para a existéncia dos problemas
escolares na atualidade?

“O problema atualmente ¢ o desinteresse. A sala de aula ndo evoluiu com a tecnologia. Um
outro problema: a Progressdo Continuada. ‘Estudando ou ndo eu vou passar’. E assim que
pensa a maioria dos alunos. A Progressdao Continuada foi mal interpretada. A ideia ndo é

ruim. Mas alguém interpretou errado e a ideia foi disseminada de forma errada”.

12 - Quais os desafios o0 senhor acredita que os professores necessitam enfrentar com relacéo
a profissao?

“Convencer os alunos sobre a importancia do estudo para o futuro deles”.

13 - Os professores recebem incentivos para o exercicio da profissdo? Caso a resposta seja
sim, quais seriam estes incentivos?

“Sim. O governo oferece cursos para a formacdo continuada dos professores. Encaminha para
a escola, chega pra n6s da coordenacdo e encaminhamos para o0s professores. Os

coordenadores trabalham a questio da formacgao continuada nos HTPCs”.

14 — O senhor gosta da profissdo de professor/coordenador? Caso tivesse a oportunidade,
escolheria outra profissao?

“Gosto muito de ensinar, adoro! Quando a classe corresponde, ndo tem coisa melhor. Quando
tem retorno é muito bom. Mas o que faz repensar a profissdo de professor sdo as classes mais
dificeis e a questdo salarial. J& na coordenacdo, a parte salarial € melhor. Prefiro a
coordenacdo. H& um leque de a¢bes melhor. Como professor, ndo tem como pegar o aluno
como um todo. Adapto-me melhor enquanto coordenador. Se eu tivesse a oportunidade,

gostaria de trabalhar na area de Recursos Humanos, Comunicativa”.



145

APENDICE C

Entrevistas — Professores da escola estadual “Victor Lacorte”

HTPC (Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo).

Data da entrevista: 24 set. 2013.

Em participacdo no horario de HTPC (Hora de Trabalho Pedagogico Coletivo) da E.E.
“Victor Lacorte”, no qual houve uma conversa sobre os problemas da escola publica, as falas

de alguns professores desta unidade foram coletadas, e serdo aqui brevemente expostas.

O professor da disciplina de Historia, que preferiu nio se identificar, ressaltou: “Nao
h& pardmetro para o aluno. H4 um novo conceito social, ndo temos um rosto social, ou seja, ja
ndo ha mais parametros. Nos, professores, trabalhamos com um social esparramado, e por isso
ndo conseguimos atingir todos os alunos em nossas aulas. O problema esta naquilo que vou
conseguir fazer em sala de aula, pois nem tudo que eu penso ser interessante ou proponho é
possivel ser feito. Temos em sala de aula uma diversidade social, o que limita 0 nosso
trabalho. S&o alunos provenientes de classes sociais distintas, com conceitos culturais
familiares também distintos. Passamos por um problema que €, de fato, social. Um problema
de uma sociedade contemporanea marcada pela diversidade social. Qual a vantagem de estar
em uma sala de aula? Qual o valor do professor? Estas sdo perguntas para as quais os alunos
ja ndo tém mais respostas. Pra que estudar, se o retorno financeiro sem o estudo pode ser o

mesmo? Esta ¢ uma das questdes que os alunos fazem a si proprios”.

A professora de Lingua Portuguesa, que também preferiu ndo se identificar, na
oportunidade citou: “Tem vantagem o professor que consegue impor o respeito. Na maioria
das vezes temos a impressao de que estd tudo bem, mas o contexto € vazio de sentido. Temos
um sério problema que é o fato dos pais terem perdido o foco no acompanhamento dos
estudos dos filhos. Os alunos chegam a escola sem perspectivas. Ndo gostariam de estar na
escola. Os estudantes também ndo tém foco. Estamos vivenciando uma mudangca muito
grande que é reflexo das mudancas da sociedade, e isso faz com que nossos recursos escolares
ndo sejam suficientes para acompanhar essas mudancas. Pelo menos essa é a minha

impressao”.
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Questionario 11l — Professor Emerson Antonio Lazaro Prata - Escola estadual “Victor
Lacorte”

Disciplina: Sociologia

Data da entrevista: 17 out. 2013

Recém-formado no curso de Ciéncias Sociais, o0 professor Emerson exerce a profissdo desde
agosto de 2011. Um pouco mais jovem (27 anos), afirma que a idade contribui em sala de
aula, pois os alunos, segundo ele, se sentem mais & vontade. “E perigoso ultrapassar alguns

limites, mas de forma geral, a proximidade com os alunos € positiva”, ressalta o professor.

1 - Qual a sua formacéao académica?

“Sou formado em Ciéncias Sociais pela UNESP de Araraquara”.

2 - Qual a sua opinido sobre a instituicao escola atualmente?

“Vejo a escola como algo importante no processo de socializagdo. Institui¢do escolar ¢
necessaria enquanto forma de socializacdo. Mas ha falhas. Ndo somente enquanto
infraestrutura, pois ha aparato por parte do governo. Os alunos recebem livros e outras coisas.
Esta questdo tem melhorado bastante. O salario é importante, mas as condi¢fes de trabalho
também sdo importantes. Muitas salas de aula sdo prejudicadas com a qualidade do ensino,
porque temos que pegar carga completa para o salario ser um pouco mais alto A mentalidade
dos professores também precisa ser discutida. Ha a necessidade de implantar o senso critico.
E isso é complicado de se conseguir desenvolver em todos os professores. Ha muita
pluralidade entre os professores em sala de aula. E mesmo que o professor ndo queira, € um
transmissor de valores, mesmo que subjetivamente. Entdo tem que adaptar a realidade ao

contexto de sala de aula”.

3 - Qual a sua opinido sobre a escola em que trabalha?

“O “Victor’ sofre problemas muito semelhantes aos abordados na questdo acima. Ha muita
punicdo dos professores. Mas gosto da escola em si. Os alunos, na medida do possivel,
respeitam. Ha desinteresse, mas respeito, de uma maneira geral. O histérico de vida dos
alunos e o contexto escolar também influenciam muito. O ‘Victor’ € escola Prioritaria, ou
seja, apresentou problemas no Saresp, com resultados insatisfatorios. Outro ponto € que a

rotina escolar parece simples, mas ndo ¢ nada fécil para o aluno também”.
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4 - O senhor considera que ha diferenca entre o aluno atual em sala de aula e o aluno de outra
geracao?

“Nem tudo o que é passado é melhor. A diferenca existe. Daqui ha dez anos os alunos de hoje
vao considerar diferente do contexto escolar atual. Mas € um erro achar que as coisas voltardo
a ser como antes. E impossivel voltar atras, e até mesmo inviavel. E necessario atualizago,
considerar as mudancas, e tentar adaptar. A questdo da tecnologia € uma delas. As
mentalidades ultrapassadas dos pais e dos professores também sdo problematicas. Temos que
adaptar o ambiente escolar as novas realidades, demandas. Deve existir a assimilacdo da

tecnologia. Os alunos atuais nasceram imersos na tecnologia”.

5 - Qual ou quais palavras o senhor utilizaria para definir as caracteristicas dos alunos da
escola em que atua como docente?

“A empolgacdo proveniente da juventude. Eles tém muita energia. Ha desinteresse pelo
conteddo, mas ndo desinteresse por todas as questdes em geral. Se interessam por uma coisa,

e ndo por outra”.

6 - O senhor acompanha o que a imprensa divulga sobre a escola? Caso a resposta seja sim, 0
que pensa sobre as opinides que sdo transmitidas aos leitores/telespectadores/ouvintes?

“Sim, acompanho. O jornalismo aparece como meio de comunicagdo de massa. Ha problemas
na escola que ndo sdo provenientes somente da escola, e sim do social como um todo, mas a
imprensa insiste em trabalhar como se fosse. As questbes sdo divulgadas de forma mal
trabalhadas, e passam pelo sensacionalismo. A midia divulga a escola como uma instituicdo
‘perdida’. Ai fica o sensacionalismo e a critica exacerbada da escola, e o desinteresse dos pais
que levam como verdade somente 0 que a midia passa. Ou seja, hd uma desvalorizacdo da

midia sobre os problemas da escola publica. H& uma depreciacéo da escola ptblica”.

7 - O que pensa a respeito da relagéo entre aluno e professor?

“Mantenho distanciamento, ndo no sentido de frieza, mas sim pra tentar manter certa
neutralidade pra ndo criar confusdes. Gosto de ouvir, dialogar com eles. N&o procuro
desenvolver relacOes afetivas, mas nem negativas. 1sso pra evitar o julgamento ao meu
respeito. Ha problemas, mas deve haver um ‘jogo de cintura’. Estamos lidando com

adolescentes, que ainda ndo tém total dimensao de seus atos”.
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8 - Como o senhor avalia o desempenho da organizacédo escolar (direcdo, coordenacao) frente
aos problemas escolares?

“Melhorou muito. Ha dificuldade nos métodos de trabalho de cada um, mas ddo o suporte
necessario. Na questdo da disciplina, eu sempre tento apaziguar em sala de aula, mas se

precisar, eles ddo suporte”.

9 - O senhor atribui parte da culpa dos problemas escolares decorrentes do desinteresse dos
familiares?

“Tem muita relag@o. Esta é uma das dimensdes, no sentido de mostrar a importancia da escola
aos filhos. Mas as familias sdo complexas, ha muitos problemas, ndo ha acompanhamento. O
importante € o acompanhamento ndo no sentido de fiscalizar, mas de acompanhar a rotina
escolar dos filhos. Este ndo € o Unico problema, mas é uma questdo importante, que dificulta o

trabalho das escolas e o desempenho dos estudantes”.

10 - O senhor atribui parte da culpa dos problemas escolares decorrentes das questfes
governamentais?

“Grande parte da culpa é atribuida ao Estado, mas de maneira errada. Todos jogam os
problemas no Estado. Mas também somos cidaddos integrados ao Estado, e devemos agir. Na
infraestrutura ha uma consideravel melhora. Mas por outro lado as condic¢bes de trabalho

precisam ser melhoradas. Mas ndo € todo o problema que deve ser direcionado ao Estado”.

11 - Em sua opinido, quais seriam os principais motivos para a existéncia dos problemas
escolares na atualidade?

“Os professores assimilarem seus papeis enquanto educadores. Hoje em dia isto estd muito
perdido, individualizado. O professor ndo se interessa pelo aluno, e justifica isto pelas
condicBes ruins de trabalho. Mas ndo concordo com isso. Sei que ha o problema nas
condicdes de trabalho, mas isto ndo deve interferir nas aulas. Os alunos também sao vitimas.

Ha incoeréncia dos professores, porque tambem ja foram alunos”.

12 - Quais os desafios o senhor acredita que os professores necessitam enfrentar com relacdo
a profissdo?

“O maior desafio € transpor o que estudou na teoria para a sala de aula, que muitas vezes nao
condiz com a realidade. A teoria é sempre dificil de acompanhar na realidade. Fazer uma

leitura de como se da o proprio ambiente escolar € um grande desafio. Outra coisa é entender
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a pluralidade dos alunos em sala de aula. Em sala de aula eu lido com vérios valores morais.
Temos que visualizar e respeitar isto. A sociedade mudou, entdo os alunos também mudaram.
Temos que tomar cuidado com os julgamentos a respeito dos valores dos alunos. E preciso ser

antes ser humano do que professor”.

13 - Os professores recebem incentivos para o exercicio da profissdo? Caso a resposta seja
sim, quais seriam estes incentivos?

“Sim. A infraestrutura, como eu disse, melhorou muito. Recebemos bastante coisa do
governo. Temos acesso a DVD, televisdo, videos educativos, livros de 6timas editoras, filmes,
documentarios, tablets. Temos isto, mas por outro lado a condicdo de trabalho ainda é um

problema”.

14 - O senhor gosta da profissédo de professor? Caso tivesse a oportunidade, escolheria outra
profissdo?

“Sim, gosto muito! Quando eu fazia graduagio, ndo imaginava que faria iss0. Mas é bem
legal ter o retorno dos alunos. S6 que temos muitos problemas. Mas gosto de dar aula,
sobretudo em escola publica. Ndo tenho vontade de dar aula em escola particular. Se nao

fosse professor, até gostaria de fazer algo ligado as Artes, tipo Histéria das Artes”.

Questionario 1V - Professor Luis Roberto Moretti — Escola estadual “Victor Lacorte”.
Disciplinas: Matematica / Ciéncias
Data da entrevista: 21 out. 2013

O professor Luis Roberto Moretti exerce a profissdo desde 1992. Com 48 anos,

também tem um escritorio de advocacia, onde trabalha quando ndo esta em sala de aula.

1 - Qual a sua formagéo académica?

“Sou formado em Matematica e Direito”.

2 - Qual a sua opinido sobre a instituicdo escola atualmente?
“Precisa acompanhar a evoluggo escolar sem perder o carater educativo. O carater educativo é

a principal funcdo da escola. Isto ainda ndo aconteceu. Sou um curioso da Historia, e ela é
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ciclica. A escola passa por uma mudanca que vai ter que ser radical. A escola pode
acompanhar, mas ndo resolver os problemas sociais. Vai precisar dar prioridade aos
problemas educativos. A escola ainda precisa se encontrar, e isso sera feito mais por iniciativa
dos professores do que politicamente, porque os professores ndo estdo conformados com a

perda educativa”.

3 - Qual a sua opinido sobre a escola em que trabalha?
“Esta escola caminha bem. Consegue atender a proposta atual, com dificuldades, mas ainda
estd um pouco a frente da maioria. Estou nesta escola ha sete anos, ndo continuos. Tem

problemas, como todas as outras escolas, mas progride”.

4 — O senhor considera que ha diferenca entre o aluno atual em sala de aula e o aluno de outra
geracdo? Caso a resposta seja sim, qual ou quais seriam estas diferencas?

“A escola é muito diferente, ndo existe pardmetro de comparacdo. A diferenca estd na
sociedade que vem pra escola hoje. O aluno vem pra escola, e o ultimo objetivo é estudar.
Antigamente o aluno vinha pra escola pra estudar, e ndo socializar. A escola atualmente € um
ponto de encontro. A esséncia da escola deve ser transmitir conhecimento. Assim, houve uma
inversdo. Escola da prioridade para o social atualmente. Escola publica por interesse politico,

e escola particular por interesse financeiro”.

Sobre Progressao Continuada.

Neste momento da entrevista, o professor faz uma pausa na resposta das questfes para
ressaltar sobre a Progressdo Continuada. Para ele, o problema esta na forma como ela é
interpretada, e considera ter havido maleficios e beneficios. No que se refere aos maleficios, o
professor afirma que “progredir sem conhecimento é regressdo. E criar ‘monstros que vio
comer os criadores’. Reprovacdo ¢ a forma para se adequar o aluno ao seu grau de
conhecimento. Os professores ndo conseguem passar esta dimensdo aos alunos. Ha muitos
direitos, e poucos deveres para 0s alunos. Se ha o direito de ser aprovado, também deve haver
o dever pra isto”. J4 com relagdo aos beneficios introduzidos pela Progressdo Continuada,
Luis Roberto ressalta que “as mudangas vieram inserir os alunos que ndo tinham condic¢des de
se inserirem na escola. Isto veio junto com a Progressdo Continuada, a questdo da

democratizagdo”.
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5 - Qual ou quais palavras o senhor utilizaria para definir as caracteristicas dos alunos da
escola onde atua como docente?

“Fora da realidade. ‘Aloprados’, infelizmente ndo conseguem entender que o mundo esta
regredindo socialmente e progredindo tecnologicamente. Isto serd o motivo da Terceira
Guerra Mundial. Todos estao inseridos na rede social, porque todos tém necessidade de serem
ouvidos, mas ninguém quer ouvir. O ‘Facebook’ ¢ uma maneira de extravasar, de termos
alguém preocupado com a gente. N&o temos mais a familia almocando, cria-se um egoismo

muito grande”.

6 - O senhor acompanha o que a imprensa divulga sobre a escola? Caso a resposta seja sim, 0
que pensa sobre as opinides que sao transmitidas aos leitores/telespectadores/ouvintes?

“Sim. Imprensa esta sempre ligada as questdes politicas e financeiras. Os jornalistas nunca
estdo presentes na escola pra saber a realidade. A imprensa condena sem saber a realidade. E
com a questdo escolar também é assim. H& muitos problemas na escola, mas a culpa também

¢ do Estado. E isto nunca ¢ divulgado. A midia coloca toda a culpa nos professores”.

7 - O gque pensa a respeito da relacdo entre aluno e professor?

“E dificil, muito dificil. Sociedade ndo tem um rosto. Tem, a0 mesmo tempo, um aluno que
vive da droga, e outro que esta se afundando na droga. H& aluno que pega dinheiro em casa
pra ir ao cinema, e outro pra comprar comida. Sociedade ndo é congruente. Tento conversar
com os alunos, mas nem sempre 0s problemas sociais consegue serem resolvidos. H4 uma
diversidade muito grande. E dificil trabalhar com tudo isto. O professor entra e é visto como
inimigo. ‘Esse cara vai tentar me ferrar, ndo deixa eu fazer o que eu quero’. O professor ja ¢

pré-julgado”.

8 - Como o senhor avalia o desempenho da organizagéo escolar (direcdo, coordenacédo) frente
aos problemas escolares?
“Nés somos magicos. E um trabalho que tentamos fazer dar certo. H4 sempre uma tentativa

de colaboragdo”.

9 - O senhor atribui parte da culpa dos problemas escolares decorrentes do desinteresse dos
familiares?
“Os alunos sdo as vitimas. As familias ndo sdo vitimas. Colocar um filho no mundo demanda

dedicacdo exclusiva. As prioridades estdo trocadas. A visdo social esti trocada. O Estado



152

deveria cobrar o ‘massacre infantil’ feito nas familias e nas escolas. Entdo, familia tem muita

parte de culpa nos problemas escolares, dos alunos”.

10 - O senhor atribui parte da culpa dos problemas escolares decorrentes das questfes
governamentais?

“O Estado tem grande parte de culpa. Cadé a assisténcia as familias necessitadas do Nordeste,
por exemplo? Dinheiro tem que ser dado e fiscalizado. Cadé a prisédo dos corruptos? Tudo
isso tem reflexo na escola. Ha caréncia de honestidade no Governo. Mas diretamente, com
relacBes aos problemas mais objetivos, o Estado vem ajudando. Recebemos mais verbas,
materiais, mais apoio. O problema esta que isso parece ndo ser suficiente para resolver os
nossos problemas”.

“Outro ponto importante sobre o governo ¢ a questdo da capacitacdo tecnologica camuflada,
ndo € real. Professor ndo aprende direito sobre tecnologia, somente é camuflado que isso é
transmitido pra ele. Precisa ver até onde isso é real. E muita conversa e pouca acdo do Estado
sobre esta questdo da tecnologia. N&o atende a necessidade real de todos os alunos. Tem que
atender todos os lados”.

“Deveriamos ter psicologos e cientistas sociais dentro das escolas”.

11 - Em sua opinido, quais seriam 0s principais motivos para a existéncia dos problemas
escolares na atualidade?

“E um conjunto de agdes mal elaboradas. As consequéncias sio colocadas como perdas
naturais do sistema. O que da errado é visto como algo natural. E eu ndo concordo. A politica
é errada, e isto é mantido. H4 uma deteriorizacio moral muito grande. E preciso ter os trés
pilares da Revolugdo Francesa. Cadé a fraternidade? Liberdade e igualdade conseguimos

através do consumo. Mas e a fraternidade”?

12 - Quais os desafios o senhor acredita que os professores necessitam enfrentar com relacéo
a profissdo?

“Essa divergéncia social e a falta de apoio”.

13 - Os professores recebem incentivos para o exercicio da profissdo? Caso a resposta seja

sim, quais seriam estes incentivos?
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“Ndo. Nenhum! Nem financeiro, nem de melhoria. Estrutura também ndo! Salas
desestruturadas, tecnologia ultrapassada. 1sso porque essa escola ainda € melhor do que

muitas outras por ai”.

14 - O senhor gosta da profissao de professor? Caso tivesse a oportunidade, escolheria outra
profissdo?

“Sim! E gratificante, apesar de todos os problemas. Mesmo quando o destino d4 errado,
depois de um tempo os alunos reconhecem que queriamos o bem deles. O professor trabalha
sem pensar em nada contra os alunos. Eu quero que o aluno se dé bem. Gosto muito do
Cosmos. Me interesso pela parte de Astronomia. Gosto muito disso. Mas eu ndo abriria méo
de ser professor. Trabalharia em algo paralelo. A sala de aula é apaixonante. E bom lidar com

o ser humano”.



