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IMPACTO POTENCIAL DESTA PESQUISA

A pesquisa apresenta contribui¢cdes tedricas relevantes para o campo da formagdo
docente, ao fomentar reflexdes criticas e debates qualificados acerca da Educagdo Infantil e
dos processos formativos que a sustentam. Mais do que propor intervencdes pontuais, o
estudo busca evidenciar os desafios estruturais que atravessam os cursos de formacdo de
professores, destacando a centralidade da formacdo inicial como etapa fundante da carreira e
como dimensdo constitutiva da identidade profissional docente. A analise das formas de
organizagdo que sustentam os cursos de licenciatura revela desafios estruturais que ampliam e
qualificam o debate sobre a formacdo docente no contexto brasileiro. Deste modo, ao
investigar producgdes académicas acerca da formagao inicial de professores, o trabalho amplia
a compreensdo sobre as tensdes que perpassam a politica e a pratica formativa, revelando
aspectos que extrapolam o contexto local e se articulam a problematicas de alcance nacional.
Nesse movimento, reafirma-se a relevancia da universidade publica como espaco de produgao
de conhecimento, de reflexdo critica ¢ de compromisso com a formagao de professores
qualificados, eticamente implicados com os processos educativos e socialmente engajados.

Além disso, o estudo oferece embasamento tedrico que possibilita repensar os
conceitos e fundamentos que orientam a pratica pedagdgica na Educacdo Infantil,
contribuindo para o fortalecimento da defesa do ensino como eixo estruturante dessa etapa
educativa. Tal perspectiva permite compreender o ensino ndo apenas como um conjunto de
praticas, mas como um principio organizador do trabalho pedagdgico e um componente
essencial da qualidade educativa. Ao articular formacdo docente e concepcgoes de ensino para
a educacao infantil, a pesquisa sustenta a necessidade de curriculos e politicas formativas que
assegurem coeréncia entre a base tedrica que orienta a formagdo e as praticas efetivamente
desenvolvidas no cotidiano escolar. Desse modo, o estudo oferece contribuicdes que podem
subsidiar tanto novas investigagdes quanto agdes voltadas ao fortalecimento das licenciaturas
e a valorizagdo da docéncia enquanto campo de saber, de reflexdo e de pratica social

comprometida com a educagdo das criangas.

POTENTIAL IMPACT OF THIS RESEARCH

The research presents significant theoretical contributions to the field of teacher



education by fostering critical reflections and well-grounded debates on Early Childhood
Education and the formative processes that underpin it. Rather than proposing isolated
interventions, the study seeks to highlight the structural challenges that permeate teacher
education programs, emphasizing the centrality of initial training as a foundational stage of
the teaching career and as a constitutive dimension of professional identity. The analysis of
organizational forms that support undergraduate teaching degrees reveals structural issues that
broaden and deepen the debate on teacher education within the Brazilian context. In this
sense, by examining academic production on initial teacher education, the study expands the
understanding of the tensions that traverse policy and practice, unveiling elements that
transcend local circumstances and articulate with nationwide concerns. This process reaffirms
the relevance of the public university as a space for knowledge production, critical reflection,
and commitment to the preparation of qualified teachers who are ethically engaged in
educational processes and socially committed.

Furthermore, the study offers a theoretical foundation that enables a rethinking of the
concepts and principles guiding pedagogical practice in Early Childhood Education,
contributing to the strengthening of the idea of teaching as a structuring axis of this
educational stage. Such a perspective allows teaching to be understood not merely as a set of
practices, but as an organizing principle of pedagogical work and an essential component of
educational quality. By articulating teacher education and conceptions of teaching for early
childhood, the research reinforces the need for curricula and teacher-education policies that
ensure coherence between the theoretical foundations that orient training and the practices
effectively implemented in school settings. Thus, the study offers contributions that may
inform both future research and initiatives aimed at strengthening teacher-education programs
and valuing teaching as a field of knowledge, reflection, and socially engaged practice

committed to children’s education.
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RESUMO

Esta pesquisa investiga as concepgdes de graduandos em Pedagogia da Universidade Estadual
de Sao Paulo - Campus Araraquara (Unesp) sobre a fungdo, o curriculo e os contetidos da
Educagao Infantil, utilizando uma abordagem qualitativa fundamentada no materialismo
historico-dialético. O estudo partiu da hipotese de que a formacdo inicial refletiria a
hegemonia da Pedagogia da Infancia, perspectiva dominante no campo. A investigacao
desenvolveu-se através de trés eixos analiticos principais: a aplicagdo de formularios que
avaliaram as concepg¢des discentes sobre os elementos fundamentais da Educagao Infantil; a
analise documental das ementas, conteudos programaticos e objetivos dos planos de ensino
das disciplinas especificas do curso; e o exame critico da literatura nacional sobre os desafios
da formagdo inicial de professores. Os resultados demonstram que a suposta hegemonia nao
se confirmou, revelando antes uma significativa divisdo entre concep¢des alinhadas a
Pedagogia da Infancia e aquelas vinculadas a Pedagogia Historico-Critica. A analise integrada
dos dados indicou que os discentes apresentam um ecletismo tedrico que assimilou elementos
de ambas as perspectivas. Esta pluralidade mostrou-se coerente com a proposta curricular do
curso, que intencionalmente oferece um leque diversificado de referenciais tedricos, € ainda
dialogou com os desafios historicos da formacdo docente em ambito nacional. O estudo
conclui que a formagao proporcionada pela instituicdo favorece a constru¢ao de um repertorio
critico e plural pelos futuros professores, capacitando-os para transitar por diferentes
concepgoes de infancia e educacao. A pesquisa contribui para o debate sobre os curriculos de
Pedagogia, destacando a relevancia de uma formacgdo tedrica diversificada para a atuagdo
docente na Educagao Infantil.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Formacao de professores; Curriculo; Pedagogia da
Infancia; Pedagogia Historico-Critica.



ABSTRACT

This research analyzes the conceptions of Pedagogy undergraduates at Universidade Estadual
de Sao Paulo - Campus Araraquara (Unesp) regarding the purpose, curriculum, and contents
of Early Childhood Education, using a qualitative approach grounded in historical-dialectical
materialism. The study started from the hypothesis that initial teacher training would reflect
the hegemony of the Pedagogy of Childhood, the dominant perspective in the field. The
investigation was developed through three main analytical axes: the application of forms
assessing student conceptions about the fundamental elements of Early Childhood Education;
the documentary analysis of the syllabi, program contents, and objectives of the course's
specific discipline lesson plans; and the critical examination of national literature on the
challenges of initial teacher training. The results demonstrate that the presumed hegemony
was not confirmed, instead revealing a significant division between conceptions aligned with
the Pedagogy of Childhood and those linked to Historical-Critical Pedagogy. The integrated
data analysis indicated that the students exhibit theoretical eclecticism, assimilating elements
from both perspectives. This plurality proved to be consistent with the course's curricular
proposal, which intentionally offers a diverse range of theoretical frameworks, and also
engaged with the historical challenges of teacher training at the national level. The study
concludes that the training provided by the institution favors the construction of a critical and
plural repertoire by future teachers, enabling them to navigate different conceptions of
childhood and education. The research contributes to the debate on Pedagogy curricula,
highlighting the relevance of diversified theoretical training for teaching practice in Early
Childhood Education.

Keywords: Early Childhood Education; Teacher training; Curriculum; Pedagogy of
Childhood; Historical-Critical Pedagogy.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como objeto analisar as concepgdes dos formandos do curso de
Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Letras (FCLAT), no ano de 2024, acerca da Educacao
Infantil, com énfase em como compreendem a funcdo dessa etapa de ensino e seus
condicionantes — especialmente no que se refere a curriculo e conteudos. Buscamos
investigar em que medida esses futuros professores se aproximam das discussdes nacionais
sobre a formagao docente para a Educacdao Infantil, bem como identificar como, em seus
discursos, expressam conceitos da Pedagogia Historico-Critica e da Pedagogia da Infancia.
Nesta introdugdo, esclarecemos as motivagdes € os movimentos que possibilitaram a
realizagdo desta pesquisa. Apds esse momento, nos deteremos nas questdes especificas que
buscamos responder através desta dissertacao.

O contato inicial com os referenciais tedricos que subsidiam este trabalho aconteceu
em 2019, no primeiro ano da graduacdo em Pedagogia na FCLAr, a partir da disciplina
“Psicologia da Educacdo II”, ministrada pela professora Eliza Maria Barbosa, substituindo o
professor Newton Duarte na ocasido. Tal disciplina viabilizou o contato com os pressupostos
teoricos da Psicologia Historico-Cultural, que nos despertaram grande interesse de pesquisa
por demonstrarem o carater social, historico e cultural dos processos de ensino e
aprendizagem em sua relagdo com o desenvolvimento do sujeito.

No ano seguinte, estabelecemos a aproximacdo com o referencial da psicologia
historico-cultural e da pedagogia historico-critica através da disciplina teorica “Educacao
Infantil: Creches”, ministrada pela professora Karyn Meyer. O contato com tais referenciais se
estendeu por toda a graduagdo, nas disciplinas “Conteudo, Metodologia e Pratica de Ensino de
Alfabetizagdo”; “Recursos didaticos e tecnologicos para a Alfabetizagdo e ensino de
Matematica” e “Acdo Pedagdgica Integrada”, sendo as duas primeiras ministradas pelo
professor Francisco José Carvalho Mazzeu e a ultima pela professora Eliza Maria Barbosa.

Além disso, participamos do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) no periodo de outubro de 2020 a margo de 2022, sob coordenacdo da professora
Eliza Maria Barbosa e supervisdo das professoras Camila Macalli de Oliveira e Janaina
Patricia Gussonato, tendo a oportunidade de desenvolver atividades tedrico-praticas daqueles
mesmos referenciais psicoldgicos e pedagdgicos.

Partindo das motivacdo que ja se estabeleciam desde 2019, bem como a participacao
no PIBIC, procuramos novamente a professora em busca de desenvolver um projeto de

pesquisa sob sua orientagdo. Em 2021, iniciamos a pesquisa de Iniciagdo Cientifica (IC) sem
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bolsa, intitulada: 4 relacdo entre os conteudos ensinados na pré-escola e o principio da
intencionalidade pedagogica. A hipotese investigada naquele estudo foi a de que os discursos
sobre 0s objetivos da pré-escola e a sele¢do dos contetidos para essa etapa se articulam com os
fundamentos teoricos que os sustentam e os legitimam na educacao infantil, especialmente na
modalidade pré-escolar. A presenga simultanea da Pedagogia da Infincia e da Pedagogia
Historico-Critica no campo das reflexdes sobre a Educagdo Infantil indicaram que ambas
influenciam, com diferentes niveis de intensidade, as escolhas curriculares dos professores
dessa etapa educacional, especialmente na pré-escola. Percebemos que certos pressupostos
dessas abordagens coexistem na formacdo docente, resultando em concepgdes ecléticas
frequentemente encontradas entre professores e estudantes de licenciatura em Pedagogia. Essa
tendéncia, que aqui denominamos de ecletismo teérico, foi percebida entre os alunos que, em
2021, cursavam o ultimo ano da Licenciatura em Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e
Letras de Araraquara, por meio dos dados e analises da pesquisa de IC por nos apresentada.

Com base na pesquisa realizada anteriormente, pudemos concluir que os resultados
referentes as concepgdes de fung¢do da educagao infantil, contetido e curriculo indicavam uma
maior adesdo dos participantes as vertentes pedagdgicas que priorizam, na etapa da educagao
infantil, as experiéncias infantis e o desenvolvimento dos processos gerais de constitui¢ao das
criancgas. Tal dado serviu-nos como evidéncia de que o curriculo do curso de Pedagogia da
FCLAr estaria de alguma forma materializando um discurso que reforca a hegemonia dessa
concepe¢ao.

Em vista disso, surgiu-nos a necessidade de refletir sobre as seguintes questoes:

a) Quais t€m sido os elementos tedérico-praticos mediadores para a constituigdo das
concepgoes entre os graduandos de Pedagogia?
b) Em que medida os dados referentes a formacao inicial dos discentes de Pedagogia da

FCLATr aproximam-se das pesquisas nacionais?

c) O curriculo de formagao inicial dos discentes de Pedagogia da FCLAr tem garantido
uma formacao teoérico pratica consistente?

Diante da necessidade de refletir sobre tais questdes, motivados a contribuir com a
formacgao inicial de professores e, consequentemente, com a qualidade do ensino basico em
nosso pais, ingressamos, em 2023, no Programa de Pos-Graduagdao em Educacdo Escolar na
Universidade Estadual Paulista (Unesp). Participamos do Programa de Aperfeicoamento e
Apoio a Docéncia no Ensino Superior (PAADES) no carater de discente de mestrado e
tivemos a oportunidade de acompanhar a disciplina “Desenvolvimento e Educagao Infantil”,

sob a supervisdo da professora Eliza Maria Barbosa. Tal fato permitiu-nos a troca de saberes
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tedrico-praticos com os discentes em formacao inicial no curso de Pedagogia.

Em meio as discussdes académicas contemporaneas acerca da especificidade da
educagdo infantil, Pasqualini e Lazaretti (2022) evidenciam o desdobramento em duas
tendéncias opostas: de um lado, a Pedagogia Historico-Critica (PHC), que defende a educagao
infantil como escola; de outro, a Pedagogia da Infancia (PI), que rejeita essa conotacao,
atribuindo a essa etapa um carater anti-escolar. A coexisténcia dessas defesas evidencia uma
dicotomia presente no campo das pesquisas sobre a tematica, o que, por vezes, compromete a
construgdo de entendimentos mais complexos e integradores acerca da educacao infantil. Essa
oposi¢do tende a gerar percepgdes reducionistas, que limitam o reconhecimento de
finalidades, praticas e contextos que caracterizam essa etapa educativa.

Importa destacar, entretanto, que a critica ndo recai sobre a multiplicidade de
perspectivas — que €, inclusive, desejavel e necessaria — mas sim sobre a rigidez dicotdmica
que reduz o debate a duas posi¢des antagOnicas, excludentes e irreconcilidveis. Tal logica
simplificadora ignora a existéncia de pontos de convergéncia entre as diferentes abordagens e
dificulta o avango de analises dialéticas ¢ melhor mediadas.

Partindo do referencial do materialismo historico-dialético, compreendemos que a
superacao das contradi¢des se da ndo pela negagdo pura e simples de uma das partes, mas pela
incorporagdo critica de elementos diversos em uma sintese superior. Nessa perspectiva,
reconhecemos que, mesmo diante de divergéncias, existem defesas comuns que podem
fortalecer uma concepg¢ao mais ampla e comprometida com a realidade concreta da educacao
infantil.

Defendemos, portanto, que a escolha por abordar apenas duas tendéncias (PHC e PI)
ndo se dd com o intuito de reforgar as oposi¢des existentes ou intensificar a tensdo dicotomica
no campo da educacdo infantil, classificando-as como meramente contrarias. Em vez disso,
entendemos que essas sdo, atualmente, as tendéncias mais relevantes no debate sobre a area, o
que torna necessaria a compreensao de suas especificidades e distanciamentos, preservando o
cuidado de ndo incorrer em uma logica polarizadora ou simplificadora.

Embora sustentadas por referenciais teoricos distintos, as perspectivas da Pedagogia
Historico-Critica e da Pedagogia da Infancia convergem na valorizagdo da infancia como
etapa singular e constitutiva do desenvolvimento humano. Tais perspectivas compartilham a
concepgdo de crianga como sujeito de direitos, historicamente situado e socialmente ativo,
cuja formagdo exige praticas pedagdgicas que respeitem suas especificidades, ritmos e formas
de interacdo com o mundo. Contudo, apesar desse valor em comum, cada perspectiva elabora

entendimentos proprios acerca da infancia e do processo de desenvolvimento infantil, o que
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reflete suas bases tedricas e orienta distintas praticas educativas.

Os discursos acerca dos objetivos da pré-escola e a promogdo dos contetidos que
levariam a consolidacao desses objetivos relacionam-se com os fundamentos tedricos que os
originam e sustentam sua permanéncia no campo da Educacdo Infantil, em particular na
modalidade pré-escolar. Nesse sentido, percebemos que os objetivos explicitados pelo
conjunto dos autores posicionados no campo da Psicologia Histérico-Cultural e da Pedagogia
Historico-Critica contrapdem-se aqueles definidos pelos estudiosos que baseiam seus estudos
nos pressupostos de metodologias ativas e do desenvolvimento de linguagens educacionais,
que por sua vez, t€m a crianga como principio norteador do processo educativo, atribuindo-lhe
centralidade e protagonismo.

Cardona (2008) situa a formag¢do inicial como uma das mais relevantes etapas do
processo de profissionalizacdo de professores, lembrando-nos que “as instituicdes de
formacdo assumem uma particular relevincia no desenvolvimento de saberes, normas e
valores caracteristicos da profissdo” (Cardona, 2008, p. 7). Assim sendo, os dados a respeito
das concepgoes dos formandos de Pedagogia do ano de 2023 acerca da fungdo, curriculo e
conteudo da Educacdo Infantil, nos revelam um perfil de como a formagao inicial tem dirigido
os futuros professores para uma dada perspectiva tedrica da Educacao Infantil.

Em harmonia com Cardona (2008), frisamos que a formacdo inicial enquanto a
primeira etapa da preparagdo formal dos docentes torna-se um espago de grande influéncia na
constituicdo do perfil profissional por possibilitar situagdes de auto e hetero-formacao. Em

referéncia a Garcia:

[...] ndo podemos deixar de salientar a importancia que esta [formagdo inicial]
assume como primeira etapa do processo de socializagdo e desenvolvimento
profissional. A influéncia desta formagdo tem que ser entendida de acordo com as
suas caracteristicas, nomeadamente a forma como esta proporciona uma maior ou
menor atitude reflexiva em relagdo as praticas que vao sendo realizadas (Garcia,
1999; apud Cardona, 2008, p.7).

No que tange a organizacdo curricular dos cursos de Pedagogia, Soares (2022), ao
arguir a respeito da fragilidade nas formacdes iniciais e continuadas sobre os contetdos e
objetivos para o ensino em creche, aponta a fragmentacdo formativa presente nos projetos
pedagdgicos e no grupo de disciplinas destes cursos. A autora destaca a fracdo infima de
disciplinas que viabilizam o estudo minucioso da Educacdo Infantil. Visto que, de 3.513
disciplinas analisadas por Gatti (2010) somente 5,3% delas dedicam-se a conhecimentos

relativos a Educagdo Infantil.
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Apresentado o pressuposto tedrico, cabe falarmos mais a respeito de como se
desenvolveu esta pesquisa. Num primeiro momento, a hipdtese que formulamos era de que a
formagao inicial dos alunos do curso de Pedagogia da FCLAr se expressa de forma mais
relevante sob o conjunto de principios que correspondem a Pedagogia da Infancia. Entretanto,
apesar dos dados indicarem a presenca de ideias alinhadas a perspectiva da PI, concluimos
que ndo podemos afirma-la como hegemonica.

Diante desse cendrio, buscamos ampliar a amostra obtida na pesquisa anterior' que,
embora relevante, expressava apenas parcialmente a realidade investigada. Nos propomos a
uma ampliacdo do universo de participantes a fim de obter um quérum mais representativo,
que pudesse, de fato, contribuir com as discussdes no campo da formacdo inicial de
professores para a educagao infantil.

As questdes que compuseram o instrumento de levantamento dos dados abordaram
trés temas, sendo eles, a concepcdo de funcdo educativa, curriculo e conteudo da Educacao
Infantil por compreendé-los como elementos articuladores essenciais para o trabalho
educativo, visto que a escolha dos contetidos em sua relagdo com o curriculo orienta os fins da
educacao infantil.

Frente a coexisténcia da defesa da Pedagogia da Infancia e da Pedagogia
Histérico-Critica no campo da Educagdo Infantil, buscamos, nesta pesquisa, identificar as
concepgdes sobre a fungdo, o curriculo e os conteudos da Educagdo Infantil de acordo com os
alunos concluintes do curso de Pedagogia da FCLAr/Unesp no ano de 2024.

Ademais, consideram-se objetivos especificos desta pesquisa:

a) investigar a formacao inicial de discentes do curso de Pedagogia da FCLAr no que diz
respeito as concepgdes que regem a pratica na educacao infantil, relacionados a funcao
dessa etapa de ensino e seus condicionantes, tais como curriculo e conteudo;

b) analisar, a luz da literatura, as especificidades tedricas e conceituais entre os campos
da Pedagogia Historico-Critica e da Pedagogia da Infancia nos discursos sobre a
Educacao Infantil, contribuindo para o avango das discussdes relativas a formacao de
professores para essa etapa educacional;

c) identificar em que medida os dados da pesquisa aproximam-se das discussdes
nacionais acerca da formagao de professores para a Educacgao Infantil.

Estes objetivos surgem devido a relevancia de langar luz as investigagdes acerca da

' Pesquisa anterior conduzida no dmbito deste estudo de 2021 a 2022, de titulo 4 relagdo entre os conteidos
ensinados na pré-escola e o principio da intencionalidade pedagdgica, com metodologia e resultados
apresentados no XXXIV Congresso de Iniciacdo Cientifica da Unesp.
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formac¢do inicial de professores. Visto que, conforme indicado por Albuquerque, Rocha e
Buss-Simao (2023), sabe-se que um dos principais critérios utilizados para avaliar a qualidade
das escolas ¢ a formagdo dos professores. Entretanto, torna-se necessario esclarecer que,
embora a formacao inicial assuma papel significativo em relagdo a qualidade das escolas e do
ensino, ndo pretendemos tratd-la de forma isolada, tampouco desconsiderar os demais
condicionantes envolvidos direta ou indiretamente no processo educativo.

Saviani (2000), ao referir-se a natureza do processo educativo evidencia que:

A compreensdao da natureza da educagdo enquanto um trabalho ndo-material cujo
produto ndo se separa do ato de produg@o nos permite situar a especificidade da
educacdo como referida aos conhecimentos, idéias, conceitos, valores, atitudes,
habitos, simbolos sob o aspecto de elementos necessarios a formacao da humanidade
em cada individuo singular, na forma de uma segunda natureza, que se produz,
deliberada e intencionalmente, através de relagcdes pedagogicas historicamente
determinadas que se travam entre os homens (Saviani, 2000, p. 28).

O autor indica a natureza do trabalho educativo como um trabalho ndo-material que se
realiza tendo como objeto o ensino das produgdes humanas, tais como os conceitos, ideias,
simbolos, hébitos e outros. A manifestacdo dessas produgdes expressa-se nos curriculos
escolares e, por conseguinte, na escolha dos conteudos a serem ensinados as novas geragoes.
Assim, neste estudo nos debrucamos sobre essa relacdo entre a finalidade da educacao, os
objetos e os meios que a realizam.

Concluida a introdu¢do, damos continuidade a esta dissertagdo com o segundo
capitulo, no qual abordamos a formagdo inicial de professores para a Educagdo Infantil no
Brasil. Discutimos a origem e o desenvolvimento histérico do curso de Pedagogia, analisando
suas transformacdes curriculares e legais, com énfase na especificidade da docéncia na
primeira etapa da educagdo basica. Além disso, apresentamos um quadro sintese que compila
pesquisas nacionais sobre os desafios enfrentados pelos cursos de Pedagogia, situando as
discussdes no contexto mais amplo das politicas de formagao docente.

No terceiro capitulo, dedicamo-nos a analisar o percurso historico e as bases legais que
consolidaram a Educagao Infantil como etapa educativa, destacando as influéncias sociais € 0s
embates teodrico-politicos que a conformaram. Dividimos a exposicdo em duas secdes: a
primeira aborda a trajetoria da Educagdo Infantil no Brasil e suas normativas; a segunda
examina as aproximagdes e distanciamentos entre a Pedagogia da Infancia e a Pedagogia
Historico-Critica, incluindo um quadro comparativo que explicita seus fundamentos e
implicagdes para a pratica educativa.

No quarto capitulo, detalhamos os procedimentos metodolégicos adotados na
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pesquisa, descrevendo a abordagem quanti-qualitativa e a perspectiva dialética que orientaram
a coleta e a andlise dos dados. Caracterizamos o curso de Pedagogia da FCLAr/Unesp, seu
Projeto Politico-Pedagogico e a estrutura curricular, com destaque para as disciplinas voltadas
a Educagdo Infantil, cujas ementas sdo sintetizadas em um quadro analitico. Também
explicitamos as etapas de aplicacdo do instrumento de pesquisa e os critérios de selegdo dos
participantes.

Por fim, no quinto capitulo, analisamos e discutimos os resultados a luz do
materialismo historico-dialético, da Psicologia Historico-Cultural e da Pedagogia
Historico-Critica. Examina-se o perfil dos participantes e suas concepgdes sobre fungao,
curriculo e conteudos da Educacdo Infantil, com apoio de graficos e quadros comparativos.
Realizamos ainda uma analise bibliografica que confronta nossos dados com a produgdo
nacional sobre formagdao docente, identificando convergéncias e singularidades. As
consideragdes finais sintetizam as contribuigdes do estudo e apontam direcdes para pesquisas

futuras.
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2 BREVE HISTORIA SOBRE A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES PARA A
EDUCACAO INFANTIL BRASILEIRA

Neste capitulo, buscamos discutir em que medida a formacao inicial de professores
para a Educagdo Infantil, no contexto brasileiro, dialoga com o objetivo central desta
pesquisa: compreender como a finalidade atribuida a essa etapa e os conteudos a ela
vinculados se refletem no curriculo do curso de Licenciatura em Pedagogia da Unesp/FCLAr.
Partimos do entendimento de que a definicdo do carater teleologico da Educacao Infantil esta
diretamente ligada as concepg¢des de curriculo e de conteudo, os quais constituem e orientam a
pratica docente. Reconhecemos, ainda, que o estudo tedrico desses aspectos e a construcao de
concepgodes pessoais sobre eles se desenvolvem ao longo da formagao inicial e se consolidam,
posteriormente, sobretudo pela experiéncia profissional e pela formagao continuada.

Dito isso, nos detemos na formagao inicial de professores para Educagio Infantil no
Brasil e suas influéncias. Discutimos a historia da criagdo dos cursos de formacao de
professores que deram origem ao curso de Pedagogia em sua estrutura atual e, em seguida,
nos concentramos exclusivamente na formacao inicial para a primeira etapa de educagao —
isto ¢, a Educacdo Infantil. Para tanto, buscamos dialogar com autores que tém contribuido
com esta tematica, tais como Aguiar ef al. (2006); Amorim (2016); Albuquerque (2013);
Albuquerque, Rocha e Buss-Simao (2018); Leite (2010); Pimenta et al. (2017); Saviani (2008,
2009); Scheibe (2007) e Ximenes (2022).

2.1 Breve Relato da Origem e Desenvolvimento do Curso de Pedagogia no Brasil

A historia da formacao inicial de professores no Brasil revela um percurso marcado
por tensdes entre projetos pedagdgicos, interesses politicos e disputas por concepcdes de
educacdo e de docéncia. Conforme apontam Aguiar et al. (2006) e Leite (2010), a formacgao
docente esteve, historicamente, atrelada a uma légica de instrumentalizacdo e de atendimento
as demandas imediatas do sistema escolar, muitas vezes desconsiderando a complexidade da
pratica pedagogica e os aspectos formativos mais amplos. Desde os primeiros cursos voltados
ao magistério primario no século XIX, observamos um processo de institucionalizagdo da
formagdo docente que, embora necessario, foi atravessado por modelos tecnicistas € por
politicas educacionais voltadas mais a adequacdo do professor ao sistema do que a sua
emancipagao intelectual.

A luz de Saviani (2008, 2009) e Scheibe (2007) percebemos que, ao longo do século
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XX, diferentes reformas educacionais, como as Leis Organicas do Ensino e a Lei de Diretrizes
e Bases (LDB) de 1961, promoveram alteragdes nos cursos de formagao de professores, ora
fortalecendo uma visdo pedagogica critica e reflexiva, ora subordinando a formacao docente
as demandas pragmaticas do mercado.

Saviani (2008) aponta que a origem do curso de Pedagogia no Brasil remonta ao
Decreto-Lei n° 1.190, de 4 de abril de 1939, que instituiu a Faculdade Nacional de Filosofia,
na qual o curso de Pedagogia estava incluido. De acordo com Leite (2010), esse curso foi
inicialmente estruturado como bacharelado, com duracdo de trés anos, havendo a
possibilidade de obtengdo do diploma de licenciatura mediante a conclusdo de um curso
adicional de Didatica, com duragcdo de um ano. Nesse caminho, Leite (2010, p. 574) infere
que “a propria génese do curso de Pedagogia apresenta os problemas de identidade que o
acompanharam ao longo de toda a sua existéncia, pois forma um bacharel em Pedagogia, e ao
mesmo tempo o licenciado”.

Em uma tentativa frustrada de superar o carater generalista da formacdo dos
profissionais de educagdo, o Parecer 252/69 fixou novas diretrizes para o curso. Leite (2010)
afirma que, a partir desse momento, o curso de Pedagogia passou a ter uma base comum e
outra diversificada a fim de contemplar uma das cinco habilitagdes: i. Orientagao
Educacional; ii. Supervisao Escolar; iii. Administragdo Escolar; iv. Inspe¢do Escolar; v.
Ensino das disciplinas e atividades praticas dos cursos normais. Conforme a autora, a proposta
de formar o profissional generalista com base em uma parte comum do curriculo, € o
professor especialista através da parte diversificada em um mesmo curso de graduacdo,
reforcou a deturpagdo e a perda de identidade da formacao em Pedagogia.

Tal estrutura manteve-se mesmo apds a aprovagao da LDB de 1996, sendo alterada em
2006 pela Resolugao CNE/CP n° 1/2006, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) para o curso de Pedagogia. As DCN estabelecem que o curso de Licenciatura em
Pedagogia se destina a formacdo de professores para exercer fungdes de magistério na
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, na de Educagdo Profissional, na area de servigos e apoio escolar e em
outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos (Brasil, 2010, art. 2). Leite
(2010) evidencia que a partir das diretrizes sdo criadas cinco modalidades de formacgao e
fixa-se a carga hordria minima de 3.200 horas para a licenciatura em Pedagogia.

Em didlogo com Saviani (2008), a autora conclui que, ao longo da histéria, a
organizacao dos cursos de Pedagogia no Brasil voltou-se majoritariamente a formagao de

professores, tanto para o Magistério em nivel de 2° grau, quanto para as séries iniciais do
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Ensino Fundamental (Leite, 2010). Entretanto, tal condi¢do passou a se alterar na década de

1990, quando o curso de Pedagogia:

[...] foi se constituindo como o principal /6cus de formagao de professores para atuar
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na docéncia da educacdo infantil, nas
disciplinas pedagogicas para a formagdo de professores, assim como para a
participagdo no planejamento, gestdo e avaliacdo de estabelecimentos de ensino
(Leite, 2010, p. 576).

A formacao de professores para atuar na docéncia da educagdo infantil s6 passou a ser
uma preocupacao ap6s a aprovacao da LDB/96, que instaurou a obrigatoriedade da formacgao
inicial para esses profissionais. Por sua vez, na Constituicio Federal de 1988, a educagdo
infantil é reconhecida como um direito da crianga ¢ um dever do Estado, estabelecendo a
obrigatoriedade do atendimento educacional gratuito as criangas de até cinco anos em
instituigdes de ensino (Brasil, 1988, art. 208, 1V). Essa garantia constitucional fortaleceu a
necessidade de politicas publicas que assegurassem tanto o acesso quanto a qualidade da
educacdo infantil — o que, por sua vez, demanda profissionais qualificados para atuar nessa
etapa.

Concluido este breve relato da origem e desenvolvimento do curso de Pedagogia no
Brasil, passamos a discutir a formagdo inicial de professores no que se refere a etapa da
Educacdo Infantil, destacando seu percurso histérico e as principais politicas que a

orientaram.

2.2 Historicidade e Politicas da Formacao Inicial de Professores para a Educacio

Infantil

A historicidade da formagao inicial de professores para a Educacao Infantil no Brasil
evidencia um processo de constru¢do permeado por avangos normativos e desafios estruturais
persistentes. Com a promulgacdo da LDB de 1996, instituiu-se a obrigatoriedade de uma
formacdo especifica para atuar com criancas pequenas. Mas, na pratica, os cursos de
Pedagogia passaram a organizar essa formagao de modo secundario.

Albuquerque (2013) revela que o carater dubio da LDB no que se refere a formacao
inicial dos professores para a Educagdo Infantil contribuiu para que essa preparacao ocorresse
de forma secundarizada dentro dos cursos de Pedagogia. Embora a lei legitime a formagao
conjunta para docentes da Educagdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental nos

Institutos Superiores de Educagdo, ela nao delimita claramente as especificidades de cada
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etapa. Dessa forma, no contexto histérico pds-aprovacdo da LDB, a formagdo para a
Educacdo Infantil ocorre predominantemente no final do curso, apresentando carga horaria
reduzida e conteudos disciplinares restritos, geralmente estruturados como habilitagdo
especifica, o que refor¢a a énfase na docéncia voltada aos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Esse cendrio, no entanto, foi gradualmente reconfigurado com a aprovacdo das
Novas Diretrizes Curriculares para os cursos de Pedagogia, em 2005, e, especialmente, com a
Resolucao CNE/CP n° 1/2006. Em dialogo com Albuquerque (2013), observamos, a partir de
tais normativas, um movimento de ressignificacdo dos objetivos formativos, com a inclusdo
mais evidente da Educacdo Infantil no nucleo da formagdo docente. A nova perspectiva
estabelecida por essas diretrizes passa a reconhecer a infancia e as criangas como sujeitos de
estudo e investigacdo, assegurando, na forma da lei, as especificidades de cada etapa da
Educagdo Basica. Como destaca Albuquerque (2013, p. 82), “o movimento de reformulagao
das bases curriculares para o curso de Pedagogia teve como elemento provocativo de reflexao
o lugar de importancia destinado ao estudo e a investigacdo a respeito das criangas e sua
infancia institucionalizada”.

A Resolugao CNE/CP n° 1/2006, ao determinar que a estrutura curricular do curso de
Pedagogia contemple um nucleo de estudos basicos comprometido com a diversidade e a
multiculturalidade da sociedade brasileira, refor¢a essa nova orientag¢do. Tal diretriz tem sido
interpretada na literatura académica como uma demanda por uma formacao que considere
dimensdes fisicas, cognitivas, afetivas, culturais, éticas, ludicas e sociais, sublinhando a
complexidade da docéncia na Educacdo Infantil e a necessidade de integrar o educar e o
cuidar como dimensdes indissociaveis da pratica pedagodgica. Com isso, consolida-se a
compreensdo da docéncia na Educagdo Infantil como uma prética complexa e multifacetada,
que exige conhecimentos especificos e uma formacao robusta, articulada a um projeto
politico-pedagodgico comprometido com a inseparabilidade entre cuidar e educar.

Nos anos posteriores a promulgacdo das Diretrizes Curriculares de 2006, novas
medidas legais e normativas passaram a influenciar de maneira significativa o redesenho da
formacgao inicial de professores. O Plano Nacional de Formagao de Professores da Educacao
Basica (Parfor), instituido em 2009, ampliou o acesso ao ensino superior, especialmente em
regides com caréncia de profissionais habilitados, embora tenha revelado desafios na
articulacdo entre teoria e pratica. Por sua vez, a promulgacao do Plano Nacional de Educacao
(PNE 2014-2024) exerceu forte influéncia ao estabelecer metas especificas para a formagao

de professores da Educacdo Bésica, como a exigéncia de formagado superior especifica para
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todos os docentes da Educagdo Infantil. A Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, embora
posteriormente revogada, buscou orientar a formacao inicial e continuada, sendo substituida
pela Resolucao n® 2/2019, que, ao alinhar os curriculos dos cursos de licenciatura a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), redefiniu competéncias e objetivos da formagao
docente. Essa vinculagdo a BNCC trouxe impactos diretos na organizacdo curricular, nas
praticas formativas e no perfil profissional almejado, embora tenha sido alvo de criticas por
adotar uma perspectiva tecnicista e reduzir a autonomia das instituicdes formadoras.

Paralelamente, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica
(Brasil, 2010) e as discussdes mais recentes sobre a formagdo docente na Primeira Infancia
(2022-2023) reforcam a necessidade de um profissional sensivel as especificidades do
desenvolvimento infantil ¢ comprometido com os direitos de aprendizagem. Em conjunto,
essas mudangas configuram um processo continuo de reconfiguragdo da formacao
pedagogica, marcado por avangos, tensionamentos e desafios a consolidagdo de uma
identidade docente solida e alinhada as demandas contemporaneas da Educacdo Basica.

No ambito do curso de Licenciatura em Pedagogia da Unesp/FCLAr, esse
movimento de reconfiguragdo formativa se concretiza de modo particular. A turma de
concluintes de 2023, composta pelos participantes desta pesquisa, realizou sua formacgao
inicial segundo a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, conforme indicado no Projeto
Politico-Pedagdgico do curso, que explicita o atendimento as exigéncias dessa normativa na
organizacao curricular. Nesse sentido, o curso de Pedagogia da Unesp-FCLAr manteve, para
esses formandos, um perfil de formagao alinhado as competéncias e objetivos delineados pela
Resolugdo 2/2015, com foco em aspectos tedrico-praticos, ético-politicos e na articulagdo
entre ensino, pesquisa e extensdo, enquanto se inseria em um cendrio de transi¢do entre
diretrizes, no qual j& se delineavam os referenciais da Resolucdo n° 2/2019 e da
BNC-Formacgao.

Essa transicdo normativa, contudo, ndo se reduz a um processo técnico ou
administrativo: reflete contradigdes estruturais que atravessam as politicas de formagao
docente, marcadas por disputas em torno do projeto de sociedade e de educacao em curso no
pais. De um lado, evidenciam-se interesses vinculados a légica do capital, que busca adequar
a formagdo de professores as demandas de produtividade, eficiéncia e controle curricular,
subordinando o trabalho docente a racionalidade gerencial e a padronizagcdo imposta pela
BNCC.

De outro, persistem projetos formativos comprometidos com a emancipagdo humana

e com a formacdo critica, que concebem o professor como sujeito historico capaz de
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compreender e intervir nas condigdes concretas da realidade educacional. Contudo, ¢
importante reconhecer que, embora tais principios estejam expressos nas diretrizes oficiais —
como na Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 — sua materializagdo ocorre de forma contraditoria,
marcada por disputas entre o ideal de formagdo critica e as pressdes de ajustamento as
politicas de regulacio e as demandas do mercado educacional. E nesse campo de tensdes que
se inscreve a formacao dos participantes desta pesquisa, revelando a disputa permanente entre
politicas de conformagao e praticas de resisténcia na formacao inicial docente.

Entre os desafios que se impdem ao processo de reconfiguracdo da formacdo
pedagogica, destaca-se a necessidade constante de adequagdo dos cursos de Pedagogia as
deliberacdes e normativas legais que regulamentam a formacgdo de professores no pais.
Embora essas exigéncias contribuam para a atualizagdo curricular e a articulagdo com
politicas educacionais mais amplas, elas também revelam contradigdes e limitagdes estruturais
que afetam a coeréncia interna dos projetos pedagogicos e a continuidade das propostas
formativas. Essa tensdo, observada de forma recorrente nas instituicdes formadoras,
evidencia-se como um dos problemas da formagdo inicial docente, sendo retomada nas
analises posteriores desta pesquisa.

Esclarecido o panorama das politicas publicas e das transformagdes legais que
marcaram a formacdo inicial docente, torna-se fundamental aprofundar a andlise sobre os
desafios enfrentados pelos cursos de Pedagogia no Brasil.

Sabemos que a formacgao inicial voltada especificamente a Educagdo Infantil possui
uma historicidade marcada por avangos graduais e transformag¢des normativas que buscaram
reconhecer a especificidade dessa etapa educacional e a singularidade do desenvolvimento
infantil. No entanto, os cursos de Pedagogia ainda enfrentam desafios significativos para
formar profissionais plenamente preparados, sobretudo no que se refere a articulagdo entre
teoria e pratica, a adequacao curricular e a sensibilidade necessaria para atender as demandas
proprias da Educacao Infantil.

A seguir, discutimos um conjunto de pesquisas e debates académicos selecionados
que abordam essas questdes, oferecendo um olhar critico sobre as condigdes estruturais,
curriculares e pedagdgicas que impactam a qualidade da formagao dos futuros educadores no
contexto nacional. Para subsidiar essa analise, foi elaborado o Quadro 1 (p. 28).

A selecao das obras considerou produgdes brasileiras publicadas entre 2010 e 2024,

com exce¢do de um estudo de 20067, incluido por sua relevancia tedrica e historica para a

2 Diretrizes curriculares do curso de pedagogia no Brasil: disputas de projetos no campo da formagio do
profissional da educacao.
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compreensdo das politicas de formagdo docente no pais. Optou-se por restringir o
levantamento a produ¢des nacionais, de modo a construir um panorama das especificidades e
desafios da formagdo de professores no contexto brasileiro. As obras selecionadas abordam,
de forma articulada, os desafios da formagdo inicial de professores, as politicas publicas
voltadas a essa etapa e os curriculos dos cursos de licenciatura.

O processo de construcdo do quadro envolveu diferentes etapas de refinamento,
iniciando-se com uma busca sistematica em bases académicas a partir das palavras-chave
“desafios da formacdao docente”, “desafios nos cursos de Pedagogia”, “discentes de
licenciatura” e “formagao inicial”. No entanto, a estratégia inicial revelou-se insuficiente para
a constituicdo de um corpus representativo, visto que grande parte dos resultados obtidos
apresentava baixa correspondéncia com o escopo tematico definido. Diante disso, os critérios
de selecao priorizaram trabalhos que apresentassem relagdo direta com o tema da pesquisa,
considerando sua pertinéncia teorica, atualidade e contribuicdo para o debate sobre os desafios
da formagdo docente. A busca foi entdo ampliada por meio da andlise das referéncias
bibliograficas das obras ja selecionadas, permitindo a inclusdo de estudos citados de forma
recorrente ou reconhecidos por sua relevancia no campo.

Com base nos critérios ¢ etapas de selecdo estabelecidos elaborou-se o Quadro 1,
apresentado a seguir, que reune os trabalhos consultados, indicando o titulo, autor, ano,
natureza da publicacdo e os principais pontos observados. A sistematizagdo das obras buscou
oferecer uma visao panoramica dos desafios presentes na formagdo inicial de professores,

destacando recorréncias tematicas, convergéncias tedricas e lacunas persistentes na literatura.

Quadro 1 — Bibliografia sobre desafios da formagao inicial nos cursos de Pedagogia no Brasil

Titulo O curso de Pedagogia e a formacao de professores para a Educagao Infantil

Autor(es) Aline Marques Bonilha

Ano de publicacio 2017

Tipo de documento Dissertagdo

Desafios apontados 1. Formagdo generalista; 2. Relagdes de poder e governamento curricular; 3. Invisibilidade da

educacfo para 0 a 3 anos; 4. Disjungio teoria-pratica.

Sintese da argumentacio Evidencia que a formacao inicial em Pedagogia nas universidades federais, ainda ¢ limitada
para educar professores preparados para a Educagdo Infantil, sobretudo no cuidado com
criangas de 0 a 3 anos.

Titulo Formagdo De Professores No Brasil: Politicas E Programas
Autor(es) Bernardete Angelina Gatti

Ano de publicacio 2021

Tipo de documento Artigo

Desafios apontados 1. Dissociagdo entre teoria e pratica; 2. Fragmentacdo curricular; 3. Mercantilizagdo da
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profissao.

Sintese da argumentacio

A obra salienta a urgéncia em repensar os modelos formativos, articulando formagéo inicial e
continuada, valorizagdo da carreira docente e politicas educacionais consistentes, de modo a
garantir melhores condi¢des para o desenvolvimento profissional dos professores e,
consequentemente, para a qualidade da educagio.

Titulo Formagao De Professores No Brasil: Caracteristicas e problemas
Autor(es) Bernardete Angelina Gatti

Ano de publicacio 2010

Tipo de documento Artigo

Desafios apontados

1. Enfase excessiva em aspectos tedricos; 2. Fragmentagio curricular; 3. Desvalorizagio da
docéncia na Educagdo Infantil; 4. Caréncia de qualidade institucional.

Sintese da argumentacio

Gatti conclui que a formagao inicial docente apresenta graves limitagdes estruturais e
curriculares, o que compromete a preparacdo efetiva para a Educagio Infantil e para os demais
niveis da Educag@o Basica. A autora ressalta a necessidade de reformula¢des profundas nos
cursos de licenciatura, que integrem teoria e pratica, fortalegam contetidos especificos sobre a
infancia e estejam articulados a politicas publicas de valorizacdo e de desenvolvimento
profissional docente.

Titulo Politicas docentes no Brasil: um estado da arte

Autor(es) Bernardete Angelina Gatti; Elba Siqueira de Sa Barretto; Marli Eliza Dalmazo de Afonso
André

Ano de publicacio 2011

Tipo de documento Livro

Desafios apontados

1. Fragmentagdo curricular; 2. Tenséo entre qualidade e expansdo da formagédo; 3. Impactos
das politicas regulatorias; 4. Identidade profissional; 5. Necessidade de politicas integradas e
continuas.

Sintese da argumentacio

Indicam que a superagdo dos desafios do curso de Pedagogia passa por um compromisso
renovado com a qualidade da formaco, a articulacdo entre teoria e pratica, e o fortalecimento
das politicas publicas que garantam condi¢des estruturais, financeiras e pedagogicas para a
formagdo de professores mais preparados para os complexos contextos da Educacdo Bésica
brasileira.

Titulo Politicas educacionais de formagdo de professores de educacdo infantil: percursos e criticas
Autores Daniel Soczek; Marcia Barbosa Soczek

Ano de publicacio 2015

Tipo de documento Artigo

Desafios apontados

1. Histdrico assistencialista da Educagdo Infantil; 2. Fragmentag@o nas politicas formativas; 3.
Formagio generalista; 4. Desigualdades institucionais; 5. Desvalorizagdo da profissdo.

Sintese da argumentacio

Os autores concluem que, apesar dos avangos legais e politicos conquistados ap6s a LDB de
1996 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, a formagao de
professores dessa etapa permanece marcada por fragilidades estruturais, curriculares e
politicas. Defendem que a superagdo desses problemas exige politicas publicas mais
consistentes, que garantam identidade propria a Educagéo Infantil, articulem teoria e pratica na
formagdo inicial e assegurem valorizagdo profissional como condi¢éo para uma educagéo de
qualidade as criangas.

Titulo Diretrizes curriculares do curso de pedagogia no Brasil: disputas de projetos no campo da
formacdo do profissional da educacdo
Autores Marcia Angela da S. Aguiar; Iria Brzezinski; Helena Costa L. Freitas; Marcelo Soares Pereira

da Silva; Ivany Rodrigues Pino

Ano de publicagao

2006

Tipo de documento

Artigo

Desafios apontados

1. Fragmentagao identitaria do curso; 2. Formagao generalista; 3. Fragmentag@o curricular; 4.
Tensdes politico-institucionais.
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Sintese da argumentacio

Os autores concluem que as Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia expressam
disputas politicas e ideoldgicas no campo educacional, revelando diferentes projetos para a
formagédo do pedagogo. No caso especifico da Educagao Infantil, essas disputas resultam em
indefinigdes e fragilidades que comprometem a construgdo de uma identidade profissional
consistente. Defendem, assim, a necessidade de diretrizes mais claras, que assegurem a
centralidade da docéncia e a valorizagdo dos saberes proprios da infancia, articulando teoria,
pratica e compromisso social da formagdo docente.

Titulo A pesquisa sobre formagao de professores: contribui¢des a delimitagdo do campo
Autores Marli André
Ano de publicagao 2010

Tipo de documento

Capitulo de livro

Desafios apontados

1. Auséncia de centralidade na infancia; 2. Dissociag@o entre teoria e pratica; 3. Disparidades
institucionais e regionais.

Sintese da argumentacio

Evidencia que a formagdo inicial de professores ainda enfrenta desafios estruturais e
curriculares que dificultam a consolida¢do de uma identidade docente solida e a preparacéo
efetiva para a Educagdo Infantil. A autora enfatiza a importancia de cursos mais articulados,
que integrem teoria, pratica e pesquisa, e que valorizem a especificidade da infancia,
contribuindo para a formacao de profissionais reflexivos e preparados para atuar com
qualidade na Educagao Infantil.

Titulo A formag@o de professores para a educacao infantil no limiar dos vinte anos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96

Autores Marilacia Antonia de Resende Peroza; Pura Liicia Oliver Martins

Ano de publicacio 2016

Tipo de documento Artigo

Desafios apontados

1. Formagdo minima em nivel médio; 2. Desvalorizagdo da infdncia como etapa educativa
especifica; 3. Dissociagdo entre teoria e pratica; 4. Profissionalizagdo em construgao.

Sintese da argumentacio

Revisita os efeitos da LDBEN/96 apds vinte anos, focando na formagao inicial de professores
para a educacdo infantil. Analisa as transformagdes no curso de Pedagogia, a nova identidade
das institui¢cdes educacionais e a relagdo entre teoria e pratica na formagao docente,
considerando as especificidades da infancia de 0 a 6 anos. Destaca que, embora a LDBEN/96
tenha representado avangos importantes — como a inclusdo das creches e pré escolas no
sistema de educag@o basica, o acesso ao financiamento via FUNDEB, e a exigéncia de
formagdo em nivel superior ou médio — sua implementagéo revelou desafios persistentes ao
longo das duas décadas seguintes.

Titulo Formagao Docente Para Educacdo Infantil no Brasil: Configuragdes Curriculares Nos Cursos
De Pedagogia
Autores Moema Helena Koche de Albuquerque; Eloisa Acires Candal Rocha; Mércia Buss-Siméo

Ano de publicagao

2013

Tipo de documento

Tese

Desafios apontados

1. Formagdo generalista; 2. Fragmentagdo curricular; 3. Limitagdes no aprofundamento
tedrico-metodoldgico.

Sintese da argumentacio

Os resultados demonstram que, apesar da inclusdo de contetidos voltados a infancia
representar um avango nos cursos de Pedagogia, ainda ha fragilidades quanto a profundidade e
a coeréncia da formagdo, o que mantém como desafio a consolidagdo de um percurso
curricular consistente para a docéncia na educagdo infantil.

Titulo Estado do conhecimento da produgao cientifica sobre formagao de professores da educacao
infantil

Autores Priscilla de Andrade Silva Ximenes

Ano de publicagao 2022

Tipo de documento Artigo
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Desafios apontados 1. Fragmentagdo da produgao cientifica; 2. Desarticulag@o entre teoria e pratica; 3. Caréncia de
pesquisas focadas na Educagdo Infantil; 4. Necessidade de abordagens interdisciplinares.

Sintese da argumentacio Ximenes conclui que a produgéo cientifica sobre a formagao de professores da Educacdo
Infantil no Brasil apresenta lacunas significativas, especialmente no que tange a articulagdo
entre teoria e pratica e a especificidade da etapa educacional. A autora destaca a importancia
de uma abordagem interdisciplinar e de uma maior valorizagdo da Educagio Infantil nas
pesquisas académicas, a fim de promover uma formagdo docente mais integrada e eficaz.

Fonte: Autoria propria, 2025.

Para a sele¢do das obras, utilizamos como critério a presenca de analises voltadas a
formagao inicial nos cursos de licenciatura, especialmente Pedagogia, com foco nas diretrizes
curriculares, politicas formativas e praticas institucionais. O recorte temporal abrange
producdes a partir dos anos 2000, o que possibilita a observagao dos desdobramentos da
LDB/1996 e das principais normativas que incidiram sobre a formagdo docente, tais como a
Resolugdo CNE/CP n° 1/2006, a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 e a BNCC (Brasil, 2018).

A anélise das obras permitiu-nos identificar os principais desafios que atravessam a
formagdo inicial docente, ao mesmo tempo em que revelou convergéncias e divergéncias
entre os estudos examinados, contribuindo para a constru¢do de um panorama nacional sobre
a tematica. Importa destacar que as discussdes aqui apresentadas ndo sintetizam de forma
integral o conteido das producdes analisadas, mas funcionam como base para reflexdes
preliminares acerca das tensdes, limites e possibilidades que marcam a formagdo docente
voltada a atuagdo com criangas pequenas.

Os autores convergem na defesa da necessidade urgente de uma formagdo inicial
para a Educacdo Infantil que articule de maneira efetiva teoria e pratica, considerando as
especificidades dessa etapa educativa. Embora apresentem abordagens e énfases diversas, os
autores concordam que os curriculos dos cursos de Pedagogia sdo, em sua maioria,
insuficientes para formar adequadamente os profissionais, uma vez que tratam a Educacdo
Infantil de forma fragmentada e periférica. Além disso, ressaltam o impacto negativo da
descontinuidade e fragilidade das politicas publicas voltadas a formagdo docente, que
frequentemente privilegiam aspectos regulatorios em detrimento do compromisso com a
qualidade formativa. Por fim, destacam que superar o legado assistencialista e reconhecer a
infancia como eixo estruturante da formagdo sdo desafios centrais para consolidar uma
formacdo docente capaz de responder as demandas reais da Educacao Infantil no contexto
brasileiro.

Autores como Albuquerque (2013), Bonilha (2017), Peroza e Martins (2016) se

alinham ao apontar que a formacgao docente voltada a Educacao Infantil permanece marcada
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por uma fragil articulagdo entre teoria e pratica, resultando em uma preparacdo insuficiente
para as especificidades desse campo. Esses estudos também convergem ao denunciar a
precariedade dos curriculos dos cursos de Pedagogia que, embora apresentem densidade
tedrica em alguns aspectos, ainda tratam a Educagdo Infantil de forma periférica e com pouca
profundidade conceitual. Gatti (2010, 2021) e Gatti, Barreto e André (2011) destacam, por sua
vez, que a formagdo inicial no Brasil sofre com a descontinuidade das politicas publicas,
muitas vezes orientadas mais por logicas de regulacdo do que por compromissos formativos
efetivos. Além disso, autores como Aguiar et al. (2006) e André (2010 apud Dalben et al.,
2010) ressaltam o impacto das disputas ideologicas no campo da formagdo docente, o que
contribui para a auséncia de uma diretriz formativa clara e coerente.

De modo geral, os estudos consultados evidenciam que a Educagdo Infantil ainda
carrega marcas de um passado assistencialista e que sua integracao plena aos curriculos de
formacdo docente constitui um desafio ndo superado. Em contrapartida, observam
significativos avancos, como a tentativa de maior articulacdo entre teoria e pratica destacada
por Albuquerque (2013) e a inclusdo crescente de disciplinas voltadas especificamente a
infancia, que contribuem para o aprimoramento da preparacdo dos profissionais para essa
etapa educacional.

No Capitulo 5 dedicado a discussdao dos dados, retomaremos a analise dessas obras,
aprofundando a reflexdo critica acerca das contribuicdes tedricas e das interpretagdes
oferecidas pelos autores em didlogo com os resultados obtidos na pesquisa. Essa retomada
permitira estabelecer conexdes mais precisas entre o referencial tedrico e os dados empiricos,
enriquecendo a compreensdo dos desafios e das especificidades da formacdo inicial para a
Educacao Infantil, conforme evidenciado ao longo do estudo.

Neste capitulo que se encerra, buscamos compreender como a organiza¢ao do curso de
Pedagogia foi influenciada por diferentes normativas e disputas tedrico-politicas, impactando
a constru¢do da identidade do profissional que atua nessa etapa educacional. A analise da
formagdo inicial de professores para a Educacdo Infantil evidencia a complexidade desse
campo ¢ os desafios histéricos que atravessam sua constituicdo. No entanto, a compreensao
desse processo formativo ndo pode ser dissociada de um olhar sobre a propria historia da
Educagdo Infantil no Brasil, suas origens e os interesses que moldaram sua
institucionalizagdo. Assim, no proximo capitulo, avancamos na investigacao, direcionando o
olhar para os desdobramentos histéricos e estruturais da Educagdo Infantil, suas relagdes com

politicas publicas e suas disputas no campo educacional.
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3 LEGISLACAO E HISTORICIDADE: OS CAMINHOS PARA A CONSOLIDACAO
DA EDUCACAO INFANTIL

Reconhecendo a relevancia de investigar as instituicdes de ensino voltadas as criangas
de zero a seis anos’, torna-se necessario tragar o percurso histérico da origem e do
desenvolvimento da Educagdo Infantil, considerando seus determinantes e polarizagdes.
Entendemos esse movimento como uma exigéncia metodolodgica, pois, a luz do materialismo
historico-dialético, a compreensao do fendmeno investigado s6 se torna possivel quando
valorizamos os conhecimentos produzidos histdrica e socialmente ao longo do tempo.

Para isso, buscamos dialogar com autores que tém contribuido para essa discussao,
como Albuquerque (2013), Brejo (2007), Kishimoto (2000), Kuhlmann (1998), Kramer
(2013), Bonilha (2017) e Gatti (2010), cujos estudos nos permitirdo compreender as
produgoes cientificas sobre a Educagdo Infantil e suas relagdes com as normativas e diretrizes
educacionais.

Além disso, recorremos a referenciais tedricos que auxiliam na compreensdo das
disputas que atravessam essa etapa da educacdo, especialmente aqueles voltados a analise das
concepgoes de infancia e das politicas educacionais que sustentam as praticas pedagogicas.
Em especial, neste capitulo, as producdes historicas que nos interessam referem-se ao
surgimento da etapa de educagdo dedicada as criangas pequenas. A partir disso, seremos
capazes de compreender os elementos e contradigdes envolvidos na constituicdo das
instituicoes de educacgao infantil.

Em sintese, este capitulo visa elucidar os caminhos tracados para a consolidagdo da
Educacdo Infantil como etapa da educagdo bdasica brasileira num cenario de disputas
tedrico-politicas. Para tal, dividimos o capitulo em duas subsegdes: 3.1 Da pré-escola a
educacdo infantil: contexto historico e normativas; e 3.2 Pedagogia da Infancia e Pedagogia
Historico-Critica: distanciamento e aproximagoes.

Na primeira se¢do, buscamos expor a historicidade da Educagdo Infantil no Brasil,
desde sua origem até a estrutura atual, em sua relagdo com a Constituicao Federal de 1988, as
Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional de 1996, os Referenciais Curriculares Nacionais
para a Educagdo Infantil de 1998, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo

Infantil de 2010, o Plano Nacional de Educagdo (2014-2014) e a Base Nacional Comum

* A educagdo infantil era compreendida de zero a seis anos de acordo com a LDB de 1996. A partir da Emenda
Constitucional de 2006, passou-se a compreender o periodo de zero a cinco anos. Além disso, o Plano Nacional
de Educacdo (PNE) 2014-2024 estabeleceu a universalizagdo da pré-escola para criangas de quatro a cinco anos,
e a obrigatoriedade de matricula.
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Curricular (BNCC) de 2018.

J4 na segunda se¢do, dissertamos acerca dos estudos e produgdes nas areas da
Pedagogia da Infancia e da Pedagogia Historico-Critica, numa tentativa de demonstrar em que
medida estes dois referenciais se aproximam, evidenciando suas especificidades e
diferenciando-os. Outrossim, ha a tentativa de demonstrar este movimento em sua relagao
com a disputa tedrico-politica alicer¢ada nos interesses neoliberais e pods-modernos da

sociedade capitalista.

3.1 Da Pré-Escola a Educac¢ao Infantil: Contexto Historico e Normativas

O termo Educacdo Infantil, utilizado em referéncia a primeira etapa de educagdo
dedicada aos pequenos de zero a seis anos de idade, teve sua origem no Brasil a partir da
promulgacdo da nova LDB (1996), quando tal nomenclatura foi mencionada pela primeira vez
em um documento oficial. Entretanto, Kramer (2013) disserta que o atendimento as criangas
em idade pré-escolar no Brasil ¢ anterior a esse marco. A autora analisa a historia do
atendimento das criangcas menores de seis anos no Brasil a partir de dois momentos: o
primeiro trata-se do periodo desde a chegada dos Portugueses até o ano de 1930, caracterizado
pela assisténcia dos pequenos majoritariamente em instituigdes de carater médico; por sua
vez, o segundo momento refere-se ao periodo de 1930 a 1980, quando se intensificam no pais
os debates acerca da democratizacdo do ensino ¢ em defesa do direito das criangas (Kramer,
2013).

A partir de Kramer (2013), sabe-se que o periodo anterior a 1930 foi marcado pelo
inicio das discussdes que atribuiam importancia ao atendimento infantil. Porém naquele
momento sequer havia uma concep¢do soOlida de infincia e crianga, visto que: “a
medicalizagdo da assisténcia a crianca até seis anos, por um lado, e a psicologiza¢ao do
trabalho educativo, por outro lado, imbuidos de uma concepg¢do abstrata de infancia, foram
énfase da etapa pré-1930” (Kramer, 2013, p.55). Nesse sentido, a autora demonstra que a
origem dos atendimentos aos pequenos menores de seis anos de idade se deu por iniciativas
higienistas, com a finalidade de reduzir a preocupante taxa de mortalidade infantil. Entretanto,
tal cendrio modificou-se a partir da introdugdo de orgdos oficiais dedicados a assisténcia das
criangas, de 1930 a 1980.

Anterior a década de 1930, a assisténcia social destinada aos menores de seis anos
precedia uma acao oficial do Estado brasileiro, visto que tais a¢des partiam do setor privado

— especialmente da igreja catolica. Apesar de assumir a responsabilidade com a protecao da
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infancia a partir da década de 1930, o Estado angariava a colaboracdo financeira de individuos
isolados e associagdes particulares para manter as instituicdes dedicadas ao cuidado das
criancas. Embora houvesse um reconhecimento de que a fundagdo e a manutengdo dos
estabelecimentos de educagdao pré-escolar constituem deveres inerentes ao Estado e ao
governo, também sustentava-se que inexistia qualquer municipalidade com capacidade
financeira plena para tal naquela época (Kramer, 2013). Esse argumento funcionava como um
mecanismo de justificativa para a redistribuicdo das responsabilidades, fundamentando a
necessidade de apoio por parte de individuos economicamente abastados e de instituicdes
filantropicas, na perspectiva de um modelo de corresponsabilizagdo social pela oferta
educacional.

Nesse cenario de polarizacdo e contradigdes, a autora anuncia duas tendéncias para

caracterizar o atendimento as crian¢as menores de seis anos no Brasil:

[...] percebem-se duas tendéncias que até os dias de hoje caracterizam o atendimento
a crianga em idade pré-escolar: o governo proclama(va) a sua importincia e
mostra(va) a impossibilidade de resolvé-lo dada as dificuldades financeiras em que
se encontra(va), enquanto imprimia uma tendéncia assistencialista e paternalista a
protecdo da infancia brasileira, em que o atendimento ndo se constituia em direito,
mas em favor. Ambas as tendéncias ajudam a esconder que o problema da crianga se
origina na divisdo da sociedade em classes sociais (Kramer, 2013, p. 61).

Em uma tentativa de demonstrar o quadro do atendimento a crianga no Brasil e a
origem do ideario de uma educagdo compensatoria em nosso pais, Kramer (2013) discorre
acerca das diversas iniciativas criadas por distintos orgdos oficiais voltadas ao cuidado e
assisténcia dos pequenos em idade pré-escolar. A autora evidencia que tais medidas envolvem
trés ministérios, sendo eles: Saude, Previdéncia e Assisténcia Social, e Educacdao. Ademais, o
Ministério da Justica também pode atuar em caso de menores infratores. Com isso, a autora
conclui que o atendimento as criangas no Brasil possui um histérico e carater fragmentados

visto que:

Na historia desse atendimento percebe-se como é constante a pratica de criar e
extinguir 6rgdos burocraticos com fung¢ao de controle, o que acarreta a superposi¢ao
do atendimento e redunda na existéncia de drgaos diversos com as mesmas fungoes.
Essa multiplica¢do do atendimento ndo € um problema meramente organizacional ou
de carater administrativo. Ela expressa, sobretudo, a forma estratificada com que a
crianca ¢ encarada: o problema da crianca ¢ fragmentado e pretensamente combatido
de forma isolada, ora atacando-se as questdes da saude, ora do ‘bem-estar’ da
familia, ora da educagdo. Tal fragmentagdo fica constatada quando se analisa o
histérico e as varias tendéncias do atendimento a crianca brasileira [...] A
fragmentagdo tem como resultado o fato de que ninguém se responsabiliza pelo
problema (Kramer, 2013, p. 87).
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O reconhecimento da educacdo pré-escolar como dever do Estado e direito da familia
consolidou-se no Brasil como fruto das lutas sociais por acesso a educagdo de criangas
pequenas. Como destaca Kramer (2013), essa conquista resultou da mobilizacao de mulheres
trabalhadoras, que, ao reivindicarem creches e pré-escolas, pautaram a Educagdo Infantil
como questdo de justica social, e ndo apenas de assisténcia. Segundo a autora, “foi a luta das
mulheres, principalmente das trabalhadoras, que colocou a questdo da educagdo da crianca
pequena na cena politica” (Kramer, 2013, p. 88). Essa mobilizagdo se inseriu em uma
articulacdo mais ampla dos movimentos sociais na década de 1980, marcada pela emergéncia
de novas pautas, entre elas os direitos da crianca, das mulheres e da familia.

O processo de reivindicagdes politicas e sociais convergiu com a redemocratizagdo do
pais e a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988. Marcada por pressdes da sociedade
civil organizada, a nova Carta Magna estabeleceu a educacao como direito de todos e dever
do Estado. Embora ndo tenha incluido formalmente a educagdo das criangas pequenas como
etapa da educacdo basica — reconhecimento que ocorreria apenas com a LDB n°® 9.394/1996
— a Constituigdo assegurou, em seu artigo 208, inciso IV, o direito ao atendimento em
creches e pré-escolas para criangas de zero a seis anos, representando avanco fundamental na
consolidag¢do dos direitos sociais. Entre os movimentos sociais, destacou-se o protagonismo
das mulheres trabalhadoras, que pressionaram pelo reconhecimento da infincia como sujeito
de direitos e pela ampliagdo das politicas publicas voltadas a primeira infancia.

A LDB oficializou a Educagdo Infantil como etapa inicial da Educagdo Baésica,
conferindo-lhe carater educativo, rompendo com perspectivas assistencialistas e reafirmando
seu papel no desenvolvimento integral da crianca (BRASIL, 1996). Posteriormente, a Emenda
Constitucional n°® 59/2009 estabeleceu sua obrigatoriedade a partir dos 4 anos, consolidando o
direito a educagdo desde a primeira infancia. Apesar desses avancos, a efetivagdo plena ainda
enfrenta lacunas, como insuficiéncia de investimentos na formac¢ao docente ¢ na estruturacao
curricular dos cursos de Pedagogia (Kramer, 2005; Bonilha, 2017; Gatti, 2010). Embora
tenham ocorrido progressos, como a ampliagdo de disciplinas voltadas a infancia e o aumento
da carga horaria pratica, a consolidagdo plena da etapa exige esforcos continuos de
valorizagdo da profissdao docente e de articulagdo entre politicas formativas e contextos
escolares.

Apo6s a LDB, documentos normativos como os RCNEI (1998) e as DCNEI (2010)
orientaram pedagogicamente a Educacdo Infantil, reconhecendo criangas de zero a seis anos
como sujeitos de direitos e reforcando principios como a indissociabilidade entre educar e

cuidar, a organizacdo do tempo e espaco e a centralidade das interacdes e brincadeiras. No
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campo da politica educacional, o PNE 2014-2024 (Lei n° 13.005/2014) estabeleceu a
universalizacdo da pré-escola e a ampliacdo de creches, revelando desigualdades regionais e
caréncias estruturais. A BNCC (Brasil, 2018) consolidou a Educacao Infantil na Educacao
Basica, estruturando seu curriculo a partir dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento e
dos campos de experiéncia, com énfase na escuta, participagdo e centralidade das criangas.
Entretanto, autores vinculados a Pedagogia Histdrico-Critica alertam que a BNCC incorpora
principios neo-tecnicistas e gerencialistas que podem subordinar os processos educativos a
parametros de desempenho e eficiéncia, em detrimento da intencionalidade pedagogica
voltada a emancipacdo humana (Saviani, 2011; Duarte, 2016).

No campo da politica educacional, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024,
instituido pela Lei n® 13.005/2014, estabeleceu a Meta 1, que prevé a universalizagdo da
pré-escola para criangas de 4 a 5 anos e a ampliacdo da oferta de creches para, no minimo,
50% das criancas de até 3 anos. Apesar desses avangos, o cumprimento da meta ainda
evidencia desigualdades regionais, caréncias estruturais e fragilidades na formac¢ao docente.

Por fim, a Base Nacional Comum Curricular, homologada em 2018, consolidou a
Educagao Infantil como etapa integrante da Educa¢do Basica, estruturando seu curriculo a
partir dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento e dos campos de experiéncia, com
énfase na escuta, participagdo e centralidade das criangas nos processos educativos. Esses
documentos compdem o arcabouco normativo que, ao longo das ultimas décadas, buscou
garantir um padrao nacional de qualidade para a Educagdo Infantil e promové-la como direito
educacional inalienavel.

Entretanto, essa proposta exige analise critica, sobretudo em relagdo a concepgao de
curriculo. Ao priorizar experiéncias e competéncias gerais, a BNCC tende a reduzir o papel
do conhecimento sistematizado como instrumento de mediagdo para a formacao integral do
sujeito, distanciando-se das finalidades defendidas pela Pedagogia Historico-Critica (Saviani,
2011; Duarte, 2016). Autores vinculados a PHC apontam que, ao incorporar principios
alinhados a uma logica neo-tecnicista e gerencialista, a BNCC responde a uma racionalidade
neoliberal que subordina os processos educativos a parametros de desempenho e eficiéncia,
em detrimento da intencionalidade pedagogica voltada a emancipagdo humana. Assim, a
BNCC evidencia contradicdes e disputas sobre o projeto de educagdo a ser instituido,
demandando dos profissionais da area um posicionamento critico e comprometido com a
democratizagdo do acesso ao conhecimento historicamente produzido.

Mesmo com avangos legais e normativos, o reconhecimento da Educagdo Infantil

como etapa essencial da Educagdo Basica ainda se encontra em processo de consolidagao.
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Romper com o assistencialismo histdrico que marcou o atendimento as criangas menores de
seis anos ndo foi suficiente para eliminar a fragmentacdo e o subfinanciamento das politicas
publicas. O modelo de co-responsabilizacao social, herdado do periodo em que a educagao
infantil era majoritariamente filantropica, ainda naturaliza a presenca do setor privado como
alternativa complementar a oferta publica. Essa situagcdo ¢ intensificada por orientagdes
neoliberais que, desde a década de 1990, promovem descentralizagdo, terceirizagdo e
racionalizacdo de recursos, frequentemente em detrimento da qualidade e equidade no
atendimento.

Portanto, embora os marcos legais e normativos dos ultimos 30 anos indiquem
avancos significativos, a efetivacdo plena da Educacdo Infantil como direito publico e
subjetivo depende de atuagdo estatal robusta, comprometida com a justica social e a
valorizacdo da infancia como tempo legitimo de vida e formacgdo. A trajetoria da Educacao
Infantil no Brasil revela-se, assim, como construg¢do progressiva e em disputa, marcada por
conquistas importantes, mas permeada por tensdes e desafios que exigem atengdo constante e
compromisso politico.

Embora os marcos legais e normativos das tultimas trés décadas indiquem avangos
significativos, a efetivagdo plena da Educagdo Infantil como direito publico e subjetivo ainda
depende de uma atuacdo estatal robusta, comprometida com a justica social e com a
valorizagdo da infincia como tempo legitimo de vida e formagdo. O reconhecimento
institucional dessa etapa demanda mais do que diretrizes formais: requer o enfrentamento de
desigualdades historicas, a superacdo da fragmentacdo nas politicas publicas e o
fortalecimento das estruturas institucionais nos sistemas de ensino.

A trajetoria historica da Educagdo Infantil no Brasil configura-se, assim, como um
processo de construcdo progressiva € em disputa, marcado por conquistas relevantes, mas
também por desafios estruturais e tensdes que exigem atengdo constante € compromisso
politico. Esta andlise evidenciou os marcos normativos, as politicas publicas e os interesses
sociais que orientaram sua institucionaliza¢gdo, a0 mesmo tempo em que revelou persistentes
problemas de financiamento, fragmentacdo e praticas assistencialistas. Compreender essa
historicidade ¢ fundamental para refletir sobre os desafios contemporaneos da efetivagao da
Educagdo Infantil como direito publico e para propor praticas pedagogicas comprometidas
com a formacao integral e o desenvolvimento da crianga.

Essa compreensdo historica e normativa da Educacdo Infantil, marcada por avangos,
desafios estruturais e disputas conceituais, fornece o contexto necessario para aprofundar a

reflexdo sobre abordagens pedagdgicas. Na proxima se¢do, avangamos na reflexdo sobre as
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contribuigdes da Pedagogia Historico-Critica e da Pedagogia da Infincia, investigando suas
aproximacdes e distanciamentos no campo tedrico-metodologico e as potencialidades que

oferecem para a consolida¢do de uma Educacdo Infantil critica, democratica e emancipatoria.

3.2 Pedagogia da Infancia e Pedagogia Historico-Critica: Distanciamento e

Aproximacgoes

Desde a introducao desta dissertacdao, destacamos que as discussdes contemporaneas
sobre a educagdo infantil tém sido fortemente marcadas pela coexisténcia de duas abordagens
tedricas de grande relevancia: a Pedagogia da Infancia (PI) e a Pedagogia Historico-Critica
(PDC). Ainda que sustentadas por fundamentos epistemologicos distintos, ambas ocupam
lugar central no debate académico voltado a educagao dos pequenos. A Pedagogia da Infancia
enfatiza a valorizacdo da cultura infantil, das experiéncias, dos saberes e da escuta das
criangas, reconhecendo-as como sujeitos sociais ativos e produtores de significados. Ja a
Pedagogia Historico-Critica parte do pressuposto de que a educagdo tem como tarefa central a
transmissdo critica dos conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade,
entendendo o ensino como instrumento para o pleno desenvolvimento das capacidades
humanas.

Este capitulo, portanto, propde-se a dialogar com as producdes oriundas de ambas as
perspectivas, ndo com o intuito de ampliar as tensdes ja existentes, mas de conferir o devido
reconhecimento as suas contribui¢des tedricas e metodoldgicas. Ao admitir as especificidades
e singularidades da Pedagogia da Infancia e da Pedagogia Historico-Critica, buscamos
oferecer uma caracterizacao cuidadosa que permita compreender os diferentes modos de
conceber a infancia, o conhecimento e o papel do educador na educagdo infantil. Ressaltamos,
ainda, que esse exercicio analitico ndo ¢ neutro, mas sim, atende a uma exigéncia propria do
método materialista histdrico e dialético, que pressupde a leitura das contradigdes como motor
da transformagdo, na busca de uma incorporagao por superagao.

Para fundamentar essa analise, recorremos as contribuicdes de diversos autores que
discutem as perspectivas da Pedagogia da Infancia e da Pedagogia Historico-Critica, com
destaque para as obras de Arce (2012 apud Duarte, 2012), Cerisara (1999, 2004), Coutinho e
Rocha (2007), Magalhdes e Martins (2020), Marsiglia (2013), Martins ¢ Lavoura (2018),
Pasqualini e Lazaretti (2022), Pasqualini e Martins (2015), Rocha (1999), Rocha, Lessa e
Buss-Simao (2016), Rosemberg ¢ Campos (1998) e Voltarelli e Monteiro (2017), como

demonstramos no Quadro 2, na pagina seguinte.
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Quadro 2 — Perspectivas teorico-metodologicas sobre a Educagdo Infantil

Aspecto Primeiro grupo (Cerisara, Rocha, etc)  Segundo grupo (Arce, Pasqualini, etc)

Base teorica Fenomenologia, interacionismo, Marxismo, pedagogia historico-critica.
pos-critica.

Curriculo Flexivel, baseado em experiéncias e Intencional, mediador do saber sistematizado.
escuta.

Papel do professor Mediador sensivel e reflexivo. Agente mediador, transformador e critico.

Conhecimento Vivéncias e construggo subjetiva. Conhecimento historico e cientifico

necessario a emancipagao.

Fonte: Autoria prépria, 2025.

No ambito das producdes académicas vinculadas tanto a Pedagogia da Infancia quanto
a Pedagogia Historico-Critica, observa-se uma convergéncia na critica aos modelos escolares
de caréter antecipatorio, os quais desconsideram as especificidades do desenvolvimento
infantil ¢ promovem a introdu¢do precoce de conteido. Ambas as abordagens propdem a
construgdo de praticas pedagogicas que integrem cuidado e educacdo, e que reconhegcam o
papel do professor como mediador atento, capaz de articular intencionalidade pedagogica com
as necessidades das criancas. Contudo, ainda que corroborem dessa critica, a Pedagogia da
Infancia e a Pedagogia Histdrico-Critica constituem perspectivas tedricas distintas, com
fundamentos, énfases e compreensdes proprias acerca da infancia, do conhecimento e do
processo educativo.

A Psicologia Historico-Cultural, teoria pautada nos pressupostos marxistas a luz de
Vygotsky (2007) e de autores como Leontiev (1998; 2021) e Luria (1992), compreende a
educagdo como condicao indispensavel para o desenvolvimento das fungdes psiquicas do
individuo. Essa perspectiva fornece, portanto, suporte teorico a Pedagogia Historico-Critica,
ao defender um ensino que contribua para o processo de humanizagdo dos sujeitos e assegure
o acesso aos conteudos disciplinares sintetizados nos campos da Ciéncia, da Arte ¢ da
Filosofia (Saviani, 2011). O ensino desses conteudos, organizados de forma sistematizada,
constitui o meio pelo qual se reproduz historicamente, em cada individuo, o conhecimento
coletivo produzido pela humanidade.

No que diz respeito aos esfor¢os e recursos empenhados na educagdo dos pequenos, ha
de se ter a clareza de que o desenvolvimento ndo se promove por todo tipo de ensino. A
educagdo escolar defendida por Magalhdes e Martins (2020), a luz da Pedagogia

Historico-Critica, refere-se aquela pautada no ensino de conceitos cientificos, visto que:
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[...] A aprendizagem de conceitos cientificos transforma a relacdo do sujeito em face
do objeto, uma vez que tais conceitos sdo sempre mediados por inimeros outros
conceitos, configurando-se em um sistema conceitual, dado que apresentara o objeto
ao pensamento de forma multilateral, isto ¢é, como sintese de multiplas
determinacdes (Magalhdes; Martins, 2020, p. 6).

Magalhaes e Martins (2020) destacam que a aprendizagem de conceitos cientificos
transforma a relacdo do sujeito com o objeto investigado. Porém para que essa aprendizagem
ocorra efetivamente, € necessario que o sujeito atue de forma ativa no processo de
ensino-aprendizagem-desenvolvimento. Nesse sentido, o desenvolvimento (compreendido, de
modo geral, como a transformacao das representagdes, dos objetos e dos fendmenos) exige
que o individuo mobilize o pensamento abstrato para identificar as relagdes entre conceitos e,
assim, consolidar a aprendizagem. A implementa¢do de uma Educac¢do Infantil orientada pela
Pedagogia Historico-Critica pressupde, portanto, um ensino intencional e sistematizado,
planejado pelo professor. Cabe ao docente compreender o desenvolvimento infantil a luz da
Psicologia Histoérico-Cultural, orientando o aluno na apropriagdo critica dos contetidos
classicos e promovendo a formagdo de uma concep¢do de mundo materialista, historica e
dialética.

Por sua vez, a pedagogia voltada ao desenvolvimento dos processos gerais de
constituicdo da crianga se concretiza em praticas centradas nas expressdes infantis — gestos,
atitudes, sentimentos, movimentos e, sobretudo, nas suas cem linguagens, ou seja, em todas as
formas de manifestagdo da crianca para além da fala (Voltarelli; Monteiro, 2017). Como
aponta Cerisara (2004), autores da Pedagogia da Infancia defendem que, nas instituigoes de
Educagdo Infantil, o objetivo € promover praticas distantes dos modelos tradicionais e do
ensino de conteudos sistematizados nas areas de producdo cientifica e tecnoldgica. Tais
contetidos s3o considerados, por esses estudiosos, supérfluos, por supostamente engessar a

educagdo e limitar a atividade livre da crianca, como argumentado a seguir:

Enquanto a escola se coloca como espago privilegiado para o dominio dos
conhecimentos basicos, as instituicdes de Educagdo Infantil se pdem sobretudo com
fins de complementaridade a educagdo da familia. Portanto, enquanto a escola tem
como sujeito o aluno e como o objeto fundamental o ensino nas diferentes areas por
meio da aula; a creche e a pré-escola tém como objeto as relagdes educativas
travadas no espago de convivio coletivo, que tem como sujeito a crianca de 0 a 6
anos de idade (ou até 0 momento que entra na escola). Para melhor compreendermos
a problematica colocada pela Pedagogia da Educagdo Infantil, é preciso entendé-la
no contexto da discussdo da Pedagogia como ciéncia da Educagdo, para a pratica
pedagodgica a ser desenvolvida nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Essa
Pedagogia [voltada ao ensino de contetidos escolares] tem por objetivo a
aprendizagem por meio do dominio da leitura, escrita e do calculo. Ou seja, o foco é
no ensino, didatica, conteudos disciplinares, alunos. Esta Pedagogia, no entanto,
ndo ¢ adequada para pensarmos a educagdo das criangas com menos de 6 anos que
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frequentam creches e pré-escolas. Isso porque a énfase na Educacdo Infantil ndo
deve estar colocada no ensino e, sim, na Educagdo, as criancas devem permanecer
sendo tratadas como criang¢as e ndo como alunos; o foco ndo estd nos processos
ensino-aprendizagem e, sim, nas relagées educativo-pedagogicas (Cerisara, 2004, p.
9, grifo nosso).

Vale ressaltar que, pautadas na Psicologia Historico-Cultural e na Pedagogia
Historico-Critica, convergimos com a Pedagogia da Infancia, na luta contra a educacgao
tradicional enviesada pela mera reproducao dos conhecimentos, que desconsidera a atividade
do aluno e suas necessidades de aprendizagem. Entretanto, entendemos que, assim como nas
demais etapas de educagdo, o ensino dos contetidos cldssicos ¢ necessario na Educacao
Infantil — ndo como uma atitude preparatéria para o Ensino Fundamental, mas considerando
as especificidades dessa etapa de ensino e do desenvolvimento da crianga.

Na dire¢do oposta a formulagdo de Cerisara (2004), que propde a centralidade das
relagdes educativo-pedagdgicas e o reconhecimento da especificidade da infancia como
marcas distintivas da educacdo infantil, ¢ possivel argumentar que a énfase no ensino de
contetdos classicos e disciplinares ndo implica, necessariamente, a negagdo de um tratamento
infantil a crianga. Ancorada na Psicologia Historico-Cultural e na Pedagogia
Historico-Critica, essa proposta assume outra conotacdo: a de que o acesso a cultura
historicamente elaborada ¢ condicdo para o desenvolvimento humano. Quando mediado por
praticas pedagdgicas fundamentadas, o ensino pode ser profundamente adequado as
necessidades e potencialidades da infancia. Sob tal perspectiva, a apropriacdo dos
conhecimentos sistematizados ¢ vista como elemento essencial para o desenvolvimento das
fungdes psicologicas superiores, sendo o ensino intencional e planejado um instrumento
poderoso para promover esse avango.

Os jogos de papéis sociais, por exemplo, ilustram como a crianga pequena pode
representar as praticas sociais adultas mediada pelo trabalho sistemdatico e intencional do
professor. Tal fato demonstra a capacidade da crianga de lidar com conteudos culturais
complexos desde que planejados adequadamente pelo adulto e inseridos em contextos
significativos. Assim, ensinar conteudos classicos na educacdo infantil, longe de representar
adultizacao precoce, pode ser entendido como uma forma de respeito a crianga enquanto
sujeito histérico em desenvolvimento, capaz de se apropriar da cultura humana de forma
ativa.

Em relacdo aos estudos cientificos produzidos no ambito da educagdo infantil e de sua

funcdo, Pasqualini e Lazaretti (2022) dissertam que:
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Algumas defesas e rompimentos necessarios no processo historico de consolidagado
da educag@o infantil como segmento educacional parecem ter se desdobrado em uma
oposigdo insuperavel entre aqueles que sdo favoraveis a educacdo infantil como
escola e outros que rejeitam essa conotagdo. A negacdo desse nivel educacional
como educacdo escolar nasce da critica a praticas pedagdgicas que historicamente
causaram danos a educag¢do infantil brasileira e/ou pouco contribuiram para que ela
tivesse sua identidade e fosse construida a partir de sua especificidade (Pasqualini;
Lazaretti, 2022, p. 18).

Com isso, as autoras concluem que a Pedagogia da Infancia tem sua origem a partir
das formulagdes de Rocha (1999) numa tentativa de langar luz a identidade e especificidade
da Educagdo Infantil. Para isso, a autora inicia um movimento de combate ao modelo
escolarizante na educagéo infantil, alegando tratar-se de uma antecipagio da escolarizagdo. E

nesse contexto que formula:

A dimensdo que o conhecimento assume na educagdo das criancas pequenas
coloca-se numa relacdo extremamente vinculada aos processos gerais de
constituicdo da crianga: a expressao, o afeto, a sexualidade, a socializagdo, o brincar,
a linguagem, o movimento, a fantasia, o imaginario, ... as duas cem linguagens. Nao
¢, portanto, o objetivo final da educagdo da crianga pequena, muito menos em sua
‘versdo escolar’, mas apenas parte e consequéncia das relacdes que a crianga
estabelece com o meio natural e social, pelas relacdes sociais multiplas entre as
criangas e destas com diferentes adultos (e destes entre si). Este conjunto de relagdes
que poderia ser identificado como o objeto de estudo de uma ‘didatica’ da educagéo
infantil, ¢ que, num ambito mais geral, estou preferindo denominar de Pedagogia da
Educag@o Infantil ou até mesmo mais amplamente falando, uma Pedagogia da
Infancia, que tera, pois, como objeto de preocupagdo a propria crianga: seus
processos de constitui¢gdo como seres humanos em diferentes contextos sociais, sua
cultura, suas capacidades intelectuais, criativas, estéticas, expressivas ¢ emocionais
(Rocha, 1999, p. 61).

Logo, entendemos que parte dos estudos produzidos no campo da Pedagogia da
Infancia sugerem um rompimento com a visdo adultocéntrica de Educagao Infantil e propdem
um ensino pautado no protagonismo da crianga, atribuindo-lhe a condicdo de individuo
produtor de cultura e historia, dotado de acao social e detentor de direitos, de acordo com
Barbosa (2010; apud Oliveira; Duarte; Vieira, 2010). Desse modo, a luz da Pedagogia da
Infancia, o adultocentrismo ¢ percebido na padronizagdo e superioridade da cultura adulta
para compreender os processos educativos da infancia (Rocha; Lessa; Buss-Simao, 2016).

Assim, Voltarelli e Monteiro indicam que:

O campo da educagdo infantil, nos tltimos anos, tem discutido a necessidade do
rompimento com a visao adultocéntrica sobre o trabalho com as criangas de maneira
a modificar praticas escolarizantes, a fim de elaborar uma pedagogia da infincia que
tenha como preocupacdo central as criangas como seres de direitos, agentes sociais €
que valorize e respeite as suas culturas, suas expressdes intelectuais, criativas,
estéticas, expressivas e emocionais (Voltarelli; Monteiro, 2017, p. 373).
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Com a clareza de que o processo educativo destinado as criancas de zero a cinco anos
deve centrar-se na crianca e na expressao de seus interesses, a Pedagogia da Infancia dispoe
que o trabalho a ser realizado na Educagdo Infantil tenha como pauta os interesses das
criancas, o cuidado que elas necessitam e a construcao das relagdes sociais entre os pares.
Nessa direcdo, as autoras Rocha, Lessa e Buss-Simao (2016, p. 35) afirmam: “falamos numa
Pedagogia que se volte para os processos de constitui¢do das criangas como seres humanos
concretos e reais, pertencentes a diferentes contextos sociais e culturais, os quais sdo também
constitutivos de suas infancias”.

Rosemberg e Campos (1998); Cerisara (1999, 2004); Rocha (1999); Coutinho e
Rocha (2007); Rocha, Lessa e Buss-Simao (2016) e Voltarelli e Monteiro (2017) alinham-se
na defesa de uma educagdo infantil como etapa fundamental e especifica do processo
educativo, centrada no reconhecimento da crianca como sujeito de direitos. Os autores
ressaltam a importancia de praticas pedagdgicas que integrem o cuidado e a educacdo de
forma indissociavel, respeitando as singularidades da infancia e priorizando as interagdes, o
brincar e a afetividade como elementos essenciais no cotidiano escolar. Ao rejeitar a logica da
escolarizagdo precoce, reafirma-se a educacdo infantil enquanto etapa dedicada as
experiéncias significativas e ao desenvolvimento integral das criancas de zero a seis anos de
idade.

Mas apesar do exposto até aqui, outros autores do campo tedrico da Pedagogia da
Infancia caminham para uma direcao distinta, como Borba (2008 apud Vasconcelos, 2008)
que, apesar de defender a preponderancia do trabalho voltado para a constituicdo das cem
linguagens na Educagdo Infantil, ressalta que, numa pedagogia para a infancia, ndo ha espaco
para a dissociacdo da arte e ciéncia. Logo, o autor aponta que as praticas pedagdgicas
subjacentes a Pedagogia da Infiancia implicam na incorporacdo da arte, da cultura e do
conhecimento “como dimensdes igualmente fundamentais do processo educativo” (ibid.,

2008, p. 85). Ainda acrescenta que:

E promovendo o dialogo entre a ciéncia, a arte e a cultura que potencializamos
diferentes modos de construir conhecimentos e interpretar o mundo. Nessa dire¢ao, ¢
preciso que as criangas tenham acesso ndo apenas aos conhecimentos dos diferentes
ramos da ciéncia, como também as diferentes producdes artistico-culturais (Borba,
2008 apud Vasconcelos, 2008, p. 85).

Por outro lado, a luz de Voltarelli e Monteiro (2017); Cerisara (2004); Corréa et al.,
(2019) e Fonseca, Colares e Costa (2019), percebe-se na defesa de uma pedagogia para a

infancia a preocupagdo em acolher toda e qualquer expressao, experiéncia ¢ manifestagao da
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crianga, mesmo que isso culmine em seu afastamento dos saberes cientificos. Uma parcela
dos autores sugere a centralidade da crianga em relagdo ao processo educativo e ao professor:
“a especificidade da educacdo da infancia revela-se ainda no fato de ser mais centrada no
educando do que no processo educativo ou no educador” (Fonseca; Colares; Costa, 2019, p.
94).

Nessa vertente, a consolidacio de uma pedagogia para a infancia reflete no
compartilhamento de responsabilidade com a familia e no afastamento da chamada educacao
escolarizante. Tal questao ¢ evidenciada na proposta de Voltarelli e Monteiro (2017) quando
indicam que a contribuicdo da Sociologia da Infancia € relevante para a Pedagogia da Infancia
“para que os professores possam refletir sobre elementos a serem considerados no trabalho
com os pequenos de forma ludica, ndo escolarizante, ndo discriminatoria e que potencialize as
aprendizagens infantis” (ibid., 2017, p. 385).

Entretanto, ¢ preciso destacar que a Pedagogia Historico-Critica ndo configura uma
proposta discriminatéria ou que inviabilize as aprendizagens infantis. Ao propor uma
abordagem escolarizante, essa perspectiva assume a escola como espago privilegiado de
acesso ao conhecimento sistematizado, compreendendo que a fungao social da educacdo ¢
precisamente a de mediar a apropriagdo dos saberes historicamente acumulados. Essa
escolarizagdo ndo se confunde com rigidez ou desconsideragdo das especificidades da infancia
— ao contrario, reconhece a crianga como sujeito histdrico capaz de se apropriar criticamente
dos conteudos culturais, desde que esses lhe sejam acessiveis por mediagdo pedagodgica
qualificada. Assim, a PHC valoriza a intencionalidade pedagogica e defende o direito das
criangas ao conhecimento, entendendo que esse ¢ um caminho potente para a ampliacdo de
suas possibilidades de leitura e interven¢do no mundo.

Sabido que, para a Pedagogia da Infancia, a atividade na Educacao Infantil presume
uma relacao horizontal entre crianga e adulto, tem-se nessa perspectiva que a fungdo do
professor ¢ auxiliar os alunos no desenvolvimento de seus processos de constituigdo: “o
professor ¢ um verdadeiro ‘parceiro’ das criangas, apoiando-as e oferecendo-lhes auxilio,
recursos € estratégias para que possam prosseguir quando encontrarem dificuldades”
(Fonseca; Colares; Costa, 2019, p. 95). Tal posicionamento pressupde uma concepgao
especifica de crianca e infancia.

A passagem a seguir ¢ um exemplo de compreensdo acerca do conceito de crianga e da
incumbéncia do professor em conformidade com os pressupostos defendidos por parte de

estudiosos posicionados nesse campo:
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Diante das complexidades educativas no dmbito escolar, atualmente, o professor da
educagdo infantil é aquele que concebe a crianga como sujeito, na sociedade e na sua
propria formagdo, que tem suas singularidades, que constroi sua identidade, e cabe a
ele ajuda-la no seu desenvolvimento (Corréa et al., 2019, p. 129).

Os autores assinalam que a Educacdo Infantil, voltada para os interesses dos alunos,
exige um trabalho pedagogico empreendido por um professor que domine as diversas
particularidades envolvidas no desenvolvimento da crianga e organize sua rotina por meio do
vinculo intrinseco entre o cuidar, o brincar e o educar (Corréa et al., 2019). Como sintese das
propostas gerais das producdes situadas no campo da Pedagogia da Infancia, no que concerne
as instituicdes de Educacdo Infantil, ao trabalho efetuado nelas, ao papel dos docentes e a

concepgdo de crianga, temos o elaborado por Voltarelli e Monteiro (2017):

[...] As creches se colocam como um espago presente da cidadania, garantindo o
direito das criancas a brincadeira e atividades que as respeitem como criangas,
ressaltando que elas possam desenvolver sua curiosidade, imaginacdo e capacidade
de expressdo, o que implica em profissionais que estejam atentos e escutem as
criancas, que valorizem suas culturas e construam com elas uma relagdo pedagogica,
na qual todos aprendem (Voltarelli; Monteiro, 2017, p. 378).

Desse modo, podemos afirmar que, tanto a Pedagogia da Infancia quanto a Pedagogia
Historico-Critica, tém desempenhado papel relevante na consolidagdo da Educagdo Infantil
como campo legitimo de producdo de conhecimento e de afirmacdo de direitos, e reconhecida
ndo apenas como espago de cuidado. Ao se oporem as concepgdes reducionistas que atribuem
a Educagdo Infantil uma funcdo meramente preparatoria e instrumental, essas perspectivas
teodricas sustentam o valor formativo da infancia a medida que defendem praticas pedagogicas
comprometidas com a integralidade do desenvolvimento infantil.

Desse modo, tanto a Pedagogia da Infancia quanto a Pedagogia Histérico-Critica
desempenham papel relevante na consolidacao da Educacao Infantil como campo legitimo de
producao de conhecimento e afirmagao de direitos, superando concepgdes que a reduzem a
funcdo meramente preparatéria ou instrumental. Apesar de seus pressupostos
teorico-metodologicos distintos, essas abordagens compartilham aportes substanciais para a
construgdo de praticas pedagogicas comprometidas com o desenvolvimento integral das
criangas € com sua formacgao plena.

Encerrada esta discussdo sobre suas contribui¢des, o capitulo seguinte apresenta os
procedimentos metodologicos adotados na pesquisa, detalhando os métodos e técnicas

utilizados na produgao e analise dos dados.



47

4 O CAMINHO DA PESQUISA: METODOS E TECNICAS

Este capitulo apresenta a metodologia da pesquisa e as técnicas utilizadas para a coleta
e analise de dados. A caracterizagdo do estudo foi fundamentada nos critérios propostos por
Lakatos e Marconi (2017), que tratam dos fundamentos da metodologia cientifica e
contribuem para a delimitagdo da abordagem, objetivos e procedimentos empregados.
Portanto, a estrutura deste capitulo busca garantir uma leitura clara e sistematica dos

procedimentos metodologicos, detalhando coleta, andlise e interpretacdo dos dados.

4.1 Natureza do Estudo e Orientacao das Analises

A presente investigacdo configura-se como um estudo de natureza qualitativa,
orientado pela abordagem dialética, que analisa fendmenos considerando suas contradi¢des e
dindmicas de transformag¢do. Foram empregadas técnicas quantitativas como recurso
complementar de andlise, destinadas a organizagdo e a sistematizagdo dos dados obtidos por
meio dos formulérios aplicados. Os resultados foram apresentados em graficos e tabelas, de
modo a possibilitar a identificagdo das frequéncias e percentuais de resposta e a evidenciar
tendéncias gerais entre os participantes. Posteriormente, os resultados foram discutidos a
partir de analises descritivas, articuladas a esquemas comparativos entre os referenciais
adotados.

No ambito qualitativo, realizamos uma analise bibliografica de produ¢des académicas
sobre formacgdo inicial de professores. Sistematizamos quadros ilustrativos acerca dos
conteudos das obras e estabelecemos comparagdes a fim de identificarmos convergéncias e
divergéncias quanto as abordagens e diagnosticos propostos nas publicagdes. Em seguida,
articulamos os dados coletados por meio dos formularios aos elementos extraidos da andlise
bibliografica, buscando identificar em que medida os dados da pesquisa se aproximaram das
discussdes nacionais acerca da formagdao de professores para a Educacdao Infantil. Esse
movimento possibilitou compreender em que medida os principais entraves a formacao inicial
de professores para a Educacdo Infantil, identificados no curso, refletem problematicas
semelhantes as documentadas na literatura especializada.

A pesquisa fundamentou-se no materialismo histérico-dialético como perspectiva
teorico-metodologica. Conforme Marx (2013) e Engels (2011), tal método compreende a
realidade como objetiva, considerando que os fendmenos sociais existem independentemente

da consciéncia individual e apresentam estrutura e dindmica proprias. Aplicando essa
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abordagem, buscou-se compreender como as concepgdes dos estudantes sobre Educacdo
Infantil se formam e se reproduzem no contexto da formagdo docente, considerando sua
historicidade e as contradi¢des inerentes ao processo (Martins; Lavoura, 2018, p. 225). A
analise inicia-se na percepcdo das caracteristicas exteriores do objeto pelos sentidos,
prosseguindo por abstragdes mentais até alcancar o conceito, reiterando a materialidade do
objeto e revelando os tragos essenciais do fendomeno investigado (Pasqualini; Martins, 2015).
Os resultados foram analisados a luz do materialismo histérico-dialético, considerando
que “o conhecimento teodrico € ‘o conhecimento do objeto — de sua estrutura e dindmica —
tal como ele ¢ em si mesmo’, na sua existéncia real e efetiva, independente dos desejos, das
aspiragdes e das representacdes do pesquisador” (Netto, 2011, p. 20). Assim, o objeto foi
tomado a partir de suas condi¢cdes materiais, considerando sua historicidade e expressao
dialética, ou seja, o movimento de contrarios entre o que ele ¢ e o que poderia ser.
Inicialmente, os resultados foram analisados pela logica indutiva, apreendendo o fendmeno
em sua aparéncia empirica, e, posteriormente, pela logica dedutiva, contrapondo as

caracteristicas observadas ao objeto inicial (Martins; Lavoura, 2018).

4.2 Etapas da Pesquisa

Estruturamos o caminho da pesquisa em quatro etapas: i. levantamento do universo de
alunos matriculados no curso de Pedagogia da FCLAr aptos a concluir a graduagdo em 2023,
ano em que o formulario foi aplicado, incluindo critérios de sele¢do dos participantes e os
procedimentos adotados para esse mapeamento; ii. elaboracdo e aplicacdo do formulario
presencialmente para identificarmos o perfil e as concepg¢des dos alunos sobre a funcdo da
Educagao Infantil, o curriculo e os contetdos trabalhados nessa etapa educacional; iii.
descricdo do curso e das ementas das disciplinas voltadas a docéncia na Educagdo Infantil,
elucidando os referenciais tedricos e contetidos mobilizados na graduagdo; iv. andlise dos
dados a luz do materialismo histdrico-dialético e discussao, detalhando como essa perspectiva
orientou a interpretacao dos resultados.

Para a coleta de dados, aplicamos um formulario impresso*, elaborado com base nos
contetdos abordados nas disciplinas do curso, em artigos cientificos da area e em documentos
regulatorios, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB). O instrumento continha trés questdes centrais: 1. funcdo da Educacdo Infantil; ii.

concepgoes de curriculo; iii. concepgao de contetido escolar. Também formulamos perguntas

* Disponivel no Apéndice A (p. 109).
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complementares com o intuito de identificarmos participantes que também estavam inseridos
em programas de ensino, pesquisa e extensdo, bem como estadgios remunerados. Essas
estratégias permitiram-nos tracar o perfil tedrico-pratico dos alunos, e gerar hipoteses sobre
como tais experiéncias impactam suas concepcoes sobre a Educagao Infantil.

Optamos pela aplicagdo presencial, visto que em nosso primeiro estudo obtivemos
uma devolutiva pouco significativa dos formulérios on-line devido a excepcionalidade do
contexto proporcionado pela pandemia do Covid-19 e a consequente necessidade de envia-los
via Google Forms. A aplicagao presencial ocorreu durante aula cedida pela Prof'. Dr®. Marcia
Cristina Argenti, responsavel pela disciplina “Jogos, Brinquedos e Brincadeiras na Educacdo
da Infancia”. Anterior a0 momento de aplicagdo, foram fornecidos aos alunos esclarecimentos
quanto a pesquisa, seus objetivos, garantia de privacidade e informagdes sobre o formulario,
pautados nas normas éticas dispostas pela Resolugao 510/2016 do Conselho Nacional de
Saude (Brasil, 2016).

O levantamento do universo de estudantes foi realizado a partir da lista de
matriculados na referida disciplina, que contava com 71 alunos, sendo 31 do periodo
vespertino € 40 do noturno. Desse total, 39 estudantes responderam ao formulario, compondo
assim o conjunto de participantes desta pesquisa.

A escolha dos participantes, alunos do quarto ano do curso de Pedagogia da Unesp
(FCLAr), foi motivada pela sequéncia das disciplinas que abordam direta ou indiretamente a
Educagao Infantil e ensino para criancas menores de seis anos na ementa do curso. Com base
nisso, supomos que os respondentes do formulario ja teriam cursado a maior parte das
matérias: “Pedagogias da Infancia”, “Desenvolvimento e Educacdo Infantil”, “Educacdo
Infantil: Creches”, “Estdgio Curricular Supervisionado em Educacdo Infantil: Creches”,
“Educagdo Infantil: Pré-escolas”, “Estadgio Curricular Supervisionado em Educacao Infantil:
Pré-escolas”, “Teoria e Pratica do Curriculo”, “Acdo Pedagogica Integrada”, “Linguagens em
Educagao e Jogos” e “Brinquedos e Brincadeiras na Educagdo da Infancia".

Visualizando, mesmo que superficialmente, tais disciplinas, podemos compreender um
pouco mais quais sdo as concepcoes de Educacao Infantil, curriculo e conteudos do curso de
Pedagogia da Unesp (FCLAr) antes do ingresso dos alunos no mercado de trabalho. Esses
dados permitem tragar hipoteses quanto ao perfil tedrico dos discentes e revelam aspectos
uteis para uma reflexao sobre o curriculo do curso de Pedagogia.

Sistematizando, a andlise e discussdao dos dados partiu de duas estratégias:

a) analise bibliografica de artigos cientificos e livros a fim de identificar em que medida

os dados nacionais acerca da formacdo inicial de professores aproximam-se da
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realidade do curso de Pedagogia da FCLAr;

b) analise qualitativa dos dados coletados através dos formuldrios a fim de
compreendé-los em sua totalidade e contradigdes.

Tais estratégias se integram, pois a analise da bibliografia nacional atualizada
fornece-nos um cendrio tedrico-cientifico solido para identificarmos convergéncias e
divergéncias com os dados do formulario, elucidando as concepgdes que permeiam a
formagao inicial dos alunos de Pedagogia da FCLAr.

Por conseguinte, observamos os resultados em sua totalidade, o que permitiu nos
aproximarmos das sinteses tedricas elaboradas pelos participantes. Ademais, tratamos com
semelhante relevancia as andlises individuais das respostas dos participantes, buscando
identificar coeréncia entre as alternativas selecionadas no formulario — isto é, investigamos
se a alternativa acerca da fun¢do da educacgdo infantil, indicada pelo participante, mantém
coeréncia com as alternativas selecionadas quanto ao contetdo e curriculo.

Contudo, julgamos imprescindivel ressaltar a limitagdo desta pesquisa para demonstrar
a universalidade dos aspectos historicos, sociais e culturais envolvidos na formagdo das
concepgoes dos participantes. De modo que compreendemos que os resultados refletem
especificamente o perfil dos estudantes da turma de 2023. Embora permitam identificar
tendéncias, relagdes entre formagdo tedrica e pratica e possiveis impactos de experiéncias
académico-cientificas e de estagio, tais resultados ndo podem ser generalizados para outros
cursos, instituigdes ou realidades educacionais distintas. Essa consciéncia nos permite situar
nossas analises dentro de um horizonte restrito, valorizando a profundidade e a riqueza das
informagdes coletadas, sem perder de vista a necessidade de futuras investigacdes que

ampliem o escopo e possibilitem comparagdes mais abrangentes.

4.3 Descricao Detalhada do Curso de Pedagogia da Unesp (FCLAY)

O curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Letras da Unesp — Campus de
Araraquara (FCLAr) fundamenta-se em um Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) elaborado em
2007, que evidencia o compromisso institucional com a formacgao de professores qualificados
por meio da articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo. Esse documento expressa a
intencdo de formar profissionais capazes de atender as demandas sociais e educacionais da
regido, em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso. Em 2015, o
PPP passou por um Termo de Adequagdo, incorporando novas normativas legais,

destacando-se a inclusdo da disciplina obrigatoria de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e
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ajustes na carga horaria das disciplinas optativas.

A estrutura curricular, definida pela Resolugdo Unesp n° 60/2007, organiza-se em trés
nucleos principais: i. Nucleo de Estudos Basicos, que abrange disciplinas como “Filosofia da
Educagao”, “Histéoria da Educagdao” e “Psicologia da Educagdao”; ii. Nucleo de
Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos, que oferece ao aluno um minimo de 180 horas
em disciplinas optativas, permitindo ampliar e aprofundar conhecimentos em &reas
especificas; 1iii. Nucleo de Estudos Integradores, que contempla atividades
académico-cientifico-culturais com carga horaria de 100 horas.

O Nucleo de Estudos Basicos compreende as disciplinas que constituem o alicerce
teorico-metodologico da formacdo docente, totalizando 1.800 horas teoricas, 330 horas
praticas e 500 horas de estagio supervisionado. Nesse nucleo, incluem-se componentes como
“Filosofia da Educacao”, “Histéria da Educagdo”, “Psicologia da Educagao”, “Sociologia da
Educacao”, “Didatica”, “Teoria e Pratica do Curriculo”, “Pedagogias da Infancia” e “Gestao
Educacional”, entre outras. Os estagios curriculares supervisionados, que somam 500 horas,
sdo desenvolvidos nas areas de Gestdo Educacional, Educacdo Infantil (creches e pré-escolas)
e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

O Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos ¢ destinado a ampliagdo e
diversificacdo dos saberes pedagdgicos, com 600 horas tedricas e 90 horas praticas. Sdo
ofertadas disciplinas como “Sdcio-Antropologia”, “Cultura e Escola”, “Educagdo Especial”,
“Jogos, Brinquedos e Brincadeiras na Educacdo da Infancia”, “Filosofia para Criangas”,
“Acdo Pedagogica Integrada” e “Formacdo de Identidade e Escolarizacdao”. Além de trés
disciplinas optativas que totalizam 180 horas. O Nucleo de Estudos Integradores, por sua vez,
contempla 100 horas de Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC), as quais visam
a integragdo entre teoria, pesquisa e pratica.

No que se refere a formacdo voltada a Educacdo Infantil, o Projeto Pedagogico do
Curso contempla um conjunto de componentes curriculares que totalizam 500 horas. Desse
total, 320 horas correspondem exclusivamente a atuacdo nessa etapa, distribuidas entre as
disciplinas “Educacao Infantil: Creches” (60h), “Educagao Infantil: Pré-Escolas” (60h) e os
respectivos Estadgios Curriculares Supervisionados (100h cada). Além dessas, o curso oferece
disciplinas que abordam contetidos e praticas relacionadas a infancia, entre elas “Pedagogias
da Infancia” (60h), “Desenvolvimento e Educacdo Infantil” (60h) e “Jogos, Brinquedos e
Brincadeiras na Educagdao da Infancia” (60h), compondo o total de 500 horas destinadas a
Educacao Infantil.

J4 a formacao voltada aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental abrange um conjunto
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mais amplo de componentes teoricos e praticos, totalizando 1.010 horas. Nesse grupo,
incluem-se as disciplinas “Educacdo Fundamental: Anos Iniciais I’ (60h), “Estagio Curricular
Supervisionado: Anos Iniciais I (100h), “Educacdo Fundamental: Anos Iniciais II” (60h) e
“Estagio Curricular Supervisionado: Anos Iniciais II” (100h), bem como as disciplinas de
contetido, metodologia e pratica de ensino que subsidiam a atuagdo docente multidisciplinar
nessa etapa: “Conteudo, Metodologia e Pratica de Ensino de Alfabetizagdo” (120h),
“Contetido, Metodologia e Pratica de Ensino de Ciéncias” (120h), “Conteudo, Metodologia e
Pratica de Ensino de Historia e Geografia” (120h), “Contetido, Metodologia e Pratica de
Ensino de Lingua Portuguesa” (120h), “Conteudo, Metodologia e Pratica de Ensino de
Matematica” (120h) e “Linguagens em Educagdo” (90h). Esses componentes evidenciam a
énfase na formacdo docente voltada a atuacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
articulando fundamentos tedricos, metodologias especificas e experiéncias praticas
supervisionadas.

A carga horaria total do curso ¢ de 3.420 horas, equivalentes a 228 créditos,
distribuidos ao longo de um periodo minimo de quatro e maximo de sete anos, garantindo
flexibilidade para que o aluno organize seu percurso académico conforme seu ritmo e
disponibilidade. Essa flexibilidade de duracdo permite ao aluno organizar sua carga horéria e
ritmo de estudo, respeitando o regime de matricula semestral por disciplina, o que favorece a
constru¢do de trajetorias académicas personalizadas. A distribui¢do da carga horaria entre
atividades tedricas, praticas e estdgios supervisionados assegura uma formacdo ampla e
integrada, preparando o futuro pedagogo para atuar de maneira critica, reflexiva e
contextualizada em diferentes contextos educativos.

Ademais, o curso prevé 420 horas de atividades praticas, distribuidas entre os Nucleos
de Estudos Basicos e de Aprofundamento, e 500 horas de estdgios supervisionados. Essas
experiéncias praticas permitem que os estudantes vivenciem diretamente os multiplos espagos
e fungdes da atuagdo pedagodgica, consolidando competéncias tedricas e desenvolvendo
habilidades profissionais essenciais para a docéncia.

Nesse momento, cabe tocarmos na questao da reformulagdo curricular implementada a
partir de 2023, em conformidade com as diretrizes educacionais. Visando garantir a formacgao
adequada do professor da crianga pequena, foram realizadas alteracdes profundas
considerando as especificidades da educagdo infantil, com o objetivo de atender de forma
mais eficaz as necessidades dos alunos ¢ as demandas da sociedade. Com isso, foram
incorporadas referéncias tedricas que abordam diferentes aspectos da educacao infantil.

Apesar da reformulacdo curricular, que alterou a organizagdo dos contetdos, a carga
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horéria e a estrutura do curso, neste estudo nos concentramos no curriculo vigente até¢ 2022 —
sob o qual os participantes da pesquisa (e também a ultima turma formada sob a estrutura
vigente até entdo) foram educados.

Na estrutura que analisamos, as disciplinas e atividades formativas do Curso de
Pedagogia organizam-se nos trés nucleos mencionados, integrando teoria, pratica e
experiéncias académico-cientificas. No Nucleo de Estudos Bésicos, encontram-se os
fundamentos da educagdo; no Nucleo de Aprofundamento e Diversificagdo de Estudos, ha
pelo menos trés disciplinas que abordam a infancia e sua educagdo; no Nucleo de Estudos
Integradores, incluem-se atividades académico-cientificas oriundas de programas como
Iniciagdo a Docéncia, Iniciagdo Cientifica, Residéncia Pedagogica, Programa de Educagdo
Tutorial e Projetos de Extensao.

Para melhor apreensdo, apresentamos no Quadro 3, a seguir, a descri¢do dos planos de
curso das disciplinas “Pedagogias da Infancia”, “Desenvolvimento e Educacdo Infantil”,
“Educacdo Infantil: Creches”, “Estdgio Curricular Supervisionado em Educacdo Infantil:
Creches”, “Educac¢ao Infantil: Pré-escolas”, “Estagio Curricular Supervisionado em Educagao
Infantil: Pré-escolas”, “Teoria e Pratica do curriculo”, “Acdo Pedagogica Integrada”,
“Linguagens em Educagdo e Jogos”, “Brinquedos e Brincadeiras na Educacgdo da Infancia”.
Essa caracterizacdo curricular oferece compreensdo detalhada da organizagdo e do conteudo
formativo do curso, subsidiando as reflexdes e analises desenvolvidas nos capitulos

subsequentes.

Quadro 3 — Ementa das disciplinas de Pedagogia da FCLAr

Disciplina Ementa

Pedagogias da Infancia  Apresentar, analisar e discutir & luz da contemporaneidade os autores classicos que
contribui¢do significativa trouxeram para a area educacional, destacando dentre eles:
Froebel, Montessori, Freinet, Decroly. A disciplina devera oferecer condi¢des para
que o aluno consiga entender a organicidade existente nas propostas para a
estruturagdo pedagbgica do profissional e da instituigdo, situacdo que envolve
fundamentag@o tedrica e praticas advindas de diferentes areas da ciéncia, bem como
a projecdo metodologica de orientagdo para a profissionalidade do professor
(educador). A analise dos classicos pressupde a possibilidade do entendimento da
atualidade legal da educagdo infantil e sua articulagdo necessaria com as séries
iniciais do Ensino Fundamental.

Desenvolvimento e A infincia como construg@o social ¢ historicamente determinada e sua inser¢ao nos

Educagao Infantil estudos do desenvolvimento humano. A necessidade de se compreender o
desenvolvimento em suas diferentes areas, situando a infincia como um momento
peculiar que requer diferentes intervengdes e modalidades de atendimento, bem
como competéncia técnica e tedrica especifica do educador.

Educagao Infantil A disciplina define-se pela especificidade do trabalho profissional realizado junto as
Pré-Escolas criancas de 4 a 6 anos em instituicdes de Educacdo Infantil, envolvendo a
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apresentacdo tedrica e pratica das concepgdes que envolvem o atendimento
educacional de criangas nesta faixa etaria.

Estagio Curricular
Supervisionado em
Educacédo Infantil:
Pré-escolas

A disciplina define-se pela vivencia experienciada da especificidade do trabalho
profissional realizado junto as criancas de 4 aos 6 anos em instituicdes de Educacao
Infantil, enquanto laboratdrio de profissionalidade e profissionalizagdo.
Conhecimento da vida institucional — praticas didaticas/educativas e praticas
institucionais.

Teoria e Pratica do

Fundamentos do curriculo; politica curricular; problemas atuais no campo da teoria e

Curriculo pratica do

curriculo.
Acgido Pedagodgica Inser¢do e contextualizagdo aos cotidianos de escolas de Educagdo Infantil e do
Integrada Ensino Fundamental, com foco na vida escolar do aluno, para a reflexdo e a

construgdo de acdes pedagogicas que dardo suporte a formagdo e a agdo do
professor, mediante a necessidade do reconhecimento a diversidade cultural
estabelecida nesses ambientes.

Filosofia para Criangas

A proposta “Filosofia para Criangas” de Matthew Lipman. Raciocinio 16gico e
raciocinio criativo. Metodologia, fundamentos teoéricos e curriculo do programa.
Filosofia para criangas na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental. Proposta de
material alternativo. Filosofia para criancas e Literatura Infantil. Filosofia e escola.

Linguagens em
Educagao

A disciplina “Linguagens em Educacdo” pretende trabalhar a importdncia de se
identificar e reconhecer o aluno das primeiras etapas da Escola Basica enquanto
produto e produtor de cultura e que tem potencial capaz de desenvolver varias outras
linguagens que ndo apenas a oral e a escrita, fundamentais para o entendimento e a
leitura de mundo, bem como para a elaboragdo de conhecimentos. A disciplina sera
desenvolvida no sentido de permitir aos alunos - pedagogos em formagdo, a
percepgdo e o reconhecimento, por meio, sobretudo das experiéncias vivenciadas, de
que desde o choro até as novas tecnologias de comunicacdo, passando pela
Educacao artistica, musical, cénica e corporal, ha a possibilidade de elaboracdo de
linguagens que podem favorecer a aprendizagem, a expressdo e o desenvolvimento
natural do ser humano.

Jogos, Brinquedos e
Brincadeiras na
Educacio da Infancia

As diferentes conceituacdes do jogo e do brinquedo. Como o jogo e o brinquedo tem
sido vistos durante os diferentes momentos da histéria por diferentes autores. O
espago do jogo no ambiente escolar: aproximagdes, distanciamentos e seu status. O
papel do jogo nos processos de desenvolvimento e de aprendizagem.

Fonte: Autoria prépria, 2025.

Com a apresentacao das disciplinas e suas respectivas ementas no Quadro 3, podemos

avancar na andlise sobre como essas formacdes dialogam com concepgdes pedagodgicas

especificas.

A Pedagogia da Infancia propde uma educacao que compreende a crianca de maneira

integral, valorizando seu tempo, sua cultura e seus processos de aprendizagem de forma

ludica, criativa e construtiva. Embora nenhuma das ementas das disciplinas mencione

explicitamente a Pedagogia da Infancia, varias delas estdo em consonancia com os principios

dessa abordagem, tais como: “Pedagogias da Infincia”; “Desenvolvimento e Educacao

Infantil”; “Educagdo Infantil: Pré-Escolas™; “Estadgio Curricular Supervisionado em Educacao

Infantil”; “Jogos, Brinquedos e Brincadeiras na Educac¢do da Infancia” e “Linguagens em
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Educacdo”. A partir de suas ementas, essas disciplinas firmam a defesa de uma Educacao
Infantil que respeita as especificidades do desenvolvimento da crianga, que valoriza a
ludicidade, o brincar e o aprendizado em multiplas linguagens. Essas disciplinas também
reforgcam a importancia de uma educagao que reconheca a crianga como sujeito ativo, criativo
e capaz de construir seu proprio conhecimento, dentro de um contexto educacional que
respeite suas necessidades e potencialidades.

Por sua vez, os pressupostos a luz da Pedagogia Historico-Critica apresentam-se nas
propostas das disciplinas no que se refere a critica a sociedade, a reflexdo sobre a pratica
pedagogica, ao reconhecimento da diversidade cultural e a organizagdo do curriculo de forma
a atender as necessidades sociais e historicas dos alunos. A Pedagogia Historico-Critica
enfatiza a importancia da educagdo como um meio para a transformacao social e a formagao
critica dos sujeitos, o que pode ser refletido nas discussdes sobre curriculo, praticas
pedagogicas e a organizagdo da escola nas disciplinas apresentadas.

Entendemos como exemplo disso a disciplina “Acao Pedagogica Integrada”, devido a
sua proposta de refletir sobre as praticas pedagogicas dentro das escolas de Educacdo Infantil
e Ensino Fundamental. Essa disciplina, ao abordar acdes pedagogicas que consideram as
diversidades culturais, alinha-se a visdo historico-critica, ja que a valoriza¢do da diversidade
cultural e a construcdo de agdes pedagbdgicas criticas sdo componentes essenciais de uma
educacdo voltada para a transformagao da realidade social.

Tais informagdes aproximam-nos dos dados coletados, permitindo compreender de
que maneira os conteudos ensinados nas disciplinas voltadas para a docéncia na Educagao
Infantil se articulam as concepg¢des de fungdo, curriculo e conteudo identificadas nos
formularios. Para sistematizar essa analise, o Apéndice B (p. 112) apresenta os objetivos de
ensino e os conteudos programaticos principais das disciplinas mencionadas.

Com a clareza do cendrio exposto até aqui, além de relacionar a ementa dos planos de
curso das disciplinas que tém como objeto de ensino a docéncia na Educagdo Infantil com as
respostas do formulario, considerou-se parte dos aspectos historicos, sociais e culturais que
condicionam as concepgdes dos estudantes para além do quadro disciplinar do curso. Visto
que, identificamos a participagdo em atividades académico-cientificas originarias do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo Cientifica, Residéncia Pedagogica e Programa
de Educacdo Tutorial, bem como as experiéncias praticas advindas dos estdgios nao
obrigatorios, geralmente realizados em escolas privadas com carater de estdgio remunerado.

Advertidos todos esses fatos, encerramos, assim, o capitulo dedicado aos caminhos da

pesquisa, no qual foram explicitados os procedimentos metodoldgicos adotados, detalhadas as
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etapas de coleta e analise dos dados, bem como realizada a descri¢do do curso de Pedagogia
que constitui o contexto desta investigagdo. Com essa fundamentacdo, avancamos para o
proximo capitulo, que se destina a apresentacao e discussdo dos resultados obtidos, buscando

aprofundar a compreensao acerca dos fendmenos investigados.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo nos dedicamos a anélise e discussao dos dados a luz dos pressupostos
do materialismo histérico-dialético, da Psicologia Historico-Cultural ¢ da Pedagogia
Historico-Critica a fim de demonstrar e compreender em que medida os pressupostos
hegemonicos da Educacdo Infantil se refletem na escolha dos estudantes e no curriculo do
curso. Diante de tal objetivo, este capitulo ¢ organizado a partir de trés secdes: analise e
descri¢cdo do perfil dos participantes; discussao sobre os dados do formulario, subdividida em:
fung¢do, curriculo e conteudos; e andlise comparativa a luz da analise bibliografica.

Conforme Albuquerque (2013), a formacao dos professores de Educagdo Infantil nos
cursos de Pedagogia esta condicionada pelas concepgdes de crianga, infincia e educagdo que
orientam o0s projetos educativos, os quais se transformam em consonancia com mudangas
historicas e sociais. Nesse sentido, € possivel observar que, nas concepgdes acerca da fungao,
do curriculo e dos contetidos da Educacdo Infantil, também estdo presentes compreensdes
especificas sobre infancia e educagdo — que nao se configuram de maneira neutra e resultam
de diferentes condicionantes, como as experiéncias prévias dos graduandos com a
escolarizagdo em seus diversos niveis, as praticas pedagdgicas desenvolvidas nos estagios, os
estudos académicos, os debates realizados no ambito universitario, além das influéncias
midiaticas e sociais. Assim, compreendemos que as perspectivas elaboradas acerca dos
elementos articuladores do Ensino Infantil (EI) vinculam-se a projetos e visdes de mundo
especificas, ainda que ndo sejam plenamente conscientes para os individuos.

Para procedermos a andlise detalhada dos elementos constitutivos da Educagao
Infantil e das concepgdes subjacentes a esses elementos acerca de infincia e educacao, ¢é
necessario caracterizarmos o perfil dos participantes da pesquisa. Essa contextualizagdo nao
se limita a uma descricdo sociodemografica ou académica, mas busca situar os sujeitos em
suas trajetorias formativas, experiéncias de estdgio, insercdo em programas de extensdo e
outras vivéncias socioculturais que constituem referenciais fundamentais para a elaboragdo de
suas concepgoes. Ao analisar essas dimensoes, possiblitamos uma melhor apreensdo sobre
como os graduandos articulam experiéncias prévias, influéncias institucionais e
socioculturais, bem como discussdes académicas, na construcao de visoes sobre a funcao, o
curriculo e os conteudos da Educagdo Infantil. Essa abordagem permite, assim, compreender a
complexidade e a historicidade das concepgdes, evidenciando que elas ndo sdo neutras, mas
atravessadas por projetos pedagogicos, sociais e culturais, ainda que muitas vezes nao

plenamente conscientes pelos proprios sujeitos.
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Neste item, vamos tragar o perfil dos participantes da pesquisa (alunos do ultimo ano

do curso de Pedagogia) a partir de graficos e quadros que apresentam as informagdes

relacionadas a participacdo desses sujeitos em estdgios ndo-obrigatdrios e/ou em programas

de ensino, pesquisa e extensdo, sendo eles: Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a

Docéncia (PIBID), Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC),

Programa de Educagao Tutorial (PET), Residéncia Pedagbdgica e Nucleo de Ensino. Tais

dados foram sistematizados no Quadro 4, a seguir:

Quadro 4 — Sumarizagao das respostas do formulario aplicado em 2023

Participante  Ensino, Pesquisa Etapa O que? Estagio Etapa
e Extensao? Nao-Obrigatério

P1 Ndo - - Sim Atual
P2 Ndo - - Sim Concluido
P3 Nao - - Sim Atual
P4 Nao - - Sim Atual
P5 Sim Atual PET Sim Atual
P6 Sim Atual RP Sim Atual
P7 Sim Atual PIBID, RP e Nucleo N3do -
P8 Sim Atual RP e Nucleo Sim Atual
P9 Sim Atual RP Sim Concluido
P10 Sim Atual IC sem bolsa Sim Atual
P11 Ndo - - Sim Concluido
P12 Nao - - Sim Concluido
P13 Sim Atual RP e Nucleo Sim Atual
P14 Ndo - - Sim Atual
P15 Sim Concluido Residéncia Sim Concluido
P16 Nao - - Sim Atual
P17 Sim Atual Residéncia Sim Atual
P18 Nao - - Nao -
P19 Ndo - - Sim Concluido
P20 Nao - - Sim Concluido
P21 Sim Concluido PIBID Sim Concluido
P22 Nao - - Sim Atual
P23 Sim Atual PIBID e RP Sim Atual
P24 Sim Atual PIBID e RP Sim Concluido
P25 Nao - - Nao -
P26 Sim Atual PIBIC Sim Atual
P27 Sim Concluido RP Sim Atual
P28 Nao - - Sim Atual
P29 Ndo - - Sim Atual
P30 Nao - - Sim Atual
P31 Sim Atual PIBID e RP Sim Atual
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P32 Sim Atual PET Nao -
P33 Sim Atual PET Nao -
P34 Sim Atual Residéncia Sim Atual
P35 Nao - - Sim Atual
P36 Nao - - Sim Atual
P37 Nao - - Sim Atual
P38 Nao - - Sim Atual
P39 Sim Atual Residéncia Sim Concluido

Fonte: Autoria propria, 2025.

Diante dos dados apresentados, percebe-se que a maior parte dos estudantes realizava

ou ja havia realizado estagio ndo obrigatorio, caracterizado como uma atividade remunerada

em instituicdes privadas de educacdo bésica. Especificamente, 24 estudantes afirmaram estar

realizando estagio ndo obrigatério no momento da pesquisa (2023), 10 indicaram ja té-lo

realizado em algum momento anterior, ¢ apenas quatro declararam ndo ter realizado esse tipo

de estagio. Para visualizarmos melhor a propor¢do de respostas dos participantes a questdo

“Voce realizou ou realiza estagio ndo obrigatorio?”, elaboramos o Grafico 1, a seguir:

Grafico 1 — Situagdo dos participantes em estagio ndo-obrigatorio (até 2023)

Fonte: Autoria propria, 2025.

@ Realiza estagio ndo-obrigatdrio
até 2023

@ Realizou estagio ndo-obrigatério
até 2023

N3o realiza e nem realizou

Esse dado revela uma presenca expressiva de estudantes em atividades praticas

remuneradas fora da universidade — o que, a primeira vista, pode ser interpretado como um
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aspecto positivo, na medida em que amplia o contato com a realidade escolar e permite a
vivéncia de situagdes concretas do cotidiano educativo. No entanto, essa tendéncia também
suscita questionamentos relevantes sobre as condi¢cdes em que tais estagios sdo realizados, o
vinculo com a formacgdo teodrica proposta pelo curso € os objetivos pedagodgicos que os
orientam.

Por serem desenvolvidas, em sua maioria, em institui¢des privadas e a margem da
estrutura dos estagios curriculares obrigatorios, tais experiéncias tendem a se vincular a uma
logica de trabalho precarizado, em detrimento de processos formativos intencionais e
devidamente mediados. Essa configuracdo pode comprometer a funcdo do estdgio como
espaco de articulagdo entre teoria e pratica, de fomento a reflexdo critica e de promog¢ao do
desenvolvimento profissional. Nesse caminho, seguimos a linha de pensamento de Pretto e
Portelinha (2022), que destacam que o estdgio ndo-obrigatério, quando desenvolvido sem
articulacdo sistematica com a formagao tedrica e sem acompanhamento pedagdgico efetivo,
tende a reproduzir relagdes assimétricas de trabalho e a comprometer os objetivos formativos
previstos para o estagio.

Em muitos casos, o estagio nao-obrigatorio remunerado aproxima-se mais de uma
inser¢do precoce no mercado de trabalho, orientada por ldgicas flexibilizadas e
descomprometidas com a formagdo critica, do que de um espago pedagogico estruturado.
Quando realizado majoritariamente em instituigdes privadas e sem articulacdo efetiva com o
curriculo das licenciaturas, tende a contribuir para a precarizacdo da formacao docente, ao
priorizar demandas institucionais imediatas em detrimento dos principios da educagao publica
e democratica. Nesse contexto, as autoras alertam para os riscos de se naturalizar essa pratica
como formativa, especialmente quando ndo ha politicas e dispositivos que garantam sua
intencionalidade pedagdgica e a devida supervisao.

Tardif (2002) contribui para esse debate ao afirmar que os saberes docentes sdo
construidos em multiplos espacos, mas precisam ser sistematizados criticamente no ambito da
formagdo inicial, o que nem sempre ocorre quando as experiéncias praticas sdo vividas de
forma fragmentada e instrumentalizada. Nesse contexto, a universidade assume papel
fundamental na mediagdo e ressignificagdo dessas experiéncias, de modo a garantir uma
formagao critica, ética e comprometida com os fundamentos da educagao.

Em contrapartida, observa-se uma divisdo quase equitativa em rela¢do a participacao
nos programas institucionais de ensino, pesquisa e extensdo: 20 estudantes declararam ndo
participar de nenhum desses programas, enquanto 19 relataram algum tipo de envolvimento.

Considerando o total de 39 alunos que responderam ao questionario, € possivel constatar que
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a participagdo em programas de ensino, pesquisa e extensdo apresenta uma distribui¢do quase
equilibrada, o que pode ser um indicador positivo, relativo a existéncia de oportunidades para
tal, quanto negativo, ligado a possiveis barreiras ou até mesmo desinteresse por parte dos
estudantes.

Tal questdo, pode ser observada com clareza a partir do Grafico 2, a seguir, que indica
a proporcao de respostas dos participantes na pergunta “Vocé participou ou participa de algum

programa de ensino, pesquisa e extensio durante a graduagao?”.

Grafico 2 — Participantes em programas de ensino, pesquisa e extensao (até 2023)

@ Participa ou participou de algum
programa de ensino, pesquisa e
extensdo durante a graduacao

Nao participa ou participou de
algum programa de ensino,
pesquisa e extensao durante a
graduacao

Fonte: Autoria propria, 2025.

No que se refere a realizacdo de estagios ndo obrigatdrios, a diferenca entre aqueles
que participam (34 alunos) e os que nao participam (cinco alunos) ¢ marcadamente
discrepante, evidenciando que o estagio remunerado constitui uma vivéncia bastante presente
no percurso formativo da maioria dos respondentes, possivelmente por motivagdes
relacionadas a experié€ncia profissional e a necessidade de subsidio financeiro.

A expressiva adesdo ao estdgio ndo-obrigatorio ndo pode ser atribuida a falta de
oportunidades formativas no curso, que oferece variadas possibilidades tanto no campo
teorico quanto pratico. O Projeto Politico-Pedagégico do Curso de Pedagogia da
FCLAr/Unesp evidencia esse compromisso, apresentando programas que articulam ensino,

pesquisa e extensdo, tais como grupos de estudos, o Centro de Pesquisas da Infancia e
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Adolescéncia, o Nucleo de Ensino e o Programa de Educacdo Tutorial. Essas iniciativas
proporcionam espacos importantes para o aprofundamento tedrico e o desenvolvimento de
praticas educacionais alinhadas aos principios da escola publica e da educa¢do democratica.

Apesar da existéncia dessas oportunidades, a distribui¢do quase equilibrada entre os
estudantes que participam (19) e os que ndo participam (20) de programas formativos indica a
necessidade de aprofundar futuras investigacdes acerca das motivagdes por trds dessas
escolhas. E fundamental analisar se fatores como a necessidade de subsisténcia financeira
levam a priorizacdo de estagios remunerados em detrimento de outras experiéncias, assim
como avaliar os critérios de selecdo que podem restringir o acesso dos estudantes as
oportunidades universitarias. Dessa forma, a reflexdo se desloca da mera oferta dessas agdes
para a efetiva democratizagdo do acesso a elas.

Por sua vez, o Grafico 3, a seguir, indica a participagcdo dos estudantes nos programas
institucionais de ensino, pesquisa e extensdo, contemplando o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo
Cientifica (PIBIC), o Programa de Educacao Tutorial (PET), a Residéncia Pedagbgica e o
Nucleo de Ensino. Do total de 39 estudantes respondentes, 19 declararam estar vinculados a
pelo menos um desses programas, havendo casos em que o mesmo estudante indicou

participa¢do em mais de uma modalidade.

Grafico 3 — Respostas afirmativas por programa institucional de ensino, pesquisa € extensao
12

10

PIBID PET PIBIC Residéncia IC sem Nucleo de
pedagdgica bolsa Ensino

Fonte: Autoria propria, 2025.
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No conjunto de programas institucionais analisados, a Residéncia Pedagdgica
apresenta a maior frequéncia de participagdo, reunindo expressiva parcela dos estudantes que
relataram envolvimento nessas iniciativas. O PIBID também se destaca, embora com niimero
mais reduzido de participantes, seguido pelo Nucleo de Ensino e pelo PET, que apresentam
adesao semelhante entre si. J4 o PIBIC registra participagdo pontual, com presenca de apenas
um estudante. Esses dados sugerem uma tendéncia de maior engajamento em programas
voltados a insercdo pratica e ao contato direto com o cotidiano escolar, em comparacao
aqueles voltados a iniciacdo cientifica e a formagao académica em sentido estrito.

Esclarecidos os dados referentes ao perfil dos participantes da pesquisa e a sua
inser¢do em programas institucionais de ensino, pesquisa e extensdo, passamos para a
proxima sessdo, na qual realizamos a caracterizacdo do curso analisado, abrangendo tanto
aspectos estruturais e organizacionais, quanto a apresentacdo da ementa das disciplina.
Pretendemos, assim, contextualizar o espaco formativo investigado e subsidiar a compreensao

das andlises desenvolvidas nos capitulos subsequentes.

5.2 Discussao

Anterior a discussdo especifica das questdes do formulario, torna-se pertinente
apresentar as respostas individuais dos participantes. Para tanto, utilizamos o Quadro 5,
abaixo, que organiza as respostas dos participantes. Na primeira coluna, consta a identificacao
numérica de cada respondente. As demais colunas retinem os temas das questdes —
concepgoes sobre a fungdo da Educacdo Infantil (EI), curriculo e contetidos — subdivididos

em dois campos: Pedagogia Historico-Critica (PHC) e Pedagogia da Infancia (PI).

Quadro 5 — Respostas individuais dos participantes por tema e referencial tedrico

Questao 1 - Funcao EI Questao 2 - Curriculo Questio 3 - Conteudos

Participantes PHC PI PHC PI PHC PI

1 X X X

2 X X X

3 X X X

4 X X X

5 X X X

6 X X X

7 X X X

8 X X X

9 X X X
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10 X X X

11 X X X

12 X X X

12 X X X

13 X X X

14 X X X

15 X X X

16 X X X

17 X X X

18 X X X

19 X X X

20 X X X

21 X X X

22 X X X

23 X X X

24 X X X

25 X X X

26 X X X

27 X X X

28 X X X

29 X X X

30 X X X

31 X X X

32 X X X

33 X X X

34 X X X

35 X X X

36 X X X

37 X X X

38 X X X

39 X X X
TOTAL 8 31 18 21 16 23

Fonte: Autoria propria, 2025.

A partir desses dados, percebemos a inclinagdo teérica dos participantes pela
Pedagogia da Infancia ou Pedagogia Historico-Critica, assim como o ecletismo entre essas
duas concepgdes. Com o intuito de visualizar essa tendéncia, elaboramos trés Graficos (4, 5 e
6, na pagina a seguir) comparativos, correspondentes as questoes 1, 2 e 3 do formulario. Cada
grafico apresenta a propor¢ao de respostas associadas @8 PHC ou a PI, permitindo identificar
tanto a predominancia de uma abordagem em determinados aspectos quanto a coexisténcia de

ambas nas concepcdes dos participantes.
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Graficos 4, 5 e 6 — Proporgao de respostas segundo PHC e PI (Questoes 1, 2 e 3)

Questao 1 - Fungdo da El Questdo 2 - Curriculo Questéo 3 - Contetidos

PHC PHC PHC

Fonte: Autoria propria.

A divisdo das alternativas entre PHC e PI, evidenciada nas colunas, foi possivel por
meio dos estudos de autores como Duarte (2001; 2015; 2016); Filipim, Rossi e Rodrigues
(2017); Fonseca, Colares e Costa (2019); Malanchen e Santos (2020); Marsiglia (2013);
Pasqualini e Lazaretti (2022); Rocha, Lessa e Buss-Simao (2016); Saviani (2000; 2011; 2016)
e Voltarelli ¢ Monteiro (2017) a respeito dos temas tratados como eixo principal de cada
questdo. Com base nessa divisdo, nos proximos itens serdo discutidas separadamente as
tematicas da funcdo da Educagdo Infantil, do curriculo e dos contetidos. Para tal,

considerou-se os fundamentos da Pedagogia Historico-Critica e da Pedagogia da Infancia.

5.2.1 Concepgdes da fungdo da educacao infantil

A primeira questdo a ser respondida pelos participantes tratava da concepgao sobre a
fun¢do e/ou finalidade da Educacdo Infantil. As alternativas da questdo foram elaboradas a
partir de textos académicos e livros que expressam principios da Pedagogia Historico-Critica
ou da Pedagogia da Infancia. O Quadro 6, a seguir, aponta o referencial tedrico movimentado
para a concep¢ao das quatro alternativas possiveis para a questdo, conforme pode ser

verificado no formuldrio no Apéndice A (p. 109).

Quadro 6 — Comparativo entre as alternativas da Questao 1 e o referencial tedrico

Alt. Enunciado Orle’n t.ag:ao Referéncia
teorica
A Educagido Infantil deve possibilitar as criancas o acesso ao saber Duarte
A historicamente produzido pela humanidade, numa perspectiva critica que PHC (2001; 2016)
rompa com a concep¢do burguesa de educagdo e vincule suas praticas a e Saviani
uma perspectiva revolucionaria de homem e de mundo. (2000).
B “A educacio infantil deve cumprir com suas duas fungdes: educar e cuidar, PI Parana

sendo estas indispensaveis e indissociaveis, para promover o bem-estar da (1999; apud
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crianga, seu desenvolvimento fisico, motor, intelectual, emocional, moral e Filipim;
social, estimulando a crianga a interessar-se pelo processo do Rossi;
conhecimento do ser humano, da natureza e da sociedade. Isto deve Rodrigues,
ocorrer, num processo prazeroso, que valorize o ludico, a cultura, as 2017, p.
multiplas formas de comunicagdo, didlogo e interagdo.” (Parana, 1999 616).

apud Filipim; Rossi; Rodrigues, 2017, p. 616)

A Educag@o Infantil tem por finalidade promover a humanizagdo das

criangas através do saber sistematizado. Logo, sua fungéo € possibilitar ao PHC Marsiglia
aluno a formagdo de novos conceitos, ideias, valores e habitos sintetizados (2013).
nos campos da Ciéncia, da Arte e da Filosofia.

A Educagido Infantil, atuando de maneira complementar a educagéo
familiar, tem por fun¢do educar a crianga como sujeito que observa,

D  questiona, levanta hipoteses, conclui, faz julgamentos, assimila valores, PI
constrdi conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado por
meio das acgdes e interagdes com o mundo fisico e social.

Rocha, Lessa
e Buss-Siméao
(2016).

Fonte: Autoria propria, 2025.

Tal questdo tem para n6s um carater de precedéncia em relacdo aos demais objetos que
tematizam as proximas questdes, pois a concepg¢do sobre o carater teleologico da educacao de
criancas pequenas sera guia para as concepgoes dos futuros professores sobre o curriculo e
conteudo da educagdo infantil. O Grafico 7, a seguir, indica a propor¢ao de respostas dos

participantes em cada uma das alternativas da primeira questao.

Grafico 7 — Propor¢ao de respostas as alternativas da Questao 1

30

20

10

Alternativa A Alternativa B Alternativa C Alternativa D

Fonte: Autoria propria, 2025.
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Diante dos dados apresentados, percebemos que 66,67% dos participantes optaram
pela alternativa B, indicando que a fun¢do da Educa¢do Infantil consiste em cuidar e educar
os pequenos a partir das variadas formas de interagdo e ludicidade. Assim, entendemos que,
para a PI, cabe a Educagdo Infantil desenvolver atividades ludicas que promovam a
convivéncia social, as diferentes formas de expressdo da crianga e o desenvolvimento das cem
linguagens da mesma de forma prazerosa. Por outro lado, 15,38% dos participantes
selecionaram a alternativa A que, em alinhamento com a alternativa C, indica que a funcao da
Educagdo Infantil ¢ assegurar por meio do ensino sistematizado a apropriagdo do saber
humano como ferramenta para uma nova educagdo elaborada sob uma perspectiva
revolucionaria. Sendo assim, apenas 5,13% dos participantes indicaram a alternativa C. Por
sua vez, ao assinalar a alternativa D 12,82% dos participantes indicam o protagonismo e
centralidade das acdes das criangas como o principal meio de sua apropriagdao da realidade.
Logo, temos que 79,49% dos participantes apresentam concepg¢des aproximadas de principios
sustentados pelos ideais da Pedagogia da Infancia, enquanto 20,51% orientam sua concepg¢ao
pelos ideais encontrados como pressupostos da Pedagogia Historico-Critica.

A funcdo da Educagao Infantil a luz da Pedagogia Historico-Critica pode ser pensada a
partir de Duarte (2016), que considera que suas finalidades se equiparam as demais etapas da

educagdo escolar. De acordo com o autor:

A pedagogia histdrico-critica, a partir dos trabalhos do professor Dermeval
Saviani, postula que a especificidade da educagdo escolar no interior da
totalidade da pratica social é a de socializagdo dos conhecimentos cientificos,
artisticos e filosoficos por meio do ensino dos classicos; considerando-se que
‘o classico permanece como referéncia para as geragdes seguintes que se
empenham em se apropriar das objetivagcdes humanas produzidas ao longo
da historia (Duarte, 2016, p. 96).

Conforme Duarte (2016), para que os individuos se apropriem das formas de
expressdo humana que contribuem para o desenvolvimento da subjetividade no individuo, ¢é
necessaria a mediagdo do trabalho educativo. Esse, por sua vez, acontece pela transmissdo dos
conhecimentos sociais, culturais e histéricos elaborados pelo conjunto dos homens. Para o
autor, o ensino dos conteudos escolares ¢ dado pelo encontro de diferentes atividades
humanas, tais como “a atividade de conhecimento do mundo sintetizada nos conteudos
escolares, a atividade de organizacdo das condi¢des necessdrias ao trabalho educativo, a
atividade de ensino pelo professor e a atividade de estudo pelos alunos” (Duarte, 2016, p. 59).

Nessa mesma perspectiva, no que se refere a especificidade da educacao infantil
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Abrantes (2013 apud Marsiglia, 2013) identifica que:

Em se tratando da educagdo infantil [...] defendemos que o pensamento teorico,
entendido como procedimento especial de compreensdo da realidade, seja orientador
das atividades de ensino organizadas pelos professores, visto que mesmo que esse
tipo de pensamento ndo se efetive de forma dominante nas criangas nessa etapa do
desenvolvimento, ¢ necessario produzir bases para que isso possa vir a se efetivar no
decorrer do processo educativo (Abrantes, 2013 apud Marsiglia, 2013, p. 160).

O autor ressalta que “a vinculagdo com os conhecimentos sistematizados deve
iniciar-se na educacao infantil, observando a necessidade de transposi¢do dos saberes para
formas acessiveis a crianga” (ibid., 2013, p. 160). Assim, entendemos que esse € o caminho
para consolidar na Educagdo Infantil e nas etapas subsequentes de educagdo uma formagao
pautada no materialismo histdrico-dialético como concepcao de mundo (Duarte, 2016). Logo,
temos que a funcdo da Educacdo Infantil, conforme a Pedagogia Historico-Critica ¢ atuar a
favor do processo de humanizacdo da crianca, de forma que atenda as necessidades
especificas do periodo de desenvolvimento em que ela se encontra e proporcione 0 acesso aos
contetidos disciplinares sintetizados nos campos da Ciéncia, da Arte e da Filosofia, num
sentido critico capaz de romper com a perspectiva burguesa de educacao.

Por outro lado, estudos situados no campo da Pedagogia da Infancia demonstram a
preocupacdo em priorizar os desejos individuais da crianga e seus processos criativos em
detrimento dos saberes produzidos historicamente, negando praticas associadas ao que essa
pedagogia denomina de “modelo escolar” para a educacdo de criangas de 0 a 5 anos
(Pasqualini; Lazaretti, 2022). A partir das contribui¢cdes de Rocha, Lessa e Buss-Simao (2016)
e Borba (2008 apud Vasconcelos, 2008), estudiosos da Pedagogia da Infancia, o que
percebemos ¢ a defesa de uma Educagdo Infantil que elege a crianga como protagonista e
autora dos processos envolvidos no seu desenvolvimento, tendo o adulto educador como
“aprendiz ativo” (termo de Rosemberg e Campos, 1998). Além disso, para tais autores, a
Educagao Infantil deve proporcionar um espago compartilhado de vivéncias entre criancas e
adultos, o que compreende uma relagdo horizontal de aprendizagem. Nesse caminho, ¢

indicado que:

[...] a fung@o socioeducativa da educagdo infantil envolve um compromisso com os
direitos das criangas numa relacdo com os projetos educativos voltados para elas,
incluindo sua participagdo e acdo no processo de apropriacdo e producdo cultural.
Enquanto contexto multirreferenciado pelas experiéncias dos adultos e das criancas
nas relagdes educativas, a construcdo de estratégias comunicativas coloca-se como
base para o estabelecimento de relagdes de troca cultural de sentido horizontal de
compartilhamento, necessario a compreensdo de pontos de vista diferentes, mas que
convivem num mesmo espaco e tempo — seja nas situagdes de investigagdo, seja nas
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acdes de intervengdo socioeducativas (Rocha; Lessa; Buss-Simao, 2016, p. 37, grifo
nosso).

Segundo Voltarelli e Monteiro (2017), uma pedagogia para a infancia pressupde o
desenvolvimento dos processos gerais de constituigdo como uma pratica que envolva as
emocgdes, a fala, os movimentos, os gestos, os siléncios, as expressoes € as “‘cem linguagens”
da criancga através de “elementos a serem considerados no trabalho com os pequenos de forma
ludica, ndo escolarizante, ndo discriminatoria e que potencialize as aprendizagens infantis” (p.
385, grifo nosso). Alinhada a essa mesma perspectiva, Borba (2008 apud Vasconcelos, 2008)

expressa que:

Os espagos de Educagdo Infantil devem permitir que a crianga se constitua autora de
seu processo de desenvolvimento e de aprendizagem, valorizando seus movimentos,
expressdes, agdes, falas, narrativas e producdes [...] E preciso que a crianca seja
vista como sujeito que cria a partir do que conhece, pensa e sente sobre o mundo
(Borba, 2008 apud Vasconcelos, 2008, p. 85).

A partir disso, entendemos que a fun¢ao da Educacao Infantil para a Pedagogia da
Infancia € proporcionar a crianca um espago em que ela, como autora de seu processo de
desenvolvimento, possa vivenciar os processos de criagdo e experimentacdo de forma
“autobnoma” e “espontanea” numa relagdo compartilhada com seus pares a fim de construir e
partilhar significados sobre a realidade (Borba, 2008, apud Vasconcelos, 2008). Por sua vez,
para a Pedagogia Histérico-Critica e a Psicologia Historico-Cultural, trata-se de reafirmar o
papel das instituigdes escolares e a centralidade no ensino dos conteudos cientificos pela
atividade sistematizada e intencional do professor. Defender esse papel e essa centralidade
nao significa afirmar que os interesses ¢ motivagdes das criangas nao devem ser considerados.
Entretanto, ¢ preciso considerar que a énfase exclusiva em atividades centradas nas agdes e
experiéncias informais das criancas pode contribuir para marginalizar a fungdo da escola e a
especificidade da atividade docente, que constituem meios fundamentais do desenvolvimento
e da aprendizagem infantil.

Ao analisar as duas alternativas mais votadas (A e B), observamos que, embora cada
uma se aproxime mais diretamente de uma matriz tedrica especifica, a Pedagogia
Historico-Critica e a Pedagogia da Infancia compartilham principios que valorizam a
educagdo como pratica social intencional e comprometida com o desenvolvimento pleno das
criancas. Ambas defendem a superagdo de concepgdes tradicionais e conservadoras, ainda que
partam de fundamentos e estratégias proprias, reconhecendo a importancia de experiéncias

educativas que articulem conhecimento, cultura, socializagcdo e formacao integral. A partir
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dessa constatagdo, seguimos a analise das referidas alternativas, buscando evidenciar suas
especificidades, pontos de convergéncia e potencialidades.

A alternativa A, vincula-se a Pedagogia Histérico-Critica por expressar, de forma
central, a defesa de uma formagao critica € emancipatéria, comprometida com a socializagao
do saber historicamente produzido € com a transformagdo da realidade social’. Tal
perspectiva, conforme discutem Duarte (2001; 2016) e Saviani (2000), entende a educacao
como pratica social mediadora para o desenvolvimento de sujeitos capazes de agir
criticamente no mundo. Entretanto, embora a énfase nessa perspectiva revolucionaria seja
caracteristica da PHC, a Pedagogia da Infincia também compartilha o propdsito de romper
com concepgdes tradicionais e conservadoras, ainda que adote fundamentos
tedrico-metodoldgicos singulares para alcangar esse objetivo.

Ja a alternativa B, alinha-se prioritariamente a Pedagogia da Infancia por valorizar a
indissociabilidade entre educar e cuidar, compreendendo o desenvolvimento infantil de forma
integral e associado aos aspectos fisicos, motores, intelectuais, emocionais, morais € sociais
das criancas®. Nessa perspectiva, o processo educativo é concebido como prazeroso e
enriquecido pelo ludico, pelas culturas, pelo didlogo e pelas multiplas formas de
comunica¢do, buscando garantir o bem-estar da crianga e respeitar as especificidades da
infancia. Todavia, enquanto a defesa do processo educativo prazeroso esta mais evidenciada
na PI, a PHC igualmente reconhece a importancia de promover a formagao integral dos
sujeitos, articulando a constru¢ao do conhecimento a experiéncias significativas e socialmente
situadas.

Logo, torna-se necessario destacar que a Pedagogia Historico-Critica ndo rejeita ou
nega as dimensdes de cuidado e educagdo presentes na Pedagogia da Infincia — pelo
contrario, a PHC incorpora essas dimensdes de forma critica e reflexiva, superando-as ao
integra-las em um projeto pedagdgico mais amplo. Assim, ndo se trata de simplesmente
recusar as propostas da PI, mas de aprofunda-las, articulando o cuidado e a educacdo dentro
de uma formagdo que considera também os aspectos sociais, historicos e emancipatdrios do

processo educativo.

5 Texto da alternativa A da questdo 1: A Educagdo Infantil deve possibilitar as criangas o acesso ao saber
historicamente produzido pela humanidade, numa perspectiva critica que rompa com a concepgdo burguesa de
educagdo e vincule suas praticas a uma perspectiva revolucionaria de homem e de mundo.

¢ Texto da alternativa B da questdo 1: “A educa¢io infantil deve cumprir com suas duas fungdes: educar e cuidar,
sendo estas indispensaveis e indissociaveis, para promover o bem-estar da crianga, seu desenvolvimento fisico,
motor, intelectual, emocional, moral e social, estimulando a crianga a interessar-se pelo processo do
conhecimento do ser humano, da natureza e da sociedade. Isto deve ocorrer, num processo prazeroso, que
valorize o ladico, a cultura, as multiplas formas de comunicagdo, didlogo e interagdo.” (Parana, 1999 apud
Filipim; Rossi; Rodrigues, 2017, p. 616).
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Embora partam de enfoques distintos — o da formagao critica e emancipatoria da PHC
e o do cuidado e desenvolvimento integral da PI — ambas as perspectivas convergem na
valorizacdo de uma educacdo infantil que transcende a mera transmissao de conhecimentos,
buscando uma formagdo ampla e articulada. Essa complementaridade aponta para a
necessidade de integrar os aspectos sociais, histéricos e politicos da educa¢do com o
reconhecimento das caracteristicas proprias da infancia, construindo um projeto pedagogico
que contemple tanto a dimensao critica quanto a afetiva no processo educativo.

Em sintese, os dados coletados indicam a prevaléncia da perspectiva da PI sobre a
PHC, ndo s6 no que diz respeito a funcdo da Educacdo Infantil, como também as concepgdes
de curriculo e conteudo, verificada a partir das andlises seguintes. A seguir, discutimos os

dados referentes a concepgao dos estudantes sobre o curriculo para Educacao Infantil.

5.3 Curriculo

Nesta secdo, dedicamo-nos acerca dos dados referentes a segunda questio do
formulario, que trata das concepgdes de curriculo de Educagdo Infantil. Para isso, adotamos a
compreensdo de curriculo enquanto construgdo histérico-social objeto de disputas tedricas e
politicas visando atender a determinados interesses.

Consoante com Saviani (2016), entendemos que o “curriculo é o conjunto das
atividades nucleares desenvolvidas pela escola”, sendo que as “atividades nucleares” podem
ser consideradas todos os esforcos reunidos pela escola para garantir aos alunos a imersao na
“cultura letrada” e lhes conferir o acesso ao “saber elaborado” nas areas da Ciéncia, da Arte ¢
da Filosofia. Em vista disso, o autor constata que “um curriculo é, portanto, uma escola
funcionando, isto ¢, uma escola desempenhando a fun¢do que lhe € propria” (ibid., 2016, p.
57).

Na mesma direcdo, Malanchen e Santos (2020, p. 7) afirmam que “um projeto
curricular estd inserido dentro de um projeto de educa¢do que, por sua vez, demonstra,
implicita ou explicitamente, um projeto de sociedade e consequentemente de ser humano™.
Para nds, portanto, um curriculo de Educagado Infantil apresenta-se como a materializagao dos
ideais de educagdo e crianga, bem como dos conhecimentos a serem trabalhados para a
consolida¢do do que se compreende como finalidade da Educagdo Infantil.

Classificamos como pertencentes ao campo das ideias da Pedagogia Histoérico-Critica
as alternativas que confirmam a valorizagdo de um curriculo que assegura a transmissao de

um conjunto de saberes produzidos historicamente pelos seres humanos e que indicam a
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necessidade de promover a humaniza¢do nas criancas por meio do ensino sistematizado e
intencional. Em contrapartida, as alternativas orientadas pelo campo das ideias da Pedagogia
da Infancia descrevem a fun¢do da Educagdo Infantil diferenciando-a dos modelos por elas
designados como escolarizantes, reafirmando as creches e pré-escolas como instituigdes
coletivas que devem priorizar os interesses da crianga e o processo de constitui¢do da cultura
da infancia.

Assim como as alternativas da questdo 1, tratada anteriormente, as da questdo 2
também foram elaboradas a partir de referencial tedrico da PHC ou da PI. O Quadro 7, a

seguir, estabelece a relacdo entre tal referencial e as alternativas da questdo 2.

Quadro 7 — Comparativo entre as alternativas da Questdo 2 e o referencial tedrico

Alternativa Enunciado Orle’n t.ag:ao Referéncia
teorica
Faz-se necessario que o curriculo da Educagdo Infantil articule os Brasil (2017)
saberes, as necessidades, as experiéncias e os interesses das e Borba
A criancas com padrdes cientificos e culturais da sociedade na qual PI (2008 apud
elas estdo inseridas. Sendo assim, esse curriculo visa o Vasconcelos,
desenvolvimento dos processos gerais de constituicdo das criangas. 2008).

O curriculo deve conter os contetidos que sdo prioritariamente
fundamentais na continuidade do desenvolvimento e evolu¢dao do

Malanchen e

género humano, isto é, na formacdo do ser social. Quando

: p , . Santos
incorporados ao curriculo, esses conteudos tornam-se instrumentos (2020)

B para a emancipa¢do do ser humano na medida em que ele se afirma PHC Saviani
historicamente. Assim, esse curriculo tem como objetivo ampliar a 2011)
apropriagdo cultural da crianga a partir da organizagdo em '
disciplinas que permitam a socializagdo dos conhecimentos
universais.

O curriculo da Educagao Infantil deve compor-se por objetivos e/ou
direitos de aprendizagem, tendo como eixo principal as brincadeiras Corréa et al.
C e interacdes, buscando distanciar-se dos curriculos pautados em PI (2019).

disciplinas ou areas do conhecimento, reafirmando assim um
carater ndo escolarizante para a Educag¢ao Infantil.

Fonte: Autoria propria, 2025.

Ja o Grafico 8, na pagina a seguir, apresenta a propor¢cdo das respostas dos
participantes ao enunciado da questdo 2, a saber: “Selecione a questdo que condiz com a sua
percepcao sobre curriculo da Educacdo Infantil”. Tem-se que 33,35% dos participantes
optaram pela alternativa A que descreve o curriculo, a luz dos pressupostos da Pedagogia da
Infancia, como caminho para garantir o desenvolvimento dos processos gerais de constitui¢cao
da crianca por meio de suas experiéncias, interesses e formas de expressdo, ainda que se

reconhega a necessidade de considerar sua vinculagdo aos padrdes cientificos e culturais da
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sociedade. A alternativa B foi indicada por 48,72% dos participantes e a mesma expressa 0s
fundamentos encontrados na perspectiva da PHC, que aponta para um curriculo sistematizado
por contetidos que garantam a formagao do ser social. Por tltimo, percebe-se que 19,95% dos
participantes apontam a alternativa C que, também formulada conforme os fundamentos da
PI, reafirma o carater ndo escolarizante do curriculo para a Educagdo Infantil & medida que
valoriza as brincadeiras e interagdes. Desse modo, concluimos que 53,28% dos participantes
indicaram as alternativas que contemplam o ideario da PI, enquanto 48,72% selecionaram a
alternativa que caracteriza a PHC. Entretanto, ao considerar exclusivamente as duas
alternativas mais votadas, observamos que a resposta associada a PHC apresenta maior

representatividade em relagdo a alternativa correspondente a PI.

Grafico 8 — Propor¢ao de respostas as alternativas da Questao 2
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Fonte: Autoria prépria, 2025.

Em relacdo ao conceito de curriculo conforme os pressupostos da Pedagogia

Historico-Critica, Malanchen e Santos (2020) esclarecem que:

[...] a Pedagogia Historico-Critica concebe o curriculo como um produto historico,
resultado de uma luta coletiva, da disputa entre as classes, que envolve questoes
ideologicas, politicas e pedagogicas. Ao considerarmos isso, a organizacdo do
curriculo deve propiciar ndo somente meios para que sejam compreendidos os
conhecimentos nele inseridos, como, também, o movimento de contradi¢cdo que
existe na sociedade ¢ o modo como a classe trabalhadora nele se insere. Trata-se,
portanto, de uma concepgdo de curriculo na qual a unidade entre conteudo e forma
apoia-se explicitamente numa perspectiva materialista, historica e dialética do
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significado do conhecimento para a pratica social coletiva de luta pela superagido da
sociedade de classes, isto ¢, pela superagdo da propriedade privada dos meios de
producdo, da divisdo social do trabalho, em suma, de superacdo da alienagdo
(Malanchen; Santos, 2020, p. 14, grifo nosso).

Coppe e Dalarosa (2021, p. 3) afirmam que o curriculo na perspectiva da Pedagogia
Historico-Critica ¢ “instrumento de formacdo de cidadaos criticos na luta por uma hegemonia
cultural e politica contraria aquela difundida pela classe dominante”. Com isso, entendemos
que o curriculo enquanto itinerario do trabalho pedagdgico intenta, de forma explicita ou nao,
a formacao dos sujeitos na direcdo da sociedade que se almeja.

Concernente a especificidade da Educagdo Infantil, também ¢ possivel pensarmos a
questdo curricular a luz da Pedagogia Historico-Critica a partir das contribuigdes de

Pasqualini e Lazaretti (2022). De acordo com as autoras:

Como dispositivo mediador da praxis pedagogica, o curriculo tem relagdo
justamente com o problema da definicdo dos critérios de selecdo dos elementos
culturais que se tornardo objeto de aprendizagem da crianga, tendo em vista a
promogado de seu desenvolvimento. Quais sdo os objetos de ensino e aprendizagem
que, a cada periodo etario, podem desafiar, humanizar e provocar a complexificacdo
do psiquismo infantil? Essa problematica ¢ enfrentada ao se elaborar um curriculo e
evidencia a importancia desse instrumento da praxis pedagodgica (Pasqualini,
Lazaretti, 2022, p. 38).

As autoras intervém a favor do curriculo para a Educacao Infantil disposto por areas
do conhecimento, reconhecendo a func¢do desse documento como objeto norteador do trabalho
pedagodgico com a crianga pequena. Assim sendo, o curriculo construido com base na
Pedagogia Historico-Critica deve articular as questdes que permeiam a triade contetido, forma
e destinatario. O destinatario, no caso da Educagao Infantil, sdo as criangas de zero a cinco
anos, que tém como atividade principal a comunicacdo emocional, a manipulacio de objetos e
as brincadeiras de papeis sociais. Quanto ao contetido, trata-se de identificar os elementos
culturais necessarios ao processo de humanizacao das criangas, enquanto a forma se refere a
descoberta dos meios apropriados para a concretizagdo desse processo (Lazaretti, 2016 apud

Pasqualini, 2016). Ainda nessa discussao, Pasqualini e Lazaretti (2022) enfatizam que:

Sem o curriculo, ndo ¢ possivel ter clareza no critério a ser adotado para selecionar
os conteudos que devem balizar o trabalho educativo e na organizagdo desses
contetidos segundo uma sequéncia que atenda tanto a ldégica interna do
conhecimento quanto ao processo de desenvolvimento psiquico infantil. Nao
havendo a direcdo de um curriculo, inexistem critérios pedagogicos, absolutamente
necessarios para balizar o estabelecimento de objetivos — de onde parte e aonde deve
chegar a acdo educativa —, inviabilizando, em tltima instincia, a atividade do
professor como ato teleoldgico (Pasqualini; Lazaretti, 2022, p. 40).
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Em suma, a existéncia do curriculo na Educacdo Infantil, sobretudo organizado por
areas do conhecimento, aponta para a consolidagcdo dos objetivos a que se pretende alcangar,
sendo eles, de acordo com a PHC, a garantia de uma educagdo de qualidade aos filhos da
classe trabalhadora, a superacdo da concep¢ao burguesa de educagdo, a disseminagdo dos
conhecimentos elaborados e a preserva¢do de um desenvolvimento significativo da crianga.

Ademais, Lazaretti (2016 apud Pasqualini, 2016) ressalta que:

Numa perspectiva historico-critica, o curriculo é um instrumento de luta para que a
escola possa articular projetos coletivos em dire¢do a propiciar uma formagdo que
amplie os horizontes de apropriacdo cultural da crianga, ja que asseveramos que ¢
pela apropriacdo dos conteudos humano-culturais, representados na atividade
humana, mediada por signos e instrumentos, desenvolvemos culturalmente a crianca,
formamos o novo em seu desenvolvimento, produzimos um salto qualitativo nas
fungdes psiquicas superiores, engendramos novos motivos, novos interesses, que
produzem novas agdes, novas atividades, que promovem transformagdes qualitativas
nos processos psiquicos da crianga (Lazaretti, 2016 apud Pasqualini, 2016, p. 174,
grifo nosso).

Por outro lado, de acordo com os pressupostos da Pedagogia da Infincia, o curriculo
relaciona-se “a todas as agdes que envolvem a crianca no seu dia-a-dia dentro das institui¢des
de ensino” (Nascimento, 2007, p. 16), entendendo como conhecimento tudo aquilo que
emerge da relacdo cotidiana nas escolas de Educagao Infantil. Segundo Nascimento (2007), o
que se pretende ¢ a constru¢do de um curriculo vivo e dinamico, que considere a “cultura
infantil” e articule a realidade sociocultural, as artes e as brincadeiras com os desejos das
criancas e de seus familiares.

A concep¢ao de curriculo para Educacao Infantil a luz da Pedagogia da Infancia,
também denominada por Coutinho e Rocha (2007) de “programas pedagdgicos” ou “projetos
educativos”, rejeita a estrutura pautada em areas do conhecimento em favor do protagonismo

infantil e das manifestagdes espontaneas da crianca:

[...] entendemos que as bases para os projetos de educacdo na pequena infancia ndo
se resumem aos conteudos escolares restritos a uma ‘versdo escolarizada’, pois toda
e qualquer aprendizagem ¢é consequéncia das relagdes que as criangas estabelecem
com a realidade social e natural, no &mbito de uma infancia determinada (Coutinho;
Rocha, 2007, p. 11).

Ao tomar como objeto de preocupacdo as expressOes infantis que se ddo pelas
linguagens escrita, oral, pléastica, gestual e as demais formas de constituicdo da crianga

descritas pela perspectiva da PI, essa vertente aponta que:
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Ha de se definir caminhos pedagogicos explicitados no curriculo em que o espago
escolar favorega o encontro da cultura infantil, valorizando as trocas entre todos os
que ali estdo. E, sobretudo, valorizar a construg@o de autonomia, por meio da qual as
criancas possam recriar as relagdes da sociedade em que estdo inseridas e possam
expressar suas emocdes e formas de ver e de significar o mundo. Tomar a crianga
real que estd nas salas de aula € nosso grande desafio. Reconhecer a sua producio
como cultura ¢ a base para o desenvolvimento de praticas que tragam a crianga como
protagonista (Nascimento, 2007, p. 17, grifo nosso).

A tendéncia demonstrada acima também ¢ discutida por Pasqualini e Lazaretti:

[...] a adogdo de um curriculo em seu sentido classico como dispositivo orientador
das finalidades educativas e da selegdo e organizacdo dos conteudos, € tida [para a
Pedagogia da Infancia] ndo somente como desnecessaria, mas condenavel, por
(supostamente) engessar, limitar e reduzir a atividade livre infantil, atribuindo ao
professor o papel diretivo no processo educativo (Pasqualini; Lazaretti, 2022, p. 33).

Com base nos dados apresentados, notamos que os ideais da Pedagogia da Infancia
sobressaem-se aos da Pedagogia Historico-Critica no que se refere a concepcao de curriculo
para a Educag¢do Infantil. Entretanto, o percentual de participantes que selecionaram
alternativas que compreendem a Pedagogia da Infancia se aproxima daqueles que optaram
pela Pedagogia Historico-Critica, com uma diferenca de apenas 4,56%. Tal fato torna-se
intrigante ao observarmos que, na primeira questdo do formuldrio, acerca da fun¢do da
Educagdo Infantil, 79,49% dos participantes indicaram as alternativas que contemplam o
ideario da PI, enquanto 20,51% selecionaram aquelas que caracterizam a PHC. Logo,
entendemos que a alternativa marcada por 79,49% dos participantes na questdo 1, acerca da
funcdo da Educacdo Infantil, ndo coincide com aquela selecionada por 53,28% dos
participantes na questao 2, que, como explicitado, refere-se a concepgao de curriculo.

Diante desse cenario, podemos sintetizar que ha, por parte dos alunos do curso de
Pedagogia, participantes da pesquisa, uma compreensao de que a Educagdo Infantil tem por
finalidade assegurar um desenvolvimento resultante de um processo ludico e prazeroso pela
promogdo das diferentes linguagens da crianga. Por outro lado, em oposi¢do & compreensao
da funcao da educagdo infantil, os participantes dividem-se entre a defesa de um curriculo
organizado em disciplinas que permitam a socializacdo dos conhecimentos universais ¢ de um
curriculo articulado com os interesses dos pequenos.

Concentrando-nos nas duas alternativas mais assinaladas (A e B) na questdo que tratou
das concepcdes de curriculo para a Educagdo Infantil, notamos que ambas reconhecem o
curriculo como elemento essencial da agdo educativa e valorizam o planejamento das

atividades a fim de favorecer o desenvolvimento infantil. Além disso, tanto a PHC quanto a
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PI, defendem a superagdo de praticas fragmentadas e tradicionais, o que reflete em
concepgdes curriculares especificas. Com essa compreensdo, seguimos a analise das
alternativas selecionadas, buscando destacar suas particularidades, pontos de aproximagao e
contribuig¢des potenciais.

A alternativa A, associada a Pedagogia da Infancia, propde que o curriculo da
Educacdo Infantil estabeleca conexdes entre saberes, necessidades, experiéncias e interesses
das criancas, articulando-os aos padrdes cientificos e culturais da sociedade em que estdo
inseridas’. Nessa perspectiva, o curriculo se constitui como um espago de integragio entre a
cultura infantil e o patrimonio cultural da sociedade, favorecendo a construgao de significados
a partir de situagdes vividas. A proposta prioriza a contextualizacdo e a flexibilidade
curricular, de modo a contemplar a singularidade das criangas, garantindo-lhes oportunidades
para o desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais e afetivas de forma articulada.

A alternativa B, vinculada a Pedagogia Historico-Critica, concebe o curriculo como
eixo estruturante da funcdo social da escola, voltado a socializagdo dos conhecimentos
universais acumulados historicamente®. Essa organizagio se orienta pela sele¢do de conteudos
considerados essenciais para a formacdo do ser social e para a continuidade do
desenvolvimento do género humano. Ao propor a organizacdo disciplinar, a perspectiva
enfatiza que o acesso a esse patrimonio cultural ¢ condi¢do para a emancipacdo humana e para
a consciéncia critica, permitindo que a crianga se situe historicamente e compreenda as
determinagdes sociais que estruturam sua realidade. Assim, o curriculo ¢ concebido nao
apenas como um conjunto de temas a serem trabalhados, mas como um meio para inserir a
crian¢a no movimento histérico da produg¢ao do conhecimento, possibilitando-lhe apropriar-se
dos instrumentos culturais que potencializam sua atuagao social.

Ainda que a alternativa A privilegie a centralidade da crianca, contemplando suas
experiéncias e necessidades, ¢ a alternativa B enfatize a sistematizacdo do conhecimento
historicamente produzido, ambas convergem ao reconhecer o curriculo como eixo estruturante

da Educacao Infantil, voltado a formacao integral que articula dimensdes cognitivas, culturais,

" Texto da alternativa A da questdo 2: Faz-se necessario que o curriculo da Educagio Infantil articule os saberes,
as necessidades, as experiéncias e os interesses das criangas com padrdes cientificos e culturais da sociedade na
qual elas estdo inseridas. Sendo assim, esse curriculo visa o desenvolvimento dos processos gerais de
constitui¢do das criangas.

8 Texto da alternativa B da questio 2: O curriculo deve conter os conteudos que sdo prioritariamente
fundamentais na continuidade do desenvolvimento ¢ evolugdo do género humano, isto ¢, na formagdo do ser
social. Quando incorporados ao curriculo, esses conteudos tornam-se instrumentos para a emancipagdo do ser
humano na medida em que ele se afirma historicamente. Assim, esse curriculo tem como objetivo ampliar a
apropriagdo cultural da criangca a partir da organizagdo em disciplinas que permitam a socializagdo dos
conhecimentos universais.
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sociais e afetivas. De modo que, mesmo com perspectivas distintas, as duas apontam para a
necessidade de um curriculo integrado a realidade social, que concilie a singularidade da
infancia com a inser¢ao critica na cultura, favorecendo praticas pedagogicas que promovam,
simultaneamente, o reconhecimento da infancia como etapa especifica do desenvolvimento
humano e o acesso a saberes que ampliem a compreensao e a transformagao da realidade.

Na sequéncia, apresentamos as respostas dos participantes a questao 3 do formulério,
que visava colher informagdes sobre a percepcao dos estudantes a respeito dos conteudos

pensados para a Educacgdo Infantil.

5.4 Conteudos

Nesta secdo, abordaremos as concep¢des de conteido para a Educacdo Infantil,
considerando que essa questdo implica na defesa de quais conhecimentos se deve ensinar as
criancas nessa etapa da Educacdo Basica. Por isso, acreditamos que a escolha dos
conhecimentos partilhados no processo de ensino revela um posicionamento politico.

Em relagdo ao método, ¢ importante destacar que, ao longo da pesquisa, as respostas
dos participantes foram analisadas a partir da correlagao entre as alternativas do formulario e
os referenciais teoricos da Pedagogia Historico-Critica e da Pedagogia da Infancia, conforme
metodologia previamente estabelecida. No entanto, na questdao 3, foi incluida uma alternativa
que se diferenciava das demais por mobilizar o referencial tedrico da Pedagogia das
Competéncias, fundamentada em autores como Philippe Perrenoud (1999) e Zabala e Arnau
(2010). Essa abordagem compreende o ensino como um meio para o desenvolvimento de
competéncias especificas, enfatizando a adaptabilidade dos individuos as demandas do
mercado de trabalho e as exigéncias da sociedade contemporanea.

A inclusdo dessa alternativa teve um proposito metodologico especifico: funcionar
como um elemento de controle na analise das respostas. Em pesquisas de carater qualitativo e
quantitativo, especialmente naquelas que buscam compreender a adesdo dos participantes a
determinadas concepgdes tedricas, ¢ fundamental a presenca de um elemento de validacao
interna, que permita avaliar se os sujeitos da pesquisa compreendem e reproduzem
determinadas perspectivas teoricas (Gil, 2008; Lakatos e Marconi, 2019). Dessa forma, a
alternativa A da questdo 3 foi elaborada a partir do referencial da Pedagogia das
Competéncias para verificar se algum participante se identificaria com essa perspectiva,
contrastando com as demais alternativas, fundamentadas na Pedagogia Historico-Critica e na

Pedagogia da Infancia.
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Os resultados revelaram que nenhum dos participantes selecionou a alternativa
baseada na Pedagogia das Competéncias, reforcando a predominancia das concepcdes de
contetido escolar alinhadas aos referenciais que orientam a formagao no curso de Pedagogia
da Unesp (FCLAr). Isso sugere que os alunos pesquisados ndo apresentam adesdo a
perspectiva das competéncias como principio organizador dos conteudos da Educacdo
Infantil, possivelmente refletindo a influéncia dos referenciais tedricos mobilizados ao longo
da graduagdo. Dessa forma, consideramos ndo apenas a distribui¢do das respostas entre as
alternativas apresentadas, conforme analisado nesta questdo, mas também a fun¢ao
metodoldgica do controle inserido na pesquisa.

Em seguida, analisamos os dados referentes a questdo 3 do formulério, que, como
mencionado, trata dos conteudos socializados na Educacao Infantil. Para isso, tomaremos
como referéncia o Quadro 8, a seguir, que relaciona os enunciados das alternativas da questao

3 ao aparato tedrico.

Quadro 8 — Comparativo entre as alternativas da Questao 3 e o referencial tedrico

Alternativa Enunciado Orle,n t‘a(;ao Referéncia
teorica
~ . . Perrenoud
A Educacdo Infantil deve comprometer-se com o ensino de (1999) e
conteudos que tenham como finalidade a formagdo das criancas
. , Ramos
A para o mundo do trabalho e por isso, esses contetidos devem ter um PC (2002) ¢
carater tacito ou seja, devem vincular-se as necessidades praticas de Fonseca
producdo da existéncia material humana. (1998)

~ . . , Malanchen e
A Educagdo Infantil deve ensinar conteudos relevantes para o

processo de humanizagdo das criancas, devendo ser extraidos do Santos
B . . X ) PHC (2020) e
conhecimento claborado e do saber sistematizado nos diversos Saviani
campos da Ciéncia, da Arte ¢ da Filosofia. 2011)
A Educacdo Infantil deve ter como contetidos aqueles extraidos das
vivéncias das criangas, que possam ser aprendidos por meio das Corréa et al.
C brincadeiras e praticas educativas comprometidas com a PI (2019).
valorizagdo da crianga como a protagonista de seu
desenvolvimento.

Fonte: Autoria propria, 2025.

Com base no Grafico 9, na pagina a seguir, percebemos que 58,97% dos participantes
optaram pela alternativa C, que demonstra, a luz da Pedagogia da Infancia, a valoriza¢ao dos
conhecimentos provenientes da realidade da crianca, entendida como agente do seu processo
de desenvolvimento. Em contrapartida, a alternativa B, selecionada por 41,03% dos

participantes, indica preocupagdo com o desenvolvimento da humanizacdo da crianga a partir
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da defesa de contetidos provenientes do saber sistematizado — em conformidade com os
pressupostos da Pedagogia Historico-Critica. Por sua vez, a alternativa A nao foi selecionada
por nenhum participante. Assim, percebemos que, diante do confronto com as demais
questdes, os alunos nao demonstraram a defesa de uma educagdo vinculada as necessidades
praticas da produgdo humana no que diz respeito ao trabalho na configuracdo de uma

sociedade capitalista.

Grafico 9 — Proporg¢ao de respostas as alternativas da Questao 3
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Fonte: Autoria propria, 2025.

Para a Pedagogia Historico-Critica, a atividade docente ¢ intencional, consciente e tem
como finalidade a formagdo da segunda natureza nos individuos. De acordo com Saviani
(2000), os tracos dotados pela natureza presentes no recém-nascido humano nao sao
suficientes para garantir sua sobrevivéncia organica e superorginica. A condi¢do para a
consolidagdo do processo de humanizacdo dos individuos ¢ de que aqueles tragos sejam
acrescentados um conjunto de novos habitos, ideias, conceitos, valores e principios
sintetizados nos campos da Ciéncia, da Arte e da Filosofia. O ensino dos conteudos
sintetizados nesses trés campos €, destarte, o meio dirigido para a finalidade de reproduzir em
cada ser da espécie humana o que foi produzido historica e coletivamente pelo conjunto dos

homens. Do mesmo modo, Duarte (2016) pontua que:

[...] o criterio da pedagogia historico-critica para a sele¢do e organizagdo dos
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conteudos escolares é o do desenvolvimento de cada pessoa como um individuo que
possa concretizar em sua vida a humanizag¢do alcangada até o presente pelo género
humano. Considerando-se, porém, que o desenvolvimento do género humano, até a
atualidade, tem ocorrido por forga das contradi¢des geradas pela luta de classes, ¢
preciso levar-se em conta o carater contraditério e heterogéneo do desenvolvimento
da cultura, que estd necessariamente marcada pela luta ideoldgica que sempre
acompanha a luta de classes. Luta ideologica significa, entre outras coisas, luta entre
concepgdes de mundo. 4 defini¢do dos conteudos escolares é uma tomada de
posi¢do nesse embate entre concepgoes de mundo ndo apenas diferentes, mas
fundamentalmente conflitantes entre si (Duarte, 2016, p. 95, grifos nossos).

Duarte (2016, p. 95) ainda ressalta que “ensinar conteudos escolares como ciéncias,
historia, geografia, artes, educagdo fisica, lingua portuguesa e matematica ¢ ensinar as
concepgdoes de mundo veiculadas por esses conhecimentos, ou seja, ¢ educar”. Esse
movimento pode ser compreendido em semelhanca ao processo de “superagao do
pseudoconhecimento em diregdo ao conhecimento fidedigno”, elucidado por Martins e

Lavoura (2018, p. 230), que relatam que:

Esse percurso [de descortinar o pseudoconcreto em direcdo ao concreto] demanda
entdo a apreensdo do conteudo do fendmeno, prenhe de mediagdes historicas
concretas que s6 podem ser reconhecidas a luz das abstragdes do pensamento, isto &,
do pensamento tedrico. Nao se trata de descartar a forma pela qual o dado se
manifesta, pelo contrario, trata-se de sabé-la como dimensdo parcial, superficial e
periférica do mesmo. Sendo assim, o conhecimento calcado na superagcdo da
aparéncia em direcdo a esséncia requer a descoberta das tensdes imanentes na
intervinculagdo e interdependéncia entre forma e contetido (Martins; Lavoura, 2018,
p. 230, grifo nosso).

Em relagdo aos contetidos especificos para a Educacdo Infantil na dire¢do dada pela
Pedagogia Historico-Critica e pela Psicologia Historico-Cultural, as autoras Pasqualini e

Lazaretti (2022) afirmam que:

[...] conteudo ¢ mediador da atividade pedagogica e tem determinacdo fundamental
no desenvolvimento psiquico das criangas. E o contetido — extraido da cultura
humana — que coloca em movimento processos cognitivos ¢ afetivos do aluno,
provocando seu desenvolvimento em determinada diregdo. Pautadas pela concepcao
historico-cultural e historico-critica, compreendemos que, para a finalidade de
promocao do pleno desenvolvimento humano, ndo serve qualquer conteudo, nem
podemos restringir a contetidos cotidianos da experiéncia imediata (Pasqualini;
Lazaretti, 2022, p. 38).

Diante disso, nos importa alertar para o risco de inversao de prioridades quando
contetdos secundarios e acessoOrios passam a ocupar o lugar dos classicos, fundamentais para
a compreensdo da realidade objetiva e subjetiva pelas criangas — e, portanto, independentes
dos interesses circunstanciais e momentaneos delas, conforme defendem alguns autores da

Pedagogia da Infancia. Nesse sentido, Saviani (2016) destaca a necessidade de diferenciar
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conhecimentos curriculares e extracurriculares, de modo a evitar que o secundario substitua o
principal, deslocando as atividades nucleares para o ambito do acessorio.

Em suma, Pasqualini e Lazaretti (2022) esclarecem que a garantia de especificidade
para a Educagdo Infantil no cerne da selecdo dos conteuidos e formas de ensinar,
reconhecendo as disciplinas cientificas como norteadoras do curriculo, se dara mediante a
“organizacdo didatica do conhecimento cientifico, artistico, filoséfico e da cultura corporal
como conteudo escolar, tendo em vista o sujeito-destinatario do ato educativo, isto €, a quem
se ensina [...]” (ibid., 2022, p. 39).

Contrariamente, para os autores da Pedagogia da Infancia, o contetdo define-se pelos
elementos envolvidos na relacdo horizontal entre educador e crianga. Tal proposicdo ¢

demonstrada por Junqueira Filho (2007):

[...] conteudo ¢ tudo o que intermedia a relagdo entre educadoras e as criangas, tanto
aquilo que foi selecionado intencionalmente pela professora, quanto aquilo que foi
consentido intencional e curiosamente por ela, sempre que surgem situagdes
inusitadas disparadas pelas criangas nos seus jeitos espontaneos de dar se a conhecer.
Em outras palavras, hoje, podemos chamar de contetido tudo o que uma professora
ou professor sabe, gosta, interessa, mobiliza, hipotetiza ou escolhe para comecar a se
apresentar a seus alunos. E ndo so se apresentar, mas também comegar a conhecé-los
a partir das escolhas de conteudos que fez, buscando avaliar se essas escolhas fazem
sentido também as criangas (Junqueira Filho, 2007, p. 12).

Logo, a pratica do professor de Educacdo Infantil a luz da Pedagogia da Infincia
comporta uma certa imprevisibilidade a fim de acolher os interesses das criangas por
determinados temas ou contetdos. O autor ainda defende a relevancia da promocao de

contetidos pautados nas diferentes formas de linguagens:

No que diz respeito a selecdo e articulagdo de contetdos em educacdo infantil,
significar contetido como linguagem implica reconhecer toda e qualquer producao
das criangas e da professora como contetdos que indicam — revelando, escondendo,
perguntando — algo sobre as criangas e a professora. Algo que tanto as criangas
quanto a professora querem, porque precisam muito conhecer, ou ocultar, ou
disfarcar, ou negar. Nessa perspectiva, conteudo ¢ também tudo o que gera a
possibilidade de revela¢do ou indagacdo sobre o sujeito ou objeto de conhecimento.
Tudo o que se quer conhecer e que surge espontancamente do sujeito ou a partir do
consentimento (ou recusa) desse sujeito a uma proposta de alguém. No nosso caso,
da professora a crianga, ou o contrario (Junqueira Filho, 2007, p. 13).

Considerando a compreensao da Pedagogia da Infancia de que as praticas educativas
na Educac¢ao Infantil devem se situar nos cuidados ¢ nas formas de inser¢dao ¢ manifestacao
social das criangas nas relagdes culturais, sociais e familiares, interessa-nos a seguinte

indagacdo: qual ¢ o problema de termos o maior nimero de participantes, concluintes do
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curso de Pedagogia, alinhados a perspectiva da Pedagogia da Infancia? Perspectiva essa que
atribui centralidade as acdes das criangcas como meio principal para as suas aprendizagens e
defende o carater anti escolar, tal qual demonstrado pelas autoras Coutinho e Rocha (2007, p.

11):

Nesse sentido, entendemos que as bases para os projetos de educagdo na pequena
infancia ndo se resumem aos contetdos escolares restritos a uma ‘versdo
escolarizada’, pois toda e qualquer aprendizagem ¢é consequéncia das relagdes que as
criangas estabelecem com a realidade social e natural, no dmbito de uma infancia
determinada. Portanto, a pedagogia da infancia terd como objeto de preocupagdo os
processos de constituicdo do conhecimento das criangas como seres humanos
concretos e reais, pertencentes a diferentes contextos sociais e culturais também
constitutivos de suas infancias (Coutinho; Rocha, 2007, p. 11).

Nossa convicgdo, ao contrario das definigdes acima, ¢ de que a énfase em contetidos
voltados exclusivamente as necessidades individuais das criangas ¢ as suas relagdes cotidianas
pode frequentemente resultar na suspensdo da intencionalidade como marca da atividade
docente, a medida que objetivos previamente estabelecidos pelos professores sao substituidos
por outros, destinados a atender circunstancialmente aos interesses individuais ou coletivos
das criangas.

Nao pretendemos, com isso, afirmar que os interesses € motivagdes das criangas
manifestos fortuitamente ndo devem ser considerados, mas alertamos que a sua sistematizacao
em termos de conteudos a serem transmitidos a elas nao pode sobrepor-se a escolha dos
conteidos selecionados pelos professores, pois isso caracteriza-se pelo improviso, pela
incerteza e coloca em suspensdo a compreensdo do conhecimento como representagdo da
realidade objetiva — além de fragilizar a funcao da escola.

Entre as perspectivas evidenciadas pelos respondentes do formuldrio, destacamos as
duas alternativas que obtiveram adesdo na questdo relativa a definicdo dos conteudos
prioritarios para a Educacdo Infantil. A alternativa B, associada a Pedagogia Historico-Critica,
sustenta que os conteudos devem ser selecionados a partir do conhecimento elaborado e
sistematizado nos campos da Ciéncia, da Arte e da Filosofia, compreendendo-os como
elementos essenciais para o processo de humanizagido das criancas’. Ja a alternativa C,
vinculada a Pedagogia da Infancia, propde que a sele¢do dos contetidos derive das vivéncias
concretas das criangas, promovendo aprendizagens mediadas por brincadeiras e praticas

educativas que reconhegcam e valorizem a crianga como protagonista de seu

? Texto da alternativa B da questdo 3: A Educagio Infantil deve ensinar contetdos relevantes para o processo de
humanizagdo das criangas, devendo ser extraidos do conhecimento elaborado ¢ do saber sistematizado nos
diversos campos da Ciéncia, da Arte e da Filosofia.
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desenvolvimento'”.

A andlise comparativa das concepcdes examinadas evidencia convergéncias e
divergéncias que ndo se configuram, necessariamente, como posi¢des antagdnicas, mas como
perspectivas que atribuem diferentes centralidades ao processo educativo. Ambas partem do
pressuposto de que a Educagdo Infantil deve assegurar experiéncias formativas significativas,
comprometidas com o desenvolvimento e com a ampliagdo das capacidades cognitivas,
sociais, culturais e afetivas das criancas. Todavia, enquanto a Pedagogia Historico-Critica
fundamenta-se na primazia do saber sistematizado como eixo estruturante do trabalho
pedagogico, a Pedagogia da Infancia confere énfase a centralidade das experiéncias e
interagdes cotidianas como ponto de partida para a constru¢do do conhecimento.

Em termos de articulagdo, ¢ possivel vislumbrar uma sintese integradora, na qual a
insercdo planejada e intencional de contetdos cientificos, artisticos e filosoficos se
desenvolva de forma intrinsecamente vinculada as vivéncias, interesses ¢ necessidades
expressas pelas criangas, sem, contudo, resultar na suspensao da intencionalidade pedagdgica
ou na adogdo de praticas ndo estruturadas que respondam apenas a desejos momentaneos.
Nesse caminho, seria necessario conciliar o acesso ao patrimonio cultural da humanidade com
o reconhecimento e a valorizagdo da singularidade da infancia de forma a garantir coeréncia e
continuidade ao trabalho educativo.

A analise integrada das trés questdes propostas no instrumento de pesquisa possibilitou
identificar tendéncias e aproximagdes entre as concepgdes manifestadas pelos participantes no
que tange a funcdo, ao curriculo e aos contetdos da Educacdo Infantil. Na primeira questao,
constatamos predomindncia expressiva de posicionamentos convergentes com 0s principios
da Pedagogia da Infancia (PI), ao passo que a Pedagogia Historico-Critica (PHC) apresentou
menor, embora significativa, representatividade. Na segunda questdo, voltada a organizagao
curricular, os percentuais apresentaram maior equilibrio, evidenciando uma distribui¢do mais
proxima entre as duas perspectivas. Por fim, na terceira questdo, referente & definicdo dos
contetidos, verificou-se novamente a prevaléncia da PI, ainda que a PHC tenha mantido
presenca consistente.

A consolidagdo dos resultados indica que, embora a PI se destaque como concepgao
predominante nas trés dimensdes investigadas, a PHC mantém uma incidéncia relevante,

especialmente nos aspectos relacionados ao curriculo e aos conteudos. A proximidade

10 Texto da alternativa C da questdo 3: A Educacdo Infantil deve ter como contetudos aqueles extraidos das
vivéncias das criangas, que possam ser aprendidos por meio das brincadeiras e praticas educativas
comprometidas com a valorizacdo da crianga como a protagonista de seu desenvolvimento.
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percentual observada em determinados itens revela que as concepgdes dos estudantes se
distribuem de maneira relativamente equilibrada entre essas duas perspectivas, de modo que
nossa hipotese inicial (de predominancia da PI) ndo se confirmou — fato este que nao deve
ser interpretado como negativo.

Considerando que o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) do curso ndo adota uma
metodologia exclusiva, nem se orienta por uma concepg¢do Unica de crianga e infincia, mas
contempla um conjunto diversificado de disciplinas fundamentadas em distintas matrizes
teodrico-metodoldgicas, tal distribuicdo pode ser compreendida como indicativa de um
processo formativo plural, que favorece a apropriagao critica de diferentes referenciais. Nesse
contexto, os licenciandos tém a oportunidade de construir, com base em fundamentos teoricos
solidos, suas proprias concepgdes € praticas pedagdgicas, optando por aquelas que mais se

alinham as suas convicgdes. Como explicita o texto do PPP:

A organizacdo curricular aqui proposta pretende realizar uma formagao de alto nivel
qualitativo do pedagogo, entendido aqui, como um profissional capaz de
desempenhar a fungdo basica da docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental
e Educagdo Infantil, bem como um profissional capaz de compreender e atuar em
unidades escolares, exercendo funcgdes ou desenvolvendo atividades proprias da
coordenacgdo de areas, temas ou projetos; gestdo e planejamento de agdes, projetos
ou atividades e realizando orienta¢dao de alunos com vistas ao seu desenvolvimento e
aproveitamento escolares. Entende-se que esta formacdo profissional deva estar
vinculada as demandas préprias do ensino escolarizado com todas as suas
caracteristicas e dificuldades (FCLAR/Unesp, 2007, p. 8).

Dessa forma, a distribui¢ao equilibrada entre PI ¢ PHC entre os estudantes reflete a
pluralidade intencional da proposta formativa, que busca articular diferentes referéncias
teodricas e metodologicas, promovendo a constru¢do de um repertorio critico e consistente para
a pratica docente na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A partir dessa constatacdo, torna-se pertinente avangarmos para a analise bibliografica
com foco nos desafios e nas caracteristicas da formacao inicial de professores no Brasil, a fim
de compreendermos em que medida esse cendrio de pluralidade tedrica se insere no contexto

mais amplo das politicas e praticas formativas no pais.

5.5 Analise Comparativa a Luz da Bibliografia

Este item apresenta reflexdes de artigos cientificos, livros, dissertacdes e teses que

discutem a formacdo inicial de professores no contexto nacional, com especial atencao

aqueles voltados a Educacao Infantil. O propdsito foi identificar tendéncias, desafios e
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perspectivas abordados pela literatura especializada e examinar em que medida essas
evidéncias se aproximam ou se distanciam da realidade observada no curso de Pedagogia da
Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara (FCLAr). Destarte, trata-se de consideracdes
iniciais que ndo buscam constituir uma sintese de estudos consolidados, mas sim expor um
quadro geral de perspectivas, referéncias e investigacdes voltadas a formagdo inicial de
professores.

Sabido que o objeto de estudo € especifico, essa realidade local foi analisada sob a
Otica da formagao e da concepcao de fungdao docente na Educagdo Infantil, contemplando
aspectos relacionados ao curriculo, a organizacdo dos contetidos e a preparacdo pedagdgica
para essa etapa da educacdo basica. Tal abordagem permite articular o panorama nacional com
as particularidades institucionais, contribuindo para uma compreensdo critica das
convergéncias e divergéncias existentes, além de suscitar a reflexdo, o questionamento e a
elaboracdo de proposi¢des diante dos desafios que permeiam os cursos de formacgdo de
professores, na medida em que o estudo transcende a particularidade do contexto investigado
e estabelece interlocu¢do com dimensdes universais da formagao docente.

Com base na analise empreendida no Capitulo 2, constata-se que os estudos
examinados evidenciam tendéncias e problematicas recorrentes no campo da formagao inicial
de professores para a Educagdo Infantil. Esses estudos apontam, de forma convergente, para a
centralidade de aspectos, como: a necessidade de articulagdo efetiva entre teoria e pratica, a
persistente fragmentagdo da abordagem destinada a Educagdo Infantil nos curriculos dos
cursos de Pedagogia, a descontinuidade e fragilidade das politicas publicas voltadas a
formag¢ao docente, bem como a permanéncia de tracos assistencialistas que comprometem o
reconhecimento da infancia como eixo estruturante da formagao.

Para elucidar a recorréncia das referidas tendéncias e desafios, realizaremos uma
analise comparativa entre as obras Politicas docentes no Brasil: um estado da arte (UNESCO,
2011) e Professores do Brasil: novos cenarios de formacao (UNESCO, 2019). O primeiro
estudo teve como finalidade diagnosticar as politicas docentes brasileiras da época, sob a oOtica
da formacao inicial e continuada, carreira, avaliacdo, recep¢do de iniciantes € os apoios ao
trabalho docente. Ja a obra Professores do Brasil: novos cenarios de formagao, buscou revisar
e atualizar a andlise anterior, oferecendo um panorama ampliado da formacao de professores,
abordando tanto aspectos historicos quanto contemporaneos.

A comparagdo entre as obras evidencia tanto a persisténcia de problemas estruturais,
quanto o surgimento de novas dindmicas no campo da formagao inicial docente. Em ambos os

estudos, permanece a constatagdo da fragmentagdo curricular das licenciaturas, marcada por
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uma débil articulagdo entre fundamentos teodricos e praticas pedagogicas, o que resulta no
distanciamento entre os cursos de formacdo e¢ as demandas concretas da educagdo basica.
Persiste, ainda, a dificuldade de consolidagdo de uma identidade profissional, na medida em
que a formacao inicial, de modo isolado, ndo tem se mostrado suficiente para constituir
referenciais identitarios consistentes para o exercicio da docéncia.

Nao obstante, o estudo de 2019 introduz elementos que denotam mudangas relevantes.
Entre eles, observamos a alteragdo no perfil dos ingressantes, uma vez que, a0 passo que em
2011 a docéncia aparecia majoritariamente como op¢ao decorrente de restricoes
socioeconomicas, dados mais recentes indicam maior presenga de sujeitos que se reconhecem
vocacionados para a profissdo. Ademais, destacamos a expansdo expressiva dos cursos
ofertados na modalidade a distancia e no setor privado, fendbmeno que, embora tenha
ampliado o acesso, tem suscitado preocupacdes quanto a qualidade formativa. A publicagdo
de 2019 também incorpora de modo mais enfatico a perspectiva da educagdo inclusiva e
equitativa, em consonancia com as metas do ODS 4 da Agenda 2030 (IPEA, 2025),
introduzindo novas exigéncias a preparacdo docente. Finalmente, enquanto a obra de 2011 se
concentrava em mapear e problematizar as politicas existentes, a edicdo mais recente amplia o
horizonte analitico ao incluir proje¢des relativas a demanda futura de professores, sinalizando
a urgéncia de investimentos estruturais para assegurar tanto a expansao quanto a qualidade da
formagdo inicial. Nesse sentido, embora seja possivel constatar a permanéncia de desafios
historicos, também observamos a complexificagdo do cenario contempordneo — o que
reafirma a centralidade estratégica da formag¢ao docente.

Ainda que os avancos verificados ao longo da ultima década sejam relevantes e
meregam ser devidamente reconhecidos, chama-nos a atengdo a permanéncia de desafios que
se configuram como questdes estruturais da formacao inicial de professores. Persistem, nesse
sentido, a fragmentagdo curricular, a insuficiente articulacdo entre fundamentos tedricos e
praticas pedagdgicas, as desigualdades regionais e institucionais na oferta dos cursos de
licenciatura e a dificuldade de consolidacdo de uma identidade profissional docente. Tais
aspectos, ja evidenciados no estudo de 2011, demonstram que ndo se trata de fragilidades
recentes, mas de problematicas historicas que continuam a demandar atengdo e enfrentamento
no ambito da formacdo docente.

A historicidade tanto da formagao inicial de professores quanto da Educagdo Infantil
contribui de maneira decisiva para a compreensao dos desafios persistentes que marcam o
campo da formagdo docente. Conforme discutido no capitulo 2, o processo de consolidacao

do curso de Pedagogia foi permeado por tensdes em torno de sua identidade e finalidade,
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alternando entre a formacao de especialistas e a docéncia, o que gerou indefini¢des que ainda
hoje repercutem na estrutura curricular e nas praticas formativas. Ja o capitulo 3 evidenciou
que a Educacao Infantil, historicamente constituida sob um viés assistencialista, foi por muito
tempo compreendida como um espaco de cuidado e protecdo, mais do que de ensino e
aprendizagem, o que retardou o reconhecimento de sua dimensdo pedagdgica.

Essas herangas histéricas se materializam na atual fragmentagdo da abordagem
destinada a Educagdo Infantil nos cursos de Pedagogia, em que as discussoes sobre o trabalho
com criangas pequenas permanecem marginais € pouco articuladas as demais dimensdes do
curriculo. Além disso, as desigualdades regionais e institucionais na oferta dos cursos de
licenciatura acentuam disparidades na qualidade formativa, comprometendo a consolidacao
de saberes docentes consistentes e contextualizados.

A dificuldade de consolidagdo de uma identidade profissional docente e a recorrente
descontinuidade das politicas publicas voltadas a formacdo de professores evidenciam a
auséncia de um projeto nacional coeso e de longo prazo para a valorizagdo e a
profissionalizagdo do magistério. Tais fragilidades ndo constituem fendmenos recentes ou
isolados, mas expressam o resultado de um processo historico de conformacao lenta e
desigual, permeado por disputas de concepgdes acerca da docéncia e de seus fundamentos
formativos. Desde a origem do curso de Pedagogia, observa-se uma oscilagao entre diferentes
finalidades — ora voltadas a formagdo de especialistas, ora @ docéncia —, o que contribuiu
para a indefinicdo de seu papel e para a fragilidade de sua estrutura curricular no que se refere
a formagao para a Educagao Infantil. Paralelamente, essa etapa educacional, historicamente
marcada por um carater assistencialista, foi reconhecida tardiamente como parte integrante da
Educacao Basica e como campo legitimo de atuagao docente.

Somadas, essas condi¢des historicas explicam a persisténcia de desafios estruturais na
formag¢do inicial de professores, como a fragmentacdo curricular, a insuficiente articulagdao
entre teoria e pratica, as desigualdades regionais e institucionais e a auséncia de diretrizes
formativas que assegurem a especificidade da docéncia na Educagdo Infantil. Assim,
compreender tais impasses implica reconhecer que as limitagdes contemporaneas da formacao
docente derivam de um percurso histérico de indefinigdes politicas e epistemoldgicas, cuja
superacao demanda o fortalecimento de concepgdes formativas integradas, contextualizadas e
comprometidas com a identidade profissional do educador.

Destarte, a compreensao dos desafios atuais da formacao inicial de professores exige
reconhecer que estes ndo sdao circunstanciais, mas resultam de um processo histérico de

consolidagdo tardia e de reconhecimento recente da Educagdo Infantil como primeira etapa da
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Educagdo Basica e como campo legitimo de atuagdo docente.

Nessa perspectiva, a analise de Bonilha (2017) contribui para aprofundar essa
discussdo ao evidenciar que as marcas historicas de generalizagdo e indefinicdo ainda se
refletem na configuragdo contemporanea dos cursos de Pedagogia, particularmente na forma
como a Educacdo Infantil ¢ tratada em seus curriculos e praticas formativas. Bonilha (2017)
evidencia que a formacdo ofertada nesses cursos ainda tende a configurar-se de maneira
generalista. Para a autora, tal caracteristica decorre, em grande medida, da necessidade de
adequacdo dos curriculos as normativas legais, o que resulta em propostas formativas que
privilegiam a abrangéncia em detrimento da especificidade. Inclusive, esse movimento pode
ser observado em disciplinas destinadas a educacao infantil que, ao invés de se aprofundar nas
particularidades dessa etapa, assumem uma abordagem de carater mais amplo e genérico.
Dessa forma, a generalizagdo e a dispersao curriculares (evidenciadas pela predominancia de
contetdos amplos e pouco especificos a infancia) comprometem a constituicdo de saberes
solidos para a docéncia com criangas pequenas, afetando a qualidade da formagdo inicial
desses profissionais.

Essa tendéncia a generalizagdo e a indefinicao curricular também se relaciona com um
aspecto mais amplo: a constante reconfiguracdo dos cursos de Pedagogia em fun¢do das
diretrizes, deliberacdes e politicas nacionais de formacdo docente. As sucessivas mudangas
legais e orientagdes normativas, muitas vezes marcadas por disputas de projetos educacionais
e por interesses politico-economicos, impdem as instituicdes formadoras um movimento
continuo de adaptacdao, nem sempre acompanhado por processos reflexivos e estruturantes.
Conforme argumentam Aguiar et al. (2006), as diretrizes curriculares para o curso de
Pedagogia tornaram-se espago privilegiado de embates entre diferentes concepgdes de
formacao, refletindo tensdes historicas entre perspectivas criticas e humanizadoras, de um
lado, e orientacdes de cunho tecnicista e pragmatico, de outro. Tais tensdes se materializam
em curriculos que buscam atender simultaneamente as exigéncias legais e as demandas
sociais, sem, contudo, garantir coeréncia epistemologica e consisténcia formativa.

De acordo com Gatti, Barretto e André (2011), as politicas docentes no Brasil
historicamente tém assumido carater fragmentado e descontinuo, evidenciando a auséncia de
um projeto nacional articulado para a formagdo e valorizagdo do magistério. Essa
descontinuidade, segundo as autoras, decorre da prevaléncia de politicas de curto prazo,
vinculadas a programas e a¢des pontuais que nao se consolidam como politicas de Estado. Em
analise mais recente, Gatti (2021) aprofunda essa critica ao destacar que as reformas

curriculares e as diretrizes de formag¢do tém sido fortemente influenciadas por racionalidades
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de ordem técnico-instrumental, frequentemente subordinadas as logicas de produtividade,
eficiéncia e empregabilidade, caracteristicas do paradigma neoliberal. Tal racionalidade, ao se
sobrepor a dimensdo politica e pedagdgica da docéncia, contribui para o esvaziamento do
carater critico e reflexivo da formacao, convertendo-a em um processo meramente adaptativo
as exigéncias do mercado.

No campo especifico da Educagdo Infantil, Soczek e Soczek (2015) ressaltam que a
formulacdo das politicas de formacdo para essa etapa foi marcada pela auséncia de
continuidade e pela fragilidade de concepgdes tedrico-metodoldgicas, o que tem dificultado o
reconhecimento da especificidade da docéncia com criangas pequenas. Mesmo a
obrigatoriedade de formagao superior estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (Lei n°® 9.394/1996) ndo foi acompanhada por politicas estruturantes de formacao
continuada ou de valorizacao profissional, resultando em um cenario em que as instituigoes
formadoras frequentemente operam em condi¢des precarias e sob exigéncias burocraticas
conflitantes. Peroza e Martins (2016), ao analisarem os vinte anos da LDB, refor¢am que a
consolida¢do da Educagdo Infantil como primeira etapa da Educagdo Basica ainda se depara
com a falta de diretrizes efetivas que assegurem uma formac¢do docente coerente com suas
particularidades pedagdgicas.

Dessa forma, observa-se que a recorrente necessidade de adequagdo as normativas
legais ¢ a influéncia de interesses politico-econdmicos de carater neoliberal configuram-se
como elementos estruturais que limitam a autonomia dos cursos de Pedagogia e reforcam a
manutengdo de um modelo formativo generalista. Tal contexto repercute diretamente na
fragilidade da formagdo voltada a Educacdo Infantil, que permanece tensionada entre as
demandas institucionais e as exigéncias de mercado, carecendo de um projeto formativo capaz
de integrar criticamente teoria, pratica e compromisso €tico-politico com a docéncia.

Nesse cenario, os efeitos das determinagdes politico-institucionais e das disputas em
torno da definicdo do perfil formativo do pedagogo manifestam-se concretamente na
organizacdo curricular dos cursos de Pedagogia. As constantes reformulacdes legais, aliadas
as tensodes entre abrangéncia e especificidade, repercutem na estruturacdo dos componentes
curriculares, que tendem a expressar a mesma fragmentacdo presente nas politicas de
forma¢do em nivel nacional. Assim, as escolhas pedagogicas e a distribuicdo dos contetidos
nos cursos de licenciatura refletem, em grande medida, as contradigdes de um modelo
formativo que busca atender simultaneamente as demandas legais, institucionais e de
mercado, sem, contudo, garantir uma abordagem integrada e contextualizada das praticas

docentes voltadas a Educagao Infantil.
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No que diz respeito a fragmentagdo dos contetidos destinados & Educagao Infantil, os
dados desta pesquisa, associados a realidade local do curso analisado, sugerem uma tendéncia
a segmentacdo dos contetidos, na medida em que cada componente curricular aborda
dimensdes especificas do desenvolvimento e da pratica pedagdgica de forma relativamente
setorizada. "Pedagogias da Infancia” enfatiza fundamentos legais, historicos e tedricos, assim
como autores cldssicos e suas contribui¢des; “Desenvolvimento e Educacdo Infantil”
aprofunda éreas distintas do desenvolvimento humano, como fisico, cognitivo, psicossocial e
linguistico; “Educacao Infantil Pré-Escolas” e “Estagio Curricular Supervisionado”
concentram-se na profissionalidade do educador, na organizacdo de espagos e no
protagonismo infantil; “Teoria e Pratica do Curriculo” explora fundamentos e politicas
curriculares; “Ac¢do Pedagodgica Integrada” busca aproximar teoria e pratica em contextos
especificos; por fim, “Filosofia para Criangas”, “Linguagens em Educacdo” e “Jogos,
Brinquedos e Brincadeiras” destacam diferentes dimensdes do aprendizado e da expressao
infantil, cada uma abordando areas importantes de forma relativamente isolada.

A andlise dos planos de ensino das referidas disciplinas mostrou que, em sua maioria,
os conteudos abordam aspectos gerais da infancia, muitas vezes sem um foco aprofundado
nas especificidades pedagdgicas e metodoldgicas da Educagdo Infantil. Isso contribui para a
falta de uma forma¢do mais robusta e focada nessa etapa crucial da educagdo basica. A
Educacao Infantil, por sua natureza, exige uma abordagem pedagodgica particular, que deve
ser centralizada e continua ao longo de todo o processo formativo do educador. No entanto, no
curriculo do curso, essa formagao especifica ¢ limitada, o que pode impactar na qualificagao
dos profissionais para a atuacdo em creches e pré-escolas.

A andlise da carga horaria destinada exclusivamente a Educa¢do Infantil reforca a
percepcao de fragmentacdo e evidencia a auséncia de uma formacgao especifica e aprofundada
para essa etapa da educacdo basica. Do total de 1.800 horas tedricas que compdem o curso,
apenas 300 correspondem as disciplinas teoricas, voltadas diretamente & Educacao Infantil —
propor¢do significativamente menor em relacdo a carga horaria dedicada ao Ensino
Fundamental. Essa diferenga expressa uma orientagdo formativa que tende a conferir maior
énfase a docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Estudos nacionais indicam que essa menor énfase na formagdo para a Educagdo
Infantil ndo constitui um fendomeno isolado. Ximenes (2022) identifica lacunas persistentes
na producdo académica e nas politicas formativas voltadas a essa etapa, enquanto Soczek e
Soczek (2015) evidenciam descontinuidades historicas e insuficiéncias nas politicas publicas

de formacgdo, que contribuiram para a sua menor centralidade nas orientagdes curriculares. De
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modo complementar, Pimenta et al. (2017) argumentam que o modelo de formacao
“polivalente” caracteristico dos cursos de Pedagogia, ao buscar habilitar o futuro professor
para multiplas etapas da Educagdo Basica, tende a diluir as especificidades da docéncia na
Educagao Infantil. Assim, a discrepancia observada na distribuicdo da carga horaria entre
Educagao Infantil e Ensino Fundamental reflete, em escala local, tendéncias e lacunas
identificadas em estudos de abrangéncia nacional.

Com base nesses elementos, podemos supor que a formacao tende a se organizar em
blocos segmentados, o que pode dificultar a percepcao dos conceitos relacionados a crianca e
a construcdo de uma pratica docente plenamente articulada entre teoria, pratica e
desenvolvimento infantil. A presenca de indicios de fragmenta¢do dos contetidos dedicados a
Educagdo Infantil no curriculo de Pedagogia da FCLAr configura um cenario relevante, que
merece ser aprofundado em pesquisas posteriores. A analise detalhada desses dados, em
relagdo aos demais condicionantes histdricos e sociais envolvidos, permitird compreender de
forma mais completa a organiza¢gdo do conhecimento na formag¢ao docente inicial.

Como proposta de superagdo dessa fragmentagdo, sugere-se o fortalecimento de
espacos interdisciplinares e de planejamento coletivo entre docentes, que favorecam o dialogo
entre diferentes areas do conhecimento e promovam uma visdo mais integrada do processo
formativo. Além disso, a revisdo das ementas e dos projetos pedagogicos dos cursos pode
contribuir para uma maior articulagdo entre teoria e pratica, assegurando que os futuros
professores compreendam a crianga e a Educacgdo Infantil de forma contextualizada, complexa
e indissociavel das multiplas dimensdes que compdem o ato educativo.

Outro aspecto que merece atengdo refere-se a descontinuidade decorrente da falta de
professores efetivos e da recorrente necessidade de contratacdo temporaria de docentes
substitutos, ou mesmo de alunos de pos-graduacdo para a docéncia. Ainda que esses
profissionais sigam o mesmo plano curricular, a autonomia na escolha das referéncias
bibliograficas, na condu¢do metodologica e nas abordagens teodricas resulta, frequentemente,
em rupturas na continuidade formativa. Essa rotatividade docente impacta diretamente a
coeréncia e a progressao do percurso formativo dos estudantes, dificultando a consolidagao de
uma linha pedagdgica estavel e integrada. Tal cenario evidencia a importancia de politicas
institucionais voltadas a valorizacdo e a estabilidade do corpo docente, bem como a
constru¢do de projetos formativos coletivos que assegurem maior coesdo entre 0s
componentes curriculares e as praticas de ensino desenvolvidas.

Apesar disso, a referida andlise dos dados desta pesquisa associados a realidade local

do curso, também permitiu identificarmos elementos que atenuam a percepcdo de
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fragmentacdo curricular, como a intengdo explicita de articular teoria e pratica nas disciplinas
“Pedagogias da Infincia” e “Ag¢do Pedagogica Integrada”, a preocupagdo com o
desenvolvimento integral da crianca, a interface estabelecida entre Educacao Infantil € Ensino
Fundamental, a énfase nas multiplas dimensdes da atuacdo docente e a presenca de
interdisciplinaridade implicita em componentes como “Linguagens em Educacdo” e “Jogos,
Brinquedos e Brincadeiras”. Portanto, embora os conteudos demonstrem caracteristicas que
podem indicar segmentacao, a analise dos planos de curso das disciplinas aponta também para
esforcos institucionais de promover uma formagdo docente articulada, capaz de considerar a
crianga como sujeito integral e de integrar diferentes campos de conhecimento no processo de
profissionalizagao.

Para além da analise dos planos de ensino das disciplinas, observamos no curso de
Pedagogia da FCLAr a presenca de estratégias que favorecem a integracdo entre teoria e
pratica, como os programas PIBID e Residéncia Pedagogica, que oferecem aos estudantes a
oportunidade de vivenciar experiéncias concretas em contextos escolares, articulando o
conhecimento teodrico adquirido no curso com as demandas reais da Educacdo Infantil. Essa
aproximacao entre formagdo e pratica docente contribui para o desenvolvimento de
competéncias profissionais mais solidas, em consondncia com Gatti, Barreto e André (2011),
que ressaltam a relevancia das experiéncias em campo como instrumentos para promover a
integracao no processo formativo.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), criado em 2007,
e a Residéncia Pedagogica, instituida em 2018, representam politicas publicas que tiveram
como propodsito central fortalecer a formacgdo inicial de professores, aproximando os
licenciandos das praticas escolares desde o inicio de sua trajetdria académica. Como destacam
Gatti, Barreto e André (2011), o PIBID emergiu da necessidade de oportunizar experiéncias
de iniciacao a docéncia em contextos reais, de forma orientada e reflexiva, ao passo que a
Residéncia Pedagogica buscou aprofundar esse vinculo por meio de um acompanhamento
mais sistematico da pratica e de maior tempo de insercdo nas escolas. Tais iniciativas se
configuram como importantes estratégias de integracdo entre teoria e pratica, promovendo a
articulacao entre os conhecimentos académicos e as demandas concretas da Educacao Basica.
Os frutos desses programas podem ser observados na consolidagdo da profissionalidade
docente, no amadurecimento dos licenciandos frente aos desafios da sala de aula e na
constru¢do de uma identidade docente mais so6lida, aspectos que se expressam também na
realidade do curso de Pedagogia da FCLAr.

No que se refere ao perfil dos participantes, do total de 39 estudantes envolvidos na
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pesquisa, quatro integraram simultaneamente o PIBID e o programa de Residéncia
Pedagodgica, nove participaram exclusivamente da Residéncia Pedagogica e apenas um esteve
inserido apenas no PIBIC. Assim, observamos que, apesar de a maioria dos discentes nao ter
vivenciado diretamente essas experiéncias, a participagdo dos alunos nos programas,
especialmente daqueles quatro que deram continuidade ao percurso formativo e participaram
tanto da Residéncia, quanto do PIBID, representa um aspecto positivo. Tal envolvimento
possibilita maior aproximacdo entre teoria e pratica, favorece o desenvolvimento da
profissionalidade docente e contribui para a consolidagao de meios necessarios a atuagcdo na
Educacao Infantil.

Os dados aqui analisados, relativos ao curriculo do curso de Pedagogia da FCLAr,
sugerem a necessidade de revisitar o lugar da Educagdo Infantil na forma¢do docente inicial,
especialmente diante da predominancia de carga horaria e de abordagens didaticas voltadas ao
Ensino Fundamental. As disciplinas de contetido, metodologia e pratica de ensino —
Alfabetizagdo, Ciéncias, Historia e Geografia, Lingua Portuguesa e Matematica —
concentram a preparacdo docente nessa etapa, sem contemplar, de forma equivalente,
componentes voltados a Educacdo Infantil. A auséncia de disciplinas especificas que
articulem conteudos, métodos e metodologias de ensino voltadas as praticas pedagdgicas com
criangas pequenas evidencia um esvaziamento formativo que limita a construgdo de saberes
contextualizados e coerentes com as especificidades dessa etapa. Esse cendrio refor¢a a
necessidade de pesquisas futuras que investiguem, de forma critica, os efeitos dessa
configuragdo curricular sobre a profissionalidade docente.

Diante das evidéncias apresentadas, torna-se fundamental que pesquisas futuras sejam
realizadas com o objetivo de analisar a possivel necessidade de reformulagdo da estrutura
curricular do curso de Pedagogia da FCLar. Tais investigacdes poderiam aprofundar a
compreensdo sobre como a atual organizacdo dos contetidos, a distribuicdo dos estagios e a
articulacdo entre teoria e pratica impactam a formagdo inicial dos futuros docentes,
contribuindo para a identificagdo de estratégias que promovam uma formacao mais integrada,
coerente e alinhada as demandas contemporaneas da educacao bésica.

Em sintese, a andlise apresentada neste capitulo evidencia que os desafios
identificados na formagdo inicial de professores para a Educagdo Infantii — como a
fragmentacdo curricular, a insuficiente articulagdo entre teoria e pratica, a descontinuidade das
politicas formativas e a indefini¢ao quanto a identidade profissional docente — configuram-se
como questdes estruturais e persistentes, decorrentes de um processo historico de

consolidacdo tardia e de disputas em torno dos sentidos da docéncia e da propria Educagado
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Infantil.

No caso do curso de Pedagogia da FCLAr, tais desafios assumem fei¢des especificas e
revelam avangos importantes, como a presenca de referenciais teoricos diversificados e de
programas que favorecem a aproximagdo entre universidade e escola, mas também
evidenciam lacunas na formacdo voltada as praticas pedagdgicas com criangas pequenas.
Assim, os resultados apresentados ndo apenas reafirmam problematicas ja identificadas pela
literatura nacional, como também oferecem subsidios empiricos para repensar os projetos
pedagodgicos dos cursos de Pedagogia, indicando a urgéncia de politicas formativas

integradas, continuas e comprometidas com a valoriza¢do da docéncia na Educagao Infantil.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As andlises dos planos de ensino das disciplinas do curso de Pedagogia indicam
coeréncia com os desafios historicamente identificados na formacao inicial para a Educacao
Infantil, conforme apontado nas discussdes nacionais recentes. Embora a formacdo ainda
apresente carater generalista, observa-se que os estudantes t€ém acesso a diferentes referenciais
tedricos, o que favorece a construcdo de concepgdes e estratégias pedagogicas variadas e
reflexivas. Esse dado evidencia a importancia de compreender a formagao inicial ndo apenas
pela estrutura curricular formal, mas também pela diversidade de perspectivas que ela oferece
para a docéncia com criangas pequenas, ampliando o repertdrio tedrico e critico dos futuros
professores.

Esta pesquisa possibilitou dialogar com os principais desafios que atravessam a
formacao inicial de professores para a Educacdo Infantil em dmbito nacional e compreender
como eles se manifestam no curriculo do curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e
Letras de Araraquara (FCLAr). Os dados revelam que a realidade local expressa tendéncias
amplamente apontadas pela literatura especializada, como a fragmentacao dos conteudos, a
insuficiente articulacdo entre teoria e pratica, a descontinuidade das politicas de formacao
docente e a permanéncia de tragos assistencialistas que dificultam o reconhecimento da
infancia como eixo estruturante da formagao.

O fato de o curso nao adotar uma Unica concepgao tedrico-metodoldgica demonstra a
relevancia de permitir que os estudantes acessem concepgoes diversas, favorecendo o contato
com multiplas formas de compreender e atuar na Educacdo Infantil. Assim, mesmo em uma
formagdo de carater generalista, a pluralidade de referenciais contribui para que os futuros
professores ampliem suas possibilidades interpretativas e desenvolvam praticas pedagdgicas
fundamentadas e criticas. A distribui¢do equilibrada entre concepgdes de fungdo, curriculo e
contetdo da Educacdo Infantil, ancoradas em perspectivas da Pedagogia da Infancia e da
Pedagogia Historico-Critica, reflete uma pluralidade intencional que promove a construcao de
repertdrio consistente e comprometido com o desenvolvimento integral das criancas € com a
func¢ao social da escola.

A investigacao indica, contudo, que a predominancia de carga hordria e de disciplinas
voltadas ao Ensino Fundamental — somada a auséncia de componentes especificos que
abordem contetdos, métodos e metodologias proprias da Educagdo Infantil — reforca a
necessidade de reorientar o projeto formativo. Essa configuragao curricular revela um desafio

estrutural dos cursos de Pedagogia no pais: a formacao de docentes polivalentes, porém com
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pouco aprofundamento nas especificidades que caracterizam o trabalho com criancas
pequenas. Tais constatacdes evidenciam que, apesar dos avancos e esfor¢os de integracao
curricular, a formacdo inicial ainda tende a reproduzir lacunas histéricas da politica
educacional brasileira, especialmente no que diz respeito a valorizacdo da Educacao Infantil
como etapa essencial da Educagdo Bésica.

As andlises aqui desenvolvidas reforcam, portanto, a urgéncia de repensar os
curriculos de formagdo docente de modo a reconhecer a Educagdo Infantil como campo de
conhecimento e de atuagdo com identidade prépria. Tal reconfiguragdo demanda o
fortalecimento de componentes que articulem teoria e pratica, abordem contetdos, métodos e
metodologias especificos e promovam experiéncias formativas vinculadas a realidade das
criancas pequenas. A integragdo entre ensino, pesquisa € extensdo apresenta-se, nesse
contexto, como caminho fecundo para a constituicdo de praticas pedagdgicas criticas e
socialmente referenciadas, capazes de superar o distanciamento entre a universidade e o
cotidiano da escola.

Os resultados da pesquisa também sinalizam a necessidade de aprofundamento em
investigacdes futuras, ndo apenas sobre o curriculo formal, mas sobre os modos como os
estudantes assimilam e articulam os diferentes referenciais teodricos em suas praticas. Estudos
comparativos entre cursos de Pedagogia de distintas instituicdes publicas e privadas, analises
das concepgoes e praticas dos egressos, € pesquisas que examinem a presenga ¢ a influéncia
de diferentes perspectivas teodricas — como o construtivismo, a Pedagogia da Infancia e a
Pedagogia Historico-Critica — constituem possibilidades de continuidade investigativa. Além
disso, investigagdes que problematizem os interesses politicos e institucionais que orientam as
reformas curriculares podem contribuir para desvelar as tensdes entre as demandas de
mercado e o compromisso social da educagao.

Dessa forma, os achados deste estudo contribuem para o debate nacional ao fornecer
dados empiricos que corroboram e aprofundam discussdes ja presentes na literatura,
reafirmando o papel estratégico da universidade publica na producdo de conhecimento critico
e na formagao de professores comprometidos com a emancipagdo humana e a justica social. A
pesquisa evidencia que compreender o curriculo da formagdo inicial exige analisa-lo nao
como estrutura fixa, mas como espago de disputa e de construcdo coletiva, em que diferentes
concepgoes de infincia, educagdo e sociedade se entrecruzam.

Em consonancia com as reflexdes de pesquisadores e docentes vinculados a Pedagogia
da Infancia, reafirma-se o compromisso com uma educacao publica de qualidade, orientada

para o desenvolvimento de todas as criangas — especialmente aquelas oriundas de contextos
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sociais mais vulneraveis e historicamente marginalizadas na sociedade capitalista. Ressalta-se,
assim, a importancia de um curriculo que articule saberes cientificos, artisticos e filoséficos,
orientando a Educacao Infantil a partir de uma perspectiva critica e transformadora, capaz de
superar concepgoes restritivas e excludentes e de reconhecer a centralidade das brincadeiras e
das interacdes como instrumentos de aprendizagem e humanizacdo. Nessa direg¢do, a
formagdo para a docéncia na Educacdo Infantil se inscreve como um processo intencional,
critico e comprometido com a transformacao social, em que o curriculo se configure como
mediacdo essencial entre o saber sistematizado e a pratica educativa orientada pela
emancipac¢do humana.

Encerrando esta reflexdo, compreende-se que a formagao inicial de professores para a
Educagdo Infantil constitui um campo estratégico para a consolidagdo de um projeto social de
educagdo comprometido com a emancipacdo humana. Ao evidenciar contradigoes,
potencialidades e lacunas nos curriculos de Pedagogia, esta pesquisa reafirma a necessidade
de uma universidade publica que resista as logicas de mercantilizagdo do conhecimento e
reafirme seu papel historico na produ¢ao de uma pedagogia critica, coletiva e transformadora.
Assim, mais do que apontar limitagdes, este estudo contribui para o fortalecimento de uma
concepgdo de formacdo docente que compreende a infancia como um momento privilegiado
do desenvolvimento humano e, portanto, como base para a apropriagdo dos conhecimentos

historicamente produzidos.
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APENDICE A
Formulério da pesquisa

Meu nome ¢ Luisa Bocoli Carnevalli, me formei em Pedagogia pela Faculdade de Ciéncias e
Letras de Araraquara (FCLAr) em abril de 2023 e, atualmente, sou aluna do Programa de
Pos-Graduacao em Educagao Escolar nessa mesma institui¢do. Sob a orientagao do Prof. Dr.
Newton Duarte e coorientacdo da Profa. Dra. Eliza Maria Barbosa, desenvolvo a pesquisa
intitulada “As concepg¢des dos discentes do curso de Pedagogia sobre a fungdo, o curriculo e
os conteudos da Educacao Infantil”. Nosso principal objetivo ¢ identificar para os alunos do
quarto ano do curso de Pedagogia da FCLAr quais sdo aquelas concepgdes. Convido-a (0) a
responder o presente questiondrio que exige identificacdo apenas para fins de organizagao dos
dados e devolutiva dos resultados aos participantes. Desde ja agradego por sua participagao.

Nome:

Periodo cursado: () Diurno () Noturno

1) Indique quais dessas disciplinas vocé cursou ou esta cursando:
() Pedagogias da Infancia
) Desenvolvimento e Educacao Infantil
) Educagao Infantil: Pré-escolas
) Estagio Curricular Supervisionado em Educagdo Infantil: Pré-escolas
) Teoria e Pratica do Curriculo
) Agdo Pedagogica Integrada
) Filosofia para Criangas

) Linguagens em Educagao

e e e N e e e N

) Jogos, Brinquedos e Brincadeiras na Educagdo da Infancia

2) Vocé participou ou participa de algum programa de ensino, pesquisa e extensao
durante a graduacio?
() Sim, participei ( ) Sim, participo ( ) Nao
Se sim, assinale qual ou quais deles:
) PIBID — Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
) PIBIC — Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica

) PET — Programa de Educacao Tutorial

~_~ e~~~

) Residéncia Pedagogica
() Nucleo de Ensino

3) Vocé realizou ou realiza estagio nao obrigatorio?
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() Sim, realizei ( ) Sim, realizo ( ) Nao
4) Com base nos trechos a seguir, selecione a op¢ao que melhor representa a sua
concep¢io sobre a funciao da Educacao Infantil.
a) A Educagdo Infantil deve possibilitar as criangas o acesso ao saber historicamente
produzido pela humanidade, numa perspectiva critica, que rompa com a concepgao burguesa

de educacao e vincule suas praticas a uma perspectiva revolucionaria de homem e de mundo.

b) A educag¢do infantil deve cumprir duas fungdes: educar e cuidar, sendo estas indispensaveis
e indissocidveis para promover o bem estar da crianca, seu desenvolvimento fisico, motor,
intelectual, emocional, moral e social, estimulando a crianga a interessar-se pelo processo do
conhecimento do ser humano, da natureza e da sociedade. Isto deve ocorrer, num processo
prazeroso, que valorize o ludico, a cultura, as multiplas formas de comunicagdo, didlogo e

interacdo. (Parana, 1999 apud Filipim; Rossi; Rodrigues, 2017, p. 616)

c) A Educacdo Infantil tem por finalidade promover a humanizagio das criangas através do
saber sistematizado. Logo, sua fungdo ¢ possibilitar ao aluno a formagao de novos conceitos,

ideias, valores e habitos sintetizados nos campos da Ciéncia, da Arte e da Filosofia.

d) A Educagido Infantil, atuando de maneira complementar a educagdo familiar, tem por
funcdo educar a crianga como sujeito que observa, questiona, levanta hipoteses, conclui, faz
julgamentos, assimila valores, constrdi e se apropria do conhecimento sistematizado por meio
das agdes e interagdes com o mundo fisico e social. Assim, deve-se respeitar as diferentes
produgdes infantis e suas culturas num processo de ensino individualizado que atenda as
necessidades especificas dos alunos.

5) Selecione a questio que corresponde a sua concep¢io sobre o curriculo da
Educacio Infantil.

a) Faz-se necessario que o curriculo da Educacdo Infantil dé prioridade aos saberes, as
necessidades, as experiéncias e aos interesses das criangas articulando-os com padrdes
cientificos e culturais da sociedade na qual elas estdo inseridas. Sendo assim, esse curriculo

visa o desenvolvimento dos processos gerais de constituicao das criancas.

b) O curriculo deve conter os conteudos que sdo fundamentais na continuidade do
desenvolvimento e evolu¢dao do género humano, isto ¢, na formacdo do ser social. Quando
incorporados ao curriculo, esses contetidos tornam-se instrumentos para a emancipacao do ser
humano na medida em que ele se afirma historicamente. Assim, esse curriculo tem como

objetivo ampliar a apropriagdo cultural da crianga a partir da organiza¢do em disciplinas que



111

permitam a socializagdo dos conhecimentos universais.

c¢) O curriculo da Educagdo Infantil deve compor-se por objetivos e/ou direitos de
aprendizagem, tendo como eixo principal as brincadeiras e interacdes, buscando distanciar-se
dos curriculos pautados em disciplinas ou areas do conhecimento, reafirmando assim um
carater ndo escolarizante para a Educagdo Infantil.
6) Escolha a alternativa que melhor representa a sua concep¢io acerca dos
conteudos escolares para a Educacio Infantil.

a) A Educacdo Infantil deve comprometer-se com o ensino de contetdos que tenham como
finalidade a formagao das criancas para o mundo do trabalho e por isso, esses contetidos
devem ter um carater tacito ou seja, devem vincular-se as necessidades praticas de producao

da existéncia material humana.

b) A Educacdo Infantil deve ensinar conteudos relevantes para o processo de humanizagdo das
criangas, devendo ser extraidos do conhecimento elaborado e do saber sistematizado nos

diversos campos da Ciéncia, da Arte e da Filosofia.

¢) A Educagdo Infantil deve ter como contetidos aqueles extraidos das vivéncias das criangas,
que possam ser aprendidos por meio das brincadeiras e praticas educativas comprometidas

com a valorizagdo da crianca como a protagonista de seu desenvolvimento.

Vocé gostaria de receber os resultados da pesquisa apods a conclusio da mesma?
( )Sim ( )Nao

Em caso de resposta afirmativa, informe o e-mail e telefone para contato:
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APENDICE B

Objetivos e contetidos resumidos das disciplinas de docéncia na Educac¢ao Infantil.

Disciplina Objetivos (que o aluno possa) Conteudo (resumido)
Pedagogias da 1. Discernir e entender a constru¢do historica dos 1. Atualidade legal da Educagdo (Educacdo Infantil ¢ Ensino Fundamental de 9
Infancia conceitos de infancia, crianga, educagio infantil, anos para se pensar pedagogicamente a infancia de 0 al0 anos de idade):

curriculo e a profissionalidade docente a ser realizada
nesta etapa educacional;

2. Entender o protagonismo profissional existente
nas propostas pedagdgicas em seus diferentes niveis
de educacdo e ensino;

3. Reconhecer a importancia do ato educativo e
conseqiientes procedimentos metodologicos em
diferentes etapas da vida humana;

4. Compreender a necessaria articulagao entre areas
especificas do conhecimento que permitem a
elaboragdo teodrica de praticas educativas;

5. Estabelecer a compreensdo das relagdes historicas
de influéncia dos classicos nas concepgdes e praticas
da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Contexto legal com conhecimento e analise da Constitui¢ao Federal (1988), a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n® 9394/96, bem como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2009) e Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove(9) anos em seus
conceitos(2010), fundamentos e direcionamentos para as praticas
didatico-pedagogicas;

2. Conceitos: cuidar, educar e brincar nas creches e pré-escolas;
3. Educagio e Infancia;

4. Pedagogia e seus cléssicos: vida, obra e proposta pedagdgica de autores
classicos da Educagdo da infancia, sera trabalhado pelo menos dois autores
dentre os citados: Frederico Fréebel, Maria Montessori, Celéstin Freinet, Ovide
Decroly, Loris Malaguzzi,

5. Analise do ideario pedagdgico das Pedagogias destacadas utilizando
categorias tematicas: educagdo, crianga, principios, finalidades, ambiente,
materiais, procedimentos, atividades, avaliagdo, relagdo professor-aluno,
caracteristicas e habilidades do professor;

6. Praticas educativas na Educacdo Infantil e suas interfaces com os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental: em busca de um processo pedagogico.
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Desenvolvimento 1. Caracterizar o desenvolvimento em diferentes 1. Competéncias do pedagogo: contemplar as varias competéncias ancoradas
e Educacao areas com processos em mudanga; nos conhecimentos proprios do pedagogo; possibilitar ao aluno do Curso de
Infantil Pedagogia vivenciar e mapear o cotidiano de Escolas de Ensino Fundamental e
2. Situar a perspectiva do ciclo vital como sequéncia ~ Médio da cidade de Araraquara e Regido;
de processos de desenvolvimento ao longo de toda a
vida, identificando caracteristicas e necessidades 2. Projeto de Acao Pedagodgica Integrada: elaborar e apresentar um projeto
relativas as suas etapas iniciais; voltado para as especificidades identificadas nas escolas visitadas;
3. Refletir sobre os contextos educacionais de 3. Praticas educacionais intencionais: contribuir para que alunos e docentes dos
desenvolvimento da crianga pré-escolar e sobre as centros de recreacdo compreendam a necessidade de praticas educacionais
necessidades de formagdo do educador de modo a intencionais; ampliar os componentes cognitivos das criangas por meio dessas
implementar experiéncias fisicas, culturais e praticas;
afetivo-sociais indispensaveis ao processo de
desenvolvimento numa visao global. 4. Desenvolvimento do aluno: desenvolver o potencial observador; favorecer a
reflexdo em torno da propria pratica; promover melhor compreensao da relagdo
teoria-pratica;
5. Interag@o profissional: possibilitar a interagdo com profissionais no contexto
de trabalho; integrar experiéncias praticas e aprendizado aplicado.
Educacio 1. Entender a profissionalidade do educador no 1. Organizagao de espagos e tempos do trabalho pedagogico em pré-escolas;
Infantil atendimento educacional a criancas de 4 aos 6 anos

Pré-Escolas

de idade;

2. Reconhecer a importancia da interacdo ¢ mediagéo
do adulto para as elaboragdes e expressdes infantis;

3. Entender o corpo enquanto primeiro e principal
brinquedo para exploragdo de mundo;

4. O valor da experiéncia, do tateamento
experimental para as elaboragdes de conhecimento.

2. Praticas educativas promotoras do desenvolvimento infantil;
3. Importancia e valor educacional das rotinas;

4. Projetos pedagodgicos institucionais;

5. Protagonismo infantil nesta fase;

6. Propostas de integracdo de contextos familiar e institucional;
7. Alimentagao, higiene e recreag@o na pré-escola;

8. Utilizacdo de areas externas.
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Estagio
Curricular
Supervisionado
em Educacao
Infantil:
Pré-escolas

1. Entender a profissionalidade do educador no
atendimento educacional a criancas de 4 aos 6 anos
de idade;

2. Reconhecer a importancia da interacao e mediagdo
do adulto para as elaboragdes iniciais e expressoes
infantis.

1. Organizagdo de espacos e tempos do trabalho pedagogico em pré-escolas;
2. Alimentagdo, higiene e recreagdo na pré-escola;

3. Utilizacao de areas externas;

4. As praticas educativas promotoras do desenvolvimento infantil;

5. Projetos pedagogicos institucionais;

6. Protagonismo infantil nesta fase;

7. Propostas de integracdo de contextos: familiar e institucional.

Teoria e Pratica
do Curriculo

1. Refletir sobre a natureza do curriculo
apresentando-o como questdo plural e tematica que
comporta dimensdes tedrico-praticas relacionadas
com as decisOes educativas para a escola e analisar
seus pressupostos e implicagdes politicas,
socio-culturais, ideologicas e institucionais;

2. Oportunizar situagdes de debate e reflexdo que
possibilitem aos alunos avaliarem os problemas
curriculares presentes na educacdo brasileira ;

3. Analisar as diretrizes curriculares para a educagio
basica;

4. Instrumentalizar os alunos para que possam
realizar analises apropriadas de propostas curriculares
e implementar agdes para a difusdo de inovagodes
curriculares.

1. Fundamentos do curriculo: estudar aspectos conceituais; analisar abordagens
tedricas no campo do curriculo (enfoque socioldgico, processual ou pratico,
histérico); compreender cultura e curriculo;

2. Politica curricular: examinar perspectivas curriculares na agenda
internacional; analisar o curriculo como instrumento da politica curricular;
estudar diretrizes curriculares para a Educa¢do Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio e profissionalizante;

3. Problemas atuais no campo da teoria e pratica do curriculo: compreender
inovagao curricular e mudanga da pratica educativa; analisar a politica de
meios de apresentagdo do curriculo as escolas e professores (pardmetros
curriculares e livros didaticos); estudar a organizagao do curriculo e as
implica¢des da organizagdo por disciplinas e por projetos.

Acao Pedagogica
Integrada

1. Contemplar as varias competéncias ancoradas nos
conhecimentos proprios do pedagogo, permitindo ao

1. A Psicologia Histérico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica como
subsidio para o trabalho educativo na creche e pré-escola;
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aluno do Curso de Pedagogia vivenciar e mapear o
cotidiano de Escolas de Ensino Fundamental ¢ Médio
da cidade de Araraquara e Regido.

2. Elaborar e apresentar um Projeto de Agdo
Pedagogica Integrada, voltado para as especificidades
identificadas nas escolas visitadas.

3. Contribuir para que alunos e docentes dos centros
de recreacdo compreendam a necessidade de praticas
educacionais intencionais como instrumentos de
efetivacdo e ampliagdo dos componentes cognitivos
das criangas.

4. Desenvolver nos alunos o potencial observador e a
capacidade de reflexdo em torno da propria pratica,
favorecendo a melhor compreensdo da relagdo entre
teoria e pratica.

5. Possibilitar a interagdo com profissionais no
contexto de trabalho, promovendo experiéncias
praticas e aprendizado aplicado.

6. Ministrar a disciplina, em sua totalidade, no
interior de Escola Publica da Cidade de Araraquara.

2. A teoria da periodizag@o de Elkonin e o desenvolvimento integral das
criangas;

3. Caracteristicas dos Centros de Educa¢do e Recreacéo;

4. Aspectos do desenvolvimento das criangas de seis meses a seis anos de
diversos componentes cognitivos e suas necessidades educativas;

5. Instrumentos de levantamento de dados empiricos;

6. Elaboragdo e planejamento de a¢des pedagogicas para o trabalho educativo
com criancas de zero a seis anos.

Filosofia para
Criancas

1. Compreender os principais conceitos da Proposta
Filosofia para Criangas, de Matthew Lipman, bem
como outras perspectivas de se fazer filosofia com
criangas;

2. Relacionar, problematizando, os conceitos de
criangas, infancias, filosofia, experiéncia, ensinar,
aprender.

1. Fundamentos, metodologia e curriculo da proposta de Matthew Lipman:
compreender influéncias de Sdcrates, Dewey, Peirce e Paulo Freire, entre
outros; estudar a construcao da comunidade de investigagdo; analisar o
pensamento de ordem superior (critico, criativo e cuidadoso); compreender o
professor como facilitador da aprendizagem e o papel do texto como mediador;
desenvolver mega-habilidades: formagao, raciocinio, investigagdo e traducao;
explorar o didlogo filosofico, questoes filosoficas e problematizagado; analisar
narrativa nas novelas filoséficas de Lipman e manuais do professor; estudar
novelas filosoficas para Educagdo Infantil € Ensino Fundamental;
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2. Relagdes entre filosofia, infancia e educagdo: compreender a experiéncia do
filosofar; analisar o ensinar e o aprender; estudar Ranciére e a critica da razao
explicadora; refletir sobre a infincia; analisar filosofia e escola e reflexdes
sobre a questdo do poder;

3. Outras perspectivas de se fazer filosofia com criangas: estudar trés
experiéncias: Projeto “Filosofancias” — GEPFC/FCLAT; Projeto “Filosofia na
Escola” (UnB); Projeto “Em Caxias a filosofia em-caixa?” — NEFI/UERJ;
analisar linguagens artisticas nas aulas de Filosofia com criang¢as; compreender
a formagdo docente em Filosofia com Criangas; estudar experiéncias
filosoficas em sala de aula.

Linguagens em
Educacio

1. Conhecer, analisar, experienciar ¢ entender a
importancia das diferentes linguagens para a
educacao da(s) infancia(s), enquanto condigdo
fundamental para o favorecimento do
desenvolvimento integral da crianga, bem como no
sentido de entender e favorecer a condicdo humana
enquanto produto e produtor de cultura e
conhecimento;

2. Entender o corpo em sua condicdo potencial de
exploracdo, elaboracao e expressao de leituras de
"mundo" pelas vias da experimentagdo e das
linguagens utilizadas em Educagao.

1. Linguagem: analises e defini¢cdes da Linguistica;

2. A crianga, a infancia e as linguagens na Educacdo Infantil: conceitos
analisados sob novo enfoque ético, estético e politico;

3. Corpo: instrumento ludico de imensas possibilidades de exploragao,
elaboragdo, expressdo de leituras de mundo; bem como, passivel de
percepgoes, emogdes, sentimentos, conhecimentos, criatividade e expressoes;
4. Os orgaos dos sentidos e seu papel no processo de desenvolvimento infantil;

5.A arte e suas contribui¢des para a educagio: linguagens;

6. A arte como base epistemologica para uma Pedagogia que considere a
Infincia e seu desenvolvimento de 0 aos 10 anos;

7. Ato criativo, criatividade e construcao de cultural: o ser humano como
produto e produtor de cultura;

8. Da linguagem do choro as possibilidades advindas com as novas
tecnologias da comunicagao e informagao utilizadas em educacdo: recursos ¢
perspectivas para as outras praticas didatico pedagogicas.
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Jogos, 1. Conhecer em diferentes autores as conceituacdes 1. Conceituagdo do jogo/brinquedo em diferentes momentos da histoéria e por
Brinquedos e sobre o jogo/brinquedo e suas implicagdes; diferentes autores;

Brincadeiras na

Educacao da 2. Conhecer o status que o jogo ocupou em diferentes 2. Concepgdes e usos do jogo em diferentes culturas;

Infancia momentos da historia;

3. O jogo no espaco escolar: analisar contribuicdes e limites.
3. Conhecer o espaco do jogo no ambiente escolar,
visando entender sua presenca e auséncia, bem como
o objetivo de seu uso neste ambiente;

4. Refletir sobre as contribui¢oes e os limites do uso
do jogo no espago escolar.

Fonte: Autoria propria.
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