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RESUMO

A sexualidade humana vem sendo discutida e estudada por pesquisadores de
diversos campos do conhecimento, sobretudo no da educacéo. Este estudo langou
olhar,especificamente, aos(as) professores(as) homossexuais que atuam nas escolas
e quecotidianamente enfrentam preconceitos e discrimina¢des advindos de alunos,
pais, colegas professores, coordenac¢do e direcdo escolar, devido a sua orientacao
sexual.O objetivo deste estudo foi o de conhecer quais sédo as representacdes de
professores(as), equipe gestora e supervisdo, sobre a homossexualidade docente no
ambiente escolar das Escolas Técnicas Estaduais (ETECs). Trata-se de uma
pesquisa quali-quantitativa. Foram utilizados dois instrumentos na coleta de dados: 1)
guestionario online aplicado a 80 professores e equipe gestora (dire¢cdo, coordenacao
pedagdgica e orientacdo educacional) de 15 ETECs; 2) entrevista semiestruturada
aplicada a dois supervisores educacionais do Centro Paula Souza (CPS), totalizando
82 participantes. Os resultados indicam que 49,45% dos participantes apresentam
representacfes consideradas positivas sobre a homossexualidade, ou seja, mais
favoraveis a diversidade, além de se preocuparem com uma sociedade mais justa e
igualitaria. Ainda, 59% expressam que a homossexualidade é “Orientacao Sexual” e
41% afirmam que 0s homossexuais nascem assim, manifestando uma visao
essencialista pautada nos aspectos biolégicos. Verificamos que 83% acreditam que a
homossexualidade docente nédo influencia na orientagcdo sexual dos(as) alunos(as).
No gue tange ao preconceito, 37% afirmam ter presenciado situacées de homofobia
no ambiente escolar, sendo a violéncia verbal e simbdlica os dois principais tipos de
violéncias contra professores(as) homossexuais nas ETECs. Em referéncia as acoes
e contribuicdes do CPS acerca da tematica homossexualidade, identificamos
divergéncias de percepcdes, principalmente no que tem sido feito ou que ainda pode
ser realizado. Dessa forma, 48,75% relatam sobre a importancia de desenvolver e
implementar acdes a fim de conscientizar e orientar a comunidade escolar quanto ao
respeito e a diversidade. Notamos que apesar dos(as) professores(as) e a equipe
gestora trabalharem na mesma instituicdo, algumas representacdes se diferenciam,
por exemplo, nos conceitos e razdes da homossexualidade e isso se justifica pelo fato
de cada um vivenciar as relacbes com os colegas de profissdo, e alunos, conforme
suas possibilidades. Acreditamos que a diversidade enriquece a convivéncia e o
relacionamento entre os atores escolares e, sobretudo, traz ganhos imensuraveis para
o clima organizacional, profissional, pedagdgico e afetivo da escola, por meio de novas
possibilidades de intera¢cdes, além de promover ricas transformac¢des, conhecimentos
e aprendizagens, em especial no que se refere ao respeito a pluralidade humana. Os
nossos resultados revelam certo retrocesso em relacdo aos aspectos biolégico e
cultural acerca de género e de sexualidade. Entendemos que alguns dos motivos que
levam os(as) professores(as) homossexuais a ndo se assumirem nas escolas, trata-
se do medo da represélia, do preconceito, da discriminacéo, do estigma e da exclusao
social devido a sua orientagdo sexual, levando-os(as) a se aprisionarem no “armario”,
potencializando sua invisibilidade enquanto ser humano e profissional.
Reconhecemos a caréncia e a necessidade de ampliar as pesquisas acerca da
homossexualidade docente no ambiente escolar, e sobretudo as multiplas
possibilidades de investigacdes nesse campo do conhecimento.

Palavras-chave: Educacao profissional. Representacédo social. Homossexualidade
docente. Preconceito.



ABSTRACT

Human sexuality has been discussed and studied by researchers from different fields
of knowledge, especially in education. This study aimed specifically at homosexual
teachers who work in schools and daily face prejudice and discrimination from
students, parents, colleagues (other teachers), coordination and school management,
due to their sexual orientation. The objective of this study was to find out what the
representations of teachers, management team and supervisors, about teaching
homosexuality in the school environment of the State Technical Schools (ETECS). Itis
a quali-quantitative research. Two instruments were used in data collection: 1) online
questionnaire applied to 80 teachers and management team (direction, pedagogical
coordination and educational guidance) of 15 ETECs; 2) semi-structured interview
applied to two educational supervisors at Centro Paula Souza (CPS), totaling 82
participants. The results indicate that 49.45% of the participants present a
representation regarded as positive about homosexuality, in other words, more
favorable to diversity, in addition to being concerned with a fairer and more egalitarian
society. Still, 59% express that homosexuality is “Sexual Orientation” and 41% affirm
that homosexuals are born that way, manifesting an essentialist view based on
biological aspects. We found that 83% believe that homosexuality does not influence
the sexual orientation of students. With regard to prejudice, 37% claim to have
witnessed situations of homophobia in the school environment, with verbal and
symbolic violence being the two main types of violence against homosexual teachers
at ETECs. In reference to the actions and contributions of the CPS on the theme of
homosexuality, we identified divergences in perceptions, especially in what has been
done or what can still be done. Thus, 48.75% report on the importance of developing
and implementing actions in order to raise awareness and guide the school community
regarding respect and diversity. We note that despite the professors and the
management team working at the same institution, some representations differ, for
example, in the concepts and reasons for homosexuality and this is justified by the fact
that each one experiences the relationships with their colleagues and students
according to their own possibilities. We think that diversity enriches the coexistence
and relationship among school actors and, above all, brings immeasurable gains to the
organizational, professional, pedagogical and affective climate of the school, through
new possibilities of interactions, in addition to promoting rich transformations,
knowledge and learning, especially in what concerns to respect for human plurality.
Our results reveal a certain step backwards in relation to the biological and cultural
aspects of gender and sexuality. We understand that some of the reasons that lead
homosexual teachers not to come out in schools are the fear of reprisal, prejudice,
discrimination, stigma and social exclusion due to their sexual orientation, leading them
to imprison themselves in the "closet", enhancing their invisibility as a human being
and professional. We recognize the lack and the need to expand research on teaching
homosexuality in the school environment, and above all the multiple possibilities for
investigations in this field of knowledge.

Keywords: Professional education. Social representation. Faculty homosexuality.
Prejudice.
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INTRODUCAO

O presente trabalho foi motivado pela inquietacdo provocada durante o
exercicio de minha profissdo como professor e membro da equipe de gestao escolar
de uma Escola Técnica Estadual (ETEC) do Centro Paula Souza (CPS), que propiciou
observar e perceber algumas atitudes e comportamentos discriminatorios e
preconceituosos contra professores homossexuais no ambiente escolar, que se
manifestavam por meio de chacotas, comentérios e piadas mal-intencionadas. Assim,
despertou a curiosidade de conhecer o que os(as) professores(as) e a equipe de
gestao escolar pensam sobre a homossexualidade docente na escola.

Nos ultimos anos a sexualidade humana vem sendo discutida e estudada por
profissionais dos mais diversos campos do conhecimento, sobretudo a educacéao.
Pode-se dizer que atualmente a populacao constituida de Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis e Transexuais (LGBT), cuja identidade sexual escapa a heteronormatividade
estdo mais visiveis, ocupando diferentes espacos, tornando o cenario politico mais
acirrado, buscando alcancar igualdade de direitos no interior da ordem social existente
(LOURO, 2004).

Para o desenvolvimento do presente estudo, a fundamentacdo tedrica se
baseou em conceitos da Teoria da Representacdo Social de Serge Moscovici (1978,
1994, 2001, 2002, 2003, 2005, 2010 e 2013), sobre a sexualidade humana nos
apoiamos nas contribui¢cdes de Foucault (1998, 2002 e 2007), bem como em Guacira
Lopes Louro (2000, 2005, 2007, 2013, 2014 e 2019) acerca de género, sexualidade e
educacdo. No que se refere a histéria da homossexualidade, fundamentou-se nos
trabalhos de Luiz Mott (1994, 2000, 2001, 2002, 2003 e 2011) e José Silvério Trevisan
(2018). E, por fim, no que tange a homofobia, em Daniel Borrillo (2016).

Este trabalho objetivou conhecer as representacdes de professores(as), equipe
gestora e supervisao, sobre a homossexualidade docente no ambiente escolar das
Escolas Técnicas Estaduais. Desdobrando-se em dois objetivos especificos: 1)
analisar as semelhancas e diferencas nas representacdes dos participantes acerca da
homossexualidade docente; e 2) identificar na percepcao dos participantes se ha ou
ndo ocorréncias de preconceito em relagdo aos professores e professoras
homossexuais no ambiente escolar. O grupo pesquisado neste estudo constituiu-se

de 82 professores em diferentes niveis hierarquicos do Centro Paula Souza, autarquia
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do governo do Estado de S&o Paulo, abrangendo duas Regides Administrativas,
perfazendo um total de 15 ETECs.

Dentro deste contexto especifico, ha professores(as) homossexuais que atuam
nas escolas e que cotidianamente enfrentam preconceitos e discriminacdes advindos
de alunos, pais, colegas professores e direcdo escolar, devido a sua orientacéo
sexual. No Brasil, a intolerancia, a discriminacdo e a intensidade das praticas
preconceituosas e por que ndo dizer homofébicas e heterossexistas presentes nas
escolas séo alarmantes, isto porque segundo pesquisas realizadas pela Organizagao
das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2009) apontam
para o alto grau de rejeicdo a homossexualidade na comunidade escolar. Mesmo
guando o Estado formula politicas publicas que levam a acreditar em uma educacéo
de qualidade social para todos(as), incluindo a populacdo LGBT, ha indicios de que
essas politicas ndo estdo sendo efetivadas, ou seja, ndo chega até o publico
interessado.

A insercdo do(a) professor(a) homossexual no espaco educacional como
individuo, vem crescendo a cada dia. A presenca desse(a) profissional pode ser
observada em varios setores das instituicbes de ensino, pois existem diversos
individuos nesta condicdo exercendo sua profissdo no campo educacional. Neste
sentido, verifica-se que existem alguns estudos nacionais que abarcam questdes
relacionados a homossexualidade docente no ambiente escolar.

Estudos que se destacam por problematizar as formas pelas quais os(as)
professores(as) vao se constituindo enquanto docentes homossexuais nas relacées
com o outro e, sobretudo, como se relacionam com a instituicdo escolar (FRANCA,
2014), analisar as trajetorias de vida, a partir das narrativas dos profissionais da
danca, formados em Educacao Fisica, que atualmente se reconhecem homossexuais
e que exercem a profissdo docente (NASCIMENTO, 2013), a constituicao discursiva
da sexualidade examinada do ponto de vista das relacées de género e sexualidade
produzidos por professores(as) homossexuais da docéncia primaria (CONCEICAO,
2012), sobre os caminhos percorridos e os obstaculos enfrentados por professoras
travestis e transexuais brasileiras durante seu processo de escolarizagdo e insergcao
na docéncia (ALMEIDA E CICILLINI, 2013) e a questéo dos travestis e transexuais
seremdesqualificados por discursos que os produzem a partir da desordem social e
psiquica, pois tém sido associados a prostituicdo e aos diagnésticos psicologicos e
psiquiatricos(TORRES, 2013).
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Considerando que a escola € um lugar de possibilidades, oportunidades e
interacOes, a problematica norteadora do presente estudo consiste em conhecer as
representacdes de professores(as), da equipe gestora, da supervisado regional e da
supervisao responsavel pela area de legislacédo e informacédo da Unidade de Ensino
Médio e Técnico (CETEC) do Centro Paula Souza acerca da homossexualidade
docente a luz da teoria da representacdo social. Nesse contexto, emergiram 0s
seguintes questionamentos: Como a homossexualidade docente é representada por
professores(as) e pela equipe gestora das Escolas Técnicas Estaduais? As
representacdes registradas se relacionam? Existem ocorréncias de preconceitos em
relacdo aos professores(as) homossexuais nas ETECs?

Para tanto, buscou-se responder a esses questionamentos. Pensamos que
tanto a equipe gestora e a supervisdo, quanto os(as) professores(as) tém suas
representacdes articuladas a uma visdo de si, do outro e das relacbes entre seus
pares. Essas representacdes, por sua vez, conforme Moscovici (2013) espelham os
valores, desejos, sentimentos, frustracdes, aspiracées, marcando esses individuos ao
mesmo tempo em que lhes asseguram um espaco NOS grupos com 0S quais
interagem, podendo inclusive, influenciar diretamente nas praticas docentes.

Pessoas e grupos, longe de serem receptores passivos, pensam por Si
mesmos, produzem e comunicam incessantemente suas préprias e especificas
representacdes e solucdes as questdes que eles mesmos colocam. Nas ruas, bares,
escolas, escritérios, hospitais, laboratérios, etc. as pessoas analisam, comentam,
formulam “filosofias” espontaneas, nao oficiais, que tém um impacto decisivo em suas
relacdes sociais, em suas escolhas, na maneira como eles educam seus filhos, como
planejam seu futuro. Os acontecimentos, as ciéncias e as ideologias apenas lhe
fornecem o “alimento para o pensamento” (MOSCOVICI, 2013, p. 45).

As representacdes sdo pensadas e partilhadas pelos individuos em seu meio,
podendo penetrar e influenciar a mente de cada um, e neste movimento de trocas
entre os individuos elas sdo reformuladas, reorganizadas e repensadas. Como
destaca Moscovici (2013, p. 40-41) “todas as interagbes humanas, surjam elas entre
duas pessoas ou entre dois grupos, pressupdem representacoes (...) pessoas e
grupos as criam no decurso da comunicacao e da cooperagao”.

Assim, analisar as representacdes acerca da homossexualidade docente € um
enorme desafio, levando-se em consideragdo a amplitude de questdes polémicas que

o tema engloba, e também por ser um assunto tao velado na escola (e na sociedade
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de um modo geral), mas, que ao mesmo tempo apresenta uma diversidade de
opinides, crencas e conceitos (KOEHLER, 2009).

Dessa forma, enfatiza-se a necessidade de intervencdes para que ocorram
mudancas nas normas socioculturais e em representacdes que reforcam as violéncias
contra LGBT e estimulam sentimentos e praticas homofobicas. E necessario
guestionar e problematizar que historicamente a heterossexualidade é tida como a
norma ou padréo, bem como reconhecer a existéncia e a manutencdo da homofobia
e compreender a existéncia de distintas relacfes sociais que sdo construidas na
prépria escola, apontando a importancia de (re)conhecer as mdultiplas identidades
sexuais e de género como parte das profundas mudancas na sociedade.

A relevancia do estudo das representacfes sociais no ambiente escolar de
acordo com Osti (2010), se justifica pelo fato de a representacdo se formar na prética
social, refletindo o0s pensamentos e sentimentos despertados, formados e
consolidados na experiéncia diaria daqueles que trabalham e sdo servidos pela
escola. Nessa direcéo, Gilly (2001) salienta que as situagdes de julgamento sobre o
outro sdo interessantes por serem particularmente reveladoras dos aspectos mais
funcionais da representacao.

Desde a década de 1980, a Teoria das Representacdes Sociais(TRS) vem
oferecendo a pesquisa educacional novas possibilidades para lidar com a diversidade
e complexidade da educacdo e do contexto escolar na sociedade moderna.
(MACHADO, 2008). Outro aspecto mencionado por Moscovici (2003) € que 0 sujeito
é transformador da realidade e a compreensdo das diversas interpretacdes podera
gerar uma mudanca na mentalidade da sociedade e em suas acglOes. As
representacdes sociais estudadas dentro do ambiente escolar tém por objetivo
“entender as acdes das formas de trabalhos e poder auxiliar em uma melhora daquele
meio” (MENIN e SHIMIZU, 2005, p. 96).

Considera-se que o estudo das representacfes possibilitara compreender as
relacdes entre professores(as) e equipe gestora, expressas na forma de sentir, pensar
e vivenciar no contexto escolar das Escolas Técnicas Estaduais do Centro Paula
Souza. De acordo com Castro (2002), nas interagdes cotidianas os professores vao
construindo e produzindo representacdes sobre o mundo, sobre o fazer pedagogico,
sobre sua profissao, as quais sdo compartilhadas com seus pares e contribuem para
a formacéo de sua identidade. Além de contribuir para a melhoria na relacdo entre

professores de diferentes orientacbes sexuais, promovendo reflexdes acerca da
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discriminag&o e preconceito no ambiente escolar.

Diante disso, acreditamos que a teoria das Representacdes Sociais fornece
subsidios para a compreensao dos(as) professores(as), em suas interacdes com 0s
sujeitos escolares (alunos, pais, gestores, colegas professores), com o(a) outro(a) e
com o meio que os(as) cerca, em determinado momento histérico e em seu
mecanismo proprio de constituicdo da realidade. E esta compreenséo faz com que
os(as) professores(as) sejam formadores/desconstrutores/reconstrutores de
representacfes sociais, coligadas as prevencdes de condutas e comportamentos
dos(as) alunos(as), em relacdo a varios fenbmenos sociais, por exemplo, a
(homo)sexualidade e a homofobia no contexto escolar.

O presente trabalho est4 organizado em seis se¢fes. A primeira denominada
de “FUNDAMENTACAO TEORICA ACERCA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS:
consideracdes sobre 0s principais elementos de sua constituicdo e contribuicdes para
o contexto educacional” apresenta os fundamentos tedricos sobre as quais essa
pesquisa se apoia, tendo como base o autor Serge Moscovici, procurando articular as
representagbes sociais no contextuo educacional e, focar nas questbes de
homossexualidade no ambiente escolar. Na segunda secdo “HOMOSSEXUALIDADE
NA SEARA EDUCACIONAL.: contextualizacao histérica e conceitual, denominacdes,
entendimentos e enfrentamentos de uma sexualidade minoritaria” € contextualizado o
referencial tedrico acerca da homossexualidade, explorando a homossexualidade no
ambiente escolar, em especial, a homossexualidade docente.

A terceira se¢do “REPRESENTACOES ACERCA DA HOMOSSEXUALIDADE
DOCENTE NO AMBIENTE ESCOLAR: REVISAO DA LITERATURA EM BASES
NACIONAIS” expbe o levantamento bibliografico realizado nas principais bases de
dados. Na quarta secgao, “DELINEAMENTO DA PESQUISA” encontram-se o campo
empirico, os participantes, os instrumentos e os procedimentos de coleta e analise
dos dados. A quinta secéo apresenta e discute os resultados da pesquisa. E, por fim,
sdo expostas as consideracdes finais, as referéncias bibliograficas, os anexos e os

apéndices que integram esta pesquisa.
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1. FUNDAMENTA§AO TEORICA ACERCA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS:
CONSIDERAGOES SOBRE OS PRINCIPAIS ELEMENTOS DE SUA
CONSTITUICAO E CONTRIBUICOES PARA O CONTEXTO EDUCACIONAL

Com a intencdo de atender ao objetivo geral desta investigacao, que consiste
em conhecer as representacOes de professores(as), equipe gestora e supervisao,
sobre a homossexualidade docente no ambiente escolar das Escolas Técnicas
Estaduais, pretende-se nesta secao, apresentar a fundamentacéo tedrica acerca das
Representacdes Sociais(RS) e, sobretudo expor as consideracdes sobre 0s principais
elementos de sua constitui¢ao.

A opcao pela teoria das RS como estruturante para a teorizacdo empirica do
presente estudo, deu-se pelo fato desse campo de conhecimento proporcionar uma
conexao entre as representacdes de um sujeito particular (professores) e um objeto
concreto (homossexualidade docente), além de conhecer as visdes de mundo que
esse grupo social tem a respeito de um objeto especifico e significativo em suas acdes
no cotidiano escolar. Dessa forma, essencialmente, serdo revisitados importantes
pesquisas e textos tedricos que abordam as RS, tendo como base o autor Serge
Moscovici, procurando sempre articular as RS no contexto educacional e, focar nas

guestdes de homossexualidade no ambiente escolar.

1.1 Representacdo social na perspectiva da psicologia social de Moscovici

Nesta subsecdo pretende-se apresentar a TRS na otica da psicologia social
proposta por Moscovici. Dessa forma, inicialmente faz-serelevante conhecer um pouco
sobre a trajetéria de vida deste importante autor.

De acordo com Camargo (2015) Serge Moscovici nasceu em 1925 na cidade
de Braila na Roménia. Durante a segunda guerra mundial (1941 — 1945), viveu hum
campo de trabalhos forcados em Bucarest, neste periodo, tomou gosto pela leitura e
aprendeu a falar francés. Apos sua libertacéo (1946), estudou e viajou pela Alemanha,
Austria e Palestina. Em 1947 deixou seu pais passando pela Hungria, Austria e Italia.
Posteriormente, Moscovici chegou a Paris em 1948, estudou Psicologia e Psicologia
Social na "Sorbonne", periodo em que também trabalhou numa fabrica de vestuario e
outra de calcado. Em 1950 obteve uma bolsa para refugiados para dar continuidade

em seus estudos, oportunidade em que iniciou seus estudos de doutorado sob a
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orientacdo de Daniel Lagache, que contribuiu com a psicologia francesa enquanto
psicologo clinico, psicanalista e psicélogo social.

Como fruto de seu trabalho de doutorado, escreveu a sua tese sobre a imagem
da psicanalise entre os parisienses. Em 1961 Serge Moscovici publicou sua principal
tese “La Psychanalyse, son image et son public”, oferecendo a Psicologia Social a
TRS. Em 1976 ele a republicou, atualizando-a (Moscovici, 1961/1976). E importante
ressaltar que esta tese é subdividida em duas partes: a primeira, trata-se da
representacao social da psicanalise, realizado por meio de um trabalho de survey com
a populacdo parisiense. E a segunda parte se refere a psicanalise na imprensa
francesa, um estudo documental de artigos de jornais e revistas francesas
(CAMARGO, 2015).

A primeira parte desta obra foi traduzida no Brasil em 1978 e, somente em 2012
ela foi traduzida na sua totalidade para o portugués. Na ética de Moscovici (1978)
trata-se de uma obra que propde uma teoria do conhecimento social contemporaneo,
gue estad fundamentada em uma leitura integrativa dos sistemas de comunicacéo
social, nos permitindo ndo s6 identificar o conteddo do pensamento cotidiano dos
leigos sobre objetos importantes para suas vidas, mas também compreender 0s
processos de construcdo deste tipo de saber e seu papel sobre as atividades e
situacdes que os envolvem.

Segundo Camargo (2015) Moscovici, em 1965, foi um dos fundadores da
European Association of Social Psychology e seu primeiro presidente, e tornou-se
Directeur d'Etudes na Ecole des Hautes Etudes em Sciences Sociales de Paris. Neste
mesmo ano, fundou o Laboratoério de Psicologia Social que inicialmente era na Ecole
Pratique des Hautes Etudes, e posteriormente passou a pertencer a Ecole des Hautes
Ftudes em Sciences Sociales em Paris, desenvolvendo, desde o inicio linhas
inovadoras de pesquisa com seus primeiros colaboradores, a saber: Claude
Faucheux, Claudine Herzlich, Jean-Claude Abric, Denise Jodelet e Willem Doise.

A partir da década de 1970, Moscovici destacou-se atraves de seus trabalhos
gue propunham a renovacao da Psicologia Social Europeia, diante da hegemonia da
Psicologia Social Americana, por meio de trés importantes contribuicdes: a teoria das
representacdes sociais (MOSCOVICI, 1961/1976), a teoria das minorias ativas
(MOSCOVICI, 1991) e a teoria do consenso social (MOSCOVICI e DOISE, 1973,
1992). A primeira contribuicdo, refere-se a criagdo de um paradigma tedérico, no
sentido de Kuhn, para uma Psicologia Social do conhecimento. A segunda,

propriamente uma
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teoria psicossocial, inverteu, de forma engenhosa e rigorosamente experimental, o
problema da influéncia da maioria sobre a minoria, trazendo elementos mais
societarios a Psicologia Social Experimental. E, por fim, a terceira contrap6s o
paradigma Risky Shift ao do Group Polarisation, no ambito da Psicologia Social,
oferecendo uma compreensdo dos efeitos da polarizacdo grupal nas decisdes
coletivas (CAMARGO, 2015).

Moscovici, em 1976, tornou-se diretor do Laboratoire Européen de Psychologie
Sociale, com sede na Fondation Maison Sciences de 'Homme - Paris, que resultou na
intensificacdo do intercambio entre pesquisadores europeus. Em 2014 este laboratério
foi transformado no Reseau Mondial Serge Moscovici — REMOSCO
(http://remosco.hypotheses.org). Esta rede, coordenada por Denise Jodelet, foi criada
para ampliar e continuar o desenvolvimento das contribuicbes de Moscovici,
estendendo-se para outras redes e centros de pesquisa no mundo (CAMARGO,
2015).

Nessa direcdo, conforme Camargo (2015) especificamente no Brasil, Moscovici
incentivou a criagao de dois centros e de uma rede de pesquisas, por meio do Prémio
Balzan: o Centro Internacional de Estudos em Representacdes Sociais e
Subjetividade - Educacdo (CIERS-ed - S&o Paulo) e o Centro Internacional de
Pesquisa em Representacfes e Psicologia Social “Serge Moscovici” (Brasilia) e,
também, a Rede Internacional de Pesquisas sobre Representac¢des Sociais da Saude
(RIPRES - Evora) que embora esteja localizada formalmente em Portugal, tem uma
maioria de participantes brasileiros na sua coordenacao.

Serge Moscovici atuou como professor visitante em inUmeras universidades
europeias e americanas. Recebeu diversas premiacdes, tais como: Prize of the Burda
Foundation (1980), European Prize for Social Sciences and Sociology (1989), Officier
de la Légion d'Honneur na Franca (1999), Ecologia Award (2000), Balzan Prize (2003),
W. James and W. Wundt Prize (2007) e o prémio Nonino Master of His Time (2010).
Além do mais, lhe concederam varias menc¢des de doutor honoris causa no mundo
(Genebra, Glasgow, Sussex, Sevilha, Bruxelas, Bolonha, Londres, Roma, México,
Pécs, Lisboa, Jonkoping, lasi, Brasilia, Buenos Aires e Evora) (CAMARGO, 2015).

Assim, nota-se que a contribuicdo cientifica da Teoria das Representacdes

Sociais de Moscovici, tem sido muito importante em todo o mundo, e particularmente
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no Brasil. A Teoria das Representac¢des Sociais foi e vem sendo difundida e inovada
principalmente pela sua colaboradora e amiga Denise Jodelet.

Por meio das representacbes sociais, Serge Moscovici contribuiu
significativamente para a psicologia social e para os campos da salde e educacao.
Sua morte nos impele para uma revisita a sua extensa e densa obra, 0 que nos traz a
certeza que nos despedimos de um pensador social que desafiou, marcou e continua
marcando as ciéncias sociais e particularmente a psicologia social.

O primeiro tedrico classico da sociologia a conceituar explicitamente as
representacdes sociais como “representagdo coletiva” foi Emile Durkheim (1858-
1917), focando na especificidade do pensamento social em relacdo ao pensamento
individual. Neste sentido, Moscovici (1978) elucida que segundo Durkheim, o
pensamento individual seria um fenémeno exclusivamente psiquico, ndo se reduzindo
a atividade cerebral, enquanto o pensamento social ndo se resumiria a soma dos
pensamentos individuais.

Durkheim restringiu as representacoes individuais aos fenémenos psicoldgicos
e neurolégicos, como resultado da natureza fisica e biolégica do individuo e, portanto,
sao variaveis e pessoais. Por outro lado, as representacdes coletivas, isto €, imagens,
crengas, simbolos e conceitos surgem diretamente das estruturas sociais, incluindo
todos os fendmenos socialmente produzidos que circulam e sdo compartilhados na
sociedade, tais como: religibes, mitos, ciéncia e linguagem. Assim, para Durkheim, as
representacdes coletivas sdo fatos sociais e forma uma realidade social da mesma
maneira que os fatos fisicos formam realidades fisicas, e ainda, acrescenta, que as
representacdes coletivas estdo acima das representagdes individuais, pois elas tém a
capacidade de gerar novas representacdes (MARKOVA, 2006).

Na contramdo desta percepcdo de Durkheim, Moscovici (2002) disparou
algumas criticas, alegando que a teoria durkheimiana n&do consegue resolver ou
explicar a pluralidade das formas de organizacédo do pensamento social, a ndo ser por
definir que todos os fatos séo sociais, fazendo com que a nocao de representacao
perca sua nitidez. Moscovici (2002) acrescenta que Durkheim néo valoriza o individuo
como ser dotado de vontades, capaz de interferir na formacgao social e, por isso, faz
objecdes as representacdes coletivas e desenvolve o estudo das representacdes
sociais, definindo os conhecimentos praticos do senso comum, que representam um
conjunto de ideias da vida cotidiana, construidas nas rela¢des entre os individuos e

0S grupos sociais.
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Embora Moscovici (2010) reconheca que o conceito de representacao utilizado
pela Psicologia Social foi inspirado nos estudos de Durkheim, o mesmo, esclarece que
sua interpretacdo em relagcdo ao individuo-coletivo é completamente diferente da dele.
Para enfatizar esta distingdo, Moscovici usa o termo “social” em vez de “coletivo”, pois
enguanto na visao de Durkheim, as representacdes coletivas deveriam ser estudadas
como fatos sociais, na percepcao de Moscovici as representacdes sociais devem ser
vistas como uma maneira especifica de compreender e de se comunicar com a
realidade social. Portanto, a representacao social objetiva abstrair o sentido do mundo
e introduzir nele ordem e percepcdes, que reproduzam o mundo de uma forma
significativa (MOSCOVICI, 2010). Desta forma, a teoria proposta por Moscovici
contraria a concepcao tradicional da psicologia social, possibilitando resgatar e recriar
0 conceito de representacéo coletiva, de Durkheim.

Neste sentido, para Moscovici (2002) as representagcdes sociais sdo conjuntos
dindmicos e sua caracteristica é a producdo de comportamentos e relacionamentos
com o meio social. E esta, por sua vez, € uma acao que se modifica na relagédo entre
sujeitos e ndo uma reproducdo de fatos sociais estabelecidos. Por isto, a
representacdo de cada pessoa ou grupo social demonstra as faces de sua realidade,
permitindo compreender a identidade, a personalidade, a concepcédo dos individuos,
assim como 0s aspectos sociais, politicos, econdmicos, culturais, na qual estao
inseridos.

Nessa mesma linha de raciocinio, Castro (2006) elucida que o processo das
representacfes sociais permite a comunicacdo entre individuos e o grupo. Sua
construcdo ocorre por meio das visdes, ideias e imagens dos sujeitos sobre a relagcéo
e realidade social que os cercam. Deste modo, as criticas realizadas por Moscovici a
Durkheim em relacdo a teoria dos fatos sociais e das representacfes coletivas,
consiste por ela ndo reconhecer as representagdes individuais como fundamentais
para a formacao do sujeito.

Destaca-se que nas obras empreendidas por Moscovici (1978, 1994, 2001 e
2005), as representacfes sdoreconhecidas como dinamicas e, ao mesmo tempo,
construidas e adquiridas, substituindo o sentido estatico, que as caracterizava no
ponto de vista da psicologia classica. Esse apontamento critico, assumido e declarado
por Moscovici, tornou-se oponto inicial para a construcdo de uma nova teoria,
denominada por TRS, propondo-a como um fenémeno cientifico interdisciplinar, que
nao se limita apenas a ciéncias sociais ou a psicologia social, mas ao conjunto de
conhecimento psicossociologico, além do mais, Moscovici afirma ndoexistir separacao

entre 0 universo interno do individuo e o universo externo a este, pois ambos se
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complementam (MOSCOVICI, 2001; GUARESCHI, JOVCHELOVITCH, 2013).

De acordo com Moscovici (2010), sua fundamentacdo do fendmeno da
representacdo social ndo tem a intencdo de formalizar um conceito ou metodologia
linear ou absoluta, como é comum encontrar em outras teorias. A finalidade essencial
de sua teoria € lancar um olhar diferenciado sobre o individual e o coletivo, tornando-
se uma alternativa confiavel para a compreensédo social. Para tanto, o autor define as
representacbes sociais como entidades quase tangiveis, que circulam, se
entrecruzam e se cristalizam continuamente, por meio de uma palavra, gesto, reunido,
em nosso cotidiano. Assim, elas estdo presentes na maioria das relagbes e nas
comunicacdes que estabelecemos com as pessoas ou grupo de pessoas, bem como
nos objetos que produzimos e/ou consumimos no NOsso cotidiano.

A TRS sob o viés da psicologia social foi desenvolvida originalmente pelo
estudo de Moscovici, entretanto, segundo Osti (2010) se desdobra de forma
complementar por meio de trés vertentes tedricas: a primeira vertente € denominada
de processual e, é liderada atualmente por Denise Jodelet, que mantém a teoria
fielmente as propostas por Moscovici, utilizando-se de métodos qualitativos de
pesquisa e, com perspectiva etnografica. A segunda vertente assume uma
perspectiva sociologica, sendo liderado por Willen Doise, utiliza-se de métodos
estatisticos correlacionais. E, por fim, a terceira vertente apresenta um carater mais
cognitivo estrutural, liderado por Jean Claude Abric, seus estudos focam em
pesquisas experimentais. Assim, clarifica-se que o presente estudo toma como
referéncia a abordagem processual, por entender que tal abordagem é a que melhor
se adequa ao objeto de pesquisa desta investigacao.

No que tange ao aspecto conceitual, Moscovici (1978) elucida que
representacdo social € um conhecimento de senso comum, formado por razdo do
cotidiano, além de ser um tipo de realidade. Moscovici (1978, p. 37) acrescenta que
‘elas sdo impostas sobre nds, transmitidas e sédo o produto de uma sequéncia
completa de elaboracdes e mudancas que ocorrem no decurso do tempo e sdo o
resultado de sucessivas geragdes”. E uma forma de interpretar a realidade. As
representacbes sociais apresentam duas funcdes: 1) convencionalizar objetos,

pessoas e acontecimentos, 2) prescrever atitudes e pensamentos. O conceito de
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representacdo social corresponde a uma substancia simbolica e a pratica que produz.
S&o entidades que circulam, cruzam e se cristalizam através de uma fala, um gesto,
um encontro, em nosso universo cotidiano (MOSCOVICI, 1978).

Moscovici, parte de duas premissas para propor a TRS: primeiro enfatiza que
nao existe uma lacuna entre o universo exterior e o do individuo, e afirma que o sujeito
e 0 objeto ndo sdo absolutamente heterogéneos, ainda elucida que o objeto é inscrito
num contexto dinamico. A segunda premissa, Moscovici enxerga a representacao
social como uma “preparagao para a agédo” (MOSCOVICI, 1978, p. 49).

Partindo dessas premissas, Moscovici em resumidas palavras define as
representacfes sociais como uma modalidade de conhecimento, cuja finalidade é
elaborar comportamentos e promover comunicagao entre os individuos (MOSCOVICI,
1978). Tais representacdes partem de uma realidade observada por um individuo, que
posteriormente é relatada. Ressalta-se que a observacdo nao acontece de forma
assistematica, pois a mesma, precisa de controle para evitar que o individuo “tome
seus desejos por realidade” (MOSCOVICI, 1978, p. 52). Enquanto, os relatos podem
ser classificados como formais (académicos) e/ou informais (senso comum).

A utilizacdo da TRS de Moscovici como referencial teérico naspesquisas em
educacao implica assumir gue as representacdes sociais tém um papelfundamental na
dindmica das relacdes sociais e nas praticas e, sobretudo que o conhecimento do
senso comum é um conhecimento legitimo condutor de transformacdes sociais e que,
de certa forma, norteia a producdo do conhecimento cientifico. Sendo assim, o
referencial tedrico das representacfes sociais, ao atuar na dinamica entre o
conhecimento de senso comum e cientifico, oferece amplas possibilidades de
investigacdo sobre a realidade educacional, numa perspectiva que contempla a
compreensao no ambito individual e social, enquanto elementos que s6 podem existir
em sua inter-relacéo.

Logo, para Moscovici (1978) a representacdo social além de ser uma teoria, €
também, uma construcdo que o sujeito faz para entender o mundo e para se
comunicar. Portanto, o estudo das representagdes sociais traz em seu bojo algumas
preocupacdes importantes, principalmente no que se refere a discussdo do senso
comum no ambiente académico que, em geral, € visto com suspeicdo ou descrédito.
Destaca-se que o conhecimento de senso comum vem ganhando espaco, tornando-
se referencial indispensavel para os pesquisadores. Neste sentido, para Moscovici

(1978, p. 20-21), o0 senso comum:
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Com sua inocéncia, suas técnicas, suas ilusées, seus arquétipos e
estratagemas, comporta uma série de informagBes e impressdes
significativas quando se procura um referencial acerca de determinado
tipo de conhecimento. E o volume inflacionado de conhecimentos e
realidades indiretas sobrepuja de todos os lados o volume cada vez
mais limitado dos conhecimentos e realidades diretas.

O senso comum e as relacgdes, isto é, as condutas, os valores, e os padrdes
construidos socialmente como um novo saber, e em um novo conhecimento que ndo
abarca apenas para a sociedade, mas para conhecer e entender o porqué desse
aglomerado de simbolos da consciéncia e de elaboragcbes mentais representadas.
Desta forma, o senso comum representado configura em relagbes que ao se
confrontarem dao novos significados e expressdes simbodlicas para determinada
palavra, atos, maneiras de agir, e de pensar, tornando-se assim um verdadeiro
conhecimento social (CERQUEIRA, 2011). Pensar que o senso comum, aquele senso
onde as pessoas constroem suas expressfes individuais e coletivas, e é aquele
simbolo fundamentado para dar razdes e valores a outros simbolos é realmente um
conhecimento, leva-nos a crer que a cultura, os valores, as condutas, os significados
atribuidos séo valorizados pela incorporagcdo dos mesmos pela sociedade, modelando
e reconstruindo significados para o comportamento, portanto, é considerada entéo
uma construcao representacional da sociedade, ou seja, uma representacao social.

Submerso nesse contexto, consideramos fundamental investigar o universo de
representacdes, focando nas representacdes de professores(as), equipe gestora e
supervisao educacional acerca da homossexualidade docente no ambiente escolar. A
escolha pela diretriz das representagdes sociais se deu porque essa teoria embasa os
designios desta tese, ao analisar os mecanismos de referéncia (valores e crencas)
como produtos sociais construidos nos contextos de sua formacdo, vivéncia e
interacao.

E em todos esses contextos, circulam informacbes, e tais informacbes
possibilitam a construcdo de valores, condutas e comportamentos. Assim, €
necessario levantar, analisar e interpretar o contetdo das informagfes auferidas, no
caso deste trabalho, a tematica central esta pautada na homossexualidade docente,
desse modo, conhecimentos equivocados ou desvirtuados produzem valores que irédo
compor o alicerce de condutas e/ou praticas que podem ser preconceituosas,

intolerantes, violentas, inadmissiveis ou mesmo improprias para uma vida social mais
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humanizada.

Nessa direcao, Jodelet (2009) elucida que a representacédo social desempenha
um papel social relevante, considerada também como uma bussola norteadora das
interagfes do individuo com seu meio e com outros individuos, além de permitir a
integracdo entre os sujeitos, ao gerar um leque diversificado de interpretacdo do
mundo, o que por sua vez permite um olhar compartilhado entre os individuos a
servico de um aparato de valores.

De acordo com o estudo de Silva Junior (2010) as instancias sociais
responsaveis pelas mudancas nas representacdes sociais sdo 0s meios de
comunicacao, a religido, a Ciéncia, a politica, a instituicdo escolar e 0s sujeitos que
participam dessas instituicbes, compostos, em sua maioria, por especialistas que
disseminam representacdes que irdo influenciar, transformar ou moderniza-las. Na
escola, os(as) professores(as) retransmitem suas representacdes no cotidiano
escolar, tal mecanismo, contribui na construcdo, atualizacdo e transformacao das
representactes desses(as) docentes. Por isso, considera-se esse fator relevante na
investigacdo da escola como um lugar que nao é imparcial, principalmente no que se
refere a (homo) sexualidade.

Na percepcéao de Jodelet (2001) as representacdes sociais podem ser definidas
como um meio de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com finalidade
pratica, contribuindo para a constru¢do de uma realidade comum a um conjunto social.
A autora, ainda, acrescenta que a representacao social se diferencia do conhecimento
cientifico tradicional, pois valoriza o conhecimento de senso comum. Entretanto, tal
conhecimento, é tao legitimo quanto qualquer outro tipo.

Refletindo sobre o exposto, destaca-se que as representacdes sociais estao
presentes em todo lugar, mesmo quando encontramos pessoas ou objetos e
passamos a nos familiarizar com eles. Para Moscovici (2005) alguns profissionais no
exercicio de sua profissdo, como por exemplo: professores e meédicos, criam e
transmitem as representacdes, mesmo sem saber que o fazem. E essas
representacdes criadas, se atraem ou se repelem, transformando-se em outras.
Portanto, pode-se afirmar que as representagdes sociais sdo criadas mentalmente, e

as mesmas, sao produto das nossas ac¢des e comunicagoes.
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1.2 Principais elementos que constituem a representagédo social

Por meio da concepcgéo originaria da TRS néo ha diferenca entre os universos,
exterior e interior, do individuo e/ou do grupo. Dessa forma, o sujeito e o objeto nao
sao fundamentalmente distintos e o estimulo e a resposta sdo indissociaveis, ja que
formam um conjunto. Partindo dessa premissa, uma representacao é sempre aquilo
que tem um significado para alguém, visto que a representacdo tem sempre um
caradter social e compreende o0s processos simbolicos das condutas e
comportamentos humanos. Portanto, o0 conhecimento de um objeto por parte de um
sujeito serd produzido por meio de representacbes do objeto que sdo criadas
forcadamente na mente deste sujeito.

Assim, as RS sdo constituidas por elementos informativos, cognitivos,
ideoldgicos, normativos e por crengas, valores, atitudes, opinides e imagens que se
organizam ou estruturam para evidenciar a realidade, relacionadas aacéao e reflexao.
Portanto, nessa subsecéo serdo apresentados o0s principais elementos que constituem
as RS, a saber: imagem X significacdo, universo reificado X universo consensual,
objetivacdo X ancoragem e por fim, as esferas de pertencas das representacdes

sociais.

1.2.1 Estrutura das representacdes sociais: imagem e significacédo

Para compreender como a estrutura de uma representacéo se constitui, Osti
(2010) esclarece que € importante conhecer a priori dois elementos, a figura (imagem)
e a significacdo (conceito). Nessa direcdo, Moscovici enfatiza que (2010, p.46) “as
representacfes sociais devem ser vistas como uma maneira especifica de
compreender e comunicar 0 que nés ja sabemos”. Para tanto, a configuracéo
estrutural das representacdes sociais sempre possui duas faces interdependentes, tal
como uma folha de papel: de um lado a face figurativa (imagem) e do outro a face
simbdlica (conceitual). Ou seja, a representagdo iguala toda imagem a uma ideia e
toda ideia a uma imagem (representagao = figura/significagéo).

Nessa concepcéo, para Moscovici (2010) esses dois elementos (figura e
significacdo) sdo fundamentais para se compreender a constituicdo de uma
representacédo. Destaca-se que o primeiro elemento (figura), trata-se do objeto ou

fendmeno do mundo social. Enquanto, o segundo (significagéo) constitui o valor ou o
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significado dado pelo individuo a essa figura. Assim, pode-se afirmar que a
significacdo tem a capacidade de conceber um objeto sem ele estar presente,
proporcionando sentido por meio de um simbolo, e a imagem compreende a atividade
de percepcao, recuperando este objeto, tornando-o concreto.

Moscovici (2010) exemplifica a visdo que as pessoas tém e fazem de um
‘neurdtico’, associando esse termo a psicanalise de Freud, enxergando esse individuo
como egocéntrico e patologico. Portanto, 0s mecanismos mentais que S&o
mobilizados, especificamente nesse exemplo, e que constroem essa figura em nosso
universo e lhe ddo um significado, diferem dos mecanismos cuja funcao € isolar uma
percepcao precisa de uma pessoa ou de uma coisa e de criar um sistema de conceitos

gue as explicam. Sendo assim, conforme Moscovici (2010, p. 46):

A prépria linguagem, quando ela carrega representacdes, localiza-se
a meio caminho entre o que é chamado de linguagem de observacéo
e a linguagem da logica; a primeira, expressando puros fatos — se tais
fatos existem — e a segunda, expressando simbolos abstratos. Este
€, talvez, um dos mais marcantes fenbmenos de nosso tempo — a
unido da linguagem e da representacao.

Desta maneira, € importante ressaltar que de acordo com Moscovici (2010) as
RS correspondem ao ordenamento do imaginario em imagens, que condensam
significados e constroem sistemas de referéncia, que permitem interpretar e classificar
essas construcdes. Pressupde-se que as pessoas ndo constroem seus pensamentos
de forma isolada, mas que se influenciamumas as outras na base das verificacdes
coletivamente compartilhadas e referidas aos objetos que conformam sua realidade.
Deste modo, compreende-se que alguns elementos das representacdes, tais como as
normas sociais, sao flexiveis e mutaveis,bem como, desvela-se que os significados
sao elaborados e compartilhados em processos especificos de interacdo social em

mundos concretos e particulares.

1.2.2 Universo reificado e consensual

Com a intencédo de especificar o lugar que as representacdes ocupam em
uma sociedade pensante, Moscovici (2010) revela alguns apontamentos a fim de

diferenciar as duas categorias de universo reificado e o consensual, embora ambos
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universos sao proprios de nossa cultura. No universo reificado a realidade é
construida pela ciéncia, também denominado de universo cientifico, onde todas as
coisas (objetos, imagens, linguagens etc.) sdo a medida do ser humano. A sociedade
€ considerada um sistema de diferentes papéis e classes, cujos membros séo
desiguais, em que apenas alguns sdodetentores do saber. E importante destacar, que
no universo reificado, somente a competéncia adquirida determina seu grau de
participacdo de acordo com o meérito eo seu direito de trabalhar. Salienta-se, ainda,
gue no meio académico existe um comportamento para cada circunstancia e uma
férmula linguistica para cada confrontacao.

De acordo com Moscovici (2010, p. 50):

No universo reificado, a sociedade é transformada em um sistema de
entidades solidas, basicas, invaridveis, que sdo indiferentes a
individualidade e ndo possuem identidade. Esta sociedade ignora a si
mesma e as suas criagdes, que ela vé somente como objetos isolados,
tais como pessoas, ideias, ambientes e atividades. As varias ciéncias
gue estao interessadas em tais objetos podem, por assim dizer, impor
sua autoridade no pensamento e na experiéncia de cada individuo e
decidir, em cada caso particular, o que € verdadeiro e o que ndo o é.
Todas as coisas, quaisquer que sejam as circunstancias, sdo, aqui, a
medida do ser humano.

7

Para Osti (2010) o universo reificado é restrito ao campo das ciéncias e
teorias que trabalham com a definicdo de conceitos, se relaciona com o pensamento
erudito, seu rigor logico e metodoldgico. A autora, ainda, assinala que neste universo
se estabelece um mapa dos objetos e acontecimentos que sdo independentes de
nosso desejo, encoraja a precisao intelectual e a evidéncia empirica. Por isso, que 0s
membros da sociedade passam a ser vistos como desiguais e assumem diferentes
papéis ou classes, tendo seu grau de participacao determinado exclusivamente pelo
nivel de qualificacéo.

J& no universo consensual, 0 ser humano é a medida para todas as coisas.
A sociedade e as pessoas sao iguais e livres, todos possuem o direito de falar em
nome do grupo e seu auspicio. Assim, pressupde-se que nenhum membro possua
competéncia exclusiva, mas cada qual pode adquirir toda competéncia que seja
requerida pelas circunstancias.

Esse universo consiste em convencgdes linguisticas, portanto, as RS séo
construidas no universo consensual, possibilitando que o conhecimento se torne
acessivel para qualquer um. Sob este aspecto, cada um age como um ‘amador’
responsavel, ou como um ‘observador curioso’, expressando suas opinides e
revelando seus pontos de vista (MOSCOVICI,2010).
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O universo consensual compreende as praticas interativas do cotidiano, sendo
as representacdes produzidas espontaneamente dentro de um grupo ou mesmo huma
coletividade. Nesse universo, a sociedade é vista como um grupo de pessoas iguais,
em que cada individuo é livre para manifestar suas ideias e opinides, apresentar suas
teorias e elaborar respostas para todos os problemas. E, acrescenta, 0S universos
consensuais séo locais onde as pessoas se sentem em casa, a salvo de qualquer
conflito, risco e atrito. Diante disso, Osti (2010) ressalta que o0 processo de construgéo
da representacéo difere de pessoa para pessoa, pois cada individuo acrescenta dados
particulares, especificos de si no processo de representar, assim como também
recebe influéncias advindas de outros.

Conforme Moscovici (2010) ha um grande contraste entre esses dois
universos, gerando um impacto psicologico. Constata-se que as ciéncias sao 0s meios
pelos quais as pessoas compreendem o universo reificado, enquanto as
representacdes sociais estdo inseridas no universo consensual. Desse modo, para
Moscovici (2010, p. 52) o objetivo do universo reificado “é estabelecer um mapa de
forcas, dos objetos e acontecimentos que sdo independentes de nossos desejos e
fora de nossa consciéncia e aos quais nés devemos reagir de modo imparcial e
submisso”. Assim, acabam ocultando valores e vantagens, com a finalidade de
encorajar a precisao intelectual e a evidéncia empirica.

Por outro lado, no universo consensual, as representacdes restauram a
consciéncia coletiva, dando-lhe forma, além de explicarem “os objetos e
acontecimentos de tal modo que eles se tornam acessiveis a qualquer um e coincidem
com nossos interesses imediatos” (MOSCOVICI, 2010, p. 52). Assim, verifica-se que
a natureza especifica das representacfes expressa a natureza especifica do universo
consensual. Disso resulta que a psicologia social € a ciéncia que envolve taisuniversos

(reificado e consensual). Ao mesmo tempo, Moscovici (2010, p.53) elucida
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que “a natureza verdadeira das ideologias, que é de facilitar a transicdo de um mundo
a outro, isto é, de transformar categorias consensuais em categorias reificadas e de

subordinar as primeiras as segundas”.

1.2.3 Objetivacao versus Ancoragem: processos que geram as representacoes
sociais

Para compreender o fenbmeno das representacdes sociais, Moscovici (2010)
sustenta a priori duas ideias que abarcam o familiar e o ndo familiar: primeiro as
representagcbes sociais devem ser vistas como uma atmosfera, em relagdo ao
individuo e ao grupo. Segundo as representacfes sdo especificas de nossa
sociedade. Sendo assim, Moscovici (2010, p. 53), faz o seguinte questionamento: “Por
gue criamos nés essas representacdes? Em nossas razdes de cria-las, o que explica
suas propriedades cognitivas? ”.

Para responder a tais questdes, o0 autor recorre as trés hipéteses: 1) a hipotese
da desiderabilidade, que consiste na ideia de uma pessoa ou um grupo criar imagens,
construir sentengas que revelam e ocultam suas intencdes, sendo essas imagens e
sentencas distor¢des subjetivas de uma realidade objetiva; 2) o desiquilibrio, é a
segunda hipétese, que se refere as ideologias, ou seja, todas as concepcdes de
mundo sdo meios para solucionar tensdes psiquicas ou emocionais, portanto, sao
compensacdes imaginarias, cuja finalidade é restaurar um grau de estabilidade interna
e, por fim, a 3) o controle, nesta hipétese os grupos criam representacdes para filtrar
a informacgdo advinda do meio, a fim de controlar o comportamento individual,
funcionando como uma espécie de manipulacdo do pensamento e da estrutura da
realidade.

Conforme Moscovici (2010, p.54) “tais hipoteses ndo estdo totalmente
desprovidas de verdade”. Diante disso, as representacdes sociais podem responder
a determinada necessidade e a um estado de desequilibrio, favorecendo a dominacéo
impopular. As trés hipoteses supracitadas sao frageis por serem demasiadamente
gerais e por nao explicarem por que tais funcées devem ser satisfeitas por esse
método e ndo por outros, por exemplo, pela ciéncia ou religido (MOSCOVICI, 2010).

No que concerne a explicitar o familiar e o nao familiar, Moscovici (2010, p. 54)
expde que “a finalidade de todas as representacdes € tornar familiar algo nao familiar,

ou a propria ndo familiaridade”. Assim, a dindmica das rela¢gdes de objetos, pessoas
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e acontecimentos é uma dindmica de familiarizacdo, pois sdo percebidos e
compreendidos em relacdo a prévios encontros e paradigmas. Uma vez que a
sociedade aceita tais paradigmas, surgem férmulas e clichés que o sintetizam e
imagens que antes eram consideradas distintas, aglomeram-se ao seu redor. Dessa
forma, resulta que a memoria prevalece sobre a deducéo, o passado sobre o presente,
a resposta sobre o estimulo e as imagens sobre a realidade, e ainda, Moscovici (2010,

p. 56) aponta:

O nao familiar atrai e intriga as pessoas e comunidades enquanto, ao
mesmo tempo, as alarma, as obriga a tornar explicitos os
pressupostos implicitos que sdo basicos ao consenso. Essa ‘exatidao
relativa’ incomoda e ameaga, como no caso de um robd, que se
comporta exatamente com uma criatura viva, embora n&o possua vida
em si mesmo, repentinamente se torna um monstro ‘Frankenstein’,
algo que ao mesmo tempo fascina e aterroriza. O medo do que é
estranho (ou dos estranhos) é profundamente arraigado.

Para Moscovici (2010) as imagens, ideias e a linguagem compartilhadas por
um determinado grupo, possivelmente, irdo ditar a dire¢cdo das pessoas desse grupo,
se familiarizando com o que néo é familiar. Nesta direcéo, de acordo com a pesquisa
realizada por Jodelet (2005), verificou-se que as reac¢des dos habitantes de uma
pequena cidade (comunidade/aldeia) no centro da Franca, onde, desde 1900, uma
instituicdo psiquiatrica aberta coloca os pacientes sob os cuidados de familias locais.
Nessa perspectiva, a autora busca entender de que forma a comunidade recebe e
absorve esses pacientes/pessoas com deficiéncia intelectual e como se estabelece a
relacdo com a alteridade radical da loucura, e como 0s processos representacionais
funcionam em uma confrontacéo deste tipo. Devido a aparéncia desses pacientes, e
apesar das orientagdes que os habitantes da comunidadereceberam, continuavam a
ser vistos como estrangeiros, apesar de sua presenca tersido aceita por muitos e
durante muitos anos os pacientes tivessem compartilhado o dia-a-dia e até as casas
desses aldedes.

Assim, torna-se evidente que as RS que eles provocaram derivam de visdes e
nocodes tradicionais e que eram essas representacdes que determinavam as reacoes
dos aldebes para com eles. Portanto, de acordo o estudo de Jodelet (2005) percebe-
se que, embora os aldedes fossem uniformes no que tangea classificagdo geral das
pessoas com deficiéncia intelectual, eles se mostravam bem mais discordantes em

sua opinido no que se refere a semelhanca de cada um dos
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pacientes aceitos na sua generalidade. Moscovici (2010) revela que as
representacdes que fabricamos de um objeto, nacdo e de uma teoria cientifica, sdo
sempre resultado de um esforgo continuo de tornar comum e real algo que € incomum
(n&o familiar), ou que nos da um sentimento de ndo familiaridade.

Na concepc¢ao de Moscovici (2010) as RS e a ciéncia séo tao diferentes quanto
complementares. Neste sentido, o autor, esclarece que a ciéncia esta longe de ser um
antidoto contra as representacfes e ideologias, pois a ciéncia, hoje, gera tais
representacdes. O universo reificado é ampliado por meio da ciéncia e, na medida em
gue as teorias, informacfes e acontecimentos se multiplicam, os mundos devem ser
duplicados e reproduzidos a um nivel maisimediato e acessivel, transferindo-se para
0 universo consensual, circunscrito e reapresentado. Para Moscovici (2010) o
processo de ancoragem permite fornecer uma identidade social ao que néo estava
identificado, sendo assim, o conceito cientifico se torna comum a linguagem entre 0s
individuos.

Com isso, os individuos que falam e os de quem se fala sdo forcosamente
obrigados a pertencer a essa matriz de identidade social, que eles ndo escolheram e
sobre qual eles ndo possuem controle. Nesta direcdo, Moscovici (2010) sugere que
tal identidade social forcada, € a maneira como todas as manifestacdes normais e
divergentes da existéncia social sao rotuladas, situacdo em que os individuos e os
grupos sao estigmatizados, seja psicoldgica, seja politicamente.

Diante disso, o conflito sempre estara presente na relacdo de individuos
contrastantes (diferentes identidades sociais). Neste sentido, para Moscovici (2010) o
termo ‘normal’ implica o que sera considerado padrao, ou seja, o que sera excluido.
E, isso tudo ocorre por meio da dimensédo consciente e inconsciente do individuo, por
exemplo: o que denominamos de saude e doenca. Portanto, a hostilidade sempre
existird quando se comparar ragas, nacoes, orientagdo sexual ou classes sociais. E,
essas relacbes de forca e fraqueza possivelmente irdo definir preferéncias, e
hierarquicamente surgem as varias categorias e nomes.

Para compreender como as representacdes sdo constituidas, é essencial
entender o funcionamento dos dois processos que geram as representacdes sociais,
que Moscovici (1978) denominou de: ancoragem e objetivacao.

Nesta direcdo, o processo de ancoragem conforme Moscovici (2010) significa
classificar e dar nome a alguma coisa, ou seja, a ancoragem transforma algo estranho

(objeto ou ideia) em algo familiar. Desta forma, a funcdo basica do processo de
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ancoragem é categorizar e tornar comum aos sujeitos algo que Ihe parece estranho.
Osti (2010) salienta que ancorar implica classificar (pessoas, fatos, ideias ou objetos)
e dar nome a algo (categorias). E, para Moscovici (2010, p. 63) “categorizar alguém
ou alguma coisa significa escolher um dos paradigmas estocados em nossa memoria
e estabelecer uma relagao positiva ou negativa come ele”. O autor, acrescenta que a
maioria dessas classificacfes e categorizacfes sao feitas comparando as pessoas a
um protoétipo, normalmente aceito como representante de uma classe.

Ainda, nesta perspectiva, Jodelet (2001) define a ancoragem como um trabalho
gue corresponde a uma funcgéo cognitiva fundamental da representacao, sendo capaz
de se referir a todos elementos desconhecidos no ambiente social ou ideal. Para
Alves-Mazzoti (2000, p.60) a perspectiva de Moscovici em relacdo ao processo de
ancoragem envolve “a integragdo cognitiva do objeto representado no sistema de
pensamento preexistente”, isto €, “sua insercdo organica em um repertério de crencas
ja constituido”. Assim, por meio da ancoragem o sujeito torna familiar o conceito ou
objeto representado.

O trabalho empreendido por Jodelet (2005) exemplifica claramente como
funciona o processo de ancoragem, pois para os aldedes as pessoas com deficiéncia
intelectual foram imediatamente julgados por padrbes convencionais como
maloqueiros (rogues, conforme o dialeto local) e comparados a idiotas, vagabundos e
epiléticos. Tais julgamentos, foram transferidos, sem modificacdo, as pessoas com
deficiéncia mental. Neste sentido, Moscovici (2010) elucida que mesmo quando as
pessoas estdo conscientes de alguma discrepéancia, da relatividade de uma avaliacéo,
elas fixam essa transferéncia de julgamento, a fim de garantir um minimo de coeréncia
entre o desconhecido e o conhecido.

Destaca-se, também, que esse processo de classificar ou rotular, denominado
por Moscovici de ancoragem, nao se limita apenas a esta funcgéo, pois sua atividade
primordial é facilitar a interpretacdo de dados da nossa realidade. Portanto, a partir
dessa classificacdo, os objetos tornam-se acessiveis e semelhantes as categorias
com as quais estamos familiarizados (OSTI, 2010).

Desse modo, para Moscovici (2010) ndo podemos dizer que conhecemos um
individuo e que tampouco o compreendemos, porém podemos dizer que tentamos
reconhece-lo. Assim, pode-se afirmar que ancorar implica a prioridade do veredito
sobre o julgamento e do predicado sobre o sujeito. Isso pode ocorrer de duas formas:

generalizando ou particularizando. A primeira forma, generalizando, evidentemente
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facilita o entendimento de um objeto, pessoas ou de um acontecimento, pois
simplesmente categorizamos, por exemplo: judeus, homossexual, negro, doente
mental, etc. Dessa forma, generaliza-se as caracteristicas das pessoas, como se
todas as pessoas fossem exatamente iguais, e notoriamente ndo o sdo. J4, a segunda
forma, particularizando, percebe-se a tentativa de descobrir as caracteristicas,
motivacdo ou atitude que tornam as pessoas distintas.

Baseado nesta compreensao, Moscovici (2010, p. 65) relata que:

A tendéncia para classificar, seja pela generalizagdo, ou pela
particularizagdo, ndo e, de nenhum modo, uma escolha puramente
intelectual, mas reflete uma atitude especifica para com o objeto, um
desejo de defini-lo como normal ou aberrante. E isso que esta em jogo
em todas as classificagfes de coisas ndo familiares — a necessidade
de defini-las como conformes, ou divergentes, da norma.

Portanto, Moscovici (2010) ressalta que classificar e catalogar pessoas sao
operacdes analiticas, pois envolvem caracteristicas diversificadas, tais como: cor de
pele (raca), religido, orientacdo sexual, tipo de cabelo, formato do cranio e do nariz,
etc. No que concerne a orientacdo sexual, quais sdo as caracteristicas em comum
que sdo atribuidas as pessoas classificadas e categorizadas como homossexual, por
exemplo, modo de se vestir, comportamento efeminado entre outros. Em outras,
palavras, é realizado um julgamento da especificidade, ou ndo especificidade, sua
similaridade ou diferenca, de acordo com uma caracteristica ou outra, preconizada
pelas normas aceita pela sociedade.

Diante disso, Moscovici (2010) revela algumas observagbes sobre
representacfes sociais, que mostram que quando as pessoas classificam, fazem
comparacdes com um prototipo, e faz comparacbes sobre o que € considerado
normal, ou anormal. Tal discrepancia traz consequéncias praticas, por exemplo, o
preconceito, seja de natureza de nacionalidade, racial, de género, etc, e isso sO pode
ser superado pelas mudangas das representacdes sociais da cultura e da natureza
humana. Por outro lado, se somente a visdo dominante é considerada correta, isso
implicara em persuadir os grupos ou individuos contrarios (dominado) que eles
possuem uma quantidade enorme de caracteristicas em comum, que eles séo, de
fato, semelhantes, extinguindo a necessidade de classificar erroneamente o0s
esteredtipos mutuos.

O processo de objetivagao “faz com que se torne real um esquema conceptual,



38

com que se dé a uma imagem uma contrapartida material” (MOSCOVICI, 1978, p.
110). A objetivacdo consiste em oferecer concretude a um determinadoconceito.
Neste sentido, segundo Osti (2010) objetivar implica em reproduzir um conceitoem
uma imagem, ou seja, transformar as palavras e ideias em nossas representacoes
tornando aquilo que néo é familiar em algo familiar. Neste processo o objeto passa da
condicdo de abstrato para concreto, sendo materializado por meio da comunicacéo
(palavra), transferindo um saber cientifico para o dominio comum.

Para Moscovici (2010) a linguagem gramatical pode ser utilizada na objetivacao
das representacfes sociais, isso ocorre por meio do uso do substantivo em lugar de
adjetivos, advérbios, etc. Assim, atributos ou relacbes transformam-se em coisas,
conforme exemplo dado por Moscovici (2010, p. 77): quando usamos “um substantivo
para descrever o estado de uma pessoa, dizer que estd dominada pelo seu
inconsciente, ou sofre de ansiedade, em vez de dizer que seu comportamento retrata
determinada particularidade”.

Dessa forma, junta-se um namero determinado de coisas e de seres humanos.
Um sinal de que a gramatica esta sendo objetivada, é transformar verbos em
substantivos, pois as palavras ndo apenas representam coisas, mas as criam e as
investem com suas préprias caracteristicas. No entanto, a linguagem é como um
espelho que pode ser utilizada para distinguir a aparéncia da realidade, ou seja,
separar o que € visualizado (abstrato) do que realmente existe (concreto). Em relacao

a isso, Moscovici (2010, p. 77) expde que:

Os nomes, pois, que inventamos e criamos para dar forma abstrata a
substancias ou fenbmenos complexos, tornam-se a substancia ou o
fendmeno e € isso que nés nunca paramos de fazer. Toda verdade
autoevidente, toda taxonomia toda referéncia dentro do mundo,
representa um conjunto cristalizado de significAncias e tacitamente
aceita nomes; seu siléncio é precisamente 0 que garante sua
importante funcdo representativa: expressar primeiro a imagem e
depois o conceito, com realidade.

Neste sentido, Osti (2010) destaca que as representacbes sociais sao
produzidas e reproduzidas no cotidiano das pessoas. Diante disso, percebe-se que as
opinides, os valores e as ideias sao transmitidos pelos meios de comunicacéo, tais
como: radio, televisado, jornais e revistas, bem como pelas organiza¢cfes sociais como
igrejas, partidos politicos, associacdes de bairro, grupos sociais da escola ou do

trabalho. A autora, salienta que a informacao é recebida, introjetada na consciéncia
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individual e por meio dessas comunicacdes, passa a integrar a consciéncia coletiva,
reproduzindo assim uma imagem e um valor.

Diante do exposto, € importante destacar que esses dois processos:
ancoragem e objetivacdo sao interdependentes. No entanto, na tentativa de
compreender a diferenca entre ambos, pode-se dizer que para Moscovici (2010) a
objetivacdo tem a funcdo de objetivar a ancoragem. Isto significa, basicamente,
externalizar o conhecimento abstraido pelos sujeitos. Para tanto, o autor esclarece
que a objetivacédo transforma algo abstrato em algo quase concreto, além de transferir
0 que estd em nossa mente (pensamento e imaginario) em algo existente no mundo
real (fisico). Desta forma, Moscovici afirma que esses dois processos (ancoragem e
objetivacdo) geram as representacdes sociais, transformando o ndo familiar em algo
familiar.

Para Moscovici (2010) o processo de ancoragem e objetivacdo sao formas de
lidar com as experiéncias e memorias dos individuos. Sendo que a ancoragem
‘mantém a memaoria em movimento e a memoria é dirigida para dentro, esta sempre
colocando e tirando objetos, pessoas e acontecimentos, que ela classifica de acordo
com um tipo e os rotula com um nome” (p. 77). Enquanto, a objetivacédo € “mais ou
menos direcionada para fora (para outros), tira dai conceitos e imagens para junta-los
e reproduzi-los no mundo exterior, para fazer as coisas conhecidas a partir do que ja

é conhecido” (p. 77).

1.2.4 Esferas de pertenca das representacdes sociais

Segundo Jodelet (2009) é fundamental estudar as diferentes formas que as
representacdes sociais podem contribuir para a mudanca social ao nivel individual ou
coletivo por meio da subjetividade do sujeito. Isso implica em analisar as
representacdes sociais produzidas pelos individuos e os grupos localizados em
espacos concretos da vida, com a finalidade de desenvolver o sujeito, portanto, para
a autora sdo necessarios trés elementos: ele préprio, 0 mundo ao seu redor e as
relacdes e interacdes entre ambos, considerando que um ator social ativo, além de
afetar, também é afetado pelos diversos aspectos da vida cotidiana no contexto social
de interacao e inscrigao.

Tal inscricdo, de acordo com Paganotti (2017) inspirado em Jodelet (2009)

trata-se da parte integrante de dois aspectos: o primeiro deles é a participacdo do
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individuo em uma rede de interagcdes com 0s outros por meio da comunicacédo social
entre sujeito — outro —objeto. E, o segundo compreende a pertenca social, a qual é
definida pelo lugar na estrutura social e posi¢céo nas relacdes sociais, a insercao desse
sujeito nos grupos sociais e culturais na qual serd construida a identidade desse
individuo, e o contexto da vida, que consiste no local das interacfes sociais. Para
tanto, Jodelet (2009) propde um esquema que delimita as esferas ou universos de
pertenga das representagcdes, denominadas de: subjetividade, intersubjetividade e
transubjetividade, conforme apresentado na llustracéo 01.

llustracéo 01 - As esferas de pertenca das representagcdes sociais
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Fonte: JODELET (2009, p. 695)

A subjetividade, é a primeira esfera, e consiste nos processos operados em
nivel dos individuos (eles-mesmos), tais processos podem ser de natureza cognitiva,
emocional e dependem da experiéncia de vida, correspondem ao processo pelo qual
o individuo se apropria e constréi suas representacdes. A segunda esfera,trata-se da
dimensdo da intersubjetividade, remete-se as situacdes que contribuem para o
estabelecimento de representacbes elaboradas na interacdo entre sujeitos,
negociadas e estabelecidas em comum pela comunicagao verbal direta em um dado
contexto social e espaco de interlocucéo, intervindo como meio de compreensao,
ferramentas de interpretacdo e de construcéo de significacdes partilhadas em torno
de um objeto comum ou de acordo negociado. E, por fim, a transubjetividade, tal
esfera é composta pelas duas anteriores, abarcando tanto os individuos e os grupos
quanto os contextos de interacdo, as producdes discursivas e as trocas verbais,

remetendo a diferentes espacos (social e publico) onde circulam as representacdes
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provenientes de fontes diversas, a exemplo dos meios de comunicagdo de massa, 0S
contextos impostos pelos funcionamentos das Instituicbes, no caso especial deste
trabalho, o ambiente escolar.

E importante destacar, que a presente pesquisa se insere nestas trés esferas:
a subjetiva: pois seréo consideradas a ancoragem e objetivacdo do proprio individuo
(professor ou gestor escolar) quanto a questdo da homossexualidade docente, a
intersubjetiva: considerando a interacdo do grupo de professores e gestores acerca
da homossexualidade no ambiente escolar e a transubjetiva: por meio das
representacfes (supervisdo da Instituicdo de Ensino) em relacdo ao fenémeno

homossexualidade.

1.3 Aimportancia das representacdes sociais no contexto educacional

Considerando a abrangéncia conceitual da TRS, nesta subsecdo seréo
apresentadas breves consideracdes acerca das possibilidades de aplicacdo dessa
teoria as pesquisas desenvolvidas na seara educacional. Ressalta-se que a TRS
considera o conhecimento de senso comum como um conhecimento verdadeiro.
Assim, torna-se possivel explicar determinadas acfes nas escolas, na medida em que,
identificar as representacdes de professores, dos alunos e da equipe de gestdo
escolar em relagcdo a um determinado objeto, permite uma melhor compreenséao de
algumas questdes do contexto escolar.

Segundo Sousa e Villas Bbas (2011) a TRS no campo educacional vem sendo
articulada por meio de pesquisas cientificas h& aproximadamente 40 anos,
notoriamente na Franca, com a publicacédo da obra de Michel Gilly em 1980 intitulada
de Maitre-éleve: rbles institutionnels et représentations. Para esse autor, 0 aspecto
conceitual da representacao social é pertinente a area educacional, pois focaliza um
conjunto de significagcdes sociais presentes no processo educativo, o que nao significa
uma reducao do campo educacional ao das representagdes sociais ou vice-versa.

Nessa perspectiva, para Jodelet (2007, p. 13), o campo educacional:

N&o se limita a um espaco de coleta de dados ou um espaco puro de
aplicacdo de um modelo tedrico. Ele deve ser pensado como uma
totalidade no seio da qual os recursos oferecidos pelo modelo das
representacoes sociais devem ser utilizados de maneira adaptada aos
problemas caracteristicos dos diferentes niveis de sua estruturacdo. O
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segundo, [no caso, as representacfes sociais] referente a uma
disciplina que tem objetos teoricos, conceitos e procedimentos
préprios, e que se orienta por um olhar especifico [...], ndo pode ser
absorvida numa simples transferéncia para campos vizinhos.

Na perspectiva de Sousa e Villas Bdas (2011), tal articulacdo entre a TRS e a
area da educacao é bastante desafiadora e encontra-se em continuo crescimento,
sobretudo no contexto brasileiro, conforme os trabalhos de Madeira (2001), Sousa
(2002), Menin e Shimizu (2005). Tais estudos evidenciam, as possibilidades das
representacfes sociais no desenvolvimento dos processos educativos, no que
concerne aos aspectos teodricos e metodoldgicos. Dessa forma, asrepresentacdes
sociais permitem tanto a analise do cotidiano escolar (contexto considerado mais
singular), como relacionados as politicas publicas no &mbito educacional (considerado
mais amplo), favorecendo reflexdes sobre os limites e desafios que a TRS promove
na area da Educacédo, além de disseminar as possibilidades de aplicabilidade com
outras areas do saber.

Nessa direcéo, Gilly (2001) revela que as representacdes sociais tornaram-se
um instrumento crucial de utilizacdo em pesquisas no ambito educacional, pois de
modo geral amplia a compreensao do que ocorre nas escolas, permitindo investigar a
interacdo educativa e 0os mecanismos de ensino e aprendizagem. Dessa forma,
conforme Osti (2010) a escola extrapola sua finalidade basilar, que é difundir o
conhecimento, pois proporciona um ambiente dinamico, interativo e diversificado,
constituindo-se um local de plena socializacdo entre os individuos. Portanto, é
extremamente importante realizar estudos e analises sobre as representacdes
construidas e transformadas neste ambiente plural.

No bojo dessa discussdo, Sa (1998) evidencia que o0 estudo das
representacdes sociais tem sido privilegiado no campo educacional, essencialmente
pelo fato das tematicas educacionais serem relacionadas ao cotidiano das pessoas.
Gilly (2001) corrobora que as representacfes sociais, também, sdo privilegiadas na
area da educacédo, pois as mesmas se constroem, evoluem e se transformam no

interior dos grupos. Em relacao a isso, Moscovici (2013, p. 45) enfatiza que:

Pessoas e grupos, longe de serem receptores passivos, pensam por
si mesmos, produzem e comunicam incessantemente suas proprias e
especificas representacdes e solugdes as questdes que eles mesmos
colocam. Nas ruas, bares, escritérios, hospitais, laboratérios, etc. As
pessoas analisam, comentam, formulam “filosofias” espontaneas, ndo
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oficiais, que tém um impacto decisivo em suas relagdes sociais, em
suas escolhas, na maneira como eles educam seus filhos, como
planejam seu futuro, etc. Os acontecimentos, as ciéncias e as
ideologias apenas Ihe fornecem o “alimento para o pensamento.

A complexidade das possibilidades e desafios das pesquisas relacionadas as
representacfes sociais no contexto educacional, aumenta de acordo com as
articulagbes com os diferentes campos do saber. Dessa forma, Moscovici (1978)
destaca que a nogao de representacao social € um ‘carrefour’ em que se cruzam
muitos conceitos e ideias oriundos de diferentes areas do conhecimento, sobretudo
da sociologia, da psicologia, da antropologia e da filosofia, tornando-se uma area
interdisciplinar por exceléncia.

Nesse sentido, as pesquisas empreendidas por Sousa, Pardal e Villas Bbas
(2009) evidenciam que o conceito de representacdes sociais atende a essa
interdisciplinaridade do campo educacional, pois envolvem objetos de pesquisas
inerentes a varias areas do conhecimento. Entretanto, segundo Souza (2002) no
século passado, especificamente nas décadas de 1950 e 1960, identificou-se uma
tendéncia de estudos relacionados a abordagem psicolégica centrada no individuo,
legitimando as desigualdades sociais, além de enfatizar a ideologia do dom'e a da
deficiéncia cultural®.

Tal tendéncia, recebeu diversas criticas nos anos de 1970, gerando um certo
desconforto para a area da psicologia. Assim, no periodo de 1970 a 1990, os
fenbmenos educacionais comecaram a ser analisados sob o prisma da sociologia,
ausentando as contribui¢cdes da psicologia na educacgéo, em especial na formacgao de
professores (SOUSA e VILLAS BOAS, 2011). Diante desse cenario, em que ora o
aspecto psicolégico, ora o sociolégico € privilegiado, levaram a interpretacdes
excludentes e dicotbmicas no campo educacional. Por outro lado, os estudos de
Sousa e Villas Bbas (2011) contraria tais interpretacbes de ‘psicologismo’ e
‘sociologismo’, pois mostram que a abordagem psicossocial da TRS permite a
construcdo de uma perspectiva integradora e interdisciplinar.

Corroborando com este pensamento, Sousa e Novaes (2013) destacam que ao

! A ideologia do dom direciona a razé@o do sucesso ou fracasso escolar do aluno ao aluno, ou seja, a
escola enquanto instituicdo ndo sera culpabilizada pelo sucesso ou fracasso do mesmo, mas, sim,
estes enquanto suas caracteristicas inatas como aptiddes, inteligéncia, esforgo etc., € que irdo
determinar seu rendimento na escola (SOARES, 2002).

2 A ideologia da deficiéncia cultural, se contrapde a ideologia do dom, uma vez que esta explica que o
rendimento do aluno na escola é responsabilidade do individuo e do seu contexto (SOARES, 2002).
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adotar os fundamentos de uma perspectiva psicossocial que assume a
indissociabilidade entre o psicolégico e o social, evitando o risco de reduzir “[...] o
problema social da educagdo ao da cultura individual” (CHARLOT, 2000, p. 34).
Portanto, os estudos de representacfes sociais na area educacional ndo podem
desconsideraressa transversalidade entre o0 aspecto psicoldgico e o social sob risco
de exterminar ou minimizar as possibilidades de novas pesquisas que envolvem 0s

diversos problemas sociais inerentes a educacao. Para Gilly (2001, p. 321-322):

O interesse essencial da nocdo de representacdo social para a
compreensédo dos fatos de Educagéo consiste no fato de que orienta
a atencdo para o papel de conjuntos organizados de significagfes
sociais no processo educativo, favorecendo as articulagbes entre a
psicossociologia e a sociologia da educacdo. Essa articulacdo néo diz
respeito apenas a compreensao de fendmenos macroscoépicos: as
relacdes entre a pertenca a um determinado grupo social e as atitudes
e comportamentos diante da escola, o modo como o professor
concebe seu papel etc. Refere-se também a niveis de analise mais
finos, relativos a comunicacdo pedagodgica na turma e a a construgao
de sabres.

Nesse sentido, desenvolver pesquisas sobre o que e como pensam os atores
escolares (professores, alunos, gestores, etc) acerca de um determinado objeto, exige
entender como os conhecimentos de senso comum e cientifico se articulam. Para isso,
desvelar essa articulagdo por meio da TRS, segundo Sousa e Villas Bboas (2011)
permite identificar processos de transformacdo que ocorrem no ambito escolar, na
medida em que existem contradicdes no processo educacional que exige
particularizacdo, personalizacdo das relagbes no cotidiano entre professor/aluno,
entre professor/professor, para que a acdo educativa se efetive, sendo que tais
relacdes, ndo sdo uniformes, constantes e estaticas.

A seguir serdo apresentadas as perspectivas de alguns autores dedicados a
analisar as RS na area educacional, demonstrando existir varias possibilidades para
sua aplicacao e interpretacéo neste terreno fértil de pesquisa.

Uma pesquisa que abarca as RS no campo educacional eque merece destaque
foi desenvolvida por Menin, Shimizu e Lima (2009). Neste estudo foram analisados 27
trabalhos, entre teses e dissertacfes de programas brasileiros de Pos-Graduacao em
Educacdo. As autoras apontam que 0s principais objetos de representacdo
evidenciados nos trabalhos, envolvem as seguintes tematicas educacionais:

identidade do professor, avaliacdo, curso de pedagogia,
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sexualidade, fungao do professor e da instituicdo de Educacéo Infantil, formacao inicial
sobre a matematica, violéncia no ambiente escolar, concep¢des pedagdgicas na
perspectiva de Paulo Freire, pré-adolescentes, género e magistério, informética na
educacao, profissédo e profissionalizacéo, educagao patrimonial, escola do passado,
presente e futuro, educacdo ambiental e bom professor. Neste referido trabalho, as
autoras concluiram que a TRS é pouco explorada nos trabalhos, embora, de modo
geral, eles contribuam para aclarar as representacdes que professores tém sobre
varios campos que compdem sua vida profissional docente.

O estudo desenvolvido por Sousa e Novaes (2013) contribuiu para a
compreensao da constituicdo da subjetividade do professor e da identificacdo dos
multiplos significados nesse processo, ao recorrer aos preceitos teodricos da TRS. Para
as autoras, compreender a subjetividade docente em uma perspectiva psicossocial
exige descrever 0s contextos em que o professor exerce sua atividade. Para tanto, é
importante entende-lo enquanto sujeito constituido na relacdo com os diferentes
‘outros’ que se articulam em sua formacao e atuacdo docente em uma escola, bem
como na sociedade.

Essa analise do professor por meio de diferentes ‘outros’ revelou que sua
profissionalidade envolve tanto os saberes, as habilidades, os conhecimentos, as
disposicbes e os valores envolvidos na profissdo docente quanto a dinamica das
relacbes que estabelece para construir-se como professor. Neste contexto, a busca
pela subjetividade docente a partir dos ‘outros’ que a constituem implicou identificar o
impacto dos diferentes ‘outros’ sobre o ser professor. Foram selecionadas sete
dimensdes da trajetéria e da tarefa dos professores com o intuito de obter subsidios
acerca das dinamicas que constituem as subjetividades docentes no que diz respeito
a sua profissionalidade, tais como: “escolha inicial de carreira, permanéncia na
profissdo, formacao inicial, insercdo inicial, condicbes de docéncia, condi¢cdes de
aprendizagem do aluno e valores sociais” (SOUSA; NOVAES, 2013, p. 29).

Ainda, nessa direcdo, Chaib (2015) fez algumas reflexdes sobre o papel das
RS, particularmente pelos fendmenos da subjetividade e intersubjetividade, na
formacao dos processos de ensino e aprendizagem humanos. Tendo em vista que a
TRS pode definir e explicar os processos de ensino e aprendizagem, uma vez que tais
fendbmenos foram, até o momento, na maioria das vezes, investigados e explicados

com base somente nas teorias psicoldgicas de desenvolvimento e cognigéo.
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Uma andlise das RS de professores do Ensino Fundamental acerca da escola
foi realizada por Tura e Marcondes (2002). Os resultados apontam que os conteudos
representacionais do aprender possibilitam entender as relagbes entre os(as)
professores(as) e seus(as) alunos(as), que se materializam em formas de sentir,
pensar e realizar o aprendizado. Portanto, verificou-se que a busca do conhecimento
€ o principal fator de motivacdo do aprender. Facea esse contexto, os resultados da
pesquisa de Cerqueira (2011), apontam que a representacdo social sobre a escola
mais significativa pelos professores foi o conhecimento e aprendizado dos alunos,
seguida de aprendizagem centrada no crescimento sécio-intelectual do aluno e por
altimo que a escola é um local importantee vital para o desenvolvimento dos alunos,
onde se aprende e se ensina.

O trabalho de Rosa e Pullin (2014) identificou a estrutura e organizacédo dos
elementos constituintes das representacdes sociais de alunos do ultimo ano do Ensino
Fundamental sobre “escola”, tendo por suporte a Teoria do Nucleo Central, proposta
e desenvolvida por Jean-Claude Abric. Os resultados evidenciaram como elementos
do provavel nucleo central dessa representacdo 0s vocabulos: importante,
aprendizagem, futuro, estudo e educagdo. Embora, prontamente evocados, 0s
qualificativos ‘chata’ e ‘legal’ para escola, nao evidenciaram serem importantes para
0 grupo, e demonstraram pouca for¢a nessa representacao: professor e aluno.

Por meio da pesquisa de Esteve (2008) verificou-se que a imagem negativa do
professor disseminada por alguns paises, provém da falta de apoio social e no
descrédito da educacdo como uma forma de obter um futuro melhor. Destaca-se,
também, a maneira como 0S governos € 0S meios de comunicacdo atribuem ao
professor as lacunas, falhas e imperfeicbes existente no sistema de ensino,
apontando-0s como 0s responsaveis pelos males ocorridos no sistema educativo,
desconsiderando as condi¢Oes de trabalho em que sdo expostos. Neste sentido,
Bastos (2012) e Garcia (2010) destacam em seus trabalhos académicos, o baixo
salario e a desvalorizacdo da imagem social dos professores.

No cerne dessa discussao, o trabalho de Vale, Maciel e Rodrigues (2018)
verificou por meio de desenhos e producdes escritas, as representagcdes sociais dos
alunos com relacdo ao professor. A representagdo do aluno acerca do professor
favorece reflexbes sobre tal representacédo, possibilitando compreender melhor a
relacdo professor e aluno nos dias de hoje, bem como no desenvolvimento de praticas

educativas nas quais ambos sao partes cruciais.



47

Para Osti (2018) conhecer as representacdes de professores do Ensino
Fundamental sobre o processo de ensino e aprendizagem, em especial, as variaveis
qgue influenciam o desempenho escolar dos estudantes, torna-se elemento essencial
para ampliar a compreenséo dos resultados da aprendizagem dos alunos, bem como
as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores. Ainda, no que tange a
Educacdo Fundamental, Ribeiro e Jutras (2006) discutem a compreensdao do
conteldo e da estrutura das representac6es sociais de professores sobre afetividade.
Concluiram que a afetividade, na prética educativa, é importante para potencializar a
aprendizagem cognitiva dos alunos.

A tese de doutorado de Osti (2010) identificou as representacdes de
professores e de seus respectivos alunos (com e sem dificuldade de aprendizagem)
sobre o processo de ensino e aprendizagem. A autora, destaca que o0s professores e
alunos apresentam uma visao parcial no que tange a dificuldade de aprendizagem e
aos fatores envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Tanto os professores
guanto os alunos atribuem o significado de aprender, como sindbnimo de auséncia de
erros. Dessa forma, a sala de aula é representada positivamente pelos professores e
alunos sem dificuldades, e contrario a isso, os alunos com dificuldades representam
negativamente, pois demonstram a necessidade de estabelecer uma relacao afetiva
por meio de um bom relacionamento com o professor.

Cabe destacar o trabalho de Osti e Brenelli (2013), que abarcam as relacdes
estabelecidas entre o professor e o aluno, tais intera¢cées sao mobilizadas pelos afetos
positivos ou negativos que ficam registrados pelos alunos e, muitas vezes,
transcendem os muros escolares, influenciando diretamente na representacdo social
do professor, pois determinam comportamentos e atitudes, bem como podem vir a
interferir (positiva ou negativamente) no processo de ensino e aprendizagem,
conforme a construgéo do relacionamento entre professor e aluno.

Nessa dire¢do, outra pesquisa empreendida por Osti (2014) revela a
importancia do bom relacionamento entre o professor e aluno. Tal relacionamento, é
estabelecido por meio da comunicacgéao, isto €, pelo uso das palavras. Segundo a
autora (p. 139) “quando estamos imersos no cotidiano da escola, vivenciamos,
sentimos e representamos a presencga, a fala e o gesto do outro de uma maneira tao
sutil que muitas vezes ndo nos damos conta que tecemos julgamentos”. Assim, de
acordo com a autora, dependendo de como as palavras sédo produzidas e ditas, podem

nos tocar, ferir e acalmar. Desse modo, no ambiente escolar as palavras sdo usadas
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0 tempo todo e a todo momento, por exemplo, para transmitir e ensinar um
determinado conteudo, para dar broncas, elogiar etc. Portanto, a palavra ndo € neutra,
pois a mesma, “[...] esta impregnada de ideologia, ideias e conceitos. A palavra de
uma pessoa é carregada por muitas outras vozes” (p. 157).

A dissertacdo de mestrado de Barbosa (2018) investigou as representacdes
dos discentes do Ensino Fundamental I, de uma escola do interior de Minas Gerais,
sobre a violéncia psicologica no contexto escolar. A autora, procurou identificar quais
as representacdes esses (as) alunos (as) possuem sobre a violéncia no cotidiano
escolar, dando énfase na violéncia psicologica, a fim de compreender se o0s
participantes envolvidos percebem ou se sentem vitimas deste tipo de violéncia
(psicoldgica), em especial na interacdo entre alunos e professor. Mediante isso, a
representacao obtida pela maioria dos alunos e alunas sobre a violéncia no contexto
escolar esté diretamente relacionada a um ato de agresséo fisica, por exemplo, bater,
brigar, machucar, matar entre outros. Tais representacdes, revelam que a violéncia
psicolégica ndo é caracterizada como violéncia para esses (as) alunos (as), portanto
determinados comportamento e atitudes agressivas dos professores nao sao vistos
como violéncia. Ademais, outros aspectos identificados nesta pesquisa é que poucos
alunos conceituam a humilhacdo como uma forma de violéncia, a definem a partir da
percepc¢do dos sentimentos despertados em si, como magoa e tristeza.

O estudo de Paganotti (2017) buscou conhecer as representacbes de
professores no contexto da incluséo escolar, mais especificamente, o que os docentes
de sala de recursos e de sala que atuam no Ensino Fundamental |, pensam sobre
essas deficiéncias e se existem aproximacdes ou distanciamentos. Por fim, constatou-
se que as representacOes desses professores transitam entre os universos reificado
e consensual, entretanto sdo predominantemente do senso comum. Desse modo,
esses professores afirmam a importancia da inclusdo escolar e indicam mais
dificuldades do que possibilidades na efetivacdo do trabalho, alegando falta de
formacdo adequada. Além disso, ao professor do atendimento educacional
especializado, atuante em sala de recursos multifuncionais sdo depositadas as
expectativas e obrigagfes sobre as adaptacdes necessarias para o aluno.

Em relacdo a Educacgao Infantil, Gonzaga e Pullin (2012) analisaram as
representacdes sociais de professores que atuavam nesse nivel de educacao basica,
buscando identificar o contetido e a estrutura das representacdes sociais de educacao
infantil, prevalecentes e compartilhadas por esses professores. Os resultados indicam

gque esses professores associam educacdo infantil ao brincar e a uma etapa que
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concorre para o desenvolvimento e educagéo da crianga.

Na mesma direcéo, o trabalho de Moura et al. (2017) identificou o ndcleo central
das representacfes sociais da ludicidade construidas por professores das creches e
da educacdao infantil ligado a rede publica e privada do municipio de Coremas/PB. Os
resultados evidenciam que as representacdes sociais elaboradas pelos professores
ancoraram a ‘ludicidade’ como: ensinar, diversdo, brinquedos, jogos e alegria. A
educacao infantil como: descobertas, alegria, socializacdo, conhecimento e estimulo.
As autoras ressaltam que a importancia da ludicidade deve ser mais bem
compreendida pelos professores, pois estes profissionais sdo os mediadores entre a
crianca e o brinquedo, brincadeira e jogos, e que quando a ludicidade é usada
pedagogicamente, ela tem um valor ainda maior na aprendizagem das criancas.

A dissertacdo de Domingos (2016) investigou as representacdes sociais que
professores da graduacdo em pedagogia tém acerca das préaticas de professores da
Educacao Basica. Os resultados mostram que devido a mudanca de perfil do alunado,
houve duas transformacdes significativas no que tange as representacdes sociais da
pratica do professor do ensino basico. A primeira transformacéo se refere a visao do
professor do curso de pedagogia em relagéo aos problemas ocorridos na formacéo de
seu aluno. Diante disso, apontam alguns fatores que influenciam negativamente na
formacdo dos professores para o trabalho na Educacdo Basica, tais como: a
necessidade que os alunos tém de trabalhar, o baixo nivel social, cultural e econébmico
e a falta de experiéncia prévia.

A segunda transformacéao, diz respeito a percepcéo de como esses problemas
relacionados a formacao do professor na graduagcédo em pedagogia refletem no aluno
da Educacédo Basica. Tais fatores, geram a necessidade de adaptacdo das praticas
desses sujeitos a nova realidade percebida. Portanto, de acordo com o autor, essas
transformacdes tencionam as representagdes sociais desses professores acerca das
praticas docentes da Educacdo Basica, pois apesar delas ndo sofrerem ruptura,
convergem para dar sentido de uma pratica fundamentada em estudo, que comporte
o prestigio cientifico (DOMINGOS, 2016).

Ainda, em relacdo a essas transformacdes ocorridas na seara educacional,
especificamente, no que se refere ao processo de ensino e aprendizagem o estudo
de Silva (2015) analisou as Representacdes Sociais sobre a tecnologia em sala de
aula dos professores e suas relagdes com a pratica pedagdgica, identificando os

elementos constitutivos e nucleares dessas representacdes e analisando se ha
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diferencas entre as representacdes sociais de tecnologia dos professores de Recife e
do interior de Pernambuco. Diante disso, o autor elucida que o conhecimento, a
inovacéo e a aprendizagem, estdo no cerne das representagdes sociais de tecnologia
na sala de aula dos professores participantes da pesquisa e a relagdo desse saber
com a prética pedagogica esta atrelada a regido que atuam. Ressalta, também, que
os professores mais jovens atrelam a tecnologia na sala de aula a realidade, celular,
livro, calculadora, ou seja, apresentam uma visdo de que a tecnologia € uma
ferramenta que deve ser usada a favor da educacao. Por outro lado, os professores
mais velhos apresentam como um conceito em construcdo, pois as palavras
mencionadas foram progresso, criatividade, informacdo, qualidade, praticidade,
modernidade, interacdo, estimulo, motivacdo, associadas a categoria aspectos
humanos.

No que concerne & modalidade de ensino, denominada de Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA), cabe destacar o trabalho de Nascimento e Silva (2017) que analisou
a luz da TRS os contelidos cientifico-tecnolégicos que os alunos da EJA possuem em
uma escola do municipio de Sdo Gongalo/RJ. As autoras, apontam as necessidades
gue os alunos possuem de dialogar sobre diversos temas e a insuficiéncia do ensino
guando é relacionado apenas as disciplinas do curriculo ja existente. Dessa forma, a
auséncia de um conhecimento mais pratico e que faca parte do cotidiano desses
alunos, revela-se uma proposta de ensino incapaz de elaborar um pensamento critico
para que possam interagir em sociedade. Verificou-se que os alunos querem aprender
temas relacionados a sua realidade diaria. Para tanto, é importante o professor refletir
sobre suas acdes e praticas pedagogicas e, sobretudo necessitam de formacao para
subsidiar essas demandas.

O estudo de Souza e Cerqueira (2014) apresentou uma analise das
representacdes de professores e alunos sobre a relagéo ensino e aprendizagem na
modalidade de Educacéo a Distancia (EAD) de uma universidade de Ensino Superior.
Constatou-se que as representacdes de ambos, estdo ancoradas ao modelo de ensino
tradicional, evidenciando-se assim, a necessidade de uma desmistificacdo dos
paradigmas sobre a modalidade de ensino EAD que, ainda, se encontram presentes
na posicao desses professores e alunos.

Por fim, destaca-se, também, o trabalho de Sanches (2017) que investigou as
representacfes sociais de professores, funcionarios e alunos, acerca das relacdes

étnico-raciais que permeiam um colégio estadual no municipio de Pinhais, tendo como
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elemento norteador a Lei 10.639/03 e suas diretrizes curriculares. A autora, identifica
a existéncia de representacfes sociais negativas sobre alunos negros e pardos entre
professores, porém tais representacdes ocorrem de forma velada. Enquanto, os
alunos dizem néo acreditar que expressoes pejorativas relativas aos colegas negros
ou pardos, possam ser consideradas preconceito racial, pois em suas representacoes
sao brincadeiras, "zoacdo". Diante disso, a autora salienta que as representacdes
sociais sobre diversidade étnico-raciais dos sujeitos pesquisados estdo pautadas no
senso comum, nas vozes da sociedade das quais 0s jovens se alimentam
cotidianamente.

Diante do exposto, percebe-se que a teoria moscoviciana tém contribuido
significativamente para as pesquisas no contexto educacional. Verifica-se que,
majoritariamente, a Educacdo Fundamental (1° ao 5° ano) € privilegiada
quantitativamente pelas pesquisas, porém também foram apresentadas em outras
modalidades de ensino, como: Educacdo Infantil, EJA e EAD. As pesquisas
desenvolvidas abarcam aspectos e tematicas diversas tais como: ensino e
aprendizagem, dificuldade de aprendizagem, relagdo entre professor e aluno,
afetividade, subjetividade, o papel da escola, violéncia no ambiente escolar, incluséo
escolar, tecnologia na educacao, relacdes étnico-raciais entre outros. Portanto, a TRS
tem proporcionado subsidios ao universo educacional e, sobretudo apoiando a

realizacdo de pesquisas por meio de uma visdo mais minuciosa do cotidiano escolar.

1.4 Representacgéo social acerca da homossexualidade no ambiente escolar

Para melhor entendimento sobre a homossexualidade no contexto educacional,
a presente subsecado objetiva realizar uma breve retrospectiva de alguns trabalhos
desenvolvidos que abarcam a representacdo social acerca da homossexualidade no
ambiente escolar. Nota-se que ainda hoje, a homossexualidade é uma tematica
bastante polemizada, evitada e velada nas escolas, devido a complexidade da
sexualidade humana e, sobretudo pela dificuldade de admitir a existéncia de uma
diversidade sexual neste ambiente de ensino e aprendizagem. Tal complexidade,
favorece o surgimento de preconceito, discriminacdo e de exclusdo de atores

educacionais (alunos, professores, gestores, funcionarios de apoio administrativo etc)
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gue nédo se enquadram nos padrdes heterossexistas prestigiados socialmente.

Nessa direcdo o estudo de Silva Junior (2010) investigou as representacdes
que professores do Ensino Médio de duas escolas publicas paulistanas tém sobre
homossexualidade e diversidade sexual no cotidiano escolar. Neste trabalho, o autor
detectou diferentes formas de preconceitos contra pessoas homossexuais na escola.
Por conseguinte, evidenciou-se que a articulacdo entre a discriminacdo e a
homossexualidade funda-se em uma questéo cultural, enraizada em dogmas, crencas
e representacfes construidas socialmente, a fim de conservar a hegemonia
heterossexual, além disso, subalternizar e inferiorizar as pessoas com orientacfes
sexuais consideradas fora do padréo imposto pela sociedade.

De maneira intencional ou ndo, a escola é um dos lugares em que ocorre a
(re)construcdo de significados e sentidos com relacdo a diversidade sexual. Neste
sentido o trabalho de Coelho (2014) analisou os sentidos atribuidos por professores
de Ciéncias e alunos a diversidade sexual. Com relacdo a sexualidade, muitos
significados estabelecidos sdcio historicamente remetem a excluséo, estigmatizacéo
e marginalizacdo da populagdo LGBT (Lésbicas, Gays, Bissexuais e
Transexuais/Transgéneros/Travestis), por suas orientacdes sexuais e identidades de
género fugirem ao padrao heterossexista socialmente difundido e aceito como natural.
Destaca-se que os professores de Ciéncias sao reconhecidos por pais, alunos e
demais colegas como profissionais aptos e preparados para tratar de questdes
relacionadas a sexualidade, assumindo um papel importante quando se discute as
relacdes entre escola e diversidade sexual.

De modo geral, os alunos possuem sentidos que assumem LGBT como
“estranhos”, mesmo muitos acreditando terem o dever de respeitar as ‘escolhas’ de
cada um. As travestis foram declaradamente apresentadas com repudio por eles,
sendo a homossexualidade e bissexualidade aparentemente mais aceitas, mesmo
sendo consideradas ‘estranhas’. Enquanto os professores reconhecem as identidades
LGBT e o preconceito existente contra pessoas homossexuais. Ressalta-se por meio
dos relatos dos professores, que significados religiosos e outros veiculados pela midia
parecem influenciar a construgao de sentidos dos alunos sobre a diversidade sexual.
Além de significados heteronormativos se expressam nas falas dos alunos, porém
alguns sentidos indicam o respeito e reconhecimento das identidades LGBT
(COELHO, 2014).

Por se tratarem de uma construgcéo pessoal, mas ao mesmo tempo social e
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histérica, os sentidos podem propor novos entendimentos sobre significados
socialmente aceitos, como foi possivel identificar nos relatos de alguns alunos e nos
sentidos de alguns professores. Estes parecem manter aulas que ndo abordam estas
questdes, mesmo o Ensino de Ciéncias sendo um momento privilegiado para
problematizacGes sobre diversidade sexual e género (COELHO, 2014). O autor revela,
também, a importancia de promover discussdes sobre esses temas na formacao
inicial e continuada de professores, buscando a construgcdo de novos sentidos e
praticas que se preocupem com o desvelamento de significados preconceituosos
sobre género e diversidade sexual no ambiente escolar.

Nesse contexto, a disciplina de Educacéo Fisica, também, se encontra inserida
em sistemas discursivos que constroem representacdes sobre condutas normalizadas
em nossa sociedade. Dessa forma, a pesquisa de Prado (2014) objetivou
compreender de que maneira os discursos utilizados por essa disciplina produzem
marcas associadas ao género e a sexualidade, tendo a heterossexualidade como
base normativa. Assim, foi investigado como sujeitos (jovens que se autorrepresentam
homossexuais) que questionam os padrbes de normalidade heterossexual s&o
representados nos espacos escolares e como constroem resisténcias paratransitarem
por eles. Os resultados obtidos apontam que a Educacédo Fisica escolar égerenciada
pelos mecanismos reguladores de género na qual a heterossexualidade étomada
como padrdo de normalidade. Para tanto, sujeitos que ndo performatizam a
masculinidade hegemonica, ou pautada na nocao de virilidade e subjugacdo do
feminino, sdo alvos constantes de marcacdes de diferencas que objetivam
‘materializar’ suas ‘ndo adequagdes’ no cenario escolar e, mais especificamente,
durante as aulas de educacao fisica.

Outro estudo que merece destaque foi desenvolvido por Franca (2014), que
investigou a repercussédo de uma intervencdo pedagdgica na modalidade decirculo
dialégico sobre as representacdes sociais de género de professoras dos anosiniciais
do Ensino Fundamental e funcionarias de uma escola da rede publica da cidade de
Campo Mourdo/PR. Os resultados obtidos permitiram inferir a predominancia de
representacfes sociais hegemdnicas sobre género: uma visdo sexista e binaria. A
autora ressalta que o contato dos participantes da pesquisa com representacoes
sociais diferentes das suas permitiram problematizar suas ideias e praticas
pedagogicas e cotidianas sobre género, bem como construir outras ancoragens e

objetivacdes. Por um lado, as representacbes foram ancoradas em
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discursos hegemonicos de que a mulher deve ser obediente e comportada, enquanto
homens sdo racionais e estdo autorizados a assumir o poder. De outro lado, foi
constatado que as representacdes contraditorias com abertura a outras ancoragens
em que mulheres assumem o poder em espacos publicos e privados e requerem seus
direitos.

O trabalho de Lima (2017) verificou as préaticas sociais relacionadas a
sexualidade e a género entre jovens universitarios de duas Instituicdes de Ensino
Superior, uma publica e outra privada, em Anapolis/GO. Os participantes da pesquisa
percebem a questdo de género (em particular, a homossexualidade) dentro das
representacfes sociais que foram sendo estruturadas no decorrer do seu
desenvolvimento e a partir do convivio dentro e fora da universidade, e verificou quais
sentidos e significados eles foram construindo ao longo do seu processo educativo e
nas suas relagdes com o outro.

Nesse sentido, 0 processo de escolarizacdo de pessoas homossexuais, bem
como as implicacdes deste percurso em seu projeto de vida foi investigado por Duarte
(2015), por meio de andlise de representagbes sociais de universitarios de
sexualidades LGBT. De acordo com o autor, percebeu-se que 0s sujeitos analisados
possuem consensos e partilhas sobre as imagens e os sentidos atribuidos a escola e
a sua sexualidade, buscando na escolarizacdo uma forma de legitimacdo de si e
empoderamento como compensacao dos enfrentamentos que impactaram em seus
projetos de vida.

Na mesma direcdo, Quirino (2018) identificou as representacdes de jovens
homossexuais sobre suas sexualidades, bem como verificou as suas experiéncias
durante o processo de escolarizacdo no contexto de educacdo formal. Essa
investigacdo possibilitou a reflexdo sobre até que ponto esses sujeitos considerados
‘anormais’ podem transitar em espacos escolares formais, apesar da constatagao
destes espacgos se configurarem como homofdbicos, violentos, opressivos e que
produzem sofrimento psiquico em pessoas que ndo se enquadram em padrbes
heteronormativos.

Outro estudo sobre representagdes sociais acerca de homossexualidade entre
estudantes do Ensino Médio regular, em uma escola publica da baixada fluminense,
no Estado do Rio de Janeiro foi desenvolvido por Gonzaga, Praca e Lannes (2014).
Para tanto, foi aplicado uma questao de associacao livre de palavras a partir do termo

indutor “GAY”, bem como uma questao aberta sobre “O que vocé pensa da Unidao
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Homoafetiva”. Diante disso, os dados demostraram uma crenca conflitante e
indefinida acerca do ser “GAY” em ambos os sexos, assim como discursos coletivos
sobre a unido homoafetiva sado aceitos pelas meninas e percebeu-se homofobia pelos
meninos.

A homofobia tem sido uma questdo presente em discussdes e debates na
comunidade em geral e, também na escola, ganhando grande repercussao no cenario
nacional. Homofobia € o termo usado para definir e caracterizar qualquer tipo de
discriminagédo e/ou aversdo aos homossexuais. Partindo-se desse entendimento, a
pesquisa de Almeida (2015) discutiu sobre as contribuicdes da atuacéo da Psicologia
para o enfrentamento da homofobia na escola. Os resultados sugerem que a
Psicologia tem discutido as questdes relativas a homofobia ndo de forma propositiva,
mas como resposta a acontecimentos sociais e politicos. Além disso, a Psicologia, ao
propor algumas agbes, ndo considera os fatores mediadores que se cruzam com 0
problema psicossociolégico, o que acaba favorecendo o aparecimento de falhas nas
acOes encetadas em resposta ao desafio de enfrentamento da homofobia.

As praticas discursivas sobre homossexualidade, preconceito e discriminacao
Nnos espacos escolares estao presentes no trabalho de Santos (2015), que objetivou
entender as marcas registradas de preconceitos, discriminacfes e as estratégias de
resisténcias e transgressoes vividas nestes percursos de escolarizacdo ocorridas nos
ambientes de ensino e aprendizagem nas areas urbanas de Belém. Apontam-se com
resultados a reinvencao e a ressignificacdo sociocultural e politica dos espacos de
escolarizacdo e a insercdo de outras percepcdes acerca do respeito a diferenca no
contexto de producdo dos sujeitos e da (re)invencdo da sexualidade e do
envelhecimento através da utilizacdo de ferramentas que possibilitem préticas
educativas que respeitem as diversidades.

Neste contexto, o trabalho de Beltrao (2015) analisou as representacdes de
docentes da rede publica de ensino da cidade de Cocalinho/MT, acerca da
homossexualidade discente. Além disso, buscou-se compreender em que medida a
reflex@o critica, em cursos de formacao continua, contribui para a desestabilizagdo de
possiveis posicionamentos homofébicos. Os resultados obtidos apontam que, apesar
de ndo possuirem um posicionamento homofébico, todos o0s professores
apresentaram tracos ideologicos em seus enunciados que remetem a um discurso
homofébico, como a repressdo sexual e a homossexualidade vista como doenca.

Nesse sentido, de acordo com o resultado do estudo de Toledo (2018) o preconceito
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e a discriminacdo contra a populagcdo LGBT, na maioria das vezes, resulta em
situacdes nas quais essas pessoas sdo humilhadas e/ou agredidas, inicialmente, por
sua expressdo de género/sexualidade considerada fora dos padroes de
heternormatividade.

Nessa mesma linha de raciocinio, a pesquisa de Souza (2015) analisou as
representacfes sociais de educadores (as) acerca da diversidade sexual e da
homofobia, visando compreender de que forma tais representagdes podem influenciar
e/ou contribuir para a (des)construcdo de preconceitos e discriminacées que
perpassam o ambiente escolar. Os resultados evidenciam que as representacfes
sociais da maioria dos(as) educadores(as) sdo pautadas em inumeras duvidas e
contradicbes acerca das tematicas diversidade sexual e homofobia devido ao
desconhecimento em decorréncia da caréncia desses temas na formacao inicial e
continuada, e a outras questdes que impedem a busca de (in)formacao, tais como as
convencgoles religiosas, contribuindo com a manutencdo dos preconceitos sutis e
manifestos inseridos nas praticas homofobicas que permeiam o espaco escolar.

Ainda, no que concerne a homofobia, o trabalho de Corréa Junior (2012)
buscou compreender como o0s profissionais de uma instituicdo escolar percebem a
existéncia (ou ndo) de homofobia, e suas representacdes acerca dessa tematica.
Nessa direcdo o0 estudo de Felicissimo (2014) promoveu uma analise de videos
pertencentes ao “Kit Escola sem homofobia”, com a intengdo de promover
conscientizacdo contra a homofobia e o respeito a diversidade sexual nas escolas
brasileiras, em especial no Ensino Médio, a fim de identificar as representacdes que
circulam no imaginario brasileiro sobre essa tematica.

Em relacdo a formacdo docente, a pesquisa de Paz (2014) analisou as
representacdes de profissionais da Educacao Basica do Distrito Federal sobre género
e sexualidade relacionado a seu trabalho pedagdgico. Para tanto, buscou-se conhecer
a formacéo inicial e a trajetéria profissional desses (as) professores(as), além de
identificar a participagdo desses profissionais em cursos de formagéo continuada nas
areas de género e sexualidade e identificar como desenvolvem seu trabalho
pedagogico na escola. Face a esse contexto, verificou-se que a maioria dos
profissionais demonstra preconceito em suas representacdes, pois demonstram
claramente ndo ‘aceitar’ a homossexualidade no ambiente escolar, apesar de
afirmarem respeitar os estudantes homossexuais. Portanto, € notdrio a dificuldade que

os professores tém em lidar com essas tematicas, sendo assim, necessario investir
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em formagé&o continuada.

No cerne dessa discussao, o estudo de Castro (2014) articula problematizacbes
acerca da formacéo docente para as tematicas relacionadas a género, sexualidade e
educacdo, por meio de préaticas e experiéncias construidas e desenvolvidas em uma
disciplina do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Juiz de Fora. Discutiu-
se a questdo das homossexualidades, atravessada pela heteronormatividade e pela
homofobia, o discurso religioso-cristdo como instancia de assujeitamento e as
relacdes de poder que assujeitam e promovem o machismo e as violéncias contra as
mulheres.

Cabe destacar, também, o trabalho de Garcia (2015) que analisou as
experiéncias em género e diversidade sexual com base em representacfes de
professores e professoras que participaram de uma formacgéo docente sobre género
e diversidade sexual na escola. Desse modo, revelou que todos apreenderam 0s
conceitos de maneira uniforme, porém com diferentes intensidades e subjetividades.
Verificou-se, ainda, que os processos pelos quais se consolidam e reelaboram os
proprios conceitos sobre género e diversidade sexual sdo contraditérios, além de
serem marcados por pausas, avangos e retrocessos. Na mesma diregéo, a pesquisa
empreendida por Freitas (2017) investigou as representacdes de professores (as) de
um Centro de Referéncia de Educacao Infantil (CREI) em Jodo Pessoa/PB por meio
da andlise de suas praticas pedagogicas apos a formacgao continuada sobre género e
sexualidade.

No que tange ao objeto de pesquisa da presente investigacao,
homossexualidade docente, Franca (2014) problematiza as maneiras pelas quais 0s
(as) professores (as) vao se constituindo enquanto docentes homossexuais, além de
discutir como esses docentes agem nas relacdes de poder, nas relagdes com o ‘outro’
e, sobretudo como se relacionada com a instituicdo escolar. Tal atitude é um ato
politico que expde as multiplas possibilidades de vivéncia da sexualidade na escola.

Nessa direcdo, o estudo de Novo (2015) discutiu sobre as condicbes de
visibilidade de professoras léshicas e professores gays nas escolas da rede de
Educacédo Bésica e a forma como essas pessoas negociam a sua posi¢do desviante
da heterossexualidade nas relacdes que estabelecem com os colegas docentes e
discentes. Neste sentido, destaca-se também, o trabalho de Carvalho (2018) que
buscou compreender os distintos significados do que é ser professora Iésbica no

ambiente escolar. Os resultados mostraram que no lugar de uma invisibilidade
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suposta inicialmente, ganhou destaque a busca de uma visibilidade pedagdgica, ou
de uma tentativa consciente de construir uma possibilidade de existéncia legitima no
ambiente escolar.

A violacéo de direitos humanos da populagédo LGBT tem levado a Organizagao
Internacional do Trabalho(OIT), Organizacdo das Nacdes Unidas(ONU) e diversas
empresas a promocéao do trabalho decente para este referido grupo. Desse modo, o
trabalho de Oliveira (2017) analisou se orientagéo sexual interfere no desenvolvimento
da carreira do individuo homossexual no ambiente de trabalho. No entanto, baseado
nas representacdes dos participantes da pesquisa, a autora aferiu que a orientacao
sexual pode ter impacto negativo para a carreira da pessoa que tem sua
homossexualidade assumida, principalmente no nivel operacional. Ressalta-se, ainda,
que os individuos considerados “efeminados” sdo mais vulneraveis a essa
interferéncia.

Refletindo sobre o exposto, observa-se uma variedade consideravel de
pesquisas que abarcam sobre a tematica género, sexualidade e educacdo. E
importante destacar, que os trabalhos aqui apresentados abordam sobre diversidade
sexual e homossexualidade no cotidiano escolar, sobre a necessidade latente de
formacdo docente sobre essa tematica e, infelizmente, a homofobia é intensamente
constatada no contexto escolar por meio de comportamentos e atitudes
preconceituosos e discriminatérios tanto por parte de professores(as) quanto de
alunos as). Por outro lado, verifica-se que a maioria dos trabalhos foca na
homossexualidade do aluno. E, portanto, ha poucos trabalhos que efetivamente focam
como objeto de estudo, a homossexualidade docente.

Diante dessa constatacdo, considera-se extremamente importante conhecer as
representacdes de professores e equipe gestora sobre homossexualidade docente no
ambiente escolar das Escolas Técnicas Estaduais. Ndo se pode deixar de destacar o
papel crucial da escola e sua funcéo politica e social como uma instituicdo que deve
estar orientada pela l6gica da inclusdo, o que significa permitir o acesso ao
conhecimento a todos, respeitando as diferencas sociais, raciais, religiosas e de
orientacdes sexuais. Dessa forma, cabe lembrar que as relagdes e praticas escolares,
assim como a cultura escolar, podem contribuir para a construcdo e reproducédo de
esteredtipos, preconceitos e discriminacoes, seja de raca, de classe social ou de

género.
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2. HOMOSSEXUALIDADE NA SEARA EDUCACIONAL: CONTEXTUALIZACAO
HISTORICA E CONCEITUAL, DENOMINACOES, ENTENDIMENTOS E
ENFRENTAMENTOS DE UMA SEXUALIDADE MINORITARIA

Nesta secdo pretende-se apresentar a fundamentacdo tedrica acerca da
homossexualidade e, sobretudo explorar a homossexualidade no ambiente escolar,
em especial, a homossexualidade docente. Diante disso, serdo expostos aspectos
que estéo relacionados ao processo de construcdo da visibilidade e da legitimidade
da comunidade LGBT. Inicialmente serd apresentado um panorama historico do
conceito de homossexualidade, abrangendo o discurso da religiosidade, da ciéncia
por meio da medicina e da psicologia. Os discursos que versam sobre as
sexualidades, embora ndo tenham o objetivo explicito, acabam contribuindo para
normatizar essa condicdo, mesmo porque esses discursos sao apropriados pelo
senso comum. Em seguida, sera abordado acerca da homossexualidade no ambiente
escolar, enfatizando os(as) professores(as) homossexuais. E, por fim, sera discutido

sobre a homofobia na seara educacional.

2.1 Evolucéao historica do conceito de homossexualidade no mundo ocidental

Nesta subsecdo € apresentada a evolucdo historica do conceito de
homossexualidade no mundo ocidental. Nesse contexto, segundo Mott (1994) o
primeiro registro acerca da homossexualidade ocorreu na sociedade egipcia,
aproximadamente 4500 anos antes de Cristo, em uma relagdo entre dois homens,
Oros e Seti. Tal relacdo sempre existiu, em todos os povos e nos mais diferentes
status sociais. A Grécia antiga também possui registros sobre a homossexualidade
masculina, por exemplo Alexandre Magno e os grandes filésofos, Platdo e Sécrates,
todos eram homossexuais. O autor, também, enfatiza que nessa mesma época,
registrou-se o caso da primeira e mais famosa lésbica da histéria, a Safos de Lesbos,
configurando o nome lesbianismo para se referir a homossexualidade feminina.
Considerando que os primeiros registros escritos da histéria da humanidade datam
por volta de cinco mil anos antes de Cristo, eis porque podemos afirmar que a
homossexualidade é tdo antiga quanto a historia da humanidade.

De acordo com Spencer (1996) a homossexualidade, no ocidente, vem sido
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construida por diversas explicacbes ao longo de séculos, tais explicacdes séo
influenciadas por duas perspectivas antagonicas: a grego-romana e a cristd. Na
Antiguidade, as civilizagbes gregas e romanas aceitavam as relagdes homossexuais,
consideradas como modelo ideal de erotismo, desde que a pratica homoafetiva ndo
contrariasse a hierarquia social da época. Ainda, conforme o autor, na Grécia Antiga,
as mulheres eram consideradas inferiores aos homens, ou seja, as mesmas apenas
assumiam o papel de esposa, mae, ou de prostitutas e corteséds. Nao era socialmente
bem aceito um homem ser apenas amante de rapazes, porém a homossexualidade
era aceita apenas para os homens, exercida de modo especifico.

A préatica homossexual fazia parte do processo educacional dos jovens e ocorria
com a aprovacgao da familia, cabendo aos homens adultos o papel de ‘ativos’,enquanto
a posicao ‘passiva’ era reservada aos iniciados, geralmente com idades entre doze e
quinze anos. Essa passividade para Foucault (1998) ndo se limitava somente ao
aspecto sexual, extendia-se para a moralidade dos papéis sociais de cadaum. Nesse
sentido, ao homem mais velho (erasta) cabia cumprir o papel moral de darconselhos,
ajudar e apoiar aos mais jovens (erbnemo). Assim, a homossexualidade na Grécia
estava estritamente relacionada com a figura masculina, uma vez que os homens
tendiam a se reunir em grupos em que se realizava a formacao de pares. O controle
sobre as condutas sexuais, por sua vez, perpassava por uma questio de cidadania,
de modo que a interferéncia exercida sobre as praticas afetivas ndo ocorriaem fungéo
da natureza biol6gica do homem, e sim para ndo contrariar 0 homem enquanto
cidadao, respeitando a estratificacdo social (FOUCAULT, 1998).

No cenério grego, a sexualidade das pessoas ndo eram classificadas como
heterossexuais ou homossexuais, segundo Foucault (1998), mesmo porque a nogao
atual de homossexualidade ndo serve para descrever as experiéncias vividas na

sociedade grega.

De fato, a nocdo de homossexualidade é bem pouco adequada
para recobrir uma experiéncia, formas de valorizac&o e um sistema
de recortes tdo diferentes do nosso. Os gregos nao opunham,
como duas escolhas excludentes, como dois tipos de
comportamentos radicalmente diferentes, 0 amor ao seu proprio
sexo ao amor pelo sexo oposto. As linhas de demarcacdo né&o
seguiam uma tal fronteira. A oposicéo entre um homem temperante
e senhor de si e aguele que se entregava aos prazeres era, do
ponto de vista da moral, muito mais importante do que aquilo que
distinguia, entre elas, as categorias de prazer as quais era possivel
consagrar-se mais livremente (FOUCAULT, 1998, p. 167).
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No que concerne ao exercicio da sexualidade, Spencer (1996) relata que
embora houvesse muitas semelhancas entre gregos e romanos, por exemplo ambos
aceitavam a homossexualidade, € importante ressaltar algumas particularidades
desses dois povos. Diferentemente dos gregos, para a sociedade romana nao havia
uma valorizacéo da eficacia educativa da pederastia, ou seja, a relacdo sexual entre
homens era praticado sem a intencéo pedagdgica, sobretudo, com jovens escravos.
Caso o relacionamento ocorresse com jovens livres (ndo escravos) havia uma puni¢ao
por meio de multa. J& o lesbianismo era mal visto, pois considerava-se uma afronta a
masculinidade romana.

A visdo que os gregos e romanos tinham com relagdo a homossexualidade foi
sofrendo transformacgdes histéricas ao longo dos séculos, ora pela necessidade de
sobrevivéncia, ora pelo surgimento do cristianismo. No que se refere a sobrevivéncia,
a grande maioria dos homens tinha uma expectativa de vida muito baixa, devido as
guerras, 0 que levou o comportamento homossexual a ser mal visto, uma vez que
existia uma continua pressdo para o aumento da natalidade (SPENCER, 1996).
Quantoao cristianismo, desde os primeiros séculos da era cristd, a sexualidade foi
amplamente discutida, aparecendo nas pregacfes, nos tratados teoldgicos e nas
codificagBes morais. A instituicdo eclesidstica preocupou-se com a vida sexual das
pessoas, dispondo-se a orienta-las conforme seus preceitos e dogmas, através de
mecanismos de controle da sexualidade (DANTAS, 2010).

Nessa direcdo, Dantas (2010) salienta que a Igreja, nos séculos Xl e XllI,
formulou um rigoroso cddigo de conduta moral, no que concerne ao casamento, cujos
principais preceitos eram, e ainda séo, a indissolubilidade matrimonial, a monogamia
e a procriacdo. Diante disso, a atividade sexual passou a ser um ritual sagrado,
disciplinado e regulamentado pela Igreja, que impds uma série de restricdes ao ato,
condenando a pratica da sodomia. Cabe destacar que a sodomia abrangia todos os
atos considerados desviantes dos principios morais vigentes, incluidos os atos anais
e orais, 0 adultério, o incesto, as relagbes entre pessoas do mesmo sexo e as relacdes
com animais (bestialidade).

Em relacdo a pratica de sodomia, o sistema judicial cristdo, nos séculos XllIl e
XIV, estabelecia penas severas para com as pessoas que cometiam o ‘pecado da
carne’, incluindo os homossexuais, tais como: enforcamentos, afogamentos, fogueiras

e suplicios. Embora a existéncia da homossexualidade foi constatada em todos os
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tipos de sociedade, sob diferentes formas, a categoria homossexual surgiu apenas no
século XIX. Sobre a discussdo acerca da normalidade ou anormalidade da
sexualidade humana, Foucault (2007) afirma que a sexualidade humana, a partir da
histéria moderna e contemporanea, esteve sob a suposta ameaca de ser dominada
por processos patoldgicos, o que teria levado ndo s6 as ciéncias, mas também a
religido a intervirem, atuando tanto na esfera da prevencdo como da “cura’ e
“normalizacao”. Assim, Foucault (2007) questiona a tradicional divisdo entre hetero e
homo (sexualidade), as identidades e as categorias sexuais, as relacdes entre sexo e
poder, os géneros como criacfes culturais. Para o autor, ndo devemos catalogar,
convencionar, enumerar e discriminar formas de ser e de agir. As pessoas que
possuem a afetividade e a sexualidade voltadas para alguém do mesmo sexo,
simplesmente possuem essa determinada forma de ser, estar, e se relacionar com o
outro.

Nessa concepcdao, ao trabalhar a homossexualidade inserida ha nossa tradi¢ao
ocidental judaico cristda, lidamos com uma tematica que foi, e ainda é, de alguma
maneira, vista e tratada como um pecado abominavel, um crime, uma imoralidade.
Segundo o antropdlogo Luiz Mott (2003), a importancia de estudar sobre a
homossexualidade na realidade brasileira é ter a possibilidade de desvendar as raizes
do preconceito em nossa sociedade, contribuindo para erradicar a intolerancia e a
crueldade contra os homossexuais.

E importante destacar que existem vérias teorias que objetivam defender a
causalidade da homossexualidade, uma delas € a dimensdo genética, de cunho
bioldgico, defendendo um abordagem essencialista. Embora observamos alguns
trabalhos cientificos que explicam os componentes biolégicos e genéticos da
homossexualidade (HAMER et al.,, 1993; RICE, FRIBEY & GAVRILETS, 2012),
principalmentena homossexualidade masculina, ainda hoje, ndo ha uma explicagdo
definitiva sobre quais seriam esses componentes determinantes da orientagéo
homossexual.

O estudo realizado por Dean Hamer et al. (1993), propés um caminho para a
identificacdo dos “genes gay”, sequéncias de Nomenclatura de Acido
Desoxirribonucléico (DNA) que estariam localizados no cromossomo X (regido Xq28),
embora, o fato de que 20% a 50% dos gémeos univitelinos apresentaram
concordancia da homossexualidade, mostrando a influéncia genética, porém
evidencia-se que a simples identidade de genes nao justifica todos os casos, além do

mais, tal confirmacao nao foi realizada por outros pesquisadores, invalidando o seu
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valor cientifico.

Outro trabalho que tentou validar a genética como causa da homossexualidade,
foi empreendido por William Rice, Urban Fribey e Sergey Gavrilets (2012), por meio
da epigenética, que segundo Alves e Tsuneto (2013) trata-se das altera¢des quimicas
do DNA que modificam as atividades dos genes, sem alterar a estrutura quimica. Tal
estudo, investigou um possivel componente hereditario para, a partir de um ponto de
vista evolutivo, explicar a homossexualidade. Os autores montaram um modelo
segundo o qual uma marca epigenética (epimarca), que regula a sensibilidade a
testosterona em fetos, pode ser transmitida de mae para filho e de pai para filha e
influenciar na orientacéo sexual. No entanto, de acordo com outros especialistas que
nao estiveram envolvidos no estudo, mais analises sdo necessarias. O estudo é
interessante, mas a hipotese néo foi testada. Conforme afirma o biélogo evolucionista
da Universidade de St Andrews, na Escécia, Abbasi (2012) precisa-se de mais
evidéncias, mas seria interessante entender como as epimarcas contribuem para a
expressao da orientacdo sexual nos seres humanos.

Baseado nesses resultados inconclusivos, acredita-se que a
homossexualidade € um fendmeno de natureza tdo bioldgica quanto a
heterossexualidade, e que ndo é simplesmente um gene que ira determinar a
orientacdo sexual de um homossexual. Diante disso, a maior pesquisa realizada sobre
genética e sexualidade identificou centenas de milhares de genes que influenciam o
comportamento sexual, sendo que cada um deles produz um pequeno efeito, e em
conjunto colaboram para as diferentes maneiras de se relacionar. Tal investigacéo, foi
publicada na revista cientifica americana Science (2019). A pesquisa envolveu quase
500 mil participantes da Gréa-Bretanha e dos Estados Unidosda Ameérica (EUA) e
concluiu o que Freud j& havia mencionado aproximadamente umséculo antes: a
sexualidade humana é muito mais que uma simples determinagéo dobiolégico.

Ainda, neste estudo da Science (2019), foram encontrados alguns genes que
se repetiram e que aparentemente estariam envolvidos na préatica sexual
homossexual, mas a conclusdo é de que eles seriam responsaveis por
aproximadamente 32% da influéncia de alguémfazer sexo com outra pessoa do
mesmo sexo. Os outros 68% seriam atribuidos a fatores ambientais e sociais. Portanto,
0s autores afirmam que a genética nado justifica, sozinha, um comportamento tao
complexo. O que isso quer dizer é que nenhum testede DNA é capaz de definir se um

individuo é heterossexual, bissexual, homossexual
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ou se possui alguma outra orientacdo. Sendo assim, a principal caracteristica
ressaltada pelo estudo € que, definitivamente, ndo existe um “gene gay”.

Assim, os participantes da pesquisa divulgada na Science (2019) que
concebem a homossexualidade como doencga e/oupor aspectos genéticos atribuem a
excentricidade de “anormal” aos sujeitos homossexuais, ou seja, buscam a génese da
homossexualidade, sempre na tentativade se constatar vestigios de inadequacéo as
normas e valores morais. Tais concepcdes, sdo provenientes de ideologias
conservadoras, arraigadas e repetidas de geracao para geracao, € nos remetem a
pensamentos rigidos sedimentados no nosso imaginario.

Outra abordagem que retrata a causalidade da homossexualidade € a
Abordagem Construtivista Social. Com base na Teoria Queer, Leandro Cooling
(2013), coordenador do Grupo de Pesquisa sobre Cultura e Sexualidade da
Universidade Federal da Bahia, acredita que o ser humano n&do nasce com
sexualidade definida, esim que ela € construida socialmente. O autor afirma que a
constituicdo corporal € umdado da sexualidade que ndo deve ser vista como
determinante, pois uma pessoa pode mudar seu corpo, e se construir como mulher,
por isso o fator bioldgico ndo é determinante. Cooling (2013) declara, também, que a
sexualidade, seja ela hétero, homo, trans ou bi é uma questéo de influéncia social que
tem mais forca sobre o individuo quando ele constitui sua identidade.

Diante disso, a fim de justificar tais afirmacgdes, Cooling (2013) utiliza a Teoria
Queer, com o objetivo de se opor as normas socialmente aceitas. O termo queer pode
ser traduzido por estranho, ou até ridiculo, e nomeia essa teoria como uma forma de
deboche e contestacdo feitos pelos movimentos homossexuais. Um dos seus
principios se baseia nas ideias do fildsofo francés Michel Foucault (1926-1984) que
afirmava que o sexo bioldgico é fruto de um efeito do discurso.

E importante destacar de acordo com Miskolci (2007) que o termo homossexual
foi cunhado a priori na Alemanha no ano de 1869, pelo hungaro Karoly Maria Benkert,
por meio de uma publicacdo abrangendo a preocupacdo dos direitos sociais e,
sobretudo pelos sentimentos de injustica contra a criminalizacéo das relacdes sexuais
entre homens, denominados na época de pederastas. Ja, no ano posterior, 0
homossexual passou a ser visto como desviante (pessoa que se desvia da norma),
sendo no entanto, passivel de controle médico-legal.

Diante disso, conforme Adelman (2000) a pessoa homossexual deixou de ser

sodomia e passou a ser patologia, transformando-se em um sujeito condenado a
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segregacao, além de tornar-se um perigo e ameaca a sociedade, em especial para a
familia. No entanto, surgiu o movimento de higiene social, na qual por meio do discurso
médico-cientifico, 0s comportamentos sexuais praticados fora das normas do contexto
matrimonial passaram a ser estigmatizados e considerados transgressores. Baseado
nisso, Louro (2019) e Miskolci (2007) destacam que pesquisas realizadas por médicos
higienistas levaram a homossexualiade e o sujeito homossexual a condi¢cdo de objetos
de andlise académica, devido a moralizagdo e controle da vida social dos
homossexuais. Tais pesquisas, buscavam identificar tragos comuns aos pederastas e
apontar a degeneracdo de homens e mulheres homossexuais, com 0 objetivo de
extinguir a existéncia dessas pessoas na sociedade (GOIS, 2003).

No que tange a medicina, a homossexualidade era definida como uma doenca
provocada por distlrbios genéticos ou bioldgicos. Neste sentido, Miskolci (2007)
enfatiza que o codigo penal da Alemanha, no ano de 1871, criminalizou a
homossexualidade e outras formas de sexualidade consideradas desviantes,
resultando no aumento de condenacgdes judiciarias das perversfes sexuais para a
esfera das doencas mentais. Isso representou uma grande ameaca a ordem social,
pois as praticas sociais disciplinadoras, tais como a prisao e o internamento, passaram
a buscar conjuntamente a cura e reabilitacdo desses individuos. O autor, ainda,
esclarece que os homossexuais foram enquadrados no grupo dos desviantes, de
acordo com o0s saberes psiquiatricos e a leis, como ja ocorria com as prostitutas, 0s
criminosos e os loucos.

Assim como a ciéncia médica a psicologia aborda a sexualidade a partir da
perspectiva da heterossexualidade monogamica, supondo-a como padrdao de
normalidade a medida que desenvolve a atuacdo clinica para o que consideram
perversdes, desvios sexuais ou patologia (HEREK, 2010). Tal perspectiva da
psicologia acerca da homossexualidade perdurou durante grande parte do século XX,
constando inclusive nas primeiras edi¢cdes do manual diagnostico de transtornos
psiquiatricos da American Psychological Association(APA) (COSTA; NARDI, 2015).

De acordo com Vezzosi et al. (2019) no Brasil, ainda, muitos profissionais da
area da Psicologia classificam a homossexualidade como um transtorno ou desvio
mental, apesar de evidéncias empiricas, dos aspectos bioéticos implicados nestes
julgamentos e, sobretudo da publicacéo da Resolucéo n. 01/1999 que estabelece que
homossexualidade ndo constitui doenca, distarbio ou perversao, impedindo que os

psicologos exercam qualquer agdo que favoreca a patologizacdo de comportamentos
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ou praticas homossexuais. Ainda nessa direcdo, o estudo de Mesquista (2018)
analisou as concepcoes e praticas dos (as) psicologos (as) frente as normativas do
Conselho Federal de Psicologia(CFP) sobre a diversidade sexual e de género,
concluindo que a coexisténcia de praticas éticas e preconceito, além da persisténcia
de discursos e praticas que (re)inventam formas de abjecéo e atribuicdes psicologicas
justificam o desenvolvimento das orientacdes ndo heterossexuais.

A psicologia, no inicio do século XX, debateu acerca da homossexualidade por
meio da psicanalise freudiana. Conforme Junqueira e Morales (2019) para Freud a
homossexualidade ndo era uma doenca ou vicio, mas uma variacdo da funcao
libidinosa provocada por um desvio do impulso sexual no processo de
desenvolvimento dos individuos. Nesta perspectiva, Freud, concebeu a
homossexualidade como uma alteragéo da fungéo sexual, 0 que se tornou umfracasso
com o surgimento do complexo de Edipo3. Segundo os autores, para Freudas figuras
do pai e da mée sao essenciais para o desenvolvimento emocional dos individuos, e
a homossexualidade abrange uma imaturidade emocional advinda da falta de
identificacdo com o papel adulto dos pais e uma espécie de fixacdo na chamada fase
anal do processo de desenvolvimento da sexualidade. Apesar da psicanalise defender
gue os desejos considerados desviantes eram comuns a maioriadas pessoas, pelo
menos a nivel inconsciente, reforgou a visdo da homossexualidadecomo disturbio, ja
gue representava imaturidade no processo do desenvolvimento emocional.

De acordo com Giddens (2005) os primeiros argumentos cientificos em apoio a
normalizacdo ou a despatologizacdo do comportamento homossexual surgiram na
década de 1940. Nessa direcdo, o trabalho do americano Alfred Kinsey (1894-1956)
revelou divergéncias, entre o comportamento sexual real dos norteamericanos
brancos e o que era aceito publicamente. Este estudo, ainda, expds, pioneiramente
a extensao da homossexualidade nas culturas ocidentais, mostrando que os 18.000

participantes da pesquisa ndo podiam ser classificados exclusivamente como

8 Conjunto organizado de desejos amorosos e hostis que a crianca sente em relagédo aos pais. Sob a
sua forma dita positiva, 0 complexo apresenta-se como na histéria de Edipo-Rei: desejo da morte do
rival que é a personagem do mesmo sexo e desejo sexual pela personagem do sexo oposto. Sob a sua
forma negativa, apresenta-se de modo inverso: amor pelo progenitor do mesmo sexo e 6dio ciumento
ao progenitor do sexo oposto. Na realidade, essas duas formas encontram-se em graus diversos na
chamada forma completa do complexo de Edipo. O complexo de Edipo desempenha papel fundamental
na estruturacdo da personalidade e na orientacdo do desejo humano. Para os psicanalistas, ele é o
principal eixo de referéncia da psicopatologia (LAPLANCHE e PONTALIS, 1992,p. 77).
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homossexuais ou heterossexuais, pois os resultados indicaram que apenas metade
dos homens norteamericanos poderiam ser considerados completamente
heterossexual apds a puberdade. Conforme Giddens (2005) dentre os homens
pesquisados, 8% envolveram-se em relagdes exclusivamente homossexuais durante
um periodo da vida, 13% sentiram desejos homossexuais, mas ndo praticaram o ato,
e 37% experimentaram ao menos um orgasmo com 0 mesmo sexo. No que se refere
as mulheres, apenas 2% eram exclusivamente homossexuais, 13% confirmaram ter
tido alguma experiéncia homossexual e 15% afirmaram sentir desejo pelo mesmo
sexo sem praticar o ato. Esse resultado ajudou a desmistificar a falsa crenca de que
0s homossexuais eram uma minoria de desviados com disturbios psiquiatricos.

E notdrio que as politicas de higiene social justificaram o processo de exclusdo
dos homossexuais, e consequentemente contribuiram para o processo de
categorizacdo de individuos baseado no seu comportamento sexual (GOUVEIA;
CAMINO, 2009). Tal categorizacdo, segundo Trevisan (2018) acabou aproximando
pessoas com particularidades e anseios comuns, Oou seja, pessoas que eram
discriminadas e estigmatizadas, resultando em comunidades especificas, bem como
a formacéo de “guetorizacao”, especialmente, em meados do século XX.

Atualmente os termos homossexual, homossexualidade, gay, entre outras
denominacdes, sofreram diversas transformacdes no que tange ao significado. Dai a
necessidade de esclarecer o uso que foi feito destes termos no presente estudo. Tais
termos apresentam hoje um leque de acepc¢des que ndo se restringe ao seu sentido
do passado.

Para Nunan (2003), a palavra homossexual, quando foi criada, tinha umforte
teor pejorativo, era utilizada para designar as pessoas que se relacionavam
sexualmente com pessoas do mesmo sexo e que, por terem esse comportamento,
como vimos, eram consideradas pessoas doentes, com transtornos, pervertidos,
pederastas, entre outros qualificativos negativos. Segunda Nunan (2003) apoiada em
Foucault (2007) na atualidade, o termo homossexual € considerado uma construcao
histérica que surgiu atrelada a propria construcdo da sexualidade, ou seja, o termo
homossexualidade designa um produto que é fruto do vocabulario moral da
modernidade, trata-se de um termo que é construido dentro das relacdes sociais e
gue se molda de acordo com determinados contextos historicos.

A palavra “gay”, por sua vez, foi utilizada nos Estados Unidos, na década de
1960, para substituir o termo homossexual (originalmente negativo). A partir dai, essa

palavra (gay) passou também a ser utilizada pelos proprios homossexuais para se
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referirem a si mesmos (NUNAN, 2003). Conforme Miskolci (2007), na década de 1970,
o termo “gay”, do inglés alegre e jovial, fazia alusédo direta a uma pessoa que vivia fora
da ordem sexual vigente, conflitando com a ordem social. Ja, nas Ultimas décadas do
século XX, esse termo tornou-se popular e passou a designar homens e mulheres
homossexuais. Neste sentido, talvez seja por isso que nem sempre as denominacoes
Sdo categorias que sirvam apenas para empoderar 0 homossexual, uma vez que

podem ser muitas vezes usadas de maneira pejorativa e discriminatoria:

Gay e Homossexual, assim como lésbica no plano feminino,
funcionam como categorias identitarias e psicopoliticas todas as
vezes que sdo usadas por alguém para fazer referéncia aos
homens e as mulheres que elegem seus iguais biolégicos como
objeto de amor e de desejo sexual. E isso para o bem, ou seja, para
0 resgate da identidade, quanto para 0 mal, ou seja, para novas
formas veladas de patologizar o sujeito (SILVA, 2009, p. 168).

Com a organizacdo das chamadas minorias sexuais e o surgimento de
movimentos sociais em todo mundo, os debates tedricas acerca da homossexualidade
se tornaram necessérias, tais discussbes forneceram argumentos politicos e
sociolégicos para 0s novos grupos que se organizavam. Nesse contexto, de acordo
com Trevisan (2018) a Associacdo Americana de Psicologia(APA), no anode 1973,
excluiu a homossexualidade da lista de doencas mentais, situando-a no quadro das
orientacdes sexuais sem causas psicoldgicas especificas. Posteriormente,na década
de 1990, a homossexualidade deixou de ser condig&o de distirbio mentalpelo Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais(DSM-1V) e, em 1993, otermo
homossexualismo (palavra associada a ideia de desvio e de doenca) foi substitdido
por homossexualidade (termo relacionado ao modo de ser do individuo homossexual).

E importante destacar que no Brasil, o Conselho Federal de Medicina, somente
deixou de considerar a homossexualidade como doenca no ano de 1985 e, isso se
deve pela aguerrida militancia gay, em particular, pelo Grupo Gay da Bahia(GGB),
liderada por Luiz Mott. Mais tardiamente, em 1999, o Conselho Federal de Psicologia
promulgou a Resolugcdo 001. Tal Resolugcéo, segundo Mott (2003) afirma que a
homossexualidade ndo é doenca, transtorno ou perversdo, além de estabelecer
diretrizes e normas de atuacao dos psicologos, vedando a possibilidade de qualquer
forma de colaboragéo com proposta de tratamento e cura da homossexualidade.

Diante do exposto, verifica-se que ao longo dos anos, diferentes saberes
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embasaram explicagbes sobre a homossexualidade, variando entre argumentos
bioldgicos, cientificos médico-psicoldgicos, religiosos, ético-morais e psicossociais.
Na verdade, durante todo esse percurso evolutivo, a homossexualidade contou com
inUmeras nomenclaturas, todas a associam a praticas maléficas perante a sociedade,
tais como: sodomia, desvio, doenca, pecado nefando, crime contra a natureza, etc.
Consequentemente, reproduz-se absurdamente a reprovacéao a esta pratica sexual e,
desta forma, legitimam-se e naturalizam-se as crengas e discursos que colaboram
para a manutencgdo do preconceito em nossa sociedade. E, infelizmente, essa prética
sexual continua sendo mal vista e violentamente reprimida em nossa sociedade
contemporanea, € importante destacar que o Brasil € 0 pais que registra 0s maiores
indices de assassinatos no mundo, segundo o Grupo Gay da Bahia (2019), um

homossexual morre a cada 20 horas.

2.2 Homossexualidade no Brasil

Dentre os grupos sociais considerados minoritarios no Brasil, considera Mott
(2001) que os homossexuais apresentam as maiores contradicdes e surpresas em
sua historia, além de possuirem uma rica e detalhada memoria historica. Ha registros
acerca da homossexualidade neste pais, desde o inicio da coloniza¢éo do Brasil. De
acordo com Trevisan (2018) a pratica da homossexualidade ja era observada entre os
indios brasileiros, inclusive tal pratica era considerada um “pecado nefando”,
“sodomia” ou “sujidade”. Comecou-se, assim, a surgirem no Brasil os primeiros
contornos de uma cultura de ameaca em que prepondera a instalacdo de um cenario
discriminatorio contra os homossexuais, pelo qual parece vicejar até os dias atuais no
imaginario coletivo. Entre os anos de 1591 e 1620, com a ocorréncia da Inquisi¢do no
Nordeste brasileiro, constatou-se varias confissbes e denunicas de praticas
homossexuais realizadas pelo Santo Oficio, baseado em estudos realizados por Luiz
Mott, fundador do Grupo Gay da Bahia, antropologo, pesquisador e professor da
Universidade Federal da Bahia, neste periodo foram identificados 135 sodomitas.

Trevisan (2018) revela que no Brasil, a pratica de sodomia era considerada um
pecado gravissimo, pois implicava na desordem possivel na procriacdo da éspecie,

também, era associado a bruxaria pelo discurso religioso da Igreja e da Inquisicdo. A
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Idade Média, a partir do século Xl, é considerada o periodo de maior poder da Igreja,
inclusive nesta época a Igreja passou a regular rigorosamente a relacdo sexual entre
homens e mulheres, a fim de reproducdo e, chegou a instituir a caca aos
homossexuais e a todos aqueles que se levantavam contra a moral catolica. O autor,
aponta que com o fortalecimento e expanséo do cristianismo como religido dominante,
a discriminacéo contra os homossexuais tornou-se intensa e arrebatadora, pois essas
pessoas além de serem condenadas moralmente pela sociedade, eram punidas de
forma violenta, por exemplo, centenas de lésbicas foram queimadas como bruxas,
homens homossexuais eram usados como lenha para as fogueiras purificadoras da
Santa Igreja.

O discurso médico também teve um papel crucial sobre a homossexualidade
no Brasil, segundo Trevisan (2018) nas primeiras décadas do século XIX, por conta
da alta taxa de mortalidade e das condicGes sanitarias de muitos lares no pais, 0
Estado liberal interveio nas classes menos favorecidas com campanhas de
moralizagdo e higiene coletiva. Assim, possibitou-se o entendimento que
homossexualidade era uma patologia, segregando os homossexuais nos sanatérios e
outras entidades psiquiatricas, além de encaminhamentos cientificos e experimentais
de “cura’.

Por meio de estudos historicos sobre a homossexualidade, Trevisan (2018)
descreve que as questdes politicas sempre estiveram a frente das puni¢des contra o
homossexual, ao contrario do que ocorria nos paises do Velho Mundo, em que as leis
eclesiasticas tinham total soberania no destino dos homossexuais. Assim, o estado
monarquico demonstrava poder por meio de punicdes severas, em que a sangao a
sodomia ndo era passivel de atenuacédo e misericérdia, mesmo que o criminoso fosse
nobre ou funcionario da Coroa, posi¢des que geralmente outorgavam imunidade ou
privilégios, em se tratando de outros crimes.

Desta maneira, no inicio do século XVIl,tendo por referéncia os movimentos
politicos ocorridos anteriormente na Franca, o Brasil encontra caminhos para atenuar
a perseguicdo contra os homossexuais. Comoresultado dos movimentos politicos
inspirados pelo ideal burgués, adotou-se, na Franca, na condicdo de diretriz
ideologica, a Declaracdo dos Direitos do Homem e doCidadéao, promulgada em 1789.
Esta declaragdo, conforme salienta o historiador francés Georges Lefebvre, torna-se
simbolo da Revolucéo Francesa, por meio da quala maior referéncia €, sobretudo, a
liberdade humana refor¢cada pelo axioma, os homens nascem livres e permanecem
livres e iguais em direitos (LEFEBVRE, 2008).
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Devido a isso, segundo Mott (2002) a Inquisicdo Portuguesa foi abolida em
1823, que por influéncia modernizante do Codigo de Napoledo, a sodomia deixou de
ser crime também no Brasil. Por outro lado, Trevisan (2018) aponta que a
discriminagdo existente no pais contra homossexuais foi reforcada, ao longo do
tempo, pelas classes dominantes, ou seja, pelas pessoas defensoras tenazes do ideal
da familia tradicional, ndo admitindo a existéncia de individuos que né&o

correspondessem a heteronormatividade.

Foram também essas elites que reorganizam continuamente a
moldura da repressdo sexual, de maneira sutil ou ndo, na vida
brasileira. As vezes criando uma densa muralha de justificacdes
tedricas (vide os cultores da psiquiatria), as vezes disseminando em
doses homeopaticas preceito de naturalidade e normalidade, os
grupos oligarquicos estdo envolvidos em atividades que tém coibido
incansavelmente as praticas homossexuais entre os brasileiros em
varios momentos - como a Inquisicdo, os codigos penais, as
portarias policiais e a censura estatal (TREVISAN, 2018, p. 155).

Desde meados do séxulo XIX, o Brasil comecou a explorar as abordagens
cientificas sobre as “perversdes sexuais”. Neste sentido, para Trevisan (2018) os
estudiosos buscavam conhecimento de todos os aspectos da sexualidade desviante,
surgindo assim, a figura clinica do homossexual, ou do invertido sexual. No ano de
1928, o brasileiro, médico-legista Viriato Fernandes Nunes por meio de sua tese de
doutorado, alertou que toda perverséao sexual atenta violentamente contra as normas
sociais, exigindo rigor na repressao, pois os praticantes da perversdo sexual (os
homossexuais), tinham suas func¢des psiquicas perturbadas, enfatizando que os
homossexuais eram a destruicdo da sociedade, e o enfraquecimento dos paises
(TREVISAN, 2018).

No contexto brasileiro, na década de 1920 emergiu a modalidade de
travestismo teatralizado, por meio do carnaval, protagonizada por homens vestidos

com roupas de mulheres, durante os dias de folia. Nessa direcéo:

Deve-se lembrar aqui a oponido de Gilberto Freyre, um dos mais
importantes  soci6logos brasileiros, de que o travestimento
carnavalesco €é uma “fantasia freudianamente significativa”,
ostentando mediante um “acréscimo artificial” sua identificagdo “com
uma desejada figura de mulher”. Nos antigos carnavais brasileiros, ele
apontava esses artificios de fantasia como atrativos claramente
homossexuais”. E deixava claro que as fantasias e mascaras do
carnaval ofereciam oportunidade para “outros reprimidos” se
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expandirem. Segundo Freyre, o carnaval patriarcal cumpria uma
funcdo semelhante a da confissdo: era um “meio de desobstrucéo
psiquica e social’, para livrar a populacdo de “recalques,
ressentimentos e fobias” (TREVISAN, 2018, p. 233).

No decorrer dos anos, o travestimos masculino proliferou bastante no século
XX, passando dos palcos para as ruas e, num movimento inverso, procurou-se
legitimar. Trevisan (2018) elucida que os travestis-atores puderam encontrar espaco
profissional mais amplo nos espetaculos musicais, invadindo os palcos brasileiros.
Oriundo da Franga, mas devidamente transformado no Brasil, esse género teatral
abrasileirou-se. Na década de 1960, mesmo enfrentando altos indices de
desemprego, os travestis conquistaram espaco como atores. Ainda, segundo o autor,
em 1980, dos seis espetaculos em cartazes no Rio de Janeiro, quatro eram shows de
travestis, e comecaram a performar, também, em boates gays das grandes cidades
do Brasil. Em 1990, entraram em cena as drag queens, atuando a partir de um
conceito mais flexivel de travestismos. Além de atores-transformistas, as drags se
distinguiam das travestis comuns por andarem vestidos como homem.

Na década de 1970, conforme Trevisan (2018) surgiram diversas
manifestacbes artisticas, trazendo uma mensagem ambigua, por meio de alguns
artistas, como o cantor Ney Matogrosso e o grupo Dzi Croquetes, propositalmente
embaralhando em suas performances referéncias femininas e masculinas, a fim de
denunciar a hipocrisia contida na sociedade brasileira, publicizando o tabu da
sexualidade e, em especial, da homossexualidade.

Ainda, nas décadas de 1970 e 1980, o Brasil apresentava um cenério embora
conturbado, propicio a publicacbes e organizacbes que ensejassem uma posterior
visibilidade de reivindicacdes que os homossexuais tanto desejavam. No periodo de
ditadura no Brasil, em 25 de maio de 1978, é publicada a edi¢do numero um do jornal
O Lampido da Esquina, sendo um dos primeiros jornais impressos com pretensoes
politicas através das quais evidenciava claramente suas inten¢fes de intervir nas
estruturas social e grupal, buscando normalizar o fato homossexual e extirpar da
sociedade todas as expressdes preconceituosas a que grupos minoritarios estavam
submetidos (SILVA, 2009). Tal jornal, foi instalado no Rio de Janeiro, e seu objetivo
era abordar temas secundarios, tais como: sexualidade, discriminacao racial, artes,
ecologia, machismo, etc, cuja linguagem empregada pertencia ao gueto homossexual
(TREVISAN, 2018).

Assim, nessas décadas, conforme Trevisan (2018) o amor homossexual
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comecou a transgredir a barreira da censura ditatorial e dos setores mais reacionarios,
chegando até as capas de revistas de circulacéo nacional. Ainda, neste periodo, foram
se multiplicando o niUmero de personagens homossexuais em varias telenovelas e
seriados televisivos de grande audiéncia no pais. E dificil mensurar com exatidio
guanto as telenovelas prejudicaram ou, na verdade, ajudaram a difundir a visibilidade
homossexual. Porém, o autor relata que o mais perverso nisso, era a forma difundida
em doses homoepaticas da homossexualidade e, sobretudo o siléncio que eraimposto
aos seus atores e atrizes homossexuais na vida real, sob pretexto deprejudicar sua
imagem de idolos. Em meados da década de 1980, surgiu o fénomenoRoberta Close,
alids, Luiz Roberto Gambine Moreira, que ganhou notoriedade nacional e
internacional, tornando-se simbolo sexual entre os brasileiros. O Brasil porser um pais
extremamente atrasado em Vvarios aspectos, ndo foi diferente quanto as leis
brasileiras, pois Roberta Close ndo conseguiu mudar seu registro de identidade para
o feminino, gerando situacfes penosas, mesmo ela tendo realizado a cirurgia de
redesignacao sexual em 1989, em Londres (TREVISAN, 2018).

Outro aspecto que requer reflexdo, na dimensdo da homossexualidade, € a
notodria fragilidade em se adotar uma nomenclatura fixa, para fins de se criar uma
identidade estavel e, portanto, respeitavel. Assim, novas nhomenclaturas surgem no
universo homossexual, problematizando e pluralizando os discursos de identidade,
criando denominacfes especificas para gays, léshicas, bissexuais travestis e
transgéneros. Neste sentido, essas variagcbes de denominagcbes para 0s
homossexuais ocorrem conforme a militncia politica de determinado periodo
histérico, formando-se assim mutaveis categorias, sobretudo na contemporaneidade.
Silva (2009) retrata que, na década de 1970, por exemplo, 0os homossexuais se
identificavam como ‘bicha’, com a finalidade de distinguir a figura do homossexual do
padrdo machdao, tdo valorizado nesta década. Ja, na década de 1980, a denominagéo

utilizada era ‘entendido(a), com a intencdo de transmitir a que a populagéo
homossexual se reconheciam mutuamente.

Em meados dos anos de 1990, surge a sigla Gay, Lésbicas e Simpatizantes
(GLS) que traduzia um discurso de convivio harmonioso e pluralista de diversas
formas de identidade em um mesmo espaco fisico ou ideolégico (FRANCO, 2009). De
acordo com Facchini (2005) no ano de 1998, adotou-se a sigla Gay, Lésbica,
Bissexual e Transgéneros(GLBT), sendo que o Transgéneros se refere a duas

categorias (travestis e transexuais). Em junho de 2008, durante a | Conferéncia
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Nacional de Politicas Publicas, segundo Franco (2009) ocorreu a mudanca de GLBT
para Lésbicas, Gay, Bissexual, Travestis e Transgénros(LGBT), com a intecdo de
reconhecer a atuagdo e privilegiar as identidades lésbicas como uma forma de
reparacdo ou de reconhecimento do processo historico de invisibilidade pelo qual
foram submetidas. Embora, atualmente, existam diversas siglas para se referir a
comunidade homossexual, € importante esclarecer que no presente estudo, adotou-
se o termo LGBT, pois trata-se do termo comumente praticado pelo publico em
questéao.

De acordo com Trevisan (2018) a eclosdo dos movimentos homossexuais no
Brasil teve a tentativa de se abrir para 0 mundo, buscando dialogar com seu tempo.
Em 1980, aconteceu na cidade de Séo Paulo, especificamente no Centro Académico
da Faculdade de Medicina de S&o Paulo(USP), o | Encontro Brasileiro de Grupos
Homossexuais Organizados. Infelizmente, neste primeiro encontro ndo houve unido
entre 0S grupos, ou seja, aconteceram muitos desencontros, pois as pautas eram
divergentes. Um grupo que sobreviveu, e se destaca até hoje, € o Grupo Gay da
Bahia, fundado em 1980, é também o primeiro grupo de direitos homossexuais a ser
registrado como sociedade civil, ainda em 1983.

As politicas publicas voltadas para o publico LGBT tem aumentado
significativamente, devido ao crescimento dos variados movimentos homossexuais no
Brasil. Tais movimentos, segundo Facchini e Franca (2009), objetivam contemplar a
agenda das demandas LGBT, tanto no ambito do poder legislativo quanto no do
judiciario. Dessa forma, as autoras afirmam que o ativismo gay nao se restringe
somente ao ambito politico. Ao fomentar a cultura gay, as comunidades LGBT auxiliam
a redimensionar o significado da homossexualidade em nossa sociedade, além de
criarem espaco para a interacdo entre homossexuais e, sobretudo, entre eles e 0os ndo
homossexuais. Nessa dire¢do, destaca-se as famosas Paradas do Orgulho Gay, que
acontecem em diversos lugares do mundo e no Brasil, atraindo homossexuais e
heterossexuais.

Para se ter uma ideia da dimenséo desse evento, segundo Trevisan (2018) em
1997 reuniu 2 mil pessoas, dois anos depois, em 1999, esse numero saltou para 35
mil. Em 2019, a 232 Parada do Orgulho LGBT de S&o Paulo reuniu 3 milhdes de
pessoas, sendo a maior do mundo. Sem sombra de duvidas € o evento politico de
maior importancia e visibilidade, no contexto das lutas pelos direitos homossexuais no
Brasil. Segundo levantamento feito pela Secretaria Municipal de Turismo, a Parada de

2019 registrou aumento de 78% no numero de visitantes em relacdo a 2017. O
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tema deste ano foram os “50 anos de Stonewall”, um conflito que aconteceu em 1969
em um bar nos Estados Unidos e foi um marco para o ativismo da comunidade LGBT.
Politicos discursaram durante a abertura e houve manifestacdes do publico contra o
atual presidente Jair Bolsonaro. E, conforme dados da prefeitura municipal de Sao
Paulo o evento movimentou R$ 403 milhdes de reais.

Portanto, vimos que os movimentos LGBT vem ganhando forca no debate
politico nacional e, por outro lado, suscitando reacfes de aversdo de diversos
segmentos sociais. No contexto brasileiro, isso se deve, especialmente, as igrejas
evangélicas e a igreja catolica. Nessa direcdo, Borrillo (2016) aponta que o discurso
religioso € um combustivel a favor da homofobia, por exemplo o estudo de Motta et al.
(2013) aborda as relacdes entre os movimentos sociais, a homofobia e a epidemiada
Sindrome da Imunedeficiéncia Adquirida / Virus da Imunedeficiéncia
Humana(AIDS/HIV). No que se refere a epidemia de AIDS/HIV, identifica-se no
discurso religioso, que o individuo homossexual € visto como merecedor da doenca,
coOmo uma puni¢cdo ao seu comportamento sexual desordenado ou desviante. Tal
processo de culpabilizacdo, se da pela quebra da heteronormatividade imposta e
cobrada pela Igreja.

Nessa perspectiva, quando os lideres religiosos reforcam e constroem seus
discursos colocando as praticas homossexuais sob a égide da culpa, da imoralidade,
do pecado, da transgressao, eles reiteram a heterossexualidade como a Unica prética
sexual ‘correta’ e, consequentemente, reforcando o silenciamento de outras possiveis.
Diante disso, de acordo com Natividade e Oliveira (2009) o discurso religioso é um
dos possiveis responsaveis pelo processo de reativacdo dos estereétipos negativos
relacionados aos homossexuais na década de 1980, em virtude da epidemia de
AIDS/HIV.

Na década de 1990, no Brasil, segundo Trevisan (2018) surgiu a ideia da
visibilidade, ou seja, a vantagem politica de se mostrar homossexual socialmente
assumido. Embora, o autor enfatiza que existiam e ainda existem até hoje muitos
individuos que ndo se assumem homossexual, vivem uma vida dupla, mascarando-
se socialmente. Nesta década, boa parte do péanico provocado pela AIDS/HIV,
certamente, estava relacionado ao aumento das ‘revelagées’ homossexuais. Apesar
dos alarmantes numeros de casos de AIDS/HIV nos diversos grupos sociais, 0
imaginario popular relacionava essa doenca a préatica sexual entre as pessoas do

mesmo sexo. Assim, a AIDS/HIV era sentida como reveladora e estigmatizante,
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conforme salienta Trevisan (2018, p. 41) “[...] o homem n&o temia pegar o virus da
AIDS/HIV, mas, sim, adoecer de homossexualidade”.

Segundo Trevisan (2018) ndo por acaso a epidemia de AIDS/HIV foi associada
a peste. No decorrer da histéria, o imaginario coletivo sempre encarou as doencgas de
massa como castigos impostos. Tal concepcéo, no caso da AIDS/HIV, acrescenta-se
um elemento de culpabilidade/punicédo. Assim, a rejeicdo a doenca enguanto sujeira
(fisica e moral), pois o doente de AIDS/HIV era culpado em contrair a doenca. Diante
disso, criou-se o arquétipo coletivo de que a AIDS/HIV é obscena, e isso se cristalizou.
Dessa forma, instaurado o terrorismo, a AIDS/HIV foi popularmente chamada de
‘peste gay” ou “cancer gay”’, pois estabeleceu-se a metafora entre a pratica
homossexual e a doenca letal, associando a homossexualidade com o mal.

Neste sentido, o terrorismo moral era disseminado pela imprensa por meio de
mensagens implicitamente recriminatorias e repressiva. Alguns médicos
manifestavam publicamente, sem conhecimento e comprovacéo cientifica, as causas
da infeccdo dovirus da AIDS/HIV, como por exemplo, que o virus era transmitido pelo
suor, pelo beijo, pela saliva, beber no mesmo copo, comer no mesmo talher. Tal
alarmismo terrorista, reforca a prépria autoridade médica, responsabilizando os
homossexuais pela disseminacdo da AIDS/HIV, instaurando-se, a necessidade de
limpeza social (homossexuais), em prol da saude publica.

Apo6s muita hesitacdo, o Ministério da Saude implementou o Programa Nacional
de Prevencéao e Controle da AIDS/HIV, com o objetivo de conscientizar a populacéo
sobre as causas e riscos da doenca por meio de campanhas publicitarias. Segundo
Trevisan (2018) tais campanhas, ainda que discutiveis, comecaram a ser realizadas
periodicamente, visando efetivamente a prevencao. Destaca-se, em algumas dessas
campanhas, o incentivo ao uso da camisinha na pratica sexual, travando diretamente
um embate com autoridades religiosas, sobretudo catélicas. Além de fazer parte dos
anuncios publicitarios, a camisinha passou a ser distribuida massivamente de forma
gratuita pelos 6Orgdos governamentais de saude, em especial, em periodos de
carnaval e para setores considerados de riscos, como homossexuais e profissionais
do sexo. O autor, ressalta a estratégia do governo em se aproximar de grupos de
ativismo gay, a fim de integra-los como parceiros na luta contra a AIDS/HIV.

No final da década de 1990, conforme Trevisan (2018) o quadro epidémico
assustador da AIDS/HIV comecgou a reverter, baseado em estudos médicos, & medida

gue diminuia a quantidade de homens homossexuais infectados, houve um aumento
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alijeirado de mulheres heterossexuais soropositivas, em todas as faixas etérias, e para
o desencanto dos arautas da homofobia, ficou comprovado que a AIDS/HIV néo
manifestava predilecées sexuais, pois estava presente indistintamente para pessoas
homossexuais e heterossexuais. Baseado nesse aumento de infectados
heterossexuais, levou o0 governo a destinar verbas mais substanciais para o0s
programas de prevencdo, agora visando além dos homossexuais, mulheres
heterossexuais de todas as idades, sobretudo nas classes sociais mais pobres. Assim,
o efeito dessa epidemia sexualizada, presenteou a sociedade moderna, pois as
escolas, as familias, a midia, os politicos e até as igrejas mais reticentes foram
‘obrigadas’ a se engajar em prol desta causa. Por outro lado, nem assim o
preconceituoso imaginario popular deixou de culpabilizar os homossexuais pelo
surgimento e proliferacdo da AIDS/HIV. As notérias piadinhas de conotagéo
exclusivamente homossexual da doenga continuaram e, ainda continuam, inferindo a
infeccdo do virus a homossexualidade do individuo.

Trevisan (2018) acrescenta que em virtude do panico da AIDS/HIV e as
expectativas do novo milénio, a década de 1990 assistiu uma insercdo de
homossexuais no mercado, em varios aspectos. A populacdo homossexual passou a
ser disputada por diversos segmentos de mercado,devido ao seu grande poder de
consumo, denominado de “pink money”*. Um exemplodisso, foi o surgimento da revista
G Magazine, que se tornou um fénomeno de vendas, expondo artistas famosos,
cantores, rogqueiros e jogadores de futebol nus em capa darevista. Dessa forma, neste
periodo, foram apresentadas varias inovacdes fundamentais no liberacionismo
homossexual brasileiro, por exemplo, a implantacao do conceito de Gays, Lésbicas e
Simpatizantes (GLS).

Tal inovacao, foi uma saida genial no contexto brasileiro, pois introduziu a ideia
americana de gay friendly, ou seja,as pessoas heterossexuais que se simpatizam com
0s homossexuais. Esse novo termo, permitiu a democratizacdo do territério gay,
atravessando barreiras e projetando os homossexuais para espacos mais amplos
dentro da sociedade. A siglaGLS, também, promoveu o crescimento de atividades

culturais claramente ligadas a homossexualidade (TREVISAN, 2018).

Nada disso teria sido possivel sem que certos setores da sociedade
se integrassem a recém-inaugurada postura de simpatizantes. Assim,
os reflexos chegaram a prépria universidade e areas afins (tais como
grupos de estudos e centros de pesquisas voltados a sexualidade, que

4 Pink Money: do portugués “Dinheiro Rosa”, termo utilizado para designar o poder de compra do publico
LGBT.
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se multiplicaram). Como resultado, comegaram a ser produzidas, em
namero crescente, dissertacdes e pesquisas, direta ou indiretamente
ligadas ao homoerotismo. Furando bloqueios de preconceito as vezes
mais, as vezes menos explicitos, estudantes universitarios de
mestrado ou doutorado passaram a multiplicar suas investigagcdes
sobre os mais diversos temas relacionados a vida homossexual no
Brasil (TREVISAN, 2018, p. 350).

Dentre a temética homossexualidade destacam-se as seguintes abordagensde
pesquisa, conforme Trevisan (2018): representacdo homossexual no cinema, na
literatura moderna do século XIX, na educacéo; os espacos urbanos frequentados por
homossexuais no passado e na atualidade; a violéncia nas relagcbes homossexuais; o
travestismos masculino; a sexualidade lésbica; aspectos diversos da AIDS/HIV no
Brasil e sua repercussdo tanto na literatura quanto na imprensa brasileira; unido
estavel entre pessoas do mesmo sexo; a prostituicdo homossexual, adocdo por
pessoas homossexuais; entre outros. Desde de 1998, na cidade de S&o Paulo, existia
a Comunidade Crista Gay, que oferecia culto ecuménico voltado exclusivamente para
homossexuais que se sentiam alijados(as) de suas igrejas.

No terreno juridico, nesta década de 1990, mais especificamente no ano de
1995, a entdo deputada federal pelo Partido dos Trabalhadores(PT), Marta Suplicy,
propés um projeto de lei 1151/95, conhecido como projeto de Parceria Civil,
reinvindicando a unido civil entre pessoas do mesmo sexo. Porém, somente em 2011,
0 projeto de Lei do Senado 612/2011 alterou o Cdadigo Civil com a finalidade de
reconhecer a unido estavel entre pessoas do mesmo sexo e, para possibilitar a
conversdo dessa unido em casamento. E, em 14 de maio de 2013, o Conselho
Nacional de Justica(CNJ) publicou a Resolucédo 175, que passou a garantir aos casais
homoafetivos o direito de se casarem no civil, tal resolucéo proibe tabelides e juizes a
Se recusar a registrar a uniao.

Na ultima década do século XX, de acordo com Trevisan (2018) houve um
ganho politico substancial no que se refere a legislacédo brasileira sobre os direitos
homossexuais. InuUmeras Comissdes de Direitos Humanos passaram a incluir a pauta
homossexual em suas preocupacgdes. Atualmente, a comunidade LGBTtem procurado
atuar de forma politizada no combate a violéncia, ao preconceito e a discriminagédo
sofridos pelos homossexuais, ou seja, contra a homofobia. Nesse sentido, varios
esforcos tem sido empreendidos, como o Projeto de Lei(PL) n°. 122, que propde a

criminalizagcdo da homofobia. Numa perspectiva mais ampla, temos a
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propria insercéo da tematica LGBT no contexto politico, o que tem feito o governo agir
no sentido de criar politicas publicas que atuem na educacéo da sociedade, como uma
das formas de combate & homofobia. E dentro desse escopo que encontramos o
projeto “Escola Sem Homofobia”.

Em 2004, o governo do petista Luis Inacio Lula da Silva, langcou o Programa
“Brasil Sem Homofobia”, preenchendo a lacuna de politicas publicas para o combate
a violéncia e ao preconceito contra a populacdo LGBT. Tal programa, abrangia o
projeto “Escola Sem Homofobia”, com a pretensao de capacitar educadores em todo
territdrio nacional, abordando construtivamente as questdes de género e sexualidade
no ambiente escolar. Porém, o Programa “Brasil Sem Homofobia” saiu do papel
somente em 2011, com o Ministro da Educacédo da época, Fernando Haddad. O
Projeto “Escola Sem Homofobia” previa a distribuigdo nacional de material de apoio
para professores e alunos do ensino medio, contendo trés videos, cartilhas e guia de
orientacdo especifica para os professores.

Tal projeto, foi apelidado pejorativamente de “Kit Gay” pelos parlamentares
fundamentalistas e conservadores, pertencentes a bancada evangélica, liderado pelo
entdo deputado federal Jair Bolsonaro. As criticas dessa bancada, alegavam que o
Ministério da Educacéo, juntamente com os grupos LGBT, estavam motivando os
filhos a se tornarem homossexuais. A repercusséao foi tdo grande, que a presidenta
Dilma Roussef, imediatamente cedeu as pressdes evangélicas, afirmando que o
governo ndo poderia divulgar materiais desta natureza, considerando o material
inadequado, proibindo sua circulacao oficial. Tal decisédo da presidenta, desencadeou
um forte desencanto nas populacdes LGBT (TREVISAN, 2018).

Aqui é importante esclarecer, de acordo com Trevisan (2018), que o projeto
“Escola Sem Homofobia” visava combater o preconceito e a discriminacdo contra
determinados grupos sociais, além de estimular a tolerancia e o entendimento de
guestdes relacionadas a identidade de género aos educadores brasileiros, e ndo de
doutrinar os alunos, como apontado pela bancada evangélica.

Assim, a crescente polarizagdo no ambito politico nos dias atuais, levam os
professores em todo o pais a avaliar os méritos e possiveis consequéncias de
discussbes politicas e ideologicas em sala de aula. No entanto, em um periodo em
gue tudo parece politizado, os educadores tentam manter uma linha de neutralidade
ao promover discussfes acerca dessa tematica com alunos. A partir disso, surgiu um

movimento intitulado “Escola Sem Partido(ESP)” que de acordo com o Site da ESP,
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séo seis preceitos béasicos:

O professor ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos para
promover 0s seus proprios interesses, opinides, concepc¢des ou
preferéncias ideoldgicas, religiosas, morais, politicas e partidarias; O
professor ndo favorecerd nem prejudicara as alunos em razao de suas
convicgdes politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas, ou da falta
delas; O professor ndo fara propaganda politico-partidaria em sala de
aula nem incitara seus alunos a participar de manifestagcbes, atos
publicos e passeatas; Ao tratar de questdes politicas, sécio-culturais e
econbmicas, o professor apresentara aos alunos, de forma justa, isto
€, com a mesma profundidade e seriedade, as principais versoes,,
teorias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito; O professor
respeitara os direitos dos pais a que seus filhos recebam a educagéo
moral que esteja de acordo com suas proprias convicgdes; O professor
ndo permitira que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam
violados pela acdo de terceiros, dentro da sala de aula.

Tal movimento, fortificou-se no ano de 2015, quando comegaram asurgir
projetos de leis inspirados nos preceitos da Escola Sem Partido, visando limitara
atuacao de professores a promover crengas pessoais em diversos aspectos.Portanto,
de acordo com site da ESP, esse movimento incita uma politica de coacdo e
intimidacdo de docentes. Observa-se que a generalidade dos argumentos torna a
nocdo de doutrinacdo e assédio moral tdo ampla que poderia inviabilizar a prépria
escolarizacao.

A partir da analise dos conteudos do site da ESP feito por Saraiva e Vargas
(2017), é possivel dizer que existem duas preocupacdes: a primeira se refere a
discussdo de pautas politicas consideradas de esquerda e, a segunda trata-se de
temas relacionados com género e sexualidade. Destaca-se que a ESP tem como foco
principal a criminalizacdo docente, individualizando responsabilidades e buscando
constranger o exercicio profissional dos educadores. Por meio dos estudos de Saraiva
e Vargas (2017) foi possivel perceber que a ESP espera contar com a colaboragéo
dos proprios alunos para cercear a acao dos professores, instaurando um clima de
denuncismo nas escolas.

Neste mesmo sentido, o site do Movimento apresenta uma secéo intitulada
‘Flagrando o doutrinador’, em que lista uma série de procedimentos que
caracterizariam doutrinagdo para que os alunos possam flagrar estes “mestres da

militdncia”. Dessa forma, 0s que reprovam veementemente esse projeto, argumentam
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que discussbes politicas e ideolégicas fazem parte da vida cotidiana. E, ainda
acrescentam que, o papel dos professores é apoiar um ambiente de confianca e
seguranca na sala de aula, possibilitando a liberdade de expressao por parte dos
alunos. J& quem aprova tal projeto, justifica que em um sistema escolar, 0s
professores tém a autoridade suprema sobre os alunos, e isso pode levar ao uso da
sua posicao para pressionar suas crencgas sobre os estudantes.

Como visto, a trajetéria do movimento homossexual brasileiro € densa e
marcada por um crescimento substancialmente numérico e qualitativo. Tal percurso,
tem contribuido positivamente para o fortalecimento do publico LGBT, por possibilitar,
através dos trabalhos de acdo afirmativa da homossexualidade, a constru¢do de
novas imagens e valores para a comunidade gay. Além dessa motivacao intrinseca,
0 movimento homossexual busca, também, dialogar no &mbito politico, na cultura, na
educacéao, promovendo um verdadeiro amalgama de sujeitos e lugares, essencial para
0 processo de legitimacgéo e reconhecimento das identidades LGBT, com as quais 0s
discursos relativos a homofobia mantém estreita relacéo.

Diante do exposto, verifica-se que a homossexualidade é, portanto, uma
guestdo comportamental, cultural, afetiva, sexual, pois apresenta nuances diversas.
Assim, quando falamos de pessoas homossexuais, referimo-nos a homens e
mulheres (gays e lésbicas), transexuais (pessoas que trocam ou pretendem trocar de
sexo, porque ndo se identificam com o sexo bioldgico), travestis (pessoas que se
travestem de outro sexo) e bissexuais (aqueles se relacionam sexual e/ou
afetivamente com pessoas do mesmo sexo e com pessoas do sexo distinto). Contudo,
h& diversas formas de se relacionar e de se identificar com o universo homossexual.
Na presente investigacdo, utilizou-se 0s seguintes termos/expressdées como

equivalentes: homossexual, homossexualidade, comunidade e populagdo LGBT.

2.3 Homossexualidade no contexto escolar

E notdrio que a escola constitui um dos principais espacos de formacéo para a
cidadania e de socializacdo de criancgas, jovens e adolescentes. Porém, no que tange
a sexualidade e a orientacéo sexual, a mesma, exerce um forte silenciamento acerca
dessas tematicas, demonstrando visivelmente a dificuldade de lidar com as

diferencas. Tal fragilidade impede que a escola contribua com o fortalecimento de uma
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sociedade que valoriza e respeita a diversidade. Para Foucault (2007) a escola &
estruturada em saberes hegémonicos e exerce o papel de reprodutora da
normatizacao, pois é nesta instituicdo que o sujeito passarda a maior parte de sua
formacéo para a vida adulta (CESAR, 2009). Conforme Foucault (2007) os primeiros
colégios jesuitas possibilitavam a construcdo de um corpo disciplinado, toda acao
pedagogica objetivava normalizar o comportamento das pessoas, a estrutura dos
qguartos dos estudantes eram como pequenas clausuras, as salas de aulas como
pequenos quartéis para a transmissao da verdade sobre o corpo, tudo isso com a
finalidade de produzir corpos disciplinados.

Por conseguinte, Louro (2014) elucida que a escola, pode se configurar de
forma doutrinaria como reprodutora do pensamento disciplinar sobre a sexualidade
dos individuos, ndo somente por meio de seus métodos pedagdgicos de ensino, como
também no que se refere a sua arquitetura. Assim, de acordo com a autora, sua
eficacia fundamenta-se ndo somente na producdo oral e escrita de um saber-poder
sobre o corpo, mas também em toda a configuracédo arquitetbnica que limita, codifica
e configura o transito dos sujeitos.

Diante disso, verifica-se que nédo se pode negar o poder do processo de
escolarizacao frente a doutrinacéo do prazer e do desejo. De acordo com César (2009)
0S COrpos gque passam por esse processo de escolarizagdotornam-se corpos que
possuem desejos e afetos, e vivenciam suas praticas sexuais dentro de todo o saber-
poder transmitido pelo arcabou¢o denominado cientifico. Portanto, a disciplinarizacéo
da sexualidade acontece em todo momento no ambiente escolar, por meio da
arquitetura da escola, do curriculo, das praticas pedagodgicas, docorpo docente, do
silenciamento em abordar a tematica, e até mesmo nos métodos de coercodes.

Tal disciplinarizacéo, acontece por meio de varias tecnologias de regulacéo dos
corpos e sexualidades no processo de escolarizagdo. Nesse sentido, o estudo de
Prado (2014), apresenta uma analise dos processos e as relacdes nas aulas de
educacao fisica, atestando que tal disciplina se contitui dentro de uma perspectiva
heteronormativa em que se perpetua a divisao binaria do género. Ainda nesta direcéo,
Silva (1999) revela que a prépria dimensao curricular da escola é estabelecida a partir
de uma perspectiva de controle, por exemplo, em suas analises, o curriculo é
considerado como uma estratégia de poder que vai construir determinado tipo de
identidade e, quando se trabalha com a reflexdo sobre as sexualidades, a identidade

preconizada é pautada no ideal da heterossexualidade.
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E importante destacar, que a investigacdo de Silva (2016) abordou sobre a
producdo de conteudos realizados pela Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo(SECADI) do Ministério da Educacdo e
Cultura(MEC), a fim de refletir sobre a urgéncia da atualizagdo de professores e
profissionais da educacdo no que tange a essa tematica de sexualidade. Tal
formacdo, tinha como intuito desconstruir e desestabilizar a tradicdo binaria que
compreende as sexualidades sob o viés biologico/essencialista/heterossexista,
possibilitando um ambiente escolar receptivo a diversidade e a pluralidade das
pessoas.

Nesse contexto, de acordo com uma pesquisa realizada, em 2009, pelo MEC,
em parceria com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais(INEP) e
a Fundacado Instituto de Pesquisas Econdomicas(FIPE) da Universidade de S&o
Paulo(USP), verificou-se que as principais vitimas de bullying e discriminacdo no
ambiente escolar eram os homossexuais, 0s negros e os pobres. Esse estudo,
também, mostrou que nessas escolas com alto indice de preconceito contra esse
publico minoritario, o desempenho médio dos alunos nas disciplinas de portugués e
matematica era menor. E importante, ressaltar que pesquisas internacionais, também
revelam que a discriminacao interfere diretamente no desempenho escolar e no bem
estar de estudantes. Nessa direcdo, um estudo empreendido por cientistas da
Universidade de lllinois no ano de 2009, constatou que esses alunos, estavam mais
propensos a faltarem as aulas, a fazerem uso de drogas, a se sentirem deprimidos e
adotarem comportamentos suicidas, comparando-se com 0s outros estudantes.

Dessa forma, fica nitido o crucial papel da escola, em contribuir na criacdo de
um clima saudavel e positivo, minimizando o preconceito. Para tanto, temas como
sexualidade, homossexualidade, orientacdo sexual e diversidade devem fazer parte
das rotinas escolares e pedagogicas. No Brasil, a inser¢cdo dessas tematicas, ainda
nao é uma realidade nas escolas, o que se verifica € um movimento de pressao por
omissado e silenciamento desses temas no ambiente escolar. Tais questdes, séo
limitadas a trabalhos pedagodgicos desenvolvidos nas aulas de Ciéncias e Biologia, em
se apresentam como perspectiva essencialista e naturalizante que associa a
sexualidade aos conceitos biolégicos de macho e fémea. No entanto, pensamos ser
fundamental ir além dos conteudos curriculares, é necessario avancar por meio de
uma criticidade, pautada nos direitos humanos, sexuais e reprodutivos.

Nesta perspectiva, a escola possibilitara que os alunos expressem suas visfes
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de mundo, seus questionamentos e dividas sobre os temas comuns nessa importante
fase da vida. Além de oportuniza-los a compreender as questdes relacionadas a
homossexualidade, género e orientacdo sexual. Neste sentido, o trabalho publicado
em 2009 pelo Centro Latino-Americano em Sexualidade em Direitos Humanos da
Universidade Estadual do Rio de Janeiro(UERJ), denominado de “Guia género e
diversidade na escola” em parceria com o0 MEC e com as secretarias de Politicas para
Mulheres e de Igualdade Racial, identificou que as situacbes de desigualdade no
ambiente escolar devem ser abordadas pelas equipes pedagdgicas das escolas, para
permitir condicdes de equidade de acesso e aprendizagem.

Segundo Oliveira Junior e Maio (2013) € dificil abordar sobre
homossexualidade em sala de aula, pois trata-se de um tema, ainda, bastante
“reprimido” na sociedade e, pode ocasionar constrangimento por parte de alguns
alunos, além de gerar conflitos de ordem “ideologica” entre a escola e os pais. Os
autores, acrescentam ser crucial capacitar os professores, a fim de favorecer o
fortalecimento da educacéo sexual na escola, focando essencialmente em assuntos
acerca da homossexualidade e do lesbianismo, favorecendo a possibilidade de uma
relacdo humana mais justa e igualitaria. Nesta direcéo, Siqueira (2012) alerta que é
desafiador abordar sobre a diversidade sexual no ambiente escolar, pois trata-se de
um tema polémico. Para tanto, conforme Brasil (2007) o MEC elaborou um material
intitulado de “Género e Diversidade sexual na Escola: reconhecer diferencas e superar
preconceitos”, tendo em vista que a escola brasileira se configura em um lugar de
opressao, discriminacdo e preconceito. Tal fato, € notado diariamente no interior das
escolas, onde os alunos que fogem da heteronormatividade, sdo constantemente
vitimas de bullying, acarretando constrangimentos, conflitos e evasdo escolar.

No que se refere a género, Henriques (2007) ressalta que homens e mulheres
sdo produtos da realidade social e ndo decorréncia da anatomia de seus corpos, ou
seja, de caracteristicas bioldgicas. Enquanto para o autor, identidade de género diz
respeito a percepc¢ao subjetiva de ser masculino ou feminino, conforme os atributos,
0S comportamentos e 0s papéis convencionalmente estabelecidos pelo binarismo:
homem (macho), mulher (fémea). Nesse contexto, Louro (2019) esclarece que essa
distincdo biologica, possibilita compreender e justificar a desigualdade social, por
exemplo, de que a mulher deve ser mée, naturalmente delicada, sensivel, obediente,
amorosa, afetiva, etc, como se estas caracteristicas fizessem parte de sua carga

genética. Tais caracteristicas sdo desvalorizadas na sociedade ocidental, pois o que
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é importante é ser competitivo, agressivo, caracteristicas consideradas inerente aos
homens, conforme Pinheiro (2010) essas desigualdades entre homens e mulheres
séo vistas como algo que ndo pode ser modificado. Assim, é preciso demonstrar que
ndo sdo as caracteristicas sexuais, mas sim, como essas caracteristicas s&o
representadas pela sociedade, pois 0 que se diz e 0 que se pensa sobre elas, ira
constituir o que é ser feminino ou masculino (LOURO, 2019).

Diante disso, verifica-se que a definicho de género permite pensar nas
diferencas sem transforma-las em desigualdades, em outras palavras, significa que
essas diferencas ndo sejam o ponto de partida para a discriminacao, por exemplo, o
fato de uma mulher poder gerar um filho, ndo implica que ela seja superior ou inferior
gue o homem, simplesmente diferente. Portanto, segundo Guimardes (2002) o
género, tal como é vivenciado, legitima as relacdes de poder e marca uma forma de
valorizacdo social e politica que transcende o préprio género. Ja a identidade de
género, conforme Parker e Barbosa (1996) consiste na percepcdo subjetiva de ser
masculino ou feminino, cujos papéis sdo convencionalmente préestabelecidos para
homens e mulheres, todavia algumas pessoas sentem que sua identidade de género
ndo corresponde com seu sexo biolégico. Dessa forma, tanto pessoas do sexo
masculino ou feminino podem ser heterossexuais, homossexuais ou bissexuais.

Tal concepcéo, corrobora com o pensamento de Louro (2007), quando afirma
que nao € a presenca do pénis ou da vagina, determinada pelos pares de
cromossomos, que faz com que uma pessoa seja homem ou mulher. A autora, ainda,
especifica que o género com o qual a pessoa se identifica, que pode ou ndo concordar
com o género que lhe foi atribuido no momento de seu nascimento, diferente da
sexualidade da pessoa. Portanto, de acordo com Jesus et al. (2012) a identidade de
género e orientacdo sexual sdo diferentes dimensdes, por exemplo, pessoas
transexuais podem ser heterossexuais, lésbicas, gays ou bissexuais, tanto quanto a
pessoa que se identifica com o género que lhe foi determinado quando de seu
nascimento, sendo considerado cisgénero®.

No que concerne a orientacdo sexual, de acordo com Brasil (2010) entende-se
como o desejo erdtico de uma determinada pessoa. Desta maneira, entende-se que

orientacao sexual refere-se ao sexo das pessoas que elegemos como objetos de

5> De acordo com Bagagli (2018, p. 13), “cisgénero” é utilizado para designar aquelas pessoas que nao
sdo transgéneras, ou seja, aquelas cujo género auto identificado esta na “posicdo aquém” daquele
atribuido compulsoriamente ao nascimento em virtude da morfologia genital externa.
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desejo e afeto. Sao reconhecidos pelos autores que pesquisam sobre a tematica de
género e sexualidade, trés tipos de orientacdo sexual: a heterossexualidade (atracéao
afetiva, sexual e erética por pessoas de outro género); ahomossexualidade (atracédo
afetiva, sexual e erotica por pessoas do mesmo género);e a bissexualidade (atracéo
afetiva, sexual e erdtica tanto por pessoas do mesmo género quanto pelo género
oposto). Destaca-se que orientacdo sexual € completamente diferente de identidade
de género, pois este Ultimo, conforme Brasil (2010) consiste em uma pessoa que pode
se sentir feminina e desejar outra mulher, bem como alguém pode comportar-se de
maneira masculina e ter atracdo por outroshomens. Enfim, a orientacdo sexual se
manifesta pelo desejo sexual de um individuo por outro individuo, enquanto a
identidade de género € como a pessoa se enxerga, baseado em seu sentimento de
pertencimento de género.

O termo diversidade sexual, na perspectiva de Carvalho et al. (2017) € usado
para designar as varias formas de expressdo da sexualidade humana, ou seja, sabe-
se que cada ser humano € unico, deve-se reconhecer que cada um tem suas
necessidades e desejos diferentes, isso se aplica também as sexualidades. Ainda,
nessa direcdo, as autoras ressaltam outro ponto importante quanto a terminologia
orientacdo sexual e opcao sexual. Atualmente muitos estudiosos dessa area valem-
se da terminologia orientacdo sexual por acreditarem que a homossexualidade néo
seria uma opg¢ao, mas sim orientacdo sexual, pois envolve sentimentos, desejos e
amor. De acordo, com Coitinho Filho (2017) e Louro (2013) discutir sobre a
diversidade sexual € falar da propria evolucdo da humanidade. A diversidade sexual
nao estd somente voltada para o género masculino ou feminino, mas também é
expressada pelas diversas manifestagfes das orientagbes afetivas sexuais, da
identidade de género e do sexo (BUTLER, 2008).

A escola é considerada, conforme Brasil (2013), o principal ambiente onde as
pessoas manifestam suas sexualidade, em especial, na adolescéncia. Assim, a
adolescéncia é considerada a fase de maiores transformacdes na vida da pessoa,
tanto nas dimensdes bioldgicas, psiquicas, sociais e até mesmo sexuais. Pois é nesta
fase, que os adolescentes se deparam com a modificacdo do seu corpo, e comegam
a surgir os instintos sexuais e o interesse do prazer sexual com outra pessoa. Frente
a isso, quando um jovem se percebe homossexual, muitas vezes acaba se isolando
socialmente, devido ao medo de enfrentar as consequéncias do preconceito da
sociedade. Diante disso, é notdria a urgéncia em promover discussfes sobre a

homossexualidade no ambiente escolar, haja visto, que muitos professores
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se sentem inseguros em abordar tal tematica, pois ndo possuem conhecimento e
arcabouco tedrico necessario para argumentar e tampouco responder o0s
guestionamentos dos alunos.

Diante dessa problematica, segundo Wenetz, Stigger e Meyer (2013) a escola
€ o lugar prioritario para se discurtir sobre a sexualidade. Nesse contexto, 0s
professores precisam se sentir seguros para responder possiveis duvidas dos alunos
no que se refere a esse tema. Para Carvalho e Sivori (2017) o ideal é que todos os
profissionais da educagéo estimulem e disseminem o respeito a toda e qualquer forma
de diversidade humana, inclusive a sexualidade, favorecendo aformacéo de cidadaos
mais éticos, respeitosos e educados para com todos, incluindoos homossexuais.

Portanto, verifica-se que estas questdes relacionadas a género e sexualidade
e, especificamente a homossexualidade podem ser manifestadas em diversos
espacgos publicos ou privados, inclusive na escola. Assim, discussfes sobre essas
diferentes terminologias conceituais ndo servem somente para identificar as
caracteristicas da comunidade LGBT, mas também para ampliar o entendimento
sobre o universo homossexual, além de responder de maneira adequada as duvidas
e questionamentos dos alunos, pais, funcionarios de escola e professores. Tais
fatores, segundo Cepac (2012) podem minimizar o preconceito contra 0s
homossexuais, porém sabe-se que a escola por si s6 ndo é capaz de erradicar as
discriminagdes sofridas e enfrentadas diariamente por essa populacao.

Ainda, no que tange a homossexualdiade no ambiente escolar, sabe-se que ha
uma certa resisténcia da propria comunidade escolar em discurtir acerca dessa
tematica de forma aberta e atualizada. De acordo com Junqueira (2009) e Britzman
(1996) a escola exerce um papel fundamental nesse contexto, pois “fabrica sujeitos”.
Tal “fabricacdo de sujeitos” sdo realizados por meio de estimulos e interdi¢oes,
utilizando-se de atos discursivos para legitimar, reiterar e disseminar as identidades
de grupos heterossexuais em detrimento do silenciamento de outras formas de ser,
por exemplo, a homossexualidade. Essa reproducéo ou ideologizacéo é feito pela
escola por meio de diversos meios, baseado na heteronormatividade, na maioria das
vezes de forma velada. Nesse sentido, conforme Louro (2019) j& que a
homossexualidade vai contra os ideais heteronormativos impostos pela sociedade, se
forma, se legitima e se cristaliza a homofobia, sendo que tal conceito sera abordado

posteriomente, ainda, nesta segao.
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Percebe-se, portanto, uma perpetuacdo de um sileciamento no ambiente
escolar acerca das sexualidades e, sobretudo nas discussdes pautadas na
homossexualidade. Tal silenciamento ou repressao, pode seridentificada por meio da
arquitetura da escola, do curriculo, das préaticas pedagogicase da prépria atitude do
corpo docente. Constata-se, também, algumas semelhancas entre as percepcdes de
professores da educacao infantil, ensino fundamental e médioquanto a diversidade
sexual e homossexualidade, pois todos reconhecem a dificuldade de trabalhar essas

tematicas em sala de aula.

Os resultados de Santos (2017, p.7) ressaltam esse desafio em promover
discussbes sobre as tematicas de género e sexualidade na sala de aula, pois “a
maioria dos cursos de formacéo inicial docente ndo possui em sua grade curricular,
propostas de trabalho com temas relacionados a educacdo em sexualidades e
género”. Em sintese, acreditamos que a escola seja o0 melhor ambiente social e
politico para se discutir sobre diversidade sexual, pois possibilita uma maior
conscientizacdo das criancas, jovens e adolescentes quanto a importancia do respeito
mutuo para se viver em sociedade, minimizando as cruéis consequéncias da

discriminacao e do preconceito.

2.4 Homossexualidade docente e seu ambiente de trabalho

Embora atualmente a tematica acerca da sexualidade venha ganhando terreno
no campo social, politico, econbmico e nos meios de comunicacao, destaca-se que
no ambito escolar a discusséo sobre esse tema, ainda, é realizada timidamente. Nao
diferente da escola, segundo Alves e Galedo (2004) os ambientes de trabalho estao
cada vez mais diferenciados e, sobretudo heterogéneos. Tal heterogeneidade, exige
das organiza¢cfes contemporaneas que criem, implementem e gerenciem politicas de
inclusdo de pessoas pertencentes a grupos minoritarios, com a finalidade de
disseminar o respeito a diversidade. Nessa direcéo, Irigaray (2008) elucida que néo
basta apenas as empresas oportunizarem esses individuos por meio de trabalho, mas
acima de tudo, devem conscientiza-las da importancia de conviver com pessoas de
diferentes identidades.

No que se refere as identidades, segundo Hall (2006) séo construcdes sociais,
edificadas cotidianamente por meio das interacdes pessoais e coletivas, ou seja,

resultam na interacdo entre o individuo e a sociedade. O autor, ainda, ressalta que o
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sujeito € constituido por um nucleo (esséncia interior), denominado de “eu real”, porém
0 mesmo, é formado e modificado num dialogo continuo com os mundos culturais
‘exteriores’ e, as identidades que esses mundos oferecem. Além do mais, na visdo de
Hall, a identidade torna-se uma celebragcdo movel, definida historicamente e néo
biologicamente, com isso, 0 sujeito pode assumir diferentes identidades em momentos
distintos.

Nessa perspectiva, conforme Lasser, Ryser e Price (2010) decidir revelar a
identidade sexual no ambiente de trabalho € uma questdo particular de cada pessoa,
pois tal decisdo, podera acarretar-lhe consequéncias negativas, como sofrer
homofobia, estigma social e estereotipos (ELLIOT, 1993). De acordo comCroteau
(1996) uma orientacdo sexual que difere dos padrbes da normalidade implica
preconceito. Diante disso, os homossexuais fazem uso de inUmeras estratégias de
sobrevivéncias no local de trabalho, por exemplo, a explicitacdo da orientacao sexual
nas dimensdes sociais (familia e trabalho), até a ocultacdo em todos os espectros de
sua vida em sociedade (IRIGARAY, SARAIVA e CARRIERI, 2010).

Essas consequéncias sao claramente demarcadas na profissdo docente e
guando professores e professoras transitam pelas fronteiras das sexualidades e dos
géneros, estranhamentos, conflitos, tensées e também redescobertas,
reestruturacoes e desafios podem emergir no contexto escolar, desencadeando
avancgos ou retrocessos no processo de construcao da diversidade humana. Antecipa-
se, no entanto, que o(a) professor(a) gay, Iésbica, travesti e transexual, ao exercer a
profissdo docente, ndo se desvincula das marcas da sexualidade e do género inscritas
em seu corpo, provocando impactos nos diversos sujeitos qgue compdem a escola.

Dentro do ambiente escolar, segundo Louro (2001) é possivel observar uma
relacdo profissional, afetiva e social pautada na inseguranca, interferindo muitas vezes
na autoestima do(a) professor(a) homossexual, ja que muitos preferem o siléncio ao
enfrentamento do preconceito. Mas, diante de tantos desafios o educador encontra na
sua profissdo o prazer da troca que Ihe € permitida, assumindo assim o papel de
mediador, desenvolvendo uma sensibilidade integra dentro do espaco onde atua.

Segundo a autora, para se pensar no(a) professor(a) homossexual como sujeito
coadjuvante, capaz de interagir, formador de opinido, vale ressaltar que seu jeito
peculiar de ser ndo muda em relacdo a sua conduta pessoal e sua praxis educacional.
Ele(a) é capaz de contribuir com a formacdo dos sujeitos criticos e participativos de

forma eficiente.
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De acordo com Mott (2011), no Brasil € comum observar um clima amistoso
entre os estudantes, portanto, ter um colega homossexual € “normal’, porém ter
professores(as) homossexuais, foge dessa “normalidade”. Diante dessa problemética,
muitos professores (as) homossexuais preferem omitir sua orientagéo sexual, a fim de
evitar conflitos, retaliacbes e/ou possiveis constrangimentos no ambiente escolar,
inclusive muitos tém medo de se assumir e serem demitidos ou terem sua carreira
prejudicada. Luiz Mott (2011), por exemplo, enquanto professor universitario, revela ter
sofrido preconceitono Ensino Superior e, destaca duas ocorréncias: a primeira ocorreu
guando ele foi convidado para lecionar na Universidade Federal da Bahia(UFBA), pois
uma amiga oindicou para o cargo, e um certo professor fez o seguinte questionamento:
Vocé sabiaque ele é gay? E, essa amiga respondeu, naturalmente que sim, e
acrescentou, 0 queestd em jogo € a competéncia e ndo sua orientacdo sexual. A
segunda ocorréncia de discriminagdo aconteceu quando Luiz Mott ja atuava no
departamento de Antropologiada UFBA e havia sido indicado para o cargo de chefia,
e na ocasido um colega professor indagou: mas “veado” pode ser chefe de
departamento?

Nessa direcdo, Mott (2011) salienta que os casos de perseguicdo contra 0s
docentes homossexuais sdo mais comuns do que se imagina. Uma pesquisa da
Teacher Support Network, realizada em 2006, constatou que dois tercos dos(as)
professores(as) homossexuais haviam passado por discriminacdo ou assédio moral
no trabalho devido a sua orientacdo sexual. Para 81% daqueles que sofreram
discriminacdo de qualquer espécie, 46% dizem ter sido discriminados por colegas,
33% por dirigentes e 21% por alunos. Ainda, neste sentido, o estudo de Molina (2013)
apresenta uma discussdo referente a problemética da vivéncia diaria do(a)
professor(a) homossexual frente a Instituicdo Escolar, e os preconceitos que estes(as)
professores(as) sofrem dentro da escola.

Considerando que a escola é o ambiente de trabalho dos professores, aqueles
gue se assumem homossexuais enfrentam cotidianamente essas dificuldades. Nesse
contexto, Louro (2019) relata que a escola € um espaco dificil para uma pessoa se
“assumir” homossexual. Pois, segundo a autora, quando os docentes homossexuais
exercem a criticidade por meio de seu protagonismo, consequentemente, contribuem
para a formacao critica dos alunos, e passam a ser vistos pela sociedade sob o prisma
da “anormalidade”. Dessa forma, quando alguém da escola (aluno(a) ou professor(a))
decide “assumir” sua identidade homossexual, certamente, sdo alvos de acbes

negativas por parte da comunidade escolar.
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Com base nisso, que muitos professores e professoras homossexuais,
silenciam sua orientacdo sexual, tanto no ambito familiar quanto no profissional,
comumente denominado de “armario”. Tal conceito, segundo Seidman (2002) foi
cunhado apés a segunda Guerra Mundial, momento em que 0s americanos pregavam
a higienizacdo moral. O termo “armario” trata-se de uma metafora que centraliza a
tensdo dual nas relagbes sociais destas pessoas, tornando-se parte do imaginario
coletivo sobre homossexualidade. Essa concepcéo instrumentaliza o conhecimento
popular e cientifico, pois as vidas de muitas pessoas homossexuais estdo organizadas
numa dindmica dicotbmica, de segredos e revelacbes, mentiras e verdades,
visibilidades e ocultamentos. O autor, também, argumenta que o armario écentral na
constituicdo da subjetividade de individuos homossexuais, influenciando diretamente
em seus processos de sociabilizagéo, pois estabelece um estado de isolamento em
funcéo de sentimentos, tais como: medo e vergonha.

Miskolci (2014) faz um alerta quanto a essa problematica, argumentando que o
processo de coming out de pessoas homossexuais nos Estados Unidos da
América(EUA) é diferente do Brasil. Pois, “se assumir” homossexual nos EUA faz
parte de uma configuracao social, que pressupde distanciamento dos lacos familiares
na vida adulta, e essas pessoas tendem a centralizar territorialmente suas vivéncias.
E, isso, ndo acontece no Brasil, embora em grandes cidades brasileiras existam
‘guetos’, infelizmente a comunidade LGBT € amplamente influenciada e impactada
pela violéncia e discriminacao nos espacos publicos. Miskolci (2014), ainda, faz uma
critica direcionada a concepgao de “armario” de Sedgwick (2007), segundo ele, viver
no armario € levar a vida em uma condicéo de segredo, pois 0 sujeito estd sempre em
eminéncia de ameaca e exposi¢cao indesejada. Portanto, o “armario” representa um
regime que determina ‘como’, ‘quando’ e ‘qual’ homossexualidade € enunciada e,
sobretudo como ‘quem’ pode fazé-lo, configurando as negocia¢fes para a existéncia
(re)velada das pessoas homossexuais, denominada por Miskolci (2014) de
‘visibilidade’.

Nessa perspectiva, o estudo de Franco (2015) problematiza os aspectos da
constituicdo identitaria de professores(as) homossexuais, alegando que sua presenca
na escola provoca questionamentos com relacdo as restricbes para se discutir a
diversidade sexual e de género. Neste estudo, compreendeu-se 0 que os docentes
participantes inferiram com relacdo a possivel visibilidade da sexualidade do(a)

professor(a) homossexual no ambiente escolar, gerando reflexdes significativas em
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varios aspectos que envolvem o campo da sexualidade, do género, além da
construcdo historica, social, politica e cultural da profissdo docente. Baseado nisso,
segundo Louro (2019) a medida que a instituicdo escolar se tornou um espaco de
formacao privilegiada no inicio dos tempos modernos, ndo somente as criangas e
jovens foram o foco de observacéo e disciplina, mas também os professores. Assim,
a figura do mestre, do religioso, do masculino, ganha representatividade em relacao
ao género da docéncia, sendo que os professores seguiam rigorosamente instrucoes
de ordem religiosa, além de serem moldados integralmente sob regras e condutas que
regulavam seus gestos, seu modo de andar, de falar e de olhar.

Posteriormente, na segunda metade do século XIX ocorre o inicio do processo
de feminizacdo da docéncia. Tal processo, consolida, além da docéncia, os valores
do casamento, da maternidade estabelecidos historica e socialmente como tarefas
fundamentalmente femininas. Dessa, forma o exercicio do magistério expressa
adequadamente as mulheres. Neste tocante, Louro (2013) destaca que foram as
mulheres 0rfas, vilvas e, principalmente, solteiras que inicialmente exerciam a
profissdo docente. Portanto, a vida pessoal das professoras deveria ser irretocavel,
além de apresentarem um comportamento discreto e reservado. Assim, de acordo
com Louro (2013) desperta a imagem da professora solteirona, da mulher recatada
sexualmente, instaurando-se a crenca de que docentes sdo desprovidos de
sexualidade, para néo influenciarem sobre as relagées com os(as) alunos(as).

De certa forma, essas representacfes e significados culturais construidos ao
longo da histéria permanecem vigentes até os dias de hoje, pois estruturam os papéis
a serem exercidos socialmente por homens e mulheres na docéncia. Ou seja, a
imagem do professor, como jesuita, esta diretamente relacionada a autoridade e ao
conhecimento, enquanto o da professora, refere-se a submissédo, ao cuidado, a
maternidade e ao ensino e a aprendizagem, em especial de criangas. Diante disso, €
importante destacar que o(a) professor(a) homossexual ao exercer a profissao
docente, ndo se desvincula das marcas da sexualidade e do género inscritas em seu
corpo, por essa e outras razdes, que os conflitos relacionados a sexualidade e género
sao desencadeados no ambiente escolar.

Nesse viés de pensamento, Britzman (1996) apresenta trés mitos acerca da
relacdo entre a homossexualidade e a heterossexualidade. O primeiro mito esta
relacionado ao medo manifestado por heterossexuais, na qual pessoas homossexuais

assumidas poderiam encorajar ou influenciar os(as) jovens a adotarem essa
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identidade homossexual. J4, o segundo mito, se refere a crenga social de que os(as)
adolescentes sdo demasiadamente novos para se identificarem como homossexuais.
E, por fim o terceiro mito trata-se da crenca da separacdo e da privatizacdo das
identidades sexuais, pressupondo que nossos comportamentos na vida privada
interferem pouco em nossa vida publica. Em relacéo ao terceiro mito, € importante
esclarecer que as formas e estratégias utilizadas pelas escolas na mediacao entre os
discursos do privado e do publico, incentivam a invisibilidade e ocultamento da (homo)
sexualidade. E esses mitos sdo representacées do universo do senso comum,
adotadas como verdades.

A autora, acrescenta, ainda, que essa atitude da escola, referente ao terceiro
mito, impde uma forte barreira na ampliacdo do conhecimento sobre sexualidade, pois
alimenta a crenga quea sexualidade deve ser confinada a esfera privada. Tal crenca,
pode ser identificada na investigacdo de Franco (2015) quando os participantes
alegaram, veementemente,que o(a) professor(a) homossexual ndo deve revelar sua
homo (sexualidade) com seus(as) alunos(as), argumentando que o professor deve
saber separar sua vida profissional de sua vida sexual, caso contrario, da permissao
e liberdade aos estudantes fazerem brincadeiras de cunho preconceituoso, perdendo
0 respeito paracom os(as) professores(as). Neste mesmo raciocinio, Lopes (2008)
expde algumas reflexdes pautadas na invisibilidade do professor homossexual, o autor
defende uma postura homossexual baseado na sutileza e no siléncio como
possibilidade de uma convivéncia pacifica e harmbnica entre heterossexuais e
homossexuais.

Por outro lado, opondo-se a essa invisibilidade, Vieira e Lage (2017)
esclarecem que a visibilidade se trata de uma ferramenta-chave para a reconstrugcéo
da homossexualidade enquanto identidade t&do legitima quanto qualquer outra,
portanto, tem o direito de ser expressada. As autoras, salientam a necessidade
urgente da sociedade romper com a crenca de que ser homossexual é sinbnimo de
inferioridade e, acrescentam que a exclusdo social das identidades néao-
heteronormativas se ampara pela maneira como sdo encaradas nas diferentes
esferas, como a legal, que as punem cerceando seus direitos. A Educacdo por meio
da escola tém a ardua, porém necessaria tarefa de promover debates e discussdes
sobre essa crucial tematica, aperfeicoando o pensamento e aspraticas que possam
elevar nossa condicdo de seres humanos, nos a&mbitos sociais, individuais e coletivos.

De forma semelhante, Rofes (2007) contextualiza ser fundamental que os

docentes homossexuais assumam sua identidade no espaco escolar e em sua vida
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cotidiana. Pois nesse ambiente que os dialogos séo estabelecidos. O estudo de Franca
(2016) problematiza as formas como os(as) professores(as) se constituem docentes
homossexuais e promove uma discussdo de como esse(a) professor(a) estabelece
relacbes com os outros e, sobretudo como se relaciona com a instituicdo escolar, pois
assumir-se enquanto professor homossexual requer negociacdo consigo mesmo e
com o outro. Na pesquisa de Franca (2016) verificou- se que um dos participantes,
homossexual autodeclarado, enfatiza que o fato de expressar sua homossexualidade
no ambiente escolar, ndo significa que ele ndo leveo seu trabalho a sério, revelando
gue o saber sobre a escola e a profissdo docente como lugares de seriedade e
responsabilidades e, ao mesmo tempo, o0 seu estilo de vida é construido durante a
docéncia, ou seja, a constituicdo de si também passa peloambiente escolar, pois é na
escola que ele se cria, socializa e se produz. Assim, esseprofessor assume a juncéo
da identidade homossexual com a identidade docente, afirmando que nao existe essa
separacdo entre as duas identidades, ao mesmo tempoem que destaca o olhar
estereotipado da sociedade acerca da homossexualidade.

Ainda, neste sentido, o trabalho de Santana (2017) analisou como os docentes
homossexuais geram sua identidade nas interagcées que mantém no seu ambiente de
trabalho. Tal estudo, possibilitou uma maior compreenséo sobre o que é ser professor
homossexual, mostrando os seus desafios e barreiras impostos pela sociedade, vistos
e vivenciados diariamente no ambiente escolar. Verificou-se, também, que a
revelacdo de muitos professores quanto a sua orientacdo sexual, homossexual, é
silenciada perante a comunidade escolar, devido ao medo de serem estigmatizados,
portanto, para a maioria dos professores pesquisados, romper com os paradigmas da
escola é bastante dificil. Nesta mesma circunstancia, a pesquisa de Molina (2013)
promove uma discussédo referente a vivéncia do professor(a) homossexual frente a
instituicdo escolar, sendo que o pressuposto inicial é que estes(as) professores(as)
vem sofrendo algum tipo de preconceito devido a sua orientacdo sexual, reforcando
0s privilégios de um sexo sobre o outro.

No que concerne a homossexualidade docente masculina, especificamente na
Educacéo Infantil, Oliveira (2018) reforca a resisténcia cotidiana contra as violéncias
institucionais de género frente as relagées com as familias, educadores(as) e gestéao
de creches e pré-escolas. Embora esses professores tenham a formacgéao académica
necessaria para atuarem em sala de aula neste nivel de ensino, os mesmos,

enfrentam diversos desafios e obstaculos para exercerem a funcdo docente, por
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exemplo, o alto indice do preconceito institucionalizado por meio da desconfianca de
presenca de um homem nesta profissdo, para trabalhar com criancas, fazendo com
que dimensdes perversas permeiam o ambiente de trabalho. Tal crenca, também foi
identificada no estudo de Ramos (2011), que aponta que o0 homem na docéncia passa
por dois estagios para ser efetivado no cargo, o primeiro requer que o professor
precisa provar que é um profissional competente e, o segundo deve provar que nao
vai causar nenhuma violéncia fisica em nenhuma crianga, ou seja, o abuso sexual.

Outra investigacao que merece destaque € a de Rabelo (2013) que analisou as
representacdes de género que envolvem a docéncia nas séries inicias do Ensino
Fundamental. Tais representacdes, associam o magistério ao feminino e justificam
gue os professores homens estariam fora de lugar, ou seja, no imaginario coletivo,
trabalhar com crianc¢as na escola, € papel, exclusivamente, da mulher. Porém, o autor,
salienta que o homem também pode desenvolver a atividade docente, com criancgas,
pois a aptiddo para o magistério ndo depende do género.

Ainda no que se refere a homossexualidade docente no ambiente escolar,
Carvalho (2018) discute sobre as condi¢gfes de visibilidade de professoras lésbicas
nas escolas da rede de educacdo do Estado de Sédo Paulo, bem como essas
profissionais negociam a sua posicdo de desviantes da heterossexualidade nas
relacbes que estabelecem com os colegas docentes e estudantes. Tais professoras
homossexuais, buscam uma visibilidade por meio de atividades pedagdgicas, ou seja,
elas devem se esforcar mais, pedagogicamente, do que 0s outros docentes, para
provarem ser competentes, a fim de garantir legitimidade na existéncia Iésbica. Neste
sentido, essas professoras, buscam, a partir de suas proprias existéncias nas escolas,
desconstruir no¢des diversas ja cristalizadas sobre género, sexualidade, lesbianismo
e diversidade sexual.

Nesse sentido, Santos (2017) aborda sobre a hierarquizacdo entre corpos e
praticas docentes de travestis e transexuais (trans), além de investigar as condi¢des
de possibilidades para que a narrativa comum de que para ser professora da
Educacédo Bésica, a professora trans deve se assumir como transexual, pois existe a
crenca que a travesti destina-se somente a prostituicdo, as ruas, as pistas e aos
escandalos. Tal narrativa, de acordo com a autora, produz uma representacéo
generalizada acerca das experiéncias docentes dessas professoras trans.

Mediante ao exposto, percebe-se que paralelamente a todas as problematicas

relacionadas a homossexualidade, existe uma outra que tem se apresentado mais
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complexa, trata-se da homossexualidade docente. Assim, professores (as) que se
autodeclaram homossexuais no seu ambiente de trabalho, ou seja, na escola, estdo
propicios a sofrerem algum tipo de preconceito, estereotipo e estigma social. Devido
a isso, muitos docentes que fogem da heteronormatividade, vivem num intenso dilema
entre a escolha de se expressar ou de se ocultar nos espacos escolares, sendo que
alguns optam em se enclausurar no “armario”, reforcando sua invisibilidade enquanto
ser humano e profissional, e outros escolhem “assumir” sua identidade homossexual.
Tal dilema, ocorre em todos os niveis de ensino, desde o Ensino Infantil até o Superior

e, € vivenciado por docentes gays, lésbicas, bissexuais, travestis e transexuais.

2.5 Homofobia no ambiente escolar

A nocéo de homofobia a ser abordada nesta tese, embasa-se nas reflexdes e
estudos de Daniel Angel Borrillo, intelectual argentino, nascido em Bueno Aires no ano
de 1961, especializado em Direito, especialmente, nos direitos dos homossexuais.
Atualmente Borrillo € professor de Direito na Universidade de Paris X.- Nanterre e,
também, é especialista de reputacdo internacional sobre as questdes juridicas
associadas a discriminacdo, aos direitos das minorias e aos estudos de géneros,
trabalhando especificamente sobre o fenémeno homofobia, autor do livro
‘HOMOFOBIA: historia e critica de um preconceito”. Para Borrillo (2016), o conceito
de homofobia tem sido utilizado para se referir a um conjunto de emocdes negativas,
taiscomo: aversao, desprezo e/ou 6dio a homossexuais. Além de ser empregado em
alusao a situagdes de preconceito, discriminacao e violéncia contra pessoas LGBT.

No contexto brasileiro é nitido a existéncia da homofobia, porém sabe-se pouco
sobre como ela funciona e quais as suas dinamicas ao se articular com outras formas
de inferiorizagdo (racismo, sexismo, antissemitismo e xenofobia). Nesta diregéo,
Borrillo (2016) entende que a ideologia que sustenta a superioridade da raca branca
em relacdo as outras, € denominada de “racismo”. A que promove a superioridade de
um género sobre o outro, é conhecida de "sexismo”. Enquanto, o “antissemitismo” se
refere a opinido que justifica a inferiorizagdo dos judeus, e a “xenofobia” remete a
hostilidade aos estrangeiros. Portanto, corroborando com essa forma de pensar,
Toledo (2018) afirma que a instauracdo do processo de producao e reproducdo da
discriminagéo se consolida, tradicionalmente, em funcao da raca e da cor de pele, do
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género e da orientacdo sexual, da opcao religiosa e da origem étnica dos individuos.

Para tanto, aqui pretende-se compreender melhor o funcionamento do
fendmeno homofobia, ndo somente no &mbito individual, mas também no cultural e
institucional, a fim de aprimorar as formas de enfrentamento e desconstru¢ao de suas
praticas violentas e silenciosas. Etimologicamente o termo homofobia se refere ao
medo do semelhante, pois o prefixo ‘homo’ significa igual e, ‘fobia’ representa medo.
Entretanto, segundo Borrillo (2016) no senso comum homofobia, normalmente, é
utilizado para identificar 6dio, aversdo e/ou discriminacdo de uma pessoa contra
homossexuais. O autor, ainda, faz uma critica a esse conceito, pois considera o termo

muito generalizado, enfatizando que o medo irracional pelo diferente ndo é,
aparentemente, a Unica causa para a oposicdo a homossexualidade, ja que tal atitude

pode advir de outros contextos e aspectos, como religiosidade, ideologias e
pensamentos politicos e culturais.

Assim, Borrillo (2016) contextualiza que o conceito de homofobia ndo pode se
restringir a um unico significado ou interpretacao e, apresenta a homofobia de forma
multifacetada por meio de varios tipos de homofobia: ‘irracional’, ‘cognitiva’, ‘geral’ e
‘especifica’. A ‘homofobia irracional’, também chamada de homofobia psicologica
(individual) consiste na manifestacdo de violéncia, medo, averséao e repulsa contra
gays e lésbicas. Tal definicdo, de acordo com o autor, limita 0 desenvolvimento e
compreensao desse fendmeno. Ja a ‘homofobia cognitiva’, de cunho social, enraiza-
se na atitude de categorizar 0s outros, ou seja, enfatiza a diferenca entre héteros e
homossexuais, preconizando a tolerancia. Tal tolerancia, se restringe apenas a nao
rejeicdo de pessoas homossexuais, todavia, ninguém reconhece a igualdade e
equidade de direitos entre héteros e homossexuais, por exemplo, o casamento
homoafetivo e adocédo por pessoas homossexuais. Nessa direcao, descrito por Fassin
(1999) Borrillo (2016, p. 24) exple:

No mundo social, toda a gente gosta dos homossexuais em geral —
inclusive, muitas pessoas tém amigos homossexuais em particular.
Entretanto, ninguém iria ao ponto de defender a igualdade das
sexualidades, proposicdo radical que esbarra no senso comum:
mesmo que nada exista de anormal na homossexualidade, cada um
de nds sabe que o casamento ou a filiacdo reconhecidos aos casais
do mesmo sexo ndo seriam considerados uma situagdo normal.

Dessa forma, na perspectiva de Borrillo (2016), apenas essa diferenca entre a
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‘homofobia irracional’ e a ‘homofobia cognitiva’ ndo é suficiente para compreender a
amplitude do fenbmeno homofobia, em especial na identificacdo das causas da
discriminag&o acentuada contra as pessoas homossexuais. Para tanto, considerando
a complexidade desse fendmeno, o autor, sugere outras classificacdes para
circunscrever mais adequadamente as formas de antipatia contra gays e lésbicas,
denominadas de ‘homofobia geral’ e ‘homofobia especifica’. A primeira esta
relacionada ao sexismo, isto €, a discriminacdo de pessoas em razdo de seu sexo
(macho/fémea), especificamente, a segregacdo dos géneros (masculino/feminino).
Neste sentido, Borrillo (2016) destaca que a sociedade é marcada historicamente pela
dominacdo masculina, por meio do patriarcado e do machismo, preconizando a
superioridade em relacdo ao feminino, bem como a negacdo e rejeicdo da
homossexualidade. Assim, o autor argumenta que a ‘homofobia geral’ consiste em
todo o comportamento que estabelece a heterossexualidade, como norma padrao,
excluindo qualquer outra forma de sexualidade, inclusive a homossexualidade.

Em contrapartida, a ‘homofobia especifica’ trata-se de uma forma de
intolerancia, especialmente, contra gays e lésbicas. Diante disso, Borrillo (2016)
aponta que alguns autores propdem o uso de dois termos: ‘gayfobia’ e ‘lesbofobia’,
pois justificam que as representacdes de cada um dos sexos, merecem terminologias
especificas. De acordo com o autor, a ‘gayfobia’ consiste na discriminacao,
especificamente, contra homens homossexuais e a ‘lesbofobia’ se refere a mulher
lésbica que é vitima duplamente de uma violéncia particular, primeiro por ser mulher
e segundo por ser homossexual, acumulando as discriminacées contra o género e a
sexualidade, diferentemente, do homossexual masculino. E, ainda, acrescenta que a
principal caracteristica das lésbicas nas rela¢des sociais baseada em género é o fato
de elas serem invisiveis e silenciosas, devido a sua feminilidade.

Por conseguinte, de acordo com Borrillo (2016) € inconcebivel que a homofobia
nao perpasse sobre o aspecto e a ordem sexual. Nesta direcao, Felicissimo (2014)
inspirado em Daniel Borrillo, suscita que o sexismo e 0 heterossexismo séo
mecanismos de controle fundamentais para compreender as formas como sao
organizadas as relagdes entre os sexos e as sexualidades. O sexismo se fundamenta
a partir da diferenca natural entre 0os sexos, ou seja, por meio dos papéis atribuidos a
homens e mulheres. A partir desse fato, ocorre a dominagdo masculina sobre a
feminina, e a mulher é vista como inferior, complementar e subordinada ao homem.

Tal dominacéo é verificada por meio de diversas formas, como por exemplo a violéncia
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simbdlica que age de maneira invisivel e sutil. Essa hierarquizacdo dos géneros
fortifica a homofobia, pois atrelado ao sexismo, esta a heterossexualidade. Para
Borrillo (2016, p. 31):

A heterossexualidade aparece, assim, como o0 padrdo para avaliar
todas a outras sexualidades. Essa qualidade normativa — e o ideal eu
ela encarna — é constitutiva de uma forma especifica de dominacao,
chamada heterossexismo, que se define como a crenga na existéncia
de uma hierarquia das sexualidades, em que a heterossexualidade
ocupa a posicao superior. Todas as outras formas de sexualidades sdo
consideradas, na melhor das hipoteses, incompletas, acidentais e
perversas; e, na pior, patolégicas, criminosas, imorais e destruidoras
da civilizacao.

Com isso, Felicissimo (2014) e Borrillo (2016) observam que o0 sexismo e 0
heterossexismo sdo dois pilares da homofobia, pois diferenciam as pessoas em
funcéo dos sexos, forcando discursos e praticas de dominagéo de uns sobre 0s outros.
Isso, resulta na visivel manifestacdo de medo, repulsa e 6Odio contra pessoas
homossexuais, em diversificadas esferas: social, politica, juridica, religiosa e moral,
pois estas pessoas sao vistas como fora da normalidade. Portanto, para Borrillo (2016,
p. 34):

A homofobia pode ser definida como a hostilidade geral, psicologica e
social contra aguelas e agqueles que, supostamente, sentem desejo ou
tém préaticas sexuais com individuos de seu proprio sexo. Forma
especifica do sexismo, a homofobia rejeita, igualmente, todos aqueles
gue nao se conformam com o papel predeterminado para seu sexo
biol6gico. Construcao ideoldgica que consiste na promog¢éao constante
de uma forma de sexualidade (hétero) em detrimento de outra (homo),
a homofobia organiza uma hierarquizacdo das sexualidades e, dessa
postura, extrai consequéncias politicas.

Como mencionado anteriormente, a hostilidade contra homossexuais tem sua
origem na tradigdo judaico-crista e perpassa pela influéncia do cristianismo sobre o
Império Romano e vai até a igreja catolica e evangélica atual. Com base nisso,
Natividade e Oliveira (2009) salientam que o fato de a religido ser considerada, ainda
atualmente, uma das principais promotoras da homofobia, em especial no Brasil, faz
com que esse discurso religioso seja ecoado fortemente nos discursos cientificos e
juridico. Neste sentido, Borrillo (2016) pontua que o discurso médico por meio da
homofobia clinica, pautada desde a evolugédo da espécie proposto por Darwin até a

patologizacdo da homossexualidade. Para o autor, tal discurso é considerado
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homofébico, pois as justificativas sdo apoiadas na tese da ordem natural, reforcando
a discriminacdo contra os homossexuais. Ainda, nesta direcéo, o estudo de Prado e
Junqueira (2011) faz uma critica ao entendimento de que as praticas sexuais da
populacdo LGBT s&o passiveis de tratamento meédico, considerando que o0s
homossexuais sdo doentes e devem se submeter a um tratamento.

Outra forma de expressdo da homofobia, pode ser percebida por meio de
injurias, insultos cotidianos, piadas e brincadeiras vulgares, chacotas que expdem e
ridicularizam uma determinada pessoa, simplesmente por ser homossexual, além de
gue a homofobia também pode se manifestar de forma silenciosa e até mesmo pela
utilizacdo de termos pejorativos para se referir as pessoas LGBT, a fim de
desqualificar, inferiorizar e aviltar estas pessoas. Sob este prisma, a pesquisa de
Souza, Silva e Santos (2017) buscou compreender as principais formas pejorativas
como sao tratadas e reconhecidas as pessoas LGBT, em especial no ambito escolar.
Tal estudo, identificou os seguintes vocabulos para se referir a homossexuais
masculino: efeminado, baitola, barbie, bicha, bicha-louca, bicha-velha, bichona,
bichinha, boiola, fresco, gay, invertido, maricas, maricona, mona, pederasta, sodomita,
veado, viado, viadinho, entre outros. Para se referir & homossexualidade feminina
foram verificados os termos: bolacha, caminhoneira, sapatéo e sapa. Para as pessoas
bissexuais foram citadas as designacdes como bi, entendido, gilete e indeciso. Assim,
percebe-se que as atitudes homofébicas estdo tdo naturalizadas que se tornam
invisiveis e, com isso, reproduzem-se comportamentos que acabam por disseminar a
homofobia. Tal naturalizagdo compde as construcfes e entendimentos do senso
comum, todavia, esta presente nos discursos de professores e outros profissionais,
além de permear abertamente nos debates publicos.

Outra discussdo necesséaria para a compreensdo dos desdobramentos da
homofobia discutida no trabalho de Feitosa (2016) € a nocdo de ‘homofobia
internalizada’, também denominada por Borrillo (2016) de ‘homofobia interiorizada’.
Tal conceito, consiste na maneira como a populacdo LGBT assimila a cultura
homofobica e, sobretudo como essas pessoas constroem suas subjetividades,
pensamentos e posturas homofdbicas. Borrillo (2016) esclarece que nem 0s gays e
lésbicas estdo imunes a tais sentimentos homofdbicos, isto €, “o 6dio da sociedade
contra os homossexuais pode transformar-se em odio a si mesmo” (p. 100-101). Em

relacdo a isso, Borrillo (2016, p. 101) comenta:
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A interiorizacdo dessa violéncia, sob forma de insultos, injurias,
afirmacdes desdenhosas, condenagbes morais ou atitudes
compassivas, impele um grande nimero de homossexuais a lutar
contra seus desejos, provocando, as vezes, graves distlrbios
psicologicos, tais como sentimento de culpa, ansiedade, vergonha e
depressdo. O esteredtipo ainda disseminado sobre o homossexual
incapaz de ter uma vida afetiva plenamente desenvolvida, sem
familias nem filhos, e sendo levado a terminar seus dias em uma
soliddo insuportavel — aliviada, as vezes, pelo suicidio — obceca a
mente de numerosos gays que, para evitar esse “destino tragico”,
envolvem-se em uma tentativa de rejeicdo de sua propria sexualidade.

Diante disso, o autor assinala sobre a dificuldade da aceitacdo da propria
homossexualidade e, ressalta que um numero consideravel de pessoas LGBT
encontram-se em uma situacdo de isolamento e de angustia insuportavel. Neste
sentido, manifestar publicamente sua homossexualidade, constitui um momento
libertador, porém muitos optam em manter-se clandestinamente, ndo revelando o
coming out de sua sexualidade.

E importante ressaltar que a homofobia adquire especificacées institucionais.
Nesse contexto, de acordo com Borrillo (2016) a ‘homofobia institucional’ se refere a
forma como as instituicdes reproduzem, por acdo ou omissdo, condutas homofébicas.
No cenério brasileiro, Prado, Martins e Rocha (2009) demonstram a dinamica desse
tipo de violéncia, por meio de um estudo em que observaram que a Reitoria da
Universidade Federal de Minas Gerais(UFMG) se isentou de intervir em “trotes” de
cunho homofébico, naturalizando esse tipo de violéncia perante a sociedade.
Dialogando com essa forma de pensamento, Feitosa (2016) relata que o carater
institucional da homofobia, também, pode ser constatado em diversas pesquisas que
investigam o cotidiano e 0 acesso da populagédo LGBT a direitos fundamentais como
a Educacdao, a Saude, a Seguranca, entre outros. Diante disso, o autor percebe o quéo
recorrente é a ‘homofobia institucional’ nos campos pesquisados.

Ainda no que tange a ‘homofobia institucional’, considerando a escola como
uma instituicédo social, Borrillo (2016) argumenta que a escola deve desempenhar um
papel fundamental na luta contra a intolerancia, promovendo o respeito a diversidade.
O autor, ainda, justifica ser crucial que a homossexualidade deve ser apresentada nos
cursos e livros didaticos como manifestacéo legitima da sexualidade tdo quanto a
heterossexualidade. Nesse sentido, Silva e Barreto (2012) consideram que a escola é
um ambiente propicio e favoravel as interacdes ao se constituir em um espaco rico em

relagcbes sociais, no ambito das quais os comportamentos dos alunos uns com o0s
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outros, com os professores e de toda comunidade escolar séo carregados de valores
e crencas. Os autores ainda, acrescentam que a orientacdo sexual € negligenciada
enquanto fator motivacional para ocorréncia do bullying homofébico® no contexto
escolar. Dai a imprescindivel reflexdo quanto a funcao da escola, no que concerne ao
controle e vigilancia da sexualidade dos individuos.

E notdrio que as consequéncias da homofobia, em qualquer instancia e
circunstancia, constituem fator de sofrimento e injustica, e na escola essa prética pode
resultar na privacao de jovens estudantes do exercicio de seus direitos. Na percepcéo
de Junqueira (2009) a homofobia exercida no contexto escolar € uma realidade que
provoca intimidacdo, produz inseguranca, estigmatizacéo, isolamento, fatores estes
que geram desinteresse do individuo para com as atividades da escola, além de
estimular o abandono e evasao escolar. Com isso, podera influenciar diretamente na
dificuldade de insercdo desses jovens no competitivo mercado de trabalho, pois
fragiliza e afeta a autoestima dos mesmos. Junqueira (2009), ainda ressalta, que os
estudantes homossexuais ao vivenciar esse processo de exclusdo, opressao,
humilhac&o, estigmas e discriminacdes por parte dos colegas e professores no
ambiente escolar, precisam regularmente buscar forcas para enfrentar tais
preconceitos. Outro fator importante observado por Junqueira (2009) se refere aos
estudantes LGBT, que acabam introjetando de que necessitam apresentar um
desempenho escolar acima da média, comparando-se com o0s estudantes
heterossexuais, para que, possivelmente, sejam tratados como iguais.

Ainda, neste contexto, Peres (2009) evidencia a latente necessidade da escola
em promover reflexfes acerca de tematicas relacionadas ao respeito a diversidade,
por meio de palestras, rodas de conversas, eventos académicos, visando a
socializacdo de todos, além de elaborar diretrizes e Projetos Politicos
Pedagogicos(PPP) que garantam o efetivo enfrentamento da homofobia e de seus
processos estigmatizantes. Ademais, Junqueira (2009) enfatiza que a escola é
responsavel pela formacéo das geracdes futuras, sendo considerada, também, a base
da formacdo humana. O autor, acrescenta que a fragil formacdao inicial e continuada

de professores, o curriculo, os materiais didaticos, o funcionamento, o processo de

6 Azevedo (2009) entende que a homofobia na escola pode ser considerada uma forma de bullying,
visto que ambos os conceitos teriam um sentido cultural e social (p.5). Em seu estudo utiliza a
expresséo bullying homofdbico para se referir a discriminacdo homofébica ou também homofobia de
forma indistinta.



103

avaliacéo, as hierarquias e até a arquitetura das instituicdes escolares colaboram com
as diretrizes heteronormativas, tencionando e excluindo a populacédo LGBT do direito
bésico a educacédo. Ainda neste viés interpretativo, Feitosa (2016) pontua que superar
a homofobia nas escolas € um trabalho desafiador, pois os(as) professores(as)
carregam consigo os valores hegemonicos, morais, religiosos e filoséficos que
subalternizam as pessoas LGBT.

Outra face cruel da homofobia é a violéncia praticada contra a populacéo LGBT,
simplesmente, pelo fato da orientagdo sexual dessas pessoas serem diferentes da
heteronormatividade, tais violéncias acontecem em diversos espacos, sendo a escola
um deles. De modo geral, torna-se fundamental mencionar que em pleno 2021 néo se
sabe definir oficialmente o tamanho da populacdo LGBT no Brasil, 0 que inviabiliza
qualquer calculo de prevaléncia relativa de violéncia contra esse grupo social, uma
vez que o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica(IBGE) ndo faz qualquer
mengdo quanto a orientacdo sexual em seus surveys. Adicionalmente a essa
problematica, os registros de boletim de ocorréncias realizados pelos policiais,
também ndo fazem qualquer classificacdo da vitima segundo a orientacdo sexual,
assim como ndo existe tal caracteristica nas declaracbes de 6&bito. Portanto,
dimensionar e levantar diagndsticos e dados para subsidiar a elaboracao de politicas
publicas que venha a mitigar a violéncia contra essa minoria é uma tarefa dificil.

Apesar de toda essa dificuldade de obter dados estatisticos, destaca-se que no
Brasil, os dados de violéncias contra as pessoas LGBT séo alarmantes comparando-
se com outros paises. Neste aspecto, de acordo com o relatério de violéncia
LGBTfdobico no Brasil realizado pelo Ministério dos Direitos Humanos no ano de 2016,
porém publicado apenas em 2018, a principal causa desta violéncia esta relacionada
a discriminacdo e intolerancia sobre orientacdes sexuais, identidades de género,
expressdes de género diversas e pessoas cujos corpos desafiam o padrao corporal
aceito socialmente. Essa ndo conformidade com a heteronormatividade faz o sujeito
a sofrer diversas violacdes de direitos.

Nesta direcdo é importante ressaltar que o Estado tem fracassado em adotar
medidas efetivas para investigar e punir os crimes dessa natureza. Isso se deve a falta
e/ou fragilidade de politicas publicas que busquem prevenir, investigar, julgar, punir e
reparar os crimes cometidos contra pessoas LGBT, tais fatores, permitem e toleram
esta violéncia, resultando em impunidade e repeticéo.

Em relag&o a isso, é necessario esclarecer que de acordo com a Constituicdo
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Federal de 1988, em seu art. 3° inciso XLI consta que “constituem objetivos
fundamentais da Republica Federativa do Brasil: promover o bem de todos sem
preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagao”; e no art. 5° inciso XLI, que “a lei punira qualquer discriminacao
atentatéria dos direitos e liberdades fundamentais”. Ressalta-se, também, que em 13
de junho de 2019, o Supremo Tribunal Federal(STF) equiparou e enquadrou o crime
de homofobia no crime de racismo, até que o Congresso Nacional aprove uma lei
especifica, diante disso, as condutas homofdbicas e transfébicas podem ser igualadas
aos crimes de racismo. Em complemento, o colegiado, também, fixou tese no sentido
de que a repressdo penal a pratica da homofobia ndo alcanca e nem restringe o
exercicio da liberdade religiosa, desde que as manifestacdes ndo configurem discurso
de 6dio. No entanto, as entidades de classe, defendem que a minoria LGBT deve ser
entendida como grupo analogo ao de “raga social’, e os agressores, punidos na forma
do crime de racismo, cuja conduta € inafiancavel e imprescritivel, cuja pena varia entre
um e cinco anos de reclusdo, de acordo com a conduta.

Ainda, de acordo com os dados do relatério de violéncia LGBTfébico no Brasil
(2018), verifica-se que a LGBTfobia no Brasil é estrutural, operando de forma a
desqualificar as expressdes de sexualidade divergentes do padrdao heteronormativo,
atingindo a populacdo LGBT em diferentes faixas etarias e nos mais diversos locais,
desde arua até o nivel familiar. Os dados, também apontam que a sociedade brasileira
é sexista, machista e misdgina’, pois a maioria dos agressores é do sexo masculino,
0 que atesta 0 quanto a masculinidade construida socialmente sente-se ameacada
por outras vivéncias da sexualidade, infelizmente atingindo ao limite extremo da
violéncia fisica. Os dados analisados neste relatério foram obtidos por meio da
Ouvidoria de Direitos Humanos (Disque 100), pelo Grupo Gay da Bahia(GGB)e Rede
Trans Brasil(RedeTrans).

Conforme o relatério de mortes violentas de LGBT no Brasil mapeado pelo
Grupo Gay da Bahia (2018), identificou-se que 420 pessoas LGBT morreram em 2018
vitimas de homofobia, sendo que 320 homicidios (76%) e 100 suicidios (24%). Assim,
percebe-se uma ligeira reducéo de 6% em relagao a 2017, quando foram registradas
445 mortes. Tal relatério, ainda aponta que a cada 20 horas uma pessoa LGBT é

barbaramente assassinada ou se suicida, tornando-se vitima da LGBTfobia,

7 Etimologicamente, a palavra "misoginia" surgiu a partir do grego misogynia, ou seja, a unido das
particulas “mised”, que significa "0dio", e gyné, que se traduz para “mulher”. (CUNHA, 2007, p. 386).
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confirmando o Brasil como o pais campedo em crimes contra as minorias sexuais, tal
como indicado na llustracéo 02.

llustracdo 02 - Numero de pessoas LGBT mortas no Brasil de 2000 a 2018
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Fonte: Relatério de mortes violentas de LGBT no Brasil realizada pelo Grupo Gay da Bahia,
2018.

Salienta-se que o Grupo Gay da Bahia (2018) realiza tal pesquisa desde 1980,
e em todos 0s anos, os indices em termos absolutos, predominantemente, evidenciam
0 maior numero de mortes de Gays, Trans, Lésbicas, Bissexuais e Heterossexuais
(simpatizantes) respectivamente. No ano de 2018, foram registradas 191 mortes de
Gays (45%), seguido de 164 Trans (39%), 52 Lésbicas (12%), 8 Bissexuais (2%) e 5
Heterossexuais (1%). Segundo o relatério, justifica-se a inclusdo destes
heterossexuais, pois foram assassinados por serem confundidos com gays ou por
envolvimento direto com a cena ou com individuos LGBT quando executados.
Segundo um dos responsaveis pelo relatoério de mortes violentas de LGBT no
Brasil mapeado pelo Grupo Gay da Bahia (2018, p. 3), Eduardo Michels, é categorico
ao argumentar:
99% destes, homocidios" contra LGBT tém como agravante seja a
homofobia individual, quando o assassino tem mal resolvida sua
propria sexualidade e quer lavar com 0 sangue seu desejo reprimido

(motivada pela homofobia individual internalizada); seja a homofobia
cultural, que pratica bullying contra Iésbicas e gays, expulsando as
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travestis para as margens da sociedade onde a violéncia é endémica;
seja a homofobia institucional, quando os Governos ndo garantem a
seguranca dos espacos frequentados pela comunidade LGBT ou
vetam projetos visando a criminalizacdo da homolesbotransfobia.
Mesmo quando uma travesti estd envolvida com ilicitos como
consumo de drogas, pequenos furtos, sua condi¢cdo de “viado” (cultura
transfébica) aumenta o 6dio e a violéncia na execuc¢do do crime. De
Norte a Sul do Brasil se ouve dizer: “viado tem mais é que morrer!” e
pais e maes, repetem como o entao Deputado Jair Bolsonaro, “prefiro
meu filho morto do que homossexual!

llustracéo 03 - Mortes de LGBT nas regifes brasileiras em 2018
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Fonte: Relatério de mortes violentas de LGBT no Brasil realizada pelo Grupo Gay da Bahia,
2018.

De acordo com a llustracdo 03, observa-se que houve registros de mortes de
pessoas LGBT em todos os 26 estados brasileiros e no Distrito Federal, no ano de
2018, cujas ocorréncias estao distribuidas em 232 municipios. Destaca-se que o0 maior
namero, em termos absolutos, de homicidios e suicidios ocorreramrespectivamente
nos estados de Séo Paulo (58), Minas Gerais (36), Bahia e Alagoascom (35) cada e
o Rio de Janeiro (32) mortes. No outro extremo, os estados menos violentos foram
Amapa (1), Acre e Roraima (2) mortes cada. Ainda de acordo com esse relatorio,
observa-se que a violéncia fisica e psicologica contra a populagdo LGBT no Brasil
atinge todas as cores, idades, classes sociais e profissdes. As informacdes veiculadas

na midia e nas redes sociais referente ao perfil demogréfico
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das vitimas de LGBTfobia no tocante as atividades laborais séo bastante lacunosas.
Pois, foram identificados entre os mortos 38 diferentes profissGes/ocupacoes,
predominando vitimas ligadas ao setor terciario e prestacao de servicos (vendedores,
comerciantes, cabeleireiros, garcons, mecanicos), seguidos de LGBT ligados a

educacao e a cultura (professores, estudantes, artistas, dancarinos, musicos).

llustracdo 04 - Vitimas por segmento LGBT
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Fonte: Relatério de mortes violentas de LGBT no Brasil realizada pelo Grupo Gay da Bahia,
2018.

Em relacdo a llustracdo 04, é importante ressaltar, de acordo com o relatorio,
gue em termos relativos, as pessoas trans representam a categoria sexoldgica mais
vulneravel a mortes violentas. Sob o rotulo “trans”, foram incluidas 81 travestis, 72

mulheres transexuais, 6 homens trans, 2 drag queens, 2 pessoas ndo-binarias® e 1

8 E um "termo guarda-chuva” (que abarca varias identidades diferentes dentro de si) para identidades de
género que ndo sejam integral e exclusivamente homem ou mulher, estando portanto fora do binario de

género e da cisnormatividade.


https://pt.wiktionary.org/wiki/guarda-chuva
https://pt.wikipedia.org/wiki/Identidade_de_g%C3%AAnero
https://pt.wikipedia.org/wiki/Identidade_de_g%C3%AAnero
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bin%C3%A1rio_de_g%C3%AAnero
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bin%C3%A1rio_de_g%C3%AAnero
https://pt.wikipedia.org/wiki/Transmisoginia
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transformista, totalizando 164 mortes. Portanto, considerando que no Brasil estima-
se a existéncia de 1 milhdo de pessoas trans, tal numero foi referendada pelas proprias
associacOes da categoria. Tal informacéo, indica que o risco de uma pessoatrans ser

assassinada € 17 vezes maior do que um gay.

llustrac&o 05 - Causas da Morte da populacdo LGBT em 2018
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Fonte: Relatério de mortes violentas de LGBT no Brasil realizada pelo Grupo Gay da Bahia,
2018.

As causas mortis dos assassinatos de LGBT em 2018 sdo apresentadas na
llustracédo 05, sendo que predominantemente 124 mortes foram identificadas por meio
do uso de armas de fogo (29,5%), seguida por 99 armas brancas perfuro-cortantes
(23,6%) e 97 de mortes provocadas por agressdes fisicas (23,1%): asfixia,
espancamento, pauladas, apedrejamento, corpo carbonizado entre outros e, 100
pessoas LGBT se suicidaram (23,8%). Tal relatério, € taxativo ao descrever que
suicidios de pessoas LGBT, sobretudo jovens, devem sempre ser qualificados como
potencializados pelo preconceito e discriminacdo por sexo e género, devendo constar
nos relatérios de mortes desse segmento juntamente com os homicidios.

Com isso, cabe considerar que ndo aceitar a diferenca entre as sexualidades,
implica em perpetuar a violéncia em nome do preconceito. Neste sentido, o Estado e
a sociedade exercem um papel fundamental, em promover de forma ampliada o
combate a homofobia e dar visibilidade a essa minoria sexual, historicamente marcada

pelos males sociais, violéncias essas demonstradas de formas multifacetadas.
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Destaca-se, também, que o discurso cientifico e o0 do senso comum embora sejam
contraditorios, na sua totalidade eles ndo o séo, pois o discurso do imaginario coletivo
reflete no discurso cientifico e vice-versa, com isso o0 reducionismo e a estereotipia
fazem parte desses discursos praticados no cotidiano da sociedade, haja visto que
ainda é muito natural as pessoas atrelarem a homossexualidade a doenca e a
perversao, apesar dos inegaveis avancos deste fenémeno. Por fim, outra importante
reflexdo, é a pouca disponibilidade de dados estatisticos publicos, tanto em ambito
nacional quanto entre os estados brasileiros acerca da violéncia homofébica. Assim,
entende-se que dar notoriedade a esses numeros, possivelmente, favorecera em
avancos em politicas publicas, a fim de incentivar e mobilizar a sociedade a respeitar

a diversidade, coibindo o preconceito e a discriminacgéao.
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3. REPRESENTACOES ACERCA DA HOMOSSEXUALIDADE DOCENTE NO
AMBIENTE ESCOLAR: REVISAO DA LITERATURA EM BASES NACIONAIS

Esta secao foi estruturada por diferentes trabalhos académicos que evidenciam
a representacao acerca da homossexualidade docente no ambiente escolar. Buscou-
se, também, identificar o que os variados sujeitos escolares pensam sobre o professor
homossexual.

A priori, a fim obter tais dados, a investigagao, preocupou-se em escolher as
bases de dados que retratassem um numero relevante de pesquisas, considerando
alguns critérios, tais como: credibilidade e confiabilidade dos bancos de dados,
facilidade de acesso dos textos académicos na sua integra, além do numero de
trabalhos encontrados em consonancia com os objetivos desta pesquisa.

Outra preocupacao foi quanto a delimitacdo do periodo e das palavras-chave
gue nortearam o desenvolvimento desta fase da pesquisa. Para tanto, considerou-se
o periodo de 2014 a 2018. E, definiu-se as seguintes palavras-chave: “representagao

de professores”, “representagao acerca da homossexualidade”, “representagao sobre
professor homossexual”’, “representacdo sobre homossexualidade docente”,
“‘homossexualidade docente”, “professor homossexual” e “homossexualidade no
ambiente escolar”.

Desse modo, recorreu-se ao banco de dados sistematizados do Instituto
Brasileiro de Informagcédo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) por meio da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), da Associacdo Nacional de Poés-
Graduacdao e Pesquisa em Educacédo (ANPED), do Scientific Electronic Library Online
(SCIELO) e dos periédicos daCoordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), devido aoreconhecimento que essas instituicbes desfrutam no
meio académico e da pesquisa cientifica.

A selecéo dos trabalhos académicos nas referidas bases de dados, iniciou-se
por meio da leitura dos titulos das investigacdes, dessa forma, muitos estudos foram
descartados por ndo estarem em consonancia com o0s objetivos desta pesquisa.
Posteriormente, realizou-se a leitura do resumo dos trabalhos, a fim de delimitar o
namero de trabalhos a serem lidos integralmente.

No banco de dados de teses e dissertagdes do BDTD, foram lidos 619 resumos



111

de trabalhos, entretanto, foram selecionadas 35 pesquisas (sendo 15 teses de
doutorado e 20 dissertacdes de mestrado) para a analise detalhada por apresentarem
aspectos relacionados ao objetivo desta investigacdo, conforme o Quadro 30 do
mapeamento quanti-qualitativo da pesquisa (Apéndice E).

Em relacdo ao banco de dados da ANPED, escolheu-se o GT23 “Género,
Sexualidade e Educacao” por se referir diretamente a tematica de interesse da
pesquisa. Definiu-se como recorte de estudo as pesquisas apresentadas nas reuniées
anuais de 2015 (372 Reunido Nacional da ANPED — PNE — Tensdes e perspectivas
para a educacdo publica brasileira — Universidade Federal de Santa Catarina —
Florianopolis) e 2017 (382 Reunido Nacional da ANPED — Democracia em risco: a
pesquisa e a pos-graduacdo em contexto de resisténcia — S8o Luiz do Maranh&o).
Para tanto, foram selecionados 17 artigos para serem lidos na integra, de acordo com
o Quadro 31 (Apéndice E). Ressalta-se que no ano de 2014 n&o houve a realizacéo
do evento e, nos anos de 2016 e 2018 as reunides foram realizadas por regides: Sul,
Sudeste, Norte, Nordeste e Centro-oeste), no entanto ndo houveram publica¢cdes, por
isso, 0 presente trabalho ndo considerou tais periodos.

Nas buscas realizadas no portal da SCIELO elegeu-se o assunto ciéncias
humanas, usando somente as seguintes palavras-chave: ‘representagdo de
professores” e “homossexualidade no ambiente escolar”’, pois nao foi encontrado
nenhum trabalho com as demais palavras-chave. Assim, de 28 estudos encontrados,
apenas 3 foram escolhidos para a leitura detalhada, como apresentado no Quadro 32
(Apéndice E). No banco de dados de Periodicos da CAPES, 622 resumos de trabalhos
foram lidos e 17 foram lidos na integra, conforme o Quadro 33 (Apéndice E).

Apés o0 mapeamento quanti-qualitativo das pesquisas (Apéndice E), foi
realizada uma leitura mais detalhada, atenta e qualificada, com o objetivo de interagir
com os autores acerca das informagdes e dos conhecimentos produzidos a partir das
pesquisas sobre representacdes da homossexualidade docente, para encontrar
argumentos e subsidios que justifiguem efetivamente a realizacdo da presente
investigacao.

Dessa forma, a apresentacédo dos trabalhos que se seguem foi organizada e
exposta conjuntamente, de acordo com a afinidade tematica de cada trabalho
académico (artigos, dissertacbes e teses) a fim de revelar as contribuicbes das

pesquisas relacionadas as representagdes acerca da homossexualidade no ambiente
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escolar. Tais contribuicdes, favoreceu e subsidiou as fases seguintes desta pesquisa
e, sobretudo a analise dos dados obtidos pelos instrumentos de coleta de dados
(questionarios e entrevistas). Assim, para melhor compreensao e articulacao entre os
trabalhos selecionados nos bancos de dados, dividiu-se em cinco categorias de

assuntos:

3.1 Género, sexualidade e educacao

Esta categoria de assunto dedicou-se a abordar tematicas relacionadas a
género, sexualidade e educacdo. Dessa forma, foram apresentados e discutidos
trabalhos diversos que versam questdes sobre género e sexualidade no ambito
escolar. Ressalta-se que quando possivel, procurou-se estabelecer uma relacéo
direta entre as pesquisas, pois muitos trabalhos dialogam entre si. Sabe-se que a
tematica género e sexualidade tem tido uma visibilidade crescente na midia, impelindo
a escola a debater o tema e a rever padrdes normativos que produzem o modo
heterossexista de perceber a sexualidade dos diversos sujeitos que compdem o
ambiente escolar.

Neste sentido, a pesquisa de Petrenas (2015), de carater bibliogréafico, teve
como objetivo elaborar o que se denomina Estado da Arte ou do Estado do
Conhecimento em relacdo a tematica sexualidade, educacédo sexual e género nas
pesquisas apresentadas no Encontro Nacional de Didatica e Préatica de Ensino
(ENDIPE) no periodo de 1996 a 2012, apresentando os indicios do congresso em
2014. Considerou-se o evento significativo na area educacional, além de oferecer a
possibilidade de sistematizar trabalhos sobre o tema abordado, e assim, elegeram-se
trés temas articuladores na pesquisa, sexualidade, educacéo e formacédo docente,
compreendendo a sexualidade enquanto constitutiva de suas tematicas, quais sejam
género, homossexualidade, homofobia, violéncia, dentre outros.

A partir dos critérios de selecdo encontraram-se cento e cinquenta e dois
trabalhos para leitura que posteriormente foram analisados através da Analise de
Conteudo Tematica. Deparou-se no decorrer dos anos com o fato de que a
sexualidade e seus diversos estudos perpassam concepcdes diversas, quais sejam,
historico-filoséficas, fundamentadas em tedricos como Freud e Foucault, seguindo

para vertentes fundamentadas basicamente nos Parametros Curriculares Nacionais,
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Ou mesmo que contrariam o exposto pelo documento e, mais, recentemente em torno
da diversidade sexual, apresentando consideracfes que se sobrepdem e se
confirmam no perpassar dos anos do congresso, nao ocorrendo mudancas de grande
impacto nas categorias apresentadas e analisadas. A categoria género se apresentou
como um dos fatores determinantes dos trabalhos, mostrando que ndo se pode
compreender a sexualidade sem compreender as questbes de género como
concepcao cultural e social.

Conforme Petrenas (2015) a caréncia de formacédo docente na area é apontada
como o obstaculo motivador para que a educacdo sexual ocorra ha escola de maneira
satisfatoria. O (a) docente ndo é considerado(a), na maioria das vezes, como
protagonista de propostas e programas, seja nas escolas, e/ou nas acoes
governamentais, pois aspropostas e programas chegam nas unidades escolares
prestes a serem aplicadas, sem discussdes e estudos anteriores. E importante que se
corrobore coma proposta da importancia da educacdo sexual desde a educacao
infantil, havendo antecipadamente a formacdo docente das licenciaturas, tendo
continuidade com cursos de capacitacao. Outro fator relevante se refere as proprias
tematicas que envolvem a sexualidade e seus desdobramentos, pois se torna
imperioso adentrar congressos, sSimposios e eventos que vdo muito além da
sexualidade em especifico, para apreender as diversas formacdes da area
educacional, seja do curriculo, das tecnologias, cotidiano escolar, didatica, bem como
as areas da sociologia, psicologiae saude, apresentando sua proficua importancia
para a formacéo do ser humanao.

Nessa mesma linha de raciocinio, o estudo de Silva Junior e Ivenicki (2017)
parte da perspectiva tedrica decolonial para interrogar estudantes do 6° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica na periferia da Baixada Fluminense, Estado do
Rio de Janeiro, sobre suas nocdes de familia, género, sexualidade e racialidade. A
partir dessas nocgdes, buscou-se a intersec¢cdo dos marcadores identitarios para
produzir uma analise sobre seus efeitos nas expectativas performaticas em torno da
racialidade negra e da(s) masculinidade(s). Para tanto, procurou-se, nas abordagens
metodologicas da pesquisa-acdo, 0s elementos necessarios para produzir as
informagdes que foram obtidas por meio de encontros semanais da disciplina “Artes
Visuais e Danga”, em 2015. Ao analisar os dados, influenciados pelos estudos de
género, sexualidade e racialidade, observou-se que, a despeito de questionamentos
académico-ativistas e das politicas publicas, as expectativas sobre familia, racialidade

e masculinidade sdo mediadas pela configuracdo heteronormativa, complementar e
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assimétrica entre os géneros que acaba por orientar as performatividades sexuais e
raciais dos(as) estudantes.

O objetivo do trabalho de Dias e Oliveira (2015) consistiu em analisar como as
tematicas do corpo, género e sexualidades estdo colocadas no Projeto Politico
Pedagogico em um colégio publico estadual, localizado na cidade de Aracaju (SE).
Adotou-se uma perspectiva pos-critica e pos-estruturalista, problematizando os
processos de significagdo e como eles influenciam a producéo do conhecimento e as
relacbes sociais. Metodologicamente, desenvolveu-se uma abordagem qualitativa, a
partir da andlise documental numa perspectiva cultural e social. Verificou-se que as
teméaticas do corpo, género e sexualidades s&o introduzidas superficialmente,
podendo estar ligadas a falta de familiaridade, bem como a auséncia na formacao
inicial e continuada dos agentes escolares.

No que tange a educacdo sexual, considera-se um tema transversal em
educacao e consta nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Nessa direcdo, o
trabalho de Nogueira et al. (2016) teve por objetivo compreender quais 0s materiais
didaticos adotados no trabalho docente no esclarecimento dos questionamentos dos
discentes em sala de aula. Participaram da pesquisa seis professores da educacao
de jovens adultos (EJA), entre 43 e 66 anos de idade, de uma cidade do interior do
Estado de Sdo Paulo. Os resultados mostraram que os professores conheciam 0s
termos sexualidade e educacao sexual e eles abordavam a tematica em sala de aula.
Eles utilizavam livros, flmes e didlogos na intervencéo e destacaram a importancia da
educacao sexual na prevencéo, quebra de tabus e conscientizacdo dos alunos. Dessa
forma, concluiu-se que o trabalho sobre educacéo sexual na escola é relevante e
pertinente, assim como, proporciona momentos de reflexdes e aprendizados.

O trabalho de Brantes (2015) apresentou como objeto de estudos as
concepcgoes e praticas de professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental a
respeito de género e sexualidade, por meio de trés objetivos principais: i) identificar
quais concepcdes e praticas tém as professoras dos anos iniciais sobre género e
sexualidade; ii) analisar se ha mudancgas nas concepcdes e praticas das professoras
das séries inicias ao vivenciarem um processo de formacdo continuada em servico
sobre a tematica género e sexualidade; iii) compreender quais aprendizados podem
ser construidos pela pesquisadora, por uma professora e pelas criancas ao
desenvolverem projetos sobre o tema género e sexualidade. Para tanto, o referencial

tedrico-metodoldgico sustentou-se nos Estudos de Género e Sexualidade.
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Participaram da pesquisa quatro professoras que no ano de 2013 atuavam nos
1° e 2° anos do ciclo | do Ensino Fundamental de uma escola da rede publica do
Estado do S&o Paulo, localizada na regido metropolitana do ABCD. Para coleta de
dados foi aplicado um questionario com questdes fechadas e abertas, além de anélise
de documentos da Secretaria de Educacdo do Estado de Sédo Paulo (SEE/SP) e da
unidade escolar. Como resultado do questionario aplicado as 4 professoras constatou-
se que: a) as curiosidades das criangas sobre género e sexualidade sdo reprimidas e
silenciadas na escola; b) h4 ainda a representacdo da criangca como sujeito docil e
obediente; c) as professoras ndo se sentem seguras para lidar com questdes de
género e sexualidade com as criancas; d) as professoras valorizam e se sentem
valorizadas quando socializam experiéncias do cotidiano com seus pares e a partir dai
(re)significam suas praticas.

O estudo de Lima (2017) verificou as préaticas sociais relacionadas a
sexualidade e a género entre jovens universitarios de duas Instituicbes de Ensino
Superior, uma publica e outra privada, em Anépolis — GO. Na fundamentacéo teorica,
se delineou os aspectos conceituais, historicos e filosoficos que permeiam a
sexualidade, o corpo e o género. No que diz respeito aos aspectos filosoficos e
histéricos, a andlise converge com as leituras e com as praticas sociais que foram
sendo instituidas por diferentes sujeitos, em diferentes contextos e épocas, de modo
que as multiplas manifestacdes, observacdes, analises, experiéncias e estudos que
incidem nas percepc¢des contemporaneas concorrem para agbes com conotacdes
sociais e politicas, como as que acontecem até os dias atuais com 0 movimento
feminista (primeira, segunda, terceira e quarta onda), que abarca outros segmentos,
COMO 0S grupos gays e lésbicos.

Como elemento complementar desta dissertacdo, discute-se, por meio das
analises de Moscovici (1978, 2015) como as representacdes sociais sdo forjadas por
meio dos processos comunicativos, dos gestos, entre outros, que circulam e
entrecruzam as relagdes sociais e vao alimentando os discursos, as concepgoes e as
praticas sociais individuais e coletivas em relagdo aos objetos, as coisas e aos
sujeitos. Lima (2017) destaca a sexualidade, o género e 0os homossexuais, que
acabam por determinar percepcbes e comportamentos que podem estimular ou
minimizar o preconceito e a discriminacdo. Na pesquisa de campo de cunho quanti-
qualitativo, identificou-se, por meio da aplicagdo de um questionério com 47 perguntas

fechadas e abertas, com 227 individuos, jovens e adultos na faixa etaria de 19 anos a
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40 anos. O questionario também analisou como esses individuos percebem a questédo
de género (em particular, a homossexualidade) dentro das representacdes sociais que
foram sendo estruturadas no decorrer do seu desenvolvimento e a partir do convivio
dentro e fora da universidade/faculdade, e verificou quais sentidos e significados eles
foram construindo ao longo do seu processo educativo e nas suas relacdes com o
outro.

A pesquisa de Freitas (2017) lancou olhar criterioso em relacdo ao
desenvolvimento das atividades pedagogicas de um Centro de Referéncia da
Educacao Infantil (CREI) em Jodo Pessoa. Investigou, nos discursos dos profissionais
da Educacéo, os interdiscursos que os perpassam e determinam a representacao
social nas préaticas educativas desses profissionais, proporcionando-0s, uma
formacdo continuada, concentrada nas relacbes de género. Os padrbes
estereotipados referentes aos modelos de educacao familiar, reproduzida ao longo
dos anos, pela falta de informacéo relacionada a tematica de género, o que decorre
em praticas homofobicas, puderam ser observados na forma de falar dos profissionais
da Educacao com as criangcas e na conducao das atividades no espac¢o educativo.
Tais praticas, por parte desses profissionais, sdo vivenciadas na constru¢do da
identidade e autonomia das criancas.

A partir dessas premissas apontadas por Freitas (2017), surgiu a necessidade
de um estudo mais aprofundado para subsidiar uma proposta de formacao continuada.
Trata-se de uma pesquisa-a¢do, de carater quantitativo e qualitativo. Ela foi dividida
em duas etapas: na primeira, foram aplicados dois questionarios, a fim de verificar o
grau de conhecimento dos profissionais a respeito das relacbes de género; na
segunda, foi sugerido uma proposta de formacé&o continuada, com oficinas de leitura
de textos que abordassem temas referente a pesquisa, rodas de conversas,
depoimentos desses profissionais e construcao de relatérios.

A tese de Castro (2014) teve como foco de analises as experiéncias
construidas em uma disciplina do curso de Pedagogia, da Universidade Federal de
Juiz de Fora, denominada “Tdépicos Especiais: Género, Sexualidade e Educagao”. O
trabalho articulou problematizagbes acerca da formagdo docente para essas
tematicas com as experiéncias construidas na disciplina. As perspectivas que
organizaram as analises foram inspiradas por estudos pos-estruturalistas das relacdes
de género, sexualidades e educacdo e os estudos foucaultianos, em especial os

escritos sobre experiéncias advindos do pensamento de Michel Foucault e do
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educador espanhol Jorge Larrosa.

Discutiu-se, também, algumas questdes concernentes aos processos de
formacao docente nas universidades e as especificidades desse debate no que tange
ao trabalho com as teméticas das relagcbes de género e sexualidades em disciplinas
de cursos de Licenciatura em Pedagogia. Outro foco foi a discusséo do principal
dispositivo utilizado na disciplina: os diarios de bordo. Assim, foi apresentado uma
proposta de uma narrativa que se construiu a partir da disciplina e da prépria escrita
como instancia de producdo de subjetividades. Abordou-se, também, questdes
relacionadas a homossexualidade, atravessada pela heteronormatividade e pela
homofobia, o discurso religioso-cristdo como instancia de assujeitamento e
normatizacdo moral, as relacdes de género, a constituicdo de subjetividades e as
relacdes de poder que assujeitam e promovem o machismo e as violéncias contra as
mulheres.

Nessa mesma perspectiva, a dissertacdo de Garcia (2015) teve por objetivo
analisar as experiéncias em género e diversidade sexual, com base em narrativas de
professores e professoras que realizaram o curso Género e Diversidade na Escola
(GDE). Buscou-se compreender, também, os processos de comprometimento no que
tange a quebra do silenciamento dos temas género e diversidade sexual imposto nos
ambitos social, académico e escolar. Desse modo, pretendeu-se contribuir com o
debate sobre a formacdo docente em género e diversidade sexual, por meio da
discusséo da formagéao continuada oferecida no GDE. O GDE examinado foi oferecido
pela UNESP campus de Rio Claro na cidade de Jau, interior de S&o Paulo. A formacéo
foi ofertada aos(as) professores(as) da educacédo basica da rede estadual e da rede
municipal duas vezes entre 2009 e 2010. Foram analisadas as discussoes, realizadas
em féruns, e os memoriais entregues por 30 professores-cursistas de uma turma do
polo de Jau, no ano de 2009. Por meio de uma analise qualitativa e do método da
andlise de prosa (ANDRE, 1983), essa pesquisa analisou as marcas da experiéncia
em género e diversidade sexual que esses(as) professores(as) revelaram durante o
Curso.

Com base nos estudos de Jorge Larrosa (2002, 2011) examinou-se o GDE
enquanto experiéncia e verificou-se como essa experiéncia criou comprometimentos
dos sujeitos envolvidos com o tema e deixou marcas em seu pensar e agir. Tais
marcas revelaram que os(as) professores(as) buscavam a formacdo por meio de

diferentes aspiragdes relacionadas a duas dimensdes de comprometimento com o
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tema, a dimensdo pessoal e a profissional. Desse modo, a pesquisa revelou que a
maneira pela qual cada um(uma) apreendeu os conceitos do curso e (trans)formou
sua subjetividade a partir das reflexdes realizadas foi Unica, tendo diferentes
intensidades. Revelou, ainda, que 0s processos pelos quais se consolidam e
reelaboram o0s proprios conceitos sobre género e diversidade sexual sé&o
contraditorios e marcados por pausas, avancgos ou retrocessos.

Ainda, no que concerne a formacao de professores, a pesquisa de doutorado
de Paz (2014) partiu do contexto dos cursos de formacgao continuada oferecidos para
profissionais de educacédo da rede publica de ensino do Distrito Federal abarcando as
tematicas de género e sexualidade, a fim de refletir sobre possibilidades de mudancas
no trabalho pedagdgico. Tratou-se de uma pesquisa qualitativa. A analise foi centrada
em grupos de discussédo que foram organizados e realizados com profissionais da
Educacdo Bésica com caracteristicas diversas (formacao profissional, tempo de
servico na educacao, idade, etc.), e buscou contemplar os seguintes objetivos:analisar
as concepcOes dos(as) profissionais da educacdo basica do Distrito Federal sobre
género e sexualidade e a relagdo dessas concep¢des com seu trabalhopedagogico;
conhecer a formacdo inicial e trajetéria desses(as) profissionais; identificar a
participacdo dos(as) profissionais em cursos de formacdo continuada nasareas de
género e sexualidade; identificar como é desenvolvido o trabalho pedagdégico em
género e sexualidade na escola.

Contudo, verificou-se que a maioria dos(as) profissionais de educagéo
demonstrou preconceito em suas falas, mesmo quando, a principio apresentavam um
discurso politicamente correto. A heterossexualidade apareceu nos discursos como “a
norma” e demonstraram nio “aceitar” a homossexualidade, apesar de afirmarem
respeitar os(as) estudantes, confirmando seus preconceitos. Essa pesquisa revelou
gue os grupos de discussao realizados apresentaram concepc¢oes diferenciadas com
relacdo a sexualidade, dependendo da etapa em que os(as) professores(as) atuam e
demonstraram preocupacdes diferentes com relacao aos(as) estudantes.

Nos Anos Iniciais, a concepcao das professoras baseou-se que as crian¢as nao
possuem sexualidade. Portanto, desenvolver um projeto na area, pode “aflorar”’ para
a sexualidade prematuramente. No Ensino Médio, a sexualidade limita-se a
homossexualidade, talvez por isso a dificuldade de falar sobre o assunto. A analise
dos dados do estudo de Paz (2014) possibilitou perceber a predominancia do
argumento de que € preciso queas escolas possuam um(a) especialista que trate
das questbes de género e
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sexualidades, uma vez que os(as) professores(as) ndo conseguem lidar com as
tematicas. A necessidade de formacdao, tanto inicial quanto continuada, nas areas de
género e sexualidades foi constatada neste estudo, primeiro devido a dificuldade de
encontrar profissionais que tivessem essa formagdo. Em segundo lugar, pelos
discursos realizados(as) pelos(as) profissionais, pautados no preconceito e ha
homofobia.

O estudo de Souza (2015) discutiu sobre os dilemas e as iniciativas frente as
questbes de género e sexualidades apresentadas em um espaco formativo do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) relacionado a
educacao infantil de uma Universidade Federal em Minas Gerais A investigacao
decorreu-se durante os encontros formativos com o grupo, no qual participaram uma
docente universitaria, trés educadoras e dez licenciandas de Pedagogia. Varias
guestdes emergiram nas discussdes e fomentaram o PIBID como um espaco de
desconstrugdes e desnaturalizagdes. A escola como “o lugar” correto para discutir
sobre sexualidade foi um discurso potente para algumas educadoras e colocado sob
suspeita. O controle e a regulacdo das masculinidades nos garotos promovendo
aprisionamentos em padrdes hegemonicos foi uma questdo perturbadora. Por fim, a
tensdo entre familia e escola marcada, algumas vezes, por discursos religiosos
também foi um dos impasses que sobressaiu nos dialogos com as participantes e que,
apesar de, em algumas situacdes, imobilizar as acbes nas escolas também pode
potencializa-las.

A partir da perspectiva tedrica dos Estudos Culturais e dos Estudos de Género,
o trabalho de Guizzo e Ripoll (2015) objetivou analisar e problematizar as maneiras
como as questbes de género e de sexualidade tém sido abordadas na Educacao
Béasica e em cursos de formacao de professores. Foram analisadas algumas situacfes
vivenciadas pelas autoras ao longo da pesquisa: um encontro presencial com turmas
de 5° ano de uma escola da rede publica do Rio Grande do Sul, para a discusséao de
perguntas relacionadas a género e sexualidade; entrevistas com as professoras
regentes destas turmas; a participacdo em uma comissao do Programa Nacional do
Livro Didatico voltada para a analise de livros didaticos de Ensino Médio e, por fim,
algumas atividades voltadas a formacao de professores no Ensino Superior.

Concluiu-se que, na Escola Bésica, as formas de viver/explorar o corpo e a
sexualidade trabalhados dentro da escola continuam ligadas as questfes bioldgicas e

de saude. Professores e professoras tendem a apoiar-se nessas abordagens mais
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“cientificas” que, de certa forma, restringem a questéo da sexualidade a reproducao e
reiteram a heteronormatividade. Verificou-se que houve pequenos avancos com
relagdo as tematicas de género e sexualidade nos livros didaticos analisados, mas
houve, também, alguns retrocessos que contribuiram para a perpetuacéo de situacdes
de preconceito e de exclusdo. Quando instados a pensar sobre tais aspectos e a
analisar criticamente como alguns materiais tradicionalmente utilizados nas salas de
aula da educacgéo basica constroem determinadas representacfes sexualizadas e
generificadas, os(as) professores(as) em formacao encontraram, em geral, muitas
dificuldades.

Assim, abordar a tematica de género no contexto escolar se tornou algo
complexo, pois poucos sdo os cursos de formacgao docente e as capacitacées que se
voltam para essa tematica. Nessa direcdo, o objetivo do trabalho de Petrenas et al.
(2014) foi analisar as representacdes de criangas em torno das construgdes de
género, propondo para os docentes a possibilidade de trabalhar esse tema nocontexto
escolar. A pesquisa apresentou como material principal os livrosparadidaticos. A
andlise dos dados foi realizada com base na Andlise de Conteldo, modalidade
tematica e definiu-se temas ou categorias consideradas relevantes para a discussao.
Esse estudo ndo teve a pretensdo de expor modelos, mas apresentar caminhos que
fossem aliados nas propostas de estudo de género com criangas, € mesmo nos Cursos
de formacao de professores, indo além dos padrbes generificadose reprodutores de
esteredtipos, propondo a relagdo teoria e pratica, minimizando dicotomias que sédo tao
comumente queixas de docentes.

A pesquisa de Andres e Jaeger (2016) objetivou conhecer e analisar as
representacfes de género e sexualidade construidas por estudantes de um curso de
formacgao profissional em Educacgédo Fisica a partir dos filmes “Tomboy” (2011) e
“Assunto de Meninas” (2001), que, respectivamente, abordam as duas tematicas.
Ap6és assistir cada filme, realizou-se um grupo focal, contando com a presenca de sete
académicos(as) do curso de Educacao Fisica de uma universidade publica do Rio
Grande do Sul. As discussdes foram capturadas em um gravador digital e transcritas
integralmente, em seguida, submetidas a uma analise de contetdo. Verificou-se que
utilizar o enredo cinematografico para criar as condi¢cdes de possibilidade para a
manifestacdo dos(as) estudantes constituiu-se em uma produtiva estratégia para

captar suas representacoes.
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A partir do filme “Tomboy”, Andres e Jaeger (2016) relatam que emergiaram
didlogos contendo nocdes sobre as relacdes de género ligadas a uma norma referente
do que é entendido como menino-masculino e menina-feminina, indicando que os(as)
académicos(as) afirmam e reafirmam noc¢des normalizadas ao conectar linearmente
sexo e género. Em “Assunto de Meninas”, a visibilidade da homossexualidade
feminina produziu siléncios e desconfortos nas discussdes. Contudo, a abordagem da
obra suscitou a manifestacdo de representacdes centradas na heterossexualidade,
sugerindo que outras sexualidadesdevem ser veladas e escondidas. Diante disso,
conclui-se que as representacées de género e sexualidade dos(as) estudantes de
Educacao Fisica aproximam-se de umanorma referente, na qual ser homem ou ser
mulher deve estar alinhado com aquilo que se espera de um homem-masculino-
heterossexual e uma mulher-feminina- heterossexual.

Ao debater a abordagem interseccional e considerando o conceito de
consubstancialidades, o trabalho de Auad e Corsino (2018) analisou, por um lado, as
representacfes das meninas e mulheres na Educacéo Fisica escolar. Por outro lado,
debateu formas de transgressao engendradas por alunas e docentes, que buscam
uma prética pedagdgica capaz de cruzar fronteiras cristalizadas pela tradi¢édo, a partir
de uma perspectiva de Educacéao Fisica que propicie o debate e a transformacéo dos
arranjos de género polarizados e binarios. Sdo ainda considerados os conceitos de
Coeducacdo e de Aprendizado da Separagcdo como potentes instrumentos para
debater a maneira como podem ser percebidas, mantidas e/ou transformadas as
relacdes raciais e de género, estabelecidas e usualmente em jogo, em rica rede de
possibilidades nos espacos escolares. Ainda, nesse contexto, o trabalho de Altmann
(2015) problematizou sobre a “Educacao Fisica escolar” e na forma como as “relagdes
de género” encontram-se “em jogo”, problematizando, também, como se estabelecem
as analogias entre meninos e meninas nessa disciplina.

A igualdade é o principio ordenador de uma sociedade justa e democrética e
no Brasil € um direito constitucional. Assim, o trabalho de Bassalo (2015) apresentou
0s resultados de uma pesquisa sobre jovens mulheres que num percurso
eminentemente juvenil, desenvolvem uma estratégia de comunicacdo e formacéo,
buscando compreender sentidos e significados. O percurso metodoldgico foi tracado
a partir da pesquisa qualitativa reconstrutiva, utilizando o Método Documentario, por
considerar que a imagem pode ser a principal fonte da investigagao.

Pode-se apreender com a andlise da imagem que as jovens demonstram a
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posicdo de que ser jovem e feminista ndo comporta a heterossexualidade como
norma, ndo admite uma pratica politica que seja hierarquizante ou invisibilizadora de
grupos de mulheres, recusa 0 sexisSmo e 0 preconceito intragénero. A pesquisa
reafirmou a ideia de que conhecer os modos de sociabilidade, as formas de
transmissao de significados entre os jovens e 0s proprios significados e interpretacdes
gue delineiam, fornece elementos para a construcao de politicas publicas na area da
educacgdo que nao se restrinjam a concepcao de aluno, mas do sujeito histérico que
faz o cotidiano das escolas do pais.

O estudo de Scherer e Dal’lgna (2017) buscou examinar os modos de
constituicdo do trabalho docente, especialmente aqueles vinculados aos processos de
feminizacé@o e de profissionalizagdo do magistério. Para isso, articulou-se resultados
de duas pesquisas realizadas na regido Sul do Brasil, sendo uma pesquisa de
doutorado, vinculada a um projeto de pesquisa mais amplo, desenvolvido em um
Programa de Po6s-Graduacdo em Educacao. Utilizou-se como grade de analise os
estudos de género pdés-estruturalistas, os estudos brasileiros sobre feminizacado do
magistério e os estudos socioldgicos italianos sobre a desgenerificacdo do trabalho,
para examinar uma obra que toma como objeto a profissdo magistério, publicada no
ano de 1982, e parte do material produzido em um grupo focal realizado com
estudantes de Pedagogia no ano de 2015.

Scherer e Dal’lgna (2017) concluem que foi possivel identificar que a literatura
pedagogica brasileira produzidana década de 1980 inaugurou um debate importante
em prol da profissionalizacdo dotrabalho docente, produzindo um deslocamento da
feminizacdo do magistério para que os autores chamaram de desgenerificacdo da
docéncia. Também argumentou-seque as novas geracdes de professoras mobilizam
determinados saberes docentes para defenderem um compromisso politico da escola
com os conhecimentos escolares.

Por outro lado, a pesquisa de Jaeger e Jacques (2017) analisou as rela¢cbes de
género e a construgdo da docéncia masculina na Educacdo Infantl (EI),
compreendendo como se da a escolha e a insercdo desses professores homens
nessa etapa da educacdo escolar. A ancoragem teorica apoiou-se nos Estudos de
Género, e a abordagem de pesquisa foi qualitativa. Foram entrevistados trés
professores homens, oriundos de diferentes municipios do Estado do Rio Grande do
Sul e que estavam atuando em escolas de El. A partir das andlises, constatou-se que

os homens enfrentam dificuldades ao optarem por essa profissdo normalizada como
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feminina. Apesar disso, alguns homens resistem, negociam e se mantém nessa
atividade, demonstrando que as masculinidades sdo multiplas e plurais, construidas
em meio aos desafios e possibilidades que a docéncia em Educagéo Infantil produz.

O trabalho de Goettems, Schwengber e Wisniewski (2017) objetivou
compreender como as formacgdes discursivas acerca da diversidade sexual circulam
(ou ndo) na escola e como o tom religioso, por vezes, encontra espago na educacao,
em um Estado Laico. A formagéo discursiva destacada por Foucault (1997) vincula-
se a ordens discursivas, a certas regularidades enunciativas. As condicdes histoéricas
tém efeitos nos dizeres; o tempo e 0 espacgo representam constructos importantes. A
educacao, enquanto publica, é direito garantido a todos; a religido envolve os preceitos
da fé.

Ambas compdem formacdes discursivas seculares, sendo a educacao, no
Brasil, obrigatoria até os dezesseis anos de idade e a religido de livre adesdo. Os
objetos de analise foram a imagem (charge) e a linguagem (narrativas escolares), as
quais problematizam sobre as formacgfes discursivas que circulam na religido, na
educacao escolar, em busca de compreender as aproximacdes e/ou distanciamentos
com o Estado Laico, a Constituicdo Federativa da Republica do Brasil (1988). Conclui-
se que a diversidade sexual na educacado escolar ainda apresenta suas emergéncias
sombreadas, a percepcéo do Outro-diferente em vivéncia de alteridade marcada mais
por formacgOes discursivas pessoais (valores familiares), do que pela formacéo
discursiva constitucional (laica).

A tese de Araujo (2016) apresentou uma série de propostas para o
desenvolvimento de politicas publicas para o respeito a diversidade sexual e de
género no ambito escolar. Para fazer isso, a investigagdo contou com uma ampla
revisdo bibliografica e com uma pesquisa em quatro comunidades escolares
localizadas na Bahia. Considerando que a escola é um lugar de fabricacdo de
preconceito e de discriminagéo, conforme apontam algumas pesquisas realizadas em
ambito nacional, a atividade, desenvolvida em momento Unico em cada uma das
escolas, iniciou com a exibicdo dos videos ‘Sonho impossivel’; ‘Reacciona Ecuador,
el machismo es violencia’; ‘Amanda e Monick’; um comercial irlandés, que permitiram
um olhar sobre as heterossexualidades, transexualidades, homossexualidades
masculina e feminina.

Apos as exibicdes, Araudjo (2016) quantificou que 72 pessoas que participaram
dos encontros preencheram questionarios. O grupo era composto de docentes,

estudantes, pessoal de apoio ao
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estudante e gestdo, com o intuito de colher impressdes a respeito das relacdes de
género e das sexualidades. As analises dos questionarios foram realizadas com o
propdsito de problematizar o sistema heteronormativo, em uma tentativa de fazer fluir
suas tensdes e permanéncias, limites e possibilidades das multiplas sexualidades, no
sentido de rever machismos e sexismos que promovem as transfobias, bifobias,
lesbofobias e homofobias. Ao final da atividade, foi aplicado um altimo questionario,
com a intengéo de avaliar o evento. Os resultados compilados foram analisados sob
a luz do aporte tedrico e metodoldgico de teorias feministas, em especial dos estudos
queer.

A trabalho de doutoramento de Pereira (2014) tratou sobre a emergéncia e
impactos da epidemia de HIV/AIDS, somados ao numero de casos de gravidez na
adolescéncia, que vem aumentando gradativamente a demanda por trabalhos na area
da saude sexual e reprodutiva no contexto escolar, além de ser uma significativa
contribuigdo para a insergcao do tema transversal “Orientagdo Sexual’ nos PCNs. Em
meio as dificuldades descritas na literatura para a abordagem de questdes envolvendo
sexualidade e género, o curso Género e Diversidade na Escola (GDE), proposto pelo
Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) em convénio com Universidades
Pulblicas, busca capacitar professores(as) para trabalhar tais tematicas.

O objetivo da pesquisa de Pereira (2014) foi analisar a influéncia do curso GDE
na pratica pedagogica de professores(as) de ciéncias do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental da rede publica do Estado do Rio de Janeiro em relagdo aos temas
sexualidade e género. O trabalho foi estruturado em duas etapas complementares: 1.
Revisdo bibliografica em peridédicos da éarea de ensino/educacdo, buscando
compreender como os referidos temas sédo abordados na producdo académica; 2.
Entrevistas semiestruturadas com um grupo de 12 professores(as) de ciéncias do
Estado do Rio de Janeiro que cursaram o GDE, focalizando os efeitos do curso na
pratica pedagdgica.

Os resultados da revisao bibliografica apontaram os avangos nas abordagens
do tema incorporando progressivamente a perspectiva sociocultural da sexualidade
nas praticas escolares. Foi ressaltado, também, a dificuldade na discusséo de temas
tabus como a homossexualidade e a persisténcia das diferencas de género na
avaliacdo da aprendizagem. Foram feitas varias criticas aos PCNSs, indicando
amadurecimento das investigacdes e perspectivas de mudancas.

As entrevistas com os(as) professores(as) revelaram as diversas contribuicdes
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que o curso GDE ofereceu para a pratica pedagdgica, e em alguns casos para a vida
pessoal. Apontaram para a permanéncia de logicas e costumes tradicionais além das
dificuldades em implementar a proposta final do curso. Os depoimentos assinalaram
para a necessidade de formacdo continuada de profissionais da educacao e de
iniciativas de consolidacao das acfes dentro das instituicdes escolares. Revelaram as
dificeis condi¢cbes de trabalho, falta de incentivos e entraves diversos que aumentam
0 sentimento de isolamento entre esses profissionais que lutam por modificar uma
realidade. Contudo, pequenas iniciativas, ainda que em diferentes intensidades,
trazem contribuicBes importantes ao cotidiano, apontando para o inicio da construcao
de uma sociedade mais justa e igualitaria. Conclui-se que inserir o tema em sala de
aula depende quase que exclusivamente da iniciativa e disposicdo pessoal do(a)
professor(a) em enfrentar todas as adversidades na afirmacdo dos direitos de
igualdade.

E, por fim, o estudo de Maciel (2015) buscou identificar as diferencas de género
no uso e apropriacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs)
disponiveis aos usuarios do programa de inclusdo digital do Governo Federal,
Governo Eletronico Servico de Atendimento ao Cidadédo (GESAC), utilizando-se os
dados da Pesquisa Nacional de Avaliacdo do Programa (PNAG). A pesquisa analisou
os dados de 8483 usuarios de pontos de presenca do GESAC, coletados durante a
PNAG. Os resultados mostraram equilibrio entre os géneros em diversos aspectos do
uso e apropriacao das TICs.

Entretanto, também foram observadas diferencas de género em aspectos que
podem impactar em oportunidades para as mulheres, como a lideran¢ca masculina na
busca por informacgdes sobre trabalho e no uso do dinheiro e em iniciativas que exigem
independéncia e proatividade no uso das TICs, como fazer downloads e criar blogs e
websites, assim como manter-se informado e utilizar a internet para o lar. As mulheres,
por sua vez se destacaram no uso das TICs para tarefas que estdo ligadasa papéis
tradicionalmente femininos, como o cuidado como bem-estar, além do uso para
educacao. As atividades que mais se destacaram para o incremento do capital social
foram uso de mensageiros eletronicos e sites de relacionamento. As contribuigbes
mais expressivas na aquisi¢ao de capital cultural foram: fazer trabalhosescolares e ler
noticias, enquanto que o uso da internet para realizagcdo de cursos online ainda
apresenta valores muito aquém do desejavel.

Em linhas gerais, tendo em vista 0 exposto acima, observa-se que no que tange
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a pesquisa relacionada a género, sexualidade e educacgdo, os estudos nacionais
tendem a investigar as praticas e experiéncias pedagodgicas desenvolvidas pelos(as)
professores(as) no ambiente escolar acerca desta temética, com poucos politicas
publicas e, com um déficit gigantesco na formacgéo docente, especificamente, sobre
as questdes de géneros e sexualidade nas escolas, havendo uma necessidade notéria

de incluir essas abordagens na formacao inicial e continuada dos docentes.

3.2 Homossexualidade e homofobia na escola

Esta subsecdo, desenvolveu-se buscando compreender de que forma a
homossexualidade e a homofobia vem sendo trabalhados nas escolas. Assim sendo,
as pesquisas apresentadas discutem de forma geral, a trajetéria dos homens e
mulheres homossexuais, dando énfase no ambito escolar.

Acredita-se que comportamentos masculinos sejam diametralmente opostos
dos femininos. Dessa forma, espera-se que homens sejam agressivos e mulheres
delicadas. Quando homens tém comportamentos delicados e mulheres sé&o
agressivas as normas invisiveis de género sdo contestadas. E as pessoas que se
atrevem a nao seguir essas normas sao taxadas de homossexuais.

Assim, tanto homossexuais quanto agueles que sao identificados como tal, por
nao seguirem os papeéis considerados como validos para o masculino ou feminino,
sofrem preconceito e discriminagdo. Existe uma verdadeira ‘ditadura de género’ na
qual, os que se desviam da norma sdo mal vistos. Verifica-se que determinados
comportamentos sédo exclusivos de homens e que esses diferem daqueles esperados
para as mulheres.

Na escola, alunos e alunas que apresentam comportamentos diferentes do
padrdo esperado sao, possivelmente, estigmatizados e agredidos. E essa
discriminagdo pode surgir inclusive de professores(as). Percebe-se que na escola, é
o(a) professor(a) de Ciéncias que € considerado(a) aquele(a) que tem o 'saber
competente’ para discutir temas ligados a sexualidade. Porém, este(a) ndo tem, muitas
vezes, esse tema contemplado na sua formacéo e termina por discuti-lo a partirdo
senso comum, isto, nesta pesquisa entendido por universo consensual.

Nessa direcdo, o trabalho de Barreto e Araujo (2014) teve como objetivo
identificar se professores e professoras de Ciéncias das escolas municipais de

Aracaju/SE que participam do programa de formacéo continuada “Horas de Estudo”
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acreditam ser possivel identificar tendéncias homossexuais em alunos. Para tanto, um
guestionario anénimo, constituido por questfes abertas e fechadas foi respondido por
oito professoras e um professor. Foi discutido apenas uma questdo que trata da
possibilidade de identificacdo de tendéncias homossexuais em alunos. Evidenciou-se
gue 0 grupo pesquisado, na sua maioria, acredita ser possivel tal identificacdo. Os
resultados mostram que mais da metade dos professores do grupo pesquisado faz
essa identificagdo baseada na ideia que homens e mulheres possuem
comportamentos diferentes e que o0s homossexuais sdo individuos que tem
comportamentos do sexo oposto ao seu. Essa forma de identificacdo estereotipada
dos homossexuais indica que para esses(as) educadores(as) existem
comportamentos préprios ‘para menino’ e ‘para menina’. Aqueles alunos que
apresentam outra forma de se comportar sédo identificados como homossexuais.

A pesquisa de Freitas (2014) interessou-se pela percepgéo de como a questao
da identidade sexual e das diferentes sexualidades, construidas e presentes no nosso
cotidiano, chegam a escola, com a pretensao de reforcar a potencialidade da escola
de promover reflexdes capazes de instigar a luta politica pela igualdade e pelo respeito
entre 0os alunos, no sentido de compreender a dindmica da convivéncia enquanto
fundamental para uma experiéncia saudavel de aprendizagem. A pesquisaapresentou
um resgate tedérico sobre a formacgédo da identidade sexual e de género naescola e suas
interfaces com o preconceito contra alunos com orientacdo sexual diferente da
heteronormatividade. Além disso, enfatizaram-se alguns aspectos histéricos e
politicos da homossexualidade, que resultaram em conquistas de direito de cidadania.
Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, que buscou compreender 0s
fendbmenos que envolvem a homossexualidade, a adolescéncia e o0 ambiente escolar,
no tocante as vivéncias e percepcdes de jovens homossexuais e apoténcia dialdgica
na atencdo integral e promocédo da saude no contexto escolar.

O tratamento do material empirico foi fundamentado na analise de conteudo.
Analisou-se a expressao da sexualidade de alunos que se apresentaram como tendo
orientacao sexual diferente da heteronormatividade. Como resultado, Freitas (2014)
verificou-se quea homossexualidade nao € “em si” patolégica, mas se relaciona aos
conflitos que podem advir da ndo aceitacdo pelo proprio sujeito da escolha do seu
objeto sexual, ou da dificuldade em lidar com a n&o aceitagéo social/familiar. Diante
disso, emerge oespacgo escolar como ambiente potente para se discutir e refletir
acerca de questdes relacionadas a sexualidade e género. E, mais do que isso, as

relacdes entre
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professores e alunos tém que ir além da formacao cultural, da sexualidade e das
vulnerabilidades de cada sujeito. Portanto, € necessario compreender a orientacédo
sexual em sua complexidade, e ndo buscar uma origem causal, interpretando-a de
modo preconceituoso.

O estudo de Nascimento (2018) considerou as novas perspectivas acerca da
homossexualidade masculina e feminina e do processo de coming out, o objetivo foi
investigar de que modo a revelacdo da orientagdo sexual de jovens adultos
homossexuais tem repercutido na dinamica familiar, na perspectiva de seus pais,
irmaos e dos proprios homossexuais. Foram dois estudos, um de revisdo integrativa
da literatura cientifica, e o outro de casos multiplos, de corte transversal, amparado na
abordagem qualitativa de pesquisa.

Especificamente, o Estudo 1 teve como objetivo compreender, por meio de uma
revisao integrativa da literatura, quais as repercussoes da revelagcdo da orientacao
sexual nas relacdes familiares de jovens adultos homossexuais. A partir das bases
Literatura Latino-americana e do Caribe em Ciéncias de Saude (LILACS), Sistema
Online de Busca e Andlise da Literatura Médica (MEDLINE), Publicacdo da Sociedade
Brasileira de Psicologia (PePSIC), Base de Dados de Pesquisas Publicadas no campo
da Psicologia (PsycINFO) e SciELO (publicadas entre janeiro de 2006 e maio de
2016), foram recuperados 38 artigos. Predominaram estudos qualitativos com
pessoas homossexuais, 0 que limitou o conhecimento do coming out para a familia,
uma vez que apenas um membro foi ouvido. Notou-se que as familias ficaram
surpresas com a revelacdo, demandando tempo para elaborarem 0s novos caminhos
trilhados pelos(as) filhos(as), bem como para compreenderem as alteracfes nos
sonhos que haviam almejado para os mesmos. Também foram observados casos em
gue jovens buscaram a rede social como uma referéncia de apoio no processo de
coming out. A partir da analise, observa-se a necessidade de novos estudos que
abarquem o tema, a fim de ampliar a visibilidade do processo de revelacdo da
orientacao sexual.

O Estudo 2, por sua vez, objetivou conhecer as percepcdes de méaes, pais,
irmaos(as) e dos(as) homossexuais acerca da repercussao do coming out na familia.
Utilizando-se da entrevista em profundidade e do Diagrama de Escolta, foram
investigados oito casos (oito homossexuais e seus respectivos nucleos familiares —
pais, maes e irméos), totalizando 24 participantes. As entrevistas e os diagramas

foram submetidos a andlise de conteudo tematico, na qual foram construidos dois
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eixos/categorias, visando localizar semelhancas e diferengas entre os casos: 1) As
percepcdes de maes, pais e irmdos(as) acerca do coming out: o inicio e o processo
da revelacéo da orientacao sexual e 2) A homossexualidade e suas repercussdes na
vida de gays e lésbicas no nucleo familiar.

Nascimento (2018) concluiu que as familias, com certa dificuldade e resisténcia,
aceitam ou ainda estdo em processo de aceitacdo de seus(suas) filhos(as), sendo
observada alta recusa dos paisem falar sobre 0 assunto. Os irmaos dos homossexuais
desempenharam um papel importante no sentido de promover maior aproximacao
entre 0s membros e ajudar osgenitores no processo de aceitacdo. Alguns movimentos
de preconceitos velados puderam ser depreendidos, tornando licita a afirmacédo de
gue a aceitacdo € um processo construido ao longo do tempo e das experiéncias em
familia. Apesar das especificidades de cada nucleo, de forma geral, nos dois estudos,
notou-se que a maior parte das familias, depois de um tempo apds a revelacao,
conseguiu aceitar a orientacdo sexual ou, pelo menos, elaborar uma convivéncia
harmoniosa com os(as)filhos(as).

A dissertacdo de Cardoso (2015) discutiu sobre a necessidade de se
internalizar novos conceitos sobre sexo e sexualidade, podendo assim transformar o
olhar diante das problematicas que cerceiam o(a) homossexual, podendo contribuir
com a qualidade de vida destas pessoas. Neste sentido, o objetivo desta pesquisa foi
averiguar o olhar da psicologia cientifica a respeito da homossexualidade e a sua
dimenséao sécio-histdrica. A metodologia empregada foi o estudo bibliografico com
metodologia qualitativa. Optou-se por explorar no portal de periddicos de psicologia,
o PePsic, as publicacdes que estudaram a homossexualidade. Foram encontradas 64
publicacdes que compreendem periédicos da América Latina, sendo que todas
publicacdes foram desenvolvidas entre os anos 2007 a 2014. As analises das
publicacdes foram subdivididas em cinco eixos teoricos: (1) Clinicas psicologicas, (2)
Cultura e sociedade, (3) Construcdes sociais e pedagodgicas, (4) Conjugalidade e
familia e (5) Politicas e direitos. Averiguou-se que ha a necessidade, por parte da
psicologia, de se estudar mais sobre a homossexualidade, uma vez que a propria
psicologia associa a homossexualidade a psicopatologia.

O estudo de doutoramento de Santos (2015) ora apresentado sobre vias e
trajetos de escolarizacdo de sujeitos homoafetivos velhos na cidade de Belém teve
como objetivo investigar as problematicas referentes as praticas discursivas sobre as

homossexualidades vivenciadas em espacos escolares, tendo em vista entender as
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marcas registradas de preconceitos, discriminacdes e as estratégias de resisténcias
e transgressoes vividas nestes percursos de escolarizacdo ocorridas nos ambiente de
ensino e aprendizagem nas &reas urbanas de Belém.

O foco central desta investigacdo trouxe como questao principal identificar,
através de seus depoimentos, narrativas e episddios tracos que revelem como
homossexuais velhos reinventam, analisam e problematizam os acontecimentos de
escolarizacao que aproximam passado e presente de suas perspectivas homoafetivas
na atualidade enquanto cidadaos de direitos, acerca das relacdes de saber/poder na
sociedade e nos ambientes escolares. A perspectiva tedrica desta tese foi ancorada
para fins de andlise nos estudos Foucaultianos com maior relevancia para a questao
da genealogia e da estética da existéncia dos sujeitos homoafetivos em processo de
envelhecimento. Pautou-se para estas decifracdes, estudos da histéria da sexualidade
e das formas de institucionalizagéo, vigilancia, controle social, e disciplinamentos por
entre jogos, trocas e relacbes de poder em didlogos pertinentes com outras
perspectivas que aprofundam saberes sobre escolarizacédo e a condicdo humana.

Os procedimentos metodoldgicos de Santos (2015) que nortearam a coleta das
informacdes tiveram como foco a historia de vida através da andlise dos discursos
presentes na construcao das narrativas e enunciacdes dos interlocutores da pesquisa,
entre eles: sujeitos homoafetivos velhos(as). Utilizou-se como recursos técnicos:
analise documental, entrevistas abertas por meio de um roteiro, producao de um video
documentario “Velhos Sujeitos Outros Transgressivos” e pronunciamento de
professores pesquisadores que transitam por entre estas tematicas. O processo de
analise teve como base a incursdo de estudos de género, filosofia da diferenca e
subjetividades no campo de saberes socioeducacionais. Apontaram-se cOmo
resultados a reinvencao e a ressignificacdo sociocultural e politica dos espacos de
escolarizagdo e a insercédo de outras percepgdes acerca do respeito a diferenca no
contexto de producdo dos sujeitos e da (re) invencdo da sexualidade e do
envelhecimento através da utilizacdo de ferramentas que possibilitem préticas
educativas que respeitem as diversidades.

Ao longo dos ultimos anos, muito se tem discutido sobre a gentrificacdo de
espacos urbanos LGBT. Diversos trabalhos apontam o desaparecimento de pontos
de encontro gays e lésbicos e a gradual dissolucdo das comunidades fisicas LGBT
gue se formaram na segunda metade do século XX. Todavia, agora parece que a

gentrificacdo tornou-se um processo cujo escopo ultrapassa a territorialidade dos
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espacos urbanos, exercendo os seus efeitos normatizadores sobre 0s espagos nao-
cartografados das subjetividades, dos corpos, do erotismo e dos afetos queer. As
recentes publicagdes que anunciam “o fim da homossexualidade” e “o fim do gay”
apontam para uma leitura possivel deste novo estado de coisas: a integracao do queer
em um horizonte cada vez mais expandido de “normalidades”, reforcada pelos
recentes desenvolvimentos nas acdes politicas LGBT, com sua énfase cada vez maior
sobre os direitos ao casamento e a parentalidade. Neste sentido, o trabalho de
Portinari (2015) propds uma analise desta “gentrificacdo do queer” como uma forma
contemporanea daquilo que Foucault denominou “as intensificacbes do poder”,
através de um exame de recentes acontecimentos e publicacfes sobre questdes e
praticas LGBT no Brasil e no exterior.

A pesquisa de Ferrari (2014) partiu da utilizagdo da carta de uma estudante
adolescente a sua professora de Ciéncias, atribuindo a essa relagdo e a Escola
sentidos atravessados por saber/poder. Uma carta que nos convida a olhar como
vamos nos constituindo como sujeitos de desejo e como vamos acionando saberes
para sermos capazes de produzir saberes sobre n6s mesmos, tomando-nos como
objeto de investigacdo. Dessa maneira, a questdo que se colocou como foco desse
trabalho foi, entdo, o que faz dos sujeitos, de uma sexualidade especifica,
homossexuais. Tratou-se de uma questdo contemporanea, que parte da atualidade
para questionar a ideia de experiéncia homossexual como o encontro tenso entre 0os
jogos de verdade, poder e subjetividades. Eis a tensdo que nos faz reconhecer-nos
COMO sujeitos sexuais.

A filosofia da pesquisa etnografica de Silva (2016) repousou na doutrina que
compreende a vida e a existéncia social como localizadas e resultantes no fato mais
Obvio: o0 encontro e o relacionamento. E € nesse e desse encontro que emergem todas
as formas de negociacédo, solidariedade, valores, redes, transmissao, trocas,
simbologias e cerimbnias, conflitos, compartilhamentos, etc., entre o grupo discente e
docente da E-JOVEM, uma escola de Adolescentes Gays, Lésbicas e Aliados na
cidade de Campinas - SP, fundada por Deco Ribeiro em 2001. A escola é administrada
conjuntamente com a esposa, a drag queen Lohren Beauty, ou Chesller Moreira. A
proposta da Escola Jovem LGBT é de sanar com a homofobia e divulgar as producdes
criadas por homossexuais. O ambiente fisico da escola é de uma casa simples e
“familiar”, ja que local onde os alunos estudam, também é a moradia do fundador e

diretor da escola, um casal de homossexuais juntos ha mais de dez anos.
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Silva (2016), passou trintas horas observando os alunos, professores, dire¢ao
e os familiares que la deixavam seus filhos. No inicio, o pesquisador teve o
estranhamento linguistico ap6s se ver rodeado de jovens utilizando girias para se
comunicarem, girias como: mapoa (mulher), sapata (Iésbica), dar a Elza (roubar),
estar uo (ruim/feio), cuidado com a tia (cuidado com o HIV/AIDS), entre tantas outras,
chamado de lajuba, considerado a linguagem dos homossexuais. Com asobservacdes
e horas de participacdo no ambiente escolar da E-JOVEM, pode-se reproduzir um
diario de campo, embasado principalmente nas aulas de Fanzine. Fanzines s&o
producdes caseiras, artesanais, de baixo custo, feitas individualmente ou em grupo, a
fim de divulgar pensamentos e expor debates. Verificou-se que as fanzines sdo muito
utilizados por grupos de militancia, feministas, veganos, ecologistas, artistas que
querem divulgar trabalhos, fotografias, poemas, contos, performances. O termo
“Fanzine” surgiu da jungao entre as palavras “FANatic” e “magaZINE”, ou seja, revistas
feitas por fas de determinado assunto, com tema bem definido, mas sem um publico
alvo tao especifico.

A tese de Dantas (2014) objetivou analisar a auséncia do beijo, que revela o
namoro entre duas alunas lésbicas em “Torpedo”, um dos materiais didaticos que
compdem o “Kit Escola sem Homofobia” baseando-se na premissa teérica dosEstudos
Culturais e também com foco no “performativo curricular’ que relaciona os conceitos
de curriculo e performatividade de género propostas por Butler, que entendegénero
como performativo, por ndo ser, nem uma afirmacao e nem uma negacéo, maspraticas
discursivas que produzem aquilo que nomeiam, por criar verdades, através de
repeticbes de atos, acdes que apresentem alguma equivaléncia com as estruturas
sociais e culturais em que o sujeito esta inserido. Embora em “Torpedo” seja abordada
a relacdo afetiva entre as alunas, a ndo representacdo cultural de pessoas néo
heterossexuais na escola, nos curriculos, nos materiais didaticos, na légica
heteronormativa, tornam estes sujeitos abjetos, pois negam outras formas de sentir
afeto, desejo, prazer, valorizando a heterossexualidade como a unica forma possivel
e aceitavel de viver a sexualidade, contemplada nos discursos de prestigios dos
mesmos curriculos, livros didaticos e midia.

De acordo com Dantas (2014), o video do “Kit Escola sem Homofobia” constroi
uma narrativa que o modelo heterossexual é o Unico desejavel e valioso. O material
também foi apresentado para um grupo de professoras de uma escola publicaestadual

de Salvador, que analisou a historia, mediante aplicagdo de instrumento de
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avaliacdo com a seguinte questdo: o que mudaria na histéria? Embora as professoras
tenham registrado contribui¢cdes, nenhuma delas sugeriu um final diferente com um
beijo apaixonado entre as personagens principais, reiterando, assim, o carater
hegeménico dos padrbes tradicionais, heteronormativos, na auséncia de
representacdes ndo heterossexuais na escola e na midia. Também foi analisado o
caderno por expor a proposta conceitual e metodoldgica do ‘Kit’, considerada a peca
mais importante e fundamental do documento porque visa oferecer instrumentos
pedagdgicos para abordar as questdes relativas a orientacao sexual e identidade de
género, trazendo a homofobia como uma questao central para ser problematizada nas
escolas.

A analise de Dantos (2014) foi realizada a partir de critérios basicos, para
avaliacdo do livro didatico, propostos pelo MEC para o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) comisencao de preconceito, tanto de origem, etnia, género, religido,
idade ou outras formas de discriminacdo. Dados e politicas relacionadas com a
homofobia no pais e as escolas também foram apresentadas para revelar o contexto
social em que o material educativo foi criado. Nas consideracdes finais, verificou-se
gue as exigénciasdo MEC estdo contempladas no caderno. Dessa forma, torna-se
necessaria uma reforma curricular, que abranja além da educacdo basica, as
universidades e, sobretudo os cursos de licenciatura, capacitando o professor para
trabalhar, para repensar as estruturas vigentes, as identidades hegemonicas
heterossexuais ou ndo,desnaturalizando estas verdades conhecidas como absolutas
para construcdo de umaescola mais justa, menos homofébica, capaz de representar,
atender, servir a todos etodas.

Com base em pesquisa sobre vivéncias de garotas, entre 16 e 17 anos que se
consideram lésbicas, homossexuais ou bissexuais, em uma escola publica estadual
de ensino médio na cidade de S&do Paulo, o estudo de Vianna e Caveleiro (2015)
examinou os modos pelos quais elas elaboram suas experiéncias, constroem
identidades e, muitas vezes enfrentam a LGBTFobia no ambiente escolar. Os
resutlados evidenciaram tensdes, taticas e astlcias que tém no beijo uma atitude de
questionamento da LGBTFobia na escola. As relagdes escolares também mostraram
que a discriminacdo das feminilidades homossexuais ocorre mediante mecanismos
de interdigé@o e controle das relagbes amorosas e sexuais, visando o silenciamento e
a dissimulagéo das formas de viver a sexualidade ndo-heterossexual para ensinar que

a experiéncia dos beijos (e dos afetos) deve ser ocultada. Assim, sdo bloqueados
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vinculos de amor e afeto entre as garotas e legitimando a transformagéo de diferencas
em desigualdades.

O empreendimento académico de Gato, Fontaine e Leme (2014) apresentaram
dois estudos relativos a validacdo e adaptagéo transcultural Escala Multidimensional
de Atitudes Face a Lésbicas e a Gays (EMAFLG). Este instrumento foi constituido por
27 itens distribuidos por quatro dimensdes: Rejeicdo da proximidade;
Homopatologizacdo; Heterossexismo moderno; Suporte. No primeiro estudo, testou-
se esta estrutura numa amostra de estudantes universitarios portugueses (N = 425),
através de Analise Fatorial Confirmatéria. A maioria dos itens apresentou pesos
fatoriais elevados e significativos e o modelo apresentou um ajustamento global
aceitavel (2/gl = 2,35; CFl = 0,93; RMSEA = 0,056; SRMR = 0,04); os indicadores de
validade convergente e discriminante também se mostraram satisfatérios, ficando
demonstrada a validade de constructo do instrumento. No segundo estudo, com o
propésito de verificar em que medida a EMAFLG tinha um significado equivalente

noutro pais de lingua oficial portuguesa, realizou-se o teste da invariancia do
instrumento, junto de uma amostra de estudantes universitarios brasileiros (N = 420),
recorrendo a Analise Fatorial Confirmatéria Multigrupos. Os resultados sugeriram a
aplicabilidade da EMAFLG em amostras de estudantes universitarios nos dois paises.

O trabalho de Souza (2015) langcou um olhar junto ao projeto de formacao de
Direitos Humanos e diversidade afetivo-sexual na escola: homofobia, trabalho docente
e cotidiano escolar. Buscou-se sistematizar aspectos relacionados ao referido projeto,
tendo em vista possibilitar que os professores em processo de formacao construissem
novos modos de intervencdo e praticas no seu cotidiano, capazes de combater o
preconceito e promover a igualdade, no que concerne a homofobia no cotidiano social
e escolar. Salientou-se que as questdes especificamente sobre orientagcdo sexual,
homossexualidade e homofobia devem estar situadas no a&mbito de discussdo dos
Direitos Humanos e devem, necessariamente, partir de uma compreensao soécio-
histdrica e cultural dessas questdes, objetivando a incorporacéo, por parte do corpo
docente, da transversalidade deste tema quando na construcdo do projeto politico-
pedagdgico da Unidade Escolar, enfatizando o respeito as diferengas com o fato de
promover a construcao de alternativas praticas de trabalho.

O trabalho de Souza (2015) organizou-se a partir de duas entradas sobre
narrativas (auto) biograficas e fabricacdo de identidades, especialmente no que se
refere aos dispositivos e as praticas disciplinares construidas no cotidiano escolar, no

tocante a
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homossexualidade. A primeira entrada centrou-se na discussdo dos conceitos de
biografizacdo, identidade e formacdo como modos de narracdo constituidos de
discursos da memaria, a partir da centralidade do sujeito que narra, na perspectiva de
analisar modos proéprios vividos pelos professores sobre a homofobia na escola.

A segunda entrada analisa questdes concernentes a fabricacao igualdade, a
estruturacdo de dispositivos pedagogicos engendrados no cotidiano escolar, no
tocante & homossexualidade, no que se refere a construcdo de um projeto de
homogeneizagao e negacao das diferengas. Assim, tencionou-se discutir conceitos de
igualdade e de diferenca e de que forma escamoteia-se, a partir do “micropoder”, do
“disciplinamento”, “poder disciplinar” e, do “dispositivo de sexualidade”, mecanismos
tacitos e silenciosos inerentes a educacédo sexual com base nas relacfes entre corpo-
poder-saber e suas correla¢cdes com o disciplinamento, o qual demarca papéis sociais
e sexuais do processo identitario do adolescente e da polifonia de expressfes da
homossexualidade e de experiéncias homofébicas na cultura social e escolar.

A tese de Lima (2014) teve como objetivo investigar como se configuram, no
ambito juridico, os repertérios discursivos acerca da homoafetividade e dos direitos
das minorias sexuais. Em maio de 2011, em uma deciséo inédita, o STF reconheceu
a unido homoafetiva como entidade familiar, imprimindo novos rumos a causa dos
movimentos homossexuais no Brasil. A partir dos resultados encontrados na analise
dos votos dos ministros do STF, elaborou-se um questionario com perguntas objetivas
e subjetivas. Em relacdo as justificativas utilizadas pelos ministros do STF, uma
analise lexical mostrou a existéncia de repertorios discursivos que, apesar de
reproduzirem varios antagonismos presentes na decisdo do STF, ndo apresentaram
em seu conteldo o discurso da tolerancia.

No que diz respeito as consequéncias geradas pela decisdo, pode-se destacar
uma maior porcentagem de repertorios que ressaltaram a decisdo como um
acontecimento juridico que auxilia na inclusédo social das minorias sexuais. Ja no que
se refere aos fatores explicativos da homossexualidade a maior parte dos repertorios
discursivos destacaram a ideia de que se trata de uma orientagcao sexual como outra
qualquer, e ndo de uma doenca.

A dissertacéo de Oliveira (2017) discutiu sobre a violacdo de direitos humanos
da populacdo LGBT tem levado a Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT),
Organizacéo das Nag¢fes Unidas (ONU) e diversas empresas a promogéao do trabalho

decente para o referido grupo. Neste sentido, esse estudo objetivou analisar se a



136

orientacdo sexual interfere no desenvolvimento da carreira do individuo Gay no
ambiente do trabalho. Foi adotado como método o estudo de caso, cuja unidade de
andlise é o individuo Gay, com amostragem por conveniéncia. Foram entrevistados
10 (dez) homens Gays, empregados ativos de empresas nacionais e transnacionais e
03 consultores em Diversidade com larga experiéncia na tematica. Como instrumento
de investigacdo e andlise foi realizada entrevista presencial e analisado como a
carreira destes individuos Gays € impactada a partir das praticas organizacionais.

O tratamento dos dados de Oliveira (2017) ocorreu por andlise de conteudo.
Conclui-se que as praticas adotadas pela iniciativa privada, predominantemente por
parte das Multinacionais apresentam um diferencial para inclusdo do trabalhador
homossexual. O Férum de Empresas de Direitos LGBT representou um avanco
organizacional e estratégico para teméatica no contexto nacional brasileiro. No entanto,
a partir das experiéncias e vivéncias dos entrevistados, foi possivel aferir que a
orientacdo sexual pode ter impacto negativo para a carreira do individuo Gay,
principalmente no nivel operacional. Individuos considerados “afeminados” sdo mais
vulneraveis a essainterferéncia. Portanto, pesquisas que facam o mapeamento de
problemas vividos nacarreira dessa populacao foram aconselhaveis. O estudo permitiu
a construcdo de umfluxograma de elementos criticos, cuja finalidade foi melhorar as
praticas organizacionais de incentivo a uma cultura pro-diversidade.

O trabalho de Antunes (2016) analisou o discurso da Comisséo de Direitos
Humanos da Camara dos Deputados quando da aprovacéo do Projeto de Decreto
Legislativo 234/2011 que visava alterar o Codigo de Etica do Psic6logo nos paragrafos
gue restringem qualquer correlacédo entre homossexualidade e disturbios. Utilizou-se
de estudos da Escola de Frankfurt sobre os discursos de agitadores fascistas, o

preconceito e a personalidade autoritaria. Baseando-se em Marcuse, questiona
tolerancia repressiva e democracia formal totalitaria, avan¢cando na compreensao da
relacédo entre clima cultural e semiformacgao. Refletiu-se acerca do preconceito como
sintoma nao exclusivo de conservadores, mas como forma de existéncia na
atualidade, e o estudo, também, apontou a necessidade da educacao historica e
politica para o desenvolvimento da consciéncia e superagado da miséria e da opressao.

A pesquisa de mestrado de Franco (2017) teve por objetivo compreender a
pratica homoerética masculina existente em Levitico 20,13 durante o periodo do pés-
exilio babilénico. A proposta inicial, estava baseada na construgdo do entendimento

em meio as andlises das palavras sexo, abominacdo e morte, tendo o codigo de
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santidade (Lv 17- 26) neste contexto literario. Desta forma, utilizou-se como
metodologia de pesquisa, a pesquisa bibliografica, desenvolvida com base em livros
e materiais ja publicados. A Biblia Hebraica Stuttgartensia (1997) contribuiu na
traducdo e analises dos textos Sagrados. Além do mais, utilizou-se a Biblia de
Jerusalém (1991) e a Almeida Revista e Corrigida (1995), que ajudou na coleta e no
registro dos dados pertinentes ao recorte pesquisado. Recorreu-se, também, a
utilizacdo do método histdrico critico que contribuiu na andlise textual de toda a
literatura levitica. Utilizou-se o versiculo 18,23 de Levitico na analise de dados, devido
a sua semelhanca com o recorte pesquisado, sendo de grande valia na construcéo
exegética do texto. A utilizacdo do método conflitual na anélise em Levitico 20,13 foi
com que a hermenéutica do texto tivesse uma nova perspectiva em relacdo ao
entendimento do senso comum. O discurso da homossexualidade inserido na Biblia
hebraica foi analisado a partir de perspectivas temporais, por se tratar de um escrito
antigo a partir de 538 a.c., assim, o esfor¢co do pesquisador consistiu em contribuir por
meio uma traducao soécio cultural, do recorte apresentado em Levitico 20,13.

Ainda, no que tange a homossexualidade na perspectiva religiosa, o trabalho
de Ferreira e Soares (2017) objetivou analisar os efeitos de sentidos do discurso
humoristico acerca da homossexualidade masculina e da chamada “proposta de cura
gay” apresentada por um segmento conservador do cristianismo brasileiro. A
metodologia adotada foi a Andalise do Discurso de orientacao francesa. O trabalho foi
organizado da seguinte maneira: primeiro, examinou-se a relacao entre o discurso, 0
humor e as piadas; em seguida, foi apresentado uma breve contextualizacdo sobre a
homossexualidade enquanto categoria; e, por fim, analisou-se um corpus de um
esquete publicado pelo canal “Porta dos Fundos”, cujo titulo é “Cura”. Foi possivel
depreender da analise que os temas acerca do humor se constituiram em veiculos de
producdo e reproducao de ideologias e que o discurso em estudo apresentou um
contraponto em relacdo aos dizeres que mobilizavam as praticas ndo heterossexuais
como contingente e moralmente condenaveis. Observou-se, inclusive, que as falas
enunciadas pelas personagens na producdo humoristica contrapunham-se o0s
discursos religioso, médico e patriarcal, permitindo uma reflexdo a respeito das
cristalizacdes sobre o que é ser gay.

A violéncia homofébica tem ganhado destaque na producdo académica
mundial, principalmente, por evidenciar um nimero crescente de adolescentes e

jovens vitimizados, bem como os impactos gerados em sua saude. A partir do
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pressuposto de que a rede e 0 apoio social sdo capazes de fortalecer os fatores de
protecdo que garantem os direitos de adolescentes e jovens, bem como responder
melhor a complexidade das demandas trazidas pela violéncia, o estudo de Braga
(2017) teve por objetivo compreender as experiéncias de violéncias vivenciadas por
adolescentes e jovens homossexuais e a rede de apoio social, sob a perspectiva
analitica Queer. Estudo qualitativo, realizado no municipio de Ribeirdo Preto, Estado
de Sao Paulo. O grupo de participantes foi composto por 12 adolescentes e jovens,
com idades entre 14 e 24 anos, cujo interesse erotico e/ou préaticas se volta para outros
do mesmo sexo.

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevista semiestruturada e da
construcdo de Mapas de Redes. Os dados foram analisados de acordo com os
pressupostos do método de interpretacdo de sentidos e embasados nos conceitos
abarcados pela Teoria Queer. A partir da analise dos dados, Braga (2017) identificou
guatronucleos de sentido: 1. Experiéncia de violéncias sofridas: "O homossexual que
aparenta ser homossexual, vai carregar o fardo do preconceito, da discriminacao até
a morte"; 2. Experiéncias de saida do "armario": "Ele disse que eu era louco, disse
gue eu nao estava sdo, que eu nao estava com muita certeza"; 3. Masculinidades e
Feminilidades: "Os meninos sofrem muito mais, por ter que mostrar a virilidade, tem
gue exalar masculinidade" e 4. Rede e Apoio social: "A maior fonte de apoio sdo os
amigos que sdo homossexuais, porgue a gente se identifica por passar por problemas
parecidos".

Os resultados de Braga (2017) revelaram que ha a perpetuacdo de uma cultura
heteronormativa e violenta, que sanciona puni¢cdes aos dissidentes da norma
heterossexual, e que osadolescentes e jovens que ndao seguem a linearidade entre
sexo, género, desejo e préaticas sexuais, quanto mais a quebram, mais serédo
subalternizados, sendo submetidos aos diversos tipos de violéncia, em espacos
publicos e privados. Essas situacdes sao reforcadas pela falta de acesso aos servigos
e instituicbes de apoio. Sao as pessoas (figuras femininas, amigos e profissionais
distintos), que sao reconhecidos como as principais fontes de apoio social para os
participantes. Os servicos de saude, apesar de terem sido acionados por alguns
participantes, ndo foram suficientes para o enfrentamento a violéncia e para a
promocao da saude.

Concluiu-se que houve precariedade no acesso a rede social e na efetivacédo
do seu apoio, pois, sua composicao e articulagéo néao foi eficiente no enfrentamento
da violéncia sofrida. Diante disso, Braga (2017)pontuou a necessidade dos

profissionais que irdo lidar com esta populacdo, sobretudo professores, equipes de
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salude e da assisténcia social, estarem preparados para o acolhimento, atendimento,

orientacdesas familias, fortalecimento dos vinculos familiares e encaminhamento de
casos de violéncia, favorecendo a desconstrucdo das posturas heteronormativas e
homofébicas em busca da efetivagdo dos direitos dos adolescentes e jovens
homossexuais.

O trabalho de Almeida (2015) analisou o posicionamento e as possiveis
contribuicdes da Psicologia acerca da homofobia no contexto escolar. A coleta das
informacgdes foi feita nos enderecos eletronicos de cinco instituicdes, nos quais se
buscou, em publicacdes, eventos, noticias e matérias, conteldos relativos as
concepcdes sobre a homofobia na escola, bem como possiveis praticas para o seu
enfrentamento. Os resultados das analises sugeriram que a Psicologia tem discutido
as questdes relativas a homofobia ndo de forma propositiva, mas como resposta a
acontecimentos sociais e politicos. Além disso, a Psicologia, ao propor algumas
acOes, ndo considera os fatores mediadores que se cruzam com o0 problema
psicossociolégico, o que acaba favorecendo o aparecimento de falhas nas acdes
encetadas em resposta ao desafio de enfrentamento da homofobia. O estudo apontou
que, apesar do desenvolvimento de algumas campanhas e articulagcbes de
associacfes e entidades de Psicologia para o enfrentamento da homofobia no
ambiente escolar, muitas acfes afirmativas, ainda, precisam ser realizadas.

Ainda, nesse viés de violéncia contra homossexuais, a pesquisa de Figueredo
(2016) objetivou compreender a homofobia entre gays, considerando a reprodugao do
discurso heteronormativo nos grupos de homens que se autoidentificam como gays.
Inicialmente, foi realizada uma reviséao sisteméatica da literatura sobre a identidade gay
nos estudos sobre homofobia. Em seguida, foi proposto um estudo empirico. Utilizou-
se de um formulario disponibilizado virtualmente, respondidos por 254 homens
autoidentificados homossexuais, brasileiros com média de 17 anos de idade, que
observou as caracteristicas psicossociais; representacdo acerca das identidades
gays; relacionamento intragrupal; pertencimento e reconhecimento da identidade gay
e a internalizacdo da homofobia.

Os dados foram analisados pelo Software de Ciéncias de Dados — Stata
Statistics Software (SPSS). Os principais achados revelaram a relevancia da abertura
da sexualidade na reproducéo do preconceito entre gays, especialmente quanto as
identidades ndo-normativas de género, idade, classe socioecondmica, padrédo de

beleza. Concluiu-se que existe uma padronizacdo da experiéncia de ser gay que
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possibilita a reproducéo do preconceito homofébico nas relagdes sociais entre gays,
principalmente no que se refere as representacdes acerca das identidades gays e aos
relacionamentos estabelecidos entre gays.

O trabalho de Santos (2015) teve por objetivo analisar as opinides sobre
diversidade sexual que circulam entre estudantes de Ensino Médio, em uma escola
da Rede Estadual do Rio de Janeiro. Para tanto, foi realizada uma dinamica de grupo
focal, a qual foi gravada e transcrita, e na qual os estudantes responderam algumas
questbes por escrito. Nela, buscou-se identificar, analisar e problematizar os
significados e sentimentos, explicitos ou implicitos, atribuidos pelos estudantes a uma
situacdo de homofobia. Dentro disso, questionou-se como a diversidade sexual é
reconhecida. Por fim, foi proposto a problematizacdo como uma estratégia de ensino
que valorize a alteridade e as diferencas sexuais. O pesquisador afirmou ser
importante e relevante de ter uma educacdo ndo-sexista e ndo-homofobica voltada
para a Educacao Basica.

A partir da compreensdo de que a homofobia é uma realidade no cotidiano
escolar, o artigo de Bastos (2017) teve como objetivo compreender os dados sobre a
percepcdo de homofobia por parte de sujeitos ligados a escola em relacdo as suas
distancias sociais com individuos homossexuais, obtidos e disponibilizados pela
pesquisa Preconceito e Discriminagcdo no Ambiente Escolar, realizada em 2009 pela
FIPE. Com o universo de 18.599 respondentes, dentre diretoras, professoras,
funcionérias, alunas e responsaveis, foi gerado tabelas de referéncia cruzada entre
distancia social com pessoas homossexuais e: (i) percepcdo de atitudes
preconceituosas especificas contra pessoas homossexuais; e (ii) caracteristicas
sociodemogréficas. Observou-se a tendéncia em todas as analises de que pessoas
socialmente muito distantes de pessoas homossexuais enxergam menos praticas de
preconceito contra homossexuais quando comparados com estudantes socialmente
mais proximos de homossexuais.

E, para finalizar, a dissertacdo de Sarmento (2015) abordou sobre as
formacdes imaginarias de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental Il, de uma escola
publica do municipio de Marizépolis, em relacdo aos sujeitos “nordestino” e
“‘homossexual” abordados no género textual piada. Além disso, foi apresentado como
proposta de intervencao, a desconstrucdo de preconceitos em relacdo aos sujeitos
abordados nesse género. A Andlise do Discurso foi a teoria-base deste trabalho.

Também, realizou-se leituras referentes a Géneros Textuais e Discursivos, Discurso
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Humoristico, Teoria da Desconstrucdo, Nordeste e Homossexualidade.

Alguns conceitos-pivd desta teoria serviram de ancoragem para Sarmento
(2015), a fim de compreender de que forma as formacdes imaginarias se materializam
nos discursos dos alunos participantes desta pesquisa. O corpus analisado resultou da
aplicacdo deuma sequéncia didatica contendo atividades em torno do género piada.
A principal estratégia metodoldgica foi a roda de piadas, na qual os alunos puderam
contar piadasreferentes aos sujeitos abordados na pesquisa. Em linhas gerais, as
atividades relacionadas ao género piada envolveram contagdo, discussao e
compreensao. As piadas utilizadas ao longo da sequéncia didatica foram pesquisadas
em sites da internet.

A pretenséo do trabalho de Sarmento (2015) foi de identificar as formacgdes
imaginarias elaboradas pelos sujeitos participantes concernentes aos sujeitos
“nordestino” e“homossexual”, mais precisamente no género piada. Este trabalho visou
também contribuir para a desconstrucdo de preconceitos instituidos socialmente e
presentes no espaco escolar. Normalmente, quando se fala sobre sujeito “nordestino”,
na midia,h& muito preconceito; no ambiente escolar tal realidade é recorrente em se
tratando do sujeito “homossexual”’. No decorrer da sequéncia didatica, percebeu-se
gue os alunos também possuem essas imagens acerca desses sujeitos. Ao sujeito
“nordestino” associam-se as ideias de pobre, miseravel, atrasado, desinformado. Ao
sujeito “homossexual” estdo associadas as ideias de anormal, esquisito, fora da lei.
Nos dois casos teve-se imagens cristalizadas internalizadas pelos sujeitos, as quais,
cientificamente, sem comprovacao cientifica; logo, pretexto para a consolidacdo do
preconceito.

Diante do levantamento acerca da homossexualidade e homofobia na escola,
verifica-se que as pesquisas nacionais objetivam trazer contribuices que abordam
perspectivas e praticas discursivas sobre homoafetividade e homossexualidade
masculina e feminina, além de dar énfase nas formas diversas de preconceito e
discriminagcéo contra a pessoa que tem sua sexualidade diferente da imposta pela
heteronormatividade, desvelando as variadas situacdes e préaticas da homofobia
existente no ambiente escolar.

Destaca-se, também, as violéncias contra homossexuais por meio do viés
social e religioso, bem como a violacdo dos direitos da populacdo LGBT de forma
generalizada. Em sintese, percebe-se que todas as pesquisas exploradas e expostas

nesta categoria de assunto convergem quando reconhecem que oS homossexuais
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sofrem diversas formas de preconceito no ambiente escolar.

3.3 Transexualidade, travestilidade e transgeneridade no contexto escolar

Nesta subsecédo, expbe-se pesquisas, generalizadas, que apresentam como
objeto de estudo, a transexualidade, a travestilidade e a trangeneridade. Para tanto,
buscou-se expor os resultados desses trabalhos com o propdsito de ampliar a
discusséo sobre essa temética, em especial, no contexto educacional brasileiro.

Dessa forma, a partir de uma questdo contemporanea sobre 0 acontecimento
da transexualidade, da travestilidade e da transgeneridade na escola, o trabalho de
Santos (2015) se propds a dialogar com alguns conceitos de Michel Foucault para
pensar a reinvencao das normativas que regulam a presenca de pessoas trans na
escola. Se por um lado tais normativas constituem-se em conquistas importantes dos
movimentos sociais, por outro talvez reinventem mecanismos de controle biopolitico
dos corpos e das subjetividades trans na instituicdo escolar. Foi analisado, também,
0S agenciamentos biopoliticos da instituicdo escolar com vistas ao controle e ao
governamento desses processos de subjetivacao, problematizando a utilizacdo dos
espacos coletivos da escola e do nome social por pessoas trans, maiores e menores
de 18 anos. Apresentou, ainda, uma discusséo tedrica sobre as potencialidades
produtivas do transfeminismo, movimento que se reivindica “pds-identitario” e que
propde pensar o feminismo pela perspectiva trans.

Ainda, nesse contexto, o estudo de Longaray e Ribeiro (2016) discutiu a
fabricacdo dos corpos de travestis e transexuais, problematizando os efeitos
produzidos em seus processos de subjetivacdo. Para tanto, foram analisadas
enunciacdes produzidas a partir da metodologia da Histéria Oral Temética e da
Observagao Participante. No processo de constituicdo das travestilidades e
transexualidades, investir na fabricacdo de um corpo feminino € uma forma de torna-
lo visivel e atrativo. A prostituicdo foi destacada como uma experiéncia que produz
efeitos na construcéao da feminilidade e da fabricacédo de si. A partir de técnicas de si,
transexuais e travestis trazem a tona diferentes posicbes de sujeito, evidenciando
outras possibilidades de viver os géneros e as sexualidades, desafiando, em muitos
casos, a heteronormatividade.

A pesquisa de Santos (2017) se ocupou de uma questdo do presente ja
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observada no campo dos movimentos sociais de travestis e transexuais no Brasil e
gue institui uma hierarquizacao entre corpos e praticas docentes trans. Isto €, investiga
as condicbes de possibilidades para que a narrativa comum de que para ser
professora da Educacédo Basica, a professora trans deve se assumir como transexual,
pois a travesti destina-se somente a prostituicdo, as ruas, as pistas e o escandalo. Tal
narrativa produz um mapa estatico da docéncia trans com fronteiras fixas e bem
tracadas.

A pesquisa de Santos (2017) desconfiou desses regimes de saber-poder-
verdade, e investigou como se institui uma docéncia-decente nas escolas. Buscou-se
na fabricacdo das experiéncias e corpos das professoras trans, N0S seus processos
de subjetivacdo e experimentacdo de si elementos para entender como se
constituiram tais disputas depoder. Por meio da cartografia foi possivel sobrepor ao
mapa estatico da narrativa comum uma carta cartografica que desloca o pensamento
a respeito das atitudes docentes trans. Assim, qualquer generalizacdo a respeito das
experiéncias docentestrans passa a ser perigosa.

Por fim, o trabalho de Souza (2015) objetivou contribuir com os estudos acerca
da producéao escrita, na forma de crbnica, sobre as travestis. Os resultados foram: 1)
identificacdo dos protétipos e esteredtipos sociais, a partir do senso comum; 2) analise
da crbnica visando apresentar os estereotipos sociais, violéncia a que o homossexual
vem sendo sujeitado, bem como apresentar um modelo prototipico, que é a travesti;
3) propiciar uma reflexdo ao leitor para que ele aja sem preconceitos e que a
sexualidade € humana e ndo esta ligada somente ao género: masculino e feminino.
De uma concepcéao dual temos uma concepcao triade.

Com base no exposto, nota-se que as pesquisas nacionais acerca da
Transexualidade, Travestilidade e Transgeneridade problematizam as normatizacoes
das pessoas trans no ambiente escolar, por meio de discussfes que abarcam a
utilizacdo dos espacos coletivos da escola por essas pessoas, nome social,
professora trans, além de seu processo de subjetivacdo, prototipos e estereotipos

estabelecidos no imaginario da sociedade brasileira em geral.
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3.4 Representagéo sobre homossexualidade e diversidade sexual

Esta subsecdo, por meio desta categoria de assunto, tem o proposito de
apresentar as pesquisas que abordam e discutem as representacdes de professores
acerca da homossexualidade e a diversidade sexual no ambito escolar, objeto de
estudo da presente investigacdo. Para isso, preocupou-se em articular os principais
resultados obtidos por esses trabalhos e, sobretudo, suas relevantes contribuicdes
para as instituicbes escolares.

Assim, a pesquisa de Beltrdo (2015) analisou por meio da categoria de
significado representacional do discurso, de enunciados (discursos) proferidos por
dois docentes da rede publica de ensino da cidade de Cocalinho-MT, acerca da
homossexualidade dos(as) alunos(as) homossexuais da escola em que lecionavam.
Além disso, buscou-se compreender em que medida a reflexdo critica, em cursos de
formacdo continua, contribui para a desestabilizacdo de possiveis posicionamentos
homofobicos.

A pesquisa foi de carater qualitativa e se configurou como um estudo de caso.
Para coletar os dados, foram utilizados questionario, observacéo participante durante
um curso de formacéo continua sobre diversidades e entrevistas semiestruturadas.
Como instrumento metodoldgico, foram utilizadas a Andlise Critica do Discurso
(FAIRCLOUGH, 2003), por meio da categoria analitica interdiscursividade, e a
Linguistica Sistémico-Funcional, de Halliday (1985, 1994), como suporte na analise
de dados. Os resultados obtidos apontaram que, apesar de ndo possuirem um
posicionamento homofébico, ambos os professores apresentaram tracos ideolégicos
em seus enunciados que remetem a um discurso homofébico, como a repressao
sexual e a homossexualidade vista como doenca.

Beltrdo (2015) ressaltou que o curso sobre diversidades contribuiu para
desestabilizar alguns posicionamentos desses dois professores. Dessa forma,
observou-se a importancia de cursos de formacéo para professores(as) de escola
publica, uma vez que permitem ndo apenas a reflexdo sobre praticas discursivas com
tracos ideolégicoshegemonicos, bem como sua problematizacéo e desestabilizacéo.

Na mesma linha de raciocinio, o trabalho de Souza (2015) objetivou analisar as
representacbes sociais de educadores(as) acerca da diversidade sexual e da

homofobia, visando compreender de que forma tais representa¢cées podem influenciar
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e/ou contribuir para a (des)construcdo de preconceitos e discriminacées que
perpassam o ambiente escolar. Todavia, foi inegavel que muitos dos(as) docentes
acabaram se omitindo, ao invés de adotarem posicionamentos contrarios a tais
violéncias, devido a caréncia desses temas na formacao docente e as normatizacdes
socioculturais e religiosas que delimitam suas representacdes sociais.

Os resultados obtidos por Souza (2015) evidenciaram que as representacdes
sociais da maioria dos(as) educadores(as) é pautada em inuUmeras duvidas e
contradicbes acerca das teméaticas diversidade sexual e homofobia devido ao
desconhecimento em decorréncia da caréncia desses temas na formacao inicial e
continuada, e a outras questdes que impedem a busca de (in)formacdao, tais como as
convencgodes religiosas, contribuindo com a manutencdo dos preconceitos sutis e
manifestos inseridos nas praticas homofobicas que permeiam o espaco escolar. Bem
como, a maioria dos(as)docentes relatou situacdes de preconceitos e discriminacoes
ocorridas na escola, taiscomo piadinhas, apelidos pejorativos, exclusdes, ameacas,
gue compdem a homofobia indireta. Assim, comportamentos diferentes do padréo
heteronormativo geram violéncias contra individuos que s&o ridicularizados,
marginalizados e julgadosno proprio ambiente escolar.

O estudo de Neves et al. (2015) teve como objetivo identificar e analisar as
representacfes sociais de professores sobre diversidade sexual considerando-se a
Teoria do Nucleo Central. A coleta de dados foi pela Técnica de Associacao Livre de
Palavras, da qual participaram 50 professores de uma escola publica. Os dados foram
analisados a partir do quadro de quatro casas construidos pelo software EVOC2003:
centrais, intermediarios, contrastes e periféricos. As andlises apontaram que 0S
sujeitos apresentam uma estrutura representacional que contempla a Diversidade
Sexual determinada pelas cogni¢cdes Respeito e Liberdade, que sdo os elementos
centrais. Os intermediérios foram: “Homossexualismo”, “Opg¢ao Sexual” e Preconceito.
Os de contrastes foram: Aceitacdo, Direitos Humanos, Familia e Igualdade e os
periféricos foram: Bissexual, Diferente, Heterossexual, Tipos de Atos Sexuais e
Transexual. Os dados indicam que ha dois grupos de professores em condi¢des
diferentes, os que ja sdo mais tolerantes quanto a diversidade sexual e 0s que ainda
nao chegaram a essa condicao.

Na mesma perspectiva, a pesquisa de Souza, Silva e Santos (2017) objetivou
analisar as representagdes sociais de educadores(as) do Ensino Fundamental Il e

Ensino Médio acerca da diversidade sexual e da homofobia. Para tanto, empregou-se
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0 método de analise de conteido na modalidade categorial tematica. Os resultados
obtidos evidenciaram que as representacdes dos(as) educadores(as) estdo
ancoradas em padrdes sociais acerca da diversidade sexual, que geram preconceitos
sutis e contribuem com a homofobia no ambiente escolar. Portanto, destaca-se a
necessidade de (in)formacdes significativas acerca dessas tematicas, possibilitando
aos(as) docentes promover acdes pedagogicas que contribuam para o
reconhecimento da diversidade sexual.

O objetivo da dissertacdo de Coelho (2014) foi analisar os sentidos atribuidos
por professores de Ciéncias e alunos a diversidade sexual. Para isso, foram utilizadas
as categorias sentido e significado, adotando o referencial da Psicologia Historico-
Cultural. Com relacdo a sexualidade, muitos significados estabelecidos socio
historicamente remetem a exclusdo, estigmatizacdo e marginalizacao de Lésbicas,
Gays, Bissexuais e Transgéneros, por suas orientacdes sexuais e identidades de
género que fogem ao padrdo heterossexista socialmente difundido e aceito como
natural. De maneira intencional ou ndo, a escola € um dos lugares em que ocorre a
(re)construcao de significados e sentidos com relacdo a diversidade sexual.

Os professores de Ciéncias sao reconhecidos por pais, alunos e demaiscolegas
como profissionais aptos e preparados para tratar de questdes relacionadas a
sexualidade, assumindo um papel importante quando se discute as relagdes entre
escola e diversidade sexual. Esse foi um estudo qualitativo em que foram utilizados
guestionarios, entrevistas, producdo de textos, analise documental e a técnica de
grupo focal para a coleta de dados. Dois professores de Ciéncias foram entrevistados
e 106 alunos responderam a um questionario, 115 participaram da producdo de um
texto e de vinte e sete dos Grupos Focais. De modo geral, os alunos possuem sentidos
que assumem LGBT como “estranhos”, mesmo muitos acreditando terem o dever de
respeitar as escolhas de cada um. As travestis foram declaradamente apresentadas
com repudio por eles, sendo a homossexualidade e bissexualidade aparentemente
mais aceitas, mesmo sendo consideradas estranhas.

Constatou-se que os professores reconhecem as identidades LGBT e o
preconceito existente contra esses individuos. Significados religiosos e outros
veiculados pela midia parecem influenciar a constru¢do de sentidos dos alunos sobre
a diversidade sexual, como mostram seus relatos e as falas dos professores.
Significados heteronormativos foram expressados nas falas dos alunos, porém alguns

sentidos indicam o respeito e reconhecimento das identidades LGBT. Por se tratarem
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de uma construgcdo pessoal, mas ao mesmo tempo social e histérica, os sentidos
podem propor novos entendimentos sobre significados socialmente aceitos, como foi
verificado nos relatos de alguns alunos e nos sentidos dos professores. Estes parecem
manter aulas que ndo abordam estas questdes, mesmo o Ensino de Ciéncias sendo
um momento privilegiado para problematizacfes sobre diversidade sexual e género.
Salienta-se a necessidade de investir em discussdes sobre esses temas na formacao
inicial e continuada de professores, buscando a construgcdo de novos sentidos e
praticas que se preocupem com o desvelamento de significados preconceituosos
sobre género e diversidade sexual.

A tese de Prado (2014) abordou sobre como a Educacéo Fisica se encontra
inserida em sistemas discursivos que constroem representacfes sobre condutas
normalizadas em nossa sociedade. Ostentar um corpo diferente dos padrdes de salude
e beleza instituidos, ndo se adequar aos comportamentos sociais “apropriados”
segundo seu género, ou transgredir o sistema de inteligibilidade cultural que prediz
uma relacéo causal e ordenada entre sexo, género e sexualidade sdo marcadores que
denunciam algumas “diferengas” durante aulas de educacgao fisica na escola. O
trabalho contou com o aporte tedrico de estudos pos-estruturalistas e da teoria queer,
objetivando compreender de que maneira os discursos utilizados pela disciplina
produzem marcas associadas ao género e a sexualidade, tendo a heterossexualidade
como base normativa.

Para tanto, Prado (2014) investigou como sujeitos que questionam os padrdes
denormalidade heterossexual sdo representados nos espacos escolares e como
constroem resisténcias para transitarem por eles. A pesquisa foi desenvolvida junto a
jovens adultos gays no municipio de Presidente Prudente — SP. Através da aplicacao
de questionarios socioeconbmicos e da elaboracdo de seis entrevistas
semiestruturadas, foram analisados relatos sobre vivéncias de sujeitos, que se
autorepresentam enquanto homossexuais, a partir de suas rememoracdes sobre
aulas de educacao fisica na Educacéo Basica.

Os resultados obtidos por Prado (2014) apontaram que a Educacdo Fisica
escolar é gerenciada pelos mecanismos reguladores de género na qual a
heterossexualidade é tomada como padrdo de normalidade. Sujeitos que né&o
performatizam a masculinidade hegemonica, ou pautada na nocédo de virilidade e
subjugacdo do feminino, sdo alvos constantes de marcacdes de diferencas que
objetivam “materializar” suas “ndo adequacbes” no cendario escolar e, mais

especificamente, durante aulas de educacéo
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fisica nesse contexto.

O trabalho de Nota (2014) analisou as representacdes dos graduandos do
curso de licenciatura em Ensino de Biologia sobre a natureza da homossexualidade e
0 tipo de preconceito expresso contra homossexuais. Para tal, foram aplicados
questionarios a 127 estudantes de ambos 0s sexos do primeiro ao quarto ano do curso
de Biologia da Universidade Pedagdgica em Maputo. Os resultados mostraram uma
representacdo bipolar da homossexualidade fundamentada por explicacbes de
natureza psicossocial e biolégica, mas também um preconceito generalizado.

A analise da ancoragem do tipo de preconceito realizada por Nota (2014)
permitiu classificar os estudantes em dois grupos: o primeiro formado por 59
estudantes (46.5%) classificados como preconceituosos flagrantes por aderirem
fortemente a explicacdes de natureza biolégica, tinha uma maior rejeicdo a
proximidade com homossexuais, baixa expressdo de emocdes positivas em relacéo
aos homossexuais e alta expressdo de emocdes negativas. Os do segundo grupo
(n=68, 53.5%) foram classificados como preconceituosos sutis, aderiram fortemente
a explicagbes psicossociais, tinham uma rejeicdo moderada a proximidade com
homossexuais, baixa expressdo de emocdes positivas e negativas em relacdo aos
homossexuais. Todavia, apenas as representacfes de natureza religiosa e a
psicossocial predisseram significativamente o tipo de preconceito expresso.

A dissertacdo de Quirino (2018) analisou a percepcdo de jovens néo-
heterossexuais sobre suas sexualidades, bem como verificou as suas experiéncias
durante o processo de escolariza¢cdo no contexto de educacéo formal. O referencial
epistemoldgico adotado tem como base o pés-estruturalismo e foi adotada a
abordagem qualitativa como desenho metodoldgico. A pesquisa foi realizada com
jovens que ndo se identificam com os padrbes heteronormativos em termos da
expressdo de suas sexualidades. Além disso, foi considerado o fato destes
participantes se destacarem por suas acdes sociais relacionadas a debates sobre
protagonismo jovem, diversidade sexual e prevencdo as drogas em suas
comunidades, situadas na periferia de uma cidade de médio porte do interior do
Estado de Sao Paulo.

Os instrumentos utilizados por Quirino (2018) foram entrevistas
semiestruturadas e entrevistas reflexivas. As questdes do roteiro foram formuladas a
partir de discussoées trazidas pela literatura especifica da area. Também foi realizado
o grupo focal como técnica para a coleta de dados, conduzido por intermédio do uso

de imagens que retratavam
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categorias analiticas centrais no referencial teérico adotado. Também, entendeu-se
gue as imagens possibilitariam uma maior aproximacao das histérias de vida dos
participantes, possibilitando a evocagao de temas pouco explorados apenas com o
uso de entrevistas. Para a analise do material foi utilizada a técnica de analise de
conteudo. A partir das analises, foram identificadas trés categorias analiticas no
estudo: a) Homofobia estrutural; b) A injaria no ambiente escolar; ¢) Rede de apoio
afetivo e social.

Os resultados do trabalho de Quirino (2018) demonstram que, diante de uma
sociedade heteronormativa, qualquer expressdo de desejo considerada desviante
pode ser rechacgada e invisibilizada constantemente dentro de um sistema meticuloso
engendrado por praticas e discursos sociais, incluindo os ambientes formais de
educacdo em seus diferentes niveis. A pesquisa se fez relevante pela importancia da
tematica para a area da educacdo, especialmente no momento em que discursos
conservadores e fundamentalistas ganham diferentes contornos e espacos. Além
disso, o processo investigativo possibilitou a reflexdo sobre até que ponto esses
sujeitos considerados “anormais” podem transitar em espagos de educagéao formal,
apesar da constatacao destes espacos se configurarem como homofébicos, violentos,
opressivos e que produzem sofrimento psiquico em sujeitos que nao se enquadram
em padrdes heteronormativos.

No estudo de Felicissimo (2014), buscou-se apreender as representacfes da
homossexualidade e da homofobia que circulam no imaginério brasileiro. Para isso,
tomou-se como objeto de andlise um conjunto de cinco videos que fariam parte do
chamado Kit “Escola Sem Homofobia”. Procurando atender ao Programa “Brasil Sem
Homofobia”, criado em 2004, o “Escola Sem Homofobia” foi um projeto que recebeu
o apoio do Ministério da Educacao/Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo
e Diversidade (MEC/SECADI) e que teve como principal objetivo promover o
enfrentamento da homofobia no ambiente escolar e a educagao para a diversidade
sexual. Os videos e outros materiais que os acompanham seriam destinados a seis
mil escolas do ensino médio. Em 2011, porém, a ex-presidente Dilma Roussef,
cedendo a fortes pressdes advindas da Camara dos Deputados e da sociedade em
geral, vetou a distribuicdo de todo o Kit.

Assim, os videos foram tomados no trabalho de Felicissimo (2014) como
textos/discursos que significam a homofobia e a homossexualidade, produzindo sobre
elas sentidos e representacdes. A partir da analise do discurso de linha francesa, no

seu dialogo com
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a semidtica greimasiana, procedeu-se ao exame dos textos filmicos, no intuito de
conhecer o discurso que por meio deles se projeta, situando-o no quadro social e na
memoria que permitem sua emergéncia. Nessa perspectiva, foi verificado que o termo
homofobia vem apresentando, ao longo do tempo, um espectro cada vez maior de
sentidos. Essas “novas” significa¢des implicam, na visdo do autor, novos saberes que,
além de representar a homofobia, atuam também na (re)apresentacdo da
homossexualidade.

Por meio da andlise dos videos e do contexto em que foram produzidos,
Felicissimo (2014) observou que, no que tange a homofobia, houve uma espécie de
deslocamento desentidos, que afastou a palavra da sua origem primeira, referente a
uma patologia psicolégica, para inseri-la num dominio concernente a ética e a politica.
Ou seja, a homofobia deixou de ser um problema de salde para se configurar como um
problemasocial. Nao perdeu, porém, seu viés, ou sua representacao negativo(a), sendo
tomadacomo algo ndo desejavel, interditado socialmente, o que acaba por configurar
um mecanismo de controle social e discursivo.

Paralelamente, nesse quadro de transformacbes sociais e historicas,
Felicissimo (2014) assistiu a um processo de construcdo da visibilidade e da
legitimidade homossexuais, bastante marcado alids, no discurso dos videos, que
contribui para re-apresentar ou re-significar essa nocao (de homossexualidade),
atrelando-a a valores (mais) positivos. Essas re(a)presentacdes da homofobia, e da
homossexualidade, apontarampara um novo “dispositivo discursivo”, que se constroi
por meio dos/nos contradiscursos (como é o caso, presente no conjunto dos cinco
videos do Kit anti- homofobia), que se posicionaram frente a ideologia hegeménica: a
da heteronormatividade.

O trabalho de Lucio (2016) objetivou conhecer as representacdes sociais sobre
a maternidade construidas por lésbicas no contexto social heteronormativo. Para
subsidiar a pesquisa foi realizado um estudo bibliogréafico, tiporevisao integrativa, nas
bases de dados SCOPUS, Cumulative Index to Nursing and Allied Health Literatura
(CINAHL), LILACS e o Banco de Dados de Enfermagem (BDENF) que objetivou
analisar a producdo cientifica nacional e internacional da enfermagem sobre a
maternidade de mées lésbicas. Os resultados foram submetidos a avaliacdo
metodoldgica pelo instrumento adaptado do Critical Appraisal SkillsProgramme, e os
artigos que compuseram a amostra descreveram as experiéncias de trés paises

acerca da maternidade lésbica. A amostra foi composta por cinco
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artigos, todos na lingua inglesa. A revisdo evidenciou a precariedade na qualidade da
assisténcia, profissionais da salde preconceituosos e com questionamentos
inadequados acerca da orientagéo sexual.

O artigo original de Lucio (2016) objetivou conhecer as representa¢cfes sociais
sobre a maternidade construidas por lésbicas no contexto social heteronormativo.
Trata-se deum estudo descritivo exploratério com abordagem qualitativa, ancorado
pela Teoria das Representacdes Sociais. As participantes do estudo foram maes que
se assumemlésbicas. Os dados foram produzidos por meio de entrevistas gravadas a
partir de umroteiro semiestruturado. A andlise dos dados foi concretizada por meio do
software IRAMUTEQ. O mesmo evidenciou os conteldos representacionais sobre
maternidadelésbica e em que se encontram ancorados. A representacao social ficou
ancorada nasexperiéncias acerca da maternidade estabelecidas a partir da forma
como as maes lésbicas integraram-se no contexto social.

A amostra do trabalho de Lucio (2016) foi totalizada por oito mées Iésbicas na
faixa etaria dos 28 aos 46 anos, selecionadas pela técnica em cadeia (Snowball). Os
contelidos representacionais das participantes sobre a maternidade voltaram-se as
questbes de discriminagdo, preconceito, invisibilidade e exclusdo social. Fez-se
necessario gue o conhecimento sobre a tematica abordada ganhe novos conceitos e
0S mesmos sejam disseminados no meio social e académico; considerando as
demandas, as especificidades e as representacdes sociais destas mulheres que vivem
a margem dadinamica social.

De acordo com o levantamento, depreende-se que as pesquisas nacionais
abarcam representacoes de professores sobre homossexualidade e praticas
homofébicas no ambiente escolar, porém massivamente acerca de alunos
homossexuais. Portanto, faz-se necessario ampliar a compreensdo das
representacdes de professores (as) sobre a homossexualidade docente, uma vez que

h& poucos estudos com essa populacao.

3.5 Professores (as) homossexuais autodeclarados

Nesta categoria de assunto, buscou-se contemplar trabalhos que langaram um
olhar especifico, aos docentes que se autodeclaram homossexuais. Dessa forma,

foram apresentadas e discutidas pesquisas diversas que versam sobre a visibilidade
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e trajetdria do(a) professor(a) homossexual.

Sobre isso, a dissertacdo de Franca (2014) chamou a atencéo, pois resgatou o
que foi produzido a partir do encontro com sete professoras que se autoidentificam
como homossexuais. A questao analisada foi sobre “Quais as narrativas, experiéncias
e de que modos se constituem as professoras homossexuais? A partir da perspectiva
pos-estruturalista pode problematizar as formas pelas quais as professoras se
constituiram enquanto docentes homossexuais e discutiram como essas professoras
se produzem nas relacdes de poder, nas relacées com o outro e, sobretudo como se
relacionam com a instituicdo escolar.

Assumir-se enquanto professor(a) homossexual organiza a forma com que o
sujeito se comporta dentro da escola, vivenciando um continuo processo de
negociacdo com 0 outro e consigo mesmo. Ao mesmo tempo tal atitude € um ato
politico que expbe as multiplas maneiras possiveis de vivéncia da sexualidade. As
professoras homossexuais criam corajosamente suas proprias existéncias e se
distanciam do padrao heteronormativo de ser, colocando em suspensao as crencas e
as logicas binarias (homem/mulher, normal/anormal, homossexual/heterossexual, etc)
gue estdo ao nosso redor nos cerceando da experienciacédo de diferentes modos de
vida. Assim, as professoras homossexuais instigaram e provocaram 0S outros e a si
mesmas a repensarem as praticas sociais que dao sentido e regem a sociedade
contemporanea.

Nesse mesmo Viés interpretativo, a pesquisa de Novo (2015) discutiu as
condicBes de visibilidade de professoras lésbicas e professores gays nas escolas da
rede de Educacao Basica e a forma como essas pessoas negociam a sua posicao de
desviantes da heterossexualidade nas relagcbes que estabelecem com colegas
docentes e estudantes. As reflexdes foram desenvolvidas nos alicerces da
Antropologia Social, que estabeleceram uma articulagdo entre as observacdes de
campo etnografico multisituado e as analises das narrativas elaboradas pelas(os)
interlocutoras(es) da pesquisa para significar suas experiéncias. O trabalho foi
estruturado em cinco eixos que buscaram descrever a forma como essas(es)
professoras(es) articularam sua homossexualidade com os campos de possibilidades
do sistema escolar, destacando a importancia de outros marcadores sociais da
diferenca, como género, classe e racal/etnia, na configuracdo de seus projetos de
carreira docente.

Novo (2015) abordou também, o contexto politico e social que
circunscreve essas experiéncias enquanto situadas historicamente e 0 modo como

as questdes LGBT tém sido tratadas na escola; os processos de socializacdo dessas
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pessoas enquantoestudantes e a importancia das vivéncias no espago universitario

na ressignificacdo da homossexualidade; os processos de empoderamento pela
militancia LGBT e pelaformacéo tedrica em género e sexualidades, culminando em
uma discusséo sobre asdindmicas de "armario na escola" enquanto mecanismo que
institui "regimes de visibilidade" para a homossexualidade desses sujeitos. A pesquisa
de campo demonstrou que as diferentes possibilidades de acdo dessas(es)
professoras(es) nasescolas estao relacionadas com a formacgéao tedrica no campo dos
estudos de géneroe sexualidades, o engajamento militante e, paradoxalmente, com a
habilidade de negociar com elementos da masculinidade e da heterossexualidade.

O objetivo da pesquisa de doutorado de Carvalho (2018) foi compreender os
distintos significados do que é ser uma professora |ésbica no ambiente escolar. Trata-
se de uma pesquisa de natureza qualitativa, e de perspectiva socioldgica, que dialoga
com estudos nacionais e internacionais ja realizados sobre o tema, com base no
debate sobre género, sexualidades e heteronormatividade. Foram entrevistadas seis
professoras da rede publica (estadual ou municipal) de Sdo Paulo, estando elas em
atividade em trés cidades: Sao Paulo, Diadema e Praia Grande. A partir de um roteiro
semiestruturado, a pesquisa teve por objetivo compreender como essas docentes
lidam com essa informacédo de suas vidas pessoais no ambiente escolar e quais seus
principais obstaculos e medos.

Os resultados da investigacdo mostraram que, no lugar de uma invisibilidade
suposta inicialmente, ganhou destaque a busca de uma visibilidade pedagdgica, ou
de uma tentativa consciente de construir uma possibilidade de existéncia legitima no
ambiente escolar. Trata-se de um ser e estar na escola como docente que, por si S0,
traz uma aspiracao e uma realizacao pedagdgica: a de construir uma visibilidade que
garanta legitimidade para a existéncia Iésbica.

A tese de doutoramento de Silva (2014) abordou sobre as praticas discursivas
de professores acerca do homoerotismo e docéncia. Ao adotar-se uma investida em
jogos discursivos subversivos que desmargeiam o0s centros e povoam as periferias na
producao epistemoldgica, adveio perscrutar sobre docéncia e diferenca e procurar em
narrativas a producdo da performatividade homoerética na experiéncia do ensino
superior. No encalce deste intento, rastros levaram ao pés-estruturalismo como

teorizacéo da diferenca na busca de composi¢cées em devires e conduziram a



154

producdo de uma escritura que ocorre em uma conjuncdo epistemoldgica que
considera a sua fragmentacdo, inconstancia, deslizamentos e interpelamentos
arquitetados enquanto tirocinios discursivos, orientados, e por vezes desorientados,
por entendimentos deleuzianos e foucaultianos.

Nas linhas de fuga dessas orientacfes se investe em uma experiéncia de
escritura cartografica multiplicadora de acontecimentos em jogos intensos de
processualidades e experimentacbes para produzir uma poética da escrita com
invengdes, contos, poesias, devaneios e divagacdes. Atravessa o estudo de Siva
(2014) a compreensao da experiéncia homoerotica na docéncia enquanto lugar da
abjecdao virtualizado e atualizado num continuum de problematizacdes e recolocacoes,
achados e criacfes. Contatou-se que a experiéncia homoeratica na docéncia opera,
portanto, como um espaco mével, provocativo, perturbador, instavel e fronteirico,
atravessado por praticas discursivas que |he imprimem governamento,
performatividade e desproblematizacao, porém, lugar de onde emerge a possibilidade
de dissensos.

O propoésito da pesquisa de doutorado de Toledo (2018) foi compreender as
significagBes que professores gays constroem sobre as mdultiplas violéncias e sobre
0s preconceitos vividos em relacdo a propria orientacdo sexual e suas formas de
expressdo. Para isso, objetivou-se compreender a constituicdo histérica do
heterossexismo e da homofobia na sociedade brasileira. Debrugou-se sobre os
estudos que recontam a trajetéria de lutas do movimento LGBT e as diversas formas
de expressdo da homofobia, dedicando-se, especialmente, as suas expressées na
escola. Refletiu-se, também, sobre a escola como um espaco potente para o
enfrentamento da homofobia e como em alguns momentos essa instituicdo também
pode se tornar um espaco de producdo de violéncias. Por fim, o estudo também se
dedicou a compreender estratégias de enfrentamento e combate a homofobia.

Para isso, Toleto (2018) realizou quatro sessdes de conversagao com
professores que se autodeclaram gays e que atuavam na Educacao Basica. A selecéo
dos professores participantes ocorreu pela estratégia “bola de neve”, segundo
proposicaode May, na qual o primeiro participante selecionado, e que atendia ao perfil
definido para o estudo (ser professor que se autodeclara gay, em exercicio em escolas
publicas de Educacédo Basica) indicou um novo participante e assim sucessivamente.
A analise foi feita por Nucleos de Significacdo. A pesquisa permitiu concluir que o

preconceito e a discriminacdo contra a populagdo LGBT, na maioria das vezes,
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resultam em situagbes nas quais essas pessoas sao humilhadas e/ou agredidas,
inicialmente, por sua expresséo de género/sexualidade considerada fora dos padrdes
de heteronormatividade. Esse fato sugere que é fundamental combater o
conservadorismo, que se expressa em praticas que acentuam o preconceito e as
violéncias direcionadas a populacdo LGBT no ambiente escolar. Dessa maneira,
guando a escola nédo se posiciona politicamente contraria as violéncias homofobicas,
ela pode se tornar um espaco de producdo de violéncias e de reafirmacdo das
exclusdes vividas pelos atores escolares.

E, por fim, o estudo de Franco e Cicillini (2015) contextualizou os caminhos
percorridos e os obstaculos enfrentados por professoras trans brasileiras durante seu
processo de escolarizacao e inser¢cao na docéncia. Seus relatos, analisados a luz das
teorias pos-criticas, sobretudo a teoria queer, elucidaram suas vidas escolares
emaranhadas por processos de resisténcias e enfrentamentos constantes desde a
Educacdo Basica, passando pela Educacdo Superior e mantendo-se na atuacdo
docente. Nesse sentido, o discurso dessas professoras possibilitou a emerséo de
“sinais de fissuras na heteronormatividade”, confirmando que, apesar de seu papel
hegembnico como reprodutora e mantenedora das normas de género e de
sexualidades, a escola é um dos espacos possiveis para a efetivacdo do direito de
constituir-se como humano.

Diante dos estudos levantados, pode-se identificar que as pesquisas nacionais
gue tematizaram como objeto de estudo o(a) professor(a) homossexual, enfatizam
sua visibilidade no ambiente escolar enquanto uma pessoa que foge da norma
heternormativa, como as professoras |ésbicas, professores gays e professoras trans
se constituem, como negociam e socializam no que se refere as relacbes
estabelecidas com os colegas professores e alunos, além dos obstaculos enfrentados
por essas pessoas na escola, tais como: preconceito e discriminagao.

Portanto, ressalta-se a importancia do empreendimento desta investigacéo,
gue objetiva conhecer as representacdes de professores, equipe gestora e supervisdo
sobre homossexualidade docente no ambiente escolar das Escolas Técnicas

Estaduais.
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4. DELINEAMENTO DA PESQUISA

Esta secdo apresenta os caminhos metodoldgicos percorridos para o
desenvolvimento da investigacdo. Trata-se de uma pesquisa de abordagem quali-
quanti, conforme proposto por Sampieri, Collado e Lucio (2006) em que o método
qualitativo foi escolhido para obter as representagbes dos participantes acerca da
homossexualidade docente nas Escolas Técnicas Estaduais (ETECs). Considera-se
qgue entre o individuo e seu entorno ha uma relacdo dinamica, existindo um vinculo
indissociavel entre o sujeito e o objeto que ndo pode ser traduzido apenas por
nameros. Porém, concomitantemente, utilizamos a investigacdo quantitativa para
obter dados numéricos e percentuais das representacdes sobre a tematica
homossexualidade.

A seguir, sdo expostos o delineamento do trabalho: campo empirico,
participantes e suas caracteristicas demogréficas, instrumentos, procedimentos de

coleta e analise dos dados.

4.1 Campo empirico

Desde 2006, o Centro Paula Souza (CPS) € uma Autarquia do Governo do
Estado de S&o Paulo vinculada a Secretaria de Desenvolvimento Econémico, Ciéncia,
Tecnologia e Inovacédo (SDECTI). Em abril de 2007, através de um decreto do entédo
Governador do Estado de Sao Paulo, Sr. José Serra, as Unidades de Ensino Técnico
e Tecnologico do Centro Paula Souza passaram a denominar-se Escolas Técnicas
Estaduais (ETECs) e Faculdades de Tecnologia (FATECs). O CPS tem por objetivo
intensificar o desenvolvimento sustentavel do Estado, estimular as vantagens
competitivas das empresas e dos empreendedores paulistas, incorporar tecnologia e
inovacdo aos produtos da regido e fortalecer as condigbes para atragdo de
investimentos no Estado (SAO PAULO, 2017).

Em 2009, as salas ociosas no periodo noturno, em algumas escolas da
Secretaria de Educacdo do Estado (SEE), foram ocupadas com cursos ministrados
pelo CPS, denominadas Classes Descentralizadas (CD) que se integram ao Plano de
Expanséo Il, em convénio com a SEE e prefeituras locais.

No presente momento de 2021, o Centro Paula Souza mantém 223 Escolas
Técnicas Estaduais e 73 Faculdades de Tecnologia, distribuidas por 165 municipios

paulistas, chegando a abranger 322 cidades. Nas ETECs o numero de alunos
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matriculados ultrapassa 208 mil estudantes nos Ensinos Técnico, Médio e Técnico

Integrado ao Médio (ETIM), incluindo habilitacbes nas modalidades presencial,
semipresencial, online, Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e especializacao técnica.
As ETECs oferecem 151 cursos, voltados a todos os setores produtivos publicos e
privados. (SAO PAULO, 2019).

No que tange a area de Gestao Pedagdgica (GEPED), o CPS esta estruturado
em 16 Regibes Administrativas do Estado, conforme exposto na llustracdo 06,
subdivididas em 12 Supervisdes Pedagdgicas Regionais. Tais equipes estdo inseridas
dentro dos Nucleos Regionais Administrativos do CPS e sdo responséaveis pelo
acompanhamento pedagégico das ETECs e sua equipe gestora, bem como do
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. Destaca-se que a presente
pesquisa foi realizada em duas Regides Administrativas, perfazendo um total de 16
Escolas Técnicas Estaduais, localizadas no interior do Estado de S&o Paulo.

llustracdo 06 - Regides Administrativas do Centro Paula Souza
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De acordo com o0 mapeamento das ETECS, realizado pela Unidade de Ensino
Médio e Técnico (CETEC) referente ao 2° semestre de 2019, o Quadro 01 mostra 0s

dados gerais sobre as duas Regifes Administrativas, campo empirico deste trabalho:

Quadro 01 - Dados Gerais de “02 Regides Administrativas do CPS”

Dados Quantidade
Escolas Técnicas Estaduais 16
Classes Descentralizadas 30
Municipios Atendidos 28
Cursos Técnicos oferecidos 36
Alunos matriculados 10.760
Professores (as) 1.124
Técnicos-administrativos 189
Integrantes das Equipes Gestoras 98
Supervisor Regional 01
Fonte: Adaptado do mapeamento das ETECs

Segundo o Quadro 01, as duas Regides Administrativas, lécus desta
investigacdo sao compostas por 16 Escolas Técnicas Estaduais, além de 30 Classes
Descentralizadas, em convénio com Secretaria de Educacdo do Estado e prefeituras
locais, portanto atendendo uma abrangéncia de 28 cidades. No atual momento, na
totalidade destas 16 ETECs, sdo oferecidos 36 cursos técnicos em diferentes eixos
tecnologicos, de acordo com as caracteristicas produtivas e econémicas das cidades
e regido. No que se refere aos alunos, estas duas Regides Administrativas possuem
10.760 alunos efetivamente matriculados, 1.124 professores de Ensino Médio,
Técnico e Integrado, 189 funcionarios técnicos-administrativo, 98 integrantes das
equipes gestoras (direcdo, coordenacédo pedagogica e orientagcdo educacional), e
apenas um supervisor para gerenciar os aspectos pedagogicas das duas Regides
Administrativas. Cabe destacar que, todos esses dados, sao referentes ao final do 2°

semestre de 2019.
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4.2 Participantes

Participaram desta pesquisa 82 profissionais atuantes na educacao
profissional, sendo assim descritos: 80 professores em diferentes posicoes
hierarquicas de 15 Escolas Técnicas Estaduais contemplando dois Nucleos Regionais
do Estado de S&o Paulo, um Supervisor Regional e um Supervisor Responsavel pela
area de Legislacao e Informacédo da Unidade de Ensino Médio e Técnico (CETEC) do
Centro Paula Souza. Destaca-se que nesta Instituicdo, os cargos de Direcao,
Coordenacdo Pedagogica, Orientacdo Educacional, Coordenacdo de Curso e
Coordenacdo de Classe Descentralizada exigem que sejam professores(as).
Esclarece-se, também que ha possibilidade desses cargos acumularem a funcéo de
professores e equipe de gestdo escolar. Portanto, afirma-se que os 82 participantes
sdo professores(as), porém muitos, no atual momento, estdo exercendo
cargos/funcdes de gestdo escolar e institucional.

A Tabela 01 mostra o delineamento quantitativo por cargo/funcdo dos
participantes da presente pesquisa:

Tabela 01 - Participantes da pesquisa

Participantes Numero

Supervisdo Responsavel pela area de Legislacédo e 01
Informacédo da CETEC

Supervisdo Regional 01
Direcdo de ETEC 14
Coordenacéo Pedagdgica 14
Orientacdo Educacional 12
Coordenacéo de Curso / Classe Descentralizada 14
Professor (a) 26

Total de participantes

Fonte: Dados da Pesquisa - Elaborado pelo autor.

Dessa forma, seréo conhecidas as representacbes de 82 profissionais em
variadas posi¢cdes hierarquicas do Centro Paula Souza, conhecendo seus olhares e
realidades distintas, focando nas representacdes sobre a homossexualidade docente

no ambiente escolar nas Escolas Técnicas Estaduais.
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4.2.1 Caracteristicas demograficas dos participantes

Inicialmente séo apresentados dados relativos ao grupo investigado, tal como
descrito na Tabela 02.

Tabela 02 - Dados demograficos dos participantes

Categorias Numero (n) Percentual (%)
Idade:
25 a 35 anos 19 23,17
36 a 45 anos 27 32,93
Acima de 45 anos 36 43,90
Sexo:
Feminino 45 54,88
Masculino 37 45,12
Orientacédo Sexual:
Heterossexual 57 69,51
Homossexual 24 29,27
Bissexual 01 1.22
Outros 00 0,00
Cor de Pele:
Branca 71 86,59
Parda 06 7,32
Preta 03 3,66
Amarela 02 2,43
Religido:
Catoélica 47 57,32
Espirita 16 19,51
N&o tem religido 09 10,98
Evangélica 07 8,54
Candomblé 01 1,22
Né&o tenho religido 02 2,43
Outra 00 0.00
TOTAL 82 100

Fonte: Dados da Pesquisa - Elaborado pelo autor.

A Tabela 02 descreve que todos os professores atuam em sala de aula, e/ou
fazem parte da equipe gestora da Escola Técnica Estadual e/ou gestao institucional e
apresentam idades variando entre 25 a 70 anos. Em relagéo ao sexo, 54,88% séo do
sexo feminino e 45,12% sdo masculinose no que tange a orientacdo sexual, a maioria

se declarou heterossexual (69,51%)
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enquanto 29,27% se autodeclaram homossexuais e 1,22% bissexual. Quanto a cor de
pele, segundo a classificacéo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
86,59% dos participantes séo brancos, 7,32% sao pardos, 3,66% negros e 2,43% sao
amarelos. No que concerne a religido, a maioria € catolico (57,32%), destacando que
10,98% declaram nao possuir nenhuma religido. Sobre a formacao dos participantes,

tempo de profissédo e area de atuacéo, a Tabela 03 descreve essasinformacoes.

Tabela 03 - Dados de formac¢éo académica e tempo de atuacao dos participantes

Categorias Numero (n) Percentual (%)
Formacao Inicial: Graduacg&ao/Licenciatura
Administragéo 21 25,61
Ciéncias Bioldgicas 03 3,66
Ciéncias Contébeis 01 1,22
Ciéncias da Computacéao 03 3,66
Ciéncias Econbmicas 02 2,43
Ciéncias Sociais 01 1,22
Comunicagéo Social 01 1,22
Desenho Industrial 02 2,43
Direito 03 3,66
Educacéo Artistica 01 1,22
Educacao Fisica 02 2,43
Engenharia de Alimentos 01 1,22
Engenharia Elétrica 01 1,22
Enfermagem 03 3,66
Fisica 02 2,43
Geografia 02 2,43
Histéria 01 1,22
Letras 05 6.10
Matematica 06 7,33
Processamento de Dados 08 9,76
Propaganda e Marketing 01 1,22
Psicologia 05 6,10
Quimica 01 1,22
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Secretariado 01 1,22
Sistema da Informacéao 04 4,89
Turismo 01 1,22
Nivel de Formacéo:
Especializacao 57 69,51
Mestrado 21 25,60
Doutorado 04 4,89
Tempo de profissdo docente no CPS:
0 a 5 anos 10 12,20
6 a 10 anos 28 34,15
11 a 15 anos 18 21,95
16 a 20 anos 14 17,07
21 a 25 anos 07 8,54
26 a 30 anos 02 2,43
Acima de 30 anos 03 3,66
Eixo Tecnoldégico em que atua:
Gestao de Negocios 30 36,59
Base Nacional Comum 21 25,61
Informacao e Comunicacéo 14 17,07
Ambiente e Saude 05 6,10
Controle e Processos industriais 03 3,66
Recursos Naturais 03 3,66
Seguranca 02 2,43
Producédo Alimenticia 01 1,22
Producéo Industrial 01 1,22
Turismo, Hospitalidade e Lazer 01 1,22
Gestao Institucional 01 1,22
TOTAL 82 100

Fonte: Dados da Pesquisa - Elaborado pelo autor.

A Tabela 03 mostra os dados acerca da formacao inicial, nivel de formacao

académica, tempo e eixo tecnoldgico de atuacdo dos participantes. Em relacdo a

formacdao inicial, percebe-se uma diversificacdo significativa, considerando que as

Escolas Técnicas Estaduais oferecem cursos de formacgéo técnica. Cabe destacar,
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que 25,61% dos participantes sdo graduados/licenciados em Administracdo, pois € o
curso técnico com maior numero de oferta de vagas nas ETECs. No que se refere ao
nivel de formacdo académica, 69,51% séo professores especialistas, 25,60% s&o
professores mestres e 4,89% s&o doutores. O tempo de profissao docente no Centro
Paula Souza é bastante variado, abrangendo de um ano de servico até 40 anos, sendo
a maior percentagem (34,15%) com atuacao num periodo entre 6 a 10 anos. Por fim,
no gque tange ao eixo tecnoldgico de atuagao dos participantes, ha uma predominancia
no eixo de Gestao e Negdcios 36,59%, seguido pela Base Nacional Comum, 25,61%

e Informacédo e Comunicacdo com 17,07%.

4.3 Instrumentos

Foram utilizados dois instrumentos na coleta de dados. O primeiro foi um
questionario (Apéndice C) aplicado aos professores(as) e equipe gestora (direcéo,
coordenacdo pedagdgica e orientacao educacional), estruturado em consonancia com
o referencial tedrico e os objetivos tracados para essa investigacdo. Para Gil (2008) o
guestionario € uma técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes
gue sao submetidas a pessoas com o proposito de obter informacBes sobre
conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiracoes,
temores, comportamento presente ou passado.

A opcdo foi pelo questionario enviado individualmente para assegurar o
anonimato de cada um dos participantes e como forma de deixa-los com maior
liberdade para expressar suas opinides. A aplicacdo desse instrumento foi feita via
internet por meio do formulario Microsoft Forms. Ressalta-se que a estrutura deste
guestionario, composto por 17 questdes, contou com uma questao fechada de escolha
multipla, doze questdes fechadas de multipla escolha com justificativas, uma questéo
aberta com resposta curta e trés questbes abertas com suporte para respostas
descritivas longas. Foi possivel visualizar e responder o questionario a partir de
qgualquer computador com acesso a internet e inclusive de telefones celulares, por
meio do link encaminhado pelo pesquisador.

Nessa direcédo, segundo Neto (2004), as principais vantagens do uso dainternet
na aplicacédo de questionarios, sdo: (1) a conveniéncia: o respondente pode acessar

0 guestionario de qualquer lugar, desde que tenha um microcomputador
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conectado a internet; (2) o custo: o acesso virtual torna-se mais barato; (3) a escala:
€ possivel de trabalhar com grandes amostras; (4) a velocidade: € possivel obter as
respostas mais rapidamente; e (5) a estética e a atratividade: é possivel utilizar
imagens, sons e hipertexto na construgao dos questionarios. Além disso, Scornavacca
Jr., Becker e Andraschko (2001) chamam a atencao para o fato da possibilidade do
controle de entrega das respostas e da reducao de consumo de papel.

O segundo instrumento foi uma entrevista semiestruturada, composta por um
roteiro com onze questdes norteadoras (Apéndice D), orientada tecnicamente por
Zago (2003), e que foi aplicada a dois profissionais que exercem o cargo de alta chefia
na Instituicdo de Ensino: um supervisor regional das duas regides administrativas,
l6cus desta pesquisa e um supervisor responsavel pela area de legislacdo e
informacgéo da CETEC, de modo a conhecer as representa¢cées dos mesmos quanto
a homossexualidade docente na Instituicao.

Os dois participantes, permitiram a gravac¢ao em audio da entrevista. Agravacao
em audio das entrevistas € de fundamental importancia, pois, de acordo comZago
(2003), o pesquisador fica mais livre para conduzir as questdes, avancar na
problematizacéo além de favorecer a relacéo de interlocucéo. Essa prética exige uma
negociacdo com 0 pesquisado para obter sua aprovacdo. Esse registro tem uma
funcdo importante na organizacdo e andlise dos resultados pelo acesso a um material
mais completo do que as anotacbes podem oferecer e ainda permiti escutar
novamente as entrevistas, reexaminando seu conteudo.

Apds a aplicacdo do questionario e das entrevistas, as respostas foram

organizadas em cinco categorias de analise, a saber:

1. Concepcdes e entendimentos sobre homossexualidade (Questionério - questdes

1, 2 e 3) e (Entrevista - questdes 1 e 2);

2. Discussédo sobre o tema homossexualidade na escola (Questionario - questao 4)

e (Entrevista - questao 3);

3. Representacdes sobre professores(as) homossexuais (Questionario - questdes 7,
8,9, 10, 11 e 16) e (Entrevista — questao 9);
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4. Preconceito e discriminacdo sobre professores(as) homossexuais no ambiente

escolar (Questionario - questdes 12 e 13) e (Entrevista — questdes 5 e 7);

5. Percepcbes sobre a convivéncia e relacionamento profissional com
professores(as) homossexuais nas 15 ETECs e as a¢0es do Centro Paula Souza
frente a homossexualidade e diversidade sexual (Questionério - questbes 5, 6, 14,
15 e 17) e (Entrevista - questdes 4, 6, 8,10 e 11).

Destaca-se que antes de ambos o0s instrumentos de coleta de dados
(questionério e entrevista) serem aplicados aos participantes foram realizados dois
estudos pilotos com oito colegas do Grupo de Estudo e Pesquisa sobre
Representagdes, Aprendizagem, Leitura e Escrita (GEPRALE), com cinco professores
e dois membros da equipe gestora de uma ETEC do interior do Estado de Sao Paulo,
para verificar a eficacia de compreenséo e sua aplicabilidade. O primeiro piloto (com
0s colegas do grupo de pesquisa) foi aplicado no segundo semestre de 2018.
Inicialmente, 0 questionario era composto por 21 questdes, que foram reelaboradas e
reescritas, a fim de melhorar e facilitar o entendimento dos participantes, evitar
repeticdes, direcionamentos de respostas, questionamentos longos e confusos. Apos
0s ajustes, o questionario ficou com 17 questdes. Enquanto, a entrevista era composta
por 13 questdes norteadoras, ap0s as modificacdes sugeridas ficou com 11. J4, o
segundo piloto, foi aplicado no inicio do primeiro semestre de 2019 (com
professores(as) e membros da equipe gestora de uma ETEC) cujo retorno foi
satisfatorio, sem sugestdes de melhorias, portanto, permanecendo o0 mesmo namero

de questdes, tanto para o questionario quanto para a entrevista.

4.4 Procedimentos de coleta de dados

No gue se refere as questdes éticas, o trabalho foi submetido a Plataforma
Brasil, de acordo com a Resolucdo 510/16, direcionado ao Comité de Etica em
Pesquisas em Seres Humanos (CEP) do Instituto de Biociéncias - Unesp/Campus de
Rio Claro e, foi aprovado em 10 de abril de 2019, sob o numero do parecer
consubstanciado 3.255.918 (Anexo A). Apos a aprovacgao do CEP, foram necessarios

delinear alguns caminhos, tais como, o de reunir-se com a Supervisao Regional, com
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a finalidade de solicitar formalmente a autorizagcdo para a realizagcdo do presente
estudo, expondo os objetivos do projeto, seguidos de informacdes gerais sobre o
desenvolvimento da investigacéo, a apreciacao do instrumento de coleta de dados, e
ressaltando a importancia das representacdes sobre homossexualidade docente no
ambiente escolar nas Escolas Técnicas Estaduais.

ApOs a autorizacdo do Centro Paula Souza (Apéndice A) para o
desenvolvimento deste trabalho, o pesquisador contatou o professor supervisor
regional para tragarem as diretrizes da coleta de dados. Portanto, a superviséo
regional, inicialmente, entrou em contato com os diretores das 16 ETECs pertencentes
ao nucleo regional, locus desta pesquisa, a fim de explanar sobre a pesquisa. E,
posteriormente, 0 pesquisador contatou todos os diretores das Unidades de Ensino
para detalhar o projeto de pesquisa.

Diante disso, salienta-se que o recrutamento dos participantes da pesquisa,
especificamente para responder o questionario online, foi realizado pelos(as)
diretores(as) das Escolas Técnicas Estaduais, sendo cinco participantes de cada
ETEC (direcdo, coordenacdo pedagdgica, orientacdo educacional e professores(as)
atuantes em sala de aula), obtendo dessa forma 80 participantes. Ressalta-se que os
participantes que expressaram concordancia de espontanea vontade em participar da
pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice
B), tal como previsto na Resolugdo 510/16. E importante esclarecer que o TCLE foi
enviado por e-mail aos participantes da pesquisa, digitalizado e contendo a assinatura
do pesquisador, e o participante, por sua vez, devolveu o termo também assinado e
digitalizado, e somente, apds, teve acesso ao questionario

Os dados foram coletados no segundo semestre de 2019, mais precisamente
nos meses de outubro e novembro. Destaca-se que o link do questionario online foi
encaminhado aos e-mails dos(as) diretores(as) das 15 ETECs, ap6s o pesquisador
ter recebido os TCLEs assinados e digitalizados, e os mesmos realizaram o
encaminhamento aos participantes de suas respectivas Unidades de Ensino. Assim,
ao clicarem no link, os participantes, anonimamente, tiveram acesso ao questionario,
dessa forma, minimizando possiveis constrangimentos, desconfortos e/ou medo de
exposicao ao responder o questionario, bem como ndo prejudicando o calendario
letivo e as atividades escolares dos professores, pois cada participante respondeu de
acordo com sua disponibilidade de horério.

Considera-se importante relatar sobre alguns problemas enfrentados pelo
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pesquisador durante a coleta de dados. Para atingirmos o nimero de 80 participantes
(respondentes do questionario) tivemos que contatar, novamente, dois diretores de
ETEC que ja haviam respondido ao questiondrio, para indicarem mais quatro
participantes cada, pois uma das ETECSs, que inicialmente concordou em participar da
pesquisa, apdés varios contatos telefénicos e por e-mail, o diretor salientou que
ninguém manifestou interesse em participar, devido ao tema, portanto 15 ETECs
efetivamente participaram desta pesquisa e ndo 16. E, em uma outra ETEC, somente
dois professores participaram da pesquisa, e ndo cinco como solicitado.

Enquanto, a aplicacdo das entrevistas semiestruturadas aos dois participantes
membros da Gestdo Institucional, isto €, com o Supervisor Regional e com o
Supervisor Responséavel pela area de Legislacao e Informacdo da CETEC do Centro
Paula Souza iniciou-se por mensagem eletronica, através do e-mail institucional,
apresentando o TCLE em formato de convite. E, posteriormente, foram realizados
agendamentos em dias e horéarios disponiveis pelos mesmos, garantindo a
privacidade entre os participantes e o pesquisador, visando ndo comprometer a rotina
da administracao escolar.

Cabe mencionar que a sede da Supervisdo Regional esta localizada em uma
cidade do noroeste do Estado de Sédo Paulo, enquanto o gabinete da Supervisdo
Responsavel pela area de Legislacdo e Informacao do CETEC do Centro Paula Souza
esta localizado na cidade de S&o Paulo. Portanto, ressalta-se que o pesquisador teve
gue se deslocar uma vez para a cidade sede da Supervisdo Regional, e a entrevista
ao Supervisor ocorreu no més de dezembro de 2019. E, uma vez para Sao Paulo,
sendo que a entrevista com a Supervisdo Responséavel pela area de Legislacdo e
Informacdo do CETEC foi realizada no més de janeiro de 2020. Assim, o TCLE foi
entregue pessoalmente aos participantes da pesquisa, contendo a assinatura do
pesquisador e recolhido, posteriormente, com a assinatura do participante, antes de
dar inicio as entrevistas.

A participagdo de todos foi voluntaria, as 15 ETECs envolvidas e os 82
participantes ndo foram identificados nominalmente em nenhum momento da
pesquisa. Portanto, adotamos nesta pesquisa, os termos P1, P2, P3 ... P80, para se
referir aos 80 participantes do questionario, e G1 e G2 para se referir aos dois gestores
da Instituicdo que participaram da entrevista. Os dados obtidos foram tabulados de
acordo com as categorias mencionadas nos instrumentos e foram apresentados nos

resultados da pesquisa. E oportuno salientar que foi combinado junto a Supervisio
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Regional que apoOs a finalizagdo da pesquisa, 0 pesquisador ird apresentar 0s
resultados as equipes gestoras das 15 ETECs, como forma de retribuir pela

significativa contribuigéo.

4.5 Procedimento de Analise de Dados

Para o tratamento e andlise dos dados recolhidos por meio do questionario e
das entrevistas, utilizou-se a técnica de Analise de Contetdo proposta por Bardin

(2016). Para a autora, a Analise de Conteudo é:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producédo/recepcdao (variaveis inferidas) destas mensagens. (BARDIN,
2016, p. 42).

Tal referencial metodol6gico auxilia no estudo das representacdes sociais por
permitir ser aplicado a discursos diversos e a variadas formas de comunicacao,
possibilitando compreender caracteristicas, estruturas e modelos verificados
indiretamente nos fragmentos da mensagem, permitindo o levantamento de dados
implicitos. Ademais, essa técnica permite explorar as avaliagdes, opinides,
julgamentos e as representacOes dos participantes a partir de suas percepcgoes.
Conforme Bardin (2016) a analise de conteudo esta organizada em trés fases: a pré-
analise, a exploracdao do material e o tratamento dos resultados.

Com efeito, no que concerne a primeira fase, os dados obtidos por meio dos
guestionarios e das entrevistas passaram por uma pré-analise, ou seja, consiste na
construcdo de um “corpus”, a fim de buscar sistematizar as ideias iniciais e formular
hipoteses, explorando os dos dados coletados por meio de leitura e analise das
respostas dos participantes. Para tanto, Bardin (2016) considera quatro fatores:
exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia. O primeiro, a
exaustividade, implica em considerar todos os elementos obtidos na coleta de dados.
O segundo, representatividade, observa-se a distribuicAo dos caracteres dos
elementos da amostra coletada.

A homogeneidade € o terceiro fator, trata-se da mesma técnica a ser utilizada
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na aplicacao do instrumento (questionério e entrevista), considerando o mesmo tema
estudado para ser possivel comparar os resultados individualmente. O quarto e ultimo
fator, refere-se a pertinéncia, significa o cuidado para que as questdes sejam
elaboradas adequadamente, atendendo aos objetivos tracados na pesquisa.

A segunda fase é considerada a mais ardua do processo de analise, pois
consiste em tratar e explorar os materiais, codificando-0s, categorizando-os e
quantificando-os. Nessa pesquisa, os dados extraidos das respostas (questionério) e
falas (entrevista) dos participantes, no momento da codificagédo, foram categorizados
tematicamente de acordo com os critérios definidos nos objetivos da pesquisa (Bardin,
2016). Tal categorizacdo corresponde a operacdo de classificar os elementos
constitutivos de um conjunto, segundo um género, objetivando fornecer uma
representacéo dos dados.

Por fim, na ultima fase, o tratamento dos resultados, foi realizada a
interpretacdo e inferéncia dos conteudos ja categorizados, buscando, conforme os
objetivos desta pesquisa, as representacdes sobre homossexualidade no ambiente
escolar. Para Bardin (2016, p. 39) a inferéncia pode ser definida como “uma operagao
|6gica, pela qual se admite uma proposicdo em virtude de sua ligacdo com outras
proposicdes j4 aceitas como verdadeiras”, exigindo-se, portanto, que se faca uma
comparacao entre a mensagem estudada e o conhecimento que o pesquisador ja tem
sobre o objeto de investigacdo. Enquanto, para a autora, a interpretacao é dada pela
relacdo entre os dados obtidos e a fundamentacéo tedrica elegida pelo pesquisador
em seu trabalho. Tal interpretacdo a que levam as inferéncias serdo sempre no sentido
de buscar o que se esconde sob a “aparente” realidade, o que significa realmente o
discurso enunciado.

Diante do exposto, Moscovici (2010) afirma que a andlise de conteldo nas
representacdes auxilia na compreensao da relacdo entre o comportamento humano e
as representacoes sociais, partindo da analise sobre essas e considerando os afetos,
condutas, e modos como os autores compartilham suas crengas, valores,perspectivas
futuras e experiéncias afetivas e sociais. Na presente pesquisa, a partir das respostas
dos participantes, foram elencadas cinco categorias de analise construidas por
agrupamento de semelhanga e diferenciagdo de temas e sentidos, buscando

evidenciar quais séo as representacdes mais significativas dos participantes.
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5. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Esta secdo trata dos resultados da pesquisa analisados qualitativa e
guantitativamente, provenientes da coleta de dados realizada em 15 ETECs (por meio
de questiondrio online) e de duas entrevistas semiestruturadas realizadas com a
equipe gestora do Centro Paula Souza. A seguir, sdo apresentados os dados que
foram tratados seguindo a perspectiva de andlise de conteudo de Bardin (2016),
categorizados tematicamente de acordo com 0s objetivos da pesquisa e subdivididos

em cinco categorias, sendo elas:

1. Concepcdes e entendimentos sobre homossexualidade;

2. Discussao sobre o tema homossexualidade na escola;

3. Representac¢des sobre professores(as) homossexuais;

4. Preconceito e discriminagcdo em relacédo aos professores(as) homossexuais no

ambiente escolar;

5. Percepcbes sobre a convivéncia e relacionamento profissional com
professores(as) homossexuais nas 15 ETECs e as a¢des propostas pelo Centro

Paula Souza frente a homossexualidade e diversidade sexual.

5.1 Concepcdes e entendimentos sobre homossexualidade

Esta categoria de andlise apresenta as concepcbes e compreensdes dos
participantes quanto ao fenbmeno homossexualidade. Percebe-se uma variedade de
palavras (91)° que descrevem a homossexualidade. As palavras que mais se
destacaram foram “Liberdade” (18), “Respeito” (17), “Orientagao” (15), “Coragem”

(13), “Amor”, “Preconceito” e “Sexualidade” foram mencionadas 8 vezes cada.

 Para ndo deixar o texto com muitas tabelas e quadros, aqui apresentamos os resultados para
discussao, entretanto o registro documentado esta no Quadro 34 do Apéndice F.
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Duas dessas palavras mais citadas (liberdade e respeito), relacionam-se com 0s
resultados da pesquisa de Mattos (2017) que assegura que a Constituicdo Federal
Brasileira (CFB) de 1988 representou um grande avango na consolidacao de direitos
fundamentais de toda a sociedade. Nesse sentido, o art. 1°inc. lll da CFB pressupde
compromisso do Estado no que se refere aos principios da igualdade e da liberdade,
ja consagrados no preambulo da norma maior do ordenamento juridico, ao conceder
protecao a todos, vedar discriminagao e preconceitos por razdes de origem, raca, sexo
ou idade, assegurando o exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a
seguranca, o bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores
supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos. Nessa direcdo, o
artigo 5° da CFB ao elencar os direitos e garantias fundamentais proclama: todos sao
iguais perante a lei, sem distincado de qualquer natureza.

Apesar de tal artigo proibir qualquer tipo de discriminacdo, ndo é explicito
guanto a orientacdo sexual. Sendo assim, ndo se justifica qualquer tratamento de
forma diferenciada em reacdo a adocao de credo, orientagcdo sexual, op¢ao politica
ou classe social. Paralelamente a CFB, as pessoas de uma orientagéo sexualdiferente
daquela estabelecida pela sociedade heteronormativa, pertencentes a comunidade
LGBT, ndo séo vitimas so6 de discriminacéo na escola ou no trabalho, mas sdo também
perseguidas e muitas vezes sofrem agressoes fisicas, apenas por sua orientacdo
sexual ser diferente da do agressor.

Tais posicionamentos ratificam o pensamento de Mattos (2017) ao alegar que
praticar a dignidade pressupfe agir de forma respeitosa ao direito do outro de se
autodeterminar, de gerir sua vida da forma que melhor lhe aprouver. Além do mais, a
sexualidade humana deve ser concebida como direito que decorre da propria
condicdo humana, que tem como supedaneo a liberdade do individuo de se expressar
e se relacionar sexualmente da maneira que quiser, sem ingeréncia por parte do
Estado ou de qualquer pessoa.

Conforme foi abordado na secdo do referencial tedrico sobre
homossexualidade, é complexo falar de sexualidade na histéria da humanidade,
especialmente no que se refere a sexualidade da mulher e a do homossexual. Isso
porque tais sexualidades sempre foram reprimidas por leis, costumes e regras
regulamentadas por homens que estavam no poder. Vimos, também, que desde o
nascimento existem papeéis designados para homem e mulher sem opcao de livre

escolha. Isso é notério quando nos aprofundamos na histéria da humanidade
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perpassando pela construgcdo da sexualidade entre 0s géneros, inclusive da
homossexualidade. Assim, percebe-se que a homossexualidade foi influenciada por
diversas crencas, dogmas e preceitos de diversos aspectos, devido a isso
acreditamos na incidéncia desta variedade de concepc¢des dos participantes acerca
da homossexualidade.

Em relacdo as concepcbes positivas, negativas e neutras relacionadas a
palavra “homossexualidade”, os resultados evidenciam que das 91 palavras
mencionadas pelos participantes acerca da concepc¢éo do termo, 45 (49,45%) sao
consideradas positivas, 17 (18,68%) apresentam conotacdo negativa e 29 (31,87%)
sao caracterizadas pela neutralidade. Tais concepcdes ratificam a ideia de Moscovici
(2010) de que a representacdo de cada pessoa ou grupo social demonstra as faces
de sua realidade, permitindo compreender a identidade, a personalidade, a concepg¢éo
dos individuos.

As palavras positivas apresentam representacbes fundamentadas
predominantemente em bases psicossociais, enfatizando-se nos discursos voltados a
tolerancia (aceitacdo, respeito), a celebracdo da diversidade humana (liberdade,
justica, igualdade, orgulho), as caracteristicas que demonstram afeto (carinho, amor,
amizade) e as palavras que caracterizam positividade (alegria, atitude, determinacao,
educacao, fé, familia, inclusdo, otimismo, resiliéncia, empatia etc). Tal visédo
democrética, sugere que 0s participantes que mencionaram essas palavras com Vviés
positivo, possam ser mais favoraveis a diversidade, além de se preocuparem com uma
sociedade mais justa e igualitaria. Por isso, trazem a tona valores e sentimentos
universais gue se sobrepdem a aspectos sexuais, como aceitacao, respeito, liberdade,
amizade, carinho, amor, entre outros.

Por outro lado, nas palavras que apresentam conotacao negativa, destacam-
se representagcbes da homossexualidade relacionadas as escolhas incertas
(condicao, deciséo, indecisao, opcéo, dificuldade, conflito), a sentidos pejorativos e de
deboche (baitola, biba, bicha), a sentimentos de frustagcdes (desrespeito,
discriminacao, preconceito, incompreensoes, sofrimento, injustica, temor), a desvio de
comportamento (desordem sexual) e ao descrédito a espiritualidade (falta de Deus).
Tais representacfes ancoram-se em estereotipos negativos, guiados pelo discurso
homofobico e preconceituoso que ainda é notoriamente presente na sociedade,
confirmando as percepcdes tedricas de ancoragem designadas por Moscovici (2005),

implicando uma relag&o positiva ou negativa de acordo com a categoria estabelecida,
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nesse caso, 0 preconceito contra o individuo homossexual.

E por fim, as palavras caracterizadas pela neutralidade carregam concepcoes
conceituais que identificam caracteristicas humanas, independentemente da
orientacdo sexual (autoconhecimento, comportamento, consciéncia, detalhista),
definicdes de orientacdo e identidade de género (gay, lésbica, transgénero, travesti,
identidade, género) e termos plurais (diversidade, pluralidade, diferente), dentre
outros. Embora essas palavras, estejam alicercadas, na sua maioria, no constructo
social, a representacdo da homossexualidade, por meio dos discursos se apresenta
camuflada de preconceitos de naturezas ideoldgicas e religiosas, além de preceitos
heteronormativos. A Tabela 04 expde sobre as definicdes de homossexualidade e a

Tabela 05 sobre as raz6es da homossexualidade identificadas pelos participantes.

Tabela 04 — Definicdes de homossexualidade

Definicao Numero (n) Percentual (%)
Orientacdo Sexual 47 59
Opcao Sexual 19 24
Genética 07 09
Outra 06 07
Doenca 01 01
Desvio de Conduta 00 00
Pecado 00 00
TOTAL 80 100

Fonte: Dados da Pesquisa — Elaborado pelo autor.

Tabela 05 — Razdes da homossexualidade

Numero (n) Percentual (%)
Nasce Homossexual 33 41
Ambas as alternativas 28 35
Torna-se Homossexual 10 13
Nenhuma das alternativas 9 11
TOTAL 80 100

Fonte: Dados da Pesquisa — Elaborado pelo autor.
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Na Tabela 04, 59% dos participantes definem que a homossexualidade é
“Orientacao Sexual”’, 24% consideram ser “Opg¢ao Sexual”, 9% declaram ser um fator
“Genético”, e apenas 1% delibera que a homossexualidade é uma “Doenca”. E
importante mencionar que 7% dos participantes respondem que a homossexualidade
se enquadra em outras opcles, tais como: “pessoas com direitos e deveres’,
“condicdo em que uma pessoa se encontra em um determinado periodo de tempo”,
“pessoas com caracteristicas organicas”, “pessoas sujas” e uma pessoa declarou “néo
ter conhecimento para realizar tal conceito”. Enfatizamos que nenhum participante
classificou a homossexualidade como pecado e desvio de conduta.

Ja na Tabela 05, 41% dos participantes afirmam que os homossexuais nascem
assim, 13% acreditam que eles se tornam homossexuais no decorrer de sua trajetéria
de vida, 35% dizem que ambas as alternativas sdo possiveis (nascem e tornam-se
homossexuais), enquanto 11% declaram que nenhuma das alternativascorrespondem
com as razdes da homossexualidade. Diante desse contexto, aponta-se que a
sexualidade e as diferentes maneiras de vivenciar as relacdes afetivas fazemparte da
existéncia humana, por isso despertam a curiosidade e causam polémicas no convivio
de grupos sociais.

Para tanto, sabemos que o fenbmeno homossexualidade é explicado em
diferentes dimensdes como: religioso, ético-moral, bioldégico, médico-psicologico,
psicossociais e no senso comum. Dessa forma, a TRS como aporte tedrico possibilita
uma leitura referenciada ao contexto das relacbes, emespecial do senso comum,
assumindo um papel relevante no ambito escolar, pela possibilidade das
representacdes se formarem, serem compartilhadas e replicadas napratica social e na
interacao dos sujeitos escolares. Além do mais, para que um fenbmeno se torne uma
representacdo social € necesséario que ele seja objeto de discussdo de grupos,
gerando estranhezas e incbmodos, conforme propomos nesta tese, discutir sobre a
homossexualidade docente.

Ainda no que concerne as razdes da homossexualidade, verificamos que a
maioria dos participantes (41%) defende que os homossexuais nascem assim, sendo
gue as justificativas estdo centradas nos fatores genéticos, semelhantemente aos
estudos tedricos pautados no essencialismo de Heilborn e Brandao (1999) baseados
em conceitos biologizantes e isso compreende que a homossexualidade pode
apresentar as seguintes causas: hereditariedade genética, funcionamento fisiolégico

e hormonal. Ademais, no discurso médico, baseado na interpretacdo biologista que
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ainda é bastante presente na sociedade brasileira , tal posicionamento concorda com
a concepcao de Nunes (1996) que associa a sexualidade a um amontoado de
generalizagbes biolégicas (genética), funcionalistas, reforcando que a
homossexualidade é uma profilaxia. Tais representacfes sdo expostas nos seguintes

comentarios do Quadro 02:

Quadro 02 - Representacdes essencialistas sobre a causalidade da
homossexualidade

Comentério Participante
“Depende da genética” P02
“Acredito que existam casos em que o fator genético contribua para o P16
desenvolvimento sexual do individuo de forma a influenciar em sua
orientacao”
“Acredito fortemente que a homossexualidade seja uma questao genética, P18
onde o individuo nasce com a tendéncia de ter a orientacdo homossexual”
“Estudos indicam que é genético” P19
“Ja vem no gene da pessoa homossexual” P44

Fonte: Dados da Pesquisa — Elaborado pelo autor.

Alguns participantes alegam que a homossexualidade é percebida eidentificada
desde crianca, portanto defendem, veementemente, que nascem com a orientagéo

homossexual, conforme os relatos expressos no Quadro 03:

Quadro 03 — percepcdes da homossexualidade identificadas desde infancia

Comentéario Participante

“Observo desde crianga sinais de minha homossexualidade, P11
principalmente pelo meu comportamento”

“Desde crianca meu cérebro tem a percepc¢ao de atracao de pessoas do P29
mesmo sexo”

“Acredito que seja de nascenca uma vez que algumas criancas P49

demonstram um lado mais homossexual desde muito novas, talvez antes
mesmo de entender o que é ser homossexual”

“Tenho uma filha homossexual, ela nasceu assim” P68

Fonte: Dados da Pesquisa — Elaborado pelo autor.

Em consonancia com esta maneira de pensar, o psicélogo Jodo Batista
Pedrosa, autor do livro “Garoto Rebelde: Surgimento da Homossexualidade na
Crianga”, apresenta o resultado de uma pesquisa sobre o comportamento sexual de
homens gays de zero aos 18 anos de idade. Pedrosa (2010) revela que por meio dos

relatos dos participantes, fica evidente que, desde a mais tenra infancia, o desejo
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homossexual era despertado. Surgindo, portanto, o interesse e a curiosidade de
pesquisar em que periodo de vida a orientacdo sexual homossexual é disparada. Para
tanto, de acordo com o autor, os primeiros indicios de homossexualidade na infancia
surgem a partir dos quatro anos, pois é nesta idade que, normalmente, as criancas
passam pela experiéncia de brincar com suas genitais e as vezes com seus
amiguinhos e fazem brincadeiras que ajudam a satisfazer a curiosidade sexual.

Outro dado relevante para essa discusséo, fruto da pesquisa de Pedrosa (2010)
€ que 0s meninos gaysque apresentam trejeitos femininos sofrem mais assédio moral
por serem efeminados.Assim, conforme a pesquisa e a experiéncia clinica do autor,
afirma-se que criancas que foram criadas num ambiente homofébico, controlado por
contingéncias negativas punitivas, terdo mais dificuldade para se assumirem
homossexuais quando adultas, pois se assumir ndo esté ligado a ser masculo ou
efeminado, mas a um complexo contexto familiar e cultural homofébico, como por
exemplo, se a crian¢a que foi criadanum ambiente religioso (conservador) em que se
punia muito a homossexualidade, provavelmente ela tera dificuldade em se assumir
guando crescer.

Vimos também que outra vertente sobre a causalidade da homossexualidade
trata-se do construtivismo social, que defende a concepcéo de que a sexualidade pode
ter acepcdes distintas entre as culturas ou entre diferentes segmentos de uma mesma
cultura (VANCE, 1995). Nesta direcéo, tal cultura, produz hierarquias, planose marcas
distintos para a vivéncia sexual e afetiva, ao influenciar a subjetividade e a conduta
individual. Assim, os pesquisadores dos Estudos Culturais e da Teoria Queeralegam
gue ndo € mais crivel se falar da possibilidade de uma histéria universal da
homossexualidade baseando-se na teoria essencialista e biologizante, mas sim, que
a sexualidade é construida socialmente.

Diante disso, identificamos que um namero significativo de participantes (24%)
apresentam uma visao construtivista da homossexualidade, isto é, dizem que se trata
de uma opc¢ao, porém nem sempre essa concep¢ao aponta para uma tendéncia a
aceitacdo da homossexualidade como algo familiar. Assim, se a homossexualidade
pode ser fruto de opc¢éo individual, ou até mesmo decorrente do meio em que o
individuo vive, acredita-se que isso estabelece uma falsa representagdo positiva, pois
se a pessoa tem o livre arbitrio de escolher sua sexualidade, tende-se a culpabilizar
0os homossexuais por tal opcdo. Para a maioria dos participantes (59%) a
homossexualidade trata-se ndao de uma opc¢ao, mas sim de uma orientagdo sexual.

Nesse sentido, considera-se o termo orientagédo sexual mais adequado, pois indica o
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desejo afetivo e sexual do individuo.

Assim, esse dado empirico que revela que a homossexualidade é conceituada
como orientacdo sexual se aproxima dos resultados de pesquisa de Yared e Melo
(2018) que expressam que o termo “Opgao Sexual” € impreciso, inseguro, acritico,
inconsciente e ambiguo, pois ndo cabe ao individuo optar por sua sexualidade,
embora muitas vezes isso seja reproduzido baseado no senso comum. Sendo assim,
a terminologia considerada mais adequada é “Orientacao Sexual”, pois na perspectiva
da educacdo sexual emancipatoria, a dimensdo sexualidade é inerente ao humano,
portanto, somos todos sexuados e vivenciamos nossos desejos de diferentes
maneiras. E também é similar ao pensamento de Cardoso (2008) que esclarece o
termo “Orientagao Sexual” como um sentimento de desejo sexual, tanto para pessoas
do sexo oposto, quanto para pessoas do mesmo sexo ou para ambos.

Alguns participantes demonstraram sua indignacao, reforcando que as pessoas
homossexuais ndo tém a condicdo de escolher/optar sua sexualidade, pois
argumentam, enfaticamente, que as pessoas ja nascem com essa orientacdo sexual.

Isso fica claro nas declaracdes do Quadro 04:

Quadro 04 — Indignacdes acerca da condi¢cdo de escolha da sexualidade

Comentario Participante

“Ninguém se transforma em nada. Somos o que somos. Nascemos assim” P14

“Nao tenho lembranga de ter me tornado homossexual, no sentido de P36
escolha ou opcao. A minha percepcdo é de sempre me sentir e me
entender dessa forma o que me remete a nascer com a orientacédo

homossexual”
“A pessoa j4 nasce com sua orientacdo definida. Nao € possivel fazer P43
escolha” (P43)
“A homossexualidade ndo pode ser tratada como opg¢ao, correlacionando P47

gue o individuo escolha, o sujeito nasce com essa caracteristica, bem como
0 sujeito heterossexual”
“O meio néo é capaz de transformar a opgéo sexual das pessoas” P66

Fonte: Dados da Pesquisa — Elaborado pelo autor.

Tais indagacdes vao na direcdo dos estudos de Dessunti et al. (2008) que
esclarecem que com o surgimento de “novas” identidades de géneros estabelecidas
contemporaneamente, tais como: transgénero, cisgénero, nao-binarios etc., o termo
“Opcao Sexual” nao deve ser usado, pois remete a ideia errbnea da escolha de um

individuo em ser homossexual, no entanto j& se sabe que a orientagdo sexual &
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complexa e que sobre ela agem fatores genéticos, biologicos, psicolégicos e
socioculturais. Por isso, a mudanca do uso da palavra “opgao” por “orientagéo” sexual,
ou ainda “preferéncia”, nos mostra uma melhor compreensédo do fato: ninguém tem a
opcao de escolher sentir atracao por esse ou aguele género.

Por outro lado, os participantes que defendem que as pessoas se tornam
homossexuais, argumentam que a orientacdo homossexual pode ser feita por opcao,

conforme as narrativas apresentadas no Quadro 5:

Quadro 05 — Percepcdes da homossexualidade enquanto opcéo

Comentério Participante
“Acredito que seja a orientacdo almejada pela pessoa e ela escolhe ser P45
homossexual”
“Com o crescimento e desenvolvimento fisiolégico e psicologico cada um P53
escolhe sua orientacao sexual”
“A pessoa passa por todo um processo de autoconhecimento e se P56
reconhece como homossexual e assume essa orientagao”
“Tenho a crenca de que cada um pode escolher sua orientacdo sexual, a P80
pessoa hdo nasce assim”

Fonte: Dados da Pesquisa — Elaborado pelo autor.

Tais percepcdes sdo contrarias a perspectiva da American Psychological
Association (2008), que entende a homossexualidade como “Orientagao
homossexual”’, pois se caracteriza como uma duradoura atracdo emocional,
romantica, sexual ou afetiva para com individuos do mesmo género. Portanto, nao
existe a possibilidade de uma pessoa escolher ser ou ndo homossexual.

Outro fator que alguns participantes levaram em consideracdo ao afirmar que
a homossexualidade € uma opcao, é acreditarem exclusivamente no género binario:

homem e mulher, de acordo com o Quadro 06:

Quadro 06 — Homossexualidade baseada na visdo binaria de género

Comentario Participante
“Acredito que nascemos homem e mulher” P01
“Segundo varios autores as pessoas nascem meninos e meninas, e apos P07
suas vivéncias poderao optar em ser ou ndo homossexuais”

Fonte: Dados da Pesquisa — Elaborado pelo autor.

Conforme as manifestagdes dos participantes (P01 e P07), as representacdes

sociais sobre género estdo objetivadas e ancoradas na divisdo binaria de género e
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sua definicdo, predominantemente, biologizante. Nessa dire¢do, observa-se que a
maioria dos sistemas sexuais em nivel mundial reconhece somente dois sexos: 0
masculino e o feminino. Este conceito tem sido aceito como verdade dogmaética e
reproduzido por um numero significativo de pessoas. Essa concepc¢ao é idéntica ao
trabalho de Conceicdo (2019), que revela que a sociedade ocidental reconhece
conceitualmente o binarismo, impondo a existéncia de somente duas categorias de
género: homem e mulher, excluindo outras formas de viver, enquadrando-as nas
anomalias da sociedade, além de evidenciar a heteronormatividade patriarcal.

Esse discurso ainda esta enraizado fortemente no imaginario coletivo, imposto
pela dominacao falocéntrica, de acordo os resultados de pesquisa de Concei¢cdo
(2019). Tal conceito de “falocentrismo” é proveniente dos estudos do psicanalista
francés Jacques Lacan (1901-1981) que identifica o individuo na concepc¢ao binaria
de “ser” e “ter” o Falo, ou seja, a presenca ou auséncia do pénis como uma distingéo
binaria sobre a linguagem de género: “ser” o Falo consiste em ser o objeto de desejo
do outro (numa linguagem heterossexista) e “ter” o Falo trata-se de, ndo somente,
possuir o 6rgdo genital, mas também necessitar da confirmacao do ser feminino nas
concepcdes simbdlicas de “ser” o Falo do masculino.

Essa concepcéo de binarismo, € criticada por Pereira (2019) que alega que na
contemporaneidade surgem novos corpos, praticas sexuais, identidades de género,
arranjos familiares, tecnologias, leis, que interrogam o modelo binario e hierarquico de
diferenca sexual que ha mais de duzentos anos predomina em nosso imaginario
social. Tal binarismo vem sendo ressignificado e os dogmas em torno do sexo e da
sexualidade estdo sendo desconstruidos a partir de um novo olhar sobre as
sexualidades, possibilitando projetar diferentes prismas, em consequéncia de
promover visibilidade a uma realidade que a maioria prefere ndo ver. Assim, surgem
novas nomenclaturas e um novo vocabulario, que veiculam novos significados para
traduzir a realidade de corpos que reivindicam certa existéncia e visibilidade em busca
de um lugar no mundo.

Nessa dire¢cdo, um dos gestores (G1) participante da pesquisa ressalta que
embora, atualmente, a questdo da homossexualidade seja tratada na midia e até
mesmo nos ambientes escolares, € algo que ainda incomoda, principalmente se
tratada de forma explicita, portanto revela que € um tema que precisa ainda ser muito

discutido para ser melhor compreendido.
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“Acredito que o tema homossexualidade, apesar de sua existéncia
desde o inicio da humanidade, ela ainda é recente, na sua tentativa
mais clara, do seu entendimento na esséncia. Acredito que a
homossexualidade passou por varios entendimentos, desde aspectos
religiosos até mesmo de problemas mentais ou emocionais. De
alguma maneira esses entendimentos, embora defasados, ainda
caracterizam de alguma maneira a expressdo no nosso cotidiano”
(G1).

Tal discurso produzido por G1, corrobora o pensamento de Guerra (2019) e
Trevisan (2018) que esclarecem na perspectiva da ciéncia por meio da medicina, a
legitimacdo da patologizacdo, exclusdo e violéncias contra a populacdo LGBT, além
de fortalecer a logica do “verdadeiro sexo” denominado por Michel Foucault (1982),
quando no século XIX ocorreu uma busca incessante da sociedade do ocidente
moderno por corpos inteligiveis, que estivessem dentro de um padrdo
heteronormativo, negando a existéncia das orientacbes sexuais e das multiplas
identidades de género em nome de binarismos dicotdbmicos
mulher=vagina=feminilidade e homem=pénis=masculinidade.

Outra instancia importante na construcdo e manutencao de representacoes,
crencas e ideologias acerca da sexualidade, especialmente sobre a
homossexualidade presente do discurso de G1, € a instituicdo religiosa. Tal
posicionamento € igualmente externalizado por Trevisan (2018) ao afirmar que dentre
as religides cristds, o0 cristianismo essencialmente sempre rejeitou a
homossexualidade, além de classifica-la como pecado, legitimando a anormalidade
da homossexualidade, tornando-se uma das mais vigorosas e opressoras fontes de
repressao e julgamento no dominio da sexualidade.

Logo, tais questdes conferem um teor negativo a homossexualidade, de forma
que ela seja vista como um problema, ou pelo menos que fuja da “normalidade”. Isso
se da por meio dos padrBes impostos pela heteronormatividade. Assim, as
orientacdes que escapam desta configuracdo ndo sao aceitas pela sociedade, e a fim
de legitimar tal desigualdade, classificam-nas pejorativamente como problemas,
doencas, pecado entre outros.

Diante disso, retomando a declaracdo de um dos gestores, verificamos que o
entendimento da homossexualidade foi influenciado por diversos discursos de ordem
meédica, cientifica e religiosa. Sendo assim, para muitas pessoas ambos os discursos
(médico e religioso) sdo verdades incontestaveis, pois de acordo com MOSCOViCi

(2013), o que é visto como nao familiar tem a necessidade de tornar-se familiar, por
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isso, muitas pessoas acreditam até hoje nessas representacfes negativas da
concepcao da homossexualidade, taxando-a como doenca, desvio e/ou pecado.

Os participantes (35%) que enfatizaram que ambas as respostas sao possiveis
(nascem e tornam-se homossexuais), justificam que a orientacdo homossexual pode
ocorrer em decorréncia da genética e também afirmam que as pessoas se tornam
homossexuais por diversos outros motivos, tais como: sofrer abuso sexual na infancia
ou adolescéncia, ser criada no meio somente de homens ou mulheres, conviver com
pessoas rigidas, em ambientes violentos, em condi¢cdes sociais desfavoraveis, e
sobretudo por ndo receber atencédo, amor, carinho e compreenséo. Acrescentam que
por razbes de caréncia ou decepcdo uma pessoa queira vivenciar uma nova

experiéncia sexual, conforme os comentarios do Quadro 07:

Quadro 07 — Percepcbes de que os individuos optam e/ou tornam-se
homossexuais

Comentario Participante

“Penso que cientificamente uma pessoa possa ter os genes compativel P06
para a homossexualidade, mas também pode sim haver uma identificagéo
posterior”

“Acredito que existam casos em que o fator genético contribua para o P17
desenvolvimento sexual do individuo de forma a influenciar em sua
orientagdo. Mas acho também que o ambiente doméstico, experiéncias
diversas e individuais podem levar a pessoa a optar livremente pelo
homossexualismo”

“Acredito que algumas pessoas ja nascem com sua orientacdo sexual P21
definida e outras por caréncia ou alguma decep¢do amorosa mudam de
orientagdo sexual’

Fonte: Dados da Pesquisa — Elaborado pelo autor.

Faz-se jus aqui esclarecer sobre o termo “homossexualismo” mencionado por
P17. Embora, nos dias atuais, a palavra homossexual ndo seja vista negativamente
pelas pessoas homossexuais, sejam elas homens (gay) ou mulheres (Iésbicas). Ao
discutir sobre a pratica homossexual, o sufixo utilizado & uma questdo importante. O
termo “homossexualidade” segundo Queiroz (2004) e Trevisan (2018),descreve uma
condicdo de respeito e neutralidade, enquanto o termo “homossexualismo” é visto
como equivocado, pois apresenta uma forte carga pejorativa ligada a crenca de que a
orientacdo homossexual esta atrelada a doenca. Portanto, ndo é apenas o sentido do
sufixo ‘ismo’, mas sim a existéncia de uma historicidade que atravessa essa palavra e
faz exalar sentimentos negativos para umacomunidade que luta continuamente por

seus direitos.
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Assim, quando a populagdo minoritaria homossexual reivindica o uso do termo
“‘homossexualidade”, ndo é por capricho, mas para nao reavivar a memoria desses
conceitos negativos e nao perpetuar representacées do senso comum, concensual,
que perduram até os dias de hoje (MOURA, 2018). Ainda nesse contexto, Orlandi
(2017) destaca que o preconceito ndo reside simplesmente em um sufixo, ele esta
numa estrutura maior. Porém, é compreensivel o movimento dos homossexuais em
advogar pela materialidade da lingua que, de certa forma, tenta camuflar o discurso
patologizante de décadas passadas. Diante disso, acreditamos ser legitimo que a
comunidade homossexual lute para que esse estigma da orientacdosexual percebida
enguanto doenca seja excluido ou pelo menos minimizado.

Como vimos, a maioria (41% dos participantes) acredita que os homossexuais
“‘nascem” assim. No extremo oposto, a abordagem culturalista (construtivismo social)
apresenta fendasque favorecem a ideia de uma “opgéao sexual”’. Em relagdo a isso,
Trevisan (2018) aponta que 99% das pessoas que se sentem como homossexuais
poderiam dizer que fizeram uma opc¢do, ou seja, sentiram-se levadas por uma
tendéncia interior, para o autor isso nao é possivel acontecer, pelo menos nao tem
estudos cientificos até o presente momento que ratifica essa hipotese. Enfim,
concordamos com Trevisan (2018), pois como ndo ha um consenso entre 0s
cientistas, por enquanto a proposta de determinacdo genética restringe-se a mera
especulacao.

Portanto, acreditamos que ndo se pode afirmar que uma pessoa se torna
homossexual ou, como se diz popularmente, nasceu assim. A homossexualidade
precisa ser entendida em sua complexidade, exigindo ser avaliada na sua tendéncia,
na sua configuracao e nos seus atos, e isso implica que a homossexualidade esteja
presente nas dimensdes bioldgica, psicolégica, ambiental e social. Enfim, uma pessoa
homossexual € um ser humano exatamente com uma pessoa heterossexual.

Por fim, alguns participantes (11%) disseram que nenhuma das alternativas
(nascer ou tornar-se homossexual) € a correta, argumentando que a
homossexualidade € simplesmente uma construcdo social, de acordo com os

seguintes relatos do Quadro 08:

Quadro 08 — Percepcédo da homossexualidade na 6tica do construtivismo social

Comentario Participante

“O ser humano com o tempo vai se compreendendo e se reconhecendo P09
com suas preferéncias sexuais e afetivas”
“Nao acho que a pessoa nasce ou se torne homossexual. Acho que a P15

pessoa vai crescendo e se conhecendo, descobrindo suas preferéncias
sexuais”
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“A homossexualidade é alicercada socialmente, ou seja, conforme vamos P38
vivendo vamos adquirindo caracteristicas humanas, sejam homossexuais
ou heterossexuais”

“A pessoa desenvolve a sexualidade ao longo da vida” P78

Fonte: Dados da Pesquisa — Elaborado pelo autor.

Percebemos, nos comentarios descritos no Quadro 08, um errdbneo
entendimento sobre a construcdo social, baseado na compreensdo conceitual de
Cooling (2013), especificamente sobre a Teoria Queer, pois segundo tal teoria, a
sexualidade é instavel, portanto falar acerca da sexualidade na perspectiva do
construtivismo social, significa que o individuo ndo nasce homossexual, mas em um
determinado estagio da vida, escolhe a melhor forma de viver sua sexualidade.

Nessa perspectiva social, o segundo gestor (G2) relata que a sociedade
contemporanea tem caminhado positivamente no trato com as questbes de
sexualidade, incluindo a homossexualidade, porém adverte que ainda ha muito o que

ser feito nesse contexto.

“A homossexualidade em si, como a gente sabe, passou e tem
passado por momentos muitos dolorosos. Eu acho que a gente
caminhou bem. Hoje a gente tem um contexto sdcio-politico em que
as questdes relacionadas a sexualidade estdo sendo bastante
discutidas, néo sei se da melhor forma, mas enfim, o fato é que a gente
hoje tem a Sexualidade, especialmente a homossexualidade, e
diversidade sexual sendo falada e discutida. Entdo a minha percepgéo
€ que nés partimos nas décadas de 1960, 1970, 1980 até meados da
década de 1990 de um ambiente essencialmente hostil com
diversidade sexual e nés estamos caminhando... caminhando... para
uma sociedade um pouco mais tolerante, um pouco mais empatica, e
um pouco mais respeitosa. H4 um caminho grande ainda para ser
seguido com muitas outras coisas na nossa sociedade, mas em
relagcdo a diversidade sexual e a sexualidade de uma forma geral, eu
vejo avangos importantes, mas ao mesmo tempo, eu vejo que ainda
h& muito a ser feito” (G2).

Conforme apresentado na secdo “HOMOSSEXUALIDADE NA SEARA
EDUCACIONAL: contextualizagdo histérica e conceitual, denominacgdes,
entendimentos e enfrentamentos de uma sexualidade minoritaria”, verificamos tais
avangos civis no que tange aos direitos da comunidade LGBT. A resposta
governamental a epidemia de AIDS/HIV é considerada uma das primeiras formas de
reconhecimento do movimento LGBT e suas demandas. Outro avanco foi a decisdo
favoravel do Conselho Federal de Medicina do Brasil quanto a despatologizagcéo da

homossexualidade no ano de 1985. Ainda, nesta década, fortaleceu-se na
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comunidade LGBT o uso do termo “orientagdo sexual” em oposicéo a “opgao sexual’.
O conflito é por demarcar que a homossexualidade ndo € uma escolha objetiva, mas
uma condic¢do bioldgica inata (TREVISAN, 2018).

Embora nos ultimos anos, a comunidade LGBT conquistou grandes vitorias nas
perspectivas politica e social e sobretudo significativos avan¢cos na questdao da
legislacao (direitos). Todavia, € oportuno apontarmos que apoés a vitoria na eleicédo do
atual presidente da Republica, Jair Messias Bolsonaro, atualmente sem partido, no
final de 2018, houve um desgaste e vultuoso retrocesso nas pautas da comunidade
LGBT em varios contextos, inclusive logo no seu segundo dia de mandato, o
presidente assinou a Medida Proviséria (MP) n° 870/2019 que retira a populacdo
LGBT das diretrizes de Direitos Humanos. Tal medida foi publicada no Diario Oficial
da Uni&o (DOU) do dia 2 de janeiro de 2019, detalhando as mudancgas na estrutura do
Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos, chefiado pela Ministra
Damares Alves, que posteriormente foi convertida na Lei n® 13.844 de 2019. Contudo,
sabemos que muito ainda precisa ser feito para promover a igualdade e equidade

entre as orientacdes sexuais.

5.2 Discussao sobre o tema homossexualidade na escola

E importante salientar que estamos vivendo numa era em que a informagcao flui
pelos meios de comunicacao livre e dinamicamente, mas muitas vezes ha uma
tendenciosidade a interpretacdo equivocada de dados cientificos por parte das
pessoas, que proliferam com irresponsabilidade o preconceito e a desinformacao
contra os homossexuais. O tema, por ser ainda um tabu, gera polémicas em diversos
segmentos da sociedade. Isso é um reflexo de uma sociedade pouco informada e que
constantemente mistura fatos provindos de dados cientificos, com uma politica
alimentada por tendéncias e opinides partidarias, ideoldgicas e pessoais. Portanto,
estimular a discusséo sobre género e sexualidade nas escolas, favorece a formacéao
integral dos alunos e o pensamento mais reflexivo sobre essas questoes.

Diante disso, a presente categoria de analise visa expor as representacdes dos
participantes quanto a discussédo acerca da homossexualidade na escola, e se tal
debate pode gerar ou ndo algum tipo de constrangimento. Constatamos que para 31%

dos participantes as tematicas acerca da homossexualidade na escola ndo geram
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constrangimentos, 27% afirmam que sim, 38% alegam que talvez e 4% nao souberam
responder.

Na percepcao dos participantes (31%) que afirmam n&o haver constrangimento
em discutir sobre homossexualidade na escola, percebe-se uma visdo mais otimista
sobre a tematica, pois 0 que deve prevalecer € o respeito das multiplas facetas da
diversidade, sejam elas humanas, de opinibes ou de sexualidades. A seguir

apresentam-se os argumentos que justificam tal perspectiva, conforme o Quadro 09:

Quadro 09 — Visao otimista em discurtir sobre homossexualidade na escola

Comentério Participante
“Nao gera constrangimento pois antes da orientacdo sexual vem o suijeito, P13
0 individuo”
“Nao gera constrangimento, pois as pessoas devem ser orientadas a P15
respeitar as diversidades e que inclui a opcéo de género”
“Temos desenvolvido tematicas sobre diversidade na nossa escola, e tem P16
sido tranquilo e com muita naturalidade”
“Nao acredito que haja constrangimento. E um tema que deve ser debatido P31

amplamente. As referéncias que temos € de que nossa escola sabe lidar
bem com essas questdes, respeitando a diversidade de opinides e
orientagdo sexual”

“De forma alguma, pois o tema permite o didlogo em relagéo a diversidade, P38
promovendo respeito e igualdade de todos. Em meu pensamento,
constrangimento corresponde ao preconceito, bem como o siléncio em face
ao assunto”

“Ao meu ver este tema deveria ser tratado com mais frequéncia nas P43
escolas, a fim de orientar, cuidar e informar toda comunidade escolar’
“Em minha opinido ndo pode e ndo deve gerar nenhum constrangimento P70

devido ser um tema plural, devendo haver respeito pelas pessoas na
escola, na sala de aula ou em qualquer lugar”
Fonte: Dados da Pesquisa — Elaborado pelo autor.

Tal visdo positiva de, promover discussdes sobre a homossexualidade na
escola corrobora os resultados do trabalho de Barreto e Araujo (2016), pois de acordo
com as autoras, muitos alunos ndo conseguem perceber qual a sua orientagéo sexual,
devido a dificuldade de autorreconhecimento de sentir interesse e atracao por pessoas
do mesmo sexo. Nessa linha de raciocinio, Mott (2003) alega para que os alunos
podem se reconhecer como homossexual ou ndo, precisam primeiramente entender
0 que é a homossexualidade. Diante disso, para esse autor, a escola deve procurar
saber se o0 aluno ou aluna que acredita ser homossexual tem davidas em relagdo a
sua orientacao sexual.

Esse otimismo também é semelhante ao pensamento de Louro (2005) que
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afirma que a escola néo pode ignorar a presenca de alunos homossexuais, relegando-
0S a uma ‘zona de siléncio’. A autora também enfatiza que ndo se deve, simplesmente,
encaminhar esses alunos homossexuais para outros profissionais, por exemplo um
(@) psicélogo (a). Uma importante acdo que pode auxiliar esses estudantes que
acreditam ser homossexuais € a escola promover formacdes, debates e discussdes
sobre o tema. Em relacéo a isso, nossos resultados também corroboram a pesquisa
de Reiss (1997) que assinala a existéncia de poucos temas tdo problematicos e
polémicos para o ensino quanto a discussao sobre diversidade e orientacdo sexual.
Ele considera que esse € provavelmente o motivo pelo qual muitas escolas nao
ensinem e tdo pouco discutam acerca da orientacdo sexual. Portanto, esse autor
argumenta ser crucial as escolas organizarem tais discussoes, toda a comunidade
escolar precisa conhecer sobre esse tema, pois ter informacdes corretas podem
ajudar a combater mitos e estereo6tipos, e consequentemente diminuir a homofobia.

Ainda nesse contexto, essa visao positiva e favoravel de discutir sobre género
e sexualidade na escola, converge com os estudos de Peres (2009), Siqueira (2012),
Oliveira Juanior e Maio (2013), Wenetz, Stigger e Meyer (2013), Pereira (2014) e Souza
(2015) ao afirmarem que a escola € o ambiente prioritario para se discutir tais
tematicas, especialmente, por meio de palestras, rodas de conversas, eventos
académicos, visando a participacéo de todos.

Em contrapartida, 27% dos participantes enfatizam que promover discussdes
sobre homossexualidade no ambiente escolar podem gerar constrangimentos. Foram
identificadas duas formas de pensar: uma a favor da discussao e a outra que o tema
€ polémico e constrangedor. A primeira forma trata-se dos que acreditam ser
fundamental estabelecer amplos debates sobre essa temética dentro da escola, mas
por meio de suas vivéncias e experiéncias no ambiente escolar percebem que os
constrangimentos serdo inevitaveis, seja por parte dos alunos, professores, pais e até

mesmo da equipe gestora, tal como exposto por eles no Quadro 10:

Quadro 10 — Percepcdes favoraveis a discussao sobre homossexualidade na
escola

Comentario Participante
“Infelizmente no ambiente escolar muitos alunos, gestores e principalmente P05
professores ndo se sentem a vontade para discutirem esse tema”
“Porque pessoas ignorantes, ainda, carregam a imagem distorcida que P06

homossexuais sdo promiscuos, influenciando negativamente o ambiente
escolar’
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“A escola, como todo restante da sociedade, possui uma grande P17
diversidade cultural e ideol6gica, carregam preconceitos e tabus. Diante
disso, € importante discutir essas tematicas na escola, embora gerem
constrangimentos, mas ajuda a desconstruir a formacéo e a proliferacéo de
preconceitos”

“‘Algumas pessoas ainda tratam o0 tema com intolerancia ou P23
incompreensdo, manifestando reacbes que podem constranger oS
individuos com diferentes orientacbes sexuais, porém acho importante
essa discussao, mas nos professores ndo estamos preparados para isso,
e também nao tem materiais didaticos disponiveis para nos dar apoio”

Fonte: Dados da Pesquisa — Elaborado pelo autor.

Abordar tematicas relacionadas a género e a sexualidade no ambiente escolar
ndo € uma tarefa facil, pois atualmente ainda existem muitos preconceitos e
esteredtipos por parte de alguns alunos, pais, professores e gestores. Tais
percepcdes se aproximam dos resultados da pesquisa realizada pela Organizacao
das Nacdes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), no ano de 2004,
identificada como “Perfil dos Professores Brasileiros: o que fazem, o que pensam, o
que almejam”, em que 59,7% dos participantes consideraram inadmissivel ter
experiéncias homossexuais. A ndo aceitacdo de praticas homossexuais por parte
desses professores reflete a dificuldade que esses profissionais tém para entender a
existéncia de outras formas de vivenciar a sexualidade além da heterossexualidade.
Tal dificuldade pode representar uma das razdes pelas quais existe umapredisposicao
dos professores em trivializar as atitudes discriminatdrias contra alunospercebidos
como homossexuais, visto que “consideram que as brincadeiras nao sao
manifestacbes de agressdo, naturalizando e banalizando as expressdes de
preconceitos” (CASTRO, ABRAMOVAY, SILVA, 2004, p. 289).

Outro aspecto interessante apresentado por dois participantes (P05 e P23) é o
despreparo dos professores ao abordar tematicas relacionadas a género e a
sexualidade em sala de aula, sendo necessario investir, paulatinamente, na formacao
inicial e continuada dos docentes no que tange esses temas e suas areas correlatas.
Portanto, promover discussdes estruturadas acerca da homossexualidade na escola,
contribuirad na reducéo de acgdes e praticas do preconceito em relacdo a essa minoria
sexual, além da falta de materiais didaticos que subsidiem esse referencial tedrico. Tal
caréncia de material acessivel foi, igualmente, observada por Andrade (2004) que
investigou sobre a abordagem da orientacéo sexual em livros didaticos e paradidaticos
de Ciéncias e Biologia e identificou que o tema néo é frequente nesses livros.

Embora os professores possam se ressentir da falta de bibliografia acessivel,
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isso ndo deve ser um empecilho para quem realmente deseja abordar o tema, pois
podem obter por meio de outras fontes de informacéo. Cabe aqui mencionar que tais
tematicas, a partir de 1997, foram incluidas nos PCNs, ampliando o debate sobre
sexualidade e educacao sexual nas escolas, mas por volta de 2014, devido as acoes
conservadoras da bancada politica fundamentalista e religiosa comecaram a perder
espaco. Com a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os termos género,
sexualidade e orientacéo sexual foram suprimidos dos documentos, retrocedendo os
avancgos conquistados anteriormente.

Acreditamos que a escola desempenha um papel fundamental na compreenséao
do respeito e aceitacdo da diversidade. Além do mais, uma educacéo que reconhece
e valoriza a diversidade, favorecera a reducdo da exclusdo, da segregacdo e da
discriminagcdo. Nesse contexto, corroboramos o discurso de Barreto e Araujo (2016)
gue alegam que o (a) professor (a) precisa reconhecer suas dificuldades e
preconceitos e, sobretudo, desfazer estereotipos e mitos sobre a diversidade humana,
além de ndo levar sua opinido pessoal para a sala de aula. Portanto, embora promover
discussbes sobre essa tematica no ambiente escolar possa trazer a tona
possibilidades de constrangimentos a algumas pessoas, é importante realiza-las com
planejamento e cautela. Além disso, consideramos que o(a) professor(a) ndo pode
basear-se apenas no senso comum, necessario que transite no universo reificado.

A segunda forma de pensar, consiste nos participantes que assumem que 0
tema € polémico e constrangedor, portanto sugerem que discussbes pautadas em
género e sexualidade sejam evitadas, pois para muitos isso é responsabilidade dos

pais, segundo 0os comentarios expostos no Quadro 11:

Quadro 11 — Percepcdes contra a discussado sobre homossexualidade na escola

Comentario Participante

“Percebo comentarios dos professores e até da diregdo escolar sobre P19
alunos homossexuais, por isso acho que isso pode causar
constrangimento, e além do mais esse assunto deve ser discutido em casa
com a familia e ndo na escola”

“O preconceito existe dentro e fora da escola, por isso acho que discutir P24
esses temas na escola sera ainda mais combustivel para gerar 6dio e
discriminacdo contra pessoas homossexuais”

“A familia tradicional brasileira quer que a escola ensine conteudos, pois P40
os valores e a educacao sexual é de responsabilidade dos pais”
“Sou fiel a minha religidao, por isso ndo compartilho ser importante debater P45

sobre esses assuntos na escola, para ndo haver doutrinamento”
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“Respeito todas as diversidades, culturais, crencas e caracteristicas das P67
pessoas, inclusive sou contra qualquer tipo de bullying, mas acredito que
esses assuntos ndo seja papel da escola e sim da familia”

Fonte: Dados da Pesquisa — Elaborado pelo autor.

A (homo)sexualidade é um assunto presente nas diversas areas de
conhecimento humano. Sendo assim, temas ligados a sexualidade e a diversidade
sexual fazem parte do cotidiano dos individuos, seja de forma explicita ou velada. No
entanto, tal familiaridade com o tema néo o torna um assunto facil ou tranquilo de ser
abordado tanto pela familia quanto no ambiente escolar. Acreditamos que discutir
sobre essa importante tematica seja responsabilidade dos pais, mas também da
escola, assim como retratado por Nogueira et al. (2016), pois uma vez que a teméatica
diz respeito ao direito da pessoa, a instituicdo pode assumir um papel preponderante
na abordagem adequada sobre esse assunto, ja que possui 0 conhecimento cientifico
como prerrogativa do ensino, diferente da familia que muitas vezes se pauta apenas
no conhecimento religioso.

Assim, sabemos que 0s pais sao os principais formadores educadores dos
filhos, uma vez que desde que nascem, as criangas séo por eles influenciadas no que
tange as instrucdes de como ser homem ou mulher no mundo. Tais instrucdes
consistem na educacdo sexual, porém quando as criancas crescem, principalmente
na adolescéncia, surgem diversos questionamentos sobre a sexualidade, para tanto,
a familia precisa buscar informacgdes e conhecimento para orientar de forma aberta e
adequada os seus filhos, assim como a escola.

Embora saibamos que falar sobre sexo é dificil, pois ainda € um tabu para
muitos em nossa sociedade, € importante os pais terem essa disposicdo para apoiar
e transmitir seguranca aos jovens adolescentes. Nesse sentido, esta forma de pensar
esta apoiada nos estudos de Almeida e Centa (2009) que afirmam ser crucial discutir
a sexualidade o mais precoce possivel, pois € um assunto que pode gerar ideias e
interpretacfes contraditorias. Entretanto, acreditamos que discuti-las desde cedo,
favorece as criangas e os adolescentes no sentido de cultivarem hébitos saudaveis no
gue concerne a sexualidade e para o entendimento mais toleravel no que se refereas
diferentes orientacdes sexuais. Pensamos, identicamente, como Almeida e Centa
(2009), ser fundamental esclarecer que a educagao sexual ndo se trata de ensinar os
jovens a fazerem sexo ou estimula-los a assumirem uma determinada orientagcéo

sexual, pois a educacgao sexual fala de amor, de prazer, afeto, relacionamento, assim
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como de prevencao, seja de doencgas ou gravidez, conhecimento e respeito ao préprio
corpo. Essa compreensdo é importante para que as pessoas vivam de uma forma
mais saudavel, prazerosa, tanto fisica quanto emocionalmente.

Por outro lado, a escola também tem um papel fundamental na formacéo
holistica dos alunos. Com isso, consideramos que a educacao sexual precisa ser uma
acao conjunta entre a familia e a escola. Tal posicionamento se aproxima da ideia de
Njaine (2011) e Louro (2014) que reverberam que as escolas enquanto instituicoes
seculares sao referéncias para a construcao da identidade de meninos e meninas e,
posteriormente, os adolescentes reproduzem esses referenciais de masculinidade e
feminilidade tidos como padrdes pela sociedade.

Ainda no que tange a discusséo acerca da sexualidade no espaco pedagdgico
da escola, concordamos com a forma de pensar de Saito & Leal (2000) e Louro (2014)
guando advertem ser necessario que 0s gestores e professores estejam preparados
para realizar tal abordagem. E, sobretudo, essas discussdes nao precisam acontecer
somente nas disciplinas de Ciéncias ou Biologia, mas sim em todas as disciplinas que
devem assumir tal responsabilidade, inclusive esses assuntos podem ser
desenvolvidos por meio de acdes integradoras e projetos interdisciplinares,
envolvendo toda a comunidade escolar.

Para a maioria dos participantes (38%) desta pesquisa, discutir sobre
homossexualidade na escola talvez possa gerar constrangimentos. Nesse cenario,
segundo o G1, dependendo naturalmente da tratativa que a escola da ao tema, pode-
se gerar tais constrangimentos. Para esse gestor, tal tratativa ndo significa somente
fazer uma boa abordagem tedrica sobre 0 assunto por meio de palestras, mas sim de
acOes efetivamente realizadas pela escola diante de um posicionamento da
ocorréncia de homossexualidade do (a) aluno (a) e até mesmo de professores (as).
Inclusive, G1 menciona como exemplo quando um professor ou gestor escolar vé dois
meninos ou duas meninas se beijando dentro da escola, é fundamental o
posicionamento de forma justa, igualitaria e coerente com o relacionamento
heterossexual ou homossexual.

Esse sentimento exteriorizado por G1 é correlato aos resultados de pesquisa
de Cavaleiro (2009) que identificou diferencas no tratamento entre casais de alunos
homossexuais e heterossexuais, gerando tensdes e dando abertura a
guestionamentos acerca da heteronormatividade imposta e praticada como padréo no

ambiente escolar. A autora evidenciou arranjos sutis para o exercicio do controle, da
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vigilancia e da garantia de um cotidiano quase inteiramente heterossexual, pois notou-
se por parte de gestores e professores diferentes posicionamentos e atitudes quanto
a “autorizagao” para casais poderem namorar na escola, ou seja, quando se tratava
de casais heterossexuais a visdo imposta era o da “normalidade”, enquanto para a
situacao que ocorreu entre duas garotas homossexuais, prevaleceu a “anormalidade”.

Tal discriminacdo das feminilidades homossexuais ocorreram mediante uma
coacgdo peremptoria visando ocultacao, silenciamento e dissimulacéo das formas de
ver a sexualidade ndo-heterossexual, impedindo vinculos de amor e de afeto entre as
garotas, ou fazendo, mesmo de forma nao intencional, parecer errado uma relacéo
homossexual. Assim, corroboramos Caveleiro (2009), ao afirmar que o processo de
socializacdo da homo(sexualidade) ocorre de forma velada e ambigua interpelando-

as para uma experiéncia discreta, separada, legitimando a transformacéao de
diferencas em desigualdades.

Ainda, G1 relata, espontaneamente, uma situacdo que lhe ocorreu em sua
trajetéria de estudante, periodo em que constatou uma evidéncia de rejeicao por parte
de alguns professores quanto a discussdo das questfes sobre homossexualidade.
Dessa forma, G1 acrescenta que uma das professoras, especificamente de Biologia,
em uma de suas aulas, contextualizou destacando o quanto seria imunda a pratica
homossexual, e mencionou um exemplo dado por tal professora, em que demonstrava
0 alto risco de contaminacdo a saude dos seres humanos, quando um menino
(homem) introduz o pénis no anus de outro menino (homem). Com isso, na visédo de
G1, tal mensagem subliminar instaurou um clima de ameaca e medo entre os alunos
de se tornarem homossexuais, além de manifestar estranheza e total rejeicdo na
relacdo pénis x anus, principalmente se esse anus for de um homem; segundo G1
dando a impresséo que se fosse num anus feminino, possivelmente, a contaminagéo
seria menor ou nem existiria. Portanto, G1 considera que a escola deve tratar dessas
tematicas de uma forma propositada, organizada e bem planejada, a fim de estimular
amplo debate e com isso contribuir com a inibicdo de praticas preconceituosas contra
pessoas homossexuais.

Esse exemplo mencionado por G1, em que se retrata a visao estereotipada dos
homossexuais, € analogo ao entendimento de Santos, Lima e Mendonca (2009)
guando afirmam que as pessoas enxergam 0S homossexuais com alto nivel de
estranhamento, com um sentimento de inadequacao, associando ahomossexualidade

a anormalidade, ao diferente, a imagens negativas, a
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promiscuidade, ao pecado imperdoavel e abominavel por Deus. Tal associacdo indica
gue a representacdo social das atividades homossexuais surgida na Idade Média,
ainda hoje, permanece nas praticas e atitudes sociais. Assim, a visdo do outro em
relagdo a homossexualidade, de modo geral, € vista e sentida como flagrantemente
negativa.

Verificamos que varios sao os fatores que podem gerar tais constrangimentos:
o profissional convidado pela escola a realizar a discussao sobre o tema, precisa ser
e estar preparado e, sobretudo ter conhecimentos para fazer a abordagem adequada.
Por se tratar ainda de um tema tabu para muitas pessoas, devemos considerar
respeitosamente os preceitos religiosos, ideoldgicos, cientificos e sociais, como o0s

discursos apresentados no Quadro 12:

Quadro 12 - Fatores que podem gerar constrangimentos ao discurtir sobre
homossexualidade na escola

Comentario Participante

“Falta conscientizacéo das pessoas” P01
“Dependendo da abordagem pode sim ser constrangedor, portanto o tema P04
deve ser abordado com muita responsabilidade”

“Talvez, pois os pais de alunos podem temer que seus filhos se tornem P12
homossexuais”

“Fatores como religido, criagdo dos pais e ideologia possivelmente podem P14
gerar constrangimentos tanto em alunos, professores, pais e gestores”

“Por mais que o tema igualdade, respeito a diversidade serem importantes P28
para a formacdao integral dos alunos, percebo ainda que existem incémodos

sobre 0 assunto dentro da escola e em toda a sociedade”

“Os mais jovens (alunos) aceitam melhor sobre esse assunto do que nés P34
os mais velhos (professores)”

Fonte: Dados da Pesquisa — Elaborado pelo autor.

Esses fatores expostos no Quadro 12, justificam as razdes pelas quais alguns
dos participantes ndo sdo favoraveis a promover discussdes acerca da
homossexualidade no ambiente escolar. Baseado nessa forma de pensar, é plausivel
refletirmos sobre a pequisa realizada pelo Instituto Datafolha, no ano de 2018, sobre
homossexualidade, cujos resultados evidenciam que 74% dos brasileiros dizemaceitar
a homossexualidade, enquanto 18% pensam que ela deva ser desencorajadapor toda
a sociedade, e 8% ndo opinaram sobre o tema. Sendo assim, esses dados
demonstram que, apesar da maioria dos participantes afirmar nao ter problema algum

com a (homo)sexualidade das pessoas, um percentual razoavel (18%) pensa
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contrariamente, o que nos permite inferir que incébmodos e contrangimentos sempre
irdo existir, quando se trata de tematicas que envolvam a (homo)sexualidade,
independentemente do ambiente social.

Em consonancia com a narrativa do P34, segundo essa mesma pesquisa do
Instituto Datafolha (2018), dentre os jovens, na faixa etaria de 16 a 44 anos, 85%
declaram ter mais aceitacdo da ideia de que a homossexualidade deve ser aceita por
todos, 12% consideram que a homossexualidade deve ser desencorajada e apenas
3% n&o opinaram. Ja com o publico mais velho, acima de 45 anos, 64% aceitam a
homossexualidade, 24% desconsideram a homossexualidade e 12% n&o souberam
ou ndo quiseram opinar. Portanto, verifica-se que as representacdes dos participantes
desta pesquisa vao ao encontro da pesquisa realizada pelo Instituto Datafolha (2018)
em que as pessoas mais jovens tendem a lidar melhor com as questdes da
homossexualidade, quando comparadas aos mais idosos.

Em complemento, a interpretacao que G2 faz do termo “constrangimento” nos
remete ao sentido ora de desconforto ora de desentendimento. Assim, na sua
perspectiva cada vez menos os alunos presentes nas 223 ETECs do Centro Paula
Souza tém demonstrado algum tipo de constrangimento em relacdo as teméaticas de
género e sexualidade no ambiente escolar. O maior nimero de alunos matriculados
esta na faixa etaria entre 14 a 17 anos, ou seja, sao adolescentes. Todavia, segundo
G2, esses desconfortos ndo séo identificados em atitudes e a¢des dentro das ETECs,
isso se deve, possivelmente, a facilidade de acesso a informacéo, pela mudanca de
paradigmas relacionada a diversidade humana, pois a tendéncia é que esses assuntos
sejam encarados naturalmente pela comunidade escolar. Evidentemente, noque tange
a homossexualidade dos discentes, existem alguns casos isolados de
desentendimentos em algumas ETECs, mas de um modo geral percebe-se que a paz,
0 respeito e a tolerancia tém prevalecido.

Ainda nesse contexto, G2 alude que por meio de sua vivéncia pedagdgica, 0s
constrangimentos dessa natureza, sdo mais perceptiveis entre as pessoas de idade
mais elevada, principalmente, entre os professores, conforme ja discutido na pesquisa
do Instituto Datafolha e do posicionamento de P34. Tais professores apresentam
bagagens politicas, culturais, sociais, de crengas, de costumes e tradigcbes pautadas
no conservadorismo, por isso, segundo G2, a incidéncia de constrangimentos
relacionados a homossexualidade é maior. Na visdo desse gestor, 0s motivos desses

constrangimentos, supostamente, sdo devido a falta de conhecimento mais
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aprofundado sobre essas tematicas. Assim, é notoria a necessidade de formacao
docente no que concerne a diversidade sexual, pois a informacéo, o conhecimento e
a educacéo, sao os melhores caminhos para se construir um ambiente de trabalho
harmonioso e produtivo. Tal necessidade também € observada por Coelho (2014)
guando revela sobre a importancia de promover discussdes desses temas ha
formacdo inicial e continuada de professores, desvelando novos significados acerca
da diversidade sexual no ambiente escolar.

Considerando a necessidade urgente de debater sobre as diversidades na
Educacéo, corroboramos a compreensao de Louro (2014), Castro (2014), Silva (2016)
e Santos & Santos (2019) quando manifestam a pouca atencdo que tem sido
dispensada as perspectivas ndo heteronormativas no campo formativo. Em grande
parte, para esses autores, a formacgédo docente em diversidade sexual tem sido
comprometida e/ou impedida em funcdo de investimento ativo de um grupo
conservador, majoritariamente, com ideais religiosos fundamentalistas que se opéem
aos direitos humanos e as agendas inclusivas na educacdo. Assim, pensar na
formacao docente, é imprescindivel que se investa em abordagens que ndo excluam
perspectivas das minorias sexuais.

Ainda nesse contexto, concordamos com as perspectivas de Santos & Santos
(2019), quando salientam que apesar do pouco investimento que, visivelmente, se faz
sobre diversidade sexual na formacgdo inicial docente, € preciso desarticular as
discussbes sobre sexualidade de uma visdo unicamente biologizante, fundamentada
pelos conservadores religiosos, caso contrario, ndo havera avancos na formacao
docente em diversidade sexual e campos correlatos, questionando o conhecimento
cientifico acumulado e criminalizando profissionais ao mesmo tempo em que se utiliza
de falécias, engodos e falsa neutralidade politica.

Diante disso, entendemos que apesar de os jovens de hoje terem mais
oportunidade para discutirem sobre homossexualidade e terem acesso a diversas
fontes de informacéao, ainda existem risos, gozacdes e reprimendas que acompanham
a maioria das manifestagfes verbais que envolvem a homossexualidade, que é vista
como algo fora dos padrdes ditos normais da sexualidade, como a preservacao da
espécie. Dai costuma-se taxa-la de perversao, ou seja, uma pratica sexual contra os
padrdes da natureza. Ha atualmente muita informacgéo sobre sexualidade, mas pouca
possibilidade para que os individuos as elabore e as transforme em conhecimento.

Corroboramos com Louro (2014) que o preconceito e a desinformacédo, de uma certa
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forma, estdo impregnados tanto no corpo discente quanto no quadro docente. E é

dificil promover tais discussdes se a escola ndo estiver aberta para esta realidade.

5.3 Representacdes sobre professores (as) homossexuais

Esta categoria apresenta as representacdes de professores, equipe gestora
(direcao, coordenacdo pedagogica e orientacdo educacional) e supervisdo sobre
homossexualidade docente no ambiente das Escolas Técnicas Estaduais.

Para tanto, os participantes foram questionados se um (a) professor (a)
homossexual pode ou néo influenciar o (a) aluno (a) na sua orientacdo sexual. Os
resultados indicam que 83% dos participantes acreditam que o (a) professor (a) ndo
influencia os (as) alunos (as) em relagéo a sua orientacdo sexual, simplesmente pelo
fato de ser homossexual. Apenas 2% revelam que o0s estudantes podem ser
influenciados. Enquanto 13% apontam que talvez o (a) professor (a) homossexual
possa influenciar na orientacdo sexual dos discentes e 2% nao souberam responder
tal questionamento. O Quadro 13 expde o posicionamento dos 66 (83%) participantes
gue disseram que o (a) professor (a) homossexual ndo pode influenciar a orientacéo

sexual do (a) aluno (a):

Quadro 13 - Justificativas de que o (a) professor (a) homossexual néo pode influenciar
a orientacao sexual do (a) aluno (a)
Vezes mencionadas Depoimento dos Participantes

Justificativas

47 Ninguém influencia ninguém “Acredito que ninguém pode influenciar outra
.. N pessoa no que se refere a orientacao sexual” (P45)
guanto a orientacdo sexual.
“E 6bvio que nao, pois ninguém tem a capacidade
de influenciar a sexualidade de outra pessoa”
(P51)

“Nao acredito que a orientagcédo sexual de alguém
influencie outra pessoa” (P54)

“Ninguém influencia ninguém a ser homossexual”
(P58)

“Sempre tive 90% de amigos héteros e isso nao
me fez ser hétero, portanto ninguém influencia a
sexualidade de outras pessoas” (P73)
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05 A atuacao do (a) professor (a)

deve ser estritamente profissional.

“Penso que o trabalho docente deve se pautar
somente no campo profissional” (P04)

“O professor deve atuar profissionalmente, e os
gue conheco séo éticos e desempenha sua funcéo
profissional muito bem” (P13)

“Acredito que o professor antes de tudo deve ser
profissional, sendo assim jamais iré influenciar a
orientacao sexual dos alunos” (P31)

04 O papel do professor € ensinar
os alunos, independentemente de

sua orientacéo sexual.

“O professor esta ali para ensinar, ou seja, para
desenvolver a aprendizagem no aluno, ndo
depende de sua orientagdo sexual” (PO1)

“O professor deve ensinar o aluno os conteudos de
sua disciplina, mas jamais ira influenciar sua
orientacdo sexual” (P15)

“O aluno esta na escola para aprender e o
professor para ensinar, portanto ndo deve existir
essa conotagao sexual’ (P67)

04 A homossexualidade équestao
de genética, portanto, ndo pode

influenciar.

“Como acredito em questdes genéticas, ndo posso
imaginar que alguém possa ser influenciado a
tornar-se homossexual” (P18)

“Por crer em disposicao genética nao acredito na
influéncia sobre a orientacdo sexual” (P19)

“Acredito que os homossexuais ja nascem assim,
pois é genético, no entanto o professor nao pode
influenciar o aluno na orientagéo sexual” (P70)

03 O (a) professor (a) pode ajudar
na compreensdo da diversidade
sexual, mas nunca influenciar o

(a) aluno (a) na orientacao sexual.

“Acredito que possa ajudar no processo de
compreenséo e aceitagdo quanto a diversidade de
géneros, mas nunca influenciar os alunos em suas

escolhas sexuais” (P17)

“Q fato do professor ser homossexual
autodeclarado pode ajudar o aluno a ter
esclarecimentos sobre a homossexualidade, e
ampliar seus conhecimentos nessa area, mas
jamais ira influenciar sua orientacéo sexual” (P56)

02 had embasamento

cientifico.

Nao

“Nao existe embasamento cientifico que comprove
a homossexualidade como algo que seja oriundo
da influéncia de meios externos” (P23)

“Nao ha indicios cientificos que uma pessoa pode
influenciar a orientacéo sexual de outra pessoa”
(P69)

01 Se agir com naturalidade, n&o

h& problema.

“Se o professor agir naturalmente com o aluno,
néo vejo problema” (P02)

07 diferentes justificativas

66 (participantes)

Fonte: Dados da Pesquisa — Elaborado pelo autor.
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Dentre o agrupamento das sete justificativas expostas no Quadro 13,
verificamos que, majoritariamente, 47 participantes afirmam, veementemente, que
ninguém influencia ninguém quanto a orientacdo sexual. Nessa dire¢do, enfatiza-se
que ndo ha ninguém que possa dizer qual é a orientacdo sexual de outrem. Aqui,
também, é fundamental refletir que nenhum individuo precisa se sentir pressionado
para se receber um “rétulo”, como tendo esta ou aquela orientacdo sexual, ja que
algumas pessoas descobrem a sua orientacdao sexual muito cedo e outras demoram
algum tempo a perceber o que os fazem sentir confortaveis.

A atuacdo do (a) professor (a) deve ser estritamente profissional, esta é a
opinido de cinco participantes. E, quatro, acreditam que o papel do professor € de
ensinar os estudantes, independentemente de sua orientagdo sexual. E o mesmo
namero, também alega que a homossexualidade envolve questdes genéticas,
portanto, a orientacdo sexual ndo pode ser influenciada. Enquanto, trés participantes
pensam que o (a) professor (a) pode ajudar na compreenséao da diversidade sexual,
mas nunca influenciar o (a) aluno (a) em sua orientacdo sexual. Duas pessoas
descrevem que nao ha embasamento cientifico que comprove que 0s meios externos
podem influenciar a sexualidade. E, somente uma pessoa diz que se o (a) professor
(a) agir com naturalidade, ndo havera problema.

Neste questionamento, fica evidente que muitas respostas expressam davidas,
incertezas e, principalmente contradicdes. Embora, de um modo geral, os relatos
demonstrem uma postura mais voltada a igualdade, ao respeito, ao profissionalismo
docente, identifica-se a existéncia de preconceitos e discriminagdes veladas, por
exemplo, se o (a) professor (a) for discreto (a) ele (a) ndo ira influenciar na orientacéo
sexual dos estudantes, caso contrario, sim. Tal posicionamento de P02 deixa claro
que o (a) professor (a) até pode ser homossexual, porém ndo precisa declarar para a
comunidade escolar. O que nos faz refletir, se tal professor (a) & assumidamente
homossexual, e € afeminado ou masculinizado, esse (a) devera se autorreprimir para
atender aos anseios da norma heteronormativa? Essa reflexdo € semelhante ao
pensamento de Louro (2001) quando observa que o (a) professor (a) homossexual
muitas vezes prefere o siléncio ao enfrentamento do preconceito. Entendemos que tal
postura ndo nos remete ao discurso de igualdade e respeito, pregado pela maioria
gue foge do viés preconceituoso.

Assumindo um outro ponto de vista, 2% dos participantes admitem que o (a)

professor (a) pode, com certeza, influenciar na orientagcdo sexual do (a) aluno (a),
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segundo o Quadro 14:

Quadro 14 — Representacdes de que o (a) professor (a) pode influenciar a
orientacdo sexual do (a) aluno (a)

Comentario Participante

“Com certeza, pode sim influenciar a orientacdo sexual do aluno, P11
principalmente se este for oriundo de uma familia desestruturada”
“Com certeza influencia, pois o aluno sempre se espelha no professor” P42

Fonte: Dados da Pesquisa — Elaborado pelo autor.

Ainda nesse contexto, 13% dos participantes pressupdem que talvez o (a)
professor (a) homossexual possa influenciar a orientagdo sexual dos estudantes,

segundo os relatos expostos no Quadro 15:

Quadro 15 - Representacdes de que talvez o (a) professor (a) pode influenciar a
orientacdo sexual do (a) aluno (a)

Comentério Participante
“A admiracéo do (a) aluno (a) para com o (a) professor (a) pode sim inspirar P02
e influenciar a assumir o comportamento homossexual”
“Isso depende de varios fatores, muitas vezes a pessoa ja tem os tragos e P48

a partir de uma pessoa que lhe passe confianca, possivelmente ird assumir
a homossexualidade”

“Penso que o aluno, principalmente adolescente, pode sim se deixar P71
influenciar, mas néo que isso seja “culpa” do docente, 0 aluno pode apenas
se espelhar nele, no estilo de vida”

Fonte: Dados da Pesquisa — Elaborado pelo autor.

Nestes casos, ficam mais evidentes as representacdes negativas de individuos
homossexuais, conforme as descricdes, predominam ainda a concepc¢do da
homossexualidade como algo “transmissivel” ou “influenciavel” como afirma Britzman
(1996), ainda existe o medo de que a mera mencdo da homossexualidade irdencorajar
0S jovens a se envolverem em praticas homossexuais e se juntarem a comunidade
LGBT. Nossos dados se aproximam dos resultados do estudo de Dinis eCavalcanti
(2008) em relagédo a influéncia do(a) professor(a) homossexual sobre o(a)aluno(a),
sendo que a maioria, 74%, nega tal influéncia, enquanto 26% acreditam queo(a)
professor(a) pode influenciar na orientacdo sexual do(a) aluno(a).

No ambiente escolar, ocorrem multiplas rela¢des, sendo a relacdo professor-
aluno uma das mais importantes. Tal relacdo se caracteriza pela assimetria e pela
troca de influéncias entre as individualidades distintas e a interagdo intergrupal.

Apesar de acreditarmos que o(a) professor(a) seja referéncia para os(as) alunos(as),
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principalmente no que tange a sua prética docente e ao seu carater, discordamos de
gue o(a) mesmo(a) possa influenciar na orientacéo sexual dos estudantes.

Outro questionamento realizado aos participantes foi se € ou ndo possivel
identificar um (a) professor (a) homossexual que ndo é autodeclarado. Para 45% dos
participantes, é possivel identificar uma pessoa homossexual, 29% afirmam que néo,
25% apontam que talvez consigam identificar, e apenas 1% diz ndo saber responder.
Os motivos que levam os participantes a dizerem que é possivel identificar um (a)

professor (a) homossexual sem esse(a) ser autodeclarado(a), sdo expostos no

Quadro 16:

Quadro 16 — Caracteristicas que identificam um (a) professor (a) homossexual
Depoimentos dos participantes

Vezes mencionadas

Caracteristicas
19 Gestos, atitudes, postura e

comportamento no cotidiano.

“Sim com gestos e atitudes” (P01)
“Através da postura do professor” (P27)

“Por meio de Gestos, atitudes e a postura da
pessoa” (P28)

“Consigo identificar pelo comportamento da
pessoa no dia-a-dia” (P34)

08 Tom de voz, jeito de falar e
trejeitos efeminados ou

masculinizados.

“Sim, pelos trejeitos de homossexual afeminado ou
machao” (P14)

“Percebo devido aos trejeitos” (P58)
“Sim pela voz fina, e os trejeitos afeminados” (P62)

“Acredito que a identificacdo de um homossexual é
pelo seu trejeito” (P64)

03 Forma de se vestir.

“Sim facilmente sao identificados pela forma que
se vestem” (P13)

“Identifico pelas roupas e pelo estilo de se vestir,
normalmente se vestem muito bem” (P59)

02 Postagens e pelos seguidores

nas redes sociais.

“Eu identifico pelas redes sociais” (P03)

“Pelas postagens e amigos virtuais que segue a
pessoa” (P39)

01 Ndo casam e nao tem filhos.

“Os homossexuais ndo se casam, nao tem filhos”
(P24)

01 Atraveés da insatisfacéo e baixa

estima.

“Através da insatisfagao pessoal e baixa estima
gue os homossexuais tém devido ao preconceito
da sociedade” (P35)
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01 Sao reservados. “Sim, eu consigo identificar, pois os homossexuais
sempre sao bastante reservados no ambiente
escolar” (P42)
01 Uma questao cultural. “E uma quest&o cultural, pois os homossexuais
sempre apresentam 0s mesmos gosto para
musicas etc.” (P48)

08 diferentes caracteristicas 36 (participantes)

Fonte: Dados da Pesquisa — Elaborado pelo autor.

No Quadro 16 foram identificadas oito principais caracteristicas, destacamos a
priore as trés principais que levam as pessoas a conseguirem identificar um(a)
professor(a) homossexual. Para dezenove participantes a identificacdo ocorre por
meio de gestos, atitudes, postura e comportamento no cotidiano escolar. Oito pessoas
acreditam que sejam pelo tom devoz, jeito de falar e trejeitos efeminados ou
masculinizados e trés pessoas declaram que identificam um homossexual pela forma
de se vestir. Assim, verifica-se que se perpetua no imaginario social que quanto mais
efeminado for o homem, e mais masculinizada for a mulher, maior a probabilidade
desses sujeitos sofrerem atos de intolerancia e homofobia. Justamente porque
eles(as) subvertem a estrutura cristalizada e naturalizada de ser homem e mulher.
Desta forma, € o corpo, por meiodos gestos, da voz, das nuanc¢as que vao dar indicios
da suposta homossexualidadee de como essa pessoa vivencia sua masculinidade ou
feminilidade.

Percebe-se que o0s mecanismos da heteronormatividade norteiam o0s
argumentos, pois se a voz de um professor for considerada fina, ou de uma professora
ser grossa, isso caracteriza que os mesmos sejam homossexuais? Evidente que nao,
pois ndo podemos determinar ou restringir a orientacdo sexual de uma pessoa,
simplesmente pelo timbre de voz (seja aguda ou grave). Assim, como também né&o
podemos afirmar que a sexualidade é determinada apenas pela expressao corporea,
gestual ou até mesmo a forma de vestir de um individuo, conhecida como expressao
de género.

Neste sentido, sabemos que 0s homossexuais apresentam caracteristicas
consideradas peculiares, principalmente as que foram supracitadas, porém tais
caracteristicas por si sO, ndo sao suficientes, para afirmar se sdo ou nao
homossexuais. A heteronormatizagdo incutiu, equivocadamente, na cabeca das
pessoas, que o0 homem homossexual, com o tempo, passara a se vestir e a se
comportar como mulher, e a mulher homossexual fara o0 mesmo, travestindo-se de

homem. Assim, compartilhamos com o pensamento de Louro (2019) que € preciso ter
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cuidado ao demonstrar que ndo sdo as caracteristicas pessoais e sexuais, mas sim,
como essas caracteristicas sao representadas pela sociedade, pois 0 que se diz e 0
que se pensa sobre elas, ira constituir o que é ser feminino ou masculino.

Outro aspecto apontado pelos participantes, € o comportamento do individuo
homossexual. Neste sentido, para Moscovici (2005), as representacfes sociais sdo
conjuntos dinamicos e sua caracteristica € a producdo de comportamentos e
relacionamentos com o meio social. Se tal comportamento € considerado desviante,
ou seja, fora dos padrées normais impostos pela heteronormatividade, trata-se do
comportamento homossexual. Por sua vez, novamente compartihamos o mesmo
sentimento de Louro (2019), quando se refere que tal comportamento envolve todo e
qualquer ato de carater erdtico e/ou sexual, genital ou ndo, realizado por pessoas do
mesmo sexo bioldgico, ainda que, em suas subjetividades, os atores envolvidos
nessas situacoes possam tratar tal ocorréncia, tais atos e condutas, de formasdiversas
e variadas, e até mesmo, no limite, ndo considerar, por qualquer razdo, tal
comportamento como um comportamento homossexual.

No que concerne as redes sociais, entendemos que a disponibilizacéo, a troca
e o compartihamento de informacbes pela internet, escancararam nossas
privacidades em todos os sentidos, pois a todo momento mostramos aos Nossos
circulos de contatos, quais sdo nossos gostos e manifestamos nossas opinides,
inclusive até as pessoas que estéo fora das redes sociais ndo tém garantia nenhuma
de que néo terdo suas vidas expostas e vasculhadas. Nesse contexto, esta justificativa
se relaciona ao estudo empreendido por Garcia (2017) no que se refere ao fato de
gue as pessoas tendem a se conectar com quem € semelhante a elas. Diante disso,
segundo o autor, se um individuo tem dez amigos homossexuais e um heterossexual,
as pessoas inseridas no mundo cibernético podem inferir que tal pessoa também seja
homossexual.

Garcia (2017) ainda notou que os homossexuais tendem a se conectar com 0s
usuarios de igual orientacdo sexual. Assim, embora acreditemos que a interacao
social e a integracdo de dados na sociedade digital podem afetar o controle que os
individuos tém sobre sua privacidade, inclusive sua orientacdo sexual, ndo podemos
afirmar que um individuo é ou ndo homossexual baseados somente no seu circulo de
amizades, principalmente os contatos digitais, conforme sugerem P03 e P39.

Em relagdo aos lagos matrimoniais, nos fez refletr os seguintes

guestionamentos: o casamento entre pessoas do mesmo sexo € ou nédo realidade?
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Um casal hétero que se ama, pode se casar, e tal casamento ndo gera polémica, por
gue um casal homossexual, que também se ama, ndo pode se casar? E quando se
casam geram perplexidade na sociedade heteronormativa? Tais indagacoes,
contrariam a forma de pensar de P24, pois como ja abordado no referencial teorico, a
denominacgéao popular “casamento gay”, foi autorizada desde de 2013, ou seja, todos
0s cartorios de registro civil do territorio brasileiro podem celebrar o casamento civil e
converter a unido estavel homoafetiva em casamento.

Tais reflexdes podem ser ratificadas de acordo com uma matéria publicada na
revista “Isto €” online no inicio de 2020, que informa que foram registrados 9.520
casamentos de pessoas do mesmo sexo no ano de 2019. Apesar desse namero em
termos absolutos ndo ser alto, representa um crescimento significativo de 61,7% em
apenas um ano. Tal aumento consideravel, possivelmente, se deu ao temor de um
retrocesso nos direitos civis dos homossexuais devido a vitoria eleitoral do presidente
da republica, Jair Messias Bolsonaro (mandato: 2019 a 2022). Contudo, um individuo
homossexual, pode se casar, bem como também pode ter filhos, por meio dos modos
tradicionais, inseminacéao artificial ou por adogao.

Outra representacdo, que consideramos no minimo curiosa, se refere ao
posicionamento de P35 e P42, em que o primeiro relata que as pessoas homossexuais
apresentam as caracteristicas de insatisfacdo pessoal e baixa estima em virtude do
preconceito que sofrem diariamente na sociedade e o segundo diz que os
homossexuais sdo reservados. Assim, percebemos que existem varias explicacdes
para a homossexualidade e, de alguma maneira tais motivos sdo oriundos da
construcdo preconceituosa sofrida ao longo dos séculos, inclusive de taxar os
homossexuais como: infelizes, solitarios e sofredores, pois ndo encontram espaco na
normalidade heterossexual. Pensamos opostamente, os individuos homossexuais
podem ser pessoas alegres, extrovertidas, seguras e ter uma estima elevada, mesmo
face a discriminacdo corriqueira, caracteristicas que também identificamos em
quaisquer pessoas heterossexuais.

No que se refere ao estilo musical, sabe-se que a populagdo homossexual, tal
como a heterossexual, aprecia uma diversidade de estilos, e evidentemente, nao
podemos generalizar, pois género musical é algo muito particular e subjetivo. No
entanto, existem alguns hits que normalmente s&o escolhidos nas playslists mais
tocadas em boates gays do mundo inteiro. Inclusive, o publico LGBT prestigia bastante

suas “divas” da musica pop, dentre elas: Madonna, Cher, Brithey Spears, Lady Gaga
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entre outras.

A trajetoria artistica da cantora Madonna a fez ser considerada a rainha dos
“gays”, pois a artista sempre atuou fortemente em favor das causas homossexuais ao
longo de sua carreira, e muitas de suas musicas remetem simbolicamente a
representatividade da homossexualidade, por exemplo a cangéao “Vogue”. Por meio
de suas letras musicais, a cantora sempre promoveu a visibilidade e valorizacéo da
cultura gay. Posto isto, e fazendo um paralelo, a representacao de P48, evidencia que
a populacéo gay, embora tenha uma cultura bastante peculiar em todos os aspectos,
nao somente nas questdes de estilos musicais, todavia, ndo podemos considerar que
todos os individuos homossexuais seguem, estritamente, tal cultura.

Os participantes que afirmam que ndo e/ou talvez possam identificar um (a)
professor (a) homossexual, somam 43 (54%), e 0s possiveis motivos para tal

ocorréncia estdo expostos no Quadro 17.

Quadro 17 - Motivos possiveis de ndo e/ou talvez conseguir identificar um (a)
professor (a) homossexual
Vezes mencionados Depoimento dos participantes

Motivos
15 N&o é possivel identificar. “Eu ndo consigo identificar” (P14)

“‘Nao é possivel identificar, a nao ser que seja
transexual” (P21)

“Nao é possivel identificar, embora alguns tenham
trejeitos, mas isso nao significa que sao” (P70)

“Eu nao identifico, pois cada um tem o seu jeito”
(P80)

15 Nem sempre € possivel | “Nem sempre conseguimos identificar, pois cada

um se comporta de um jeito peculiar’ (P02)

identificar.

“‘Nem sempre, uma vez que nem todos
homossexuais tem o estereétipo do afeminado ou
da machona” (P23)

“Nem sempre € possivel essa identificacdo, uma
vez que cada vez mais prevalece a forma discreta
de ser” (P41)

“Nem sempre identificamos, mas a convivéncia de
anos e anos, pode ser que floresca algo e
perceba-se” (P51)

05 Em alguns casos sim, mas na “Talvez sim, mas em alguns casos ndo. Mas
L acredito que néo influencia em nada na qualidade
maioria nao. de seu trabalho na escola” (P04)
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“Talvez em alguns casos, pois alguns detalhes sdo
muito fortes e por ter um pouco de experiéncia fica
mais facil de perceber” (P06)

04 Nao €& necessario o0 “N&o acredito que o homossexual precisa se
) assumir, pois o heterossexual também nao se

homossexual se assumir assume” (P36)

socialmente.

“Nao ha necessidade de se assumir, pois a
sexualidade sé diz respeito a propria pessoa”
(P44)
03 Os esteredtipos ndo definem | “Uma vez que n&o existem regras para classificar
. pessoas, ndo podemos nos basear em
a homossexualidade. esteredtipos para determinar a orientagéo sexual
de uma pessoa, isso é muito arriscado” (P38)

“Nao podemos identificar uma pessoa
homossexual somente pelos seus esteredtipos”
(P40)
01 N&o é necessario identificar a | “Nao precisamos identificar a homossexualidade,
, , pois acredito que isso ndo diz respeito as
homossexualidade no ambiente | 44iyidades laborais, pois no ambiente de trabalho o

de trabalho. gue importa é o profissionalismo da pessoa e nao
sua orientagao sexual” (P45)
06 diferentes motivos 43 (participantes)

Fonte: Dados da Pesquisa — Elaborado pelo autor.

O Quadro 17, revela que 15 participantes ndo conseguem identificar
professores (as) homossexuais, 15 salientam que nem sempre € possivel fazer tal
identificacdo, 5 dizem que em alguns casos sim, mas na maioria ndo, 4 justificam que
nao ha necessidade de fazer essa identificacdo, enquanto 3 participantes afirmam que
o esteredtipo de uma pessoa ndo pode definir sua sexualidade e um elucida que nao
€ necessario identificar a homossexualidade no ambiente de trabalho.

Sabemos que ha uma confusdo, no Brasil e no mundo, no que tange a
compreensao e interpretacao das diversas nomenclaturas utilizadas para representar
a comunidade LGBT. Tal dificuldade, inclusive ocorre dentro da prépria populagéo
LGBT, pois “cada um” adota uma sigla para se referir a esse publico. Por isso, temos
nos deparado, comumente, com uma sopa de letrinhas, e nunca sabemos qual termo
ou sigla € mais adequada. Diante disso, neste trabalho, utilizamos o termo LGBT
(Lésbica, Gay, Bissexuais e Travestis e Transexuais) pois conforme o levantamento
bibliografico € a nomenclatura mais utilizadas nas pesquisas. Por conseguinte, de
acordo coma representacdo de P21, criou-se no imaginario popular que quando o
homem se vestede mulher, é transexual ou travesti, adotando tal esteredtipo para

diferenciar-se dos gays homossexuais.
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Outras duas representacbes que merecem destaque, referem-se as
percepcdes de P36 e P45, o primeiro acredita que os homossexuais ndo precisam se
assumir socialmente, e o segundo elucida que ndo é necessario identificar as pessoas
homossexuais no ambiente de trabalho. Os resultados da pesquisa de Franco (2015)
se assemelham a primeira representacédo, em que o(a) o professor(a) homossexual
nao deve revelar sua homo(sexualidade) com seus(as) alunos(as), justificando que os
mesmos devem saber separar sua vida profissional da sua vida sexual, caso contrario
dd permissdo e liberdade aos alunos de fazerem brincadeiras de cunho
preconceituoso. Ja, em relacdo a segunda representacao, compartilhamos com essa
maneira de pensar, pois no ambiente de trabalho, ou seja, na escola, o(a) professor(a)
homossexual, ndo deve ser rotulado em decorréncia de sua orientacdo sexual.
Também concordamos com Franca (2014) que assumir-se enquanto professor(a)
homossexual, no ambiente escolar, pode gerar um continuo processo de negociacao
com 0 outro e consigo mesmo.

Ainda no que se relaciona a visibilidade do(a) professor(a) homossexual no
ambiente de trabalho, acreditamos que seja uma decisdo intima, pois assumir-se
homossexual na escola, ou em qualquer outro espaco de convivéncia, ndo € uma
deciséo facil. Tal forma de pensar, é semelhantes aos posicionamentos de Lasser,
Ryser e Price (2010), pois revelar sua identidade sexual no ambiente de trabalho é
uma questao particular, considerando que essa decisdo podera trazer consequéncias
negativas como: a homofobia, o estigma social e os esteriétipos. Como ja discutimos,
vivemos em uma sociedade regulada por uma heterossexualidade compulsoria, isso
decorrente da interagcdo de representacbes de discursos médicos, legais,
criminoldgicos, religiosos e morais. Sendo assim, as pessoas que destoam de tal
“evidéncia”’, quase naturalizada, ficam em duvida de expor-se publicamente, ou seja,
de assumir o seu “desvio” e sua ndo familiaridade como padréo imposto, e isso implica
suportar os bonus e as dificuldades de sua deciséo.

Como ja descrito, os estereotipos peculiares aos homossexuais, nem sempre
sdo suficientes para afirmar a homossexualidade de um individuo. Tampouco,
podemos generalizar essas caracteristicas e associa-las a todos os homossexuais.
Isso significa, que um (a) professor (a) pode apresentar alguns trejeitos de
homossexuais, mas néo ser, e por outro lado, um (a) professor (a) considerado (a)

discreto (a), pode vivenciar sua orientacdo sexual fora dos muros da escola.
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Desse modo, para Moscovici (2010) ndo podemos afirmar que conhecemos e
compreendemos um individuo, todavia podemos salientar que houve uma tentativa de
reconhecimento. Isto posto, a ancoragem sobre um objeto, pessoa ou fenbmeno
ocorre por meio de duas formas: generalizagéo ou particularizagdo. A primeira forma,
generalizacao, é considerada mais simples, pois apenas categorizamos, por exemplo,
as caracteristicas dos homossexuais. Assim, generaliza-se as caracteristicas das
pessoas, como se todas fossem exatamente iguais, e notoriamente ndo o séo. Ja, a
segunda forma, particularizagdo, percebe-se a tentativa de descobrir as
caracteristicas, motivacado ou atitude que tornam as pessoas distintas.

Ainda nessa direcdo, em relacdo ao que 0S gestores pensam sobre a
homossexualidade docente, ambos apresentam posicionamentos favoraveis. Assim,
G1 reflete ser um avanco positivo ter uma equipe de professores(as) na escola, que
vivenciem cotidianamente a diversidade sexual. A vista disso, é importante até para
gue os(as) professores(as) e alunos(as) compreendam a relevancia da igualdade
entre as orientacfes sexuais. G1, também, complementa que qualquer um de nos,
pode ser excelente profissional, bem-sucedido, feliz, sendo heterossexual ou
homossexual.

Neste contexto, G2 esclarece que guando uma pessoa se declara ou nao
homossexual no ambiente profissional € uma escolha particular, pois faz parte do
exercicio regular de direito pessoal e subjetivo. Portanto, G2 acredita que quando o
(a) professor (a) se declara homossexual na escola é porque ja tem uma boa
percepc¢ao de si mesmo (a), ou seja, tem um bom autoconhecimento. E, com isso, ja
adquiriu confianca e fortalecimento para se assumir, perante a familia e o ambiente
de trabalho. Tal posicionamento é semelhante a Rofes (2007) quando contextualiza
ser fundamental que os docentes homossexuais assumam sua homo (sexualidade)
no espaco escolar e em sua vida cotidiana.

Segundo Louro (2014), a escola esta empenhada em garantir que 0s meninos
e meninas se tornem homens e mulheres dentro das normas hegemodnicas de
masculinidade e feminilidade. Baseados nisso, concordamos com a autora, quando
afirma que a escola é um dos ambientes mais dificeis para 0s sujeitos assumirem sua
orientacao sexual. Tal dificuldade reside no preconceito presente nos discursos
institucionalizados, que autorizam e subsidiam a exclusdo. Essas exclusdes, na visdo
de Louro (2014) podem ser refletidas, em atividades ludicas como a formagéo de filas,

especificas para meninos e meninas, com isso, a escola produz e reproduz as
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diferencas entre os sujeitos, inclusive as de géneros.

Outro aspecto relevante, exteriorizado por G2, é que todo homossexual exerce
multiplos papéis na sociedade, como: profissional, filho(a), marido (esposa),
vizinho(a), pai (méae), colega de trabalho e parceiro(a) sexual. Desse modo, quando
possui essa percepcao de ser humano integral que é, e se reconhece como
homossexual, sabe lidar de forma mais equilibrada com as discriminagfes sexuais.
Em relacdo aos papéis desempenhados pelos seres humanos, acreditamos que
independe da orientagdo sexual, pois tanto homossexuais quanto heterossexuais
assumem diferentes papéis.

Essa afirmacao, esta apoiada nos estudos de Goffman (2009), esclarece que,
gquando um individuo desempenha um papel, implicitamente requer de seus
observadores uma representacdo sobre sua atuacdo. Na percepcao desse autor, 0
termo representacdo se refere a toda atividade de um individuo que se passa num
periodo caracterizado por sua presenca continua diante de um grupo particular de
observadores, e que tem sobre estes, alguma influéncia. Tal conceito se enquadra
perfeitamente, por exemplo, quando um(a) professor(a) ndo assume sua orientagéo
homossexual, assim, neste momento esta exercendo o papel de professor(a). E ndo
se assumir publicamente, ou seja, “viver no armario”, € denominado por Goffman
(2009) de “fachada”, que se refere a forma de expressdo do individuo, seja ela
intencional ou desintencional, gerando diversas representacdes, que muitas vezes
ndo condiz com a realidade do individuo, porém naquele momento faz parte de sua
atuacao.

Assim, no que tange a tal visibilidade homossexual, concordamos em parte com
Miskolci (2014) que revela a importancia de a pessoa assumir sua homossexualidade
em todos os espectros de sua vida. Por isso, acreditamos ser fundamental
amadurecer o processo de autoaceitagdo, para que ndo haja davidas sobre a
legitimidade de seus sentimentos, nem qualquer culpa na hora de assumir a
homossexualidade a familia, aos colegas do ambiente de trabalho e para a sociedade
de forma geral, mas essa € uma decisao do individuo. Ainda, de acordo com Miskolci
(2014), esse regime de visibilidade tem se associado a uma nova economia sexual
em que o desejo de reconhecimento € moldado por valores baseados no regime de
representacao heterossexual e seu culto a generificacéo binaria e intransitiva. Mesmo
com algumas mudangas, o dominio da masculinidade heterossexual tende a ser

preservado em termos simbdlicos, politicos e econémicos.
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No que concerne ao processo de ensino aprendizagem, 66% dos participantes
declaram que o(a) professor(a) homossexual autodeclarado(a) ndo pode influenciar o
aluno no processo de ensino e aprendizagem, 19% acreditam que talvez, 7% afirmam
que sim, e 8% n&o souberam responder.

O Quadro 18 mostra que 24 participantes declaram que o processo de ensino
e aprendizagem depende da capacidade e da postura profissional do(a) professor(a)
e ndo de sua sexualidade. Ja, 19 dizem ndo ter nenhuma relagéo, pois a sexualidade
do(a) professor(a) nao interfere no processo de ensino e aprendizagem. Enquanto, 10
enfatizam que o fator determinante para a aprendizagem do(a) aluno(a) é a didatica e
a metodologia de ensino utilizada em sala de aula, independentemente de o(a)

professor(a) ser ou ndo homossexual.

Quadro 18 - Justificativas para influéncia positiva e/ou negativa no processo de ensino
e aprendizagem
Vezes mencionadas Depoimentos dos participantes

Justificativas

24 O que importa é a capacidade “Seu profissionalismo que importa, n&o sua
. - sexualidade” (P0O1)

e a postura profissional, e ndo a
sexualidade. “Acredito que a capacidade profissional é a que
prevalece” (P03)

“O que influencia o processo de ensino e
aprendizagem é a competéncia profissional de
uma pessoa, e ndo sua orientacdo sexual” (P37)

“Entendo que o que influencia o processo
supracitado seja a competéncia profissional do
docente e ndo sua orientacdo sexual” (P54)
19 Nao ha relagdo, pois a | “O processo de ensino e aprendizagem nada tem a
ver com a orientacdo sexual do docente” (P36)

sexualidade do (a) professor (a)

ndo interfere no processo de “A vida pessoal nao deve e ndo pode chegar na
sala de aula” (P42)
ensino e aprendizagem.
“Acho que o fato do professor ou professora ser
homossexual ndo tem interferéncia no processo de
ensino e aprendizagem” (P49)

“Ser homossexual, nao diz nada em relagao ao
processo de ensino e aprendizagem” (P80)

10 O que determina a
_ 3 “A homossexualidade do (a) professor (a) nao
aprendizagem do aluno € a| define o modo de ensinar e do aluno aprender,
didatica e a metodologia de mas sim a metodologia de ensino utilizada” (P21)
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ensino utilizada em sala de aula,
independentemente de  0(a)

professor(a) ser ou nao

homossexual.

“A homossexualidade é da pessoa, o profissional
precisa ter didatica e conhecimento para ministrar
as aulas” (P26)

“A principal fungéo do professor é saber ensinar e
ter uma boa didatica, o fato da sua orientacao
sexual ndo faz diferenca nenhuma” (P65)

“O professor é o profissional que prepara suas

aulas, e cria maneiras pedagogicas dos alunos

entenderem os conteudos, a opcao sexual ndo
influencia em nada” (P67)

08 A sociedade ainda é

preconceituosa.

“Infelizmente ainda muitas pessoas sao
preconceituosas quanto a homossexualidade,
principalmente se for do (a) professor (a)” (P29)

“Existe preconceito na sociedade, em especial por
parte da familia, ndo querem ter um (a) professor
(a) homossexual, com algum medo” (P44)

“Em se tratando de educagéao de jovens o
preconceito de alguns alunos pode gerar uma
antipatia com a pessoa do professor, o que
interfere na maneira de como este aprende” (P64)

04 Depende da bagagem cultural

e da estrutura familiar do aluno.

“Acredito se o aluno nao tiver uma boa estrutura
familiar, ndo fazer parte da bagagem cultural dele,
ird prejudicar no processo de ensino e
aprendizagem” (P02)

“Em alunos com educacéao familiar heterossexual
rigida, acredito que a homossexualidade do (a)
professor (a) pode causar desinteresse do aluno
em aprender” (P18)

03 Se o professor abordar pautas

homossexuais em sala de aulas.

“Se o Professor defender e levantar a bandeira do
homossexualismo como pauta recorrente em sala
de aula, acho que pode influenciar, inclusive de
maneira negativa” (P22)

“Um (a) professor (a) homossexual autodeclarado
pode abrir didlogo com os estudantes sobre os
temas da diversidade, e assim prejudicar o
processo de ensino e aprendizagem” (P08)

06 diferentes justificativas

68 (participantes)

Fonte: Dados da Pesquisa — Elaborado pelo autor.

As trés primeiras representacdes expostas no Quadro 18 estdo ancoradas na
capacidade profissional dos (as) professores (as) homossexuais, ou seja, nao
podemos fazer relacdo entre o processo de ensino e aprendizagem e a orientacao
sexual dos (as) professores (as). Fica evidente, que o fator primordial para a eficacia

deste processo reside na atuacdo docente. A luz desse entendimento, Tardif (2002)
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elucida que o processo de ensino e aprendizagem se dirige a seres humanos que séo
ao mesmo tempo seres individuais e sociais. Neste sentido, concordamos com a
compreensao do autor, que o objeto do trabalho docente sédo os seres humanos que
possuem caracteristicas peculiares, pois sdo sujeitos Unicos e heterogéneos, sao
constituidos por diferentes historias, ritmos, interesses, necessidades e afetividades.

Com isso, as situacbes de ensino tornam-se complexas, imprevisiveis e
incabiveis em generalizagbes pré-definidas de acdo. Para Moscovici (2005) alguns
profissionais no exercicio de sua profissdo, como por exemplo os professores, criam
e transmitem as representacbes, mesmo sem saber que o fazem. E essas
representacfes criadas, se atraem ou se repelem, transformando-se em outras.
Portanto, pode-se afirmar que as representacfes sociais sao criadas mentalmente, e
as mesmas, sdo produto das nossas ac¢des e comunicagoes.

Outro fator crucial, est4 na forma como o professor executa seu trabalho, isto
€, a didatica e as metodologias de ensino utilizadas para promover a aprendizagem
dos estudantes. Por ser um trabalho interativo, o ensino exige um investimento
pessoal do docente para envolver o(a) aluno(a) no processo de aprendizagem, a fim
de despertar seu interesse e participacdo nos trabalhos escolares. Assim, Tardif
(2002) afirma que a personalidade do professor € um elemento de seu trabalho,
denominado pelo autor de trabalho investido, ou seja, o0 professor empenha e investe
0 que ele é como pessoa. Diante disso, acreditamos que a competéncia profissional
do docente é a razao pelo sucesso escolar dos alunos,e néo a orientacdo sexual do
docente.

Conforme as trés Ultimas representacdes apresentadas no Quadro 18,
verificamos que oito participantes relatam que a sociedade é preconceituosa no que
se refere a homossexualidade. Quatro justificam que se o professor abordar pautas
homossexuais em sala de aula, isso podera prejudicar negativamente o processo de
ensino e aprendizagem, enquanto outros trés dizem que essa questao depende muito
da bagagem cultural e da estrutura familiar do(a) aluno(a).

A partir dessas justificativas, observa-se um certo preconceito, pois nao existe
uma total aceitagdo no convivio diario com uma pessoa que se declare homossexual,
a maioria ndo se importa com a orientacdo sexual de outrem, desde que, este nao
viva sua sexualidade fora do convivio dos ditos homens e mulheres “normais”.

N&o é novidade para ninguém que o preconceito, em todos 0s aspectos,

permeia a nossa sociedade, com as questdes de homossexualidade nao € diferente.
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Por outro lado, n&o acreditamos que o(a) professor(a), independentemente de sua
orientacdo sexual ao promover discussdes de pautas referente a diversidade sexual,
ird influenciar (negativa ou positivamente) no processo de aprendizagem dos
estudantes, conforme compreendem P08 e P22. Nesta direcdo, a lei preconiza a
universalizacdo da educacdo para todos, garantindo o direito ao acesso, a
permanéncia e ao sucesso dos alunos.

No entanto, a realidade educacional contemporédnea coloca a escola,
principalmente a publica, como o palco da diversidade, pois é neste ambiente escolar
gue encontramos a pluralidade social, sexual e de ideias. Assim, o trabalho
pedagogico precisa voltar-se a diferenca e a diversidade, valorizando as
especificidades e potencialidades de cada um, reconhecendo a importancia do ser
humano, lutando contra os esteredtipos, as atitudes de preconceito e de discriminagcéo
em relacdo aos que séo considerados diferentes dentro da escola. Tal discusséo, em
nossa perspectiva, ao invés de prejudicar o alunado, contribui para a promoc¢ao da
tolerancia entre as diversas maneiras de se expressar, e os diferentes pensamentos
e modos de se viver presentes em nossa sociedade.

E importante destacar que os seis participantes (7%) que responderam que o(a)
professor(a) homossexual pode influenciar no processo de ensino e aprendizagem,
justificam que tais influéncias abarcam somente aspectos positivos, de acordo com

comentarios apresentados no Quadro 19:

Quadro 19 - Influéncia do(a) professor(a) homossexual no processo de ensino e
aprendizagem dos(as) alunos(as)

Comentario Participante

“Influencia positivamente, pois a pessoa é mais feliz e segura” (P06) P06
“O professor homossexual é muito mais dedicado” (P16) P16
“Séo pessoas respeitosas e profissionais” (P62) P62
“Séo éticos, engajados, competentes e podem contribuir favoravelmente P75
para a formagao dos alunos” (P75)

Fonte: Dados da Pesquisa — Elaborado pelo autor.

Salientamos que apesar de esses seis participantes afirmarem que o0(a)
professor(a) homossexual pode influenciar positivamente o processo de ensino e

aprendizagem, pelos argumentos aferidos para tal posicionamento, essa influéncia
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também ocorre com professores(as) heterossexuais. Assim, reafirmamos nossa
concepcao de que a orientacdo sexual ndo interfere em tal processo.

Os participantes responderam, colocando-se no lugar dos pais, se teriam ou
nao alguma objecao do fato de o(a) filho(a) ter um(a) professor(a) homossexual da
seguinte forma: 95% disseram que nao teriam nenhuma objecéo, 2% alegaram ter
objecdes, 2% apontam que talvez e apenas 1% néo soube responder.

Em relagdo aos 2% dos participantes que apresentam objecdes, as
justificativas tém sido retoricamente empregadas na histéria dos discursos sobre a
sexualidade no ocidente, principalmente as que estdo alicercadas em matizes
religiosas e cientificas, responsabilizando-se pelo teor das representacfes sociais
presente no imaginario da sociedade, e também presentes neste estudo. Tal
representacédo converge com o resultado do estudo de Natividade e Oliveira (2009)
em que salientam o fato de a religido ser considerada, ainda atualmente, uma das
principais promotoras da homofobia, sendo assim, esse discurso religioso ecoa
fortemente nos discursos cientificos, juridicos e também no imaginario social. J& os
2% dos participantes que dizem que talvez teriam objecbes, 0s argumentos estéo
pautados nos principios familiares e religiosos.

Dentre os 95% dos participantes que disseram ndo terem nenhuma objecéao, as
respostas foram organizadas em trés diferentes justificativas, de acordo com o Quadro
20, 43 apontam que a competéncia e a pratica profissional do(a) professor(a) sao os
fatores mais importantes, 22 salientam que o processo de ensino e aprendizagem
sendo desenvolvido eficazmente é o mais relevante e, 10 pessoas focam no respeito

ao ser humano acima de tudo, independentemente da orientacdo sexual.

Quadro 20 - Justificativas dos participantes que ndo apresentam nenhuma objecéo
Vezes mencionadas Depoimentos dos participantes

Justificativas

43 A competéncia e a pratica “O que importa € a pratica profissional” (P08)

profissional do professor. “Considero que a competéncia profissional é o
mais importante” (P26)

“A competéncia profissional independe da

orientacao sexual’ (P36)
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22 O processo de ensino e “O principal é o professor desenvolver
_ i eficazmente o processo de ensino e
aprendizagem ser eficaz. aprendizagem” (P12)

“‘Nenhuma objecéo, o papel do professor e
ensinar e o aluno aprender, portanto a orientacdo
sexual nao interessa” (P14)

“O conteudo académico deve ser o ponto

fundamental, e ndo a orientagédo sexual” (P45)

10 Respeitar o ser humano, | “O respeito ao préximo cabe em todo o lugar, pois

. todos somos seres humanos e criacdo de Deus”
independentemente  de  sua (P13)

sexualidade. . . L _ , _
Claro que nao tenho objecao, inclusive nods pais

temos que ensinar desde criancas nossos filhos a
respeitar as pessoas na sua totalidade” (P19)

“Acima de tudo é um profissional que merece ser
respeitado, independente de sua orientagcéo
sexual” (P58)

3 diferentes justificativas 75 (participantes)

Fonte: Dados da Pesquisa — Elaborado pelo autor.

De acordo com os dados expostos no Quadro 20, acreditamos que o fato de a
maioria (95%) nao se contrapor a um(a) professor(a) homossexual de seu(a) filho(a),
implica as representacdes dos participantes estarem ancoradas na competéncia
profissional docente em desenvolver um eficaz processo de ensino e aprendizagem
e, sobretudo, no respeito ao ser humano.

Quando questionados sobre o fato de um(a) professor(a) ser homossexual
assumido(a) pode vir a causar algum tipo de desconforto, constatamos que a maioria
(84%), diz ndo causar nenhum desconforto, 6% afirmam que sim, e 10% relatam que
talvez.

Aos 13 participantes que responderam sim ou talvez (16%), foi solicitado para
contextualizarem de que forma seria tal desconforto, de acordo com o Quadro 21.
Desta forma, apuramos que sete participantes argumentam que depende muito da
atitude ética do professor no convivio com os colegas de trabalho, quatro apontam
gue necessariamente o(a) professor(a) homossexual precisa ser discreto. Neste
sentido, entendemos que se o professor nado tiver tal discricdo, podera causar
desconforto nas pessoas. E, dois participantes revelaram ser homossexuais
autodeclarados no ambienteescolar, e ambos afirmam que quando se aproximam,

tanto de alunos(as) quanto de
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professores(as), percebem que o assunto é finalizado, dando a entender que o

professor homossexual era o “motivo” da conversa.

Quadro 21 - Justificativas dos participantes que disseram sim ou talvez em relacéo
ao desconforto causado por um(a) professor(a) ser homossexual
Vezes mencionadas Depoimentos dos participantes

Justificativas

07 Depende da atitude ética do “Depende da atitude ética da pessoa na
convivéncia com outros professores” (P01)
professor.
“Considero importante o professor homossexual
apresentar um bom comportamento ético, para
ndo causar desconforto” (P26)

04 O (a) professor (a) tem que | “A discri¢do é fundamental para os professores
homossexuais” (P11)

ser discreto.

“Depende se o professor for gay e nao for discreto,
vai sim causar desconforto” (P21)

02 Como professor homossexual, “Vivencio esse desconforto na pratica,

_ . principalmente quando me aproximo de alunos e

identifico que alguns alunos e | professores, e o assunto se encerra na hora” (P24)

professores quando chego

“Sinto isso na pele todos os dias, enquanto estao

proximo mudam de assunto. fazendo piadas homofébicas, tanto em sala de
aula quanto na sala dos professores” (P20)
3 diferentes justificativas 13 (participantes)

Fonte: Dados da Pesquisa — Elaborado pelo autor.

Diante das justificativas expostas, verificamos que a palavra “depende” aparece
nas citacdes dos participantes, dando a entender que tal desconforto s6 ir4 se
concretizar se o(a) professor(a) homossexual for exclusivamente a causa, por
exemplo, se o(a) professor(a) for ético ndo ira causar desconforto, como se a mesma
situacdo ndo ocorresse com um(a) professor(a) heterossexual. Outro exemplo, é se
o(a) professor(a) for homossexual e ndo for discreto, com certeza ira causar
desconforto, tal conduta nos remete a ideia de anormalidade, ou seja, se for gay, mas
tiver uma postura dentro dos padrdes exigidos pela heteronormavidade, é aceito, caso
contrario, ndo. Dessa forma, mais uma vez culpabilizando o individuo homossexual
pelo tal desconforto e reprimindo sua visibilidade perante a sociedade, neste caso a
comunidade escolar. O que € inaceitavel, pois tal pensamento e atitude sao
considerados discriminacéo de orientacéo sexual.

O Quadro 22 apresenta, de forma agrupada, as representacdes dos

participantes acerca dos (as) professores (as) homossexuais autodeclarados (as) no
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Quadro 22 — O que os participantes pensam sobre professores (as) homossexuais

Vezes mencionadas
Formas de pensar
58 Os professores homossexuais

sdo iguais aos heterossexuais,

que merecem respeito:

Depoimentos dos participantes

“Sao professores iguais a todos nos” (P04)

“Penso que sao iguais a mim, e merecem todo
meu respeito” (P10)

“Para mim sao individuos normais e iguais a todos
nos” (P65)

“Nao consigo vé-los como diferente dos demais,
para mim sao todos iguais” (P71)

“Sao pessoas que merecem respeito igual a todos
0s demais” (P72)

09 O que importa é a competéncia

profissional.

“Nao vejo nada além da competéncia profissional,
a vida privada ndo me interessa” (P8)

“O importante é a competéncia profissional do
professor, o que ele é ou deixa de ser ndo interfere
em nada” (P28)

“Sao profissionais competentes” (P59)

05 S&o pessoas maravilhosas e

amigas.

“Sao pessoa maravilhosas e amigas, muito
prazeroso a presenca deles na escola” (P06)

“Seres humanos maravilhosos que muito contribui
para o respeito com os diferentes” (P07)

“Penso que sdo seres humanos maravilhosos e
amigos, que se esforgam diariamente para
conquistar seu espago no ambiente escolar” (P74)

04 Sao companheiros de trabalho.

“Sao companheiros de trabalho” (P01)

“Sao colegas de trabalho, que deixam o ambiente
de trabalho saudavel” (P09)

“Sao bons companheiros de profissao” (P13)

03 S&o pessoas corajosas, devido

ao preconceito.

“Sao corajosos por conta do preconceito que
sofrem diariamente” (P27)

“Sao representantes de um grupo bastante
vulneravel no contexto brasileiro, e dentro e fora
das escolas sofrem bastante preconceito por parte
de alunos e professores” (P33)

01 S&o pessoas que podem

causar conflitos na escola.

“Sao pessoa que podem causar conflitos na escola
devido a sua orientagéo sexual”’ (P62)

06 diferentes formas de pensar

80 (participantes)
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Fonte: Dados da Pesquisa — Elaborado pelo autor.

De acordo com o Quadro 22, 58 participantes defendem que os(as)
professores(as) homossexuais autodeclarados(as) sdo iguais aos professores
heterossexuais em todos os sentidos, inclusive merecem respeito como qualquer ser
humano. A competéncia profissional do professor é considerada o fator mais
importante para nove pessoas. Enquanto cinco consideram que o0s(as)
professores(as) homossexuais sdo pessoas maravilhosas e amigas. E quatro dizem
gue sao bonscompanheiros de trabalho.

E importante destacar que trés participantes enfatizam que os(as)
professores(as) homossexuais sao pessoas corajosas em virtude do preconceito
vivenciado no cotidiano fora e dentro da escola. O simples fato de um(a) professor(a)
ter sua orientacdo homossexual expressa varias representacdes de género e
sexualidade. Tal afirmacéo, vai ao encontro do estudo de Rabelo (2013) que elucida
que ha possibilidade de essas representacdes serem mantidas ou modificadas pelos
professores, principalmente porque estes exercem uma profissdo que produz
representacdes a partir de um saber-fazer que é codificado e transmitido, conferindo
certa autoridade a quem o possui. Assim, quando se compartilham e produzem
representacdes, ha também a possibilidade de insurgir-se contra as estagnacfes do
poder por meio do questionamento de certas representacdes que ele préprio carrega.
De acordo com a autora, o siléncio e as representacdes preconceituosas de género e
sexualidade tém estado muito mais presentes nas escolas.

Além do mais, um participante afirma que os(as) professores(as) homossexuais
autodeclarados(as) podem causar conflitos na escola. Tal afirmacao subliminarmente,
implica que a orientagdo sexual de um individuo por si sO, pode causar desconfortos.
Embora o participante P62 ndo tenha especificado a natureza do conflito, acreditamos
gque seja mais uma representacdo acerca da homossexualidade ancorada

indiretamente no preconceito sutil que esse publico tem sofrido ao longo dos tempos.
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5.4Preconceito e discriminagéo em relagcao aos professores(as) homossexuais

no ambiente escolar

O preconceito e a discriminagcdo sao produzidos social e historicamente, e
perpassam os diferentes ambitos da vida coletiva, estando presentes no convivio
académico, inclusive sdo amplamente disseminados dentro da comunidade escolar,
gue em vez de discutir sobre a diversidade opta pela segregacgéo e exclusdo. Assim,
nesta categoria de analise, serdo apresentadas as representacdes dos participantes
no que se refere ao preconceito e discriminacao contra professores(as) homossexuais
no ambiente das 15 ETECs.

Buscou-se resgatar dos participantes se presenciaram ou nao alguma situacao
na escola, em que o(a) professor(a) homossexual foi motivo de chacota, gozagéao ou
discriminacao por parte dos colegas professores, da equipe gestora, e/ou até mesmo
de pais e alunos. Nesse sentido, 56% dos participantes nunca constataram alguma
situacdo de preconceito ou discriminacédo contra professores(as) homossexuais na
escola. Na contramao, 37% afirmam ter presenciado tal situagéo no ambiente escolar.
Enquanto 6% ndo conseguem distinguir se a situacdo se enquadra ou ndo como
homofobia. Aos 37% dos participantes que presenciaram uma situacao

discriminat6ria, observou-se a sensac¢éo causada, de acordo com o Quadro 23.

Quadro 23 - Sensacdo de presenciar uma situacdo de discriminacdo de
professores(as) homossexuais no ambiente escolar
Vezes mencionadas Depoimentos dos participantes

Sensacdes
06 Falta de respeito: “Uma tremenda falta de respeito. Tem sempre
alguém na sala dos professores chamando os
homossexuais de ‘bambi’ e ‘viado’. (P06)

“A Unica sensacgao ¢é da falta de respeito, pois a
ignorancia esta presente em todos 0s meios,
inclusive na sala dos professores” (P09)

06 Desconforto / Incbmodo: “A sensagao que tive foi de desconforto, me
chocou profundamente, pois ndo aceito pessoas
preconceituosas em nenhum aspecto” (P13)

“Me senti incomodada, pois 0 preconceito ndo nos
faz ser melhor ou superior que os outros” (P21)

“Isso me incOBmoda e me deixa desconfortavel”
(P37)
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05 Constrangimento:

“Constrangimento total. As piadas sao muito sem
nocédo e ofendem as pessoas” (P04)

“As piadas, chacotas e brincadeiras de mau gosto
contra homossexuais constrangem as pessoas”
(P35)

03 Asco / Repudio:

“Asco. As pessoas se sentem imunes, como se a
homossexualidade fosse uma doenca ou sem-
vergonhice” (P03)

“O impacto causado foi de repudio, quis preservar
o professor homossexual desta ridicula situagao”
(P27)

03 Inferiorizagao:

“Me sinto inferiorizado. Semanalmente ouco piadas
de gay na sala dos professores, as pessoas até
esquecem que eu também sou gay. Fico sem
graga” (P26)

“O sentimento é de inferiorizacdo. Diversas vezes,
ja presenciei na sala dos professores, em reunido
pedagdgica e de curso, professores proferindo
termos e ofensas homofébicas, isso ficou ainda
mais latente no periodo pos elei¢cdo do Bolsonaro,
e isso esta se cristalizando, infelizmente” (P33)

02 Tristeza:

“Acho imensamente triste. E preciso respeitar
todas as pessoas” (P01)

“Muito triste, em ver como as pessoas sdo
preconceituosas e 0 quanto fazem os outros
sofrerem” (P14)

02 Indignacéao:

“Indignada. Ja presenciei essas situagdes de
discriminacao tanto por parte de alguns
professores e gestores, mas me retirei da sala dos
professores e passei a atribuir minhas aulas nas
Classes Descentralizadas, onde h4 um ambiente
de respeito” (P36)

02 Brincadeira:

“Levei na brincadeira. Presenciei uma situagao que
o proprio professor homossexual fez piadas com
homossexuais, provocando risos de todos os
professores presentes” (P29)

8 diferentes sensacdes

29 (participantes)

Fonte: Dados da Pesquisa — Elaborado pelo autor.

O Quadro 23 exibe que seis participantes tiveram a sensac¢éo de desconforto e

incbmodo, 0 mesmo numero achou uma falta de respeito. O constrangimento foi a

sensacao de cinco pessoas. Trés tiveram a sensacdo de asco, repudio e

inferiorizagc&o. E, por fim, as seguintes sensacgoes: tristeza, indignacdo e ser alvo

brincadeira foram manifestadas por dois participantes (cada).

O preconceito e a discriminacao podem ser percebidos por meio de situacdes

de naturezas diversas, tais como, étnico-racial, fisica, linguistica, religiosa, politica,
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socioeconOmica, geracional, de género, de orientagdo sexual entre outros.
Concordamos com Borrilo (2016) que no contexto escolar, tais situacfes sao
constituidas de humilhagcédo que permeiam as relacfes, ainda que nem sempre sejam
percebidas e identificadas como tal, e ndo se resumem ao bullying entre os sujeitos
escolares. Ocorrem também nas decisdes pedagdgicas, nas normas de convivio, na
organizacao da rotina e do ambiente, nos encaminhamentos disciplinares, inclusive
entre a convivéncia e relacionamento aluno-aluno, professor-aluno e professor-
professor.

Outra forma de expressdo da homofobia, de acordo com Borrillo (2016), pode
ser percebida por meio de injdrias, insultos cotidianos, piadas e brincadeiras vulgares,
chacotas que expdem e ridicularizam uma determinada pessoa, simplesmente por ser
homossexual, além de a homofobia também poder se manifestar de forma silenciosa
e até mesmo pela utilizacdo de termos pejorativos para se referir as pessoas LGBT, a
fim de desqualificar, inferiorizar e aviltar estas pessoas. Tais termos pejorativos contra
pessoas homossexuais, no ambito escolar, foi mote de estudo de Souza, Silva e
Santos (2017). Assim, percebe-se que as atitudes homofobicas estdo téo
naturalizadas que se tornam invisiveis e, com isso, reproduzem-se comportamentos
gue acabam por disseminar a homofobia. Tal naturalizacdo compde as construcdes e
entendimentos do senso comum, isto, do universo concensual.

Aqui cabe mencionar que dois participantes apresentaram a sensacao de ser
alvo de ‘brincadeira’. Diante disso, acreditamos que o deboche dos heterossexuais
sobre os homossexuais é explicito, aparentemente legitimado socialmente. Além
disso, os homossexuais fazem piadas sobre si préprios, pressupondo que as piadas
sejam ‘engracgadas’, ratificando por meio de brincadeiras e risos o estigma social
denominado por Borrillo (2016) de ‘homofobia interiorizada’, que consiste na maneira
como o publico LGBT assimila a cultura homofdbica e, sobretudo, como essaspessoas
constroem suas subjetividades, pensamentos e posturas homofobicas, pois hem os
gays e lésbicas estdo imunes a tais sentimentos.

Tal interpretacdo, se aproxima do estudo de Pompeu e Souza (2019) que
constata a presenc¢a do humor homofébico naturalizado no ambiente profissional, por
meio de piadas e chacotas, instaurando uma relacdo de oprimido (o individuo
homossexual) e opressor (quem faz a piada). Na cultura brasileira, 0 uso de piadas é
algo presente no dia-a-dia, o que faz que as pessoas tenham dificuldades de

considera-las como bullying direcionados a homossexuais (REIS; CARVALHO, 2014).
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Afinal, muitas pessoas desconhecem a associacao de tais piadas a discriminacao ou
reduzem seu carater ofensivo, naturalizando-as.

Diante disso, percebe-se que o preconceito esta dentro e fora dos muros
escolares. Especificamente, em relagdo a orientacdo sexual, verificamos que tal
discriminacdo ndo esta presente apenas na homossexualidade do(a) aluno(o), mas
também do(a) professor(a) homossexual, conforme situacdes presenciadas por 29
(37%) participantes. E a TRS proposta por Moscovici, proporciona condigbes e
oportunidades de refletirmos sobre o preconceito a homossexualidade docente.

Outra indagacdo realizada aos participantes, levantou se 0os mesmos ja
presenciaram algum caso de violéncia contra professores(as) homossexuais no
ambiente escolar. Temos 83% dos participantes que nunca testemunharam algum
caso de violéncia, enquanto 17% revelam que sim. Detectamos que a violéncia verbal
e simbodlica sdo os dois principais tipos de violéncias contra professores(as)
homossexuais nas ETECs, testemunhados por 14 participantes.

A violéncia na escola ndo é um fenbmeno atual, € uma realidade que
transcende h& décadas. Tais violéncias, no ambiente escolar, se manifestam de
diferentes formas, por meio de agressdes verbais, fisicas, psicologicas, simbdlicas,
praticas de preconceito, discriminacdo, bullying, ciberbullying, entre outras. Nesta
direcéo, para Borrilo (2016), a homofobia, trata-se da repulsa ou preconceito contra
homossexuais, e € uma das causas de ocorréncia de violéncia no contexto escolar,
tanto de alunos quanto de professores.

E sintomatico que as violéncias e tensbes que envolvem a homossexualidade
sejam naturalizadas na escola. Concordamos com Prado e Machado (2009) que o
preconceito € uma das marcas da sociedade da distingdo, contribuindo na
manutencdo da hierarquia entre 0s grupos sociais ao legitimar a valorizagdo dos
atributos da classe dominante e, consequentemente, a inferiorizagcdo da minoria
marginalizada, por exemplo, os homossexuais. Destaca-se que o 6dio e a violéncia
oriundos do preconceito, se instauram, se consolidam e se reproduzem no ambiente
escolar em decorréncia das desigualdades instituidas entre os individuos, seja pela

orientacao sexual, raca, etnia, religido ou classe social. Vimos que nas ETECs
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pesquisadas, tal violéncia se manifesta, principalmente, de forma verball® e
simbdlicall.

Na pratica, esse ultimo tipo de agresséo surge quando um individuo foge do
padrao de normalidade e os interesses das classes hegemonicas séao reproduzidos e
institucionalizados, excluindo e desvalorizando os dominados. Corroboramos com a
forma de pensar de Prado e Machado (2009) quando enfatizam que a violéncia
simbdlica é tdo perigosa quanto 0s outros tipos, pois age silenciosamente, impedindo

gue os individuos identifiquem os limites da prépria percepcéo da realidade, isto é,
ocultam os motivos reais de inferiorizacdo do outro, naturalizando tal comportamento.

O senso comum, que perpassa toda nossa sociedade, nos impede de evoluir
em termos conceituais, especialmente sobre um tema que é inerente a todos nos, a
sexualidade humana. Dessa forma, sdo perpetuadas representacbes de cunho
preconceituoso, enraigadas pelo universo consensual. Como consequéncia, esses
pensamentos e crencas heterossexistas ancorados influenciam tanmbém as acdes
escolares em relacdo a docentes e/ou alunos homossexuais. E tais crencas sao
manifestadassutiimente nos diferentes ambientes, inclusive na escola, por meio de
brincadeiras, piadas, conforme o relato de P29. E essas formas silenciosas de
preconceito se reverberam no ambiente escolar, conforme Junqueira (2009) tal
homofobia provoca intimidacdo, produz inseguranca, estigmatizacdo, isolamento,
fatores estes que estimulam e podem vir a provocar o abandono e a evasao escolar.

As percepcoes dos participantes que testemunharam tais violéncias (verbal ou
simbdlica) estdo expostas no Quadro 24. Diante disso, percebemos que todos
reprovam e repudiam a pratica de preconceito e discriminac&o contra professores(as)

homossexuais nas 15 ETECs.

Quadro 24 - Percepgdes dos participantes que testemunharam algum tipo de
violéncia contra professores homossexuais na escola
Vezes mencionadas Depoimentos dos participantes

Percepcoes
04 Incémodo “Me senti bastante incomodado” (P. 02)

“Muito incomodada e brava pelos comentarios
homofdbicos” (P48)

04 Chateacao e Desrespeito “Chateado, pois ndo esperava ser desrespeitado

em plena sala dos professores” (P16)

*De acordo com Salles et al. (2010) a violéncia verbal combina palavras ofensivas, embutidas
de preconceitos e de discurso ndo humanisticos.

11 A violéncia simbdlica é definida por Bourdieu (1999) como um mecanismo sutil de
dominacao e exclusdo social que sao utilizadas por individuos, grupos ou institui¢cdes.
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“Me senti desrespeitado, e posteriormente fiquei
chateado com a situagao”, pois € por meio de
piadas que os homofobicos se manifestam
veladamente” (P33)

01 Desconfortavel “Extremamente desconfortavel” (P06)
01 Indignacéo “Total indignagéo” (P44)
01 Frustracao “Frustrante, decepcionado. Inclusive alguns

professores, principalmente as mulheres mais
velhas, ficaram indignadas com as brincadeiras de
professores com essas questdes de sexualidade,
de gay entre outros” (P11)

01 Ofensa “Ofendida, pois néo respeitam as pessoas” (P17)

01 Tristeza “Muito triste com a situagao, pois o sujeito fazia pré-
julgamentos que nao condizia com a realidade e o
carater do professor homossexual (P58)

01 Desprezo “Sinto desprezo por quem faz isso” (P13)

8 diferentes percepcoes 14 (participantes)
Fonte: Dados da Pesquisa — Elaborado pelo autor.

E evidente que a pratica da homofobia, fora ou dentro da escola, traz
consequéncias negativas de diferentes naturezas, principalmente para as vitimas,
pois separa 0s participantes que presenciaram tais situacdes de discriminacdo contra
professores(as) homossexuais foram geradas percepc¢des de incébmodo, desconforto,
indignacao, frustracdo, ofensa, tristeza e desprezo. Inferimos que para esses(as)
professores(a) homossexuais que sofreram tal violéncia, os danos psicolégicos,
certamente, sdo maiores. Conforme esperado, os resultados das violéncias praticadas
podem se desdobrar em sofrimentos, traumas, depressao, inferiorizacao, humilhacéo,
isolamento social, chegando inclusive ao suicidio.

Associado a isso, temos a vivéncia de ambiguidades, que pode acarretar crises
identitarias e o desenvolvimento de um sentimento de exclusdo ou de ndo-pertenca,
somado a demonstracfes de revolta com o status quo, sensacdo de prejuizos
continuos e descrenca na possibilidade de mudanca da realidade (PRADO;
MACHADO, 2009). Assim, esses individuos subjugados, por meio do preconceito, se
culpabilizam pela situagéo, julgando-se como inferiores. E, diante dessa inferioridade,
a autoconfianca fica inviabilizada, implicando descrenca nas proprias potencialidades
pessoais e profissionais.

Ainda no que tange ao preconceito e discriminagao, procuramos saber dos dois
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gestores supervisores (G1 e G2) se o fato de um(a) professor(a) homossexual ser
autodeclarado(a) pode levar a pessoa a sofrer algum tipo de desconforto na escola, e
se 0s mesmos sao tratados pela comunidade escolar de maneira igual aos
professores(as) heterossexuais.

Em relacdo ao desconforto, G2 acredita que ser homossexual, ndo € um motivo
preponderante para causar desconforto, porém ressalta sobre a necessidade de as
pessoas terem inteligéncia emocional'? e empatia, ou seja, conhecer, entender e se
colocar no lugar do outro, para inibir tal sensagéo negativa.

Essa habilidade permite o reconhecimento de alguns sinais elementares do ser
humano, por exemplo, tom de voz, aceitacdo as diferencas, dar atencéo e respeitar a
opinido do outro, sinais estes, capazes de favorecer a empatia nas relacées. Para
tanto, de acordo com Moscovici (2010), as representacfes sociais como entidades
quase tangiveis, circulam, entrecruzam-se e cristalizam-se continuamente, por meio
de uma palavra, gesto, reunido, em nosso cotidiano. Assim, elas estdo presentes na
maioria das relacfes e nas comunicacdes que estabelecemos com as pessoas ou
grupo de pessoas, bem como nos objetos que produzimos e/ou consumimos N0 NOSSO
cotidiano.

Ja G1 salienta que estamos em uma sociedade veladamente preconceituosa.
Sendo assim, a postura do professor em assumir sua homossexualidade na escola,
influencia muito na aceitacdo ou na rejeicdo desta pessoa no ambiente escolar. Neste
sentido, Borrillo (2016) destaca que a sociedade € marcada historicamente pela
dominagdo masculina, por meio do patriarcado e do machismo, preconizando a
superioridade em relacdo ao feminino, bem como a negacdo e rejeicdo da
homossexualidade. Assim, concordamos com o argumento de Borrillo (2016) que a
‘homofobia geral’ consiste em todo o0 comportamento que estabelece a
heterossexualidade, como norma padrdo, excluindo qualquer outra forma de
sexualidade, inclusive a homossexualidade.

De acordo com G1, de uma certa maneira, uma pessoa pode ser
declaradamente homossexual, porém ndo necessariamente levantar bandeiras. Pois
segundo ele, é preciso entender que a escola é uma Instituicdo autoritaria e

conservadora, até mais que a Igreja. Assim, zela-se no ambiente escolar por alguns

2Goleman (1995) compreende que a inteligéncia emocional € a habilidade que se tem em
reconhecer as proprias emocoes e, atraves desse autoconhecimento, entender a emog¢ao do
outro.
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preceitos dos séculos XVII e XVIII, e de maneira por certas coisas ndo sao permitidas
e admitidas. Percebemos aqui, uma implicita forma de preconceito, pois tal
representacdo de teor negativo permanece com intensidade no imaginério social. A
aceitacdo ou rejeicdo de um individuo homossexual na sociedade contemporanea,
conforme ja mencionamos, depende unicamente do seu comportamento e atitude,
ratificando a culpa dessa pessoa em ter a orientagcdo homossexual. Acreditamos que
levantar “bandeira” significa se autoconhecer, autovalorizar-se e tornar-se visivel nos
diferentes ambientes, inclusive estamos vivenciando uma cultura de “politicamente
correto”, principalmente no que se refere a aceitacao do outro, baseados na igualdade
entre todos, além do mais o senso comum impde que ser preconceituoso(a) nos dias
atuais, € antiético ou, no minimo, denota falta de informacéo.

G1, também, faz uma ressalva, que ha um errdbneo entendimento de que o
professor homossexual justamente busca a escola para proximidade intencional dos
alunos, com objetivos escusos, de aliciamento, e ndo por vocacgao e profissionalismo.
Portanto, na percepcao de G1, a rejeicao € fruto de uma cultura secular, machista,
determina o que cada um pode e deve ser. Desse modo, cobra-se do(a) professor(a)
homossexual uma postura reservada. Ressaltamos que ainda se produz e reproduz
na sociedade a representacdo de que o individuo homossexual é um(a) pervertido(a)
sexual. Portanto, acreditamos que essa representacdo distorcida, associando a
homossexualidade a pedofilia, precisa ser combatida.

De acordo com a experiéncia e vivéncia do G1, durante sua trajetoria de 31
anos no Centro Paula Souza, o mesmo desconhece situacfes em que algum(a)
professor(a) tenha sido prejudicado(a), perseguido(a) ou tido suas a¢des limitadas em
razdo da sua homossexualidade, mas ele afirma que a literatura tem nos mostrado,
em termos de pais, que a realidade nem sempre é essa. Ainda nessa dire¢do, G2
esclarece que nao tem conhecimento de tratamentos desiguais e desrespeitosos entre
professores, especialmente, devido a diversidade sexual nas ETECs.

Correspondentemente a forma de tratamento é visto semelhantemente entre os
dois gestores, ou seja, acreditam que os (as) professores homossexuais e
heterossexuais precisam ser tratados igualmente. Nesse sentido, G1 destaca que 0s
poucos problemas de assédio sexual existentes na Instituicdo estdo relacionados,
estritamente, a professores heterossexuais, sendo assim, desconhece situacdes de
rejeicdo de alunos pelo fato de um(a) professor(a) ser homossexual. Inclusive,

acrescenta que nas ETECs existe uma boa relacéo afetiva, no sentido de empatia, de
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respeito e de amizade entre os professores, independentemente da orientagéo sexual.

Diante do exposto, salientamos que a sociedade € marcada e caracterizada
pela diversidade e concordamos plenamente com Feitosa (2016), Borrillo (2016) e
Toledo (2018) quando enfatizam que a escola deve desempenhar um papel
fundamental na luta contra a intolerancia, promovendo o respeito a diversidade.
Destaca-se que embora as pessoas tenham pontos de similaridades, todos
apresentam caracteristicas singulares que os diferenciam uns dos outros. Assim, as
diferengas de carater cultural, social, econémico, fisico, intelectual, de género entre
outras tantas, estdo presentes, em todas as formas de agrupamento social: a escola
€ apenas um exemplo de ambiente de convivéncia social. Portanto, em todos os
ambientes, precisamos estabelecer e viabilizar a incluséo, o respeito e a igualdade
entre todas as pessoas.

Como forma de enfrentamento da homofobia no ambiente escolar, acreditamos
ser necessario que a escola promova estudos e debates articulados e néo
hierarquizantes entre profissionais da educacdo e estudantes, no sentido de
questionar 0s preconceitos e normatizacées constituidos historicamente sob a
perspectiva de que a heterossexualidade é a Unica expressao legitima da sexualidade.
Para que essas mudancas se efetivem, devemos nos empenhar em sensibilizar a
comunidade escolar para as formas de discriminagdo por orientacéo sexual, as quais
tém levado estudantes a abandonarem a escola por ndo suportarem o sofrimento
causado pelas piadas, ameacas e agressoes cotidianas dentro e fora dos muros da

escola.

5.5Percepcdes sobre a convivéncia e relacionamento profissional com
professores(as) homossexuais nas 15 ETECs e as acdes do Centro Paula

Souza frente a homossexualidade e diversidade sexual

Nesta categoria sdo evidenciadas as percepc¢des dos participantes quanto a
trabalhar com professores(as) homossexuais, se a escola propicia um ambiente
favoravel para o respeito a diversidade e a orienta¢cdo sexual, como é a convivéncia e
relacionamento profissional com professores(as) homossexuais, e sobretudo o que 0
Centro Paula Souza tem feito ou pode fazer para contribuir no avanco dessas

tematicas nas ETECs.
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Temos 95% dos participantes que declaram sentir-se confortaveis em trabalhar
com professores de diferentes orientacdes sexuais e somente 5% ndo compartilham
de mesma opinido. Dentre esses ultimos, dois deles justificam que, simplesmente,
preferem trabalhar com heterossexuais, embora respeitem a orientagcdo sexual de
todos.

Destaca-se que, comparando as respostas dos participantes, detectamos que
o mesmo individuo que enfatiza em algumas questdes que ndo tem preconceito em
relacdo aos homossexuais, quando se depara com a possibilidade de trabalhar com
essas pessoas, recua e enfatiza sua preferéncia em trabalhar apenas com pessoas
heterossexuais. Tal posicionamento pode indicar possibilidade de homofobia em
relacdo a professores(as) homossexuais. Mas € evidente que ninguém quer ser
rotulado de preconceituoso, pois, pejorativamente, no senso comum tal termo
representa ignorancia, intoleréncia e pre-julgamento.

No que se refere as justificativas dos 95% dos participantes que se sentem
confortaveis, detectamos que 24 consideram normal, 16 enfatizam o respeito e a
igualdade, 15 frisam que o mais importante € a competéncia profissional e para 5
pessoas conviverem com a diferenca alheia € uma oportunidade enriquecedora de

aprendizagem, de acordo com Quadro 25.

Quadro 25 - Justificativas dos participantes que se sentem confortavel em trabalhar
com professores(as) homossexuais
Vezes mencionadas Depoimentos dos participantes

Justificativas

24 Natural / Normal. “Normal, pois o importante é o carater e ndo a
orientacdo sexual” (P09)

“E natural” (P11)

“Normalmente, pois sdo pessoas e profissionais”
(P58)

16 Respeito. “Quando ha respeito ao proximo, ndo ha

problemas” (P13)

“A diferenca faz parte da humanidade, basta a
sociedade contemplar o respeito” (P47)

“Respeito todas as diversidades, de raca, cor,
religido e orientacdo sexual” (P76)
16 Somos todos iguais. “Amo a igualdade entre as pessoas, ninguém é
melhor do que ninguém principalmente devido a
sexualidade” (P06)
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“Para mim, homossexuais s&o pessoas como
heterossexuais, portanto nao faco diferenca,
sinto-me confortavel” (P12)

“Somos todos iguais, a orientacdo sexual ndo fara
a diferenca no relacionamento, para mim é muito
confortavel” (P80)

15 Competéncia profissional. “E muito bom trabalhar com pessoas
competentes” (P02)

“O que interesse é a competéncia profissional do
professor e ndo sua orientacao sexual” (P52)

“Na minha opinido a orientagdo sexual néo
influencia na qualidade e na competéncia do
profissional” (P78)

05 A convivéncia com a diferenga “A convivéncia com as diferengas é
enriquecedora” (P26)

é enriquecedora.

“A diferenca soma na nossa experiéncia de vida e
enriguece nosso conhecimento” (P36)

“A diferenca enriquece o ambiente escolar, nos
ensina a valorizar os seres humanos” (P38)

5 diferentes justificativas 76 (participantes)
Fonte: Dados da Pesquisa — Elaborado pelo autor.

Diante disso, percebemos que muitas percep¢cbes estdo ancoradas nha
normalidade, pautadas na competéncia, no respeito e na igualdade entre as pessoas.
Um posicionamento que merece destaque, trata-se da enriqguecedora convivéncia
com a diferenga no ambiente escolar. Pensamos que a diversidade na escola ndo
representa um obstaculo para a convivéncia, nem para a constru¢cdo de um projeto
coletivo, pelo contrario, oferece novas possibilidades, enriguece e valoriza o0s
diferentes grupos. Assim, conviver com a pluralidade humana, traz-nos a oportunidade
de sair do mundo individual e social em que estamos enclausurados, permitindo-nos
explorar novos universos e conhecimentos. Consideramos que a diversidade é uma
realidade no convivio humano, em particular na escola, gerando ricas mudancas,
porém quando rejeitada, torna-se discriminacao.

Obtivemos as representacdes dos dois supervisores (G1 e G2) quanto ao
posicionamento do Centro Paula Souza em relacdo a homossexualidade docente e se
h& algum tipo de orientagdo neste sentido. No tocante ao posicionamento do CPSem
relacdo a homossexualidade docente, G1 acredita que esta ndo € uma preocupacao

da Instituicdo, no sentido de que independe de o professor ser hétero ou
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homossexual, portanto, por parte do CPS, o tratamento respeitoso € igual a todas as
pessoas, independentemente de sua orientacdo sexual, religiosa ou de qualquer outra
questdo. Na visdo deste gestor, isso ndo pre-determina até onde um professor pode
chegar no que se refere ao campo de atuacédo, de maneira que professores(as)
homossexuais ocupam diferentes fungdes dentro da Instituicdo. Tal posicionamento
diverge de Mott (2011) quando salienta que o0s casos de perseguicdo contra os
docentes homossexuais sdo mais comuns do que se imagina nas instituicbes
educacionais.

Ainda nessa direcdo, G2 salienta que o CPS é uma Instituicdo Educacional de
Vanguarda, no campo da Educacéo Profissional, sendo assim sempre esta a frente
em varios aspectos, por exemplo, no trato sobre a diversidade. Neste sentido, a
Unidade de Ensino Médio e Técnico (CETEC) do CPS, por meio da CETEC
Capacitacfes, jA desenvolveram algumas formacfes continuadas e foruns aos
professores das ETECs e FATECs abordando tematicas relacionadas a género e a
sexualidade. Diante disso, acreditamos que tal tematica ainda tem sido timidamente
debatida, e conforme sugerem alguns participantes, deve-se ampliar as discussoes
acerca desses temas com os professores e alunos.

G2 acrescenta também que, como supervisor, jA promoveu discussées nos
grupos de diretores(as) e nos grupos de supervisores(as) de todas as regionais. Tal
assunto, quando discutido, € sempre de forma muito objetiva e respeitosa. Embora
tais iniciativas sejam valorosas e significativas, G2 acredita que ha um grande caminho
ainda a ser trilhado, principalmente no que tange a ampliar as informacdes,
esclarecimentos e conhecimentos conceituais, a fim de minimizar o preconceitoquanto
a diversidade sexual.

Sobre o0 ambiente de trabalho, 82% dos participantes declaram que a ETEC em
gue trabalha se preocupa com o ambiente favoravel no que diz respeito a diversidade
e a orientacdo sexual e 5% dizem que ndo. Considerando os participantes que
revelaram que as ETECs ndo proporcionam um ambiente favoravel no que tange a
diversidade e a orientacdo sexual, somadas as que ndo responderam, temos um
percentual razoavel (18%), que merecem observagodes.

Diante desta questao, identificamos que a auséncia de discussdes e debates
acerca da diversidade e da orientagdo sexual na escola, é o fator principal para tal
representacdo negativa. Para tanto, acreditamos que é necessario consolidar tal

discussdo no ambiente educacional de forma articulada e cooperativa entre os atores
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escolares. Isso implica a toda a comunidade da escola precisar se envolver com as
acOes que promovam a democracia, a igualdade e o respeito em todos os seus
aspectos, a sexualidade é apenas um viés desse rico debate sobre a diversidade
humana.

O Quadro 26 mostra as justificativas dos 66 (82%) professores que dizem
trabalhar num ambiente favoravel a diversidade sexual, sendo que para 28 pessoas o
motivo é simples, todos se respeitam. Outro fator preponderante para 25 participantes,
€ a realizacao e organizagdo de reunifes pedagdgicas, reunides de pais, palestras e

capacitacoes discutindo sobre a tematica.

Quadro 26 - Justificativas dos participantes que dizem trabalhar num ambiente
favoravel a diversidade e a orientagdo sexual
Vezes mencionadas Depoimentos dos participantes

Justificativas

28 Respeitar todas as pessoas. “Na escola todos se respeitam” (P01)
“Mantendo o respeito mutuo entre todos” (P44)

“‘Respeitar todos, sem distingdo de género, raga ou
religido” (P47)

“‘Respeitando todos, nao excluindo os diferentes”
(P54)
25 Palestras, reunioes “O ambiente é favoravel, pois esses temas sao

. _ abordados em palestras, reunides pedagoégicas”
pedagogicas e de pais, (PO2)

capacitacoes. . . .
Promovendo reunides e eventos pedagdgicos

para abordar a tematica, tanto para alunos quanto
para professores” (P31)

“Dialogando em palestras e participando de
capacitagbes” (P67)

“Palestras, reunides e capacitagdes” (P45)

10 Campanhas de combate a “A unidade escolar trata com naturalidade essa

, guestao, e todo ano organiza campanhas de
homofobia. conscientizacdo em relagdo a diversidade sexual”
(P22)

“Por meio de campanhas e cartazes” (P50)

“Promocgao de campanhas de orientagao sobre a
diversidade” (P53)

“Conscientizagao na escola” (P65)

02 Contextualizagcado em aulas. “O assunto é contextualizado em sala de aula”
(P61)
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“Abordado em aulas, e desenvolvido em projetos
interdisciplinares” (P49)
01 Dar adverténcia quando “Se acontece casos de violéncia, por exemplo, a

) . o verbal por meio de piadas e chacotas, 0 agressor é
identificado violéncia. advertido” (P64)

5 diferentes justificativas 66 (participantes)
Fonte: Dados da Pesquisa — Elaborado pelo autor.

O espaco escolar € um locus privilegiado para discutir mudancas de
concepcdes e de comportamentos sobre os fendmenos sociais. Além do mais, € neste
ambiente pedagdgico em que sédo produzidos e reproduzidos os preconceitos e
discriminacdes, legitimando a exclusdo de grupos minoritarios, por exemplo, étnico-
raciais e de orientacdo homossexual. Historicamente, tanto a formacéo inicial como a
formacao continuada de educadores(as) nao tém contemplado o debate sobre essas
tematicas. Reside nesse fato a importancia da promocéo de a¢fes sistematicas que
oferecam aos profissionais da educacdo bases conceituais e pedagdgicas que 0s
ajudem a abordar adequadamente essas questdes.

Sendo assim, é relevante problematizar os discursos e praticas dos(as)
alunos(as) e professores(as) para que o0s conhecimentos trabalhados tenham
significado na prética social dos sujeitos que o0s constituem e séo por eles constituidos.
Tais abordagens podem ser realizadas por meio de reunides pedagdgicas e formacao
de professores em exercicio. Esses dados sdo semelhanes ao trabalho de Ledo e
Costa (2016) que afirmam que discutir sobre a sexualidade e diversidade necessita
da articulacdo pedagdgica intencional que envolva os diversos campos do saber:
biologia, ciéncia, histéria, politica e religido. Além disso, a sexualidade compreende
um processo de construcao de significados em gque os elementos como cultura, corpo,
subjetividade influenciam os diversos saberes sobre a sexualidade ao longo da
histéria.

Para 10 participantes, € fundamental organizar campanhas de conscientizagédo
de combate a homofobia. Em relag&o a isso, no ambito nacional, o MEC financiou o
Projeto Escola Sem Homofobia (BRASIL, 2011), fruto do Programa Brasil Sem
Homofobia do Governo Federal brasileiro (BRASIL, 2004), conhecido pejorativamente
de “Kit Gay”. Porém, assim como Ferreira e Dias (2019), lamentamos a falta de
incentivo politico e social para o desenvolvimento pratico deste programa, pois o Brasil

poderia ter sido pioneiro em implantar uma educacdao inclusiva de respeito a
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comunidade LGBT, o que néo foi possivel devido a setores mais conservadores da
sociedade civil, os quais fizeram com que o0 projeto Escola Sem Homofobia fosse
engavetado.

Posto isso, acreditamos que o0s professores e a equipe de gestdo escolar,
independentemente do projeto Escola Sem Homofobia, e sem o Programa Brasil Sem
Homofobia, podem e devem idealizar campanhas de conscientizacao da diversidade,
combatendo a homofobia. Nesse contexto, conforme argumentos de dois
participantes, tais teméticas podem também ser discutidas e abordadas em sala de
aula, por meio de diversas disciplinas.

Também verificamos a preocupacao dos dois supervisores (G1 e G2) a cerca
de as Escolas Técnicas Estaduais propiciam um ambiente favoravel para o respeito a
diversidade e a orientacdo sexual. Nessa direcdo, ambos os gestores afirmam que as
ETECs propiciam um ambiente favoravel e respeitoso frente as diversidades, inclusive
a sexual. Dessa forma, G1 entende que a pratica e a acdo efetiva das escolas em
relacdo ao tema, ocorre no cotidiano. Inclusive este gestor, salienta que ndo basta
promover eventos e palestras para tratar do assunto, porém ele nao critica as ETECS,
pois 0 mesmo acredita que a postura inadequada da escola frente a essas questdes
faz que tudo seja desnecessario, portanto o respeito é fundamental.

G1 acrescenta ainda que ndo ha casos reportados na Administracdo Central da
Instituicdo, porém a questdo do preconceito velado ou explicito esta presente na
sociedade, e isso ndo é diferente nas ETECs. Ainda por esse prisma, G2 enfatiza que
existe um solo muito fértil para se discutir sobre a diversidade no ambiente escolar e
o principal substrato da escola é o ser humano. Assim, a pluralidade humana, de uma
forma geral, precisa ser melhor explorada e compreendida para se colocar em pratica
O respeito, e possivelmente favorecer um ambiente harménico e menos
discriminatorio.

Em relagdo a conviver com homossexuais na escola, identificamos que 95%
dos participantes convivem ou ja conviveram com homossexuais e apenas 5% nao.
Para esses 95%, solicitamos para comentar como € a convivéncia e o relacionamento

profissional com os homossexuais ho ambiente escolar, de acordo com o Quadro 27.
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Quadro 27 - Convivéncia e relacionamento profissional com professores(as)

homossexuais
Vezes mencionados Depoimentos dos participantes
Termos
44 Normal / natural / tranquilo / | “Normal, igual a convivéncia com heterossexuais”
(P21)
Bom:
“Normal, como deve ser qualquer tipo de

relacionamento profissional” (P22)

“Natural, pois a orientacao sexual é de cada
individuo e isso ndo interfere nos relacionamentos
profissionais e muito menos denigre a imagem do
profissional” (P35)

“Tranquilo, entendo que a sexualidade ¢ algo
privativo, ndo cabem a mim (ou terceiros) opinar
sobre caracteristicas personalissimas como essa”
(P60)

“‘Bom, normal e tranquilo, sem problema algum
convivo e me relaciono profissionalmente com
pessoas homossexuais” (P67)

16 Espetacular / 6timo / excelente/ “Otimo. Acho que a orientagéo sexual da

pessoa nao interfere no relacionamento
profissional” (P15)

Maravilhoso:
“Excelente, sem qualquer problema” (P17)

“A convivéncia é maravilhosa, como deve
ser dentro da normalidade” (P68)

“Espetacular, pois tenho o privilégio de participar
de uma unidade escolar onde diariamente
construimos o respeito e a protecao dos direitos
individuais” (P25)
11 Cordial / respeitoso: “Convivo e me relaciono com muita
cordialidade e respeito” (P23)

“‘Respeitosamente, nunca tive dificuldade de me
relacionar com as pessoas, pois € uma questao de
respeito” (P26)

05 Harmonioso / amistoso / “Convivo de forma harmoénica e amistosa
com todos os colegas de trabalho,

independentemente da orientacéo sexual” (P66)

produtivo:
“E muito produtivo se relacionar profissionalmente
com homossexuais, sado pessoa dedicadas e
responsaveis” (P62)

76 (participantes)

14 diferentes termos
Fonte: Dados da Pesquisa — Elaborado pelo autor.
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Conforme o quadro 27, 14 diferentes termos (agrupados em quatro classes de
palavras) foram atribuidos a fim de justificar como € a convivéncia e o relacionamento
profissional com homossexuais assumidos no ambiente escolar. Verificamos que 44
participantes descrevem que trabalhar com homossexuais é normal, natural, tranquilo
e bom. Ainda, 16 afirmam ser espetacular, 6timo, excelente e maravilhoso. Enquanto
11 dizem manter uma convivéncia e relacionamento cordial e respeitoso. E, por fim,
cinco participantes relatam ser harmonioso, amistoso e produtivo.

Com isso, constatamos que a convivéncia e o relacionamento com profissionais
homossexuais no ambiente de trabalho, em especial nas 15 ETECs, € natural,
excelente, respeitoso e produtivo. Tais resultados vao na contramdo das
representacfes identificadas na investigacdo de Barros (2015), que ressalta os
desafios enfrentados para a aceitacao, o respeito e a inclusédo da diversidade no corpo
funcional, devido as posicfes divergentes quanto as diferencas de cor de pele, etnia,
religides e orientacdes sexuais. Neste cenario, a autora revelou a manifestacao visivel
de preconceito em relacdo aos grupos minoritarios, com consequente discriminagao e
assédio moral no contexto do trabalho.

Essas constatacbes se assemelham com a pesquisa de Barreto (2003) que
enfatiza a existéncia da discriminacdo contra homossexuais no meio organizacional,
de forma oculta ou explicita, como por exemplo na limitacdo de ascenséao profissional,
perdas de cargo de fun¢cdo ou confianca, realizacdo de tarefas inferiores a capacidade
profissional, isolamento, manifestacdo de piadas, brincadeiras e demissdo, o que
Borrillo (2016) denomina de homofobia institucional.

Neste caso, embora percebamos que todos tenham explicitado representacdes
consideradas positivas sobre homossexualidade, pois demonstraram ter uma
convivéncia e relacionamento profissional mais proximo com os(as) professores(as)
homossexuais na escola, sabemos da existéncia continua de preconceitos quanto a
homossexualidade, muitas vezes praticada veladamente, tornando-se imperceptiveis
no cotidiano da escola. E justamente desse contetdo representacional constituido de
esteredtipos camuflados muito bem difundidos na sociedade que estdo imbuidas as
representacoes dos participantes. Constatamos iSso, pois no entendimento da maioria
o natural € tomado como sinénimo de normal, tranquilo e bom. Diante disso, o conflito
no ambiente de trabalho sempre estara presente na relacao entre os individuos.

Para ambos os gestores (G1 e G2), de um modo geral, a convivéncia e 0

relacionamento sdo normais, pautados no respeito e valorizacdo do profissional,
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independentemente de sua orientagdo sexual. Neste sentido, G1 salienta que nas
ETECs da regido administrativa em que é supervisor, ndo ha registros e tampouco
manifestacdes de conflitos dessa natureza. J4 o G2 esta responsavel pela supervisdo
de 223 ETECs e mais de trezentas Classes Descentralizadas (CD), no Estado de Séo
Paulo. Sendo assim, o gestor acentua que cada Unidade Escolar tem suas
caracteristicas sécio-politicas e econdémicas peculiares, conforme a localizacdo de
suas regibes administrativas, por exemplo, os perfis dos(as) professores(as) e
gestores(as) das ETECs localizadas na capital ou na regido metropolitana de S&o
Paulo sdo diametralmente diferentes das ETECs do interior paulista.

Partindo dessa perspectiva, a convivéncia por si s6 com seres humanos é
desafiadora, seja na escola ou nha sociedade, principalmente no que se refere a lidar
com a diferenca do outro, pois cada um tem sua personalidade, cor de pele, religido e
orientacdo sexual. Tal pensamento se relaciona a percep¢do de Irigaray (2008)
guando afirma que é crucial a instituicAo contribuir para a conscientizacdo da
convivéncia entre a pluralidade das pessoas, inclusive as que apresentam diferentes
identidades e orientagcdes sexuais. Portanto, segundo o G2, tais dificuldades de
convivéncia de relacionamento com professores(as) homossexuais ou de qualquer
outra orientacdo sexual, pode variar de escola para escola. O mesmo desconhece a
existéncia de algum caso de hostilizacdo de professores(as) ou colegas de trabalho
homossexuais, pois em um relacionamento profissional o respeito deve sempre
imperar. Afirmou também, que na maioria das ETECs, existem homossexuais, seja
aluno (a), professor(a), coordenador(a), diretor(a), supervisor(a), servidor(a) técnico
administrativo, e essa convivéncia é saudavel e produtiva.

Quando os participantes foram questionados se eles escolheriam ou né&o
trabalhar em uma escola na presenca de professores(as) homossexuais
autodeclarados, identificamos que 96% disseram que sim, ou seja, que trabalhariam
em uma escola com professores(as) assumidamente homossexuais. Apenas 1%
assinalou que nao trabalharia, 1% apontou que talvez e 2% nao souberam ou néo
guiseram responder. Com base nas respostas dos 96% dos participantes que
disseram sim, foi solicitado que justificassem seus posicionamentos, expostos no
Quadro 28.



235

Quadro 28 — Justificativas dos participantes que trabalhariam em uma escola com
professores(as) homossexuais autodeclarados
Depoimentos dos participantes

Vezes mencionadas

Justificativas
16 O que importa € a competéncia

profissional da pessoa e nédo a

orientacao sexual.

“Para mim o que é importante é a competéncia e
nao a orientacdo sexual” (P12)

“A orientacdo sexual ndo deve ser levada em
consideracédo e sim sua capacidade e competéncia
profissional” (P65)

15 A sexualidade nao interfere na

pratica profissional.

“A minha sexualidade ndo influencia na minha
prética profissional” (P08)

“Penso que o mais importante profissionalmente
falando, é o desempenho e a boa pratica do
professor, independente de ser homossexual ou
heterossexual” (P40)

14 Normalmente, pois o que

importa € o carater.

“Normal para mim, o que importa é o carater”
(PO1)

“Sim trabalharia normalmente com homossexuais,
pois 0 que é essencial € carater da pessoa” (P66)

12 Nao teria nenhum problema.

“Nao tenho nenhum problema em trabalho com
homossexuais autodeclarados” (P03)

“Escolheria trabalhar com essas pessoas, sem
problemas” (PQ7)

11 Somos todos iguais.

“Com certeza eu trabalharia, pois somos todos
iguais” (P02)

“Sim, pois para mim somos todos iguais, néo
existe diferenga” (P61)

08 Todos precisam respeitar para

ser respeitado,
independentemente da
sexualidade.

“Na minha percepcao o respeito deve ser praticado
em qualquer relacédo pessoal e profissional, pois
como cobramos respeito se ndo darmos respeito,
e isso € valido para todas as sexualidades” (P20)

“Escolheria trabalhar, pois irei respeitar para
também ser respeitado” (P77)

6 diferentes justificativas

76 (participantes)

Fonte: Dados da Pesquisa — Elaborado pelo autor.

Os argumentos descritos pelos participantes foram organizados no Quadro 28,

e com a finalidade de sintetizar, foram agrupados e descritos em seis diferentes

justificativas. Assim, percebemos um certo equilibrio entre os seis agrupamentos,

sendoque 16 participantes declaram que o importante € a competéncia profissional da

pessoa e ndo sua orientacdo sexual. Outro argumento que se destacou nas respostas

de 15 participantes, em suma, é que a sexualidade ndo interfere no desempenho e na

pratica profissional. A normalidade e o carater do profissional foram descritos por 14
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participantes. Além do mais, 12 pessoas disseram que trabalhariam com
homossexuais assumidos sem problema, enquanto 11 sujeitos afirmam que somos
todos iguais. E, oito participantes exteriorizam que o respeito € a principal virtude do
profissional, independentemente da orientagéo sexual.

Assim, salientamos que as representacfes obtidas na pesquisa quanto a
conviver e se relacionar com professores(as) homossexuais nas 15 ETECs séo
positivas, harménicas, saudaveis e produtivas. Percebemos, também, que se acentua
o cultivo do bom senso emanados por meio das percep¢bes de normalidade,
igualdade, respeito, valorizacdo do carater e das competéncias profissionais em
relacdo aos(as) professores(as), seja homossexual ou heterossexual.

Embora tais representacdes estejam ancoradas em aspectos positivos, é
importante destacar que os valores heterocéntricos que permeiam o imaginario da
sociedade brasileira dificultam a ascensao profissional de individuos homossexuais,
por isso, muitos tém medo de assumir a homossexualidade no ambiente de trabalho.
Tal pensamento, foi também compartilhado pela pesquisa de Irigaray e Freitas (2013)
gue alegam que os empregados homossexuais podem se enquadrar em trés posturas:
1) os totalmente assumidos, cuja orientacdo sexual € abertamente declarada em todo
espectro de sua vida social; 2) os parcialmente assumidos, que apesar de levarem
uma vida sexual e afetiva de acordo com a orientagdo homossexual, no ambiente de
trabalho, ndo revelam sua homo (sexualidade); 3) os ndo assumidos, homens ou
mulheres que ndo assumem seu comportamento homossexual em nenhuma
dimenséo de sua vida social, portanto, cabe particularmente ao individuo se revelar
ou ndo no ambiente de trabalho.

Diante disso, partilhamos as mesmas ideias de Rofes (2007) quando exterioriza
ser fundamental os(as) professores(as) assumirem sua homossexualidade no espaco
escolar, pois € nesse ambiente que os didlogos profissionais sdo estabelecidos. E
também compartilhamos a forma de pensar de Franca (2016) quando enfatiza que
autodeclarar a homossexualidade docente na Instituicdo de ensino requer negociacao
muatua. Dessa forma, podemos dizer que os profissionais homossexuais adotam
diferentes estratégias de sobrevivéncia para lidar com sua orientacdo sexual no
ambiente de trabalho. E notéria a necessidade dos(as) Administradores(as) das
OrganizagOes publicas e privadas de todos os segmentos produtivos, investirem na
criagdo e implementacdo de politicas e praticas organizacionais que efetivamente

contribuam para a justica social, valorizacdo e reconhecimento profissional dessa
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minoria sexual.
Quando os participantes foram questionados sobre o que o Centro Paula
Souza, tem feito e/ou pode fazer para contribuir no avanco dessa tematica nas ETECS,

obtivemos as seguintes respostas, conforme o Quadro 29:

Quadro 29 - Percepcbes dos participantes sobre o que o CPS tem feito e/ou pode
fazer para contribuir com o tema homossexualidade nas ETECs

Vezes mencionadas

Depoimentos dos participantes

Percepcdes

39 Conscientizar e orientar a
comunidade escolar quanto ao
respeito a diversidade por meio de

palestras e capacitacoes.

“Conscientizar toda a comunidade escolar quanto
ao respeito a diversidade” (P02)

“Orientar quanto ao respeito das diferencas,
realizando palestras e capacitagcoes” (P09)

“Capacitacdes e palestras sobre esse tema” (P12)

“Oferecer mais capacita¢des e organizar palestras
sobre o respeito a diversidade” (P49)

16 Promover discussfes com 0s
professores sobre esse tema em

reunides pedagogicas e de curso.

“As ETEC precisam promover mais discussdes
com os professores e alunos sobre esse tema”
(P23)

“Promover dialogos com professores em reunides
pedagdgicas, e o orientador educacional precisa
trabalhar essa tematica com os alunos” (P47)

10 Até o momento a Instituicdo
nada fez em relacdo a essa

tematica.

“Que eu saiba nao fez nada sobre esse assunto”
(P10)

“Nao tem feito nada sobre isso” (P20)

“Acho que nada, tenho certeza que isso néo é
prioridade do CPS” (P30)

“Desconheco as agbes do CPS com essa
tematica” (P70)

09 A Instituicdo ndo tem que fazer
nada, e sim as pessoas, ou seja, a
direcdo, a coordenacdo, o0s

professores e alunos.

“Como acredito que a orientacdo sexual ndo tem
impacto no ambiente de trabalho, acredito que o
CPS néo precisa fazer nada, e sim nos
professores e alunos que temos que nos
conscientizar sobre o respeito a todos” (P45)

“O CPS tem mantido um posicionamento neutro
nas relacdes, quanto as orientacdes sexuais do
docente, pois cabe a cada um de nés ter bom
senso” (P58)

“Acredito que o CPS ndao precisa fazer nada, pois
o professor homossexual deve ser tratado igual ao
heterossexual” (P62)
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04 Abordar essas tematicas em | “Penso que poderia melhorar as bases cientificas
para que esses assuntos sejam discutidos nas

aulas. disciplinas de Biologia, Sociologia e Filosofia, bem
como desenvolver projetos interdisciplinares” (P19)

“Esse assunto ja consta nas bases tecnoldgicas do
componente curricular de Etica e Cidadania
Organizacional”

01 Nome social ha chamada. “Na minha ETEC temos caso de adequagao de
nomes nas chamadas e a aluna é respeitada como
tal, entdo o CPS da essa permissao” (P42)

01 Criar um grupo de incluséo “Seria interessante que as ETEC's criassem
. ) grupos de inclusdo de sobre género e sexualidade”
sobre género e sexualidade. (P63)
7 diferentes percepcoes 80 (participantes)

Fonte: Dados da Pesquisa — Elaborado pelo autor.

Em referéncia as acdes e contribuicdes do Centro Paula Souza acerca da
tematica homossexualidade e diversidade sexual, notamos divergéncias de
percepcdes, principalmente no que tem sido feito ou que ainda pode ser realizado.
Assim, aproximadamente metade dos participantes (39), relata sobre a importancia de
desenvolver e implementar acdes a fim de conscientizar e orientar a comunidade
escolar quanto ao respeito a diversidade nas ETECs.

Em relacdo a isso, identificamos também, que alguns(as) professores(as)
dizem nao terem conhecimento se a Instituicio vem ou ndo fazendo algo neste
sentido, sendo assim, sugerem que 0 tema possa ser trabalhado com os(as)
professores(as) por meio de profissionais qualificados em reunides pedagdgicas e/ou
de curso, e com palestras para os estudantes.

Por outro lado, constatamos que alguns(as) professores(as) alegam que o CPS
ja vem realizando diversas acfes, entre as mais comentadas: palestras em cada
ETEC, disponibilizacdo do guia de comunicacéo inclusiva da Instituicdo, formacao
continuada de professores, seminarios e foruns abrangendo a tematica de género e
sexualidade.

Outro aspecto relevante quanto as acfes desenvolvidas no presente, e a ser
implementado futuramente, na Instituicdo, apontado por 16 participantes, €éoportunizar
a comunidade escolar, principalmente professores(as) e alunos(as) quanto a
importancia da diversidade de um modo geral nas ETECS, inclusive as questfes que
envolvem a homossexualidade e a transexualidade. Tal agdo pode serfomentada e

motivada, primeiramente, aos docentes por meio de discussdes com
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temas especificos, nas reunides pedagdgicas e de curso que sdo realizadas
trimestralmente. E, posteriormente, tanto os(as) professores(as) quanto o(a)
responsavel pela orientacdo educacional da escola, poderia promover debates e
trabalhos de conscientizagdo com os alunos.

Ainda nesse contexto, quatro participantes afirmam que esses temas ja séo
abordados nos cursos técnicos, pois estdo contemplados nas bases tecnolégicas do
componente curricular de Etica e Cidadania Organizacional. J4 no Ensino Médio e
Integrado, tais assuntos precisam aparecer com mais veeméncia nas bases cientificas
do plano de curso das disciplinas de Biologia, Filosofia e Sociologia. Inclusive,
acrescentam que os projetos interdisciplinares e as acdes integradoras contribuem
muito para a conscientizacdo do respeito mutuo entre as pessoas.

Na percepcdo de nove participantes, o Centro Paula Souza, enquanto
InstituicAoEducacional ndo precisa fazer nada em relacdo a homossexualidade e a
diversidade sexual, pois alegam que cabem aos sujeitos escolares (direcao,
coordenacao,professores, funcionarios, pais e alunos) agirem com respeito a qualquer
ser humano,independentemente de sua sexualidade, a fim de inibir a discriminagé&o.
Inclusive,concordam com o posicionamento neutro da Instituicdo e destacam que o
importante € o carater e o profissionalismo dos servidores publicos e ndo a sua
orientacdo sexual.No outro extremo, dez participantes argumentam que o CPS, até o
presente momento, nada tem feito em relacdo a diversidade sexual, pelo menos
desconhecemalguma acdo voltada ao género e a sexualidade. Adicionalmente,
pensam que talassunto ndo seja prioridade da Instituicdo. Outra sugestdo dada por
um participante éde a Instituicdo orientar as ETECs na criacdo de grupos de incluséo

com a finalidade de discutir temas relacionados a género e a sexualidade.

E, por fim, um participante comenta que o CPS ja permite que o(a) transexual
utilize o nome social nos controles de chamadas. A partir desse posicionamento, é
importante esclarecer que o Conselho Nacional de Educacédo (CNE) homologou, na
data de 19 de janeiro de 2018, a Resolu¢cao CNE/CP n° 1, definindo o uso do nome
social de travestis e transexuais nos registros escolares da Educacao Basica. Embora
tal Resolugédo ndo tenha forca de lei, ela permite que os travestis e transexuais,
maiores de 18 anos, possam solicitar que a matricula nas Instituicées de Ensino seja
feita usando o nome social. No caso de estudantes menores de idade, a solicitagao
deve ser apresentada pelos seus representantes legais. Acreditamos que tal

permissdo € uma conquista do movimento LGBT, e isso representa um principio
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elementar do respeito as diferencas e a pessoa humana e, concomitantemente, ajuda
a combater o preconceito e o bullying que muitas vezes ocorrem nas escolas.

No que concerne as acfBes do CPS em relacdo a homossexualidade no
ambiente das ETECs, os dois gestores (G1 e G2) mencionam a significativa
contribuicdo do CETEC Capacitacdes, que desenvolve um programa permanente de
capacitacdo (formacéo continuada) para professores e administradores escolares,
com o objetivo de manter a qualidade dos cursos ofertados pelas ETECs. Nessa
direcdo, G1 cita exemplos de eventuais oficinas e féruns abordando a tematica
diversidade sexual, género e sexualidade e outras tematicas relacionadas. J& G2
contextualiza que em um dos eventos organizados pela CETEC Capacitacdes,
participou de uma roda de conversa com a primeira diretora transexual de escola
estadual do Estado de S&o Paulo e revela que essa diretora € uma pessoa incrivel,
competente e, sobretudo vencedora, pois enfrentou e ainda enfrenta diariamente o
preconceito.

Ainda, G2 manifesta o desejo de criar no ambito do CETEC uma comissao ou
grupo de estudo, com a finalidade de reunir pessoas, para estudar e discutir sobre
esse assunto. Consideramos tal intencao, valida, pois oportunizar a professores(as) e
alunos(as) desenvolverem coletivamente, valores morais pautados no respeito e na
igualdade entre as pessoas contribuira favoravelmente, na visao critica, no senso de
solidariedade e no protagonismo dos envolvidos. Enquanto G1 reitera, que acima de
tudo, é a postura ativa da Instituicdo, no que tange ao respeito ao proximo, que faz a
diferenca. Tal postura, vai desde a Superintendéncia do CPS até grande parte dos
gestores escolares e professores(as) das ETECs.

No que corresponde a visdo que os supervisores do Centro Paula Souza tém
da equipe de gestdo escolar das ETECs (direcdo, coordenacdo pedagdgica e
orientacdo educacional) frente as a¢fes e mediagcbes cotidianas relacionadas as
ocorréncias de homossexualidade docentes, identificamos que ambos enaltecem a
importancia da equipe gestora nas solucdes de problemas desta natureza. Por esse
angulo, G1 pondera que os gestores escolares sempre sédo fundamentais em todos os
aspectos, pois toda deciséo e posicionamento passam pela dire¢éo e coordenacao.O
papel do(a) diretor(a) € nortear as acdes pedagogicas e administrativas a serem
implementadas e desenvolvidas nas escolas, sendo assim, nada acontece sem sua
supervisao e deciséo.

Ja a coordenacdo pedagodgica tem a ardua tarefa de realizar o trabalho
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pedagdgico junto aos professores, preparando-os para todas essas situacbes que
emergem no cenario atual, dentre elas a questédo da diversidade. Isso pode ocorrer
por meio de formagédo continuada e reunides formais e informais. Nesse sentido, G1
afirma ser fundamental oportunizar aos professores a obtencdo de conhecimento, e
um dos temas propicios trata-se da homossexualidade e da diversidade sexual, pois
a falta de informacéao prejudica nossos relacionamentos e, além do mais, a tendéncia
€ de rejeitarmos “aquilo” que desconhecemos, pois 0 que ndo é familiar causa
estranhamento. G1 esclarece que atualmente se fala bastante das competéncias
socioemaocionais, que consistem em trabalhar de uma formacolaborativa, respeitar e
entender o outro e a si mesmo. Tais conceitos precisam ser trabalhados com os
docentes e discentes.

No que tange ao papel da coordenacao pedagogica, identificamos que tal cargo
(funcado), dentro do Centro Paula Souza, especificamente nas ETECs, propde um
papel fundamental no ambito escolar, no acompanhamento das acdes e praticas
pedagdgicas e, sobretudo na formacédo continuada de professores. Verificamos que a
Instituicdo faz uso da nomenclatura “capacitagdo” para se referir a formacédo
continuada. Apesar de esse termo ser utilizado, é bastante criticado por alguns
autores, porém isso nédo interfere na sua compreensao e compromisso de promover a
aprendizagem do corpo docente do Centro Paula Souza.

E a orientagéo educacional, por sua vez, conforme G1 tem uma fungéo crucial,
para que o aluno sinta 0 apoio no ambito pedagdgico, pois sabemos que existem,
ainda, agressdes, desrespeitos, praticas de bullying, perseguicées ao homossexual e
até homicidio. Assim, ter uma orientacdo devida e um apoio adequado, contribuira
para a qualidade do ensino. Portanto, a equipe gestora é fundamental na construcéo
de uma escola que respeite profundamente o outro, independentemente da orientacéo
sexual. E para G1, a escola esta no periodo de profundas mudancas continuas, bem
como de grande resisténcia, necessitando-se assim de ac¢des pacificadoras, a fim de
se produzir uma sociedade melhor.

Ainda no que tange ao papel da equipe de gestdo, G2 defende que a diregéo,
a coordenacéao e a orientagcédo educacional exercem fungdes essenciais no trato das
guestdes da homossexualidade docente e discente, bem como na manutencéo do
clima organizacional harménico e equilibrado. Desse modo a equipe de gestao precisa
se apropriar desses assuntos, saber tratar as pessoas de uma forma respeitosa e
humana, sejam elas homossexuais ou heterossexuais. Para tanto, um bom gestor

precisa conhecer sua equipe, seus pontos fortes e fragilidades, a fim de
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direcionar adequadamente a solucéo dos conflitos diarios existentes na escola, pois a
gestdo ndo pode simplesmente cobrar que os professores respeitem os alunos e os
colegas professores, independentemente de sua orientagcdo sexual, se a equipe de
gestdo nao tiver a mesma postura.

Assim, percebemos a valorizacdo que os supervisores do Centro Paula Souza
dao a equipe gestora das ETECs (direcdo, coordenacédo pedagdgica e orientacdo
educacional). Entendemos que cabe aos gestores educacionais criarem estratégias
para abordar tematicas relacionadas & homossexualidade e a diversidade sexual no
ambiente escolar. Notamos que tais assuntos ndo sdo trabalhados de forma
padronizada pela Instituicdo, alias ndo ha um norteamento neste contexto. Assim,
identificamos que algumas ETECs ja fazem algumas acfes positivas acerca da
homossexualidade, outras nada tém feito. Sendo assim, depende-se da iniciativa da
equipe gestora e do corpo docente de cada Unidade Escolar. Acreditamos ser
relevante para cultura da tolerancia, que o0s gestores abram espaco para 0S
professores e estudantes discutirem o0s questionamentos e reflexdes sobre a
diversidade sexual, com isso é possivel que o0s envolvidos amadurecam seus
pensamentos e desenvolvam atitudes responsaveis.

Diante do exposto, € interessante notar que apesar de os(as) professores(as)
e equipe gestora compartilharem um mesmo ambiente, algumas representacfes se
diferenciam. Isso se justifica pelo fato de cada um vivenciar as relacbes com o0s
colegas de profissdo, alunos segundo suas possibilidades. Embora, verificamos que
os(as) professores(as) homossexuais estdo presentes em todas as instancias
hierarquicas do CPS, e que ndo ha casos de homofobia reportados junto a
Administracdo Central do CPS, sabemos que o preconceito € veladamente praticado
e vivenciado nas ETECs, portanto somos a favor de ampliar os espacos para
discussbes sobre a diversidade em todos 0s aspectos: raciais, étnicos, sexuais,
religiosos entre outros. Cabe aqui destacar que ninguém nasce preconceituoso, a
intolerancia se manifesta em virtude de uma generaliza¢do imposta pelo meio,portanto
o respeito a diversidade na escola facilita o trabalho em grupo, evita sofrimento e

constrangimento, tornando melhor a convivéncia das pessoas em todosos ambientes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta investigacao iniciou-se por meio de uma inquietagao pessoal e profissional
que objetivou conhecer quais sdo as representacdes de professores(as), equipe
gestora e supervisdo, sobre a homossexualidade docente no ambiente escolar das
Escolas Técnicas Estaduais. Consideramos que tal objetivo foi alcancado e,
sobretudo, que as questGes norteadoras!® foram respondidas a luz da teoria das
representacdes sociais de Serge Moscovici, além dos referenciais tedricos adotados
acerca da homossexualidade e homofobia.

As hipoteses delineadas neste estudo foram confirmadas por meio da
compreensao das relagbes entre professores(as) e equipe gestora, expressas na
forma de sentir, pensar e vivenciar no contexto das Escolas Técnicas Estaduais do
Centro Paula Souza, pois as interacdes sao realizadas constantemente no cotidiano,
e 0s professores constroem e produzem representacdes sobre o mundo, a vida, o
fazer pedagdgico, sua profissdo, as quais sdo compartilhadas com seus pares e
contribuem para a formacao de sua identidade. Além de contribuir para a melhoria na
relacdo entre professores(as) de diferentes orientacbes sexuais, promovendo
reflexdes acerca da discriminacéo e preconceito no ambiente escolar.

O cenério trazido pela pesquisa sugere uma reflexao critica das representacées
sobre a homossexualidade docente no contexto escolar, conforme um dos objetivos
especificos deste trabalho, de analisar as semelhancas e diferencas nas
representacbes dos participantes acerca da homossexualidade docente. Nesse
sentido, podemos afirmar que, embora todos os participantes trabalhem na mesma
Instituicdo de Ensino (Centro Paula Souza), cada ETEC corresponde a uma realidade;
sendo assim, constatamos no contexto geral, que a maioria dos participantes
apresenta representacdes ancoradas no respeito a diversidade, ou seja, sentem-se
confortaveis em trabalhar e conviver com professores(as) homossexuais. Diante
disso, percebemos que as justificativas para tais representacdes estdo pautadas na

competéncia, no respeito, na igualdade, na pluralidade social e cultural entre as

s

13 Como a homossexualidade docente é representada por professores(as) e pela equipe
gestora das Escolas Técnicas Estaduais? As representacdes registradas se relacionam?
Existem ocorréncias de preconceitos em relacdo aos professores(as) homossexuais nas
ETECs?.



244

pessoas.

Dessa forma, é plausivel pensar que a diversidade enriquece a convivéncia e
o relacionamento entre os atores escolares e, sobretudo, traz ganhos imensuraveis
para o clima organizacional, profissional, pedagdégico e afetivo da escola, por meio de
novas possibilidades de interagdo, promovendo ricas transformagdes, conhecimentos
e aprendizagens, em especial no que se refere ao respeito a pluralidade humana. A
incluséo e a participacdo da populacdo LGBT nos diferentes espacos sociais € direito
de todos(as), de modo que possam assumir diferentes posi¢cdes/fungdes profissionais,
inclusive na escola, pois acreditamos que esse ambiente pode subsidiar a construgéo
da autonomia e criticidade de toda comunidade escolar, além de promover o respeito,
a equidade e igualdade entre as pessoas.

Embora tais representacdes de normalidade em relagdo a convivéncia com
professores(as) homossexuais tenham sido manifestadas, ressaltamos que o0s
resultados de muitas pesquisas com as quais tivemos contato vao na contramao e
apontam a existéncia de preconceitos velados contra a homossexualidade docente.
Ponderamos que, se o(a) professor(a) homossexual é assumido, sua convivéncia
pode ser naturalizada; porém se tal professor(a) assumir-se ja dentro do exercicio da
funcao, tal convivéncia pode ser prejudicada.

Ja no que se refere ao outro objetivo especifico, de identificar na percepcéo dos
participantes se ha ou ndo ocorréncias de preconceito em relacdo aos professores e
professoras homossexuais no ambiente escolar das ETECSs, verificamos que 56% né&o
constataram situacdes de preconceito ou discriminacdo contra professores(as)
homossexuais, porém 37% afirmam, veementemente, a existéncia de ocorréncias
preconceituosas em relacéo aos(as) professores(as) homossexuais, 0 que significa a
existéncia de homofobia dentro das Escolas Técnicas Estaduais. Acreditamos que a
escola, teoricamente, seja 0 melhor ambiente social para se promover a diversidade;
porém nesse ambiente ndo é facil ser diferente, no sentido de ndo seguir os padrées
heteronormativos. Notamos que as questdes relacionas a sexualidade, especialmente
a homossexualidade, € tratada superficialmente no ambiente escolar, e em se
tratando do(a) professor(a) é ainda mais velado. Sendo assim, reconhecemos a
dificuldade de alguns participantes ndao conseguirem identificar se tal situacao
presenciada era ou ndo uma atitude preconceituosa.

Um desdobramento claro desse preconceito contra a orientacdo sexual de

professores(as) homossexuais, foi confirmado por meio de representacdes de 17%
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dos participantes, que alegaram terem presenciado ou testemunhado algum episodio
de violéncia, verbal e/ou simbdlica. Nao obstante, percebemos que todos reprovam e
repudiam a pratica de preconceito e discriminacdo contra professores(as)
homossexuais nas 15 ETECs. Destacamos que a tensao e a violéncia geram um efeito
sintomatico que se traveste de uma suposta normalidade, dada a naturalizacdopela
gual a mentalidade e o comportamento violento passam. Assim, evidenciamos que a
pratica da homofobia, fora ou dentro da escola, traz consequéncias negativas de
diferentes naturezas, principalmente para as vitimas.

Verificamos diferentes sensacdes dos participantes que presenciaram tais
situacdes de discriminacdo contra professores(as) homossexuais na escola, entre
elas: desconforto, incbmodo, falta de respeito por parte do agressor, constrangimento,
asco, repudio, inferiorizagdo, tristeza, indignacdo e brincadeira. Em relacdo a essa
tltima sensacao, constatou-se que os “agressores” interpretam o ato “zoar” pessoas
homossexuais como algo natural, pois tal atitude é reconhecida pela escola como
inofensiva. Além disso é praticada e reproduzida, cotidianamente, de forma indcua.
Por isso, tais insultos, ofensas e gozacdes sao cristalizadas na/pela sociedade.

Refletindo sobre nossos resultados, no que tange ao entendimento da palavra
homossexualidade, constatamos 91 diferentes termos, os dois que mais se
destacaram foram “liberdade” e “respeito”. Embora ambos tragam uma conotagéo
positiva por meio de uma visdo democratica em relacdo a homossexualidade docente
nas ETECs, tais representacdes estdo ancoradas no discurso do politicamente
correto. Sabemos que ninguém quer ser rotulado como homofébico. O discurso do
“politicamente correto” € um fendmeno recente, que esta correlacionado as
identidades historicamente reprimidas, ou seja, as minorias, a fim de combateratitudes
discriminatorias sobre varias questdes, entre elas, étnica, racial, género e sexualidade,
estampando a ideia de dignidade e respeito a todos os individuos.

Diante disso, embora esse discurso psicologico seja dominante, praticado e
cobrado, recentemente pela sociedade, ora rotula, indevidamente, o posicionamento
e a liberdade de expressdo das pessoas, ora se apresenta como uma forma de
‘regular” e “adestrar” a conduta e o comportamento de um sujeito. Sendo assim,
compreendemos, ser importante defender que todos os seres humanos sejam
respeitados, independentemente de sua orientacdo sexual, cor de pele, crenca
religiosa, classe social ou filiacdo politica, pois acreditamos que o discurso do
“politicamente correto”,vem sendo utilizado, de forma inadequada e fora de
contexto, tanto pelos pensamentos da “esquerda” quanto da “direita”, tolhendo o que

€ mais importante, o respeito integral ao ser humano.
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Ao longo desta pesquisa identificamos as dificuldades das pessoas em definir
a homossexualidade, por se tratar de um fenbmeno complexo. Assim, observamos
que para 24% dos participantes, ainda esta presente no imaginério coletivo que tal
fenbmeno se trata de uma opg¢éo do individuo, embora a maioria dos participantes
(59%) defina a homossexualidade como “orientagao sexual’. Ressaltamos que nossa
pratica se ancora na ideia de que uma pessoa ndo se torna homossexual, e que nao
nascemos com uma orientacdo sexual definida, pronta e acabada, pois ao longo do
percurso de nossas vidas vamos nos identificando com as diferentes formas de
vivenciar nossos desejos afetivos e sexuais. Portanto, compartiihamos o mesmo
pensamento de Mott (2011), Louro (2014), Borrillo (2016) e Trevisan (2018), quanto
ao uso da expressado orientacdo sexual, pois defendemos que esse termo contribui
para a legitimacdo da homossexualidade e o fortalecimento das lutas da populacdo
LGBT.

Os nossos resultados revelam certo retrocesso em relacdo aos aspectos
biologicos frente aos culturais acerca de género e sexualidade. Vimos que alguns
participantes definem a homossexualidade por meio de representacdes ancoradas em
fatores genéticos. Ndo podemos negar que essas tematicas sao influenciadas pelos
discursos repetidos da midia, do discurso religioso, da ciéncia, das leis, dos
movimentos sociais e dos mdltiplos dispositivos tecnolégicos disponiveis
contemporaneamente. Sabemos que atualmente, existem mudltiplas formas e
possibilidades de vivenciar e experienciar 0s géneros e as sexualidades. Acreditamos
no importante papel da ciéncia, especialmente, no que se refere ao aperfeicoamento,
de forma geral, das relacbes humanas, independentemente se o género e a
sexualidade sejam influenciados pela dicotomia entre o biolégico versus cultural.

Em relagcdo a isso, identificamos em nossos referenciais teéricos que o
determinismo biolégico vem perdendo terreno, devido a falta de comprovacéo
cientifica de que as caracteristicas biolégicas determinam o género, e igualmente,
vimos que algumas vertentes de pensamento alegam que os fatores socioculturais,
também sao insuficientes, para comprovar a influéncia nas questdes de género. Nesse
sentido, é relevante mencionarmos o inegavel papel dos estudos de género, na
explicitagdo das condi¢cdes de opressédo que as mulheres foram e sdo submetidas

cotidianamente, bem como 0s preconceitos que sofrem as pessoas que ndo se
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enquadram no padrdo heteronormativo imposto pela sociedade. Diante disso,
consideramos ser fundamental que as discussfes acerca de género e sexualidade
ndo sejam aligeiradas e reduzidas a explicagbes rasas, sendo necessario um
aprofundamento cientifico que possa contribuir para compreensdo, crescimento e
consolidacéo deste importante campo de estudo. Sugerimos que tais detalhamentos
sejam baseados tanto nas ciéncias naturais quanto humanas.

Podemos afirmar, por meio das representagfes dos(as) professores(as) da
educacdo profissional que ainda existem preconceitos velados acerca da
homossexualidade, no contexto geral. Nesse sentido, devido a complexidade do
fenbmeno homossexualidade, destacamos a necessidade de ele ser amplamente
pesquisado e estudado, para ser melhor entendido e compreendido. Tal
complexidade, implica que a homossexualidade esteja presente nas dimensodes
bioldgica, psicolégica, religiosa, social, cultural e ambiental. Portanto, toda essa busca
frenética e discusséo acerca das razdes e causalidade da homossexualidade, nos faz
refletir sobre “por que a heterossexualidade ndo precisa ser explicada”, mas
consideramos valido e pertinente o desenvolvimento de pesquisas com a finalidade
de desconstruir as falsas crencas, enraizadas especialmente pelo prisma religioso, de
gue a homossexualidade € “coisa do diabo” e patolégica. Reforcamos que as
Instituicdes religiosas — sobretudo as da tradicdo judaico-cristd — sdo as que mais
destilam preconceitos contra a homossexualidade, pois em nome da crenca e dos
valores cristdos, aniquilam, excluem, ofendem e menosprezam as pessoas
homossexuais, ainda que tais comportamentos fujam completamente dos
ensinamentos religiosos, como um dos preceitos biblicos “Amai-vos uns aos outros,
como Eu vos amei. Somente assim podereis ser reconhecidos como meus discipulos”
(Joéo, 13, 34-35).

Mediante esse panorama de complexidade sobre a homossexualidade, vimos
gue abordar essa tematica ou similares no ambiente escolar, pode gerar polémicas e
conflitos com os diferentes atores escolares. Sendo assim, acreditamos ser
fundamental estimular a discusséo sobre género e sexualidade nas escolas, pois tal
discusséao, possivelmente, contribuird com a formacéo integral dos alunos, ampliaré o
entendimento sobre o universo homossexual, e sobretudo entendemos que a escola
seja o melhor ambiente social e politico para se discutir sobre diversidade sexual, pois
possibilita uma maior conscientizacdo das criancas, jovens e adolescentes quanto a

importancia do respeito matuo para se viver em sociedade, minimizando as cruéis
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consequéncias da discriminacéo e do preconceito. Adicionalmente, pensamos que a
escola, ao oportunizar debates com informacfes adequadas e atualizadas do ponto
de vista cientifico associados aos diversos valores relacionados a sexualidade
existentes na sociedade, possibilita aos estudantes preencher essa lacuna acerca
desse importante tema, que faz parte de sua intimidade e privacidade. Portanto, refletir
sobre essas questdes no ambiente escolar, certamente ajudara os adolescentes a
transitar por essa fase da vida, minimizando as duvidas, angustias e rebeldias quanto
a sexualidade.

Ainda nessa direcéo, é relevante mencionar sobre a visivel dificuldade dos(as)
professores(as) em trabalhar com esses temas relacionados a género e sexualidade,
seja em sala de aula, ou até mesmo em situacdes de desenvolvimento de projetos
interdisciplinares e integradores. Por isso, ressaltamos a importancia de tais temas
serem inseridos nos atuais curriculos de formacéao inicial de professores e sobretudo
motivar que a diversidade, de um modo geral, seja oportunizada e discutida em
formacdes continuadas. Além disso, compartilhamos a ideia de inserir essas teméticas
de forma transversal nos curriculos do Ensino Fundamental e Médio, pois
reconhecemos a importancia do papel da educacédo para uma sexualidade conectada
a vida, a saude, ao prazer e ao bem-estar em todas as dimensdes do ser humano.
Tais acoes, possivelmente, favorecerdo na prevencéo de problemas diversos, como
a gravidez precoce e 0 abuso sexual, e acima de tudo, essas discussdes contribuirdo
para questdes delicadas, porém importantes, como a masturbacao, iniciacdo sexual,
virgindade, homossexualidade, aborto, doencas sexualmente transmissiveis,
pornografia, e prostituicdo, abordadas numa perspectiva democréatica e pluralista.
Lembramos que este trabalho realizado pela escola ndo substitui e tampouco compete
com o papel da familia, pois tratado como um tema transversal sera um complemento
na formacéao integral do alunado.

Os(as) professores(as), assim como todos 0s seres humanos, mesmo sem
perceberem, produzem, reproduzem e transmitem representacdes, crencas e valores
em todos os sentidos no cotidiano escolar, inclusive relacionados a sexualidade. Tais
representacfes estdo presentes no dialogo diério, por exemplo quando o(a)
professor(a) faz um comentéario sobre a vida conjugal, entre um homem e mulher,
quando aborda um determinado conteudo de sua disciplina, quando discute uma
noticia em destaque na midia e apresenta sua percep¢do sobre o assunto.

Acreditamos que o(a) professor(a) € um interlocutor importante na vida dos alunos,
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portanto sua postura deve estar pautada nos valores da ética, da democracia e da
diversidade, defendendo e valorizando a igualdade e equidade entre as pessoas. E,
promover discussdes desses temas considerados polémicos, como a sexualidade,
demanda estudo e busca de conhecimento sobre o assunto, para abordar de forma
assertiva e possa fomentar reflexdes e o pensamento critico das pessoas. Para tanto,
os educadores precisam de preparo e qualificagcdo. Somando-se a isso, pensamos
que essas tematicas correlatas podem ser trabalhadas por professores(as) de
diferentes &reas do conhecimento, por se tratar de um tema multidisciplinar — e ndo
somente pelo professor de ciéncia e/ou biologia.

Por isso, enfatizamos a necessidade da escola em promover espacos de
estudos, didlogos e debates articulados e n&o hierarquizantes entre os(as)
professores(as), gestores(as) escolares, alunos(as), na intengcéo de refletir sobre os
preconceitos e normatizacfes constituidos historicamente sob a perspectiva de que a
heterossexualidade € a Unica expressao legitima da sexualidade. Assim, acreditamos
ser crucial sensibilizar e conscientizar toda a comunidade escolar para que se
discutam as diferentes formas de discriminacdo, seja por orientagdo sexual, raca ou
religido, pois todas essas maneiras de preconceito tém trazido consequéncias
negativas para a comunidade escolar, especialmente aos estudantes, que muitas
vezes evadem a escola devido ao sofrimento causado pelas piadas, ameacas e
agressoes cotidianas dentro e fora dos muros da escola. Cabe aqui nos posicionarmos
contra a existéncia de quaisquer estereétipos de género, raca, cultura e crencas
ligados a sexualidade, pois cada um tem sua prépria expressao da sexualidade, e é
fundamental que isso seja compreendido e respeitado.

Quanto a influéncia do(a) professor(a) sobre a orientacdo sexual dos(as)
alunos(as), identificamos que 83% dos participantes acreditam que o(a) professor(a)
ndo influencia os(as) alunos(as) em relagéo a sua orientacdo sexual apenas por ser
homossexual. Tais justificativas estdo pautadas na representagcéo de que “ninguém
influencia ninguém quanto a orientagao sexual”. Por outro lado, nossos dados também
evidenciam que alguns participantes alegam que o professor homossexual pode
influenciar a orientacdo sexual dos estudantes. Tais representacdes estdo ancoradas
na concepcao familiar, e pelo fato de muitas vezes o(a) aluno(a) se espelhar no
professor (a). Baseado nisso, entendemos que a orientacdo sexual de uma pessoa
nao pode ser “transmitida” para outrem, em razdo da homossexualidade ndo ser um
‘virus” ou uma “doenga”. Por isso, reforcamos o importante papel da escola,
especialmente dos(as) professores(as), em problematizar esses assuntos

considerados tabus, pois compreendemos que a sexualidade € inerente a vida e a
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saude dos seres humanos. Embora, na relacdo professor-aluno, o(a) professor(a)
desempenhe uma posigcao privilegiada em relagédo ao “poder”, faz-se necessario
salientarmos que muitas vezes o(a) aluno(a) enxerga esse(a) professor(a) como uma
referéncia; evidenciamos que o lugar de autoridade que o(a) professor(a) exerce pode
influenciar ndo na orientacdo, mas em como o(a) aluno(a) experiencia sua propria
orientacdo no tocante a autoaceitacéo e a prépria vivéncia da sexualidade.

No que se refere ao processo de ensino aprendizagem, concordamos com
muitos dos participantes desta pesquisa (66%) quando declaram que o(a) aluno(a)
nao pode ser influenciado pelo(a) professor(a) homossexual autodeclarado no
desenvolvimento de tal processo. Compreendemos que o fator crucial deste processo
€ a competéncia profissional pautada em habilidades técnicas, comportamentais e
pedagogicas deste(a) professor(a) no exercicio de sua funcéo docente.

Constatamos que alguns participantes da pesquisa identificam os(as)
professores(as) homossexuais por meio de algumas caracteristicas, tais como:
gestos, comportamento, tom de voz, jeito de falar, trejeitos efeminados ou
masculinizados e modo de se vestir. No tocante a essas representacdes, inferimos
gue a corporeidade, isto é, a linguagem corporal, ainda estad impregnada de resquicios
preconceituosos. Tais discriminacdes foram construidas e determinadas
culturalmente por meio dos signos e significados impostos pela sociedade. Sabemos
que o corpo é delimitado e regulado a partir de saberes instituidos pelo poder,
consideramos importante evocar Foucault (1998) para destacarmos que ha a
instauracdo do corpo quando ha um exercicio de saber-poder em relacdo a outros
corpos. Neste caso o corpo € comparado a um objeto no/pelo qual se exercem
repressdes, castigos e punicdes — por exemplo, quando comparamos sujeitos
heterossexuais com homossexuais. Portanto, nos faz refletir no sentido de que por
meio dos corpos podemos nos relacionar com as pessoas, em diferentes ambientes
sociais, inclusive nas escolas.

Outro desdobramento do saber-poder de Foucault (1998) trata-se do processo
de docilizacdo dos corpos na/pela sociedade. Em relagdo a isso, acreditamos que
essa docilizacdo dos corpos precisa ser evitada e combatida, pois notadamente
consiste em um comportamento e atitude que consideramos preconceituosa, pois sera

considerado adequado o corpo que “performar” de acordo com as normas exigidas
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pela sociedade — por exemplo, a existéncia de brincadeiras especificas para os
meninos (futebol, carrinho) e para as meninas (boneca e casinha), e possivelmente,
tais brincadeiras silenciam o0s corpos que possuem a sexualidade considerada
desviante aos padrdes heteronormativos. Ainda sobre a corporeidade, inferimos que
as sensacoes, as emog0des e 0s sentimentos estdo conectados e integrados ao corpo
dos seres humanos, portanto consideramos que os fatores culturais influenciam nas
representacdes do corpo, por exemplo, 0 prazer que as pessoas sentem por meio do
“toque” corporal, independente se sdo homossexuais ou heterossexuais, pois o
contato fisico envolve as dimensdes biologicas, psicoldgicas e sociais.

E salutar apresentarmos uma reflexdo pertinente sobre as dificuldades e
desafios que o(a) professor(as) homossexual enfrenta, diariamente, para exercer a
profissdo docente. Inicialmente, é crucial mencionarmos quanto a escolha do
profissional de se assumir ou ndo homossexual no ambiente escolar, pois se tal
profissional trouxer aspectos de sua sexualidade para a sala de aula, pode gerar
problemas de natureza social, politica e pedagdgica. Diante disso, um dilema que
ocorre com frequéncia com as pessoas homossexuais € quanto a autodeclarar-se
homossexual nos variados espectros da vida: social, familiar e profissional. Assim,
consideramos que a visibilidade homossexual ou optar em viver no “armario” € uma
escolha de foro intimo. Entendemos que um dos motivos que leva os(as)
professores(as) homossexuais a ndo se assumirem nas escolas, trata-se do medo da
represalia, do preconceito, da discriminagéo, do estigma e da exclusédo social devido
a sua orientacdo sexual, levando-os(as) a se aprisionarem no “armario”,
potencializando sua invisibilidade enquanto ser humano e profissional. Portanto,
esses(as) professores(as) precisam constantemente negociar seus relacionamentos,
discursos e comportamentos.

Para dificultar ainda mais a “aceitabilidade” da homossexualidade na
contemporaneidade, especificamente no Brasil, o recorrente discurso do atual
governo Bolsonaro, com notoria aversao aos homossexuais, em nosso entendimento,
tal “ideologia negacionista” vem despertando o odio das pessoas que ja
apresentavam, silenciosamente, uma predisposicdo a homofobia e dentre outros
preconceitos e discriminacdes, mas que agora se sentem representadas por uma “voz
de comando”que as fortalecem e as estimulam a se posicionarem contra a legitimidade,
duramente,conquistada pela populacdo LGBT. Além do mais, diversas ac¢des politicas
tém sido realizadas para invisibilizar as conquistas LGBT no contexto educacional,
tais como suprimir 0os termos género e orientacdo sexual da Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) e outros projetos de lei apresentados nas Camaras Legislativas e
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no Congresso Nacional, a fim de excluir o tema por completo do universo escolar,
movimentos estes que vao contrariamente a diversidade humana.

Constatamos divergéncias nas representacdes acerca do que o Centro Paula
Souza tem feito e/ou que pode fazer para contribuir com as pautas
“homossexualidade” e “diversidade sexual” nas Escolas Técnicas Estaduais. Neste
sentido, os resultados dessa pesquisa, por meio das sugestdes de alguns
participantes, nos permitem apontar trés diferentes alternativas que merecem ser
mencionadas, na tentativa de propor possiveis solu¢cdes de serem implementadas na
Instituicdo: 1) desenvolver um programa que promova a continua conscientizacao e
orientagdo a toda a comunidade escolar das ETECs, focando no respeito a
diversidade humana, tais como: orientacéo sexual, género, sexualidade, raca, religiao,
crencas, dentre outras ideologias culturais; 2) promover, continuadamente, formacoes
continuadas aos professores abarcando teméticas sobre diversidade em geral; e por
fim, 3) criar, no ambito do CETEC, uma comissao ou grupo de estudo, com a finalidade
de reunir pessoas, para estudar e discutir sobre esse assunto.

Diante do exposto, consideramos tais propostas, coerentes, valida e
necessarias, pois acreditamos que esse conjunto de acdes implementadas em nivel
institucional, possivelmente irA oportunizar professores(as) e alunos(as) a
desenvolverem coletivamente, valores morais pautados no respeito e na igualdade
entre as pessoas, contribuird favoravelmente, na visdo critica, no senso de
solidariedade e no protagonismo dos envolvidos, além de subsidiar os professores e
a equipe gestora a estimular discussfes que envolvam esses temas correlatos no
ambiente escolar, especialmente em sala de aula. Todavia, entendemos que né&o
basta a Instituicdo ter uma diretriz global, que ird nortear as acées das ETECs, no que
se refere a essas questdes de homossexualidade, género, diversidade sexual entre
outras. Entendemos que seja necessaria uma atuacdo local, em que 0s gestores
escolares, juntamente com os(as) professores(as) possam trazer conjuntamente
estratégias de melhorias para abordar tais tematicas no ambiente escolar, pautados e
alinhados aos programas e ac¢des propostas pelo CPS.

A representacdo social do fenbmeno homossexualidade sé poderd ser
ampliada e ressignificada quando reflexdes e debates forem proporcionados a toda
sociedade, principalmente aos envolvidos na area educacional, que proporcionaréo
aos estudantes ampliarem o repertorio sobre tal fenébmeno, suas modalidades e
consequéncias, por meio da circulacdo das vozes e de reflexdes embasadas em
teorias e pesquisas que ampliam a conceituacao e consequentemente, impulsionem
os envolvidos a buscarem formas mais democraticas de relacdo interpessoal na

resolucdo dos embates e conflitos inerentes as relagdes sociais e a diversidade no
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espaco escolar.

Reconhecemos a caréncia e a necessidade de ampliar as pesquisas acerca da
homossexualidade docente no ambiente escolar, e sobretudo as mudltiplas

possibilidades de investigacdo nesse campo do conhecimento. Todavia, esperamos
que os resultados deste estudo tenham contribuido para motivar possiveis discussdes
sobre a importancia da escola em estimular e implementar acées de prevencao e
enfrentamento ao preconceito e discriminacao, em todos os sentidos, especialmente
a homofobia. Para tanto, € necessario munir a comunidade escolar de informacdes e
conhecimento acerca da tematica de género e sexualidade, a fim de subsidiar os
agentes escolares na promoc¢do de estratégias pedagogicas que combatam as
diferentes nuances da homofobia. Pois, enquanto tal forma de preconceito existir,
mesmo que sutilmente, as banalizac6es continuardo sendo manifestadas no cotidiano
da escola por meio de piadas, gozac¢des e brincadeiras mal-intencionadas. Contudo,
€ com esse otimismo que finalizamos o presente trabalho, na certeza de que
precisamos aprofundar determinados conceitos teoricos, além do sentimento de
gratiddo e esperanca em contribuir para o debate sobre género e sexualidade nas

Escolas Técnicas Estaduais do Centro Paula Souza.
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Instituigao Proponente: Instituto de Biociéncias de Rio Clara! Universidade Estadual Paulista -
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
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HOMOSSEXUALIDADE DOCENTE NO AMBIENTE ESCOLAR NAS ESCOLAS TECNICAS ESTADUAIS",

Objetivo da Pesquisa:
Conforme as IBP:

"Objetivo Primario:

Conhecer quais so as representagdes de professores homossexuais autodeclarados, professores
heterossexuais e equipe gestora sobre homossexualidade docente no ambiente escolar das Escolas
Técnicas Estaduais.

Objetivo Secundario:

» |dentificar o nimero de professores homossexuals autodeclarados nas 17 Unidades de Ensino
pertencentes a duas Regides Administrativas do Centrec Paula Souza,

« Analisar e interpretar as semelhangas e diferengas nas representagdes desses professores acerca da
homossexualidade docente por meio de um estudo comparativo”
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Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Segundo consta nas IBP:

"Riscos:

Os riscos do questionario e das entrevistas s3o minimos e dizem respelto a um possivel desconforto ou
incomodo em relagdo a algumas questdes. Destaca-se que havera uma questio de foro intimo, que aborda
a orientagdo sexual. Como forma de minimizar qualquer desconforto, o guestiondrio e a entrevista serdo

organizados de mode a evitar constrangimentos, havendo total respeito a opinido dos participantes.

Acrescenta-se, ainda, que a pesquisa ocorrera mediante agendamento de datas e horarios, de acordo com
a disponibilidade dos particopantes, sem prejudicar o calendério letivo e suas atividades escolares, Os
participantes terdo garantido a privacidade e sigllo de suas informagdes e respostas, bem como poderdo ter
acesso a0 rote¥o das perguntas antes da gravagao da entrevista, caso seja de vontade dos participantes,
As entrevistas serdo gravadas em audio para que possam, posteriormente, serem transcritas e os
participantes terdo o direito de verificar suas respostas, Caso os participantes tenham alguma
restricdo quanto a captura de dudio de sua participacdo, a coleta de dados sera realizada apenas em
registro escnto/anotagdes feita pelo pesquisador.

Beneficios:

Considerando a natureza do trabalho a ser edificado, compreende-se que essa pesquisa contribuira
significativamente na construgdo de um conjunte de saberes que pessivelmente fara com que o Centro
Paula Souza, por meio das Escolas Técnicas Esladuais reflita sobre as representacdes de professores
homaossexuais autodeciarados, de professores heterossexuais, da equipe de gestdo (diregcdo, coordenacao
pedagdgica e orientagdo educacional), da supervisdo regional, da coordenagio geral do ensino médio e
técnico e da superintendéncia do Centro Paula Souza acerca da homossexualldade docente no ambiente
escolar nas Escolas Técnicas Estaduais, além de contribuir para a Teona da Representacio Social e para
futuras pesquisas que abordardo essa tematica”.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Procedimentos metodoldgicos previstos:

"Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa por buscar conhecer as representacgies de
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professores atuantes em sala de aula e da equipe gestora das Escolas Técnicas Estaduals, diante de
gquestionamentos acerca da homossexualidade docente. (...) Para coletar os dados adotarse-3o dois
instrumentos. O primeiro serad o questionario com professores homossexuais autodeclarados, professores
heterossexuals e equipe gestora (diretor, coordenador pedagégico e orientader educacional) das 17 ETEC,
com perguntas abertas e fechadas, estruturadas em consonancdia com o referencial tedrico e os objetivos
tracados para essa investigagdo, a fim de conhecer representacdes sobre homossexualidade docente nas
Escolas Técnicas Estaduais. A opcdo sera pelo questionario anénimo para assegurar a identidade de cada
um dos participantes e como forma de deixa-los com maior liberdade para expressar suas opinides. A
aplicagao desse instrumento sera feita via internet por melo do formuldno google docs. Ressalta-se que a
estrutura deste questionano a ser elaborade na plataforma google docs, contara com elementos visuais
claros que possibikitario a elaboragdo de questdes de diversos formatos como: matriz com lista de opgdes,
questdes de escolha multipla e questdes abertas com suporte para respostas descritivas longas. O
questionario deste trabalho podera ser visualizado e respondido a partir de qualquer computador com
acesso a intemet e inclusive de telefones celuares, O segundo instrumento é a entrevista semiestruturada,
orientada tecnicamente por Zago (2003), que sera aplicada apenas com o supervisor regional das duas
regides administrativas, ldcus desta pesquisa, com o Coordenador Geral do Ensino Médio e Técnico, € a
Superintendente do Centre Paula Souza, de modo a conhecer as representacdes dos mesmos quanto a
homossexualidade docente na Instituicdo. Destaca-se que antes de ambos os instrumentos de coleta de
dados (questionaric e entrevista) serem aplicados com os participanies serdo realizados pilolos com colegas
do grupo de pesquisa para verificar a eficacia de compreens3o e sua aplicabilidade”.

- Participantes e local e desenvolvimento da pesquisa: "O total de participantes desta pesquisa serdo 88
profissionais, sendo assim descritos. 85 professores em diferentes posigdes hierarquicas das 17 Escolas
Técnicas Estaduais contemplando duas Regibes Administrativas do Estado de S3o Paulo, 01 Supervisor
Regional, 01 Coordenador Geral do Ensino Médio e Técnico e 01 Superintendente do Centro Paula Souza",
- A aplicagio dos questiondrios via google docs e as entrevistas estio previstas a partir de 01/08/1019.

- Constam na plataforma tanto o questionanio que sera enviado aos participantes, quanto o roteiro
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de entrevistas. As questdes de modo geral abordam a concepgao dos participantes sobre a presenca de
docentes de homossexuais na rede de ensino investigada, mas também pergunta qual é a orientagdo sexual
dos participantes, questao de foro intimo. Nos TCLEs, entretanto, constam a indicagdo de tal questao,
deixando o participante da existéncia da mesma,

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
O parecer anterior indicava:

"- Solicita-se que nas |IBP e nos TCLEs os riscos da pesquisa e a forma de minimiza-los sejam melhor
explicitados, tanto em relagdo aos questiondrios quanto as entrevistas. Além disso que as Informagdes
sefam as mesmas em ambos os formularios.

- Os beneficios da pesquisa também necessitam estar iguais nas IBP e nos TCLEs.

- A aplicagdo dos questiondrios via google docs exige que o pesquisador esclare¢a como pretende coletar a
assinatura dos TCLEs: pessoalmente? Eles serdo enviados por e-mall e devolvidos assinados? Como? Os
termos serd3o escaneados? Via correio? Pois os termos requerem a assinatura do participantes, ndo ha
outra forma de consentimento para participar da pesquisa,

- Sobre os TCLESs:

a) como mencionado anteriormente, considera-se que os riscos e forma de minimiza-los sejam melhor
esclarecidos,

b) Deve constar a existéncia de uma questio de foro Intimo, que aborda a orientacio sexual do participante
c) Devem constar os dados da orientadora da pesquisa.

d) No TCLE que sera entregue aos entrevistados, & necessario acrescentar uma opg¢do de coleta dos dados
caso o participante ndo concorde com gravacdo de audio”

Nos novos documentos postados na plataforma, cbserva-se que;
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- Os riscos e beneficios estdo Iguals nas IBP e TCLEs,; os riscos da pesquisa bem como a forma de
minimiza-los foram explicitados adequadamente.

- Nos TCLEs para os participantes que vao responder questionarios via formulario google docs foi ncluida a
informag3o de que os termos seguem assinados pelo pesquisador responsavel e que devem ser impressos,
assinados pelos participantes, escaneados e devolvidos por e-mail antes do questionario ser respondido.

- Sobre os TCLES: as questdo dos riscos & forma de minimiza-los foi resolvida; a questdo de foro intimo
esta indicada ao participante; feram incluldos os dados da orientadora da pesquisa; no TCLE dos
enfrevistados foi acrescentada a op¢do de anctagdo das respostas caso a gravagao ndo seja permitida.

Recomendacgoes:

Néo ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
O CEP REFERENDA O PARECER DO RELATOR:

Sugere-se aprovacdo pelo CEP.
Consideragoes Finais a critério do CEP:
O projeto encontra-se APROVADO para execugio. Pedimos atencdo aos seguintes itens:

1) De acordo com a Resolugdo CNS n® 486/12, o pesquisador devera apresentar relatérnio final.

2) Eventuais emendas ( modificagdes ) ao protocelo devem ser apresentadas, com justificativa, ac CEP
de forma clara e sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada.

3) Sobre o TCLE: caso o termo tenha DUAS paginas ou mais, lembramos gue no momento da sua
assinatura, tanto o participante da pesquisa { ou seu representante legal) quanto o pesquisador responsavel
deverdo RUBRICAR todas as folhas |, colocando as assinaturas na dltima pagina.
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Qo ™

Tipo Documento Arquivo Postagem Aultor Situacao
Informagbes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 27/02/2019 Aceio
do Projeto _|ROJETO 1265365 pdf 09:27:10 |
TCLE /! Termos de  |TCLE_ENTREVISTA pdf 2710272019 |Elvio Carlos da Costa] Acefto
Assentimento / 09:25.45
Justificativa de
| Auséncia _ _ _

TCLE / Termos de | TCLE_QUESTIONARIO.pdf 2710272019 |Elvio Carlos da Costa| Aceito

Assentimento / 09:25:32

Justificativa de

| Auséncia B i

Projeto Detalhado / |PROJETO pdf 27/102/2019 |Elvio Carles da Costal Aceito

Brochura 09:25:20

investigador _

Folha de Rosto 1008 pdf 1112/2018 |Elvio Carlos da Costal Acedto
11:33.02

Cutros entrevista pdf 30/11/2018 | Eivio Carlos da Cos Aceilo

_ - 18:3542 |

Outros APENDICE1_questionario.pdf 30/11/2018 |Elvio Carlos da Costa] Aceito
15:3355 |

Cronograma CRONOGRAMA pdf 30/11/2018 |Elvio Carlos da Coshl Acello
15:30:23

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

RIO CLARO, 10 de Abril de 2019

Assinado por:
Flavio Soares Alves
(Coordenador(a))
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APENDICE A: Carta de Anuéncia/ Autorizac&o para coleta de dados nas Escolas
Técnicas Estaduais do Centro Paula Souza

APENDICE A — CARTA DE ANUENCIA JAUTORIZACAO P
DE DADOS C ARA A COLETA

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA “JULIO DE MESQUISTA F »
INSTITUTO DE BIOCIENCIAS ~ Campus de Rio Claro e
Programa de Pés-graduagio em Educagiio

CARTA DE ANUENCIA /AUTORIZAGAO PARA A COLETA DE DADOS

Declaro, para os devidos fins académicos, que estou ciente que
a pesquisa de doutorado intitulada “REPRESENTAGOES SOBRE
HOMOSSEXUALIDADE DOCENTE NO AMBIENTE ESCOLAR NAS ESCOLAS TECNICAS
ESTADUAIS" tem como objetivo conhecer quais sdo as representagdes de professores
homossexuais autodeclarados, professores heterossexuais e equipe gestora sobre
homossexualidade docente no ambiente escolar das Escolas Técnicas Estaduais. Dessa
forma, AUTORIZO o pesquisador, ELVIO CARLOS DA COSTA, aluno do Programa
de Pés-graduagiio em Educagdo, a realizar a coleta de dados nas 16 Escolas Técnicas
Estaduais das duas Regides Administrativas do Centro Paula Souza, das quais estdo sob
minha supervisio pedagdgica.

Informo que ¢ do meu conhecimento, que o referido trabalho
foi submetido & avaliagdo ética junto ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos do Instituto de Biociéncias - UNESP / Campus de Rio Claro, aprovado em
10 de abril de 2019, sob o niimero do parecer 3.255.918, de acordo com a Resolugio

510/16.

Sio José do Rio Preto, 17 de setembro de 2019.

Nome da Instituigio: Centro Paula Souza -
Supervisio Pedagogica Regional de Sfo José do Rio Preto
Nome do Responsével: Prof. Geraldo José Sant”Anna

CPF: 083.853.588-70
C Pode’ QL
" .
i ¢ Carimbo tieraldo José Sant’Anna)
araldo José Sant'Anna
Peu's Seuse - CETEC
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APENDICE B: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) do
Instrumento de Coleta de Dados — Questionario e Entrevista Semiestruturada

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - (TCLE)
(Conselho Nacional de Saude, Resolucao 510/16)

Convido vocé a participar da pesquisa de doutorado intitulada “REPRESENTACOES SOBRE
HOMOSSEXUALIDADE DOCENTE NO AMBIENTE ESCOLAR DAS ESCOLAS TECNICAS
ESTADUAIS” que serd desenvolvida por mim, ELVIO CARLOS DA COSTA, RG 28.630.164-7,
estudante do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo — UNESP — Campus de Rio Claro/SP. O
objetivo da pesquisa é conhecer as representaces de professores, equipe gestora e supervisao sobre
homossexualidade docente no ambiente escolar das Escolas Técnicas Estaduais. Para isso sera realizado
um questionario andnimo com perguntas abertas e fechadas a respeito da tematica. A aplicacdo do
guestionario sera feita via internet por meio do formulario google docs. O Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido sera enviado por email aos participantes da pesquisa, digitalizado e contendo a
assinatura do pesquisador, e o participante, por sua vez, devera devolver o termo também assinado e
digitalizado, e somente, apds, devera responder o questionario. Os riscos do questionario sdo minimos
e dizem respeito a um possivel desconforto ou incomodo em relagdo a algumas questfes. Destaco que
haver4d uma questdo de foro intimo, que aborda a orientacdo sexual. Como forma de minimizar
desconfortos, o questionario foi organizado de modo a evitar constrangimentos, havendo total respeito
a sua opinido. Acrescento, ainda, que a pesquisa ocorrera mediante agendamento de datas e horérios, de
acordo com sua disponibilidade, sem prejudicar o calendario letivo e suas atividades escolares. VVocé
tem garantido a privacidade e sigilo de suas informagdes e respostas. Vocé tem o direito de encerrar sua
participacdo e retirar 0 seu consentimento a qualquer momento durante a pesquisa, ou solicitar, a
qualquer tempo, esclarecimentos sobre a mesma. Considerando a natureza do trabalho a ser edificado,
compreende-se que essa pesquisa contribuird significativamente na construgdo de um conjunto de
saberes que possivelmente fard com que o Centro Paula Souza, por meio das Escolas Técnicas Estaduais
reflita sobre as representacBes de professores homossexuais autodeclarados, de professores
heterossexuais, da equipe de gestdo (direcdo, coordenacdo pedagdgica e orientacdo educacional), da
supervisdo regional, da coordenacdo geral do ensino médio e técnico e da superintendéncia do Centro
Paula Souza acerca da homossexualidade docente no ambiente escolar nas Escolas Técnicas Estaduais,
além de contribuir para a Teoria da Representacdo Social e para futuras pesquisas que abordardo essa
tematica. Os resultados da pesquisa serao divulgados em periddicos e trabalhos cientificos, ndo havendo
qualquer tipo de identificacdo sobre sua pessoa. Vocé ndo tera nenhuma despesa com a pesquisa e
também ndo recebera nenhum tipo de remuneracdo ou beneficio. Assim sendo, se vocé se sentir
suficientemente esclarecido sobre essa pesquisa, seus objetivos, eventuais riscos e beneficios, convido-
0 (a) a assinar esse Termo, elaborado em duas vias, sendo que uma ficara com vocé (participante) e outra
comigo (pesquisador).

Local/data

Assinatura do Pesquisador Responsavel Assinatura do participante da pesquisa
Elvio Carlos da Costa
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Dados sobre a Pesquisa:

Titulo do Projeto: “REPRESENTACOES SOBRE HOMOSSEXUALIDADE DOCENTE
NO AMBIENTE ESCOLAR DAS ESCOLAS TECNICAS ESTADUAIS

Pesquisador Responsavel: Elvio Carlos da Costa

Cargo/funcéo: Professor de Ensino Médio e Técnico do Centro Paula Souza, na Etec
Professora “Anna de Oliveira Ferraz” — Araraquara /SP e estudante do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo — UNESP — Campus de Rio Claro/SP, Linha de Pesquisa:
Linguagem — Experiéncia — Memoria — Formagéo

Instituicdo: Instituto de Biociéncias — Unesp — Campus Rio Claro / SP — Departamento de
Educacao

Enderecgo: Avenida 24-A, n° 1515 — Bela Vista — CEP: 13.506-900. Rio Claro / SP.

Dados para Contato: fone (19) 3526-9678  e-mail: elvioccosta@yahoo.com.br ou
elvio.costa@etec.sp.gov.br

Orientadora: Profa. Dra. Andréia Osti

Cargo/funcéo: Professor do Departamento de Educacao. Programa de P6s-graduacéo em
Educacao.

Instituicdo: Instituto de Biociéncias — Unesp — Campus Rio Claro / SP — Departamento de
Educacao

Endereco: Avenida 24-A, n® 1515 — Bela Vista — CEP: 13.506-900. Rio Claro / SP.
Dados para Contato: (19) 3526-9678 e-mail: andreia.osti@unesp.br
Dados sobre o participante da Pesquisa:

Nome do participante: RG:

Sexo: Data de Nascimento: / /

Endereco completo:

Telefone para contato: e-mail:

Assinatura do participante:

CEP-IB/UNESP-CRC
Av. 24A, n° 1515 — Bela Vista — 13506-900 — Rio Claro/SP
Telefone: (19) 35269678

NUmero do parecer: 3.255.918
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - (TCLE)
(Conselho Nacional de Saude, Resolugédo 510/16/12)

Convido vocé a participar da pesquisa de doutorado intitulada “REPRESENTACOES SOBRE
HOMOSSEXUALIDADE DOCENTE NO AMBIENTE ESCOLAR DAS ESCOLAS TECNICAS
ESTADUAIS” que sera desenvolvida por mim, ELVIO CARLOS DA COSTA, RG 28.630.164-7,
estudante do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo — UNESP — Campus de Rio Claro/SP. O
objetivo da pesquisa é conhecer as representacdes de professores, equipe gestora e supervisdo sobre
homossexualidade docente no ambiente escolar das Escolas Técnicas Estaduais. Para isso serd realizada
uma entrevista semiestruturada com questfes a respeito da tematica. O Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido serd entregue pessoalmente aos participantes da pesquisa, contendo a assinatura do
pesquisador, e o participante, por sua vez, se estiver de acordo, o assinara, e somente, ap6s, devera
responder a entrevista. Os riscos da entrevista séo minimos e dizem respeito a um possivel desconforto
ou incomodo em relacdo a algumas questes. Destaco que haverd uma questdo de foro intimo, que
aborda a orientacéo sexual. Como forma de minimizar qualquer desconforto, a entrevista foi organizada
de modo a evitar constrangimentos, havendo total respeito a sua opinido. Acrescento, ainda, que a
pesquisa ocorrerd mediante agendamento de datas e horérios, de acordo com sua disponibilidade, sem
prejudicar o calendario letivo e suas atividades escolares. Vocé tem garantido a privacidade e sigilo de
suas informacgdes e respostas. Vocé, também, podera ter acesso ao roteiro das perguntas antes da
gravagdo da entrevista, caso seja de sua vontade. As entrevistas serdo gravadas em audio para que
possam, posteriormente, serem transcritas e vocé tem o direito de verificar suas respostas. Caso vocé
tenha alguma restricdo quanto a captura de audio de sua participagdo, a coleta de dados serd entéo
realizada apenas em registro escrito/anotacOes feitas pelo pesquisador. Vocé tem o direito de encerrar
sua participacéo e retirar o seu consentimento a qualquer momento durante a pesquisa, ou solicitar, a
gualquer tempo, esclarecimentos sobre a mesma. Considerando a natureza do trabalho a ser edificado,
compreende-se que essa pesquisa contribuird significativamente na construgdo de um conjunto de
saberes que possivelmente fara com que o Centro Paula Souza, por meio das Escolas Técnicas Estaduais
reflita sobre as representagdes de professores homossexuais autodeclarados, de professores
heterossexuais, da equipe de gestdo (direcdo, coordenacdo pedagdgica e orientacdo educacional), da
supervisdo regional, da coordenacdo geral do ensino médio e técnico e da superintendéncia do Centro
Paula Souza acerca da homossexualidade docente no ambiente escolar nas Escolas Técnicas Estaduais,
além de contribuir para a Teoria da Representacdo Social e para futuras pesquisas que abordardo essa
tematica. Os resultados da pesquisa serdo divulgados em periddicos e trabalhos cientificos, ndo havendo
qualquer tipo de identificacdo sobre sua pessoa. Vocé ndo tera nenhuma despesa com a pesquisa e
também ndo recebera nenhum tipo de remuneracdo ou beneficio. Assim sendo, se vocé se sentir
suficientemente esclarecido sobre essa pesquisa, seus objetivos, eventuais riscos e beneficios, convido-
0 (a) a assinar esse Termo, elaborado em duas vias, sendo que uma ficara com vocé (participante) e outra
comigo (pesquisador).

Local/data

Assinatura do Pesquisador Responsavel Assinatura do participante da pesquisa
Elvio Carlos da Costa
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Dados sobre a Pesquisa:

Titulo do Projeto: “REPRESENTACOES SOBRE HOMOSSEXUALIDADE DOCENTE
NO AMBIENTE ESCOLAR DAS ESCOLAS TECNICAS ESTADUAIS

Pesquisador Responsavel: Elvio Carlos da Costa

Cargo/funcéo: Professor de Ensino Médio e Técnico do Centro Paula Souza, na Etec
Professora “Anna de Oliveira Ferraz” — Araraquara /SP e estudante do Programa de Pos-
Graduacdo em Educagdo — UNESP — Campus de Rio Claro/SP, Linha de Pesquisa:
Linguagem — Experiéncia — Memoria — Formagcéo.

Instituicdo: Instituto de Biociéncias — Unesp — Campus Rio Claro / SP — Departamento de
Educacao

Enderecgo: Avenida 24-A, n° 1515 — Bela Vista — CEP: 13.506-900. Rio Claro / SP.

Dados para Contato: fone (19) 3526-9678  e-mail: elvioccosta@yahoo.com.br ou
elvio.costa@etec.sp.gov.br

Orientadora: Profa. Dra. Andréia Osti

Cargo/funcéo: Professor do Departamento de Educacao. Programa de P6s-graduacéo em
Educacao.

Instituicdo: Instituto de Biociéncias — Unesp — Campus Rio Claro / SP — Departamento de
Educacao

Endereco: Avenida 24-A, n® 1515 — Bela Vista — CEP: 13.506-900. Rio Claro / SP.
Dados para Contato: (19) 3526-9678 e-mail: andreia.osti@unesp.br
Dados sobre o participante da Pesquisa:

Nome do participante: RG:

Sexo: Data de Nascimento: / /

Endereco completo:

Telefone para contato: e-mail:

Assinatura do participante:

CEP-IB/UNESP-CRC
Av. 24A, n° 1515 — Bela Vista — 13506-900 — Rio Claro/SP
Telefone: (19) 35269678

Numero do parecer: 3.255.918
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APENDICE C: Instrumento de Coleta de Dados — Questionario

QUESTIONARIO COM PROFESSORES HOMOSSEXUAIS AUTODECLARADOS,
PROFESSORES HETEROSSEXUAIS E EQUIPE DE GESTAO ESCOLAR ACERCA
DA HOMOSSEXUALIDADE DOCENTE.

Idade: Sexo: Feminino ( ) Masculino ( )

Orientacdo Sexual: Heterossexual ( ) Homossexual ( ) Bissexual ( )
Outros ( ). Especificar:

Cor de pele, segundo a classificacdo do IBGE:
Branca( ) Preta( ) Parda( ) Amarela( ) Indigena( )

Religido: Catolica( ) Evangélica( ) Espirita( ) Nao tenho Religido ( )
Outra () Especificar:

Formacédo: Graduacdo/Licenciatura em:
Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado ( )

Tempo de Profissdo Docente no Centro Paula Souza:
Eixo Tecnoldgico em que atua:
Cargo que ocupa atualmente na Etec:

1) Escolha 03 adjetivos ou substantivos que definam a palavra homossexualidade para vocé:

a)
b)
c)
2) Paravocé, a homossexualidade é:
() doenca () desvio de conduta () orientacdo sexual () genética
() opcédo sexual ( ) pecado () Outros. O qué?

3) Vocé acha que uma pessoa:
a) Nasce homossexual
b) Torna-se homossexual
c) Ambas as alternativas
d) Nenhuma das alternativas.
Por qué?

4) O tema homossexualidade na escola, pode gerar algum tipo de constrangimento?

Sim( ) Nao () Talvez( ) Naosei( )
Por qué:
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5) No seu ambiente de trabalho (escola) vocé convive ou ja conviveu com pessoas (homens
ou mulheres) que sdo homossexuais autodeclarados (assumidos)?

Sim( ) Néo ( ) Nao sei ()
Caso sua resposta seja afirmativa, como é (foi) sua convivéncia e seu relacionamento com essa
pessoa:

6) Se vocé pudesse escolher trabalhar ou ndo em uma escola com professores e professoras
gue se autodeclaram homossexuais, qual seria sua escolha?

Sim( ) Néo ( ) Talvez( ) Néosei( )
Por qué:

7) O fato do professor ou professora ser homossexual, vocé acha que isso pode influenciar o
aluno na sua orientagéo sexual?

Sim( ) Néo ( ) Talvez( ) Néosei( )
Por qué:

8) E possivel identificar um professor ou uma professora homossexual que ndo se declara?
Como vocé pensa que isso pode ser observado?

9) Vocé acredita que o professor ou professora que tem sua homossexualidade autodeclarada
pode influenciar positiva ou negativamente no processo de ensino e aprendizagem?

Sim( ) Néo ( ) Talvez( ) Néosei( )
Por qué:
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10) Como pai ou mée vocé teria alguma objecdo se seu filho/filha tivesse um professor ou uma
professora homossexual?

Sim( ) Néo () Talvez( ) Néosei( )
Por qué:

11) O fato de um professor ser homossexual autodeclarado pode vir a lhe causar algum tipo de
desconforto?

Sim( ) Néo ( ) Talvez( ) Naosei( )
Se sim ou talvez, de que forma:

12) Vocé ja presenciou alguma situagdo no ambiente escolar em que trabalha, na sala dos
professores, em sala de aula, em reunides pedagogicas e/ou de curso, em que o professor ou
professora homossexual foi motivo de chacota, gozacdo e discriminagdo por parte dos
colegas professores, da equipe gestora ou até mesmo de alunos e pais de alunos?

Sim( ) Néo ( ) Talvez( ) Naosei( )
Caso sua resposta seja afirmativa, essa situacdo teve algum impacto em vocé? Como?

13) Vocé ja presenciou ou testemunhou algum caso de violéncia (fisica, verbal ou de qualquer
outra natureza) contra professores e professoras homossexuais?

Sim( ) Nao ( ) N&o sei ()

De qual Tipo?

Fisica( ) Verbal ( ) Outrotipo ( ), descreva:
Caso sua resposta seja afirmativa, como voceé se sentiu em relacao a isso?

14) Vocé se sente confortavel em trabalhar em uma Instituicdo Escolar com professores de
diferentes orientacOes sexuais?

Sim( ) Né&o () N&o sei ()
Por qué?
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15) A escola onde vocé trabalha, se preocupa e propicia um ambiente favoravel, no que se refere
ao respeito a diversidade e orientacdo sexual?

Sim( ) Néo ( ) Né&o sei ()
Caso sua resposta seja afirmativa, De que forma?

16) O que voceé pensa sobre professores e professoras homossexuais autodeclarados no
ambiente escolar?

17) Na sua visdo, o que o Centro Paula Souza, tem feito e/ou pode fazer para contribuir no
avanco dessa tematica nas Escolas Técnicas Estaduais?




296

APENDICE D: Instrumento de Coleta de Dados — Entrevista Semiestruturada

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM A SUPERVISAO
REGIONAL DO CENTRO PAULA SOUZA

Idade: Sexo: Feminino ( ) Masculino ( )

Orientacdo Sexual: Heterossexual ( ) Homossexual ( ) Bissexual ( )
Outros ( ). Especificar:

Cor de pele, segundo a classificacdo do IBGE:
Branca( ) Preta( ) Parda( ) Amarela( ) Indigena( )

Religido: Catolica( ) Evangélica( ) Espirita( ) Nao tenho Religido ( )

Formacdo: Graduacdo/Licenciatura em:

Tempo de Profissdo Docente no Centro Paula Souza (CPS):
Cargo que ocupa atualmente no CPS:

Outra () Especificar:

Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado ( )

1)
a)
b)
c)

2)

Escolha 03 adjetivos ou substantivos que definam a palavra homossexualidade para vocé:

Como vocé percebe a homossexualidade?

3)

O tema homossexualidade na escola, pode gerar algum tipo de constrangimento? Justifique?

4)

Como vocé enxerga a convivéncia e o relacionamento profissional dos professores e
professoras homossexuais nas Escolas Técnicas Estaduais?
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5) O fato de um professor ser homossexual autodeclarado pode vir a lhe causar algum tipo de
desconforto? De que forma?

6) Como € para vocé, o posicionamento do Centro Paula Souza em relacdo aos docentes
homossexuais? Existe algum tipo de orientacéo?

7) O professor e a professora homossexual sdo tratados da mesma forma (que um
professor/professora heterossexual) por professores, alunos e gestores? VVocé percebe isso
no cotidiano? Como vocé pensa sobre essa situagdo?

8) Na sua opinido, existe um ambiente favoravel nas Escolas Técnicas Estaduais no que se
refere a diversidade?

9) O que vocé pensa sobre professores e professoras homossexuais autodeclarados no
ambiente escolar?
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10) Na sua percepcéo, quais sdo as significativas contribuicdes (praticas e concretas) que o
Centro Paula Souza tem promovido em relacdo a tematica da homossexualidade no
ambiente escolar? O que pretende fazer em relagéo a essa questao?

11) Como vocé enxerga o papel da equipe de gestdo escolar das Escolas Técnicas Estaduais
(direcdo, coordenacgdo pedagogica e orientacdo educacional) nas acdes/mediagdes diarias
relacionadas a homossexualidade docente?
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APENDICE E: Mapeamento quanti-qualitativo das pesquisas

Quadro 30: Levantamento Bibliografico no Banco de Dados do BDTD

Palavra Chave

Quantidade de
Registros
relacionados a
intencdo de

pesquisa

Titulo da Pesquisa / Autor /

Instituicdo / Ano / Nivel

Representagéo de
Professores

03

Género e incluséo digital: apropriagéo das TICs
pelos usuarios do Programa do Governo
Federal GESAC. (MACIEL, Ariane Durce.
Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ
— 2015 — Tese de Doutorado em Ciéncia da
Informacéao).

Género e sexualidade: concepcdes e praticas
pedagdgicas de professoras dos anos inicias do
Ensino Fundamental. (BRANTES, Kelly
Cristina). Universidade Nove de Julho -
UNINOVE - 2015 - Dissertacdo de Mestrado
em Educacao).

Relagbes de género em CRElL a
interdiscursividade em relatos de profissionais
da Educacéo Infantil e a formag&o continuada.
(FREITAS, Geiza Coutinho de. Universidade
Federal da Paraiba — Jodo Pessoa — 2017 —
Dissertacdo de Mestrado em Linguistica e
Ensino).

Representacdo
acerca da

homossexualidade

05

Homofobia na escola: consideracdes da
psicologia. (ALMEIDA, Hélen Rimet Alves de —
Universidade de Fortaleza - 2015 -
Dissertacdo de Mestrado em Psicologia).

Homofobia entre gays: um estudo sobre a
reproducdo de discursos e  préticas
heteronormativas. (FIGUEREDO, Gabriel
Henrique Pereira de — Universidade Federal de
Sergipe — 2016 — Dissertacdo de Mestrado em
Psicologia Social).

A perspectiva familiar diante da revelacdo da
orientagcdo homossexual de jovens e adultos.
(NASCIMENTO, Geysa Cristina Marcelino —
Universidade Federal do Triangulo Mineiro —
2018 - Dissertacdo de Mestrado em
Psicologia).

Representagbes sociais sobre a maternidade
no contexto social heteronormativo construidas
por maes lésbicas. (LUCIO, Firley Poliana da
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Silva — Universidade Federal de Pernambuco —
Recife — 2016 — Dissertacdo de Mestrado em
Enfermagem).

Virilidade travestida: prot6tipo e estere6tipo na
representacdo da travesti. (SOUZA, Hamilton
Fernandes de — Pontificia UniversidadeCatélica
de Sao Paulo — PUC — SP - 2015 — Dissertacdo
de Mestrado em Lingua

Portuguesa).

Representacao 01 Pratica social relacionada a sexualidade e
sobre professor género entre jovens universitarios. (LIMA,
P Valéria Soares de. Pontificia Universidade
homossexual Catolica de Goias — PUC GO - 2017 —
Dissertacdo de Mestrado em Educacéo).
Representacao 00
sobre
homossexualidade
docente
Homossexualidade 11 Desestabilizagdo de tragos ideoldgicos

docente

homofébicos na formagdo critica de
professores/as: um estudo de caso baseado na
andlise critica do discurso. (BELTRAO, Marcio
Evaristo — Universidade Federal de Mato
Grosso — 2015 — Dissertacdo de Mestrado em
Estudos de Linguagem).

Diversidade sexual e homofobia na escola: as
representacdes sociais de educadores/as da
Educacao Basica. (SOUZA, Elaine de Jesus —
Universidade Federal de Sergipe — 2015 -
Dissertacdo de Mestrado em Psicologia Social).

O Estado da Arte sobre as tematicas
sexualidade, educacdo sexual e género nos
encontros nacionais de didatica e prética de
ensino — ENDIPE (1996 — 2012). (PETRENAS,
Rita de Céssia — Universidade Estadual
Paulista — UNESP Julio de Mesquita Filho —
Campus de Araraquara — 2015 — Tese de
Doutorado em Educacéo).

Eu acho que a minha identidade de professora
€ homossexual: narrativas e experiéncias de
professoras homossexuais. (FRANCA, Filipe
Gabriel Ribeiro - Universidade Federal de Juiz
de Fora — 2014 — Dissertacdo de Mestrado em
Educacéo).

Experiéncia e constituicdo de sujeitos
docentes: relacdes de género, sexualidades e
formacdo em pedagogia. (CASTRO, Roney
Polato de — Universidade Federal de Juiz de
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Fora — 2014 — Tese de Doutorado em
Educacdo).

Homoafetividade e  direitos: repertérios
discursivos construidos no &ambito juridico.
(LIMA, Raquel Moraes de — Universidade
Federal da Paraiba — 2014 - Tese de
Doutorado em Psicologia Social).

Marcas da experiéncia na formacdo docente
em género e diversidade sexual: um olhar sobre
0 curso “Género e Diversidade na Escola”
(GDE). (GARCIA, Osmar Arruda —Universidade
de S&o Paulo — USP - Faculdadede Educacao
— 2015 - Dissertacdo de Mestrado em
Educacdo).

O armario na escola: regimes de visibilidade de
professoras lésbicas e gays. (NOVO, Arthur
Leonardo Costa — Universidade Federal de
Santa Catarina — Florian6polis — 2015 -
Dissertacdo de Mestrado em Antropologia
Social).

Olhares e vozes da escola: elementos para a
formacdao de politicas publicas para o respeito a
diversidade sexual e de género. (ARAUJO,
Denise Bastos de — Universidade Federal da
Bahia — Salvador — 2016 — Tese de Doutorado
em Educacéo).

Professoras lésbicas na Educacdo Basica de
Sdo Paulo: rupturas e construcdo de
visibilidades. (CARVALHO, Tatiana -
Universidade de S&o Paulo — USP - Faculdade
de Educacéo — 2018 — Tese de Doutorado em
Educacdao).

Performatividade homoerética em préticas
discursivas docentes. (SILVA, Gerlandia de
Castro — Universidade Federal do Para — Belém
— 2014 — Tese de Doutorado em Educacéo).

Professor

Homossexual

12

Cada um sabe a dor e a delicia de ser o que é:
o performativo curricular na analise de torpedo
um video do Kit Brasil Sem Homofobia.
(DANTAS, Maria da Conceicdo Carvalho —
Universidade Federal da Bahia — Salvador —
2014 — Tese de Doutorado em Educacao).

Diversidade sexual e ensino de ciéncias:
buscando sentidos. (COELHO, Leandro Jorge
- Universidade Estadual Paulista— UNESP Julio
de Mesquita Filho — Campus de Bauru — 2014
— Dissertacdo de Mestrado em
Educacéo).
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Entre ditos e ndo ditos: a marcacdo social de
diferencas de género e sexualidade por
intermédio das praticas escolares da Educacéo
Fisica. (PRADO, Vagner Matias do -
Universidade Estadual Paulista — UNESP Julio
de Mesquita Filho — Campus de Presidente
Prudente — 2014 — Tese de Doutorado em
Educacdo).

Andlise descritiva da construgdo histérico-
social do olhar da psicologia sobre a
homossexualidade a partir de producbes do
portal de periddicos PEPSIC: um estudo
bibliografico. (CARDOSO, Daniel Cordeiro -
Universidade Estadual Paulista — UNESP Julio
de Mesquita Filho — Campus de Araraquara —
2015 — Dissertacdo de Mestrado em Educacao
Sexual).

Eu tenho esse preconceito, mas eu sempre
procurei respeitar os meus alunos: desafios da
formacéo continuada em género e sexualidade.
(PAZ, Claudia Denis Alves da — Universidade
de Brasilia — 2014 — Tese de Doutorado em
Educacdo).

Homofobia e heterossexismo na escola: um
estudo sobre significacfes de professores gays
que atuam na Educacdo Basica. (TOLEDO,
Rodrigo — Pontificia Universidade Catélica de
Sdo Paulo — PUC — SP — 2018 - Tese de
Doutorado em Educacao).

Os sujeitos “nordestino” e “homossexual” no
género piada: uma abordagem das formacotes
imaginarias visando a (des)construgdo de
preconceitos no ambito escolar. (SARMENTO,
Francivania Casimiro — Universidade Federal
de Campina Grande — Cajazeiras — PB — 2015
— Dissertacdo de Mestrado em Letras).

O desafio da promocgdo da saude na escola
publica frente ao preconceito e a discriminagéo
relacionados a construcdo da identidade
homossexual. (FREITAS, Silvio Esténio Rocha
de — Universidade de Fortaleza, Ceara — 2014
— Dissertagéo de Mestrado em Saude Coletiva).

Quem é homossexual carrega consigo o fardo
do preconceito: violéncias contra adolescentes
e jovens homossexuais e a rede apoio social.
(BRAGA, lara Falleiros — Universidade de Sao
Paulo — USP - Escola de Enfermagem de
Ribeirdo Preto — 2017 — Tese de Doutorado em
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Enfermagem em Saude Publica).

Sexo, abominacdo e morte no coédigo de
santidade: uma analise critica da
homossexualidade em Levitico  20,13.
(FRANCO, José Frederico Sardinha — Pontificia
Universidade Catélica de Goias — PUC — GO —
2017 — Dissertagao de Mestrado em Ciéncia da
Religido).

Sexualidade e género na pesquisa e na pratica
de ensino em biociéncias e saude. (PEREIRA,
Zilene Moreira — Fundacdo Oswaldo Cruz e
Instituto Oswaldo Cruz — Rio de Janeiro — 2014
— Tese de Doutorado em Ciéncias).

Vias e trajetos de escolarizacdo de sujeitos
homoafetivos velhos na cidade de Belém.
(SANTOS, Dério Azevedo dos — Universidade
Federal do Para — Belém — 2015 — Tese de
Doutorado em Educacao).

Homossexualidade
no ambiente

escolar

03

A diversidade na dindmica social corporativa:
um estudo de caso sobre a carreira do individuo
gay nas organizagbes contemporaneas.
(OLIVEIRA, Israel Gomes de — Universidade
Federal Fluminense - Niter6i - 2017 -
Dissertacdo de Mestrado em Sistema de
Gestao).

O corpo des(educado): narrativas sobre
sexualidades e as trajetorias de escolarizago.
(QUIRINO, Rafael Contini — Universidade do
Oeste Paulista — UNOESTE - Presidente
Prudente — SP - 2018 - Dissertacdo de
Mestrado em Educagéo).

Re(a)presentagbes da homofobia e da
homossexualidade: um estudo discursivo a
partir de videos do Kit “Escola Sem Homofobia”.
(FELICISSIMO, Manuella - Universidade
Federal de Minas Gerais — Belo Horizonte —
2014 — Tese de Doutorado em Estudos
Linguisticos).

Fonte: Elaborado pelo Pesquisador, 2019.



Quadro 31: Levantamento Bibliografico no Banco de Dados da ANPED
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Maria Simone

Vione;

Autor (a) Titulo da Pesquisa Instituigéo Ano / Reunido
PORTINARI, A gentrificacdo do Queer e as PUC - Rio 2015/ 372
Denise intensificacbes do biopoder.
SANTOS, Corpos e subjetividades Trans na UFPR 2015/ 372
Dayana Brunetto | escola e nos movimentos sociais: a
Carlin dos. reinvengdo das tentativas de
captura por meio nas normas
oficiais.
SANTOS, Raquel | Dialogos sobre homofobia com PUC - Rio 2015/ 372
Alexandre Pinho | jovens do Ensino Médio: uma
dos pesquisa com grupo focal.
BASSALO, Igualdade ou Heteronormatividade? UEPA 2015/ 372
Lucélia de Jovens mulheres comunicando
Moraes Braga sentidos, formando significados.
VIANNA, Claudia | LGBTfobia na escola: o beijo entre FEUSP 2015/ 372
Pereira; garotas lésbicas, homossexuais ou UENP
CAVELEIRO, bissexuais.
Maria Cristina
SOUZA, Marcos | O PIBID como espaco formativo de UESB 2015/ 372
Lopes de desarranjos, reinvengdes e
pluralizagbes dos géneros e das
sexualidades.
SCHERER, Amor, cuidado e competéncia: um UNISINOS 2017/ 382
Renata Porcher; | olhar de género sobre a UNISINOS
DAL'IGNA, Maria | profissionalizagéo do trabalho
Clauda docente.
BASTOS, Felipe | As distancias sociais entre a escola PUC - Rio 2017 / 382
e sujeitos homossexuais e sua
interferéncia na percepcéo da
homofobia.
GOETTEMS, As diversidades sexuais na escola: IFFar 2017 / 382
Lisiane; (in)jungbes discursivas entre a UNIJU
SCHWENGBER, | religido e o estado laico. IFFar
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WISNIEWSKI,
Rudido Rafael
SILVA JUNIOR, | Autorrepresentacoes e UFRJ 2017/ 382
Paulo Melgago | Subalternidades: familias, UFRJ
da; IVENICKI, racialidades e masculinidades na
Ana escola.
SANTOS, Docéncias Trans: entre a decéncia UFPR 2017/ 382
Dayana Brunetto | e a abjecao.
Carlin dos.

Fonte: Elaborado pelo Pesquisador, 2019.

Quadro 32: Levantamento Bibliografico no Banco de Dados da SCIELO

Assunto Palavra-chave NUmero NUmero de

de periédicos
Periddicos | relacionados
disponivel | aintencéo de

pesquisa.

Titulo do Periddico /
Autor / Instituicdo / Revista/
Ano / Paginas

Humanas Professores

Ciéncias | Representacao de 25 01

Representagfes socias de
professores sobre
diversidade sexual em uma
escola paraense. NEVES,
André Luiz Machado das
(Universidade do Estado do
Amazonas); SADALA,
Klaudia Yared (Instituto
Esperanca de  Ensino
Superior); SILVA, lolete
Ribeiro da (Universidade

Federal do Amazonas);

TEIXEIRA, Elizabeth
(Universidade do Estado do
Para); FERREIRA,
Darlisom Souza

(Universidade do Estado do
Amazonas; SILVA, Fabiane

Aguiar (Universidade
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Federal do Amazonas).
Revista Quadrimestral da
Associagdo Brasileira de
Psicologia Escolar e
Educacional, 2015, p. 261-
269).

Ciéncias

Humanas

Homossexualidade

na escola

03

02

Experiéncia homossexual
no contexto escolar.
(FERRARI, Anderson -
Universidade Federal de
Juiz de Fora. Educar em
Revista, 2014, p. 101 —
116).

Tolerancia e democracia
hoje: o discurso de

deputados em defesa da

posicéo conservadora.
(ANTUNES, Deborah
Christina — Universidade

Federal do Ceara, Revista
Psicologia & Sociedade,
2016, p. 3-13).

Fonte: Elaborado pelo Pesquisador, 2019.

Quadro 33: Levantamento Bibliografico no Banco de Dados de Periddicos da Capes

professores

Palavra-chave NUumero NUmero de Titulo do Periddico /
de periédicos Autor / Instituicdo / Periédico / Ano
Periodicos | relacionados | Paginas
disponivel | aintencéo de
pesquisa.
Representacao de 508 05 As abordagens de corpo, género e

sexualidade no Projeto Politico
Pedagdégico em um colégio
Estadual de Aracaju — SE. (DIAS, A.
F.; OLIVEIRA, D. A. — Universidade




Federal de Sergipe. Holos, Ano 31,
Vol. 3 - 2015, p. 259 — 271).

O cinema e suas interfaces com
género, sexualidade e Educacédo
Fisica. (ANDRES, S. S — Instituto
Federal do Rio Grande do Sul.;
JAEGER, A. A. — Universidade
Federal de Santa Maria. Holos, Ano
32, Vol. 1 -2016, p. 124 — 141).

Género e Sexualidade na Educacéo
Basica e na formacdo de

professores: limites e
possibilidades. (GUIZZO, B. S
RIPOLL, D. - Universidade

Luterana do Brasil. Holos, Ano 31,
Vol. 6 — 2015, p. 472 — 483).

Professoras trans brasileiras em
seu processo de escolarizacao.
(FRANCO, Neil - Universidade
Federal do Mato Grosso; CICILLINI,
Graca Aparecida — Universidade
Federal de Uberlandia. Estudos
Feministas. 2015, p. 325 — 346).

Representacdes da
homossexualidade e o preconceito
de estudantes universitarios contra
homossexuais num curso em
ensino de Biologia em Mogcambique.
(NOTA, Juvencio Manuel — Centro
de Estudos de Politicas Educativas.
Educacdo: teoria e pratica — Rio
claro — SP — Vol. 24, n.45, 2014, p.
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119 — 143).

Representagéo
acerca da

homossexualidade

30

06

Representagbes de  docentes
acerca da diversidade sexual e
homofobia. (SOUZA, Elaine de
Jesus — Universidade Federal do
Rio do Grande do Sul; SILVA,
Joilson Pereira da — Universidade
Federal de Sergipe; SANTOS,
Claudiene — Universidade Federal
de Sergipe. Estudos Feministas,
2017, p. 519 — 544).

A representagdo do homossexual
no discurso humoristico: uma
analise do canal “Porta dos
Fundos”. (FERREIRA, Nilton César
— Centro Universitario “Antonio
Eufrasio de Toledo” de Presidente
Prudente - SP; SOARES,
Alexandre Sebastido Ferrari -
Universidade Estadual do Oeste do
Parana. Revista de Estudos da
Linguagem — Belo Horizonte, V. 25,
n. 2, 2017, p. 739 — 763).

Feminismo, interseccionalidades e
consubstancialidades na Educacao
Fisica Escolar. (AUAD, Daniela —
Universidade Federal de Juiz de
Fora; CORSINO, Luciano — Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul.
Revista Estudos Feministas, 2018,
p. 1-13).

Masculinidades e docéncia na
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Educacdo Infanti. (JAEGEER,
Angelita Alice ; JACQUES, Karine —
Universidade Federal de Santa
Maria — RS. Revista Estudos
Feministas, 2017, p. 545 — 570).

Travestis e Transexuais: corpos
(trans)formados e producdo da
feminilidade. (LONGARAY, Deise
Azevedo; RIBEIRO, Paula Regina
Costa. Universidade Federal do Rio
Grande do Sul — RS. Revista
Estudos Feministas, 2016, p. 761,
784).

Validacéo e adaptacéo transcultural
da escala multidimensional de
atitudes face a lésbicas e a gays.
(GATO, Jorge — Universidade do
Porto - Portugal; FONTAINE, Anne
Marie — Universidade do Porto -
Portugal, LEME, Vanessa B. R. —
Universidade Salgado de Oliveira —
Niter6i — Rio de Janeiro. Revista
Psicologia: reflexdo e critica, 2014,
p. 257 — 271).

Representagéo 6 01 Género e esporte: masculinidades e

sobre feminilidades na escola.

homossexualidade (ALTMANN, Helena - Revista

docente Estudos Feministas, 2016, p. 665 —
668).

Homossexualidade 19 03 Direitos humanos e diversidade

docente

sexual na escola: homofobia,
trabalho docente e cotidiano
escolar. (SOUZA, Elizeu
Clementino de - Universidade
Estadual da Bahia. Revista
Conjectura: Filosofia e Educacgéo —
Caxias do Sul, v. 20, n. especial,
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2015, p. 198 — 220).

Educacdo sexual no contexto
escolar: as estratégias utilizadas em
sala de aula pelos educadores.
(NOGUEIRA, N. S. — UNICEP;
MUZZETI, L. R. - UNESP;
RIBEIRO, P. R. M. — UNESP.
Revista Holos, Ano 32, Vol. 3, 2016,
p. 319 — 327).

Era uma vez um menino e
menina....  representagbes  de
género através de livros
paradidaticos nos anos iniciais no
Ensino Fundamental. (PETRENAS,
Rita C.; GONINI, Fatima A. C.;
MOKWA, Valéria M. N.; RIBEIRO,
Paulo R. M. Unesp Campus de
Araraquara — SP. Revista Artemis,
vol. XVII, n. 1, 2014, p. 129 — 140).

Professor

Homossexual

38

01

O esterettipo do homossexual em
professores (as) de ciéncias.
(BARRETO, Monica Ismerim;
ARAUJO, Maria Inéz Oliveira. —
Revista Ambivaléncias, v. 2, n.3,
2014, p. 106 — 135).

Homossexualidade
no Ambiente

Escolar

21

01

Sufocamento dentro de um armario,
presséo longe do mesmo: relato de
experiéncia em uma escola
LGBTTT. (SILVA, Renan Antonio —
UNESP Campus de Rio Claro.
Cadernos de Género e Diversidade,
V. 2, n. 2, 2016, p. 45 — 49).

Fonte: Elaborado pelo Pesquisador, 2019.
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APENDICE F: Concepcbes de professores (as) e gestores sobre
“homossexualidade”.

Quadro 34 - Concepcbes de professores (as) e gestores sobre “homossexualidade”

Palavras mencionadas Quantidade de vezes mencionadas
Aceitacédo * 01
Afetividade * 04
Alegria * 02
Amizade * 01
Amor * 08
Atitude * 02
Atracao *** 01
Autenticidade * 02
Autoconhecimento *** 01
Baitola ** 01
Biba ** 01
Bicha ** 02
Caracteristicas *** 01
Carinho * 02
Comportamento *** 03
Compreenséo * 02
Condicao ** 02
Conflito ** 01
Consciéncia *** 01
Coragem * 13
Decisédo ** 01
Desejo *** 01
Desordem sexual ** 01
Desrespeito ** 01
Detalhista *** 01
Determinacéo * 02
Diferente *** 01
Dificuldade ** 01
Dignidade * 01
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Direitos * 04
Discriminagao ** 04
Diversidade *** 05
Educado * 01
Empatia * 02
Falta de Deus ** 01
Familia * 01
Fe * 01
Felicidade * 05
Forca * 01
Gay *** 06
Género *** 03
Homoafetividade * 05
Humanidade * 01
Identidade *** 05
Igualdade * 04
Incluséo * 01
Incompreenséo ** 01
Indeciséo ** 01
Independéncia *** 01
Individualidade *** 04
Injustica ** 01
Inteligéncia * 01
Justica * 01
Léshica *** 01
Liberdade * 18
Luta *** 03
Nada a dizer *** 01
Necessidade *** 01
Normalidade/Naturalidade * 07
Opcéaol/escolha ** 06
Orgulho * 04
Orientacéo *** 15
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Otimismo * 01
Ousadia * 01
Paz * 02
Perseveranca * 01
Persisténcia * 01
Pluralidade *** 02
Preconceito * 08
Realidade *** 01
Realizagéo * 01
Reconhecimento * 01
Resiliéncia * 01
Resisténcia * 03
Respeito * 17
Saude * 01
Semelhante * 01
Sensibilidade * 02
Sentimento *** 01
Ser humano *** 01
Sexo *** 03
Sexualidade *** 08
Simpatia * 01
Singularidade * 01
Sofrimento ** 01
Sujeito *** 01
Temor ** 01
Tolerancia * 01
Transgénero *** 01
Travesti *** 01
Unisexualidade *** 01

91 diferentes palavras mencionadas

243 vezes as palavras foram

mencionadas

Fonte: Dados da Pesquisa — Elaborado pelo autor.




