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MINIELLO, F. C. Sociologia no ensino médio: o despertar da consciéncia critica
sobre a condigao de classe por meio da Pedagogia Histérico-Critica. Orientador:
Vitor Machado. 2025. 145 f. Dissertacdao (Mestrado em Docéncia para Educacéao
Basica) — Faculdade de Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Bauru — SP, 2025.

RESUMO

Uma das preocupagdes da Sociologia na Educacéo é o curriculo da disciplina que
passou por diversos momentos por causa da BNCC e do Novo Ensino Médio, somado
a isso a perda da identidade do componente e do objetivo de contribuir para a
formagdo de uma consciéncia reflexiva e critica nos educandos, pensando nisso o
objetivo da presente dissertacdo focou em pesquisar o despertar da consciéncia
critica sobre a condi¢do de classe em alunos do ensino médio por meio de um objeto
de aprendizagem intitulado “A trilha do trabalho” e que tem como metodologia de
aplicacdo a pedagogia historico-critica (PHC). O objeto de aprendizagem junto a
sequéncia didatica tem o objetivo de despertar uma consciéncia critica no jovem sobre
a condigao de classe e instigar uma reflexdo para a transformagéo social, por meio
das praxis da PHC. A pesquisa foi desenvolvida de margo de 2023 a dezembro de
2024 e a aplicagao do objeto de aprendizagem foi feita no dia 24 de setembro de 2024.
Sao participantes da pratica 24 alunos do 2° ano do ensino médio de uma escola
estadual do interior do estado de Sdo Paulo. A premissa é de que baseado em Saviani
(2016) e Apple (2006) e outros tedricos da educacdo o modelo de curriculo atual
apresenta uma escola com estruturas que vao ao encontro dos interesses da classe
dominante onde os alunos da rede publica de ensino sao formados para mao-de-obra
operaria visando o mercado de trabalho, para se tornarem a base da economia da
sociedade. Como metodologia da pesquisa utilizou-se pesquisa quanti-qualitativa,
como abordagem estudo de caso e pesquisa documental e como técnica a analise de
conteudo de Bardin (2015) e o materialismo histérico-dialético de Marx (2003). Apos
a aplicacédo do objeto de aprendizagem foi feito uma pesquisa e os resultados
apontaram que o objeto de aprendizagem cumpriu integralmente sua proposta,
motivando os alunos e conscientizando-os sobre a consciéncia de classe.

Palavras-chave: pedagogia historico-critica; educagao; ensino médio; consciéncia de

classe; sociologia.



MINIELLO, F. C. Sociology in High School: Awakening Critical Consciousness of
Class Condition through Historical-Critical Pedagogy. Supervisor: Vitor Machado.
2025. 145 f. Dissertation (Master's in Teaching for Basic Education) — Faculty of
Sciences, Universidade Estadual Paulista, Bauru - SP, 2025.

ABSTRACT

One of the concerns of Sociology in Education is the curriculum of the subject, which
has gone through various stages, along with the loss of the component's identity and
its objective of contributing to the formation of a reflective and critical consciousness
in students. With this in mind, the goal of the present research focused on investigating
the awakening of critical consciousness about class condition in high school students
through a learning object entitled "The Work Trail," which uses the methodology of
Historical-Critical Pedagogy (PHC). The learning object, together with the teaching
sequence, aims to awaken critical consciousness in young people about their class
condition and provoke reflection for social transformation through the practices of
Historical-Critical Pedagogy (PHC). The research was carried out from March 2023 to
December 2024, with the application of the learning object taking place on September
24, 2024. The practice involved 24 second-year high school students from a public
school in the interior of Sdo Paulo. The premise is that, based on Saviani (2016), Apple
(2006), and other education theorists, the current curriculum model presents a school
structure that aligns with the interests of the dominant class, where public school
students are trained for the labor force aimed at the job market, becoming the
foundation of society’s economy. The research methodology employed a quantitative-
qualitative approach, with a case study and documentary research as its focus. The
technique used was content analysis by Bardin (2015) and historical-dialectical
materialism by Marx (2003). After the application of the learning object, a survey was
conducted, and the results showed that the learning object fully achieved its purpose,
motivating the students and raising their awareness of class consciousness.

Keywords: historical-critical pedagogy; high school; class consciousness; sociology.
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APRESENTAGAO

Meu nome é Fabio, sou professor desde 2015 da rede publica de ensino
do estado de S&o Paulo. Minha trajetoria na educacéo € diferente da maioria das
pessoas que converso no meu dia a dia no trabalho.

Diferente porque vejo alguns de meus colegas terem ingressado na
universidade nos cursos de licenciatura ja decididos do que almejavam e eu
cursei diversas faculdades até finalmente parar na educacgao, onde eu considero
pelos relatos dos alunos, de colegas, direcéo, e por paixao a profissao a minha
vocagao.

Sou filho de professora de matematica, neto de professora de pedagogia,
sobrinho de professor de mecatrdnica, sobrinho de professora de matematica e
de professora de biomedicina. E embora eu tenha tantos professores na familia
eu nao havia pensado em dar aulas, até 2015.

Meu ensino fundamental foi em uma pequena escola publica na cidade de
Santa Cruz do Rio Pardo — SP onde passei toda a minha infancia e juventude.
Sempre gostei muito de ciéncias, portugués e histéria, eu € meu irmao gémeo
sempre fomos 6timos alunos, um dos mais empenhados da sala, so6 ficavamos
para tras em algumas aulas de matematica.

No ensino médio ingressamos em uma escola particular com bolsa de
estudos, minha familia ndo tinha muitas condi¢des financeiras pois quem tomava
conta da casa era minha mae, nossa familia em casa era eu, minha mae e meu
irmao.

Durante o ensino médio eu me interessava muito pelas aulas de filosofia
e historia e como era filho de professora conhecida no colégio me empenhava
muito. Embora eu tivesse me esforgcado nao tive e ndo busquei informacdes
sobre carreiras e cursos, concomitantemente aos estudos durante o ensino
fundamental e médio, trabalhei em um estacionamento de carros, onde
vendiamos carro, moto, financiamento e consércio com um de meus tios e isso
de alguma forma me motivou a em 2009 ingressar na Universidade Estadual do
Norte do Parana no curso de Administracdo no periodo noturno e Analise de

Sistemas na Universidade Federal Tecnoldgica do Parana no periodo matutino.
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Fui a Universidade durante 01 semestre, ndo me interessava pelas aulas,
pois eu sentia falta do conteudo das ciéncias da natureza e sociais, a meu ver
nao tinha logica estudar matérias empresariais ou de programagao, nunca quis
ser empresario, por isso larguei a Universidade no Parana e fui morar em Bauru-
SP, pois meu irmao gémeo havia comegado o curso de Quimica na UNESP
(Universidade Estadual Paulista). Ao fazer o ENEM da edigdo de 2010 consegui
uma das minhas melhores pontuagbes e ainda sem o norte do que fazer
ingressei na Universidade do Sagrado Corag¢ao no curso de Comunicagao Social
com bolsa integral de estudos pelo PROUNI (Programa Universidade para todos)
em 2012, onde tive contato com as disciplinas de Sociologia, que eu nao tive no
ensino médio, Filosofia, Antropologia e Economia, essas disciplinas me
marcaram muito pois os professores sempre me elogiavam em sala de aula
sobre o desempenho no componente.

Durante o curso de Comunicagao trabalhei em diversos setores de
empresas, deixei minha mae em desespero ao largar de empregos promissores
com altos salarios para a época, pois muito jovem ainda com 23 anos havia uma
questdo muito latente em minha mente: “Eu nao trabalharia para enriquecer
alguém fazendo coisas burocraticas, repetitivas e sem sentido e sem ver a
mudanca social acontecer no mundo”.

Ao trabalhar nas empresas cada dia era um sofrimento, pois queria poder
estudar ciéncia, ajudar as pessoas a mudarem o pensamento, impactar de
alguma forma positiva na vida delas, e dessa forma comecei a tomar coragem e
ir contra o que me falavam sobre a educagao, pois a dedugdo em minha cabeca
era: “Eu vou poder estudar, ler e aprender, sempre estar em constante
movimento e transformacéao de ideias, e ao mesmo tempo vou poder auxiliar as
pessoas a terem uma nova visao sobre 0 mundo ou a enxergarem as coisas sob
uma nova perspectiva.

Ja tendo contato com varios fildsofos e socidlogos modernos e classicos
através de muitos livros resolvi ndo perder tempo e ingressar na Sociologia da
Universidade Paulista. E durante ainda a universidade ingressei em uma sala de
aula como eventual, no componente de Biologia.

Mesmo sendo um componente que ndo era da minha area me senti

realizado, senti uma alegria contagiante em poder gesticular, falar e discutir
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sobre as teorias e ideias e ao final ver o semblante de cada um mudar de
cansado para interessado.

Foi um momento em que pensei: “Encontrei o meu lugar, € isso! Isso aqui
€ magico, nem parece trabalhar!” E como muitos de minha area eu sentia orgulho
em ser chamado de professor, e aos poucos ao terminar a universidade, quando
me perguntavam “Qual a sua profissdo?” Em uma reserva de hotel, uma
consulta, ou qualquer outro compromisso, eu respondia com orgulho: “Sou
professor”.

E em todo esse trajeto se eu pudesse citar as pessoas que mais me
incentivaram a ser professor sem duvidas eu falaria, alguns colegas da USC e
muitos professores da Universidade Paulista que sempre foram solicitos e me
ajudaram a entender conceitos da area que ainda eram complexos para mim e
inspirado por alguns cientistas e pesquisadores como Darcy Ribeiro, Mario
Chamie, Rubem Alves e tantos outros.

E assim lecionei todos esses anos, sabemos que o caminho nao é facil,
passamos e temos governos no Estado de S&o Paulo que dificultam o trabalho
do professor, mas ainda assim somos professores, a esperanga em nos
prevalece!

E foi com esse brilho nos olhos e determinagcdo que me inscreve para
aluno especial no Programa de Pés-graduagdo em Docéncia para a Educagéo
Basica da UNESP de Bauru, cursando aulas com a Prof? Dr2 Rita Melissa Lepre
e com meu orientador Prof°® Dr° Vitor Machado, que me inspiraram muito em
fazer parte do programa, e hoje posso apresentar essa pesquisa que é fruto de
muita leitura, luta em sala de aula e admiracdo pela profissdo. E com esse olhar
de querer mudar a visdo e a consciéncia das pessoas que eu 0os convido a
conhecer a minha pesquisa sobre a consciéncia de classe que é tao esquecida

em nossos curriculos da escola publica de Sao Paulo.
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1 INTRODUGAO

Muito se tem pensado sobre os modelos pedagodgicos vigentes, sobre o
espaco escolar, sobre a aprendizagem. A educagéo escolar se faz um assunto
mais necessario e mais atual do que nunca. A pandemia nos mostrou que os
estudantes, sejam eles da rede publica, privada, anos iniciais, anos finais, médio
ou graduacao e poés, sem distingédo, precisam do espaco fisico da escola e das
relagcdes sociais para se desenvolverem, para um ciclo de aprendizagem, para a
praxis docente acontecer de fato.

Se focarmos na rede publica de ensino se torna ainda mais latente a
defasagem em relagao ao aprendizado dos alunos diante dos conteudos e das
disciplinas durante esses dois anos e meio de educagao a distancia.

Uma pesquisa do Ministério da Educacdo (MEC) feita com alunos do
ensino médio em margo de 2022 mostrou que mais de 3,2 milhdes de alunos
que fizeram o teste de matematica acertaram apenas 27% das questdes sobre
habilidades basicas, como calculos simples com numeros decimais, e isso se
repete em todas as areas do conhecimento com maior ou menor intensidade.

Posto isso, a pesquisa em questao pretendeu medir o desempenho dos
alunos de forma quantitativa, de quanto eles sabem ou ndao do conteudo
ensinado durante os anos da pandemia. Mas, e quanto a educagao que vai além
das ciéncias naturais, o conhecimento das ciéncias sociais e do espirito? Como
a construgcao da consciéncia de uma reflexdo critica no aluno, trabalhando a
visao deste sob uma perspectiva de classe social que esta sendo deixada de
lado no novo ensino médio, pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2017)? Um conhecimento que julgamos fundamental para a formagao do aluno
da escola publica, pois é esse conhecimento que €& combativo as ideias
neoliberais de meritocracia, escola sem partido, e tantas outras nefastas.

Ressaltando que o saber elaborado é importante, tanto nas areas da
matematica, ciéncias naturais, portugués, como aponta Saviani (2021).

“A escola existe, pois, para propiciar a aquisicao de instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso
aos rudimentos do saber” (SAVIANI, 2021, p. 6).

Mas, para uma formacdo completa do educando, mais do que

conhecimentos elaborados, seria ideal uma formagao capaz de fazer com que o
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aluno tivesse a percepgao de mundo sob uma otica critica reflexiva e néo
reprodutivista como prega as teorias liberais da “escola nova”, um despertar para
a consciéncia critica, para entender o que é consciéncia de classe e o
pertencimento as lutas da classe operaria gerariam uma transformagao na
sociedade capitalista.

Segundo Gramsci (1982) a tendéncia democratica de escola ndo pode
consistir apenas em que um operario manual se torne qualificado, mas em que
cada cidadao possa se tornar governante.

Dai a necessidade de trabalhar o tema da consciéncia de classe com os
nossos alunos da rede publica de ensino, para que eles saibam que dentro do
mundo capitalista a educacao também faz parte desse sistema, desenvolvendo
uma visao da realidade social a fim de dar ao aluno uma consciéncia filosofica
critica, para que abandonem o senso comum.

Durante o inicio da minha vida como docente em escolas de Bauru — SP,
em 2015 logo ao me formar na universidade, percebi que o curriculo e o
conteudo ensinado na escola publica ndo eram o mesmo da escola privada, na
qual cursei o ensino médio. Mais do que isso os alunos da escola publica tinham
que trabalhar de tarde/noite em subempregos como telemarketing, auxiliar de
vendedor ou jovem aprendiz, algo que ndo acontece na escola da rede privada.

Individuos ja inseridos no mundo do trabalho logo cedo, mas que nao
tinham a consciéncia de classe. Vi muitos de meus alunos se formarem e
continuarem a ocupar subempregos na sociedade, desestimulados a cursar uma
universidade publica ou a continuar nos estudos.

Mantendo um sistema onde o filho do dono dos meios de produgao
continuava sendo o gerente das grandes empresas, e o0 aluno da escola publica
0 operario, que talvez chegaria a um cargo sénior.

A consciéncia de classe € um conceito ou ainda uma condi¢do de
existéncia no capitalismo para Karl Marx (2003) onde o individuo percebe o seu
papel no sistema produtivo, seja ele proletariado ou classe dominante
(burguesia), e que através desse status o trabalhador entenderia o valor gerado
pelo seu trabalho, se organizaria e de forma coesa e natural tomaria os meios
de producgao e transformaria a sua realidade. De forma que se criasse uma

sociedade mais igualitéaria econémica, social e politica.
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Para Marx (2003) sem a consciéncia de classe, ndo ha possibilidade de
mudanca da sociedade.

Posto isso, acredita-se que cabe a Sociologia, essa transformagao do
pensar dos jovens, instigar, despertar e conscientizar sobre as lutas de classe,
pois é por meio desta que fazemos uma educacao transformadora, que por sua
vez tera consequéncias na sociedade. Pois é esse o papel da educagao, uma
educacao transformadora e emancipatéria, segundo Andrés Donoso Romo
(2020).

A presente pesquisa teve como objetivo despertar a consciéncia critica
sobre o despertar da condigdo de classe em alunos do ensino médio por meio
de um objeto de aprendizagem intitulado “A trilha do trabalho” e que tem como
metodologia de aplicagédo a PHC. O objeto de aprendizagem tem o objetivo de
aproximar o jovem de conceitos e temas relacionados a condigéo de classe, afim
de incentivar uma reflexao critica sobre sua condigéo social por meio das praxis
da pedagogia histoérico-critica (PHC).

Como pressupostos da pesquisa temos as seguintes questdes:

Sera que € o conteudo sobre consciéncia de classe nao é lecionado por
conta do curriculo? Do novo ensino médio? Falta de materiais com conteudo
relacionado ao tema ou materiais de apoio ao professor?

Para realizar tal investigagao e alcangar as hipoteses desejadas por meio
da problematizagcdo, a metodologia utilizada sera a pesquisa de campo com
abordagem qualitativa/quantitativa com caracteristica de estudo de caso.

Apos pesquisa documental se desenvolveu um objeto de aprendizagem
alicerceado na teoria da pedagogia historico-critica de Dermeval Saviani (2021),
com o objetivo de formar educandos despertos para um pensamento de
reivindicagdes sociais por meio de reflexao criticas da realidade.

Objetivou-se ao final da agao pedagogica e do objeto de aprendizagem,
que os alunos refletissem sobre sua condicido de classe social, se situam-se na
sociedade sob uma nova perspectiva social e econdmica, e se preocupassem
em buscar conhecimento elaborado e para transformar a sua realidade.

O objeto de aprendizagem é um jogo de tabuleiro chamado “Trilhas do
trabalho”, o jogo acompanha um manual fisico com instrugdes, 01 dado, fichas

técnicas, 4 pinos e um tabuleiro.
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Visto o atual cenario de investimento em educacéo pelo Estado, muitas
vezes o fator econdmico se opde a pratica de diversas modalidades de jogos ou
educacéo ludica no ensino. O “Trilhas do trabalho” € um jogo que n&o necessita
de grandes investimentos, é um jogo democratico, inclusivo, imersivo e
participativo.

No objeto de aprendizagem o tabuleiro é composto por quadrados, cada
quadrado tem uma orientagao e pontuagao, o objetivo final € chegar ao ultimo
quadrado seguindo uma ordem crescente. Cada jogador pode escolher entre
duas cores de pinos, vermelha e azul, proletariado e burguesia respectivamente.

O jogo termina quando o primeiro pino, representado por um jogador,
chegar ao ultimo quadrado.

Ao iniciar o jogo cada jogador devera escolher uma classe social diferente,
ou pode-se fazer isso através de sorteio, e o objetivo de jogo sera tentar
ascender economicamente através do trabalho ou da revolugéao e transformacéao
da sociedade. Imersos em uma sociedade capitalista, desigual e cheia de
contradi¢des e conflitos.

Dessa forma os alunos trazem as ideias e teorias do imaginario para o
campo fisico da educacgao, materializando em um objeto de aprendizagem e
entendendo as teorias aplicadas na pratica.

O objeto de aprendizagem “Trilhas do trabalho” ajudara a gerar um debate
nas escolas entre os professores, ndo sé de Sociologia, mas de outras
disciplinas, pois € uma forma didatica pedagdgica de inserir as questdes sociais
no curriculo, de forma ludica.

Foi pensado no modelo de jogo de tabuleiro pois € atemporal, atrai todas
as idades e muito jogado entre os jovens, sendo recorde de vendas até hoje, €
algo dinamico e ludico, durante a aplicagao da atividade mais de 90% dos alunos
quiserem participar.

A atual pesquisa teve como objetivo geral investigar a construgdo do
conceito de consciéncia de classe em alunos do 2° ano do ensino médio de uma
escola estadual do sistema publico de ensino em um municipio de médio porte
do interior do estado de S&o Paulo.

Para alcancar tal objetivo, a pesquisa também visa:

- Verificar o papel e a fungdo da escola no processo de formacao da

consciéncia critica dos alunos.
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- Criar uma consciéncia critica para apropriacdo de termos como
proletariado, lutas de classes e a se identificar e conscientizar-se sobre a
realidade social por eles vividas.

- Elaborar um jogo de tabuleiro de mesa para utilizar nas aulas de
“trabalho e estratificagdo social” da disciplina de Sociologia, a fim de que os
alunos tenham contato com os conceitos, pensamentos e teorias de uma forma
dindmica e ludica, para despertar o interesse desses pelo tema e despertar a
consciéncia critica.

Com o objeto de aprendizagem poderemos inserir a questdo de
consciéncia de classe social que foi apagada do novo curriculo paulista, e é de
suma importancia para que os alunos das escolas publicas enxerguem o0 mundo
por uma outra perspectiva, o que colabora para o despertar de sentido de
pertencimento a uma classe social que € sabotada e que deve lutar pelos seus
direitos, sendo a melhor forma, o conhecimento, inser¢gdo em uma universidade
e melhores oportunidades no mercado de trabalho.

E uma pesquisa que podera ser utilizada por outros professores de
diversas areas e inclusive da Sociais e Filosofia poderem trabalhar em suas
aulas com o tema de consciéncia de classe.

O presente trabalho esta organizado em 5 segdes. A primeira secao
apresenta a metodologia da pesquisa e do objeto de aprendizagem. Nela esta
especificado: o tipo, abordagem, técnica empregada na pesquisa, e apresenta
uma descricao detalhada do método a ser utilizado na pesquisa. Uma descri¢cao
detalhada do objeto de aprendizagem (nome, sequéncia didatica, pessoas
envolvidas e escola envolvida, e um breve relato sobre a sequéncia didatica e o
conteudo escolhido.

Na segunda secéo é feito as consideracdes sobre o papel da escola para
a transicao do senso comum a consciéncia filoséfica sob a perspectiva de
Dermeval Saviani e uma fundamentacio tedrica sobre a ideia e conceito de
consciéncia de classe como embasamento para a sequéncia didatica e objeto
de aprendizagem.

Na terceira secao é feito uma pesquisa documental sobre o ensino de
Sociologia no Brasil desde o Brasil Republica até os dias atuais, passando pela
Sociologia no curriculo, orientagdes curriculares Nacionais de Sociologia, a

sociologia e a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e o ensino de sociologia
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no estado de S&o Paulo com o curriculo paulista e os materiais digitais do CMSP
(Centro de Midias da Educagdo do Estado de Sado Paulo). Para andlise do
curriculo utilizou-se o método de analise de conteudo de Laurence Bardin (2015),
utilizando como material de analise o conteudo de aula aplicado durante a
sequéncia didatica do objeto de aprendizagem, e suas consideragdes.

A quarta sec¢ao apresenta a pedagogia historico-critica como metodologia
de ensino aplicado ao objeto de aprendizagem. A descricdo da sequéncia
didatica de forma aprofundada, a aplicacdo da sequéncia em sala de aula, a
apresentacao do objeto de aprendizagem “Trilhas do trabalho” e os resultados
da aplicacéo.

Na ultima segao, sdo apresentadas as consideragdes finais do trabalho
realizado. Sdo demonstrados e explorados os resultados e sera analisado a

relevancia da pesquisa para a area da educacao.

2 METODOLOGIA
2.1 O materialismo histérico-dialético

Na pesquisa cientifica de ciéncias humanas e sociais, incluindo as feitas
no campo da educagdo ha uma ideia de que a pesquisa qualitativa é a mais
valorizada para esse campo de conhecimento, pois tem como objeto de pesquisa
algo que nao pode ser facilmente quantificado muitas vezes, devido a posigao
que o pesquisador ocupa em relagdo ao objeto, e o universo de significados
como culturais, religiosos, crengas, variaveis subjetivas dos sujeitos.

Nao obstante a pesquisa quantitativa € fulcral para a mensuragcéo de
determinados resultados também na area de ciéncias humanas, ela ajuda a
operacionalizar, mensurar e comparar dados estatisticos, devido a isso, ambas,
qualitativa e quantitativa podem se complementar. Assim foi escolhido como tipo
de pesquisa, a pesquisa mista, quantitativa-qualitativa.

A imbricacdo da pesquisa quantitativa e qualitativa na area da Educacéao
e da Ciéncias Sociais, torna o trabalho mais rico em detalhes e valioso em
aspectos que podem passar despercebidos na experiéncia do dia a dia.

Cada um dos tipos de pesquisa tem limitagdes, por isso a sua combinagao
possibilita a complementacdo de alguns aspectos. A pesquisa quantitativa tem

segundo (Castro et. al, 2010, p.343) a limitagdo de que a mensuragao desloca a



23

informagéo de seu contexto original, ja a pesquisa qualitativa valoriza o contexto
original para a analise, analisando os aspectos humanos em sua totalidade.

Como limitacdo a pesquisa qualitativa, de acordo com (Castro, 2010,
p.343) frequentemente peca no momento de gerar prescrigdes bem definidas
dos procedimentos a serem empregados nas pesquisas, limitando a capacidade
de obter conclusbdes definidas e generalizagdes.

Assim sendo, a pesquisa qualitativa se preocupa em entender a
multiplicidade de significados que marcam a subjetividade dos individuos em
relacédo ao social sob a investigagao do cientista. Por isso essa pesquisa se torna
tdo importante, em contrapartida da quantitativa que analisa os fatos externos e

acabados.

[...] ndo é permitido tomar distancia em relacdo ao seu objeto,
como exige o método das ciéncias naturais. A objetividade, a
neutralidade e o distanciamento do sujeito em relagcdo a seu
objeto, pretensédo das ciéncias naturais, torna-se alienagao se
aplicados no estudo dos fendbmenos humanos. O distanciamento
nao permitiria conhecer o objeto em toda a sua riqueza, no seu
contexto histérico. (Ghedin, 2004, p. 8).

Indo de encontro a Ghedin (2004) a presente pesquisa tem o objetivo de
estudar resultados da aplicagdo de um objeto de aprendizagem em sala de aula
com individuos que possuem interferéncias e inferéncias do meio social, cultural,
religioso, politico, educacional. Para aferir determinados pressupostos ou
abandona-los, justificando o uso da pesquisa qualitativa.

Por outro lado, a pesquisa quantitativa possui sua origem nas ciéncias
denominadas da natureza, caraterizada pela quantificagdo de resultados, de
forma objetiva e participacdo do pesquisador em relacéo ao que é estudado, o
que foi utilizado na mensuragdo de resultados da Analise do conteudo, e

resultados da sequéncia didatica, justificando a pesquisa quantitativa.

Combinar métodos qualitativos e quantitativos parece uma
boa ideia. Utilizar multiplas abordagens pode contribuir
mutuamente para as potencialidades de cada uma delas,
além de suprir as deficiéncias de cada uma. Isto proporcionaria
também respostas mais abrangentes as questdes de pesquisa,
indo além das limitagdes de uma unica abordagem (Spratt;
Walker; Robison, 2004, p. 6).
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Vale ressaltar que o objeto de aprendizagem sera aplicado tendo como
metodologia a pedagogia histérico-critica de Dermeval Saviani.

Alinhado a metodologia do objeto de aprendizagem a pesquisa tera como
método cientifico o materialismo historico-dialético de Karl Marx e Friederich
Engels (2023), que vai ao encontro a fundamentacéo teodrica, ja que o método
da pesquisa apresenta os procedimentos para a produgao de conhecimento
cientifico e traz elementos para a interpretacéo da pesquisa.

O materialismo historico-dialético € um método cientifico de interpretacao
da realidade, da materialidade da vida dos homens em sociedade concebido por
Marx e Engels principalmente na obra O Capital (Marx, 2023) onde é aplicado
para analises econdmicas.

O materialismo histérico contrapde-se ao idealismo hegeliano! baseando-
se na premissa de que a vida determina a consciéncia e n&o o contrario.

Por isso se caracteriza por um movimento de pensamento através da
materialidade histérica da vida dos homens em sociedade, o homem se faz
homem pela materialidade de seu ser e de seu trabalho, para depois pensar
sobre os processos e se conscientizar. Primeiro vocé vive e depois pensa, por
isso 0 materialismo historico € um método muito denso.

Gil (2008) através da leitura de Engels enumera o método do materialismo
dialético em 03 grandes principios: Unidade dos opostos, quantidade e qualidade
€ negacao da negacgao.

A luta dos opostos segundo Gil (2008) constitui a fonte do
desenvolvimento da realidade, a luta entre si. Esse movimento entre opostos de
objetos e fenbmenos serve como base de analise dos textos estudados e da
realidade social da consciéncia de classe.

O pilar de quantidade e qualidade refere-se ao atribuido dos objetos e
fendmenos. Todo objeto e fendmeno estao interrelacionados e toda progressao
de quantidade produz qualidade.

Segundo (Gil, 2008, p.13) A mudancga nega o que € mudado e o resultado,
por sua vez, € negado, mas esta segunda negagdo conduz a um

desenvolvimento e n&o a um retorno ao que era antes.

1 0 idealismo Hegeliano é uma teoria defendida por Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1831), filésofo
alemao pautado na ideia de que as coisas sé existem e sdo determinadas por ideias antes da sua
materializagdo.
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A negacgédo da negacgdo é a tradugdo do processo da tese, antitese e
sintese (negagao da negacao), e € um processo ciclico e utilizado para explicar
o desenvolvimento historico e social da nossa sociedade.

Com isso para (Gil, 2008, p.14)

A dialética fornece as bases para uma interpretagdo dinamica e
totalizante da realidade, ja que estabelece que os fatos sociais
nao podem ser entendidos quando considerados isoladamente,
abstraidos de suas influéncias politicas, econémicas, culturais
etc.

Por isso a escolha do método dialético como método de pesquisa, pois ao
analisar um documento ele nos fornece bases praticas para interpretacéo
através da politica, economia e contexto histérico materializado da época.

Estabelecido o método vamos aos tipos e técnicas de pesquisa do
presente trabalho. Para esse trabalho foi escolhido a pesquisa documental e a

pesquisa de campo.

2.2 A pesquisa documental

A pesquisa documental é utilizada com frequéncia na area da educacéao
e das Ciéncias Sociais e se difere da pesquisa bibliografica, ambas podem se
complementar em uma pesquisa/estudo.

A documental se diferencia da bibliografica de acordo com a natureza das
fontes, segundo Gil (2008) a documental é algo que ainda nao recebeu
tratamento analitico, podendo ser jornais, revistas, documentos do governo,
como a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), Curriculo Paulista e Leis da
Constituicdo. Ambos os documentos da documental devem ser cientificamente
auténticos, e a grande vantagem é poder fazer uma analise do documento

inserido em um tempo histérico/politico.

A pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa
bibliografica, ndo sendo facil por vezes distingui-las. A pesquisa
bibliografica utiliza fontes constituidas por material ja elaborado,
constituido basicamente por livros e artigos cientificos
localizados em bibliotecas. A pesquisa documental recorre a
fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico,
tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatérios,
documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas,
tapecarias, relatérios de empresas, videos de programas de
televiséo etc. (Fonseca, 2002, p. 32).



26

A pesquisa documental possibilita uma analise dos documentos trazendo
uma riqgueza impar ao trabalho, por isso a escolha dessa pesquisa, que sera
complementada com a analise do conteudo de Bardin (2015).

Durante a atual pesquisa foi utilizada a documental para levantamento de
documentos para analise do Curriculo Paulista e materiais digitais e impressos
do governo.

Sobre a técnica de analise do conteudo documental foi delineado a
analise do conteudo de Laurence Bardin para a compreensdo dos sentidos
manifestos nos documentos.

A analise do conteudo de Bardin (2015) representa um conjunto de
técnicas para analise de dados principalmente de pesquisas qualitativas no
campo da Educacdo e das Ciéncias Sociais. Segundo a autora a Analise de
Conteudo pode ser compreendida, portanto, como “um conjunto de instrumentos
metodoldgicos cada vez mais sutis em constante aperfeicoamento, que se
aplicam a discursos.” Esses discursos podem ser conteudo ou comunicagao
verbal, e € uma excelente forma de interpretar dados confrontados entre
documentos distintos ou pesquisas utilizando interferéncias e analisando
palavras através de categorias, subcategorias e conteudo.

Segundo Bardin (2015) "A analise de conteudo € uma técnica de
investigacdo que tem por finalidade a descricdo objetiva, sistematica e
quantitativa do conteudo manifesto da comunicagao".

A vantagem dessa andlise € de que embora ela exija um rigor objetivo
muito grande ela também da evasao a subjetividade, € possivel obter dados
objetivos, mas também interpreta-los utilizando um arcabougo tedrico prévio, ou
seja, ela oscila entre esses dois polos.

A afericdo das categorias e subcategorias é parte fundamental do
processo de analise de conteudo de um documento.

Para Bardin (2015, p. 117) “As categorias, sao rubricas ou classes, as
quais reunem um grupo de elementos ... sob um titulo genérico, agrupamento
esse efectuado em razédo dos caracteres comuns destes elementos.”

As categorias sao pensadas a partir dos cédigos (unidades de registro)
das palavras que se encontram no documento alinhados com o objetivo de

pesquisa.
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Servem para agrupar um grupo de elementos que tem caracteres comum
a fim de mensurar o quanto desses elementos estdo presentes no documento.

No processo de categorizacéo faz-se a classificacdo de elementos que
constituem um conjunto e por diferenciacdo e reagrupamento se defini as
categorias.

As subcategorias sdo partes menores da categoria e que serao fulcrais
para uma analise do macro para o micro. S&o pequenas categorias que vao ao
encontro da categoria em relagéo ao sentido, elementos e significado. De forma
que as subcategorias que possuem elementos que se complementam
pertengam a uma unica categoria de analise.

Para a analise do conteudo foi feito uma pré-analise para escolha de
documentos que fosse representativo, homogéneo e pertinente para o objetivo
da pesquisa.

Foi feito uma leitura flutuante, estabelecendo hipéteses, objetivos e
categorizagao das palavras do documento de acordo com o objetivo. Logo apds
foi feito tratamento dos resultados e interpretacoes.

Para tal seguiu-se as etapas da analise de Bardin, pré-analise, exploragao
do material e o tratamento dos resultados e interpretacao.

Na pré-analise foi preciso organizar o material e sistematizar do mais
relevante ao menos relevante para escolher qual documento analisado é o mais
préximo e fundamental para o tema estudado (Bardin, 2015, p.126).

Para isso foi feito uma leitura flutuante sobre os documentos de forma
rigorosa para posteriormente escolher os documentos que compuser iam o
corpus de analise.

Como critérios de selecdo do material utilizamos as regras da Bardin,
regra da exaustividade, regra da representatividade, regra da homogeneidade e
regra da pertinéncia.

Na primeira regra € preciso exaustivamente visitar os materiais que
possuem os elementos a serem estudados, a fim de ter uma maior abrangéncia
de materiais.

Na representatividade segunda Bardin (2015) se reduz a quantidade de
materiais, mas mantendo os que tem maior representatividade do universo de
estudo, senao puder reduzir o material, reduzo o objeto de pesquisa para assim

diminuir a quantidade de material, aqui separamos os 04 materiais principais de
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ensino da Sociologia no ensino médio: Curriculo Paulista 2020, Slide Aula 04 3°
Bimestre de Sociologia, Apostila Curriculo em Acéao 2024 — Aprendizagem 04 e
Diretrizes Curriculares de Sociologia 2024.

Na regra da pertinéncia foi analisado se os documentos tinham relagéo
com o objeto de pesquisa. Posto isso, eram todos materiais utilizados para o
ensino de Sociologia e que sado fundamentais como material de apoio do
professor para planejamento e praxis da aula.

Para a selecdo da categoria e das subcategorias nos baseamos no
conceito de (Bardin, 2015, p.150): “uma categoria € considerada pertinente
quando esta adaptada ao material de analise escolhido, e quando pertence ao
quadro teorico definido”

As categorias devem levar em conta os elementos constitutivos de um
conjunto, devem ter pertinéncia ao tema e nunca devem ser correlatas, seguindo
uma diferenciagao.

Para selecionar as categorias Bardin as classifica e defini
critérios/principios para a escolha desta, “a exclusdo mutua”, “homogeneidade”,
“pertinéncia”, “Objetividade e fidelidade”.

Na primeira, exclusdo mutua, Bardin (2015) defende que os elementos
nao podem existir na mesma divisdo. O mesmo codigo nao pode estar em duas
categorias diferentes ao mesmo tempo.

“Esta condicao estipula que cada elemento ndao pode existir em mais de
uma divisao” (Bardin, 2015, p. 150).

Homogeneidade: Os elementos que compdem a categoria sao
semelhantes entre si ou conteudo. “O principio de exclusdo mutua depende da
homogeneidade das categorias. Um unico principio de classificagdo deve
governar a sua organizagao” (Bardin, 2015, p.150).

Pertinéncia: A categoria sera considerada pertinente se ela estiver em
consonancia com o objetivo do trabalho. “uma categoria € considerada
pertinente quando esta adaptada ao material de analise escolhido, e quando
pertence ao quadro tedrico definido” (Bardin, 2015, p. 150).

Objetividade e finalidade: Definicao clara das categorias, do que se trata
a categoria, quais codigos posso colocar dentro dela? Quais subcategorias? “As

diferentes partes de um mesmo material, ao qual se aplica a mesma grelha
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categorial, devem ser codificadas da mesma maneira, mesmo quando
submetidas a varias analises” (Bardin, 2015, p. 150).

A fim de fazer uma analise de conteudo completa optou-se por verificar e
analisar ambos os documentos, seguindo o método de analise do conteudo de
Laurence Bardin (Bardin, 2015) e complementar com uma analise comparativa
entre os conteudos de ambos os documentos.

Para a analise dos slides foi utilizado a aula 04 — trabalho e estratificacao
social, dos slides disponibilizados pelo governo do Estado de Sao Paulo através
do site do CMSP (Centro de Midias de SP) pois € a unica aula que contempla
algo relacionado a diviséo de classes e consciéncia de classe.

No Documento orientador componentes curriculares 2024 anos finais e
ensino médio sera feita uma analise no 2° ano do ensino médio.

Na apostila Curriculo em agéo disponibilizada pelo governo do estado de
Sao Paulo em 2024, sera feita uma analise da situacado de aprendizagem 4 de
Sociologia com o tema Politica e trabalho: as transformacgdes na sociedade do

2° ano do ensino médio.

2.3 A Pesquisa de Campo

Ja a pesquisa de campo exige o contato direto do pesquisador e o publico
a ser pesquisado, indo no local onde o fendbmeno ocorreu ou ocorre, no caso, 0
campo de estudo sera a sala de aula em uma escola especifica, foi uma
observacdo em uma sala de aula durante a execug¢ao de uma atividade proposta
com o objeto de aprendizagem.

Segundo (Fonseca, 2002) A pesquisa de campo caracteriza-se pelas
investigacbes em que, além da pesquisa bibliografica e/ou documental, se
realiza coleta de dados junto a pessoas, com o recurso de diferentes tipos de
pesquisa.

A definicdo dos sujeitos da pesquisa foi feita baseado na oferta da
disciplina de Sociologia, que em 2024 foi apenas no 2°ano do ensino médio. Sao
alunos na faixa etaria entre 16 e 17 anos, em média 50% ja trabalha como jovem
aprendiz ou estagiario, apenas 03 alunos da sala fazem um curso técnico. Sao
alunos de classe econdmica baixa.

A escola escolhida para a pesquisa € de ensino regular, sob

responsabilidade do Governo do Estado de Sao Paulo, localizada no municipio
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de Bauru-SP no nucleo habitacional Nobuji Nagasawa, caracterizado por ser um
bairro de classe econdmica mais baixa, fica mais afastado do centro da cidade,
no bairro se encontra pequenos mercados, padarias, restaurantes e comércio
em geral. Segundo o site mybib (2025) o IDH em 2015 foi de 0.8142, o que é
considerado um IDH alto, e a populagado de 2556 pessoas (2025) em 2015. A
escola escolhida para a pesquisa é referéncia no bairro por ser de tempo parcial,
a escola mais proxima € de tempo integral, nao ha escolas particulares proximas,
sendo a escola escolhida a principal do bairro. Por isso a comunidade da escola
€ participativa e ativa, sendo muito comum pais, filhos e netos estudarem na
mesma escola. E uma escola que forma geracdes de familias.

A escola tem 03 turnos, matutino, vespertino e noturno. Atendendo
adolescentes do 9° ao 3° ano do ensino médio de manh&, do 6° ano ao 8° de
tarde, e 2° e 3° ensino médio no noturno. A nossa pesquisa foi feita no periodo
matutino.

A trilha do trabalho foi aplicada em uma sala de aula com alunos entre 15
e 16 anos, do 2°A da escola, durante as aulas de Sociologia, participaram da
atividade 24 alunos, o objeto foi aplicado no dia 24 de setembro de 2024, na aula
04 do 3° bimestre, foi escolhido a 22 série do ensino médio pois somente essa
série atualmente em 2024 tem Sociologia no curriculo, a aula é a de numero 04
que no slide, material do CMSP, tem o titulo de Trabalho e estratificagdo social
(v2) e na apostila corresponde a aula 04 — Politica e trabalho: as transformacdes
na sociedade. A unidade escolar tem 712 alunos matriculados. O prédio escolar
€ novo, possui espaco fisico amplo, com 02 salas de informatica, 09 salas de
aula, uma biblioteca, laboratdério, uma quadra poliesportiva, estacionamento
interno para professores e gestdo, uma cozinha refeitorio/patio, todos os
ambientes da escola possuem wi-fi.

Atualmente conta com 54 professores, 1 professor auxiliar, 1 agente de
organizagao escolar, 3 secretarios, 2 merendeiras, 1 diretor, 1 vice-diretor e 2
coordenadores pedagdgicos.

A escola possui uma comunidade propria e engajada. Muitas escolas
perderam a comunidade por conta de se tornarem escola de periodo integral,
nao € o caso da escola da pesquisa.
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A sala de aula da pesquisa € a sala do 2°A do ensino médio da manha, a
sala possui 03 lousas, sendo utilizada apenas 01, 03 ventiladores, uma televiséao,

cabo hdm1 e um notebook.

Figura 1 - Foto entrada lado esquerdo

Fonte: Autoria propria, 2024.

A porta principal da escola tem um muro branco com o nome da escola, e
€ a porta de acesso para agentes administrativos, corpo docente e alunos. Vale
ressaltar que a escola nao sofre depredacao, pixacao etc. A comunidade local
tem a escola como uma referéncia e respeitam. A faixada e a entrada estdo muito

bem conservadas e cuidadas.
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Figura 2 - Foto entrada escola lado direito

Fonte: Autoria propria, 2024.

Continuacao da porta principal da escola sob a perspectiva de quem esta

de frente para ela e olhando para a direita.

Figura 3 - Foto entrada principal da escola

Fonte: Autoria propria, 2024.

Area interna do port&o principal, a regido é bem arborizada o que ajuda a

minimizar o calor, com varias arvores. Ao caminhar vocé tem acesso a um portao
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eletrénico indo até o interior da escola. Por ser um lugar amplo ajuda a melhorar
o fluxo de pessoas para entrada e saida da escola. Nessa regido da escola séo
cultivadas até algumas arvores frutiferas, ha bancos para os alunos sentarem e
se reunirem, ha uma variedade de espécies de plantas e € tudo muito bem
cuidado pela zeladora e o corpo administrativo da escola. Alguns alunos fazem

trabalhos no local com orientagédo dos professores.

Figura 4 - Foto pétio da escola lado direito

Fonte: Autoria propria, 2024.

O pétio da escola tem aproximadamente 50m?, esta pintado na cor cinza
e branco, local para os alunos aguardarem para ir para a sala de aula no inicio
das aulas e para aproveitarem durante o espacgo para socializacdo durante o
intervalo. O intervalo entre o fundamental e o ensino médio e é conjunto, é
possivel ver alunos de diversas turmas se enturmando e conversando enquanto

se alimentam, € o espago mais democratico da escola.
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Figura 5 - Foto patio da escola lado esquerdo

Fonte: Autoria prépria, 2024.

Foto do patio sob a perspectiva de quem esta de frente para a porta

principal de acesso do patio, olhando para a esquerda.

Figura 6 - Foto refeitorio da escola

h A 7 S ';' % 3‘5»&:
Fonte: Autoria propria, 2024.
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O refeitério da escola conta com 06 mesas e 24 bancos, no interior do
refeitorio fica a cozinha onde trabalham 03 cozinheiras. Aqui os alunos fazem
suas refeicdes no intervalo. A merenda é sempre diversificada e ha um
cronograma do que sera servido durante a semana. O espago € bem ventilado

e amplo.

Figura 7- Foto Patio area externa da escola

Fonte: Autoria propria, 2024.

O patio da escola é uma area de socializagao e os alunos podem desfrutar
do espaco durante o intervalo, ao lado fica o estacionamento de carros dos
professores e administrativo da escola. No momento da foto a escola esta em
reforma, por isso ha placas impedindo a passagem para o estacionamento. Aqui
€ uma area muito utilizada também pelos alunos, por ser ao ar livre no verao os

alunos gostam de sair um pouco, pois € um ambiente mais arejado e amplo.
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Figura 8 - Foto sala de informatica

Fonte: Autoria préopria, 2024.

A sala de informatica principal da escola € bem equipada com 02 ar-
condicionado, computadores, internet e tablets. O espaco € livre para todos os
professores poderem agendar uma aula com seus alunos. A sala é utilizada para
aulas que precisam de pesquisa ou componentes que trabalham com programas
de informatica. O espago também é utilizado para o ATPC (Aulas de Trabalho
Pedagdgico Coletivo). Os alunos adoram ir para a sala de informatica pois fogem
um pouco do pragmatismo da sala de aula, e eles podem utilizam equipamentos

tecnoldgicos e internet para pesquisa e produgao de trabalho.
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Figura 9 - Foto sala de video

Fonte: Autoria propria, 2024.

A sala de video € uma das maiores salas da escola. Possui 12 mesas e
24 cadeiras, € equipada com data show, caixa de som, televisdo, e uma tela de
projecdo. O espacgo € utilizado para passar videos para os alunos. Durante a
reforma da escola a sala estd sendo utilizada como sala de aula provisoria

durante a manutengao das salas de aula.
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Figura 10 - Foto sala de aula 2°A visado da lousa da frente

Fonte: Autoria propria, 2024.

A sala de aula onde foi trabalho o objeto de aprendizagem possui uma
televisdo com notebook, 02 lousas, em torno de 35 cadeiras e 35 mesas, 03
ventiladores, uma mesa do professor com cadeira. O espaco é utilizado para as

aulas tanto tedricas quanto praticas dependendo do componente curricular.
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Figura 11 - Foto sala de aula 2°A visao das cadeiras

Fonte: Autoria prépria, 2024.

Foto das 35 cadeiras e mesas, no fundo da sala ha varias janelas para

ventilagédo e cortinas.

Figura 12 - Foto sala de aula visdo lousa da direita

Fonte: Autoria propria, 2024.
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Imagem do canto direito da sala para mostrar para quem esta de frente
para a porta de entrada. A lousa verde nao é utilizada, geralmente € anexado

avisos importantes da escola para a turma.

2.4 Metodologia do objeto de aprendizagem

A “trilha do trabalho” é um objeto de aprendizagem pensada para ser
utilizado pelos alunos em aulas de Sociologia durante o conteudo tedrico que
compreenda os seguintes temas a serem abordados: sistema capitalista e
trabalho, trabalho e consciéncia de classe, consciéncia de classe, conceitos e
teorias de Karl Marx e discussodes relacionadas.

O objeto foi elaborado por mim com o intuito de que os alunos
desenvolvam a consciéncia de classe através da pratica, e de toda a sequéncia
didatica que foi pensada e construida para ser utilizada pautada na pedagogia
historico-critica de Dermeval Saviani, que compreende 05 momentos: pratica
social inicial, problematizacao, instrumentalizacao, catarse e pratica social final.

A preferéncia por utilizar tal pedagogia se justifica no carater materialista
dialético pautado nos tedricos marxistas, principalmente Gramsci e o proprio
Marx, que trazem no fulcro de suas teorias a consciéncia de classe, por isso,

utilizar uma pedagogia associada ao tema.

A perspectiva da pedagogia histérico-critica visa a superagao
dessa sociedade baseada na posse e usufruto dos produtos do
trabalho por parte dos donos dos meios de produgdo que,
comprando a forgca de trabalho ganham o direito de se
apropriarem do que os trabalhadores sao capazes de produzir.
A superagao dessa forma social envolve socializar os meios de
producao, e, portanto, lutar para que os frutos do trabalho da
sociedade estejam acessiveis a todos o0s seus membros,
segundo aquilo que Marx observa na Critica ao Programa de
Gotha: "de que cada um segundo as suas capacidades e a cada
um segundo as suas necessidades". (Barroco, Matos, 2015,
p.616)

A pedagogia historico-critica possibilita uma superagcdo através da
mediacao do senso comum a consciéncia filoséfica. Por isso a escolha da PHC

como sequéncia didatica para aplicagao do objeto de aprendizagem.
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3. ESCOLA, EDUCAGAO E PENSAMENTO CRITICO
3.1 Consciéncia de classe segundo Marx e Gramsci

Um dos elementos fundamentais para a superagao da sociedade
capitalista pensada por Karl Marx (2021) em sua filosofia € a consciéncia de
classe, termo utilizado em seu livro em parceria com Friedrich Engels, em “A
Sagrada Familia” e que teve forte influéncia na obra de Gyoérgy Lukacs, Adorno
e como base formadora para o pensamento da escola de Frankfurt.

Com esse capitulo tem-se a intengcdo de conceituar e esclarecer a
consciéncia de classe, logo se faz necessario diferencia-la da consciéncia
psicologica de classe, ou, 0 senso comum sobre consciéncia de classe muito
difundido na sociedade. Se fara uma breve andlise sobre o que néo é
consciéncia de classe, o que é classe social, para podermos delimita-la e defini-
la trazendo a visdo de Karl Marx e Engels (2021), para depois introduzir o papel

da educacgéao na conscientizacao de classes com Gramsci e Saviani.

“[...] que este ou aquele proletario, ou até mesmo do que o
proletariado inteiro pode imaginar de quando em vez como sua
meta. Trata-se do que o proletariado € e do que ele sera
obrigado a fazer historicamente de acordo com o seu ser. Sua
meta e sua agao historica se acham clara e irrevogavelmente
predeterminadas por sua prépria situacédo de vida e por toda a
organizacao da sociedade burguesa atual’. (Marx; Engels, 2003,
p. 49).

Ao analisar esse trecho inicial da obra de Marx e Engels (2003) ja &
possivel perceber que a consciéncia de classe para Marx, ndo é apenas o
proletariado ter a consciéncia de que é explorado pelo burgués detentor dos
meios de producado, para que dessa forma haja a revolugao. A questao é o que
o proletariado é! E aqui vale ressaltar que Marx e principalmente Engels ja
apontavam para uma falsa consciéncia, onde ha forcas motrizes externas
maiores que sao reais e movem esse proletariado para a consciéncia de classe,
€ nao o que eles pensam, em seu interior psicoldgico ou agem pensando sobre
qual é o seu papel enquanto proletariado.

lazzi (2013) ressalta que podemos correr o risco de assumir um viés
socioldgico proximo ao weberiano, se ndo entendermos que os valores de uma

classe nao significam a geragao da consciéncia de classe.
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Para complementar a ideia do que ndo € consciéncia de classes

visitaremos Engels citado por Lukacs (2003):

Em sua famosa exposi¢do do materialismo histérico, Engels
parte do principio de que, embora a esséncia da historia consista
no fato de que “nada ocorre sem intengao consciente, sem fim
desejado”, é preciso ir além

disso para compreender a historia. Por um lado, porque “as
numerosas vontades individuais que operam na histéria
produzem, na maior parte do tempo, resultados completamente
diferentes daqueles desejados —frequentemente até opostos —
e, por conseguinte, seus motivos tém igualmente uma
importancia apenas secundaria para o resultado do conjunto.
Por outro, restaria saber quais forgas motrizes se escondem, por
sua vez, atras desses motivos, quais sdo as causas histéricas
que, agindo na mente dos sujeitos agentes, transformam-se em
tais motivos...sdo essas proprias forcas motrizes que devem ser
definidas, a saber, as forcas que “pdem em movimento povos
inteiros e, em cada povo, por sua vez, classes inteiras; e
isso...acaba criando uma acgao duravel e que resulta numa
grande transformacao histérica”. (Lukacs, 2003, p.134).

Os motivos conscientes de Engels sdo motivos que o individuo toma,
como se fosse consciéncia de sua prépria psique como se fosse algo que ele
realmente quisesse fazer, mas as forgas motrizes que agem por de tras dos
acontecimentos movem os individuos sem eles perceberem.

Logo consciéncia de classe ndo € a consciéncia psicologica sobre suas
condicbes de classe.

Para Marx (2003) a consciéncia de classe € a consciéncia da sua missao
histérica enquanto classe.

Para conceituar a consciéncia de classe ¢é fulcral o materialismo historico.
O materialismo histérico de Marx e Engels € uma metodologia criada para
entender a realidade de acordo com a praxis. A fundamentacao do materialismo
faz uma profunda critica ao idealismo de Hegel, que partia da tese de que a
realidade pratica humana é condicionada e determinada pelas ideias, as ideias
teriam autonomia sobre a realidade, Marx critica e inverte o idealismo da dialética
de Hegel, afirmando que existe um predominio da realidade material sobre as
ideias, as investigacbes desse método devem partir das relagbes sociais
concretas. Ou seja, a totalidade da realidade social determina as ideias.
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De acordo com Marx, Engels (2007) “os pressupostos de que partimos
nao sao pressupostos arbitrarios, dogmas, mas pressupostos reais, de que so
se pode abstrair na imaginagao”

Ou seja, a praxis social, a atividade pratica esta intrinsecamente ligada a
teoria. Explicar a realidade e transforma-la sdo processos que ndo podem ser
deslocados.

Com a metodologia de Marx e Engels (2007) conceituada pode-se
entender melhor sobre a consciéncia de classe utilizando-se do método do
materialismo historico.

Vale ressaltar que o materialismo de Marx teve forte influéncia do conceito
de materialismo de Ludwig Feuerbach que sofreu duras criticas de Marx por
“beirar” ao idealismo de Hegel.

A consciéncia de classe do proletariado € ideal pelo lugar que o
proletariado ocupa no capitalismo, dando a ele uma visédo da totalidade.

Ou seja, é imprescindivel a cooperagao e a consciéncia de luta, elementos
basicos para a formag¢ao de uma consciéncia de classe, mas somente isso nao
€ consciéncia de classe, € necessario ter uma compreensao da histéria, e uma
compreensao do que o proletariado deve fazer no contexto histérico, assim como
para Marx a luta de classes € inevitavel, como algo natural, a consciéncia de
classe também o seria, se o individuo se apossasse desses elementos citados
acima.

Para além da definicdo de consciéncia de classe e materialismo historico
passemos a uma breve definicdo de classes sociais marxista, portanto faz-se
necessario visitar a concepc¢ao de Marx e Engels (2023).

Para Marx (2023) a classe € definida pelo lugar que ela ocupa no processo
de producgao de determinada época, sendo o trabalho a categoria fundante do
mundo dos homens, pois o trabalho modifica a natureza e essa os modifica,

como conceitua Marx (2010):

Antes de tudo, o trabalho € um processo entre o0 homem e a
natureza, um processo em que 0 homem, por sua propria agao,
media, regula e controla sua troca material com a natureza. Ele
mesmo se defronta com a matéria natural como uma forga
natural. Ele pde em movimento as for¢as naturais pertencentes
a sua corporalidade, bragos e pernas, cabega e mao, a fim de
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apropriar-se da matéria natural numa forma Util para sua propria
vida. (Marx, 2003, p. 149)

Logo, a forca manual do trabalho de determinada época e a relagdo do
homem com a natureza em sua complexidade e totalidade, o que definira quais
serao as classes sociais, e ainda, se havera classes sociais ou nao.

Assim como no feudalismo havia o senhor feudal, seus auxiliares
assalariados e o vassalo, ou servo, também na modernidade e
contemporaneidade em todas as fases do capitalismo é fundado pelo trabalho
do proletario, tendo a burguesia como detentora dos meios de producédo e

funcionarios assalariados.

A essa classe proletaria Marx (1998) cita:

“Classe perigosa”, a escoria social, aquela massa que apodrece
passivamente, descartada pelas camadas mais baixas da velha
sociedade, [que] pode, aqui ou acola, ser arrastada ao
movimento por uma revolugdo proletaria; suas condi¢cbes de
vida, contudo, preparam-na bem mais para o papel de
instrumento subornado de intriga reacionaria (Marx, 1998,
p.494).

Marx (1998) defini o proletariado distinguindo-o do conceito de classe
trabalhadora, é nitido em sua citacado, quando situa o proletariado nas camadas
mais baixas da velha sociedade, mas ao mesmo tempo, ndo sdo todos das
camadas mais baixas que sao os proletarios.

Sem a pretensao de fazer uma revisao historiografica sobre o conceito de
classe trabalhadora e proletariado através da histéria, mas conceituando-a, pois,
€ de suma importancia o entendimento nessa pesquisa para a analise e
aplicacao do objeto de aprendizagem.

Sobre proletariado Marx (2023) diz economicamente, que é o trabalhador
assalariado que produz e valoriza o capital. O proletario é o trabalhador que
transforma a natureza, desenvolvendo atividades manuais, para produzir
mercadorias. Vale ressaltar que Marx (2023) rejeita outras definicbes de
proletario que vinham sido concebidas na época, por exemplo 0 escravo, o

mendigo, a meretriz ndo sdo considerados proletariados, por n&o ter o carater
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revolucionario que as caracteristicas especificas do individuo que vende sua
mao de obra para o dono dos meios da produgao possuli.

No Manifesto do Partido Comunista de Marx (1848) declara: “De todas as
classes posicionadas diante da burguesia hoje, apenas o proletariado é uma
classe realmente revolucionaria. As outras classes entram em declinio e
finalmente desaparecem diante da Industria Moderna”

Assim a luta de classes € travada pelo capitalista e o trabalhador
assalariado que vende sua forga de trabalho manual no contexto do sistema
capitalista, as outras classes sdo historicamente e politicamente para Marx
(1848) menos importante para a sua analise, ndo exercendo grandes mudangas
para as transformagdes do sistema capitalista.

Segundo Marx (1885, p.40) “[...] a produgdo capitalista reproduz em
crescente extensdo a classe dos trabalhadores assalariados, em que ela
transforma a vasta maioria dos produtores diretos”

Quanto maior o percentual de produgédo e crescimento das industrias
modernas maior sera o numero de proletarios, e essa relagao iria favorecer a
forga do proletariado em sua luta.

Para Marx (1885) o pequeno comerciante e outros individuos da

sociedade também se tornariam proletariados:

As camadas mais baixas da classe média — os pequenos
comerciantes, donos de lojas e comerciantes aposentados em
geral, os artesdos e os camponeses — todos estes submergem
gradualmente no proletariado, em parte porque seu diminuto
capital ndo é suficiente para a escala na qual é conduzida a
Industria Moderna, e, portanto, afunda na competicdo com os
grandes capitalistas, e em parte porque suas habilidades
especializadas sao tornadas sem valor pelos novos métodos de
producgédo (Marx, 1885, p.492).

Em sua definicdo o pequeno produtor, que produz a manufatura, uma hora
também devera vender sua mao de obra para a industria e se tornar proletario,
dessa forma, ele delimita a burguesia como sendo o dono dos meios de
producao que faz parte do processo de produg¢ao da mais-valia, e que explora o
assalariado, de forma que acumula um capital exorbitante e desfrutas de

privilégios dentro da sociedade capitalista.
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Tendo bem definido conceitos para o entendimento de consciéncia de
classe de Karl Marx, agora € possivel uma definicho com menor margem de
erros de interpretacdo sobre o que é a consciéncia de classe, para isso

referenciaremos Mészaros (2002) quando ele diz que:

A consciéncia de classe, de acordo com Marx, é inseparavel do
reconhecimento — sob forma de consciéncia ‘verdadeira’ ou
‘falsa’ — do interesse de classe, baseado na posicdo social
objetiva das diferentes classes na estrutura vigente da
sociedade. (Mészaros, 2002, p. 88).

Logo consciéncia de classe é a consciéncia que somente o proletariado,
uma determinada classe do sistema capitalista, possui ndo como individuo, mas
sim como coletivo e que tem o papel contrario ao da burguesia na luta de classes.
E indispensavel notar que o partido politico funcédo de transformacéo do status
quo da sociedade do capital auxilia o proletariado a se organizar. Como é visto
no livro de Vladimir llyich Ulianov (Lenin) (2017) em “O Estado e a Revolugao”.

lazzi (2013) defini de forma brilhante:

Onde esta, entdo, a consciéncia de classe? Ela estd no
movimento que a leva da alienacédo inicial a rebeldia, a
constituicdo das lutas imediatas, da possibilidade de constituigao
de um suijeito histdrico. E esse movimento, nos termos de Maryx,
tomando por empréstimo as palavras hegelianas, que leva da
consciéncia em si a consciéncia para si. (lazzi, 2013, p.08).

Ou seja, a consciéncia de classe para lazzi esta no movimento da classe
€ na sua compreensao ideal de cada momento. Podemos dizer entdo que a
consciéncia de classe depende de inumeros fatores, nao apenas da ideologia do
proletariado.

Tendo o conceito de consciéncia de classe de Marx como uma das bases
para essa pesquisa, abordemos agora o pensamento de classe em Anténio
Gramsci para entendermos a consciéncia filoséfica e o senso comum.

Como um dos precursores da filosofia marxista Anténio Gramsci pensa
que a consciéncia das massas € o senso comum, resultado dos elementos de
diversos grupos que lutam entre si para que a sua visdo de mundo se torne a
visao universal e que as outras classes irdo assumir como a verdadeira e unica,

sem se questionar.
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Ou seja, no mundo capitalista, o poder do Estado para Gramsci ja esta
representado pela burguesia, uma classe organizada e que nao tem consciéncia
de classe. A concepgédo de mundo do senso comum passa a ser a concepgao
hegemonica da burguesia, inclusive a consciéncia do proletariado, é influenciada
pela cultura e politica hegeménica da burguesia acaba sendo dominada por uma
concepgao do mundo que nao € a sua, mas a de uma classe antagobnica.

E evidente que Gramsci (2004) pensa o problema da consciéncia de
classe sob o aspecto politico, de forma que haja uma reforma cultural para a
superacao da ideologia burguesa do senso comum.

Quando o proletariado se movimenta contra o capitalismo ele representa
um novo parametro das relagdes sociais, mesmo que influenciado pela cultura
do mundo atrasado, o proletariado produz uma consciéncia superior.

A nova concepgédo do mundo que “se manifesta na agdo” das grandes
massas, apresenta-se “de modo descontinuo e ocasional” (Gramsci, 2004, p.
97). Assim segundo Gramsci (2004) é preciso de elementos para que a
individualidade e as manifestagdes ndo se percam e tenham um modo
descontinuo e ocasional, um desses elementos para ele seria o partido politico.
O partido revolucionario para Gramsci é este elemento. Seria a representacéo
de um intelectual organico coletivo da classe cuja tarefa é transformar o
sentimento das massas em saber da vanguarda (filosofia da praxis) e este em
uma consciéncia estratégica para que toda a classe (e o bloco histérico ao redor
dela) haja conscientemente no sentido de sua autoemancipacao.

Uma relagao dialética onde o partido nao introduz burocraticamente sua
razao como sendo a unica legitima. Mas sim um sistema onde ambas as partes
se retroalimentam de forma ordenada e que n&o percam de vista os objetivos da
classe. Indo ao encontro das ideias de Gramsci, Saviani pensou em uma
pedagogia que abarcasse a ideia das classes subalternas e pensamento critico

filosdéfico que discutiremos no proximo capitulo.

3.2 O despertar do pensamento critico por meio da escola

Se tivéssemos que definir o que é educagao, encontrariamos no dicionario
que educagao é: “aplicagdo dos meétodos proprios para assegurar a formagéo e
o desenvolvimento fisico, intelectual e moral de um ser humano; pedagogia,

didatica, ensino. (Houaiss, 2009).
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Mas, mais sistematicamente a pergunta que podemos nos fazer é:
Podemos compreender o que é a educacédo sem a-priori ter a consciéncia da
natureza do ser humano?

A resposta € ndo. A educacido € um fendbmeno proprio do ser humano,
para compreendé-la € imprescindivel conhecer a natureza do ser humano.

Assim, sabemos que o homo sapiens € o unico ser dotado de razdo e que
produz trabalho intencionalmente.

Para Saviani (2021, p. 11) O que diferencia o homem dos outros animais
é o trabalho. E o trabalho instaura-se a partir do momento em que seu agente
antecipa mentalmente a finalidade da agao.

Diferente dos outros animais que se adaptam a natureza, o homem
precisa modifica-la para a sua subsisténcia.

E nesse processo de elaborar os objetivos antecipando uma agéo, surge
o trabalho, que é algo unico dessa espécie, e que exige o fendmeno da educacgéao

NO Seu pProcesso.

Dizer, pois, que a educacido é um fendbmeno préprio dos seres
humanos significa afirmar que ela é, ao mesmo tempo, uma
exigéncia do e para o processo de trabalho, bem como €, ela
prépria, um processo de trabalho. (Saviani, 2021, p. 11).

Esse trabalho pode ser um “trabalho material” ou um “trabalho nao
material”

Para que o ser humano produza o trabalho ele precisa antecipar em ideias
0 objetivo da agéo, ou seja, ele cria em sua mente os objetivos reais.

Segundo (Saviani, 2021, p.12) “A representagéo do trabalho n&do material
inclui o aspecto de conhecimento das propriedades do mundo real (ciéncia), de
valorizacao (ética) e de simbolizacao (arte)”.

A educacédo € um trabalho ndao material e que nao desassocia o produtor
(professor) de sua produgao (educagao) em intervalos, o produto que € o ensino
€ produzido na hora.

Segundo (Saviani, 2021, p.12) “[...] o ato de dar aula é inseparavel da

producao desse ato e de seu consumo.”
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A aula &, pois, produzida e consumida ao mesmo tempo (produzida pelo
professor e consumida pelo aluno). Assim é a natureza da educacao segundo
Dermeval Saviani.

Saviani (2021) afirma que tudo o que nao é produzido pela natureza, é
produzido pelo homem, assim o proprio homem se faz ser humano pela sua

propria produgéao, pela educagao.

[..] O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que
€ produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens.
Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a
identificacdo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles
se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo. (Saviani, 2021, p. 13).

Dentro desta analise podemos ver que o conhecimento para Saviani
(2021) transmitido na escola deve conter o conteudo classico, que foi construido
através da historia pelos homens e transmitido de geragédo em geragéo, como a
area das ciéncias, artes, historia, conhecimentos validados cientificamente e que
ja sao consolidados. Neste sentido Saviani (2021) vai ao encontro de Gramsci
(2005) que ao abordar a formacao integral da escola unitaria, o educando deve
obter elementos culturais mais desenvolvidos, classicos, pautados pela ciéncia,
tecnologia, filosofia e arte. Ao se apropriarem desse patriménio cultural
construido pela humanidade ao decorrer da histéria, podera ocorrer a elevagao
do nivel de consciéncia dos educandos. Para que esses tenham uma visao mais
ampla da realidade e consciéncia de si.

Se pensarmos na escola institucionalizada, podemos verificar que o
curriculo vai se estruturar em disponibilizar e preparar os alunos com
ferramentas para apreender o saber sistematizado. Dai o aspecto democratico
dessa escola, ensinar aos alunos o saber erudito, classico e valorizado
socialmente.

Para Saviani curriculo € a organizacdo do conjunto das atividades
nucleares distribuidas no espaco e tempo escolares. Nucleares pois ndo se trata

de atividades extracurriculares.
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E mais importante ainda que combater ou diferenciar o curriculo é fazer
com que a viabilizagdo das condicbes de sua transmissdo e assimilagao
ocorram, de nada adiantar termos uma escola elementar, um curriculo com
conteudo sistematizado e cientifico se ndo ha formas como transmiti-los aos
alunos ou for utilizado barreiras ideologicamente neoliberais para contrapé-los,
como, material pré-fabricado pelo Estado que maquila o conhecimento cientifico
e distribui conhecimento construido no senso comum.

E de nada também adianta querer que o aluno assimile o conteudo todo
de uma unica vez, e que aquele conhecimento tao distante da realidade social
dele faca sentido em um breve periodo de escolarizagao.

E preciso transmitir esse saber em pequenas doses ao decorrer da escola,
0 que Saviani chamara de “saber escolar’

A concepgao Gramsci (1995) sobre o senso comum e consciéncia
filosofica para compreender o pensamento de Saviani (1996) sobre a reflexao
filosofica, nogao de filosofia e ideologia e como base de introdugao da pedagogia
histérico-critica (PHC), proposta por Saviani (1996).

Para Gramsci (1999) o senso comum € um conjunto de aglomerados de
concepcoes fragmentarias e desagregadas. Apresenta um modo de pensar nao
"enrijecido" e "imovel", podendo assim estar aberto para novas transformacgoes.
Pode ser considerado uma filosofia, pois produz juizos de valor, e se tomada em
conjunto, apresenta uma certa organizagao intelectual e moral da experiéncia
individual e coletiva.

O senso comum né&o é exclusividade das classes subalternizadas, a
burguesia também produz senso comum, 0 senso comum € entendido como
linguagem ou ideologia. A diferenca € que o senso comum das classes
dominantes atua como “forga ideolégica” tirando o poder critico das ideias vindas

da classe subalternizada:

Todo estrato social tem seu ‘senso comum’ e seu ‘bom senso’,
que sao, no fundo, a concepcdo da vida e do homem mais
difundida. Toda corrente filoséfica deixa uma sedimentacao de
‘senso comum’; € este o0 documento de sua efetividade histérica.
O senso comum nao é algo rigido e imével, mas se transforma
continuamente, enriquecendo se com nogdes cientificas e
opinides filosdficas que penetram no costume. O ‘senso comunm’
€ o folclore da filosofia e ocupa sempre um lugar intermediario
entre o folclore propriamente dito (isto &, tal como é entendido
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comumente) e a filosofia, a ciéncia, a economia dos cientistas.
O senso comum cria o futuro folclore, isto é, uma fase
relativamente enrijecida dos conhecimentos populares de uma
certa época e lugar (Gramsci, 1999, p. 209).

Senso comum e filosofia sdo aspectos constitutivos de um mesmo
fendmeno, e séo a ligagao ideoldgica com o mundo. O senso comum pode ser
caracterizado como um sistema de crengas e valores, que se separados
apresentam uma visao distorcida do real, sem coeréncia. Mas que € ponto de
partida para que se forme um “bom senso” para as massas subalternadas, de
modo a forjar uma nova cultura e uma nova filosofia e que se torne algo coletivo

para a classe subalterna.

[...] portanto, antes de tudo, como critica do ‘senso comum’ (e
isto apds basear-se sobre 0 senso comum para demonstrar que
‘todos’ sao filosofos e que ndo se trata de introduzir uma ciéncia
na vida intelectual de ‘todos’, mas de inovar e tornar-se ‘critica’
uma atividade ja existente; e, posteriormente, como critica da
filosofia dos intelectuais, que deu origem a histéria da filosofia e
que, enquanto individual (e, de fato, ela se desenvolve
essencialmente na atividade de individuos singulares
particularmente dotados), pode ser ‘culminancias’ de progresso
do senso comum, pelo menos do senso comum dos estratos
mais cultos da sociedade e, através desses, também, do senso
comum popular. (Gramsci, 1999, p. 101).

Esse senso comum pode ser influenciado por uma filosofia por uma
segunda classe, nao fazendo sentido para a praxis da primeira classe.

Com isso pode-se considerar a classe subalterna passiva? Nao. Mas é
necessario articular um senso critico para uma filosofia propria dos
trabalhadores, e ndo uma ideologia tedrica vinda do exterior de forma mecanica
e analitica.

Com isso Gramsci (1999) também pensa sobre a formagéo do ser, para
“a compreensao critica de si mesmo”, a ser obtida “através de uma luta de
‘hegemonias’ politicas, de dire¢des contrastantes, primeiro no campo da ética,
depois no da politica, atingindo, finalmente, uma elaboragao superior da propria
concepcgao do real”, mantendo-se a “unidade entre teoria e pratica” ndo como um
dado mecanico, mas como um “devir histoérico”.

O objetivo é desconstruir o discurso burgués, e recriar praticas sociais

alinhadas a uma nova concepg¢édo de mundo.
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A transformagdo do senso comum em “bom senso” ocorre por meio da
filosofia da praxis, que permite a “superagao do modo de pensar precedente”,
tornando “critica uma atividade ja existente” no seio de “individuos singulares”

A filosofia da praxis ndo visa formar intelectuais distantes das classes, e
nao de pequenos grupos intelectuais, mas “forjar um bloco intelectual-moral que
torne politicamente possivel um progresso intelectual de massa e nao apenas de
pequenos grupos intelectuais” (Gramsci, 1999, p. 100-03).

Para que isso ocorra segundo Gramsci (1999) a teoria é fundamental
assim como a pratica, pois a teoria vai consolidar e homogeneizar os elementos,
tornando a pratica cada vez mais coerente e eficiente. Dai a relagao teoria-
pratica para a formacao filoséfica da massa subalterna.

Segundo Gramsci (1999, p.94) “Quando a concepg¢édo do mundo nao é critica e
coerente, mas ocasional e desagregada, pertencemos simultaneamente a
uma multiplicidade de “homens-massa” ou “homens coletivos”.

Dessa forma a filosofia da praxis se torna um ideal, podendo superar o
senso comum, contribuindo para que os subalternos recuperam a qualidade
critica e analitica para propor alternativas condizentes com sua realidade social
ao contrario das ideologias dominante traduzidas em projetos dominantes.

Para isso o papel do intelectual é primordial segundo Gramsci (1999), é
aqui que ha o encontro entre senso comum e filosofia, o intelectual forma uma

nova concepc¢ao de mundo:

[...] trata-se de elaborar uma filosofia — tendo ja uma difusdo ou
possibilidade de difusdo, pois ligada a vida pratica e implicita
nela — que se torne um senso comum renovado com a coeréncia
e o vigor das filosofias individuais. E isso nao pode ocorrer se
nao se sente, permanentemente, a exigéncia do contato cultural
com os simples (Gramsci, 1999, p. 100-01).

Gramsci assumi que o trabalho do intelectual é importante, principalmente
na educacédo politica, ndo na educagao “livresca” e sedimentaria, mas para a
consciéncia de uma luta politica de classe, talvez essa seja sem duvida uma das
maiores contribuicbes de Gramsci para a educagao, a concepcao do senso

comum a filosofia.
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Segundo Gramsci (1999, p. 242) Este € o caminho para a construgao da
hegemonia, uma vez que “a hegemonia realizada [...] significa a critica real de
uma filosofia, a sua real dialética”.

Saviani (1996) afirma que:

“Passar do senso comum a consciéncia filosofica significa
passar de uma concepcado fragmentaria, incoerente,
desarticulada, implicita, degradada, mecanica, passiva e
simplista a uma concepg¢ao unitaria, coerente, articulada,
explicita, original, intencional, ativa e cultivada. (Saviani, 1996,

p-2)

Nota-se forte influéncia gramsciana, pois Saviani (1996) desenvolve sua
tese utilizando a premissa de senso comum a consciéncia filosofica para o
ambito da educagédo, e toda a sua teoria para chegar na pedagogia histérico-
critica que tem embasamento elementos da premissa de Gramsci.

Para Saviani (1996) isso demonstra uma possivel acessibilidade de
grupos sociais subalternos a cultura de alto grau de elaboracdo e carater
universal a depender da agéo dos intelectuais desses grupos.

E importante salientar que os intelectuais devem ter em mente que a
classe dominante inferioriza 0 senso comum, e a naturaliza, para manter a sua
hegemonia cultural.

O papel dos intelectuais segundo Saviani (1996) é o de transformar
filosofia critica em senso comum, para ser algo acessivel, para que do senso
comum a subalternidade construa um pensamento filosofico elaborado e
coerente com a sua realidade social.

Saviani (1996) ainda ressalta que a coexisténcia do senso comum e da
consciéncia filoséfica, faz presente dois elementos, a desarticulagdo dos
elementos que estao atrelados aos grupos dominantes, ou seja, a quebra dessa
ideologia, e o alcance desse conhecimento para os grupos subalternos
estreitando e capacitando esse grupo para alcangar a consciéncia filoséfica
aproximando ambos os estados, 0 que ocasiona a ascensao da filosofia histérica
e um projeto que visa a socializagao dos meios de producgéo.

Saviani (1996) complementa:

[...] a passagem do senso comum a consciéncia filoséfica é
condicao necessaria para situar a educagao numa perspectiva
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revolucionaria. Com efeito, é esta a unica maneira de converté-
la em instrumento que possibilite aos membros das camadas
populares a passagem da condi¢do de "classe em si" para a
condicdo de "classe para si". Ora, sem a formacido da
consciéncia de classe n&do existe organizacdo e sem
organizagao nao é possivel a transformacao revolucionaria da
sociedade. (Saviani, 1996, p. 5)

Saviani (1996) conclui que a educagéo nao pode compactuar com a ideia
elitista, preocupar-se com a educagao é voltar a atencdo para a ascensao do
nivel cultural das massas.

Assim, a forma pela qual a elite deprecia as massas € negligenciando a
educacdo a essa camada da sociedade, Gramsci (1999) afirma que a elite
burocratica ja tomou as rédeas do estado, se empossaram e perpetuaram no
poder, logo a educagao publica basica sera o principal alvo para que essa
manutengao estratégica ocorre.

Gramsci (1998, 255/256) afirma que:

a burguesia, classe que domina o Estado, desinteressa-se da
escola, deixa que os burocratas fagcam dela o que quiserem,
deixa que os ministros da Educagao sejam escolhidos ao acaso
de interesses politicos, de intrigas, de "conchavos" de partidos e
arranjos de gabinetes.

Percebendo isso, Saviani (1996), pensa sobre as pretensdes ideolégicas

que se fazem presente dentro do ambiente escolar:

Se a escola é um instrumento para elaborar de modo erudito
uma concepgao do mundo, entdo, se a concepg¢ao de mundo das
classes dominadas (aquela concepgao que traduz os interesses
dos dominados) quer ter pretensdes a uma hegemonia essa
concepcao que esta difusa ai no senso comum, ou melhor, no
bom senso, e misturada com o senso comum que esta
impregnado de elementos constitutivos da ideologia dominante,
essa concepcao tem que ser elaborada, sistematizada,
trabalhada. E a escola é um dos instrumentos de se trabalhar
isso. (Saviani, 1996, p.200)

Dai a necessidade de se pensar em uma nova pedagogia, pautada em
uma dialética e que trabalha com o materialismo histérico como metodologia,
para articular senso comum e consciéncia filosoéfica analisando todo o contexto

da educacao brasileira, uma forma de mesmo com o poder de um estado com
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presencga e ideias burgueses possa causar a transformagédo da concepgao de

individuo pertencente a classe subalterna.

4 O CONTEXTO HISTORICO DA SOCIOLOGIA
4.1 Génese da Sociologia no Brasil

As primeiras ideias das ciéncias sociais no Brasil pensada como ciéncia
rigorosa foram trazidas por filhos da elite colonial brasileira, influenciados
principalmente pela filosofia positivista de Auguste Comte (1798-1857).

Assim o Brasil comecgaria a experimentar as primeiras experiéncias e
reflexdes sobre uma possivel reflexdo sobre o ensino de Sociologia.

Em 1890, um ano apds a Proclamacao da Republica, que tinha como forte
corrente motivadora o positivismo, estampado na bandeira do Brasil (Ordem e
Progresso), via com Benjamin Constant uma proposta de reforma educacional
no Brasil, como tinha como objetivo implementar os principios republicanos.

Com essa proposta varias disciplinas com cunho cientifico fariam parte da
grade curricular do ensino no Brasil, de forma gratuita, seriada e obrigatoria,
assim como o ensino de Sociologia, porém foi uma proposta que n&o foi a
pratica.

Segundo Romanelli (2014):

[...] faltava para sua execugdo, além de uma infraestrutura
institucional que pudesse assegurar-lhe a implantac&o, o apoio
politico das elites, que viam nas ideias do reformador uma
ameaga perigosa a formacao da juventude, cuja educagdo
vinha, até entdo, sendo pautada nos valores e padrdes da velha
mentalidade aristocratico-rural (Romanelli, 2014, p. 42)

Segundo Macho e Totti (2013) essa reforma recebeu severas criticas por
conta de seu carater generalista e intelectual, por néo ter planos de introdugéo a
um ensino secundarista.

Além do mais ja se via o desinteresse da institucionalizagdo do ensino de
Sociologia nas escolas publicas do Brasil. Somado a isso a morte de Benjamin
Constant em janeiro de 1891 colaborou para a descontinuagao da reforma.

Logo apéds, em 1901 com o Cddigo Epitacio Pessoa (Decreto n. 3.890,
1901) foi proposta uma nova reforma que retiraria a Sociologia, Biologia e a

Moral do curriculo, disciplinas que nem haviam sido colocadas em pratica.
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[...] tarefa semelhante foi imposta no campo da educacao, o que
deu origem a uma Lei Organica do Ensino que ficou conhecida
como Caédigo Epitacio Pessoa. Esse Codigo, se bem ratificasse
o principio de liberdade de ensino da Reforma Lebncio de
Carvalho, equiparou as escolas privadas aos oficiais, mediante
rigorosa inspegado dos curriculos, e pbés fim a liberdade de
frequéncia que havia sido instituida em 1879 por Lebncio de
Carvalho. (Saviani, 2011, p.169).

Ainda segundo Saviani (2011) houve uma outra reforma, a de Rivadavia,

que reforcou a liberdade de ensino e a desoficializagao.

De acordo com Rennes (1993):

Em 1911 a Reforma Rivadavia, tenta infundir um critério pratico
ao estudo das disciplinas, ampliando a aplicag&o do principio de
liberdade espiritual ao pregar a liberdade de ensino
(desoficializagéo) e de frequéncia, abolindo o diploma em favor
de um certificado de assisténcia e aproveitamento, e
transferindo os exames de admissao no ensino superior para a
faculdade, com o objetivo de que o secundario se tornasse
formador do cidaddo e ndo do candidato ao nivel seguinte.
(Rennes, 1993, p. 18).

Nota-se que havia a dificuldade da consolidagcao de uma “regra geral” para
que as escolas privadas e publicas seguissem, sem uma normatizacao
adequada nao seria possivel a implementagédo da Sociologia no curriculo.

Em vista deste contexto a reforma de Carlos Maximiliano se fez
necessaria e instituida em 1915, que oficializou o ensino dando autonomia para
cada universidade fazer seu exame, o atual vestibular, para ingresso, e que s6
poderia fazer quem tivesse concluido o ensino secundario que agora era
certificado oficialmente.

Em ambas as reformas o ensino de Sociologia ndo estava no curriculo
nas escolas, foi apenas em 1925 que houve a inclusdo da disciplina no ensino
secundario na Reforma Joéo Luis Alves/Rocha Vaz, por iniciativa de Fernando
de Azevedo o Colégio Pedro Il se tornaria a primeira escola oficial a introduzir a
Sociologia como disciplina curricular. De acordo com (BRITO, 2012) tal reforma
e inclusado da Sociologia seria ampliada para quase todos os colégios até 1930.

Sendo Adrien Delpech o primeiro professor seguido pelo geografo Carlos Miguel
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Delgado de Carvalho. Caracterizando uma conquista que so seria garantida por
Lei em 20082

Moraes (2011) chama a atengdo para a formagao para a atividade
docente:

E necessario dizer que esse espraiamento do ensino de
Sociologia ocorreu na auséncia de cursos de formacgdo de
professores de Sociologia, sendo comum a presenca de
advogados, médicos e engenheiros para cobrir essa caréncia. E
interessante também notar que essa Reforma (1925), que, entre
outras providéncias, institui a obrigatoriedade do ensino de
Sociologia na escola secundaria de entao — cursos preparatérios
e complementares —, foi concebida durante o governo talvez
mais autoritario da chamada Republica Velha, o de Arthur
Bernardes (Moraes, 2011, p. 362).

Ou seja, era uma Sociologia feita para a elite, com docentes atrelados ao
Estado. Uma Sociologia muito diferente da concepcgéo e ideia que temos na
modernidade e contemporaneidade do século XXI.

Com essa reforma também foi instituido o ensino seriado para o
secundario como Saviani cita Nagle:

"A implantagcdo generalizada de um ensino ginasial, seriado e com
frequéncia obrigatdria, e o alargamento das fungdes normativas e fiscalizadoras
da Unido quanto a instrucdo secundaria de todo o pais construiram os aspectos
fundamentais desta nova lei do ensino" (Nagle, 1974, p. 149 apud Saviani, 2011,
p. 170).

Nessa nova estrutura a Sociologia constava como componente obrigatério
no 6° ano do ensino secundario, junto com “Literatura Brasileira”, “Historia da
Filosofia” e “Literatura das Linguas Latinas”.

Quem conclui-se 0 6° ano do curso recebia o titulo de “Bacharel em
Ciéncias e Letras”. Lembrando que finalizado o 5° ja era possivel prestar o
“vestibular”.

A partir do Decreto n.° 18.564, de 15 de janeiro de 1929 (Brasil, 1929),
alterou a seriagao do curso de Sociologia no Colégio Dom Pedro Il, mantendo-a
no 6° ano agora sistematizados em 05 grandes temas: As Teorias Socioldgicas;

2 Alei n° 11.684, de 2 de junho de 2008 altera o art. 36 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, para incluir a Filosofia e a
Sociologia como disciplinas obrigatérias nos curriculos do ensino médio.

IV — Seréo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias em todas as séries
do ensino médio. (Brasil, 2008).
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As Sociedades Humanas; A Psicologia Social; As Instituicbes e; os problemas
sociais contemporaneos. Temas que sao classicos da Sociologia até hoje.

Com os Decretos n° 19.890, de 18 de abril de 1931 (Brasil, 1931) e n°
21.241, de 14 de abril de 1932 (Brasil,1932) também chamado de Reforma
Francisco Campos (1931) Estabeleceu-se oficialmente a modernizacdo do
ensino secundario brasileiro em nivel nacional. Houve o aumento do numero de
anos do curso secundario e a divisdo deste em dois ciclos, a frequéncia dos
alunos passa a ser obrigatérias, uma reestruturacdo do sistema de inspecgéao
federal, seriacdo do curriculo e um sistema de avaliagdo discente regular e
detalhado.

A duracao do ensino secundario através dessa reforma passou de 05 para
07 anos de duracgao e foi dividido em dois ciclos.

O primeiro ciclo (fundamental) de 05 anos, sendo um curso comum a
todos os secundaristas. E a segunda fase (ciclo complementar) de 02 anos como
pré-requisito para o ensino superior, e era dividido em 03 opgdes.

Para ingressantes pleiteadores do curso juridico, aos do curso de
medicina, farmacia e odontologia e a opgéo para os candidatos nos cursos de
engenharia ou arquitetura (Brasil, 2024, p. 1-2).

Dentro dessas 03 opc¢des, juridico, medicina e engenharias, as aulas de
Sociologia eram obrigatdrias, foi através dessa forma que a Sociologia comegou
a se consolidar nos curriculos pelo Brasil, com temas e conteudo de Sociologia

sendo cobrados em vestibulares.

De acordo com Dallabrida (2009, p.186):

A divisao criada pela Reforma Francisco Campos foi rearranjada
na Lei Organica do Ensino Secundario de 1942 (Reforma
Capanema) ao estabelecer o ciclo ginasial, de quatro anos, e o
ciclo colegial, de trés anos, divisdo que permaneceu na estrutura
do ensino brasileiro até o inicio da década de 1970, quando foi
criado o 1° grau, a partir de fusdo do curso primario com o ciclo
ginasial, e o 2° grau, formado pelo ciclo colegial.

Nota-se de acordo com o aumento da duracéo do curso secundarista uma
formagao da elite brasileira que se preparava para universidade no exterior ou

no Brasil. Um ensino enciclopédico que sO6 o0s mais privilegiados
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economicamente poderiam terminar com éxito, pois exigia dedicagado quase que

exclusiva durante as séries, agora com a obrigatoriedade da frequéncia.

Segundo Guelfi (2001, p. 120):

Nessas injungdes, a Sociologia foi elitizada, porque apenas um
grupo ‘seleto’ teve acesso a esse conhecimento no ensino
secundario, no qual a disciplina foi incluida. Mas incluida na
ultima série do ginasial (1925-31) e nos cursos complementares
(1931-42). Em outras palavras, so6 tiveram acesso ao estudo da
Sociologia aqueles que pretendiam ingressar nos cursos
superiores de Medicina, Odontologia, Farmacia, Engenharia,
Arquitetura e Direito.

Com isso a Sociologia presente apenas nos ultimos anos do ciclo
secundarista ganha um ar elitista, pautada nos valores positivistas e ndo tem
ainda o cunho de reflexao social, ou seja, a populagdo era mais uma vez de
forma velada excluida do acesso ao ensino e principalmente da disciplina de
Sociologia.

Em 1932, surgia o movimento do Manifesto dos Pioneiros da Educagao
Nova, com o objetivo de uma escola totalmente publica, educagdo como um
direito de todos, ou seja, gratuita, e para além, laica, unica e obrigatéria.
Influenciados pelo fildsofo e educador norte-americano John Dewey, onde seria
necessario a relacao entre a vida pratica e a teoria da escola, trabalho e vida, e
para formar um cidaddo com uma formagao integral.

Como integrantes desse movimento temos a participagao em sua grande
maioria homens e/ou educadores, ligados a midias da época, radio e/ou jornal.
Dentre eles destacam-se Fernando de Azevedo, Gilberto Freyre, Julio de
Mesquita Filho, Delgado de Carvalho, Carneiro Ledo, Armanda Alvaro Alberto,
Garcia de Rezende, Nobrega da Cunha, Paschoal Lemme, Raul Gomes etc.

O movimento defendia que a Sociologia era um componente curricular
fundamental e as ideias desses defensores como Delgado de Carvalho,
Fernando de Azevedo estavam pautadas em Durkheim e Dewey principalmente,
pois entendiam que a Sociologia conferiria ao curriculo uma cientificagéao,
inclusive até para as escolas de vertente catdlicas, a Sociologia vinha ganhando

forga no ensino que chamamos hoje como regular.
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Com isso no ambito das universidades a Sociologia também teve um
avanco importantissimo, com a criagado dos primeiros cursos de graduagéo em
Ciéncias Sociais.

Em 1933 houve a fundagado da Escola Livre de Sociologia e Politica de
S&o Paulo - ELSP (1933) e a fundacdo da Universidade de Sao Paulo - USP
(1934), com a criagao do Departamento de Sociologia. Devido a dificuldade de
formagao de profissionais da area e a proficuidade muitos professores de fora
do pais vieram dar aulas no Brasil, como Lévi-Strauss.

Um dos mais importantes teodricos formados na area foi Florestan
Fernandes, que era engajado politicamente e que deixou um legado e influenciou
geracoes futuras.

Ainda durante o governo de Getulio Vargas, em 1942 a Reforma
Capanema retiraria o componente de Sociologia dos curriculos escolares, em
um estado denominado como Estado Novo.

Com essa reforma encerra um momento de estabilidade da Sociologia
nos curriculos.

Segundo Saviani (2011, p. 270):

As caracteristicas mais salientes das reformas educacionais
empreendidas por Campos e Capanema traz a marca do pacto
com a Igreja Catdlica costurado por Francisco Campos no inicio
da década de 1930. Por esse pacto Vargas, apesar de sua
origem castilhista, se dispds a apoiar a inclusdo das teses
catolicas na Constituicdo de 1934, recebendo em troca o apoio
politico da Igreja. Alias, em seu berco de origem, o Rio Grande
do Sul, o castilhismo no poder ja havia estreitado relagbes com
a Igreja, como o evidenciam os trabalhos de Jaime Giolo (1997)
e Elomar Tambara (1995) do referido pacto decorreu uma forte
influéncia da lideranca catodlica, em particular de Alceu Amoroso
Lima, na formulagao da politica educacional e especialmente na
composicao do quadro de pessoal. Além da fungdo de
aconselhamento, as cartas de Alceu dirigidas a autoridades
governamentais, em especial a Campos e Capanema, revelam
sua influéncia na indicacdo de determinados nomes e no veto a
outros para o exercicio de cargos publicos, em especial no
magistério. Essa circunstancia, ao aproximar a Igreja do
aparelho de Estado, diluiu as criticas dos catélicos ao chamado
monopolio estatal do ensino, de que eram acusados os
renovadores. Com efeito, pelo acordo estabelecido, a Igreja
acabou, em termos praticos, admitindo a presencga ativa do
Estado na educacao, muito além do que |he era permitido no
campo doutrinario.
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O ensino de Sociologia no periodo entre 1925 e 1942 tiveram algumas
dificuldades em sua permanéncia no curriculo devido a uma dificuldade em
delimitar a sua diferenga dentre outros componentes que ja eram mais
consolidados, como geografia, historia e filosofia.

Parece que houve uma certa dificuldade em defender a importancia do
ensino de Sociologia no ambito secundarista na época.

Moraes (2011, p. 365) levanta a seguinte consideragdo em relagao a isso:

[...] entendemos que a exclusdo da Sociologia do curriculo
prende-se menos a preconceitos ideolégicos e mais a
indefinicao do papel dessa disciplina no contexto de uma
formagdo que se definia mais orgéanica, resultado do
estabelecimento de uma burocracia mais técnica e mais
exigente ou convicta em relagdo a concepgao de educacdo. De
certa forma, pode-se dizer que os defensores da Sociologia ndo
conseguiram convencer essa burocracia educacional quanto a
necessidade de sua presencga nos curriculos.

Além dessas questdbes em relagdo a desinsergdo da Sociologia essa
reforma tinha um cunho muito mais burocratico e dualista. Dividia o ensino
secundario, em ensino ginasial (duragdo de 04 anos) e outro periodo com
duracao de 03 anos subdivido em curso classico e curso cientifico trazendo em
sua grade respectivamente Portugués, Latim, Grego, Francés, Inglés, Espanhol,
Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Histéria Geral e do Brasil, Geografia Geral
e do Brasil e Filosofia para o primeiro e Portugués, Francés, Inglés, Espanhol,
Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Historia Geral e do Brasil, Geografia Geral
e do Brasil, Filosofia e Desenho para o segundo.

Como enfatiza Saviani (2011) “A reforma focou em realizar um conjunto
de reformas que possuiam um carater centralista, burocratizado e dualista, que
separava o ensino secundario, voltado para as elites, do ensino profissional.

Diante disso a disciplina de Sociologia so iria retornar para os curriculos
nos anos de 1980.

Ainda 1945 houve um marco histérico significativo para o ensino de
Sociologia no Brasil, houve o | Congresso Brasileiro de Sociologia, na USP
(Universidade de Sao Paulo) em Sao Paulo na FFLCH (Faculdade de Filosofia,

Letras e Ciéncias Humanas).
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De acordo com Machado e Totti (2014) o Congresso foi enriquecedor,
houve varias comunicagdes e a mais enfatizada e polémica, a de Florestan
Fernandes.

Foram 5 comunicagdes, sendo duas delas ligadas a pesquisa de
Mario Lins e Olavo Baptista Filho, uma vinculada a sociologia da
educacao de Anténio Candido sobre o papel do estudo
sociolégico na escola e duas sobre ensino de sociologia, a
elaborada por Oracy Nogueira sobre o ensino de sociologia no
bacharelado e, certamente, a mais polémica, de Florestan
Fernandes sobre o ensino de sociologia na escola secundaria.
(Machado e Totti, 2014, p.4)

Machado e Totti (2014) ressaltam que durante o congresso duas linhas
de pensamentos diferentes relacionados a implementagcdo da Sociologia no
ensino das escolas foram debatidos, a de Florestan Fernandes e a de Alberto
Guerreiro Ramos.

Segundo os autores Fernandes (1958) defendia uma Sociologia para as
escolas regulares afim de dar uma nova perspectiva social aos alunos, a fim de
superar a concepgao de escolar e ensino imposta pela classe dominante, e
produzir uma escola dindmica, a Sociologia ndo seria apenas uma exigéncia
para a passagem para a Universidade, mas uma disciplina ligada a
transformacgao social.

Machado e Totti (2014) alertam que Fernandes (1958) entendia que a
Sociologia ndo poderia ter um terreno fértil na perspectiva que defendia se
mudasse o sistema de ensino vigente na época, as técnicas pedagdgicas
precisariam ser modificadas, uma ciéncia inovadora e humanistica ndo poderia
se desenvolver um terreno de técnicas obsoletas oriundas do Brasil colonial.

Ja Alberto Guerreiro Ramos (1995) debatia que o Brasil carecia de uma
Sociologia alinhada a realidade social.

Para Machado e Totti (2014) o educador entendia que para se ampliar o
ensino de Sociologia nas escolares regulares era preciso pensar em uma
Sociologia brasileira, livre da influéncia europeia, pensando nos problemas
enfrentados pelos jovens no cotidiano da vida brasileira, e que a Sociologia no
Brasil carecia de referenciais tedricos. Enquanto Florestan defendia que era
preciso se apossar do conhecimento Sociologia de outras nagdes para entender

o sistema capitalista como um todo e a partir disso, de referenciais estrangeiros
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pensar a propria realidade de forma sociolégica, dando exemplo dos Estados
Unidos.

O fato é que Florestan Fernandes (1958) colaborou de forma decisiva para
0 pensamento sociologia brasileiro, um dos mais influentes da histéria, e que
como ressaltam Machado e Totti (2014) Florestan apresentava a Sociologia
como remodeladora do status quo da sociedade, como um elemento de
formulacdo das relagbes sociais existentes, uma disciplina inovadora e por
conseguinte que colaboraria para uma nova visdo da realidade social para a
formulacdo de uma mudanga no sistema social.

Em 1961 a Lei n° 4.024, de 20 de dezembro - Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo (Brasil, 1961) manteve o componente de Sociologia ausente, em
1969 com o regime civico-militar da Ditadura Militar, o Decreto-Lei n 869, de 12
de setembro de 1969 (Brasil, 1969) incluiu no lugar as disciplinas de Educagéao
Moral e Civica e Organizag¢ao Social Politica do Brasil, tirando a possibilidade do
ensino de Sociologia e colocando em seu lugar componentes com um
conhecimento desconexo e disperso muitas vezes, de forma desarticulada que
se manteve até 1993 como aponta Silva (2010).

O que colaborou ainda mais para retirar a presenga da Sociologia no
curriculo, o que posteriormente ficaria ainda mais dificil pela implementacao de
um curriculo técnico pelos militares em 1964.

Embora a Sociologia ndo estivesse presente nos curriculos obrigatorios a
LDB de 1961 implementou o curriculo diversificado, os estados do Brasil
poderiam compor suas propostas curriculos e colocar a Sociologia como
componente curricular optativo, ou tornando-se obrigatéria dependendo dos
Conselhos Estaduais de Educacéo (CEE).

A primeira LDB (Brasil, 1961) ainda alterou a divisdo do ensino secundario
que passou a chamar de Ensino de Grau Médio e era composto por ciclos: o
Ensino Ginasial (com duragao de 4 anos) e o Ensino Colegial (com duragao de
3 anos). A nova lei autorizou a criagao de cursos técnicos e cursos de formagéao
de professores da educagao primaria (0 magistério).

Com a Reforma Universitaria de 1968, separou a faculdade de Ciéncias
Sociais da de Educagéo, Moraes (2003) ressalta que cada vez mais tinhamos

um cenario onde os cursos de formacgao para Ciéncias Sociais se voltavam muito
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mais para a pesquisa, se distanciando da area da educacao, ainda nessa época
nao era obrigatdria a disciplina de Sociologia nas escolas da rede.

A Lein.° 7.044 de 18 de outubro de 1982 (Brasil, 1982) trouxe mudancas
na lei anterior, 5.692/71 (BRASIL, 1971) decretando o fim da profissionalizagao
obrigatéria do Segundo Grau, dando espacgo para outras disciplinas poderem ser
inseridas no curriculo escolar. Em 1983 o ensino de Sociologia constava no
curriculo das escolas de Sdo Paulo, em 1986 no Rio Grande do Sul, Para,
Pernambuco, em 1987 no Distrito Federal e em 1989 no Rio de Janeiro segundo
(Santos,2004). Vale ressaltar que ainda que inserida no curriculo, ndo era
necessariamente componente formal nos curriculos escolares.

Nesse periodo da redemocratizagdo e da insercdo da Sociologia no
curriculo, vemos com veeméncia a disciplina muito ligada a “educagdo para a
cidadania” algo que é muito complexo e problematico. Pois na escola ja ensina
sobre reflexdo critica e cidadania, dar essa definicdo e horizonte para a
Sociologia é reduzi-la de tal forma que questbes como politica, antropologia,
economia, dentre outras areas sao desvinculadas dela bem como todo o seu
arcaboucou e referencial tedrico.

Essa mesma ideia é reforcada com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao — LDB, Lei n.° 9.394/96 (Brasil, 1996), no “Art. 36 Il - dominio dos
conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio da
cidadania.” (BRASIL, 1996).

Na propria LDB agora a Sociologia e a Filosofia veem atreladas ao
objetivo de ensino para o exercicio da cidadania.

E muito importante destacar que na década de 90 no Brasil se popularizou
as denominadas pedagogias das competéncias, com caracteristicas que
conciliavam a racionalidade pedagodgica e racionalidade econdémica. Segundo
Gentili (1999) algo que esta bem alinhado no contexto das politicas neoliberais.

Em 1999, houve a criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (Brasil, 1999) que na area da Sociologia foi elaborado por
profissionais que ndo sao da area das Ciéncias Sociais. Caracterizando uma
caracteristica "transdisciplinar" que nao deixava frestas para a afirmagao da
Sociologia como disciplina especifica.

Sobre isso Moraes (2007, p. 247) critica:
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Primeiramente, quais disciplinas incorporariam aos seus
conteudos os ‘conhecimentos’ de Filosofia e Sociologia?
Segundo, que dominio dos conteudos de Filosofia e Sociologia
tém os professores de outras disciplinas — sabendo das
deficiéncias de formacdo especifica que a maioria dos
professores tém... — e em que medida isso é suficiente para que
eles transmitam os ‘necessarios’ conforme determina a lei? Que
dominio de ‘metodologias de ensino interdisciplinares’ tém os
professores para que possam dar o ‘tratamento interdisciplinar’
que a lei derivada determina para que se contemple o
estabelecido na lei original? Assim como as demais disciplinas,
cada vez menos se entende que esses ‘conhecimentos’ sejam
apenas informacgbes, valorizando-se em especial as
metodologias de pesquisa e, na linguagem das préprias
DCNEM, as ‘tecnologias’ da Sociologia, entdo, que dominio tém
os professores de outras disciplinas dessas metodologias e
tecnologias para garantir que elas recebam tratamento
interdisciplinar e contextualizado e contribuam para a formacéao
plena do educando?

A citacdo de Moraes (2007) é assertiva, e a critica representa a
desmotivacdo de uma classe profissional que vé o Estado colocando entraves
para o ensino de forma ampla. Diante do veto de 2001 do presidente Fernando
Henrique Cardoso, socidélogo formado pela USP, a ndo introducao das disciplinas
de Filosofia e Sociologia no curriculo, ndo podemos deixar de exaltar os esforgos
de socidlogos para a efetivacdo da Lei que tramitava no congresso para
aprovacgao de Sociologia e Filosofia como disciplinas obrigatérias do curriculo.

Essa luta foi organizada por institui¢des profissionais, e ndo académicas,
com destaque para a Federagdo Nacional dos Socidlogos e o Sindicato dos
Socidlogos do Estado de Sao Paulo.

Tendo em vista todo o processo de luta pela inclusdo da Sociologia no
curriculo, e os fatos histéricos e politicos, recorreremos a Passeron, Bourdieu
(2014) em sua obra “A reproducao: Elementos para uma teoria do sistema de
ensino” para uma visao sistémica que elucide de forma geral todo esse processo,
afirmam que a escola reproduz a cultura da classe dominante com habitus.

Bourdieu (2014) afirma que ha um processo de hierarquizagao das
disciplinas escolares, as mais abstratas, consideradas distantes da realidade do
aluno e que dependem de habilidades que o mercado exige, sdo consideradas
mais valorizadas, ja as disciplinas que a elite tende a achar que sé precisa de
um esfor¢co escolar, de aprender na escola e que nao € usual no cotidiano

tendem a ser rebaixadas. Outro fator que afetou a Sociologia foi o carater
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interdisciplinar alcunhado a ela, ou seja, poderia ser ensinada em uma subparte
da histéria, geografia ou até mesmo filosofia.

A partir da anélise de Passeron, Bourdieu (2014) em seu livro € possivel
perceber que o curriculo valoriza areas de conhecimento, como “mais valiosas
‘e “menos valiosas”.

Com a elaboragao das Orientagdes Curriculares Nacionais (OCN) (Brasil,
2006), no governo de presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2007-2011), a
Sociologia teve um grande avango no curriculo escolar, gragas ao sentido

atribuido a ela e sua finalidade na Educacéo Basica.

Um papel central que o pensamento socioldgico realiza é a
desnaturalizacdo das concepgdes ou explicagbes dos
fendmenos sociais. Ha uma tendéncia sempre recorrente a se
explicarem as relagbes sociais, as instituicbes, os modos de
vida, as agdes humanas, coletivas ou individuais, a estrutura
social, a organizagdo politica etc. com argumentos
naturalizadores. (BRASIL, 2006, p.104-105)

O texto deixa explicito que diversos temas que deveriam ser tratados na
escola, ndo estavam sendo feitos de forma efetiva e coerente, pois n&o tinham
carater metodoldgico, cientifico e tedrico para tal que a Ciéncias Sociais
oferecem.

No texto da OCN (Brasil, 2006) ainda é possivel ver uma passagem
valorizando o estudo da Sociologia quando cita: [...] sé € possivel tomar certos
fendmenos como objeto da Sociologia na medida em que sejam submetidos a
um processo de estranhamento. (Brasil, 2006, p. 5).

Ainda a OCN (Brasil, 2006) traz uma fundamentagcdo metodoldgica
inclusive citando os principais tedricos e autores da area de sociais, como na
passagem abaixo:

[...] Essa questao foi tratada por Marx como uma “critica da
economia politica”, alias subtitulo de O capital. No entanto, fica
claro também que, do mesmo modo que uma economia politica
capitalista foi instituida, e depende de uma aceitagéo
generalizada para seu funcionamento, isto é, de uma ideologia
que a sustente e legitime, a ruptura dependeria de uma
instituicao de outro sistema social e econémico. (Brasil, 2006, p.
106).

Marx, Weber, Durkheim dentre outros fazem parte da literatura da OCN

(2006), uma grande conquista para o ensino de Sociologia que agora traz temas
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embasado em teorias que sdo caras a Sociologia. Um avango que inspirou e
motivou novas pesquisas, um renascimento para os estudos académicos e pos-
graduacgéao da Sociologia e Educagao no sistema de ensino brasileiro.

Em 2006 ainda o Parecer CNE n° 38/06 aprova a introdugéo da Sociologia
e da Filosofia como disciplinas escolares no Ensino Médio. E em 2008 ocorre a
aprovacgao da Lein®11.684/08 (Brasil, 2008) que altera o n° 36 da LDB colocando
tanto a Sociologia como a Filosofia como disciplinas obrigatérias em todas as
séries do Ensino Médio, algo que perderiamos com a chamada Reforma do
Ensino Médio ou Novo Ensino Médio (Brasil, 2017). Quando o ministro da
Educacdo, José Mendonga Bezerra Filho (DEM/PE) nomeado pelo ex-
presidente do Brasil Michel Miguel Elias Temer Lulia, empossado em 31 de
agosto de 2016, logo apds o impeachment que a presidenta Dilma sofreu de
forma atroz, abriu brechas para que o ministro através da medida 746/2016
(Brasil. 2016) Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 (Brasil. 2017)
promulgasse o "Novo Ensino Médio".

Aideia explicita no artigo 36 foi resgatar a profissionaliza¢ao e a formagéao
técnica nas escolas, colocando-a como area de conhecimento e flexibilizando
algumas areas de conhecimento.

Sobre o ensino de Sociologia, a nova redacdo no § 2° do artigo 35-A
afirma que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) Brasil (2018) do ensino
médio incluird obrigatoriamente estudos e praticas de Educacéo Fisica, Arte,
Sociologia e Filosofia.

Atualmente, é possivel verificar o curriculo que esses termos “estudos e
praticas” possibilita que essas disciplinas ndo necessariamente sejam ofertadas
em todas as instancias (anos) do ensino. E possivel verificar que a Lei
supracitada teve repercussao no Curriculo do Estado de Sao Paulo, ainda em
2024, como veremos ao decorrer da presente pesquisa.

Assim, percebe-se que a auséncia ou presenga da Sociologia na escola
esta relacionado a forma como se estruturam os curriculos escolares, em vista
da relagéo de poder na sociedade, de forma mais ampla, e em como a Sociologia
ingressa em tais estrutura, além de fatores que estao ligados a politica, de quem
esta no poder. Dai a importancia de se analisar o conteudo, habilidades e

elementos do curriculo paulista para a pesquisa vigente.
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4.2 A Sociologia e a BNCC

Como ja especificado no subcapitulo anterior uma das grandes perdas da
Sociologia com a Base Nacional Comum Curricular (Brasil. 2018) foi em relag&o
a dissolucdo do seu componente no documento para Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, com competéncias e habilidades generalizadas para as areas
de ciéncias humanas que n&o condizem com a realidade social do aluno da
escola publica. Como o ensino de Sociologia s6 esta presente no ensino médio
faremos a analise baseada na aprovagdo da BNCC (Brasil, 2018) do ensino

médio, de 08 de novembro de 2018.

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e
objetivos de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes
do Conselho Nacional de Educagao, nas seguintes areas do
conhecimento:

§ 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino
médio incluira obrigatoriamente estudos e praticas de educagao
fisica, arte, sociologia e filosofia. (Incluido pela Lei n® 13.415, de
2017) (Brasil, 2018, p. 01).

A terminologia de “estudos e praticas” como falado anteriormente deixa
em aberto a possibilidade da retirada da disciplina de Sociologia mantendo pelo
menos as suas competéncias e habilidades criadas até entdo que podem ser
trabalhadas em outro componente curricular, como veremos adiante o que foi
feito com a implantacdo empirica dos Itinerarios Formativos (IF) a partir do ano
de 2022.

O que lleizi Fiorelli Silva e Henrique Fernandes Alves Neto ja previam em

2020 com uma afirmacao infelizmente certa e catastrofica.

A BNCC de 2018, a proposta vencedora, neste processo
marcado por golpes politicos de governo, rupturas no pacto
democratico geral e em particular na educagao, nao diz como a
sociologia sera organizada nas escolas, mas, no que ela diz em
termos de competéncias e habilidades, promove uma verdadeira
sociologizagéo da area de ciéncias humanas e sociais aplicadas.
(Silva; Neto, 2020, p.278)

Essa “sociologizagdo” citada pelos autores foi possivel devido a
dissolucdo dos componentes curriculares em areas de conhecimento, com

excegao de “Lingua Portuguesa” e “Matematica”. As outras disciplinas agora se
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“‘encaixam” em: Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e
sociais aplicadas e agora retorna ao curriculo aquela velha ideia de Formagao
técnica e profissional. O fato de cada éarea estar ligada diretamente a
competéncias e habilidades, sem a definigdo dos conteudos, articula para que
itinerarios formativos, projeto de vida, tecnologia e inovagao e outras disciplinas
possam assumir o papel das disciplinas classicas, que segundo Saviani (2006)
sao fulcrais para uma transformacgao social.

Embora o texto da BNCC (Brasil, 2018) afirme que n&o exclui as
disciplinas com saberes historicamente construidos. Na rede publica de ensino
do Estado de Sao Paulo, o curriculo excluiu do 3° ano do ensino médio os
componentes curriculares de Quimica, Biologia, Sociologia, Filosofia e Educagao
Artistica em 2024, que sera analisado com mais detalhes no subcapitulo a

sociologia e o curriculo paulista.

[...] ndo exclui necessariamente as disciplinas, com suas
especificidades e saberes préprios historicamente construidos,
mas, sim, implica o fortalecimento das relagdes entre elas e a
sua contextualizacdo para apreensdo e intervengdo na
realidade, requerendo trabalho conjugado e cooperativo dos
seus professores no planejamento e na execugao dos planos de
ensino (Brasil, 2009).

Mais adiante veremos que as disciplinas substituidas por itinerarios que
frequentemente ndo trazem o conteudo condizente com a disciplina excluida.

Para entendermos a reformulacao do projeto da BNCC de 2011 para o de
2018 é interessante avaliar o contexto politico e histérico da época, para
entendermos quais elementos estdo presentes na BNCC e, consequentemente,
a sua relagdo com o conteudo de Sociologia.

Segundo (Silva; Neto, 2020, p. 266) ressalta que houve 03 momentos de
reformulagédo da base nacional e 04 documentos produzidos, em todos eles
havia agentes do setor empresarial e econémico inseridos, tanto no Ministério
de Educagdo (MEC), no Conselho Nacional de Secretarios de Educagéo
(CONSED), na Uniao dos Dirigentes Municipais de Educagdo (UNDIME), no
Conselho Nacional de Educacgéao e nos grupos formados para debater e definir a
BNCC.
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Com isso ideias e valores empresariais e econdmicos, com cunho
ideoldgico neoliberal muitas vezes pode se fazer presente na elaboragao da
BNCC.

Em 2011 forma-se no MEC o Grupo de Trabalho (GT) dos direitos a
aprendizagem, orientado pela Diretoria de Politicas de Curriculos, esse primeiro
momento ficou conhecido como o da valorizagado dos direitos a aprendizagem e
ao desenvolvimento do ensino fundamental ao ensino médio. O Grupo traduziu
a legislacédo de 1988 e previa Educagéo basica como um direito universal para
todos. Nesse documento ndo se tinha a pretensao de definir os conhecimentos
especifico de cada componente, isso poderia ser mais flexivel ao entender do
MEC para os municipios e estados.

Estabeleceu-se 14 direitos a aprendizagem, dois quais destacaremos o

gue sao mais interessantes e proximos do ensino de Sociologia.

Figura 13 - Imagem Adaptada dos Quatorze Direitos a Aprendizagem e Desenvolvimento

Direitos a

. Descrigdo
aprendizagem

Ao reconhecimento da pluralidade das praticas culturais proprios dos grupos, de forma

1. Reconhecimento das | a proporcionar o dialogo entre estas e as praticas culturais proprias da escola, bem
praticas cultuais como com a diversidade de valores, crencas e atitudes compativeis com principios

democraticos que favorecam a ampliacdo de sua visdo e leitura de mundo.

A compreensdo da complexidade das relacGes de poder e das instituicdes politicas da
sociedade contemporanea, em suas dimensdes simbdlicas, materiais e em seus
aspectos normativos, bem como a participagio em processos de interlocucao,
discussdo, debate, controvérsias e conflitos, para que os estudantes possam realizar
sua formagdo e atuagdo politica.

5. Formacdo e atuagao
politica

A compreensdo da historicidade como forma de desnaturalizacio das condicbes de
producdo, de validacdo dos conhecimentos - materializados em suas expressdes
culturais, estéticas, politicas, cientificas, tecnoldgicas e religiosas - e de possibilidades
de interpretacdo e producdo de sentido.

8. Historicidade

Ao exercicio da reflexdo critica, entendida como o pensar sobre si em relacio ao outro
9. Reflexdo critica e acerca das identidades, crencas, atitudes e valores socialmente compartilhados,
frente aos dilemas éticos da contemporaneidade.

Fonte: Silva, lleizi. Neto, Henrique. 2020.

O “Reconhecimento das praticas culturais” abre espaco para o estudo de
diversas culturas, valorizagao culturais, teorias decoloniais, estudo de religides
dentre outros temas da Sociologia.

A “Formacédo e atuagao politica” deixa claro que sera um estudo da
relagdo do individuo com a sociedade e as instituicdes politicas e o seu poder,
bem como os conflitos dessas relagdes.

A “Historicidade” como forma de desnaturalizagdo das condigdes de

producao, o estudo da histéria como ciéncia e como forma “verdadeira” de
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conhecer o passo, o presente, sendo possivel inclusive a introducdo da
metodologia do materialismo historico.

A Reflexao critica” ferramenta essencial a Sociologia e Filosofia para se
pensar 0 mundo sob uma nova Otica, para desnaturalizar os padrboes da
sociedade.

Ambas as habilidades sao interessantes e pertinentes até entdo para o
aluno, essa BNCC destacava algumas aprendizagens que faziam sentido para
o ensino de Sociologia. Essa proposta foi elaborada durante o governo da
Presidenta Dilma Rousseff (PT) e Aloizio Mercadante (PT) como ministro da
Educagéao, no ano de 2012-2014.

Houve um movimento chamado de Pacto pelo Ensino Médio, em 2013,
SILVA e NETO (2020) apontam que nesse movimento houve esforgos de
professores do ensino médio entre 2012 e 2014 em todo territério nacional para
pensar uma Base Comum Curricular e as aprendizagens. Varios especialistas
da area participaram, porém o documento final ndo foi amplamente debatido e
se perdeu a possibilidade de uma BNCC realmente feita pelos professores com
consulta ampla e debatida.

De 2015 a 2016 inicia-se o segundo momento de formulagcdo da BNCC, a
proposta de relacionar as aprendizagens com as matrizes de conteudos, porém,
o processo anterior foi interrompido devido a mudanga de governo no MEC. Em
seu segundo mandato, que se inicia no ano de 2014, o governo de Dilma (PT)
indica Cid Gomes (PSB) para ser o ministro da educagao

A estrutura dessa proposta mantinha as areas de conhecimento com seus
respectivos componentes curriculares. Havia os eixos estruturantes e temas
integradores igual a fase anterior, porém, agora havia os conteudos para cada
etapa e série da educacéo infantil ao ensino médio.

E preciso observar algo que vai influenciar fortemente a BNCC (Brasil,
2016). SILVA e NETO (2020), em seus estudos historiograficos apontam que a
Fundacdo Lemann? participou ativamente por meio do Conselho Nacional de
Secretéarios da Educacado (CONSED) e do MEC. “[...] trazendo assessores da
Australia e Chile para dar palestras e avaliar os trabalhos da equipe de
especialistas. (Silva; Neto, 2020, p. 269).
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O que comega a ser algo preocupante, pois a possibilidade de surgir
elementos empresariais no curriculo e a tentativa de capitalizar com a educagao

publica se torna algo possivelmente eminente.

Tanto pela valorizagao e disseminacao dos principios do mundo
empresarial na sociedade, disseminada e implementada através
da educagao, o que resulta numa eficiente “publicizacao da
cultura empresarial’, quanto pelo que entendemos ser o mais
determinante aspecto dessa recente atuacao de grupos privados
- 0 “empresariamento do fundo publico”, uma novidade que
convive harmonicamente com as tradicionais estratégias de
acumulagdo da riqueza (Oliveira, 2019, p. 166).

Essa observagao sobre o “empresariamento” da BNCC (Brasil, 2016) e os
rumos que ela teria tomado se torna evidente nos dias de hoje, com o Curriculo
Paulista no Estado de Sao Paulo (Sao Paulo, 2020), nota-se que os elementos
empresariais ja estavam encontrando “brechas” para participar da formulagao da
educacao basica utilizando-se da BNCC (Brasil, 2016) como ferramenta.

Houve ampla discussao e pressao por parte do Movimento Todos pela
Educacgao e Movimento pela Base acompanhando e registrando todas as etapas
da elaboracdo das versdes de 2015 e 2016.

Os movimentos e as associag¢des de pesquisa e pdés-graduacdo, como da
Associacao de Pos-graduagao de Histéria (ANPUH), da Associagdo Nacional de
Pds-Graduacao e Pesquisa (ANPEd) faziam pressao e critica aos especialistas
que tinham que encontram um consenso na elaboragao da BNCC.

Em 2015 a versao da proposta foi consultada e enviada para criticas e
sugestdes por meio de uma plataforma online. Escolas, docentes, discentes e
comunidade escolar puderam participar, assim como criticos e pesquisadores.
De janeiro a margo de 2016 os especialistas trabalharam para incorporar as
criticas, concluindo assim a segunda fase da elaboragdo da BNCC em abril de
2016.

Embora ainda nao fosse exatamente a BNCC perfeita, houve debate e os

componentes curriculares se mantiveram ao menos.
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Figura 14- A proposta de BNCC de 2016 (Silva, lleizi. Neto, Henrique 2020)

. Modalidades da Educagéo Basica:
EdUCEQéD Basica Educacio de Jovens e Adultos (EJA), Educagio Especial na Perspectiva Inclusiva,
Direito & aprendizgem em relacéo a Educacgac do Campo, Educagao Escolar Indigena, Educagaa Escola Quilombola,
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obietivos de anrendizacem

Fonte: Silva, lleizi. Neto, Henrique. 2020.

A imagem acima mostra como a BNCC de 2012 evoluiu para a de 2016,
agregando os objetivos de aprendizagem, mas mantendo os componentes
curriculares, agora a disciplina Historia aparece bem definido e com ideias
decoloniais, para tirar a visdo eurocéntrica dos livros didaticos.

Mas percebe-se que uma ampla parte do comité e assessores nao
estavam satisfeitos.

Segundo Silva e Neto (2020, p. 270):

[...] CONSED e o Movimento pela Base e Todos pela Educacéao
ja pressionavam o MEC e o corpo de assessores responsaveis
pela articulagao entre as equipes de especialistas a deixarem o
Ensino Médio mais flexivel. Esperavam que um projeto de lei
(2013) que tramitava no Congresso e propunha a reforma do
Ensino Médio, enxugando seus componentes curriculares
obrigatdrios e direcionando-o para a profissionalizacao, fosse
aprovado em breve.

O Projeto de Lei n. 6840/2013 (Brasil, 2013), que "Altera a Lei n° 9.394,

de 20 de dezembro de 1996, visava a jornada em tempo integral no ensino
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médio, dispor sobre a organizag&o dos curriculos do ensino médio em areas do
conhecimento e da outras providéncias.

Mesmo assim, a versao foi entregue para o Conselho Nacional de
Educacao em abril de 2016, porém em 12 de maio de 2016, abre-se o processo
de impeachment da presidenta Dilma Rousseff.

A partir de 2016, € muito nitido como a proposta da BNCC (Brasil, 2016)
foi alterada e posta em pratica imediatamente, “a toque de caixa”, quando Michel
Temer (MDB) assume a presidéncia, junto com o ministro da educagéo
Mendonga Filho (Unido Brasil) ha um rompimento com o debate nacional que
vinha sendo feito e o MEC ja tem uma Medida Provisdria pronta para reformar o
Ensino Médio, a MP n° 746 de 22 de setembro de 2016 (Brasil, 2016).

O terceiro momento da fase da BNCC é marcada por uma conjuntura
diferente de elaboragdo, retornam ao MEC antigos agentes da gestdo da
educacao, retomando projetos do Partido da Social-Democracia (PSDB), a
Fundacao Alberto Vanzolini de Sdo Paulo, fica responsavel pela coordenacgao da
reelaboracdo da proposta que concluiu a elaboragdo do documento em
dezembro de 2017, deixando o ensino médio de lado por enquanto esta focando

na educacao Infantil e Fundamental.

Os estados, assessorados pelo CONSED e varias fundacdes
econbmicas e empresariais, elaboraram os seus Referenciais
Curriculares desde o formato definido pela proposta homologada
em 2017. Em 13 de fevereiro de 2017, o Governo promulga a Lei
13.415 que consolida a proposta da MP 746 de 2016. (Silva;
Neto, 2020, p. 272)

Estava feita uma BNCC (Brasil, 2018) totalmente diferente da que havia
sido construida. Tanto pelo aspecto de tratamento dos componentes
curriculares, quanto pelos agentes responsaveis. Retoma-se as competéncias e
habilidades como direcionadoras das areas, e que sempre trazem na descrigao
“tecnologias” ou “projeto de vida” o que posteriormente no Curriculo Paulista
(Sao Paulo, 2019) se tornaram disciplinas curriculares, fazendo referéncia ao
Paréametros Curriculares Nacionais (PCN) de 1998 (Brasil, 1998) que vimos o
subcapitulo anterior. No ambito dos agentes responsaveis temos A Fundagéao
Vanzolini, uma instituigdo privada finalizando um documento da educagéo

publica e implementando uma nova BNCC em 2018 (Brasil, 2018). E segundo
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(Silva e Neto, 2020, o CONSED se torna centralizador da organizacdo e
elaboragcdo dos referenciais curriculares dos estados junto com Instituto
Unibanco, Itat BBA, Oi Futuro, Instituo Natura dentre outas.

Segue imagem ilustrativa sobre como ficou configurado as orientagdes da

BNCC (Brasil, 2018):
Figura 15 - A proposta de BNCC de 2018 (Silva, lleizi. Neto, Henrique 2020)

Educacéo Basica
Competéncias gerais da Educagéo Basica

Etapas
Educagao Infantil Ensino Fundamental Ensino Médio
Direitos de aprendizagem e Area§ do
desenvolvimento Arons do conhecimento
Campos de .
experri)éncias conhecimento Linguagens e
Competéncias ‘F suas Tecnologias
e {
espe’cnf:cas da ;_ Matematica e suas
Ll | Tecnologias
Componentes l
curriculares Ciéncias da Natureza
Competéncias e suas Tecnologias
especificas do
componente !
B, M SO S ‘ |_ Ciéncias Humanas e
Bebés Criangas bem Criangas | Sociais Aplicadas
(0 - 1a6m) pequenas pequoras ——
(1a7m-3atim) ~ (4a-5atim) Anos Anos
Iniea’e Finais Habilidades
Objetivos de aprendizagem e Unidades  Objetos de oo
desenvolvimento Teméticas conhecimento 10O Ce]

Fonte: (Silva, lleizi. Neto, Henrique 2020)

As areas do conhecimento agora sao “Linguagens e suas tecnologias”,
“‘matematica e suas tecnologias”, “Ciéncias da Natureza e suas tecnologias”,
“Ciéncias humanas e sociais aplicadas”, todas ligadas a habilidades e
competéncias.

Assim como ja visto anteriormente a BNCC (Brasil, 2018) o Ensino Médio
das 1800 horas (do total de trés mil horas do Ensino Médio em tempo integral).
Com a reforma do Ensino Médio instituida pela Lei 13.415 de 2017 (Brasil, 2017)
a carga horaria anual passa de oitocentas para mil horas de aulas/ano. Sendo
que dessas trés mil horas ao longo dos trés anos, os estudantes deverdo cumprir
mil e oitocentas horas com a BNCC (Brasil, 2018) e mil e duzentas horas nos

itinerarios formativos:

“Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e
objetivos de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes
do Conselho Nacional de Educagdo, nas seguintes areas do
conhecimento: | - linguagens e suas tecnologias; Il - matematica
e suas tecnologias; Ill - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.
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“Art. 36. O curriculo do ensino médio sera composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que
deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes
arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto
local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: | -
linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas
tecnologias; lll - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV -
ciéncias humanas e sociais aplicadas; V - formacao técnica e
profissional. § 1° A organizac&o das areas de que trata o caput e
das respectivas competéncias e habilidades sera feita de acordo
com critérios estabelecidos em cada sistema de ensino.

[...] § 3° A critério dos sistemas de ensino, podera ser composto
itinerario formativo integrado, que se traduz na composicéo de
componentes curriculares da Base Nacional Comum Curricular -
BNCC e dos itinerarios formativos, considerando os incisos 1 a V
do caput. (Brasil, 2016, p.)

A Sociologia na elaboragdo da BNCC (2012-2018) nunca esteve fora do
curriculo, mas até 2016 ela era um componente curricular, ao final de 2016 até
2018 ela ja engloba uma area maior, a das ciéncias humanas e sociais aplicadas,
e o termo utilizado na BNCC (Brasil, 2018), "Estudos e Praticas de Sociologia”,
deixa em aberto a insercdo dos conteudos na disciplina com o nome de
Sociologia, o que de fato veremos que ocorreu no Curriculo Paulista (2023-2024)
(Sao Paulo, 2024) onde a Sociologia foi substituida por itinerarios formativos que
tem a promessa de cumprir as habilidades e competéncias, mas n&o trazer o
curriculo e conteudo classico da disciplina que segundo Saviani (2020) é
importantissimo para a transformacéao social.

Em meio a golpes politicos, insercdo de empresas e instituicbes
econdmicas a Sociologia foi perdendo a sua esséncia enquanto componente
curricular em prol de uma classe dominante que visa manter a classe de
proletariados subalterna em empregos com menores remuneragdes e que nao
necessitam de cultura classica.

Acontece uma pouca autonomia do campo de estudos das ciéncias
sociais na escola publica, o “Direito a aprendizagem da reflexado critica” nao é
garantida, uma das principais fungdes da Sociologia no ensino médio.

Por exemplo em: “Identificar e combater as diversas formas de injusticga,
preconceito e violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e
solidarios e respeitando os Direitos Humanos.” (Brasil, 2018, p. 577).

Essa competéncia é de qual disciplina? Para trabalhar é preciso do

conceito de justica de acordo com determinado filésofo que pode ainda nao ter
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sido ensinado, conteudo sobre violéncia, violéncia simbdlica, concepc¢ao de
ética, democracia e direitos humanos. Sdo um conjunto de saberes jogados é
em ordem cronoldgica aleatéria no contexto da aprendizagem do aluno. O teor
€ de parecer algo plausivelmente bonito mercadologicamente sem a

preocupagao da aprendizagem.
Figura 16 - Competéncias Especificas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para O Ensino

Médio.

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos

cional e mundial em diferentes termpos, a partir da
procedimentos epistemolégicos, cientificos e tecnologicos,

amhbitos jional, na
pluralidad

de modo a compreender e posicionar-se criticamente em relacdo a eles,

considerando diferentes pontos de vista e tomando decisdes baseadas em
argumentos e fontes de natureza cientifica.

Analisar a formacdo de territérios e fronteiras em diferentes tempos e
espacos, mediante mnpreensao das relacdes de poder gue determinam
as territorialidades e o papel gecpelitico dos Estados-n

-Oes.

Analisar e avaliar criticamente as relacdes de diferentes grupos, povos e
sociedades com a natureza (producdo, distribuicdo e consumao) e seus
impactos econdmicos e socioambientais, com vis :
alternativas queres

osicao de
iteme promovama CONSciencia, a ¢ T

e o consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e global.

Analisar as relacées de producdo, capital e trabalho em diferentes territérios,
ulturas, discutindo o papel dessas relacdes na construcao,

consolidacao e transformacao das sociedades.

contextos

Identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e
violéncia, adotando principios éticos, democratices, inclusivos e solidarios,
e respeitando os Direitos Humanos.

ar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes

des e farendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao
seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e

responsabilidade.

Fonte: Print BNCC de 2018 (BRASIL, 2018, P. 558)

As competéncias especificas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
no texto da BNCC (Brasil, 2018) trazem habilidades que podem ser utilizadas
pela Sociologia, mas ndo ha uma clareza sobre a distingdo dos componentes
curriculares que irdo utilizar essas competéncias. Ndo ha uma ordem ldgica
social das competéncias, sao agrupadas nas disciplinas de forma que nao fazem
sentido com o conteudo proposto. Além dos conteudos terem um teor de uma
l6gica mercadoldgica, o que complica ainda mais.

De acordo com o documento da BNCC (Brasil, 2018) habilidades sao

(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
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demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho. (Brasil, 2018, p. 8).

E nitido a partir da leitura das habilidades acima o esvaziamento de
conteudo tedrico, e a tendéncia a uma “tecnizacdo” da educacao através das

competéncias.

[...] a partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada
em principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade, essa
pedagogia advoga a reordenacdo do processo educativo de
maneira a torna-lo objetivo e operacional. De modo semelhante
ao que ocorreu no trabalho fabril, pretende-se a objetivacao do
trabalho pedagdgico. (Saviani, 2022, p. 12)

Indo de encontro ao que o professor Saviani diz, de 2016 a 2022 a BNCC
e o0 Novo ensino médio foi formado por ideias declaradamente neoliberais. A
analise desse subcapitulo esta sendo feito no ano de 2024 e atualmente o
presidente Luiz Inacio Lula da Silva (PT) ira aprovar a nova lei do novo ensino
médio que aumenta a carga horaria de disciplinas basicas e reduz a carga
horario dos itinerarios. E preciso também salientar que a educagdo no Estado de
Sao Paulo desde 2023 foi tomado por um curriculo neoliberal de extrema direita,
como veremos no capitulo posterior.

No dia 31 de julho de 2024, o atual presidente Luis Inacio Lula da Silva
(PT) aprovou a Lei n°® 14.945, DE 31 DE JULHO DE 2024 (Brasil, 2024), para
alterar a carga horaria, e fazer algumas alteragdes, embora o objetivo fosse
cancelar o novo ensino médio, houve alteragdes passiveis de se constituir uma
vitoria.

Por meio do Artigo 35-D (Brasil, 2024), agora € especificado nas areas

quais sao as disciplinas.

“Art. 35-D. A Base Nacional Comum Curricular do ensino médio
estabelecera direitos e objetivos de aprendizagem, conforme
diretrizes do Conselho Nacional de Educacao, nas seguintes
areas do conhecimento:

| - Linguagens e suas tecnologias, integrada pela lingua
portuguesa e suas literaturas, lingua inglesa, artes e educacao
fisica; Il — matematica e suas tecnologias; Ill — ciéncias da
natureza e suas tecnologias, integrada por biologia, fisica e
quimica; IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas,
integrada por filosofia, geografia, histdéria e sociologia.
(BRASIL, 2024, p. 5).


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art35d
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A carga horaria nos trés anos do ensino médio voltara a ser de 2.400 mil
horas para componentes curriculares (Formagao Geral Basica), previstos na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e 600 horas para itinerarios
formativos.

Os componentes curriculares antes obrigatérios eram somente portugués
e matematica, em todos os anos do ensino meédio, agora portugués, inglés, artes,
educacéo fisica, matematica, ciéncias da natureza (biologia, fisica, quimica) e
ciéncias humanas (filosofia, geografia, historia, sociologia), sdo reconhecidos
como obrigatorios em todos os anos do ensino médio.

De imediato as forgas politicas que atuam no sistema educacional,
transmitem através dele suas ideologias caracteristicas e valores a BNCC. Em
um governo neoliberal ndo vemos a preocupag¢ao com que o aluno da classe dos
trabalhadores adquira conhecimento classico, ao contrario, investe em
conhecimento técnico e disciplinas de “ordem e progresso” para se tornarem
otimos funcionarios na empresa.

No governo Lula muito diferente da BNCC (Brasil, 2018) e do Novo Ensino
Médio do governo de Jair Messias Bolsonaro (PL), eleito em 2018, temos uma
retomada a valorizagdo dos componentes curriculares basicos. Durante o
governo de Bolsonaro (2019-2022) ha relatos de eletivas e itinerarios ensinando
a fazer bolo dentro da sala de aula.

Revistas do Brasil todo, como exame, o Globo, dentre outras durante 2022
trouxeram a seguinte manchete “Apds reforma do ensino médio, alunos tém
aulas de 'O que rola por ai', 'RPG' e 'Brigadeiro caseiro” (O globo, 2023).

Atualmente com a Lei promulgada por Lula a expectativa € tenha uma
alteracao na LDB e na BNCC.

Nao obstante o governo do Estado de Sdo Paulo com a Resolucédo Seduc
n°® 84, de 31 de outubro de 2024 altera a carga horario para 2880 horas
semanais, porém retirando disciplinas de ciéncias humanas e sociais aplicadas
e substituindo por ciéncias exatas.

De acordo com a Resolugao Seduc n° 84 (2024) o 3° ano do ensino médio
perde aulas de Geografia, a Sociologia continua apenas no 2° ano, € a Filosofia
apenas no 1° ano. Aumenta-se o numero de aulas de matematica e portugués

no ensino médio, € criasse dois novos itinerarios para Matematica e Portugués
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com duas aulas cada para o 3° ano do ensino meédio, a disciplina de programacéo
e empreendedorismo ficam com duas aulas no 2° e 3° médio.

Dessa forma a educacgédo no estado de Sdo Paulo tem uma queda da
oferta das disciplinas de humanas sociais aplicadas tradicionais para o ano de
2025.

Embora a mudanca proposta pelo governo Lula (2024) tenha exigido
reduzir o numero de itinerarios, o governador do estado de Sdo Paulo junto ao
secretario da educagédo reduziu as disciplinas de Geografia, mantiveram a
reducao de Filosofia e Sociologia. O que se traduz em um retrocesso expressivo

na luta pela insergéo da disciplina de Sociologia no curriculo.

4.3 O ensino da sociologia no Estado de Sao Paulo

O componente de Sociologia nas escolas estaduais do Estado de Sao
Paulo esta inserido dentro da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no
curriculo paulista de 2020, que € o curriculo que atualmente esta em vigor.

Segundo o Curriculo Paulista (S&o Paulo, 2020) embora o componente
curricular de Sociologia esteja em um contexto de &area, as categorias
apresentadas na BNCC (Brasil, 2018), e adotadas neste Curriculo, apontam
objetos do conhecimento a serem ensinados pelos professores e aprendidos
pelo estudante, garantindo a especificidade da Sociologia.

Embora o curriculo ndo traga expressamente o nome de grandes autores
classicos da Sociologia ou temas de estudos destes, o curriculo paulista vale-se
da justificativa da valorizagao da interdisciplinaridade dos componentes, e por
isso é valido aproximar os temas de forma mais genérica. O que acaba por deixar
o curriculo muito pouco especifico na area de interesse, a Sociologia, e vazio de
conteudo cientifico acumulado historicamente.

Por isso encontraremos categorias em comum no curriculo em todas as
disciplinas na area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas: Histéria,
Sociologia, Filosofia e Geografia, como “tempo e espacgo”, “territorio e fronteira”,
“‘individuo, natureza, sociedade, cultura e ética” e “politica e trabalho” que
orientam para tematizar e problematizar a investigacdo e a aprendizagem.
(Curriculo Paulista, 2020, p 176).
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O curriculo ainda prevé que o educando desenvolva competéncias e
habilidades cognitivas e socioemocionais prevista na orientacdo da Resolucao
n°® 3, de 21 de novembro de 2018 (Sao Paulo, 2018), que atualiza as DCNEM:

Art. 7° O curriculo é conceituado como a proposta de acéo
educativa constituida pela selecdo de conhecimentos
construidos pela sociedade, expressando-se por praticas
escolares que se desdobram em torno de conhecimentos
relevantes e pertinentes, permeadas pelas relagbes sociais,
articulando vivéncias e saberes dos estudantes e contribuindo
para o desenvolvimento de suas identidades e condigdes
cognitivas e socioemocionais.

O curriculo traz de forma genérica, sem distingdo de séries ou bimestre
as competéncias, habilidades, categoria e objeto de conhecimento.

Somado a esse curriculo o governo ofereceu um Documento chamado:
“‘Documento orientador componentes curriculares 2024 anos finais e ensino
médio.” A fim de especificar o conteudo de Sociologia, que atualmente é ofertado
apenas no 2 ano do ensino médio.

O documento acrescenta 03 itens que ndo constam no Curriculo Paulista:
“Possibilidades de encaminhamentos metodoldgicos”, “Avaliagao” e “Sugestdes
de recursos didaticos”.

Em possibilidades de encaminhamentos metodolégicos ha diversas
citagbes de metodologias ativas, como design thinking, brainstorming,
aprendizagem por equipes, estudo de caso, aulas dialégicas dentre outras.

Segundo o Documento orientador componentes curriculares 2024 anos
finais e ensino médio (2024) a avaliacdo deve acontecer de forma continua,
cumulativa e diagndstica, com foco em identificar potencialidades e dificuldades
de aprendizagem e detectar possiveis fragilidades no processo.

Focando sempre aspectos qualitativas da avaliacdo acima dos
quantitativas, e sempre seguindo os objetivos de aprendizagem do curriculo para
nortear as avaliagdes.

Ja a sugestao de recursos didaticos, traz laboratério de informatica e
aplicativos digitais, materiais audiovisuais, materiais fisicos (cartolinas, papel
sulfite e canetinhas, flipchart), também computadores, tablets e celulares sempre

que disponiveis.
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Somado a esses dois documentos norteadores, o governo ofertou slides
das aulas por meio do CMSP (Centro de Midias da educagao de Sao Paulo),
para cada aula em especifico, totalizando 14 aulas por bimestre.

Além dos slides € possivel utilizar a apostila do “Curriculo em acado” que
no terceiro bimestre foi disponibilizado apenas na midia impressa. No site da
EFAPE (Escola de formacgao dos profissionais da educagao Paulo Renato Costa
Souza) no meio digital constam apenas as apostilas do 1 e 2 bimestres.

E fulcral uma critica nesse momento, entre todos esses documentos
utilizados pelo Estado de Sédo Paulo, a apostila do Curriculo em agéo que segue
o curriculo paulista traz a disciplina de Filosofia, sendo que nao é ofertada mais

no segundo ano do ensino médio.

TABELA 01 — Analise do Conteudo de Bardin nos documentos pré-selecionados

CATEGORIA

CONSCIENCIA DE CLASSE

CONTEUDO Curriculo Slide Aula-04 Apostila Diretrizes
Paulista 2020 | 3° Bimestre Curriculo em | Curriculares
de Sociologia| Acéao 2024 - de
- CMSP Aprendizagem | Sociologia
04 2024
0 0 2 0
Luta de
classes
S Karl Marx 0 1 2 0
U
B Proletario ou 0 1 1 0
c proletariado
A Burgués ou 0 4 1 0
i burguesia
E Materialismo 0 0 0 0
G Histoérico-
0 Dialético
R Desigualdade 0 0 1 0

social
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A Classe social 1 3 7 0
Meios de 0 3 0 0
producéao

Fonte: Autoria propria, 2024.

Dito isso foi feito uma analise dos materiais, comegcamos a analise
minuciosa e mensuracgao dos resultados, para isso fizemos uma comparacgéao de
qual subcategoria aparece mais em cada documento.

Vale ressaltar que o documento que mais teve ocorréncia de subcategoria
€ a apostila do curriculo em acado que desde 2020 € o mesmo material. O
conteudo, imagens e links s&do os mesmos de 2020 a 2024.

No material em questdo houve mais ocorréncias das subcategorias, nao
por conta do material em si, mas pelos links externos que o material orienta o
aluno a acessar atraveés da leitura de QrCode, ou seja, a apostila em si, ndo traz
o assunto nem explica, mas utilizam de videos do youtube e noticias de terceiros.
Um exemplo disso € o canal do youtube “Curso Enem Gratuito” e o “Canal
Futura”.

Vocé Ié o qrcode ou acessa o link para ter acesso ao conteudo, isso se
torna excludente, pois nem todos tem acesso a internet ou a aparelhos
tecnoldgicos (celular, tablet, notebook).

Ademais as subcategorias “Luta de classes” e “Karl Marx” sdo colocadas
na apostila como orientagao de pesquisa e trabalho, ndo ha conteudo tedrico no
material. O conteudo tedrico se concentra em analise da estratificacdo social
Weberiana e mercado de trabalho na atualidade, e como o trabalho pode ajudar
a alcangarmos alguns itens da ODS (objetivo de desenvolvimento sustentavel).

Ja o curriculo paulista traz apenas 01 subcategoria com uma frequéncia.

Figura 17 - Print da categoria Politica e trabalho da area de Ciéncias humanas e sociais

aplicadas curriculo paulista 2020
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Relagdes de trabalho e mercado na sociedade globalizada: perspectivas do trabalho
nos contextos urbano, rural e digital; garantia do emprego; precarizacédo do frabalho
(auténomo, freelancer, temporario, parcial, terceirizado, trainee etc)

4. Analisar as relagoes
de produgdo, capital e
trabalho em diferentes
territorios, contextos e
culturas, discutindo o
papel dessas relagbes

na construgéo,
consolidagdo e
transformagéao das
sociedades.

(EM13CHS402)

Analisar e comparar
indicadores de emprego,
trabalho e renda em
diferentes espacos, escalas
e tempos, associando-os a
processos de estratificagao
e desigualdade
socioeconémica.

POLITICAE
TRABALHO

Filosofia

Os diferentes estagios do capitalismo e a compreensao dos conceitos de classe,
propriedade e trabalho: a produgéo de desigualdades e as estratégias de inclusao
social.

Os significados e os processos da realidade social e as repercussées no mundo do
trabalho.

Geografia

Indicadores socioecondmicos: conceito, aplicacdo e analise em diferentes escalas e
lugares

A composicéo das desigualdades sociais em diferentes tempos e espacos.

Histéria
Trabalho, politica e pensamento econdémico a partir do século XIX: estratificagao
social no Brasil, na América Latina e em outros paises do mundo.

Sociologia
Conexao entre classe social, trabalho e emprego: salario, estratificagao,
desigualdade socioecondmica, politicas publicas de geragdo de emprego e renda.

Fonte: Adaptado do documento (BRASIL, 2020, p.192).

Aqui o termo “classe social” faz referéncia as classes econdmicas do

mercado de trabalho, isso fica muito claro pelos cédigos, “trabalho e emprego,

salario, geragao de emprego e renda.”

O material de Diretrizes Curriculares de Sociologia 2024 n&o apresentou

nenhuma das subcategorias.

O slide Aula 04 3° Bimestre de Sociologia — CMSP denominado “Trabalho

e estratificacdo social” embora traga a subcategoria “Karl Marx”, o conceito de

classes sociais, diferenciagdo entre burguesia e proletariado, ndo aborda a

tematica consciéncia de classe, e apresenta como um conceito aceito na

contemporaneidade a concepgao de classe social criada pelo IPEA (Instituto de

Pesquisa Econémica Aplicada). Como exemplifica as imagens a seguir:
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Figura 18 - Print do slide 11 da aula de Trabalho e estratificacao social

As classes sociais no Brasil,

Como exemplo, o Instituto de

Pesquisa Econdmica Aplicada (lpea) Pequenos capitalistas
elaborou uma tipologia de classes

sociais no Brasil, com base nos Trabalhadores assalariados
seguintes critérios:

* Propriedade que gere lucro; Trabalhadores por conta prépria

® Subordinagéo ou controle na
relacdo de trabalho;

® Qualificag&o e renda. Desempregados

Com base nesses critérios, o instituto

identificou a existéncia de seis classes

sociais em nosso pails.

Empregados domésticos

CONTINUA >

Fonte: CMSP (Séao Paulo, 2024)

Segundo o IPEA as classes sociais no Brasil sdo capitalistas, pequenos
capitalistas, trabalhadores assalariados, trabalhadores autdnomos, empregados
domésticos e desempregados.

Dividindo a classe dos proletariados em subclasses, desorganizados e
baseado em critérios mercadoldgicos, de posses de propriedade privada,

subordinacao e renda mensal.

Figura 19 - Print do slide 13 da aula de Trabalho e estratificagao social

Tipologia da estrutura de classes no Brasil — Ipea

A

Capitalistas Pequenos capitalistas

Proprietarios de ativos que geram renda na * Proprietarios de ativos agricolas (pequenas

forma de lucro, juros e alugueis; propriedades) e ndo agricolas que

Auséncia de subordinagao; empregam um numero reduzido de méo de
;

Controle das decisdes de investimento e de obra; . o
emprego; ® Apresentam maior variabilidade de renda;

Renda elevada com reduzida variabilidade; ® Auséncia de subordinagao.

Empresarios, rentistas, altos executivos e
diretores. TR

Fonte: CMSP (S&o Paulo, 2024)
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O capitalista ndo é o individuo que explora a mao de obra através da
detencao dos meios de produgao, segundo o slide, mas o “proprietario de ativos
que geram renda na forma de lucro, juros e aluguéis”

O proletario aqui esta separado em classes menores, em pequenos
capitalistas, trabalhadores assalariados, auténomos, empregada doméstica e
desempregado, na concepgao de Marx, todos estes seriam proletarios.

Assim embora o slide cite Marx, burguesia e classe social, ele nao
trabalha a consciéncia de classe durante a aula, mas apresenta um novo modelo
de classes sociais com teor mercadoldgico.

Através da analise de conteudo da Bardin foi possivel perceber que
nenhum material do estado de s&o Paulo da rede de ensino traz a palavra
“materialismo historico-dialético”, logo nenhum slide trata em si da consciéncia
de classe, apresentando apenas alguns elementos constituintes, assim como a
subcategoria “luta de classes” aparece apenas 02 vezes na apostila do aluno em
um link externo sugerido pela apostila e ndo propriamente na apostila.

Dito isso foi elaborado um grafico para melhor visualizagdo da

comparagao dos materiais e as subcategorias.

Figura 20 - Grafico 01 Analise documental dos documentos pré-selecionados de forma
comparativa

= Diretrizes Curriculares m Curriculo Paulista. 4%
de Sociologia ; 0; 0%

O Apostila Curriculo em O Slides CMSP. 44%
acdo. 52%

» Curriculo Paulista = Slides CMSP  m Apostila Curriculo em agéo = Diretrizes Curriculares de Sociologia

Fonte: Autoria propria, 2024.
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A apostila do Curriculo em agao representou 52% das subcategorias, os
slides 44% e o curriculo paulista 4%.

Através da analise do conteudo foi possivel verificar que o conteudo de
consciéncia de classes ndo é trabalhado no ensino médio nas aulas de
Sociologia, ha uma breve introdugédo sobre o pensamento de Karl Marx sobre a
divisdo de classes sociais, mas ndo aparece em nenhuma matéria o
materialismo historico-dialético nem a consciéncia de classe em si para

superacgao dos modos de producao capitalista.

5. 0 ENSINO DE SOCIOLOGIA A LUZ DA PHC
5.1 A Pedagogia Histérico-Critica

A inspiragdo para a geragdo da pedagogia historico-critica segundo o
proprio Dermeval Saviani foi durante a sua formagao no doutorado ao buscar
respostas para a existéncia ou ndo de um sistema educacional no Brasil, para
isso passou pela questdo: como pode o homem sistematizar?

Com isso buscou um método que a principio era o fenomenoldgico-
dialético, fenomenoldgico influenciado por professores na universidade com
leituras sobre 0 homem cognoscente, e dialético para complementar o que falta
no fenomenoldgico, a contradigcao.

Em suma ao passar por Marx e Engels, em contato com o materialismo
historico-dialético e outros autores marxistas percebeu-se que nao haviam
escritos profundos sobre a educacdo de viés marxista, e, encontrou ali um
profundo fulcro para pesquisas, estudos e a concepg¢ao da pedagogia historico-
critica.

O objetivo passou a ser a elaboragdo de uma teoria pedagodgica nova e
para isso Saviani analisou as transformacbes da escola ao decorrer das
décadas, uma das suas analises foi referente a comparacdo entre a escola
tradicional e nova.

Segundo Saviani a educagéo no modelo da escola tradicional surge como
um antidoto a ignorancia, um instrumento para equacionar o problema da
marginalidade. (Saviani, 2022, p.5)

Logo nessa escola o dever €& transmitir os saberes acumulados
sistematicamente ao decorrer da histéria para o individuo, com uma escola

democratica e de direito de todos, porém, sem dar a devida atengcdo as
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singularidades de cada educando, e percebeu que a universalizagdo para a
emancipacgao da ignorancia, ndo chegara a todos e nem da mesma forma.

Surge a escola nova, ou escolanovismo, nessa concepgao de escola
segundo (Saviani, 2022, p.7) a marginalidade deixa de ser Vvista
predominantemente sob o angulo da ignorancia, isto €, o ndo dominio do
conhecimento. O foco era a individualidade de cada um, entendendo que o
marginalizado é apenas alguém diferente. Nesse sentido, mudou-se o eixo da
questao pedagdgica do intelecto para o sentimento; do aspecto légico para o
psicolégico; para os conteudos cognitivos para os métodos ou processos
pedagadgicos; do professor para aluno; do esforgo para o interesse...Dessa forma
a transmissdo dos conteudos sistematizados ganha uma nova denotagao,
caracterizada pela famosa frase, o importante ndo € aprender, mas aprender a
aprender.

Diante dessas vertentes Saviani busca elaborar uma pedagogia critica,
muito diferente da critica-reprodutivista, pensando no papel social da escola e
como deve ser pensado a organizagao do curriculo e o trabalho pedagdgico.

Sobre o papel social da escola Saviani chega a conclusao de que a escola
€ responsavel por transmitir o conhecimento acumulado sistematizado e classico
para os educandos, e a partir disso o curriculo sera pensado, o saber classico
aqui é representado pelas Ciéncias, Arte e Filosofia. Esse saber valorizado
culturalmente pelas classes econémicas mais altas da sociedade deveriam ser
ensinadas de forma que o educando conhecesse essas teorias a partir dos
momentos da PHC: pratica social, problematizacao, instrumentalizacao, catarse
e pratica social que veremos mais a frente.

Sobre o papel social Saviani (2005, p. 14-15):

Nao se trata, pois, de qualquer tipo de saber. Portanto a escola
diz respeito ao conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento
espontdneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber
fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular. Em suma,
a escola tem a ver com o problema da ciéncia. Com efeito, é
exatamente o saber metddico, sistematizado.

Saviani (2005) ilustra o papel da escola fazendo referéncia ao fendmeno
do conhecimento grego: doxa, sofia e episteme, onde doxa € a opinido, saber

proprio do senso comum, ou conhecimento espontaneo, sofia € a sabedoria
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fundada numa longa experiéncia de vida. E a episteme significa ciéncia, ou seja,
o conhecimento sistematizado e organizado. O papel da escola seria ensinar a
episteme do mundo grego. A episteme transmitiia um conhecimento
classico, aqui vale adentrar na diferenciagdo de classico e tradicional para

entendermos a elaboragao da teoria por Saviani:

O classico nao se confunde com o tradicional e ndo se opde,
necessariamente, ao moderno e muito menos ao atual. O
classico é aquilo que se firmou como fundamental, como
essencial. Pode, pois, constituir-se num critério util para a
selecdo dos conteudos do trabalho pedagdégico (SAVIANI, 2005,
p. 13-14).

Saviani (2005) delimitou o tradicional como um conhecimento
ultrapassado e desatualizado, nos moldes da escola tradicional, seria um
conhecimento que perde validade, assim como a escola tradicional perdeu para
a nova e sucessivamente.

O classico é algo ja estabelecido pela sociedade e que foi validado e
construido historicamente. Por exemplo as teorias da fisica, das ciéncias
bioldgicas e sociais. Elas sao validadas, e € um conhecimento sistematizado que
todo ser humano tem o dever e o direito de ter acesso.

Dai a Ciéncia, a Filosofia e as artes serem tratadas como classicos.
Conhecimentos que resistiram ao tempo.

Ja o tradicional Saviani (2005) faz referéncia ao passado e ao arcaico,

ultrapassado, um conhecimento que nao permanece.

[..] nés temos que combater a pedagogia tradicional e
reconhecer a validade de algumas das criticas na educacao,
pois este ndo se confunde com o tradicional. Classico € aquilo
que resistiu ao tempo, logo sua validade extrapola o momento
em que ele foi proposto. E por isso que a cultura greco-romana
€ considerada classica: embora tenha sido produzida na
Antiglidade, mantém-se valida, mesmo para as épocas
posteriores. De fato, ainda hoje reconhecemos e valorizamos
elementos que foram elaborados naquela época. E neste
sentido que se considera Descartes um classico da Filosofia
moderna. Aqui o classico nao se identifica com o antigo, porque
um moderno é também considerado um classico. Dostoievski,
por exemplo — segundo a periodizagado dos manuais de Histéria,
um autor contemporaneo — é tido como um classico da literatura
universal. Da mesma forma, diz-se que Machado de Assis é um
classico da literatura brasileira, apesar de o Brasil ser mais
recente até mesmo que a ldade Média, quanto mais que a
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Antigliidade. Entdo, o classico ndo se confunde com o
tradicional. (Saviani, 2003, p. 101)

Com exemplos concretos Saviani explica sobre os classicos, mas e os
conhecimentos que n&o se encontram sistematizados e considerados classicos,
tem seu valor? Como constituir um curriculo escolar pensando nos classicos?
Para entendermos a pedagogia historico-critica em sua ampla e vasta
aplicabilidade precisamos vasculhar o conhecimento de curriculo pensado por
Saviani.

Conforme Saviani “[...] curriculo € o conjunto das atividades nucleares
desenvolvidas pela escola.” (Saviani, 2003 p. 16).

O saber elaborado ou classico, que é a transmissao-assimilagcao do saber
sistematizado estd dentro do curriculo, como saberes escolares, em
contrapartida, todos os conhecimentos que fazem parte da escola, atividades,
que de alguma forma podem enriquecer o curriculo sao atividades
extracurriculares.

Os saberes escolares e a formulacéo do curriculo sao papel do professor,
que ira transmitir o conhecimento classico para o aluno ao decorrer dos
curriculos dos varios anos do ensino. N&do ha como ensinar o saber classico de
uma so vez, e exigir que o aluno abandone a pratica social dele de imediato.

Pode ser que essa ideia de curriculo de Saviani, se confunda com a escola
tradicional, para isso Saviani (2003) cita Gramsci (1999), para explicar a

diferenca:

Deve-se distinguir entre escola criadora e escola ativa, mesmo
na forma dada pelo método Dalton. Toda escola unitaria é escola
ativa, se bem que seja necessario limitar as ideologias libertarias
neste campo

[...]. Ainda se esta na fase romantica da escola ativa, na qual os
elementos da luta contra a escola mecénica e jesuitica se
dilataram morbidamente por causa do contraste e da polémica:
€ necessario entrar na fase “classica”, racional, encontrando nos
fins a atingir a fonte natural para elaborar os métodos e as
formas (Gramsci, 1968, apud Saviani, 2003, p. 124).

Saviani (2003) da uma das principais diferengas de sua teoria critica da
educacao e da escola tradicional, embora ambas valorizem o ensino dos
classicos, Saviani pensa diversas formas de transmitir esse conhecimento, tendo

em vista que no curriculo ha influéncia ideoldgica de instituicbes e camadas da
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sociedade em sua constru¢ao, o professor além de utilizar formas para transmitir
o conteudo tem que driblar e estar sempre em alerta sobre questbes ideoldgicas
colocadas no curriculo principalmente as tecnicistas de cunho neoliberal.

O professor se torna um personagem ainda mais importante na vida do
aluno na visdo da PHC, pois ele educa com a intencionalidade de propiciar
transformacdes sociais em cada individuo.

A PHC é uma pedagogia intencional, com intengdes bem definidas,
através da apropriagao do conhecimento classico os individuos se tornam atores
de transformagdo social, agora capazes de enxergar as contradigbes da
realidade e agindo para transforma-las.

Sem o conhecimento sistematizado o aluno nao teria ferramentas para
criar uma visao sobre a sua realidade, ha uma desconstru¢cdo de valores,
conceitos, ideias que dao espago para novos valores, conceitos e ideias agora
pautados na ciéncia, e a escola € o espago-palco para que esse processo
aconteca.

Assim, Saviani (2003) diz que o educando antes do contato com a escola
de determinados conhecimentos, tem uma visédo sincrética da realidade, mais
simples e imediatista, e através do contato com o conhecimento passa a ter uma
nova visao, sintética, a qual faz com que ele possa ver a realidade de forma
diferente e agir. Vale ressaltar que essa € uma das grandes diferengas da
pedagogia de Paulo Freire para a Pedagogia de Saviani, enquanto o primeiro
acredita que a educacao ira transformar a sociedade, Saviani acredita que é
possivel munir o educando com conhecimentos que mudem a visao desses, e
principalmente com papel de libertagdo da classe trabalhadora. (Saviani, 2015)

Esse processo € possivel apenas sobre um entendimento da pratica
social global, pois, a educacédo é vista como mediagdo no interior da pratica
social global.

A pratica social de forma dialética expressa cada particularidade do
individuo, mas também o relacionando com o global, com o todo, e considera o
desenvolvimento histérico da humanidade, pois uma geragdo de individuos
herdada anteriores modos de producédo e relacbes de producido, essa nova
geracao desenvolve e transforma as relagdes herdadas das geragdes anteriores,
ou seja, a0 mesmo tempo que

humanidade se desenvolve historicamente, isso significa que uma determinada
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geracgao herda da anterior um modo de produgdo com os respectivos meios
de producao e relagdes de producado e desenvolve e transforma para o novo,

sem anular o anterior.

A educagdo, na medida em que é uma mediacdo no seio da
pratica social global, cabe possibilitar que as novas geracdes
incorporem os elementos herdados de modo que se tornem
agentes ativos no processo de desenvolvimento e
transformacéao das relagdes sociais. (Saviani, 2005, p. 121)

Isso se traduz em praticas, acdes e mecanizac¢des do cotidiano. E essa
pratica social que vai possibilitar que o educando tenha aproximagdo com o
conhecimento sistematizado, e depois ampliagao da pratica, e que vai possibilitar
passar do empirico ao concreto pela mediagcédo do abstrato.

Vale ressaltar que nesse processo tanto professores quantos alunos estao
imersos na pratica social, a diferenca é que os professores tém o conhecimento
sistematizado desenvolvimento uma visdo sintética da realidade, quanto os
alunos possuem uma visao sincrética da realidade.

Visao sintética, mas precaria, porque toda turma de educandos tem uma
pratica social global diferente, o professor quando entra em contato com essa
turma nao conhece a pratica social perfeita dos alunos, e por isso precisa fazer
o processo dialético de entender a pratica social e ao mesmo tempo alterar a sua
visao sintética do conhecimento, durante a mediacao educativa, a visao sintética
do professor e dos alunos sdo ampliadas. Dai a importancia da pratica social
para a teoria da pedagogia histérico-critica, e o porqué de ser o primeiro e 0
ultimo momento do processo de ensino.

Destarte, a PHC é uma pedagogia dialética, mas que possui momentos
especificos para que a transformacao das visdes concreta para a sincrética do
aluno e aperfeicoamento da sintética do educando, esses momentos sao bem
definidos e devem ser seguidos para a apropriagdo do educando aos
conhecimentos classicos.

Assim temos a pratica social inicial, a problematizagcdo, a
instrumentalizagao, catarse e pratica social final.

E importante salientar que a catarse pode ocorrer em quaisquer

momentos da PHC e que a durag¢ao de cada momento é variavel a depender dos
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alunos, do conhecimento e do conteudo, bem como o tempo que os educandos
tém disponiveis para cada aula, curriculo e percalgos do sistema escolar.

O primeiro momento ja foi introduzido brevemente, a pratica social inicial,
€ sempre uma exploragao/contextualizacdo do conteudo diante da pratica social
do aluno, de suas experiéncias sociais, culturais e politicas, da regido onde mora,
do nivel socioecondmico, de suas peculiaridades, qual o conhecimento prévio ou
senso comum que ele tem de determinado assunto que sera abordado na aula.

A problematizagédo, sendo o segundo momento, corresponde a fase de
elaboracdo de questbes para problematizar o conteudo da aula para
contextualizar a pratica social, partindo do conhecimento prévio do aluno, a
pratica social.

Para Saviani (2022) a problematizacao trata-se de detectar que questbes
precisam ser resolvidas no ambito da pratica social e, em consequéncia, que
conhecimento € necessario dominar.

Trata-se muito mais de uma preocupacdo e de um pensamento do
professor sobre qual conhecimento € preciso passar para determinada turma, do
que apenas questdes para os alunos respondem, de forma que o trabalho

cognitivo nessa etapa didatica fique centrado no professor.

Para a pedagogia histérico-critica, na escola, o professor € quem
dirige o processo educativo, cabendo-lhe criar os motivos da
aprendizagem, gerar novas necessidades de compreensao
acerca do real, para além da imediaticidade da vida e da pratica
cotidianas. (Marsiglia, Martins, Lavoura, 2019, p.15)

Vale ressaltar que na problematizagdo ndo séo os alunos que escolhem o
que é interessante ou nao para eles aprenderem, o educador ja definiu qual
conteudo é necessario atingir a consciéncia filoséfica, as perguntas sdo apenas
para uma nog¢ao prévia do quanto eles tém dominio sobre o assunto.

Para isso seleciona-se as principais interrogacbées aferidas na pratica
social a respeito de um conteudo ja delineado, que vao orientar o trabalho em
sala de aula, de forma que teoria e pratica comegam a tomar forma.

Nessa etapa o aluno é desafiado, instigado e motivado a solucionar
problemas do cotidiano que terdo respaldo na teoria.

Ja no terceiro momento, € a fase de transmissdo e assimilagdo do

conhecimento sistematizado, Filosofia, Ciéncias e Artes como suporte para
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esclarecer os problemas levantados e pautados na pratica social. Através de
instrumentos praticos e tedricos € hora de criar uma visdo de realidade da pratica
social do aluno.

Nessa fase a aprendizagem € significativa se o aluno introjetar o
conhecimento cientifico confrontando com a sua pratica social, a fim de criar um
conhecimento novo, recriando-o e o tornando seu.

E preciso tomar consciéncia de que o saber deve ser passado pensando
no conteudo, na forma e em quem vai recebé-lo, sendo ndo teremos a
aprendizagem significativa citada acima. Por ser uma pedagogia intencional a
forma, e o para que a transmissao desse conhecimento se faz presentes, por ser
uma pedagogia afim de transformacéao social.

Saviani chama a atencdo para a transmisséo, de que modo, superando
as teorias pedagogicas anteriores e descentralizando a aprendizagem somente
na transmissao de conhecimento do professor, para que o aluno possa também
participar ativamente dessa construgdo do conhecimento, entdo o objeto de
aprendizagem se tornar de extrema importancia! Pois ali ele pode construir o seu
saber na pratica, ou seja, para Saviani esse momento pode ocorrer de forma
direta ou indireta porque o professor tanto pode transmiti-los diretamente como
pode indicar os meios pelos quais a transmissao venha a se efetivar.” (Saviani,
2008, p. 57).

No momento catartico, ou catarse, o individuo interioriza o0 conhecimento
sistematizado e é capaz de entender e ver os problemas de um “novo andar” de
uma forma mais elevada, com uma postura de pensamento diferente.

Nesse momento o aluno passa de um sincretismo inicial da realidade
social do conteudo trabalhado, concluindo agora com uma sintese, € 0 momento
que demostra seu novo nivel de aprendizado e o quanto ele incorporou e
construiu de todas as etapas do momento da PHC.

Nesse momento o aluno percebe que as questdes da problematizacao
nao seguem uma ordem normal, esperando que as coisas acontecem de forma
natural, mas ele é agente da transformacgéao social.

Desfaz questdes com visdes reduzidas, “todo politico é corrupto”, “o
trabalho engrandece o homem”, “sempre foi assim, e vai ser assim”. Por isso

além de se apropriar do conhecimento sistematizado, ele cria uma nova viséo
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sobre a realidade e abandona esse determinismo, sendo o agente transformador
de sua realidade.

Na pratica social “final”’, Saviani explicita que € a mesma da inicial e nao
€ ao mesmo tempo, € a mesma por se tratar da realidade social do educando, e
nao € a mesma pois agora ele a vé sob uma nova perspectiva.

Ao final da PHC ambos, educando e educadores ja ndo sao mais o0s
mesmos do comego da aprendizagem, ha superagdo das contradigdes, diante
da clareza propiciada pelos conhecimentos que se articulam com a pratica.

Mais do que mero conhecimento cientifico adquirido esse conhecimento
faz sentido com a realidade social, e o educando exteriorizara na agao do
trabalho, na conscientizagado conversando com seus pares no dia a dia.

Vale lembrar que tanto a problematizacao, a instrumentalizagcao nao sao
fases bem definidas, podem imbricar-se, ndo € um passo a passo, pode-se
problematizar instrumentalizando e o oposto também é valido.

Ao final desse processo devemos validar se o objetivo foi atingido, uma
nova criacdo de visdo de mundo para o educando, notar se ele entendeu a
realidade que vive sob uma nova o6tica percebendo fatores politicos, histéricos,
econdmicos sociais que fazem parte e influenciam essa realidade, entendendo
de forma unitaria e ndo fragmentada. E se sentido com o dever de transformacéao
social a partir disso, para que o teor materialista histérico-dialético se facga
presente de forma concreta.

Diante disso foi aplicado o objeto de aprendizagem seguindo a sequéncia
didatica da PHC com os momentos de pratica social, problematizacao,

instrumentalizacdo, catarse e pratica social final.

5.2 A sequéncia didatica- a aplicabilidade do objeto de aprendizagem
A sequéncia didatica foi proposta em 04 aulas de 45 minutos. durante as aulas
as 05 etapas da didatica da PHC foram exploradas.

No primeiro encontro, aula de 45 minutos, como pratica entre educando e
educador para entender a realidade social dos alunos e o senso comum sobre o
assunto, foi indicado que os educandos preenchessem uma folha de papel com
0 que eles pensam ser “consciéncia de classe social’. Como orientagao pedimos
que em um primeiro momento escrevessem 0 que sabem, sem que haja o

preconceito de certo e errado, mas, focando na etimologia da palavra. Cada um
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dos alunos entregou o papel e a partir disso foi proposto um debate na sala para
chegarmos em algumas pré-concepgdes.

Por fim lemos um trecho da fala de Karl Marx sobre consciéncia de classe
para encerrar a aula:

As condi¢gbes econOmicas transformaram, em primeiro lugar, a
massa do povo em trabalhadores. A dominacao do capital sobre
os trabalhadores criou a situagdo comum e os interesses
comuns dessa classe. Assim, essa massa ja € uma classe em
relagdo ao capital, mas nido ainda uma classe para si mesma.
Na luta, da qual indicamos apenas algumas fases, essa massa
se une e forma uma classe para si. Os interesses que ela
defende tornam-se interesses de classe. (Marx, 1985, p.90).

Na segunda aula, na problematizacao da PHC, foi feita indagacdes para
a turma, a fim de problematizar alguns problemas especificos que seréo
respondidos a luz de teorias classicas da Sociologia utilizando cientistas sociais
e filosofos como base na fase da instrumentalizacdo. Parte fundamental para
que os alunos desenvolvam seu lado argumentativo e se tornem construtores do
seu proéprio conhecimento, porém agora com intervengdées do professor para
guia-los ao inicio de um pensamento construido com base na ciéncia.

Foi indagado por meio de um formulario eletrbnico que os alunos
acessarem pelo celular e responderam, as seguintes questées: O que é a
consciéncia de classe? Qual a importancia da consciéncia de classe para a vida
de vocés? Quais os instrumentos para a consciéncia de classe ser alcangada?

Para as perguntas acima tivemos as seguintes respostas como
demonstram os graficos.

Figura 21 - Grafico 02 - Resposta a pergunta durante a problematizagéo: O trabalho no
contexto capitalista estratifica a sociedade?

0 trabalho no contexto capitalista estratifica a sociedade?

29 respostas

® Sim
® Nzo

)

Fonte: Autoria propria
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Essa pergunta foi feita antes da aplicagcdo do objeto de aprendizagem, para
verificar o conhecimento dos alunos sobre a relagao entre trabalho e classes
sociais. Se o trabalho na dindmica capitalista de mercado dividi a sociedade em
classes sociais ou mesmo socioeconémicos ou ndo, afim de aferir o quao efetivo

foi o objeto de aprendizagem.

Figura 22 - Grafico 03 - Resposta a pergunta durante a problematizagao: Vocé se considera
burgués ou proletariado?

Vocé se considera burgués ou proletariado?
29 respostas

@ Proletario
® Burgués

Fonte: Autoria propria

Nessa pergunta a intengdo era verificar a consciéncia que a sala tinha
sobre a sua posicao social na sociedade capitalista, e que, através do objeto de

aprendizagem pode ser reconsiderada.

Figura 23 - Grafico 04 - Resposta a pergunta durante a problematizagéo: O proletario tem as
mesmas condigdes de ascender economicamente que o burgués?
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O proletario tem as mesmas condi¢des de ascender economicamente que o burgués?

29 respostas

@ Sim, basta apenas ter foco que o
proletario pode sempre alcangar os
mesmo resultados que o burgués

@ Nao, o burgués nasce com vantagens,
que sao favorecidas gragas a sua
condigdo econémica no sistema
capitalista.

Fonte: Autoria préopria

Na atual pergunta objetivou-se entender qual a percepg¢do dos alunos
sobre a possibilidade de ascensao econémica do proletariado. E confluindo para
isso qual a sua posigao socioecondmica. Nessa pergunta ha algumas questdes

implicitas como meritocracia.

Figura 24 - Grafico 05 - Resposta a pergunta durante a problematizagéo: O proletario tem as
mesmas condigdes de ascender economicamente que o burgués?

0 que é consciéncia de classe?

29 respostas

@ Opgéo 1

@ E a consciéncia que vocé tem de si
mesmo e de todas as outras coisas.
E a consciéncia de classe em si, &
quando o proletariado criasse uma
consciéncia e tomasse 0s meios de
produgdo para enfim fazer a revolugao
com o sistema capitalista.

Fonte: Autoria prépria
Aqui de forma clara e direto pretendeu-se quantificar o quanto os alunos
sabiam sobre o conceito “consciéncia de classe”.
Percebeu-se que na hora de assinalar o questionario separou a pergunta

z

“E a consciéncia que vocé tem de si...” e “Opcado 1”7, na realidade as duas
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respostas sdo apenas um, houve um erro no questionario no forms. Sendo
assim, favor considerar 17,2%+31%= 48,2%.

Na instrumentalizacao, na terceira aula, foi feita a sistematizacao do saber
cientifico, com a utilizacdo de ferramentas e métodos que permitam o acesso as
informagdes produzidas pela humanidade ao longo do tempo.

Para isso € disponibilizado o acesso a aula de numero 4 do material digital
“trabalho e estratificacdo social’, em uma aula tedrica expositiva, onde é
explicado o conceito de consciéncia de classe baseado nas ideias de Karl Marx,
e a estratificagdo social fortemente ocorrida na Revolugdo Industrial, fazendo
ligacdo com o filme exibido na aula anterior.

Apos uma breve aula tedrica como forma introdutéria do tema pelo
professor, os alunos utilizaram o objeto de aprendizagem “trilha do trabalho”. A
sala foi dividida em equipes, foi explicado as regras e eles iniciaram a atividade.

Aqui cabe ao professor a funcao de mediador do conhecimento, apenas
orientando, e os alunos puderam jogar e perceber todo o conteudo apreendido
na pratica, os cards com explicacdes das “casas” auxiliaram os alunos a obterem
respostas para as perguntas da problematizagao.

No inicio da aplicagdo do jogo os alunos ficaram empolgados e
comecgaram a formar os grupos com os quais iriam jogar. Na maioria das mesas
do jogo os alunos gritavam: “Eu quero ser burgués, ndo quero ser proletario néo,
proletario so sofre.”

Os alunos mais competitivos iniciaram o jogo como burgueses, percebe-
se que o desejo dos alunos da sala em ser burgueses era muito mais frequente
que proletarios. Muito disso influenciado pela cultura do consumismo
disseminada pelas midias sociais por influencers.

A grande maioria dos estudantes dessa turma trabalham ou fazem estagio
para ajudar a renda em casa, entdao eles tém diversos desejos ligados ao
consumismo, a escola fica em um bairro de classe socioeconémica baixa.

Ao decorrer do jogo os alunos reclamavam: “O burgués safado sé ganhal
Eu n&o ganho uma, professor é impossivel!” Outros diziam: “Professor, mas isso
€ injusto! Ele cai na casa dele e sempre avanga varias, toda vez que eu cai na
casa de itinerarios formativos ou novo ensino eu tenho que ficar voltando 3, 2

casas... assim ndo da!” Outros: “Professor sé na classe de consciéncia de classe
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eu consigo vencer como proletario, € muito dificil, mas eu gostei da casa de cotas
sociais.”

Ao final da primeira rodado os alunos trocaram de classes, e os
comentarios foram muito parecidos com os da primeira rodada. Ainda na sala
uma hora ou outra os alunos falavam o meme que circula entre eles: “Faz o L”
querendo dizer que o governo Lula (2023-atual) ndo faz nada pelo proletario, a
grande maioria da sala sao influenciados pelos pais que sao a favor de partidos
e politicos conservadores.

Durante o jogo n&o houve discusséo, brigas ou desentendimentos, todos
jogaram de forma surpresa e amistosa o objeto de aprendizagem. Era possivel
ver em alguns alunos um semblante de tristeza e desanimo apos perceber a sua
situagao, a impresséo € de que eles infelizmente n&o tinham uma nogéo real da
condicdo socioeconémica, pois muitos deles ndo tem contato com pessoas de
maior renda, a nao ser durante o trabalho, por isso muitos se dizem classe media
ou burguesia, pois 0 pai ou parente responsavel possui um pequeno comércio.

Ao final do jogo alguns alunos se dispuseram a falar sobre a experiéncia
do jogo, segue as falas das mesas:

Mesa 01:

Professor: O que vocés acharam do jogo?

Aluno 01: “Muito estressante, porque tem que voltar as casas toda.”

Aluno 02: “A gente acha que vai ganhar, mas no final tem que voltar 04.”

Professor: “Quem sempre tem que voltar?”

Alunos: “O vermelho.”

Professor: “Por que tem que voltar?”

Aluno 01: “Porque ele é pobre.”

Mesa 02:
Professor: “O que vocés acharam do jogo?”
Aluno 01: “O burgués tem mais vantagem”

Aluno 02: “O burgués tem mais vantagem”

Mesa 03:

Professor: “O que vocé achou do jogo?”
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Aluno 01: “Eu achei muito da hora, o burgués sé se da bem na vida, tem
vez que o proletario ganha do burgués.

Professor: “Por que vocé acha que tem que voltar as casas?”

Aluno 01: “Para o proletariado querendo ou ndo o novo ensino meédio é
ruim, entendeu? N&o ensina nada praticamente! Ja para o burgués né&o, ja nasce
com a vida feita, entdo... Os caras caem no cursinho ja cai na universidade, o
proletariado se ele passou na universidade ou nas cotas sociais ele comecga a
avancar na vida.”

Mesa 04:

Aluno 01: “Gostei muito do jogo porque retrata a vida real, onde o
proletariado tem desvantagem na corrida da vida, por isso que no jogo retrata o
burgués na maioria das casas especiais o burgués tem vantagem de avancgar
casas, o proletariado s6 02 casas especiais que ele pode avancar o resto todos
eles tém que voltar casas.”

Professor: “E vocé é burgués ou proletariado na vida?”

Aluno 01: “Eu sou burgués, eu sou burgués”

O aluno acima falou em tom de ironia brincando com a sua percepg¢ao
sobre a situacéo.

E nitido que os jovens s&o muito influenciados pelas midias, durante as
aulas eles consomem conteudo das redes sociais digitais, que propagam o
enriquecimento através de jogos de aposta em plataformas digitais, influencers
que ficaram ricos expondo a vida e tudo isso influéncia para que eles ndo tenham
ideia muitas vezes da importancia da educacgao ou da consciéncia critica sobre
a condicao de classe de cada um, eles compram a ideia de que ficaram ricos um
dia sem muito esforgo e sem investir tempo em educacao.

De acordo com as falas dos estudantes das mesas € possivel notar que
0 objeto de aprendizagem mudou um pouco essa concepgao e colocou eles um
pouco mais em contato com a realidade.

O relato do aluno 01 da mesa 01 exemplifica bem a situagdo em que eles
comegam a ter a nogao de classes, e se sentem estressados e inconformados
com a situacado agora entendendo um pouco da posi¢ao que ocupam, ao relatar
que foi estressante.

No relato das ultimas duas mesas € possivel ver a clareza dos dois alunos

em relagdo as vantagens da burguesia, de forma mais esclarecida.
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E finalmente a catarse, aqui os alunos sintetizaram o conhecimento,
utilizando o saber sistematizado, como representagdo da catarse os alunos

refizeram o mesmo questionario. Seguem os resultados:

Figura 25 - Grafico 06 - Resposta a pergunta durante a catarse: O trabalho no contexto
capitalista estratifica a sociedade?

O trabalho no contexto capitalista estratifica a sociedade? IO copiar

10 respostas

® sim
® Nio

Fonte: Autoria propria

ApOs a aplicagao do objeto de aprendizagem aos alunos sobre a relagao
entre estratificacdo social e trabalho os educandos agora respondem que sim,
o trabalho estratifica a sociedade, a resposta antes da aplicacéo era 93,10%
acreditavam que sim, pode-se verificar quantitativamente que o conceito sobre

isso mudou, mesmo o professor nao precisando falar nada sobre.

Figura 26 - Grafico 07 - Resposta a pergunta durante a catarse: Vocé se considera burgués ou
proletariado?

Vocé se considera burgués ou proletariado? |_E] Copiar
@ Proletario
A o

Fonte: Autoria propria

10 respostas

E possivel perceber que ainda uma boa parte dos educandos mesmo
apods a aplicacao do objeto de aprendizagem se consideram proletarios, nao

tendo uma visao ou percepcao sobre a sua condicdo enquanto classe.
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Figura 27 - Grafico 08 - Resposta a pergunta durante a catarse: O proletario tem as mesmas
condi¢des de ascender economicamente que o burgués?

O proletério tem as mesmas condicdes de ascender economicamente que o |_D Copiar

burgués?

10 respostas

Fonte: Autoria propria

@ Sim, basta apenas ter foco gue o
proletario pode sempre alcangar 0s
mesmo resuliados que o burgués

@ Nio, o burgués nasce com vantagens,
que sdo favorecidas gracas a sua
condi¢do econdmica no sistema
capitalista.

Nesse grafico é possivel aferir que a ideia de condigbes igualitarias para

ascensao econbmica entre burgueses e proletariados foi alterada apods a

aplicacdo do objeto de aprendizagem. Enquanto antes apenas 62,1%

acreditavam que era mais dificil para o proletariado enriquecer-se, agora 90%

acreditam.

Figura 28 - Grafico 09 - Resposta a pergunta durante a catarse: O proletario tem as mesmas
condigdes de ascender economicamente que o burgués?

0 que é consciéncia de classe?

10 respostas

Fonte: Autoria prépria

|£] Copiar

@ E a consciéncia de classe em si, &
quando o proletariado criasse uma
consciéncia e tomasse os meios de
producdo para enfim fazer a revolucdo
com o sistema capitalista.

® E a consciéncia que vocé tem de si
mesmo e de todas as outras coisas

Os alunos por meio do objeto de aprendizagem, e lendo uma das casas

da “Trilha do Trabalho” intitulada consciéncia de classe mudaram a sua

concepcao de antes, nessa classe o proletario avanca se houver um ou mais
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jogadores juntos e unidos para a revolugao, eles ficaram curiosos sobre o porqué
de avancgar nessa casa e leram sobre a casa no card.

Para mensuragao de resultados montamos a tabela a seguir comparando
as respostas ao questionario antes de fazer a pratica com o objeto de
aprendizagem e as repostas para o mesmo questionario apds usar o “Trilha do
Trabalho”

Tabela 2 — Analise comparativa das respostas dos forms pré e pés aplicagdo do objeto de

aprendizagem

Perguntas do questionario

Respostas antes de

participar da atividade em

Respostas depois de

participar da atividade em

sala de aula sala de aula
O trabalho no contexto Sim (93,1%) Sim (100%)
capitalista estratifica a Nao (6,9%) Nao (0%)

sociedade?

Vocé se considera

Burgués (34,5%)

Burgués (20%)

burgués ou proletariado? Proletario (65,5%) Proletario (80%)
O proletario tem as
mesmas condi¢des de Sim (37,9%) Sim (10%)

ascender
economicamente que o

burgués?

Nzo (62,1%)

Nzo (90%)

O que é consciéncia de

classe?

E a consciéncia de classe
em si, € quando o
proletariado criasse uma
consciéncia e tomasse 0s
meios de producéao para
enfim fazer a revolucao
com o sistema capitalista.
(51,75%)

E a consciéncia que vocé
tem de si mesmo e de
todas as outras coisas
(48,2%)

E a consciéncia de classe
em si, € quando o
proletariado criasse uma
consciéncia e tomasse os
meios de producéao para
enfim fazer a revolugao
com o sistema capitalista.
(70%)

E a consciéncia que vocé
tem de si mesmo e de
todas as outras coisas
(30%)

Fonte: Autoria propria
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Através do quadro foi possivel verificar que houve uma nova visdo por
parte dos educandos da classe social a qual pertencem e de consciéncia de
classe social.

Na primeira amostra 34,5% dos alunos se consideravam burgueses, apos
participar da atividade com o objeto de aprendizagem esse numero caiu para
20%.

Isso mostra que ao tentar avangar nas casas durante a atividade, os
itinerarios formativos, o curriculo tecnicista, a falta de acesso a um cursinho de
valor monetario elevado fizeram com que eles repensassem suas condi¢des e
em qual classe eles realmente pertencem.

Durante a aplicagdo do objeto muitos alunos ficaram espantados,
competitivos e questionadores sobre o porqué o proletario ndo pode avancgar, ao
ler as casas, e o card que foi projetado na televisao, eles comegaram a entender.
Houve uma indignacdo na sala e uma revolta muito grande, mas no sentido
positivo, os alunos comegaram a criar o inicio de uma consciéncia filosofica
sobre classes sociais.

Podemos verificar também que o préprio conceito de consciéncia de
classe social mudou, na primeira amostra apenas 51,75% haviam acertado a
definicao, na ultima amostra essa porcentagem passou para 70%.

Se torna imprescindivel ressaltar que os alunos participaram durante
quase duas aulas, e ndo queriam parar de aprender mais com o objeto de
aprendizagem e a tentar ganhar mesmo sendo proletario.

Em todos os turnos durante a atividade, apenas um aluno conseguiu
vencer com o proletariado, porque ele caiu na casa das “cotas sociais” que
ajudava a avangar, e com isso a conclusdo dele foi de que é uma das
oportunidades para o proletario vencer na vida.

E Por fim, passar-se-a o retorno a pratica social agora ressignificada,
diferente da pratica social inicial, aqui o conhecimento dos alunos ja nao é mais
0 mesmo e nem o do professor.

Segundo Saviani (2016) aqui os conhecimentos ja ganharam sentido para
a realidade do individuo, um conhecimento novo e ao mesmo tempo classico
que sera propagado para 0s seus pares em seu convivio social.

Em uma breve conversa sobre a retomada dos conceitos que

apreenderam durante todo o processo espera-se que os educandos tenham
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nova postura, uma nova visdao do conteudo estudado, mediante a aprendizagem
desenvolvida, agindo conscientemente numa perspectiva de transformacéao
social.

E isso vai se refletir na pratica social de cada individuo reproduzindo o
que foi construido de conhecimento no processo da PHC na sala de aula
transpondo para a sua realidade social.

A aplicagdo do objeto foi feita por mim, professor regente da sala, e a
aplicacao foi feita na sala do 2 A do ensino médio de uma escola estadual na
cidade de Bauru — SP.

A trilha do trabalho € um objeto de aprendizagem que os alunos podem e
conseguem jogar sozinhos, eles tém autonomia para jogar, algo que foi pensado
intencionalmente indo de encontro a proposta do programa da pés-graduacgao.

A aplicagéo da “trilha” ocorreu no dia 24 de setembro de 2024, a escolha
por participar da acao era livre, dos 29 alunos presentes, 24 escolheram
participar.

Para iniciar foi distribuido um tabuleiro e um dado para cada equipe, foram
ao total 05 equipes, sendo 04 compostas por 04 jogadores cada e 01 equipe
formada por 08 jogadores.

As equipes com 04 integrantes receberam 02 pinos vermelhos e 02 pinos
azuis se organizando em 02 times de 02 jogadores. A equipe com 08 jogadores
recebeu 04 pinos vermelhos e 04 pinos azuis, caracterizando 02 equipes com 04
jogadores cada.

A atividade foi feita em varias rodadas, quantas vezes os alunos
quisessem, o Unico critério era de que a cada rodada trocassem os pinos, assim,
os alunos poderiam experimentar com as duas classes sociais.

A atividade é feita por turnos, cada integrante langca o dado uma vez no
seu turno e avanca as casas do resultado do langamento do dado.

Durante o jogo os alunos tinham no computador e na televisao a leitura
de cada card de forma explicativa, para entender o porqué avangou ou
retrocedeu nas casas. Lembrando que o pino vermelho s6 faz agdo na casa
vermelha e o pino azul sé faz agao na casa azul.

Ao final do jogo os alunos preencheram o mesmo form com as mesmas

perguntas para analisarmos se a percepgao deles sobre as perguntas que
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colaboram para o entendimento da consciéncia de classe social foram

alcangados. Os resultados estao expostos no capitulo anterior.

Figura 29 - Imagem do tabuleiro do objeto de aprendizagem “Trilha do trabalho”

Fonte: Autoria propria, 2024.

Figura 30 - Foto dos 24 participantes da sala jogando o Trilha do trabalho

Hd

Fonte: Autoria propria, 2024.
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Figura 31 - Foto do aluno do 22 mostrando porque avangou na casa “Investimentos a mil”

f

Fonte: Autoria propria, 2024.

Figura 32 - Foto da equipe de 04 alunos jogando os dados

Fonte: Autoria propria, 2024.
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Figura 33 - Foto dos cards explicativos referente a casa do proletario exibido na televisdo da

salado 2°A

ITINERARIO
FORMATIVO

m a Lei n® 13.415, de 16 de
evereiro de 2017 com a
reforma do novo ensino
médio, o art. 36. estipulou
Qque o curriculo do ensino
médio seria composto pela
BNCC e os itinerarios
formativos

COTAS SOCIAIS
Tentam reparar uma
i i hé na rede
0, auxiliando
s 08
luno da

NOVO ENSINO
MEDIO
O novo ensino médio retirou
disciplinas que antes eram
obrigatérias como filosofia,
sociologia, quimica,

educagdo fisica, artes e
biologia do curriculo do 3°
ano, e retirou Filosofia do 2° e
reduziu diversas matérias.

CONSCIENCIA DE
CLASSE
£ a consciéncia de classe em
si, & quando o proletariado
criasse uma consciéncia e
tomasse os meios de
producao para enfim fazer a
revolugao com o sistema
capitalista.

.
CURRICULO
TECNICISTA

Curriculo que valoriza
conhecimentos técnicas,
especializados para trablhar
nas industrias em linhas de
produgdo ou para responder
a pessoas com graduagao,
Pos e afins. Sendo sempre
subordinado.

Fonte: Autoria propria, 2024.

_ i

Figura 34 - Foto dos alunos jogando o Trilha do trabalho e inconformado com o resultado do
objeto de aprendizagem

Fonte: Autoria propria, 2024.
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Figura 35 - Fotos equipe de 04 alunos jogando o objeto de aprendizagem

Fonte: Autoria propria, 2024.

Figura 36 - Foto dos cards explicativos referente a casa do burgués exibido na televisdo da

CULTURA
CLASSICA

As escolas particulares
valorizam os sabores
classico, filosofia, sociologiq,
quimica, fisica, portugués,
biologia.... E nGo ofertam
itinerarios formativos aos
alunos.

FORTUNA

A maior parte dos ricos no
Brasil pagam menos taxa e
impostos que a grande
populagéo. Alienagdo de
imoveis e ganhos com ativos
financeiros sGo menos
taxados que saldrio.

sala do 20A

CURSINHO

Sdo cursinhos preparatoérios
para o vestibular, feito para
os alunos concluintes do
ensino médio. S&o cursos
caros e geralmente integrais,
podendo ter oferta no
periodo noturno.

INVESTIMENTOS A
MIL

Vocé tem uma fortuna para
investir em agées e na bolsa
de valores, sua renda passiva
€ no minimo de 10 mil reais
por més.

Fonte: Autoria propria, 2024.

MERITOCRACIA

Trata-se do alcance do
poder através do
merecimento. NGo
importante sua condigéo
econdmicq, social...
Colocando todos em um
mesmo patamar de
possibilidades. Através do
esforgo vocé pode alcangar
qualquer coisa da mesma
forma que o outro.

IDEOLOGIA
NEOLIBERAL

Privatizagdo, austeridade
fiscal, desregulamentacéo,
livre comeércio, e redugéo da
despesa publica para
reforgar o papel do setor
privado na economia.
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5.3 Apresentacao do objeto de aprendizagem

Cada objeto de aprendizagem pode ser jogado por 02, 04, 06 ou 08
jogadores simultaneamente, os jogadores sao divididos em pares ou individuais
no caso de apenas 02 jogadores, consistindo em “equipe dos proletariados” e
“equipe da burguesia”.

O objeto de aprendizagem vem com um tabuleiro, um dado nao viciado,
8 pinos, sendo 04 vermelhos (proletariado) e 04 azuis (burguesia), e cards
explicativos, cada card representa uma casa do jogo como exemplifica a imagem
abaixo:

“Itinerario formativo”, “Cultura classica” “Investimentos a mil” sao
chamadas de casa, cada uma tem um card explicativo para colaborar na
concretizagdo de conceitos e teorias durante a aprendizagem no uso pelos

alunos do objeto de aprendizagem.

Figura 37 - Foto tabuleiro da Trilha do trabalho vista de cima e sem as pegas e dados

Al

5

ITINERARIO NOVOENSINO CULTURA  curricuLo
FORMATIVO MEDIO CLASSICA | TECNICISTA

Proletario volte Burguésavance | Prestarievets  CURSINHO

COMECE = (4 casas Burgués avance
AQui .

para auniversidade

A’i
. ‘ ‘ ITINERARIO
. FORMATIVO
CURsINHO  ITINERARIO T
awguisovarcs  FORMATIVO e

i i o Vi ‘
pana a universi idade wd:;nﬂ- .
LTS ‘
COTAS A s
SOCIAIS 0 l]
Proletdrio avance u u
04 casas
’NVESTJME

Burg, A My NTog
IDEOLOGIA g 20
NEOLIBERAL O e rce sz 0

ﬁ'u.,a,h e Cagqy
03y, ~ UNIVERSIDADE

Burgués avance
G2casas

CONSCIENCIA MERITOCRACIA
B " DE CLASSE
L Sa voch e mals 01 proletéiri  Burgués avance 05 casas

esto nessa casa, proletéirio volte 5
avance0 casast

Fonte: Autoria propria, 2024.
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Figura 38 - Foto pinos burgueses azuis, proletarios vermelhos e dado do jogo
Fonte: Autoria propria, 2024.

Fonte: Autoria propria, 2024.

Figura 39 - Foto cards explicativos proletariados das casas do objeto de aprendizagem

'INERARIO
MATIVO

i n°13.415, de 16 de
de 2017 com a
\a do novo ensino
) art. 36. estipulou
curriculo do ensino
mposto pela
os itinerarios
tivos.

S SOCIAIS
Irar uma
d narede
10, auxiliando

NOVO ENSINO
MEDIO

O novo ensino médio retirou

disciplinas que antes eram
obrigatérias como filosofia,
sociologia, quimica,
educacado fisica, artes e
biologia do curriculo do 3°

ano, e retirou Filosofia do 2° e

reduziu diversas matérias.

CONSCIENCIA DE
CLASSE

E a consciéncia de classe em

si, € quando o proletariado

criasse uma consciéncia e
tomasse os meios de

Fonte: Autoria propria, 2024.

CURRIC

TECNI

Curriculo qu
conheciment
especializados parc
nas industrias em li
producdo ou para re
a pessoas com ¢
pos e afins.
subo

L

rabl
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Figura 40 - Foto cards explicativos burguesias das casas do objeto de aprendizagem

CULTURA
CLASSICA

As escolas particulares
valorizam os sabores
dassico, filosofia, sociologia,
huimica, fisica, portugués,
biologia.... E ndo ofertam
itinerarios formativos aos
alunos.

FORTUNA

A maior parte dos ricos no
brasil pagam menos taxa e
impostos que a grande
populagdo. Alienacéo de

CURSINHO

Sao cursinhos preparatérios
para o vestibular, feito para
os alunos concluintes do
ensino médio. Sdo cursos
caros e geralmente integrais,
podendo ter oferta no
periodo noturno.

INVESTIMENTOS A
MiL

Vocé tem uma fortuna para

Trata-se do alcance do
poder através do
merecimento. Ndo
importante sua condi¢éd
econémica, socidal...
Colocando todos em u
mesmo patamar de
possibilidades. Através dd
esforgo vocé pode alcangq
qualquer coisa da mesm(
forma que o outro.

IDEOLOGIA
NEOLIBERAL

Privatizacéo, austeridade

fiscal, desregulamentacéo

investir em agées e na bolsa
de valores, sua renda passiva
€ no minimo de 10 mil reais
por més.

livre comércio, e reducdo df
despesa publica para
refor¢ar o papel do setor
privado na economia.

Oveis e ganhos com ativos
financeiros sGo menos
taxados que salério.

Fonte: Autoria propria, 2024.

Os pinos vermelhos s6 sofrem ag¢des nas casas vermelhas, ja os pinos
azuis so sofrem ag¢des nas casas azuis.

O jogo termina quando a equipe consegue chegar na casa branca escrita
“chegada”, para isso € preciso percorrer todas as casas e avancgar de acordo
com o numero do resultado do langamento do dado. Cada jogador tem direito de
jogar o dado uma unica vez por rodada, durante o seu turno. Cada rodada deve
passar pelos quatros jogadores, e cada jogador, pode arremessar apenas uma
vez o dado. Se o dado contabilizar 01 avanga uma casa para frente, se
contabilizar 02 avancga 02 casas para frente e assim, por conseguinte.

Pela trilha do trabalho possibilitar que o aluno aprenda jogando,
concretizando conceitos e teorias de forma ludica através da diverséo e
experiéncia empirica simulando classes sociais, € que foi pensado a aplicacéo
durante a fase de instrumentalizacao da pedagogia histérico-critica.

Segundo Saviani (2022) A instrumentalizagdo consiste, assim, no
processo de apropriagao dos “[...] instrumentos tedricos e praticos necessarios

ao equacionamento dos problemas detectados na pratica social”.



114

Essa € uma parte fundamental da PHC, aqui os alunos entram em contato
com a pratica-tedrica para construir um novo conhecimento, um conhecimento
embasado nos estudos classicos. E o momento de o educando alargar e
aprofundar o seu pensamento da pratica social para o universal. Ressignificando
conhecimentos antigos com os novos e compreendendo muitas coisas do
cotidiano sob uma nova 6tica, uma nova lente. Para isso foi pensado os cards
do objeto de aprendizagem, para colaborar a fase da instrumentalizacédo. E o
professor tem um papel muito importante nessa hora, pois ele pode contribuir
explicando alguns conceitos que ainda n&o ficaram claro e que o aluno de forma
ludica esta experenciado de forma empirica se colocando no lugar do

personagem burgués ou proletario.

Como tais instrumentos sdo produzidos socialmente e
preservados historicamente, a sua apropriagdo pelos alunos
esta na transmissao direta ou indireta por parte do professor. A
Didatica Historico-Critica: contribuicdes para o ato educativo
transmiti-los diretamente, como pode indicar os meios pelos
quais a transmiss&o venha a se efetivar. (Saviani, 2022, p. 57).

E é nesse momento que as camadas populares se apropriam das
ferramentas culturais necessarias para a luta social para se libertar das
condicdes de exploracdes que vivem de acordo com SAVIANI (2022).

Tendo uma breve explicacdo e introdugdo sobre o objeto de
aprendizagem, para a aplicacéo foi escolhido a aula com o tema “trabalho e
estratificacdo social” que compreende a aula 04 do material didatico digital que
o governo do estado de Sao Paulo oferece ao professor. Vale ressaltar que as
apostilas do 2 semestre foram apenas disponibilizadas digitalmente para os
alunos e professores, ndo sendo ofertado de forma fisica, o que compromete o
contato dos alunos com o material, j@ que muitos ndo possuem internet ou

aparelhos tecnoldgicos como celulares e notebooks para acessar o material.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo trabalhar o despertar da
consciéncia critica sobre a consciéncia de classe em jovens do 2° ano do ensino
de uma escola publica do Estado de Sao Paulo por meio de um objeto de
aprendizagem intitulado “Trilha do trabalho”.

Durante todo o percurso da aplicagado da sequéncia didatica pautada na
PHC foi possivel verificar através de pesquisa quantitativa que os educandos
estdo comecando a criar uma consciéncia critica sobre a consciéncia de classe,
gragas a sequéncia e ao objeto de aprendizagem que faz parte dela.

Por meio das respostas do forms é possivel fazer uma analise
comparativa e deduzir que os alunos ficaram pensativos e comegcaram a
reavaliar alguns conceitos que estdo enraizados em nossa sociedade, como a
meritocracia.

Ainda enquanto a instrumentalizagcdo os alunos participaram de forma
ativa e aprenderam conceitos novos ou novas visdes por tras de conceitos
antigos, como: “Como o itinerario formativo prejudica o jovem no acesso a
Universidade por meio do vestibular”, “Como as cotas sociais pode reparar danos
histérico-sociais”, “Porque a consciéncia de classe é importante”, “As vantagens
da burguesia e desvantagens do proletariado no mundo contemporaneo
capitalista”. Cada aluno queria jogar mais vezes e entender o porqué o proletario
sempre perdia no jogo ao ler as casas e as explicagdes no card.

Por isso o objeto de aprendizagem se mostrou efetivo durante as aulas
com tematica sobre trabalho e estratificagdo social afim de tentar de alguma
forma completar o conteudo que foi retirado do material das aulas analisado
através da analise documental.

Ademais através da pesquisa documental foi possivel verificar que
efetivamente ha apenas 01 aula sobre a tematica ligada a classes sociais, na
qual ndo é citado em momento algum a palavra “consciéncia de classe”,
“materialismo historico-dialético”. Lembrando que Sociologia em 2024 ¢é ofertada
nas escolas estaduais de Sao Paulo apenas para o 2° ano do ensino médio.

Indo ao encontro do nosso problema, sera que a consciéncia de classe
ndo consta no curriculo ou nos materiais escolares? E através da analise foi

possivel concluir de que nao e nao ha material de apoio para o professor.
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O referencial tedrico deixou claro a urgéncia do ensino de consciéncia de
classe nas escolas publicas e como isso pode ser um mecanismo para sabotar
o desenvolvimento do aluno.

Ainda durante a aplicacado foi um dos poucos momentos da aula em que
todos os alunos deixaram o celular em cima da mesa, como podemos ver nas
imagens da aplicagdo, em um mundo cada vez mais conectado se torna muito
dificil atrair a atengao dos alunos para algo que a principio ndo é do interesse
deles, e no momento da Trilha do Trabalho nenhum deles manuseou o celular e
nem foi preciso pedir que que deixassem em cima da mesa, algo
consideravelmente positivo na atual conjuntura que vivemos dentro das salas de
aula.

Por fim, a consciéncia de classe na atualidade se torna um conceito
importante devido a realidade dos alunos e a perspectiva deles em relagdo a
estudos e trabalho.

O senso de pertencimento e/ou reconhecimento na classe social, os torna
mais conscientes sobre o projeto de vida, e discernimento sobre as dificuldades
e desvantagens que tém, dando uma nova visdo de mundo e se sintam
indignados a fim de mudar a sua realidade.

Conclui-se que que a “Trilha do Trabalho” teve um impacto positivo para
aulas vinculadas ao tema, visto, que foi a unica aula que nenhum aluno quis ficar
usando o celular durante a aula, 90% da sala participou, jogou e discutiu sobre
as casas e conceitos presentes nos cards explicativos.

Houve muito debate entre os alunos e por meio do forms foi possivel
constatar que varios conceitos e ideias que existiam de forma errbnea sobre
meritocracia e estratificacdo da sociedade por meio do trabalho foram
desmistificados, assim como a premissa de pertencimento a burguesia ter
mudado para o proletario apds a aplicagao do objeto de aprendizagem.

Dessarte a atual pesquisa mostra que para um ensino de exceléncia de
Sociologia primeiramente ¢é fulcral que a disciplina esteja presente em todas as
séries pelo menos do ensino médio, atualmente é apenas no segundo ano do
ensino médio.

O conteudo das aulas tanto nas apostilas quanto em slides do governo
deve trazer os teoricos e conceitos importantes da Sociologia, no excerto

analisado sobre o ensino de consciéncia de classe é possivel verificar que nao
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ha uma citagao direta a ideia de consciéncia de classe, ideias de Karl Marx e
pensadores marxistas, em vista disso € apontado um conceito do INEP,
desvinculado ao conceito cientifico.

Ademais objetos de aprendizagens ludicos auxiliam na aprendizagem,
pois prendem mais a atencao dos alunos na era digital onde todos tem acesso a
aparelho celular, internet e redes sociais digitais a vontade durante as aulas, &
uma forma de atrair a atengao deles, e a trilha do trabalho foi exitosa nesse

sentido também.
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ANEXOS
ANEXO A — Forms da aplicagéo do objeto de aprendizagem

0 trabalho no contexto capitalista estratifica a sociedade? *
Sim

Nao

Vocé se considera burgués ou proletariado? *

Proletario

Burgués

0 proletario tem as mesmas condigdes de ascender economicamente que o burgués? *

Sim, basta apenas ter foco que o proletario pode sempre alcangar os mesmo resultados que o burgués

Nao, o burgués nasce com vantagens, que sao favorecidas gragas a sua condi¢ao econdmica no siste...

&

0 que € consciéncia de classe?

Opcao 1

E a consciéncia que vocé tem de si mesmo e de todas as outras coisas
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ANEXO B — Habilidades do ensino de 2024 2° ano ensino médio
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HABILIDADES

(EM13CHS201) Analisar e caracterizar as dinamicas das populagcdes, das mercadorias

e do capital nos diversos continentes, com destaque para a mobilidade e a fixacao de
pessoas, grupos humanos e povos, em funcdo de eventos naturais, politicos, econémicos,
sociais, religiosos e culturais, de modo a compreender e posicionar-se criticamente em
relacdo a esses processos e as possiveis relagdes entre eles.

(EMI13CHS202) Analisar e avaliar os impactos das tecnologias na estruturacao e nas
dinamicas de grupos, povos e sociedades contemporaneos (fluxos populacionais,
financeiros, de mercadorias, de informacdes, de valores éticos e culturais ete.), bem como
suas interferéncias nas decisdes politicas, sociais, ambientais, econdmicas e culturais.

(EM13CHS203) Comparar os significados de territério, fronteiras e vazio (espacial,
temporal e cultural) em diferentes sociedades, contextualizando e relativizando visGes
dualistas (civilizagdo/barbérie, nomadismo/sedentarismo, esclarecimento/obscurantismo,
cidade/campo, entre outras).

(EM13CHS204) Comparar e avaliar os processos de ocupagao do espac¢o e a formacéo
de territorios, territorialidades e fronteiras, identificando o papel de diferentes

agentes (como grupos sociais e culturais, impérios, Estados Nacionais e organismos
internacionais) e considerando os conflitos populacionais (internos e externos), a
diversidade étnico-cultural e as caracteristicas socioecondmicas, politicas e tecnoldgicas.

(EMI3CHS205) Analisar a producdo de diferentes territorialidades em suas
dimensdes culturais, econdmicas, ambientais, politicas e sociais, no Brasil e no mundo
contemporaneo, com destaque para as culturas juvenis.

(EM13CHS206) Analisar a ocupacdo humana e a producdo do espaco em diferentes
tempos, aplicando os principios de localizacdo, distribuicao, ordem, extensao, conexao,
arranjos, casualidade, entre outros que contribuem para o raciocinio geografico.




ANEXO C - Diretrizes Curriculares de Sociologia 2024

4. Conteudos
SOCIOLOGIA

22 SERIE DO ENSINO MEDIO

» As contribuigdes da Sociologia para a compreensdo dos processos politicos, econd-
micos, sociais, ambientais e culturais.

« A perspectiva sociolégica sobre dicotomias: senso comum/conhecimento cientifico,
cultura/natureza, evolucionismo/relativismo cultural etc.

« O significado de matizes conceituais como etnocentrismo e racismo e seus desdo-
bramentos sobre as sociedades.

* Produgdo social do conhecimento e da informagdo na contemporaneidade; hipo-
teses, evidéncias e argumentos das Ciéncias Sociais sobre a formagdo do povo
brasileiro e as relagdes entre minorias e estabelecidos e outsiders.

« A perspectiva antropoldgica sobre objetos e vestigios da cultura material e imate-
rial. Produgdo das territorialidades na interface com as culturas juvenis.

« Impactos das tecnologias na estruturagdo e nas dindmicas das sociedades
contemporaneas.

Formas e dimensdes da violéncia: fisica, psicoldgica e simbdlica .
Movimentos sociais: negros, indigenas e quilombolas.

Direitos humanos e cidadania.

Desnaturalizagdo das formas de desigualdade, preconceito, intolerancia e
discriminacgao.

Industria cultural e sociedade de consumo.

Globalizagdo e transformagoes da sociedade contemporanea.
Organizagdo do Estado e dos sistemas politicos contemporaneos.
Autoritarismo e populismo nas sociedades brasileira e latino-americanas.
Aspectos do trabalho na contemporaneidade.

Impactos das transformacdes tecnoldgicas e produtivas no mundo do trabalho.
Caracteristicas socioecondmicas da sociedade brasileira.

Processos de estratificagdo e produgdo social das desigualdades.

Impactos das transformagdes tecnoldgicas nas relagbes sociais e de trabalho e
violagdes de direitos humanos: trabalho analogo a escraviddo, trabalho infantil,

precarizacio etc. G
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ANEXO D - Slide Aula-04 3° Bimestre de Sociologia - CMSP

Piramide social

Ao lado, vemos a Pirémide do sistema
capitalista, uma ilustragéo publicada
em um jornal americano em 1911.

® O que representam as
piramides sociais como essa?




Piramide social e estratificacido

Afigura da pirdmide representa a estratificacdo da
sociedade.

Ou seja, no formato de piramide, vemos representada a
hierarquia existente entre as camadas ou estratos sociais
em uma sociedade. Cada estrato ou camada representa
uma parcela da populagéo em situagdo semelhante.

Estratos ou camadas sociais

Piramide social € um modelo
de relacionamento social

encontram em situacéo semelhante na P

Portanto, estratos ou camadas sociais
sd0 grupos de pessoas que se

sociedade, seja em relagéo a renda, ao
poder, ao prestigio ou a outros
aspectos.

Nessa representacdo, os mais ricos ou
poderosos ocupam o topo da piramide,
enquanto os mais pobres ficam na
base.

Qual relagao podemos estabelecer
entre trabalho e esse tipo de
representagcao?

66

Estratificacdo é o processo
social por meio do

qual vantagens e recursos
tais como riqueza, poder e
prestigio sdo distribuidos
sistematica e
desigualmente nas
sociedades ou entre elas."

(JOHNSON, 1997)

CONTINUA >

CONTINUA >
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Classes sociais

Na Sociologia, ha varias maneiras de
se conceber, interpretar e representar
as divisdes da sociedade.

Assim, podemos pensar ndo apenas
em camadas sociais, mas em classes.

Disponivel em: hitps://www youtube com/watch?v=Kil1Cv5Asel.
Acesso em: 3 jun. 2024.

CONTINUA >

O que sao classes sociais?

Um dos conceitos classicos de classe
social é o do alemao Karl Marx.

Para Marx, o principal critério para se
definir uma classe social é a
propriedade privada dos meios de
producao, ou seja, ser dono
de instalacées (prédios das fabricas,
por exemplo), infraestrutura (energia,
transportes), maquinas, ferramentas
e matérias-primas.
Assim, a classe proprietaria dos meios
de produgéo ¢ a burguesia.

Fabrica de farinhas San Antonio, Espanha.

CONTINUA >




Corte de pedra de calcada em Paris.

Classes e as relagoes sociais

Grupos de pessoas que constituem
uma classe compartilhariam
determinadas condicdes de existéncia
(materiais, simbdlicas etc.) e modos de
vida (costumes, padrdes de consumo,
praticas culturais, interesses etc.), de
modo que:

® Os tornariam iguais entre si em

termos econdémicos, sociais,
culturais e politicos;

Cria entre eles um sentido de
pertencimento, solidariedade e
identidade coletiva, ou seja, uma
consciéncia de classe;

® Os distingue de outras classes.

C

Proletariado

Ja o proletariado ¢ a classe social
constituida por homens e mulheres,
produtivos e improdutivos, desprovidos
dos meios de producéo e que sao
constrangidos a vender sua forga de
trabalho a burguesia, no campo e na
cidade, em troca de salario.

CONTINUA >

da i it no inicio do século XX,

localizados na Avenida Paulista, na cidade de Sao Paulo.

CONTINUA >
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Classes e as relagoes sociais

Ao se enxergar como classe, 0s grupos
agiriam de acordo com seus interesses
em relagdo a outras classes.

Essas relagbes seriam desiguais, na
medida em que a burguesia, detentora do
capital, teria mais poder para impor, por
meio do Estado e de outras instituicoes,
seus interesses a classe trabalhadora.

As consequéncias disso seriam:

® Uma estrutura social fortemente
estratificada;

Cortico: habitag&o popular de no bairro do Bixiga, em ® Os conflitos responsaveis pelas

Séao Paulo, em meados da decada de 1940. > .
transformacgdes e pelo movimento
histérico da sociedade.

CONTINUA >

Classes e as relagoes sociais

Com o tempo, outras abordagens
sobre as classes sociais foram
desenvolvidas para dar conta das
transformacdes nas sociedades e da
complexidade que a relagao entre
capital e trabalho implica no sistema
capitalista contemporaneo.

Assim, tipologias de classes sociais
baseadas, por exemplo, na analise da
estrutura sécio-ocupacional, foram
desenvolvidas para ajudar na
compreensao do processo de
estratificacdo em contextos diversos e
na formulacao de politicas publicas.

= gettyirfiages
= Credit: @aper Boat Creative

CONTINUA >




133

As classes sociais no Brasil,

Como exemplo, o Instituto de

Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea)

elaborou uma tipologia de classes

sociais no Brasil, com base nos Trabalhadores assalariados
seguintes critérios:

Propriedade que gere lucro; Trabalhadores por conta prépria

Subordinagao ou controle na

relacéo de trabalho;

Qualificacéo e renda.
Com base nesses critérios, o instituto
identificou a existéncia de seis classes
sociais em nosso pais.

Empregados domésticos

Desempregados

CONTINUA >

Capitalistas Pequenos capitalistas

Proprietarios de ativos que geram renda na Proprietarios de ativos agricolas (pequenas
forma de lucro, juros e alugueis; propriedades) e ndo agricolas que
Auséncia de subordinaggo; empregam um namero reduzido de m&o de

Controle das decisdes de investimento e de abra; ) o
emprego; ® Apresentam maior variabilidade de renda;

Renda elevada com reduzida variabilidade; ® Auséncia de subordinagao.

Empresarios, rentistas, altos executivos e

diretores. CONTINUA >




Tipologia da estrutura de classes no Brasil — Ipea

Trabalhadores assalariados

Nao tem propriedade ou posse de ativos;
Renda do trabalho;

Nivel de salario, subordinacéo e
qualificagao variavel;

Gerentes, supervisores, empregados
especializados, empregados qualificados,
trabalhadores e auxiliares.

Empregados domésticos

Ocupagéo em atividades domésticas com
salario e relagdo de trabalho formal ou informal
ou, mesmo, sem renumeragao;

Subordinagéo;
Baixa qualificagéo.

Trabalhadores por conta propria ou autonomos

Nao apresentam relagéo formal de
assalariamento e de subordinacéo;

Variaveis niveis de renda e educacao;
Renda sujeita a maior variabilidade;

Podem ser proprietarios de ativos de baixo

valor.

CONTINUA >

Desempregados

® Sem ocupagao;
® Permanentes: extenso periodo de
desocupagdo. Baixa educagao;

® Na&o permanentes: curto e médio periodo de
desocupagdo. Niveis variaveis de educagao.
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Profissdes com o maior rendimento médio  Profissdes com o menor rendimento médio

Por ocupagao principal, com base nos declararantes do IR2019 Por ocupagao principal, com base nos declararantes do IR2019

e #F fow &

Categovls Quantidade Renda média mensal. Categorls Quantidade  Renda média mensal,
omRS emRs

A . - TobrdeCanco 10511 ERREREEREY $7.986 12002
Anallse 0s Infograﬁcos MembrodoMnissivoivbio 14365 N 53 49345 Trabuffador dos servicos domistkosem el 32771 =usr;m
a Seguir para refletir Mesmio do Poder Judiciioe de Trbwal de Covas. 21,125 (R 5177310 Operader de Miquirm agroprasirs e fioest. 35350 [ 35657

Diplomata e s 273 R 7357156 Teatalhadr don senvicos de hotcra e abmentagio 83503 [ 287151
coma turma: Advogado do setor piblico e conutor pridico 29115 ([ 088491 Comvtoreadminstradordeimoves 4209 [ 392086
Wido 378292 [E0S578 Motorsta & condutor do transporte de passgewes. 477257 [ 400429
L] Considerando a Servidor cas Caneeas do fanco Contrl (VM e Susep 5074 (I 229315 Teatalhador das nchinirias G madea e domobiideo. 42365 ([ 410449
% % Servdor dag canos de sudton fcalo fecatzacio 64665 [ 2754556 Trstwihador dos wonvcos deembeleamento — 91.391 [ 414403
tipologia do Ipea, a Nt depoisneates €200 Q59T e R Sk I 470
. Piloto do sevoruves ¢ comendiante de enbwrcactes 12355 (510013 Pescador. aador e et et 6.074 426770
quais classes e ey o b
SOCIaIS essas An,dn‘.a*e:ﬂm 454 [l 033 “Montador the apireinos € Instrumentos de precsdo. 1550 e
i < 5532 Wl Trabihiador de atendimento ao pitikn, b e s 20759 [ < 45004
profissdes estao Oscondvevimss 1591 V731274 Tathod et st syordavos 47314 [ 45673
2 Engenhera aquietoeafios 507477 (1658045 Trabuhador da industria extrativ € 63 comsto o 119.724 456428
relacionadas? e s o oo o 215531 IRIGATE? e, e
Servidor cas carmeans do Podes Legisiite. - 45.051 [l 1628246 Trabaihacke e eporagio omarntencio 420581 [ 465409
Servidor das Gaeesns de gesto goveromental 20567 [l1620455 Joathewro, vidrewo, coramistae s 20517 [ 474845
Agtromoedbos 3829 (1591273 Trabaihode dos servigos do proteioeseguancs 204203 [ 475141
Professor doesino superior — 240.064 [llY5 54371 Oy quip. o 6255 [ 4006
Total declwtes nops 30269014 852882 Total declarartes nopos 30269074 (NN 8528 52

Fonte: GY, i partir de dados da Recesta Federal Fonte: G1, a partie de dados da Recena Federal
Infogratico elabarado em: 02/07/2020 Infografico elaborado em: 02/07/2020

Conte uma historia de trabalho!

A partir das reflexdes desenvolvidas nesta aula,
como vocé percebe, agora, as relagdes entre
trabalho e a nogao de classes sociais em seu dia
a dia, em sua familia e em sua cidade?

Escreva uma cronica sobre suas percepgoes e
conte sua histéria para a turma em uma roda de
conversa.

TODO MUNDOD
ESCREVE
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Trabalho e estratificagdao social

» Conhecemos as definicdes de
estratificacéo social e de piramide
social;

Distinguimos classes sociais de
camadas ou estratos;

Conhecemos uma tipologia de classes
para a sociedade brasileira.
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ANEXO F — Curriculo Paulista 2024 — Habilidade (EM13CHS402) Categoria

Politica e trabalho — Objeto de Conhecimento Sociologia - 04

Relagées de trabalho e mercado na sociedade globalizada: perspectivas do trabalho
nos contextos urbano, rural e digital; garantia do emprego; precarizacéo do trabalho

(auténomo, , temporario, parcial, terceirizado, trainee etc).
4. Analisar as relagtes | (EM13CHS402) POLITICAE Filosofia
de produgéo, capital e | Analisar e comparar | TRABALHO Os diferentes estagios do capitalismo e a compreensao dos conceitos de classe,

trabalho em diferentes
territérios, contextos e
culturas, discutindo o
papel dessas relagbes

indicadores de emprego,
trabalho e renda em
diferentes espagos, escalas
e tempos, associando-os a

propriedade e trabalho: a produgdo de desigualdades e as estratégias de inclusdo
social.

Os significados e os processos da realidade social e as repercussdes no mundo do
trabalho.

na construgao, | processos de estratificagao

consolidagéo ele desigualdade Geografia

transformagao das | socioecondmica. Indicadores socioecondmicos: conceito, aplicagio e andlise em diferentes escalas e
sociedades. lugares.

A composicdo das desigualdades sociais em diferentes tempos e espagos.

Histéria
Trabalho, politica e pensamento econémico a partir do século XIX: estratificagdo
social no Brasil, na América Latina e em outros paises do mundo.

Sociologia
Conexdo entre classe social, trabalho e emprego: salario, estratificagéo,
desiaualdade socioeconémica. politicas pliblicas de aeracio de empreao e renda.




DO TRABALHO

Manual de instrugcdes do jogo

Produto apresentado como requisito
parcial para obtengédo do titulo de
Mestre a Universidade Estadual Paulista
Jalio de Mesquita Filho — Faculdade de
Ciéncias, Campus de Bauru — Programa
de Pés-graduac¢do em Docéncia para a
Educacdo Bdsica, sob orientagédo do
Prof. Dr. Vitor Machado.

Titulo da dissertagdo: SOCIOLOGIA NO
ENSINO MEDIO: o despertar da
consciéncia critica

sobre a condic¢do de classe por

meio da Pedagogia Histoérico Critica

Fdbio Carrero Miniello
2025

Contato: e-mail: fabiocarrero@gmail.com t
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TRiLHA
DO TRABALHO

O QUEE 0JOGO?

E um jogo de tabuleiro de turnos multiplayer, onde hé
um ponto de inicio e um ponto final, quem chegar
primeiro no final ganha.

PUBLICO-ALVO

O jogo é destinado a estudantes do ensino médio.

OBJETIVOS DO JOGO

Elaborar um jogo de tabuleiro de mesa para utilizar
nas aulas de “trabalho e estratificagdo social” da
disciplina de Sociologia, a fim de que os alunos
tenham contato com os conceitos, pensamentos e
teorias de uma forma dindmica e ladica, para des-
pertar o interesse desses pelo tema e despertar a
consciéncia critica sobre o conceito de consciéncia
le classe,

O QUEVEM NO JOGO?

Cada caixa contém uma mesa de tabuleiro, 01
dado, 8 pinos, sendo 04 vermelhos e 04 azuis. Uma
folha de instrugdes de como jogar e cards explica-
tivos sobre cada casa ("quadradinho”) do tabu-
leiro referente as acgdes.




PORQUEA )
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA?

A pedagogia histérica-critica de Dermeval Saviani,

é uma pedagogia que tem inspiragdo no materialis-
mo histérico-dialético e nas ideias de varios autores
marxistas, de modo que vai ao encontro do tema da
pesquisa que é consciéncia de classe. A PHC (Peda-
gogia histérico-critica) possui 05 momentos de uma
sequéncia didatica que séo perfeitos para a apli-
cagdo de um jogo em sala de aula. Além de valorizar

desconsiderar que o educando ja possui certo rep-
ertério, embora seja apenas senso comum (SAVIANI,
2005).

PORQUEA
CONSCIENCIA DE CLASSE?

Devido ao movimento de exclusdo da @rea da Socio-
logia como disciplina obrigatéria (BNCC, 2017).
Houve a preocupagéio em entender se o conteudo de
consciéncia de classe constava nas aulas da rede
publica estadual de SP em 2024, uma vez que sdo
essenciais para os alunos da escola puablica.

Desse modo objetivou-se estudar a presenga do
contelildo de consciéncia de classe nos materiais
educacionais do Estado de Séo Paulo e o jogo foi
produzido para trazer uma consciéncia critica sobre
a consciéncia de classe, logo que esta néo é con-
templada de forma plena no curriculo.




Figura 1 - Tabuleiro do jogo visto de cima.
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Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Figura 2 - Pinos vermelhos e azuis e dado

Fonte: elaborado pelo autor (2025).



Figura 3 - Cards vermelhos explicativos sobre as
acgdes de cada casa do jogo.

NOVO ENSINO
MEDIO

O novo ensing médio retirou
disciplinas que antes eram
obrigatorios comeo filosofia,

sociologia, quimicag,
educacdo fisica, artes e
biologia do curriculo do 3°
ano, & retirou Filosofiado 2° e
reduziu diversas matérias.

CONSCIENCIA DE

CLASSE
E a consciéncia de classe em
si, @ quando o proletariado
criosse uma consciéncia e
tormasse os meios de
produgdo para enfim fazer a
revolugdo com o sisterna

ITINERARIO
FORMATIVO

Com a Lei n® 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017 com a
reforma do nove ensino
médio, o art. 36. estipulou
que o curriculo do ensino

médio seria composto pela
BNCC & os itinerarios
formativos.

COTAS SOCIAIS

Tentam reparar uma
deficiéncia que ha na rede
publica de ensino, auxiliondo
com oportunidades os
alunos, ou seja, aluno da
escola publica compete
apenas com aluno da escola

publica no vestibular, 0T
capitalista.

Figura 4 - Cards azuis explicativos sobre as
acgbdes de cada casa do jogo

CURSINHO

Sao cursinhos preparatorios
para o vestibular, feito para
os alunos concluintes do
ensino médio. S4o cursos
caros e geralmente integrais,
podendo ter oferta no
periodo noturno.

CULTURA
CLASSICA

As escolas particulares
valorizam os sabores
classico, filosofia, sociologia,
quimica, fisica, portugués,
biologia.... E ndo ofertam
itinerdarios formativos aos

alunos.

INVESTIMENTOS A
MiL

Vocé tem uma fortuna para
investir em agdes e na bolsa
de valores, sua renda passiva
& no minimo de 10 mil reais
por mes.

FORTUNA
A maior parte dos ricos no
Brasil pagam menos taxa e
impostos que a grande
populagdo. Alienagdo de
iméveis e ganhos com ativos
financeiros sdo menos
taxados que saldrio.

Curriculo que valoriza
conhecimentos técnicas,
especializados para trablhar
nas industrias em linhas de
produgdo ou para responder
a pessoas com graduagdo,
pos e afins. Sendo sempre
subordinado.

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

MERITOCRACIA
Trata-se do alcance do

poder através do
merecimento. NGo
importante sua condigdo
econdmica, social..
Colocando todos em um
mesmo patamar de
possibilidades. Através do
esforgo vocé pode alcangar
gualguer coisa da mesma
forma que o outro.

[»]Je]Ke]c]].
NEOLIBERAL

Privatizagdo, austeridade
fiscal, desregulomentagao,
livre comeércio, e reducdo da

despesa plblica para
reforgar o papel do setor
privade na economia.

Fonte: elaborado pelo autor (2025).



0 JOGO DA TRiLHA
DO TRABALHO

0JOGO

O jogador deve escolher entre duas cores de pinos,
sendo azul a burguesia e vermelho o proletariado. O
pino azul s6 faz agdées nas casas azuis e o vermelho
agées nas casas vermelhas. Exceto a casa “investi-
mentos a mil” onde as duas cores fazem agodes.

O jogo pode ser jogado com até 08 pessoas, o joga-
dor deve langar o dado e avangar o nUmero de casas
que cair no dado. Cada jogador s6 pode jogar e fazer
uma ac¢do no seu turno.

Cada casa tem uma explicagdo no papel dos cards,
com o “por qué” de cada classe social avangar ou
regredir no jogo.

O jogo foi desenvolvido e terd melhor proveito se for
utilizado no momento de instrumentalizagdo em
uma sequéncia didatica pautada no metodologia da
pedagogia histérico critica.

Assim, deve-se problematizar alguns temas sobre
classe trabalhadora, consciéncia de clase, burgue-
sia e meritocracia antes de se iniciar o jogo.

Apods a utilizagdo do jogo complementar com uma
aula sobre consciéncia de classes. Lembrando que
esse jogo pode ser utilizado em diversas aulas, mas
sempre alinhado com tema do jogo para melhor
proveito.
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0 avance
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0 JOGO DA TRiLHA
DO TRABALHO

0 JOGO NA SEQUENCIA DIDATICA

A sequéncia didatica pode ser proposta em 04 aulas
de 45 minutos. durante as aulas as 05 etapas da
didatica da PHC séo exploradas.

A PRATICA SOCIAL DA PHC

No primeiro encontro, aula de 45 minutos, como
pratica entre educando e educador para entender a
realidade social dos alunos e o senso comum sobre o
assunto, foi indicado que os educandos preenches-
sem uma folha de papel com o que eles pensam ser
“consciéncia de classe social”. Como orientagéo
pedimos que em um primeiro momento escreves-

certo e errado, mas, focando na etimologia da pala-
vra. Cada um dos alunos entregou o papel e a partir
disso foi proposto um debate na sala para chegar-
mos em algumas pré-concepgoes.

Por fim lemos um trecho da fala de Karl Marx sobre
consciéncia de classe para encerrar a aula:

As condigcdes econdmicas transformaram, em pri-
meiro lugar, a massa do povo em trabalhadores. A
dominagdo do capital sobre os trabalhadores criou
a situagdio comum e os interesses comuns dessa
classe. Assim, essa massa jdé &€ uma classe em
relagéio ao capital, mas néo ainda uma classe para
si mesma. Na luta, da qual indicamos apenas algu-
as fases, essa massa se une e forma uma classe...
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... para si. Os interesses que ela defende tornam-se
interesses de classe. (Marx, 1985, p.90).

A PROBLEMATIZA?AO

Na segunda aula, na problematizagdo da PHC, foi
feita indagag¢des para a turma, a fim de problema-
tizar alguns problemas especificos que seréo re-
spondidos da luz de teorias classicas da Sociologia
utilizando cientistas sociais e filosofos como base na
fase da instrumentalizagéo. Parte fundamental para
que os alunos desenvolvam seu lado argumentativo

mento, porém agora com intervengdes do professor
para guid-los ao inicio de um pensamento construi-
do com base na ciéncia.

Foi indagado por meio de um forms que os alunos
acessarem pelo celular e responderam, as seguintes
questdes: O que é a consciéncia de classe? Qual a
importancia da consciéncia de classe para a vida de
vocés? Quais os instrumentos para a consciéncia de
classe ser alcancada?

INSTRUMENTALIZA?AO

Na instrumentaliza¢gdo, na terceira aulq, foi feita a
sistematiza¢gdo do saber cientifico, com a utilizagéo
de ferramentas e métodos que permitam o acesso
as informagdées produzidas pela humanidade ao
longo do tempo...
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Para isso & disponibilizado o acesso a aula de
namero 4 do material digital “trabalho e estratifi-
cagdo social”, em uma aula tedrica expositiva, onde
é explicado o conceito de consciéncia de classe ba-
seado nas ideias de Karl Marx, e a estratificagdo
social fortemente ocorrida na Revolug¢éo Industrial,
fazendo ligagéo com o filme exibido na aula anterior.
Apdés uma breve aula teérica como forma intro-
dutdria do tema pelo professor, os alunos utilizaram
o objeto de aprendizagem “trilha do trabalho”. A
sala foi dividida em equipes, foi explicado as regras
e eles iniciaram a atividade.

Aqui cabe ao professor a fun¢do de mediador do
conhecimento, apenas orientando, e os alunos pud-
eram jogar e perceber todo o conteddo apreendido
nha prdtica, os cards com explicagdes das “casas”
auxiliaram os alunos a obterem respostas para as
perguntas da problematizagdo.

CATARSE

E finalmente a catarse, aqui os alunos sintetizaram o
conhecimento, utilizando o saber sistematizado,
como representag¢éo da catarse os alunos refizeram
o0 mesmo questiondrio
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