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RESUMO

Ao retornar ao ensino presencial, ap6s o arrefecimento da pandemia, constatou-se, por meio de
avaliacOes diagndsticas, enormes dificuldades dos alunos no que se refere ao dominio
proficiente da escrita, ja existentes antes. Essa problematizacdo motivou nosso estudo, cujo
foco é o ensino da escrita por meio do género textual Crbnica, na perspectiva
sociointeracionista, visando desenvolver praticas eficientes de escrita, mediadas por uma
Sequéncia de Atividades, com o propoésito de melhorar esse cenario negativo, ou seja, aprimorar
a proficiéncia escritora dos textos de autoria dos alunos. Essa proposta configura-se como uma
abordagem qualitativa, do tipo pesquisa-acdo. ApOs 0 desenvolvimento do trabalho
comprovamos que houve um avanco significativo a partir das estratégias planejadas durante a
pesquisa, com um eficiente desenvolvimento cognitivo no ensino da linguagem escrita dos
estudantes. O trabalho com Cronicas fez sentido para os discentes em seus ambientes de
vivéncias, uma vez que o género favorece a reflexdo sobre os acontecimentos do seu cotidiano,
tornando-os ativos, reflexivos e sujeitos dialdgicos criadores da sua prépria historia por
intermédio da escrita. Entre os fundamentos tedricos utilizados, destacam-se as contribuicdes
de Bronckart acerca do ISD, sigla da corrente epistemoldgica Interacionismo Sociodiscursivo,
e também de Mikhail Bakhtin sobre os géneros discursivos. Completam o referencial teorico-
metodoldgico as contribuigdes de Dolz e Schneuwly, sobretudo no que concerne ao uso das
chamadas Sequéncias Didaticas, a fim de projetarmos Sequéncias de Atividades na elaboracéo
do trabalho com préticas de linguagem.

Palavras-chave: Dificuldades de Escrita; Produgdo Textual; Dialogia; Cronicas; Sequéncia de
Atividades.



ABSTRACT

When returning to classroom teaching, after the pandemic cooled down, it has been observed,
through diagnostic assessments, huge difficulties regarding the proficient domain of writing,
which already existed before. This problem motivated our study, whose focus is the teaching
of writing through the discursive textual genre chronicle from a social interactionist perspective
in order to research efficient writing practices, mediated by a Sequence of Activities with the
purpose of improving this negative scenario, in other words, to improve students’ writing
proficiency. This research proposal is configured as a qualitative approach, of the action-
research type. After the work development there has been some meaningful progress from
strategies planned during the research, with an efficient cognitive development in students’
writing language. Working with chronicles has made sense for the students in their living
environments, since the genre favors reflection on the events of their daily lives, making them
active, reflective, and dialogic subjects who create their own history through writing. Among
the theoretical foundations to be used are Bronckart's contributions toward I1SD, an acronym for
the epistemological current of Social- Discursive Interactionism, as well as by Mikhail Bakhtin
about discourse genres. The theoretical and methodological framework is completed by the
contributions of Dolz and Schneuwly, especially regarding the use of the so-called didactic

sequences to design Sequences of Activities in the work with language practices.

Keywords: Writing Difficulties; Textual Production; Dialogic; Chronicles; Sequences of

Activities.
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INTRODUCAO

Vivemos em uma sociedade na qual, cada vez mais, a competéncia escritora vem sendo
apreciada e pleiteada. Sabemos, no entanto, que a realidade é desumana, e as desigualdades
sociais existentes impedem o acesso a um “ensino de qualidade” para todas as criangas e
adolescentes da Educacdo Basica. Além disso, ap6s o contexto do ensino remoto, vivenciado
durante a pandemia, os estudantes retornaram ao estudo presencial com suas aprendizagens
ainda nédo consolidadas e com muitas dificuldades agravadas, muitas vezes perdendo os poucos
meios de acesso ao conhecimento j& adquiridos.

Diante das dificuldades apresentadas pelos alunos nas aulas de Lingua Portuguesa, no
que se refere a escrita, esta pesquisa foi elaborada como ferramenta de ensino, buscando
solugdes e acOes para que todos 0s meus alunos participantes tenham o direito a uma educagéo
de qualidade, como preconiza a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A producdo escrita
em sala de aula é uma atividade de suma importancia para a formacao do discente. Portanto,
deve ser trabalhada com prioridade na escola, com o objetivo de formar produtores criticos,
capazes de escrever de forma eficaz.

O A BNCC (Brasil, 2018) destaca também a necessidade de trabalhar, no componente
curricular de Lingua Portuguesa, as Sequéncias de Atividades, especialmente referentes a
perspectiva de linguagem enunciativo-discursiva e a centralidade do texto como unidade de
trabalho, baseada em géneros textuais que serdo articulados com o mundo real dos educandos,
vinculados a praticas sociais e atividades humanas. Assim, pode-se contribuir para o ensino da
lingua de forma dialdgica, como preconiza Bakhtin (1997).

Dessa forma, projetamos uma Sequéncias de Atividades, percursos de leitura e textos
geradores, a fim de trabalhar o género proposto, com foco no ato de produzir imaginacao,
escrever e ser produtor do seu proprio texto. A escolha do género Cronica para 0
desenvolvimento da pesquisa surgiu da preocupacao em trabalhar a partir de uma proposta em
que o discente pode se apresentar, proferir seu ponto de vista e escrever sobre assuntos mais
proximos do seu cotidiano.

Pretende-se, com esta pesquisa, oferecer subsidios para o aprendizado da escrita, com o
intuito de melhoria nos indices de proficiéncia de alunos do ensino fundamental numa escola
integral. Para alicercar o desenvolvimento de nossa pesquisa, optamos pela leitura e analise de
textos de tedricos que trabalham com tematicas sobre vivéncias sociais, com base nas teorias
propostas pelo Circulo de Bakhtin, Dolz & Schneuwly (2004), Geraldi (1981), Bronckart (1985,
2003, 2006, 2009).
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A metodologia empregada é a pesquisa-acdo, envolvendo 40 alunos de duas turmas do
7° ano, ciclo 3, da Escola Municipal de Ensino Fundamental e Ensino Integral/Educacéo de
Jovens e Adultos (EMEFEI - EJA) “Dr. Jodo Alves dos Santos”, na cidade de Campinas-SP.
Por meio da avaliacdo diagndstica, foi possivel identificar as dificuldades especificas de cada
aluno, a fim de conhecer a realidade de cada turma e analisar o grau de dominio sobre as
competéncias e habilidades cognitivas necessarias. Utilizamos a producéo escrita deles como
material avaliativo no diagnostico e constatamos defasagens no desenvolvimento dessa
proficiéncia escritora.

Nossa clientela vivencia, no seu cotidiano, a falta de estrutura nos bairros onde moram,
pois, a regido no entorno da escola apresenta um alto indice de vulnerabilidade e excluséo
social; além dos problemas de infraestrutura urbana e de seguranca publica, deficiéncias de
equipamentos na area de educacdo infantil, postos de saude, cultura e lazer. Sendo assim, para
desenvolvermos a aprendizagem dos alunos, buscamos, por meio da leitura, a possibilidade de
produzirem textos escritos que denunciam suas angustias e sofrimentos, expressando suas vozes
na sala de aula.

Nessa perspectiva, o presente trabalho de pesquisa, apreciado e aprovado pelo Comité
de Etica da UNESP, torna-se significativo para o avanco e o aperfeicoamento da aprendizagem
dos educandos, pois trabalhamos com a producdo textual escrita como umas praxis social,
dialdgica, interativa e ideoldgica, numa concepcdo bakhtiniana, a fim de melhorar essa
proficiéncia. Nesse sentido, esta pesquisa € um meio que favorecerd a socializacdo dos
conhecimentos dos nossos discentes. Projetamos que este estudo também alcance significancia
para os estudos da enunciacdo da linguagem, que colaboram com as aprendizagens sobre o0
dialogismo e das varias vozes presentes nos diferentes discursos do nosso dia a dia.

O trabalho esta organizado da seguinte forma: no capitulo I, sdo expostos o0s objetivos
gerais, especificos e a apresentacdo da fundamentagdo teorica; no capitulo Il, seguem as
discussbes sobre o contexto atual do ensino, as linhas gerais do projeto desenvolvido,
apresentagdes dos procedimentos metodologicos; concluindo, no capitulo 111, sdo apresentados
os critérios de analise dos dados, resultados e discussdes. Por fim, seguem as consideracdes

finais.
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CAPITULO |

1 OBJETIVOS

1.1 Objetivo Geral

O objetivo geral da pesquisa € analisar a possibilidade de o género textual Crdnica

favorecer a melhoria das habilidades escritoras do aluno.

1.2 Objetivos Especificos

Os objetivos especificos sdo:
a). Identificar dificuldades e potencialidades dos alunos na producéo de textos escritos;
b). Desenvolver e aplicar estratégias (recursos didaticos mobilizadores) com atividades que

alcancem o desenvolvimento de melhorias na proficiéncia escritora do aluno.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 O Interacionismo Sociodiscursivo (1SD)

A partir de 1980, a Linguistica Textual empenha suas discussdes em torno dos fatores
internos dos textos, como coesdo e coeréncia, e dos fatores voltados para seus usuarios, o0s
chamados fatores pragmaticos: situacionalidade, intertextualidade, informatividade,
aceitabilidade, intencionalidade (Gongalves, 2011, p. 25).

O ISD (corrente epistemoldgica do Interacionismo Sociodiscursivo, doravante, I1SD) foi
desenvolvido por um grupo de pesquisadores chamado de Grupo de Genebra. Os estudos desse
grupo se concentraram na estrutura e no funcionamento dos textos. Schneuwly e Dolz (2004) e
Bronckart (1985, 2003, 2006, 2009) sdo pensadores bakhtinianos representantes dessa teoria.

Dentro desta corrente, Bronckart (2006, p. 122) “vé a linguagem nido somente como
meio de expressdo estritamente psicoldgico, mas também como instrumento fundador e
organizador dos processos psicologicos nas suas dimensdes estritamente humanas” (Gongalves,
2011). Em suas obras, Bronckart (2003, p. 13) discute especificamente a implicacdo do
interacional no sociodiscursivo e suas abordagens para 0s géneros textuais.

Para esse autor, 0 que interessa ao processo de producdo de um texto empirico é a
situacdo de acéo interiorizada, insuficiente para colher todas as pistas escondidas nessa situagéo
de producdo. Nessa linha reflexiva, aponta-se como fundamento da producgédo textual a
mobilizacdo de duas representacdes: 0 contexto de producdo e o contetdo tematico (todas as
informacdes que estdo explicitadas no texto, traduzidas pelas unidades declarativas da lingua
atual utilizada). A linguagem €, na realidade, o inicio fundador e organizador desses processos
psicoldgicos (percepgdo, cognicdo, sentimentos, emocdes), em suas dimensdes especificamente
humanas. Com essa concepcéo, o projeto do ISD emergiu com uma preocupacéo didatica para
0 dominio da expressao da escrita. Nessa perspectiva, os trabalhos desenvolvidos voltaram-se
para a criacdo e a testagem de uma sequéncia de atividades através de capacidades de
linguagem, em uma metodologia capaz de garantir e explicar essa pratica no ensino. No ISD,
0s textos sdo produtos da operacionalizacdo de mecanismos estruturantes diversos e
heterogéneos.

Esses mecanismos se decompdem em opera¢Ges também diversas, ou seja, qualquer
escolha relativa a selecdo e a combinacdo desses mecanismos, das operacfes cognitivas e de
suas modalidades de realizacdo linguistica. Em outras palavras, fatores de textualidade,

centrados em aspectos internos do texto (coesdo, coeréncia). Sendo assim, nessa concepcao, 0s
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géneros sdo produtos de configuracdo de escolhas entre esses possiveis mecanismos, que se
encontram momentaneamente “cristalizados” ou estabilizados pelo uso (Gongalves, 2011).

Bronckart (2006) nos leva a considerar que as praticas linguageiras situadas sdo 0s
instrumentos principais do desenvolvimento humano, tanto em relagdo aos conhecimentos e
aos saberes quanto as capacidades do agir e da identidade das pessoas. O I1SD, desse modo,
apresenta um modelo das condi¢des de funcionamento e das estruturas internas dos géneros de
texto disponiveis no ambiente linguageiro. Segundo esse autor (Bronckart, 1999) “Géneros
textuais sdo producles verbais efetivas que elaboram tipos relativamente estaveis de
enunciados, isto €, os géneros de discurso, que se caracterizam por apresentarem conte(dos,
estruturacdo, relacdes entre os interlocutores de estilos especificos. ”

Nesse sentido, o0 autor argumenta que, na escala socio-historica, os textos, por meio das
formagdes sociais, sdo produtos das atividades de linguagem, e com isso elabora diferentes
tipos de textos chamados de géneros textuais.

Assim, é concebivel ordenar os géneros textuais conforme 0s segmentos que o
compbem, ou seja, a forma como as comunicacgdes orais ou escritas sdo semiotizadas, isto €, a
linguagem permite uma comunicacdo, pois 0s signos linguisticos nos associam a uma
representacédo verbal ou ndo verbal.

Além disso, cada classificacdo de género é Unica e utiliza um critério distinto, devido a
variedade e flexibilidade dos géneros textuais. A classificacdo é baseada em varios fatores,
incluindo o tipo de atividade humana, o tipo de efeito de comunicagédo produzido pelo género

e 0 tema do texto.

Chamamos de texto toda unidade de produgdo de linguagem situada, acabada e
autossuficiente (do ponto de vista da acdo ou da comunicacdo). Na medida em que
todo texto se inscreve, necessariamente, em um conjunto de textos ou em um género,
adotamos a expressao género de texto em vez de género discursivo (Bronckart, 2009,
p. 72).

Por estarem relacionados a atos humanos, os géneros textuais séo numerosos e infinitos,
mas 0s segmentos, na perspectiva de Bronckart (2009, p. 72), podem ser classificados, uma vez
que “sdo limitados por seu tamanho numérico e sdo identificaveis por suas qualidades
distintivas de linguagem”.

Em Schneuwly (2004), por sua vez, a ideia de género esta ligada ao conceito de
instrumento. Na viséo do autor, o instrumento funciona como um mediador entre o individuo e
0 ambiente ao seu redor, influenciando o curso de agdo realizado em cada cenario. Os
participantes desenvolvem uma variedade de habilidades. Consequentemente, para que um

instrumento seja utilizado adequadamente pelo sujeito, ele deve ser bem compreendido. A
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mediacdo ndo pode ocorrer se esses pré-requisitos nao forem atendidos. O género é considerado
um instrumento semiotico, pois 0s enunciados sdo ordenados em formas geralmente estaveis
(ideia bakhtiniana). “A estrutura essencial da acdo mediada estd consequentemente ligada a
uma conex&o entre meios e fins” (Schneuwly; Dolz, 2004, p. 27).

“Os géneros textuais, embora ndo completamente impenetraveis, tém formas bem
definidas. Mesmo quando os géneros sdo reivindicados como flexiveis, eles, no entanto, contém
um grau de determinismo: eles especificam o que pode ser dito, enquanto ditam o género em
que deve ser falado” (Schneuwly; Dolz, 2004, p. 26).

Os autores Schneuwly e Dolz (2004) oferecem uma pesquisa sobre o crescimento dos
géneros textuais como material sistematizado no contexto da instrucdo. Utilizando o contexto
de uma escola suica francéfona, os escritores expressam apreensdo em retornar ao ensino da

escrita nos moldes tradicionais da escola.

Os géneros tratados no quadro do ensino da redacdo e da composicdo tém diversas
particularidades. Mesmo tendo sido originados da tradi¢ao retérica, ao mesmo tempo
estdo deformados, visto que a funcdo que assumiam em seu quadro de origem ndo esta
mais presente.

Néo servindo mais a uma causa juridica ou politica, tornam-se, assim, exclusivamente
modos de apresentacdo da realidade tal e qual e, logo, puros produtos escolares para
0s quais ndo ha verdadeiras referéncias textuais exteriores, ja que toda a escrita social
extra-escolar tem evidentemente também dimensdo comunicativa. (Schneuwly; Dolz,
2004, p. 55).

Para ensinar géneros textuais, é preciso, dizem Schneuwly e Dolz (2004), entender que
tal organizacdo deve levar em conta ndao apenas sua capacidade de ser nomeada e definida, mas
também as possibilidades plésticas, os hibridos e a dindmica de sua construcao, que nao cabem
apenas em um campo. Como resultado, a descri¢do do género ¢ “Sempre a posteriori, como
explicitacdo da evidéncia cotidiana que permite seu reconhecimento e por meio de enfoques
locais que ndo podem visar a descricdo mesmo a explicacdo de regularidade mais gerais da
linguagem. ” (Schneuwly; Dolz, 2004, p. 57).

Por isso, garantir que as criangas tenham acesso a atividades linguisticas cada vez mais
complicadas e sistematizadas na escola, para ampliar sua interacdo linguistica, & um passo
necessario para ajuda-las a se tornarem autoconfiantes no uso da linguagem. Para tanto, ao
ensinar géneros textuais, os educadores devem aborda-los na perspectiva da aprendizagem dos
alunos, o que significa levar em conta suas capacidades e dificuldades para, quando for o caso,
simplificar atividades ou trabalhar de forma mais complexa e oferecer-lhes oportunidades de

melhorar 0s géneros que escrevem por conta prépria.
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2.2 Fundamentos De Bakhtin

A contemplacdo dos géneros discursivos pode nos ajudar a compreender a teoria de
Mikhail Bakhtin (1895-1975) e o estudo do Circulo (Volochinov, 2018) sobre a compreensdo
da linguagem como interacdo social. As ideias de enunciado concreto e agdo responsiva sao
sugeridas em oposicao aos conceitos de linguagem como fenémeno individual e sistema de
cédigos. A concepcdo de linguagem desses pensadores estd no centro das preocupacdes
relativas as relagdes interpessoais e a formagéo da linguagem na sociedade.

No inicio da década de 90, muitas discuss6es comecaram a ser levantadas, permitindo
um novo quadro de reflexdes sobre as finalidades e os contetdos do ensino de lingua materna.
Nesse contexto, sdo fundamentais as consideracdes feitas por Brait (2000, p. 16): “Na medida
em que o conceito de linguagem e de ensino privilegiado envolvem individuos, histéria, cultura
e sociedade, os conceitos de géneros discursivos e tipologias textuais contribuem para um
trabalho efetivo com a lingua”. Nesse sentido, o ensino de lingua ganha novas orientagdes,
passando a ser representado pela nogédo de texto.

Assim, novas abordagens sobre o texto sdo postas em prética e a nogdo de género se
torna um ponto crucial no &mbito escolar. A concepcédo de género de Bakhtin (1981, 1997), que
entende a lingua como interacdo, é o assunto nesse novo cenario. A partir dai, tem-se novas
perspectivas de analise quanto a producéo, recepgdo e circula¢do dos textos dos educandos no
contexto escolar. A BNCC aposta nessa visao dialdgica do texto, em que os enunciadores e
enunciatarios assumem o processo de interacao.

A proposta bakhtiniana descarta trabalhar com lingua centralizada no codigo, na frase e
no texto por ele mesmo, visando apenas a comunicacao. O papel dos sujeitos no processo é
essencial. “Tudo isso acontece porque ndo enunciamos o vazio das relagdes interpessoais.
Estamos inseridos sim, desde sempre, em situacdes de praticas sociais de linguagem que véo
construindo, ampliando e compartilnando os sentidos do que falamos e escrevemos. ”
(PEREIRA, 2018, p. 13).

Segundo Bakhtin (1981, 1997), linguagem e lingua sdo inseparaveis, partes integrantes
da existéncia cotidiana e produto do desejo dos sujeitos de se comunicarem por meio de
declaracgdes especificas. Segundo Faraco (2009) verifica-se que “interagdes em si”, ndo querem
dizer simplesmente “o que acontece na vida cotidiana ou em maior escala”, mas “o que acontece
dentro delas”, ou seja, “as relagdes formadas pela conversa e o ato de responder”. Isso ¢ o que

importa para Bakhtin e para o Circulo.
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Desse modo, a linguistica bakhtiniana concentra-se no resultado da conversacédo, ou
seja, 0 ato responsivo, 0 COMpPromisso que 0s participantes do engajamento comunicativo tém
de reagir ao outro, mesmo que o facam em siléncio. Os métodos consistentes de falar e reagir,
que surgem como parte do processo de responder, sdo conhecidos como géneros discursivos e
permeiam os enunciados. Comega-se a pensar no ato responsivo e no enunciado tangivel para
melhor apreender as duas no¢6es mencionadas.

Em suas obras, Bakhtin (1981, 1997) vé a linguagem como um fenémeno dinamico,
tanto historico quanto social, que esta sempre mudando. A linguagem, segundo o filésofo, é um
componente fundamental das conexdes sociais, pois facilita a troca de ideias entre 0s
individuos. Como resultado, ndo é possivel separar a linguagem da lingua, pois isso implicaria
ignorar toda a histdria social e evolutiva de ambas.

Toda e qualquer interagdo humana que envolva linguagem, seja na forma de uma
conversa comum ou de uma apresentacdo mais sofisticada de um assunto em particular, precisa
de uma resposta. Nossas palavras ndo existem no vacuo; elas provocam algum tipo de reacao
do resto do sistema, porque nada do que dizemos permanece sozinho. Assim, em vez de ser
uma expressdo monolitica, o enunciado fisico esta inserido em uma realidade discursiva que
aparece em diversos contextos relacionados a acdo humana, ou seja, a comunicac¢do (dialogo,
reunido, aula, cultos religiosos etc.).

Assim, uma resposta deve ser aguardada ao final de cada observacdo, conforme a
definicdo de expansividade. A visdo de Bakhtin (1997) ¢é a de que “[...] nesse caso, o ouvinte,
ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso, ocupa simultaneamente em
relacdo a ele uma ativa posi¢éo responsiva: concorda ou discorda dele (total ou parcialmente)
completa-o, aplica-o, prepara-se para usé-lo etc.” (Bakhtin, 1997, p. 271).

Bakhtin (1997) nos ensina que a escrita, em um género discursivo, se dd em um
determinado ambiente, no qual o escritor deseja que seu material seja recebido e influenciado
de alguma forma pelo pablico. Como o dominio da comunicacdo é distinto, os géneros

discursivos podem ser caracterizados como enunciados relativamente estaveis.

Para falar, utilizamo-nos sempre dos géneros do discurso, em outras palavras, todos
0s nossos enunciados dispdem de uma forma padrdo e relativamente estavel de
estruturacdo de um todo. Possuimos um rico repert6rio dos géneros do discurso orais
(e escritos). Na prética, usamo-los com seguranca e destreza, mas podemos ignorar
totalmente a sua existéncia teorica. (Bakhtin, 1997, p. 301).

A esfera da atividade e o género discursivo se entrelagam, pois, a primeira estabelece as

condi¢Bes Unicas sob as quais 0 segundo pode se adaptar e utilizado para determinado fim.
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A utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos
e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana. O
enunciado reflete as condicGes especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas,
ndo sé por seu conteldo (temético) e por seu estilo verbal, ou seja, pela selecéo
operada nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseol6gicos e gramaticais —,
mas também, e sobretudo, por sua constru¢do composicional. (Bakhtin, 1997, p. 279).

N&o é possivel, por conseguinte, interpretar o discurso como uma unidade de
comunicacdo discursiva por si s0; em vez disso, € apenas no contexto de outros enunciados que
seu significado pode ser discernido. Como resultado, em uma perspectiva interacionista,
géneros e atividades humanas sdo igualmente diversos.

Ao estudar as contribuices de Bakhtin para o estudo da linguagem, € importante notar
que a linguagem se mostra, nas relagdes humanas, na forma de assercgdes, que se concretizam
em formas discursivas. Os sujeitos desse tipo de conexdo, a comegar pelas criangas, assumem
0 papel de interlocutores e se comunicam por meio da escuta e da leitura, ainda que o fagam de
forma atipica. Essas interacdes fazem parte das relagdes humanas e mostram respeito pelo
encontro inicial da linguagem.

A linguagem, nesse sentido, é utilizada em diversos contextos sociais, como escola,
igreja, familia, amigos e publicidade. Ha uma variedade de formas de enunciar, e é fundamental
que as criangas tenham acesso a elas para que possam estabelecer significados sobre 0s géneros
discursivos. Logo, a compreensdo das criancas sobre as formas de elocucéo crescera a medida
que forem expostas a uma variedade maior de contextos de comunicagéo. Por isso, as criangas
precisam de mais oportunidades para interagir com a linguagem (escrita e falada) para
compreender como usa-la para diferentes tipos de comunicacao.

Assim, Bakhtin via o discurso como uma totalidade viva, e ndo apenas a sua estrutura,
analisando a linguagem do ponto de vista do enunciado real. A linguagem, para ele, € um tipo
de expressdo tangivel, assim como as atividades dos individuos s6 se manifestam no contexto

de suas relacGes sociais.

A utilizagdo incerta e ambigua de termos tais como “fala” ou “fluxo verbal” revela o
mesmo menosprezo pelo papel ativo do outro no processo de comunicacao verbal e a
tendéncia de passar ao largo desse processo. Esses termos deliberadamente vagos
costumam designar aquilo que estd submetido a uma segmentagcdo em unidades de
lingua concebidas como fragdes da lingua: fonicas (o fonema, a silaba, o grupo
acentuado) e significantes (a oragdo e a palavra). “O fluxo verbal se subdivide...”,
“Nosso discurso se divide em...”, eis como costumam, nos cursos de linguistica geral
e de gramatica, e também nos estudos especializados de fonética, de lexicologia,
introduzir as secdes de gramatica consagradas a analise das unidades linguisticas
correspondentes. (Bakhtin, 1997, p. 292).

A exigéncia de comunicacdo entre as pessoas, nas relacdes reais e dentro de um setor

especifico, é o que inicialmente conecta os géneros discursivos as atividades humanas. A agao



23

comunicativa ocorre em diversos contextos, como na conversacdo diaria, na redacdo de uma
carta etc.

O dominio da comunicacao discursiva, segundo Bakhtin (1997), estabelece os padrbes
de como falamos. 1sso ndo indica uma acdo contundente que ditaria, por exemplo, 0 método
correto de empregar géneros discursivos, ou que um cenario precisaria apenas de um género e
ndo de outro. E possivel empregar mais de um género, ja que as atividades humanas sio tdo
diversas simultaneamente.

Com isso, € impossivel categorizar todos os géneros discursivos de forma sistematica
devido a variedade de estilos que aparecem em cada esfera de atuacdo. Além disso, da mesma
forma que os géneros discursivos se definem como enunciados relativamente estaveis, eles
também evoluem e se renovam no contato social, num processo de hibridizacdo. Desse modo,
0s géneros discursivos, que regem a forma como as pessoas falam, sdo mais flexiveis e sujeitos

aos impactos da atividade humana, tornando-os diversos e ilimitados.

2.3 A Sequéncia de Didatica (SD)

Como método de intervencdo no ensino e aprendizagem de géneros textuais, uma
Sequéncia de Atividades pode ser pensada como uma série de exercicios baseados em um
determinado assunto e projetados para operar especificamente sobre um Unico tipo de género
textual. Usamos como parametro as estratégias utilizadas em uma sequéncia didatica, a fim de
elaborarmos uma Sequéncia de Atividades através dos modulos didaticos e sequenciais para
aprimorarmos as producdes escritas dos educandos. Assim, tomamos como referencial Dolz,

<

Noverraz ¢ Schneuwly (2004, p. 82) definindo sequéncia didatica como “um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral
Ou escrito. ”

Elas tém por finalidade ajudar o aluno a dominar o género textual, tornando-o capaz de
lidar com diversos géneros em diversas situacdes, uma vez que € por meio deles que as praticas
de linguagem se concretizam nas atividades dos aprendizes. Permitirdo ao professor organizar
as atividades de ensino para atender a ndcleos tematicos e procedimentais. Assim concebida,
elas inscrevem-se na linha do Interacionismo sociodiscursivo, naquilo que essa vertente teérico-
metodoldgica da Linguistica Aplicada tem a ver com as préaticas sociais da escrita e da leitura

e, pois, com a pratica do professor em sala de aula.
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Schneuwly (2005) destaca que o saber € o ingrediente essencial para a aprendizagem.
Esse saber existe como um saber Util antes de ser transposto para a sala de aula. O autor constata
que o0s “saberes”, na sequéncia didatica, sdo decompostos e fragmentados em virtude da
sequencializacdo dos conteidos e em virtude de sua progressao e funcionamento dentro do
sistema escolar (Gongalves, 2011, p. 82).

De acordo com Schneuwly (2004), ela tem o objetivo de criar contextos de producéo
delimitados e efetuar atividades variadas, a fim de que o estudante domine determinado género
em situagdes diversas de comunicagdo. Dessa forma, “elas procuram favorecer a mudanca e a
promocdao dos alunos a uma melhor mestria dos géneros e das situagdes de comunicagdo” (Dolz
& Schneuwly, 2004, p. 53).

Machado (2004), por sua vez, constata que auxiliam para um trabalho global e
integrado; permitem integrar atividades de leitura e de escrita; possibilitam o trabalho com
determinado género em varios suportes. Gongalves (2011) afirma “ser necessario construir
materiais didaticos adequados que permitam a transposicdo didatica dos conhecimentos
cientificos para contextos de ensino-aprendizagem de nossos estudantes, em consonancia com
as capacidades dos alunos. ”

Esta estratégia, dessa forma, é a principal ferramenta para se ensinar a escrever,
propondo uma elaboracdo e experimentacao de atividades sequenciais sobre um género textual,
organizada de modo a facilitar a progressdo na aprendizagem da escrita. Ensinar por meio

desses recursos, segundo Dolz e Schneuwly (2004), tem a funcéo de:

Preparar os alunos para dominar sua lingua nas situagdes mais diversas da vida
cotidiana, oferecendo-lhes instrumentos precisos, imediatamente eficazes, para
melhorar suas capacidades de escrever e de falar; desenvolver no aluno uma relagéo
consciente e voluntaria com seu comportamento de linguagem, favorecendo
procedimentos de avaliacdo formativa e de auto regulacdo, construir nos alunos uma
representacdo da atividade escrita e de fala em situagcdes complexas, como produto de
um trabalho, de uma elaboragdo (Dolz; Schneuwly, 2004, p. 110).

Essa metodologia tem como finalidade ajudar os alunos a se apropriarem de um género
textual, possibilitando ao discente escrever de uma maneira adequada em cada situacdo de
comunicac¢do. Ela é um dispositivo didatico que visa a oportunizar aos discentes, praticas de
linguagem, de maneira metodica, em torno de um género oral ou escrito.

Deverd ser desenvolvida em modulos, os quais devem estar concentrados nas
dificuldades que surgirem nas producdes escritas dos alunos. A partir de uma avaliacdo
diagndstica, o professor (mediador) decidira qual sequéncia de atividades é necessaria para que

os discentes dominem capacidades de linguagem para a mobilizagdo do género em questéo.
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Dessa forma, ao elaborar uma sequéncia de atividades direcionada ao
ensino/aprendizagem do género textual, devemos considerar o modelo de uma sequéncia
didatica em consonancia com o objetivo de nossa pesquisa. Abaixo segue 0 modelo do esquema

de uma sequéncia didatica descrita de acordo com os autores Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), na Figura 1.

Figura 1 Esquema da Sequéncia Didatica
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Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98).

Com base nesse esquema, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97) orientam que 0s

alunos sejam apresentados ao género textual que estudardo, mostrando-lhes a sua finalidade, o
contexto de sua ocorréncia e suas caracteristicas.
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CAPITULO Il

3 APRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS NO ENSINO ESCOLAR: COLOCANDO
A “MAO NA MASSA”

Infelizmente, a historia da educacédo brasileira vem sendo marcada negativamente por
uma crescente preocupacdo em tentar explicar o fracasso escolar, principalmente apds a
pandemia de Covid-19%. Os educandos, cujas familias estdo em situacéo de vulnerabilidade
social, ndo conseguem obter progressos nas demandas escolares, principalmente na proficiéncia
escritora. Como consequéncia, acabam por se sentir incapazes, gerando sentimentos como
frustracdo e baixa autoestima. Esses fatores, associados a falta de motivacédo, tém contribuido
para o surgimento dos problemas de aprendizagem.

Nesta pesquisa, focalizaremos essencialmente o problema da escrita. A fim de atingir o
seu desenvolvimento, devemos combinar a aquisicao de habilidades especificas, conhecimentos
e principios que sirvam de referéncia. Assim, adotamos sequéncias de atividades que sdo postas
em pratica nos seus usos e finalidades, em uma concepg¢éo enunciativo-discursiva, baseada em

géneros textuais, colocando o texto como unidade de ensino.

3.1 O Ensino da Escrita no Contexto Atual

Tendo em vista 0 contexto de pandemia, que impediu o contato presencial do aluno com
a escola/conhecimento, e o fato de que um estudante que necessita de reforco das aprendizagens
€ um sujeito que ja passou por processos de ensino que ndo lhe proporcionaram o
desenvolvimento de suas habilidades, torna-se urgente uma reorganizacdo de espacos e
metodologias para suprir essas necessidades. Essa reorganizacdo, muitas vezes, s6 é possivel
em um grupo pequeno, que apresenta as mesmas defasagens e dificuldades, ou em um

atendimento mais individualizado e personalizado, caso seja necessario.

! A Covid-19 é uma doenca causada pelo Corona virus (CoV). A Organizagdo Mundial da Salide (OMS) declarou,
em 30 de janeiro de 2020, que o surto do novo Corona virus (2019-nCoV) constituia uma Emergéncia de Salde
Puablica de Importancia Internacional (ESPII). (Disponivel em: https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-
pandemia-covid-19. Acesso em: 08 jul. 2023.) Com a pandemia, foi necessario o distanciamento social, 0 que
levou & adocéo do ensino remoto. A Organizacdo Mundial da Saide (OMS) declarou nesta sexta-feira (5/05), em
Genebra, na Suica, o fim da Emergéncia de Saide Publica de Importancia Internacional (ESPII) referente a
COVID-19 (Disponivel em: https://www.paho.org/pt/noticias/5-5-2023-oms-declara-fim-da-emergencia-saude-
publica-importancia-internacional-referente. Acesso em: 08 jul. 2023.).
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Reconhecemos as dificuldades trazidas pelo ensino emergencial, que, apesar de
representar a melhor maneira de dar continuidade ao processo de ensino-aprendizagem,
considerando professores e alunos distantes fisicamente, trouxe diversos desafios para a
consolidacéo do ensino. Diante disso, o professor precisa conhecer profundamente a dificuldade
de cada aluno para que possa planejar estratégias coerentes e eficientes para esse fim.

A escrita deve ser trabalhada com prioridade na escola com o objetivo de formar leitores
e produtores criticos. Por meio da pratica, os estudantes aprendem a defrontar-se com as
diversas modalidades da escrita, tornando-se proficientes, de forma eficaz e compreensiva.
Assim, percebe-se a importancia de contextualizar o ensino, a fim de que o educando descubra
a funcdo social da escrita??. Tentando desenvolver habilidades e competéncias linguisticas no
processo de ensino-aprendizagem e com diversos desafios, ha a necessidade de ampliarmos as
situacOes de aprendizagem.

Porém, infelizmente, nos dias de hoje, a escola ainda reproduz um condicionamento
monoldgico, isto é, prioriza a formas da lingua distantes das situagdes sociais de comunicacao,
longe das intengdes de uso e do contexto social dos alunos, de forma isolada. E realmente
doloroso constatar, atualmente, que muitos alunos escolarizados apresentam dificuldade na
escrita. Atrelado a isso, observa-se um grande nimero de docentes despreparados para auxilia-
los a melhorar a pratica discursiva na escrita e — 0 que € mais grave — muitos deles nao sabem
escrever, nao escrevem. Isto €, muitos educadores ndo praticam a escrita, devido a falta de
interesse, a desmotivacdo, a formacdo académica numa visdo totalmente monoldgica, além da
pressdo interna e externa no ambiente escolar.

Diante de tantas adversidades, os mestres de Lingua Portuguesa sdo condicionados a
trabalhar com praticas escolares que enfatizam um ensino descontextualizado, vinculado a
propostas prontas, materiais com livros didaticos e apostilas com métodos ainda tradicionais de

ensinar linguagem na escola.

2 Na concepcdo de proposta com os géneros de texto, passamos a escrever de acordo com cada situagdo
comunicativa. Bakhtin (2011, p. 262) ressalta que: “A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas
porque sao inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada campo dessa
atividade é integral o repertdrio de géneros do discurso, que cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e
se complexifica em determinado campo.”. (Bakhtin, 2011, p. 262). Conforme o autor, 0s géneros do discurso estéo
intimamente ligados as esferas pelas quais circulam, em que ocorrem a circulagéo, a producéo e a recepgéo de
discursos.
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3.1.1 Estudo monoldgico da lingua

As ideias de linguagem sobre producdo de texto na escola, geralmente, enfatizam
atividades mecanicas, apoiadas em um entendimento de texto como pronto e finalizado. Dessa
forma, observamos que a producao textual ¢ voltada para o ensino de gramatica, o “ensino do
texto pelo pretexto”, com atividades fragmentadas e totalmente descontextualizadas, “fora da
realidade do educando”, o que ndo propicia ao estudante uma reflexao sobre a pratica da lingua,
levando-o a escrever de maneira desconectada das fungdes sociais da escrita.

Percebemos propostas e planos de ensino ainda voltados para uma lingua abstrata e
mecanica, centrada na teoria que chamam de lingua culta (padréo), com foco em decorar regras
gramaticais e classificacdo das palavras. Essa didatica de ensino, contréria a proposta de
trabalho com uma lingua viva e ativa, distancia os discentes da esséncia que a linguagem tem
em suas vidas. O estabelecimento escolar, desse modo, ndo promove condicdes para ele
desenvolver sua consciéncia linguistica, por meio de praticas dialdgicas; ndo ensina a escrever,
porém, exige essa proficiéncia escritora.

Nesse cenario de “caos” instaurado na sala de aula, em relagdo ao ensino da escrita,
abordaremos suas representacfes contextuais numa visdo dialdgica, construindo sentidos
contextualizados numa realizacao efetiva da lingua, pois a acdo de linguagem considera 0 meio

e 0 contexto social em que € construida.

3.1.2 Concepcéo de linguagem escrita e dialogismo

Atualmente, a escola tem a funcdo de preparar o estudante de forma integral, para que
ele seja capaz de enfrentar os desafios da sociedade, que se torna cada vez mais competitiva,
exigente, requerendo um nivel melhor de competéncia.

Os usos da linguagem, em diferentes instancias e por diferentes grupos
sociais, revelam diferentes graus de funcionamento dos mecanismos de
controle. Numa sociedade altamente dividida, produzem-se também
recursos expressivos distintos. No ensino da lingua, estas questdes séo
presenca constante. (Geraldi, 1997, p. 72).

Desse modo, salientamos que é papel da escola preparar os educandos, ensinando-lhes

praticas de escrita, pois o discente tem o direito de adquirir aprendizagens, a fim de que possa
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participar de atividades sociais e entendé-las, para atingir maiores niveis de letramento?, em um
ensino da lingua inclusiva, incorporando-o ao mundo letrado.

Frente a essas consideragdes, partilhamos as informacg6es apresentadas na nova BNCC:

Que a escola dialogue com a diversidade de formagéo e vivéncias para
enfrentar com sucesso os desafios de seus propdsitos educativos. A
compreensdo dos estudantes como sujeitos com historias e saberes
construidos nas interacbes com outras pessoas, tanto do entorno social
mais proximo, quanto do universo da cultura midiatica e digital,
fortalece o potencial da escola como espaco formador e orientador para
a cidadania consciente, critica e participativa. (Brasil, 2018, p. 62).

Essa assertiva nos mostra que é preciso valorizar o aluno dentro de seu contexto social
e cultural, prestigiando sua subjetividade, seus valores, suas expressfes e seus costumes.
Estudos e pesquisas de abordagem sociointeracionista e socioconstrutivista tém evidenciado a
importancia das praticas interativas. Garcez (1998, p. 42) certifica que “¢ pela via da reflexdo
das préticas interativas sobre a escrita no universo escolar que o paradigma cognitivista comeca
a ser superado, dando lugar as reflexdes socio construtivistas € sociointeracionistas.”.

No trabalho com a escrita, 0 estudante apreende novas impressdes e pode reconhecer
seus sentidos na relagdo com o outro. A partir de saberes ja aprendidos, em um cenério
dialégico, produz seu proprio texto, na sua relacdo com a linguagem e o mundo. Por isso, a
escola necessita apreciar e trabalhar com atividades de escrita que possam levar em
consideracdo esses aspectos referentes ao individuo, seu estudo e integracdo no mundo, pois
sua relacdo com a palavra atravessa as praticas e 0s muros da escola.

Por intermédio da linguagem, o ser humano influencia e muda o meio e 0 mundo em
que vive, por meio de uma concepgdo dialdgica de relagdes, conforme sua precisdo. Somos
formados por intermédio dessas interacdes e vivéncias que percorrem nossa vida cotidiana.
Diariamente, somos colocados em uma teia de vinculos dialéticos que nos constroem como
seres sociais, histdricos e ideolédgicos. Sendo assim, € essencial que o discente se transforme
ativamente num sujeito discursivo, considerando sua subjetividade, historia e sua ideologia.

Esse “ser dialdgico” ndo pode ser “convertido” numa simples nota avaliativa nesse
processo. De acordo com as palavras de Garcez (1998, p. 20), “A linguagem ndo existe num

vacuo, mas imersa numa rede de valores discursivos de varios niveis. Assim, todo universo

% O letramento diz respeito aos usos sociais que envolvem a leitura e a escrita. Segundo Kleiman (1995, p. 20),
fendmeno do letramento, entdo, extrapola 0 mundo da escrita tal qual ele é concebido pelas instituicdes que se
encarregam de introduzir formalmente os sujeitos no mundo da escrita. Pode-se afirmar que a escola, a mais
importante das agéncias de letramento, preocupa-se ndo com o letramento, pratica social, mas com apenas um tipo
de letramento, alfabetizacdo, o processo de aquisi¢do de codigos (alfabético, numérico, processo geralmente
concebido em termos de uma competéncia individual necesséria para o sucesso e promogao da escola.
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linguistico constroi-se, existe e funciona num universo social, coletivo, e ndo pode ser abstraido

dessa condicao”.

3.2 PRODUCAO TEXTUAL NUMA PERSPECTIVA DIALOGICA

Nesta pesquisa, objetivamos desenvolver acGes com a escrita, sob o enfoque da
linguagem dialdgica. Essa perspectiva requer que as experiéncias subjetivas do estudante, como
sujeitos discursivos, sejam levadas em consideragdo. Desse modo, ganha destaque o que ele
tem a dizer, em uma proposta integrada com a lingua, permeada por um entrelacamento de
valores discursivos, que eclodem apenas da pratica cognitiva.

Para isso, vale pensar na afirmagio de Geraldi (2012, p. 131): “E devolvendo o direito
a palavra — e na nossa sociedade isto inclui o direito & palavra escrita — que talvez possamos um
dia ler a historia contida, ndo contada, da grande maioria que hoje ocupa os bancos das escolas
publicas...”

De acordo com Silva (2012), muitos estudos tém evidenciado que as préaticas de
producdo textual ndo estdo efetivamente ocorrendo de forma a apreciar o0 modelo dialdgico
sociodiscursivo da lingua. Em vista disso, a instituicdo escolar deveria conceder ao estudante
condicdes para que ele amplie sua aptiddo comunicativa.

Buscamos, entdo, considerar situacdes de producdo escrita nas quais o discente
usuério/falante apresenta uma historia a ser contada e compartilhada, em que ele possa alcangar

maiores niveis de clareza e textualidade em seus textos e identificar sentido nessa proposta.

Com base nas ideias de Vygotsky e Bakhtin pode-se pensar numa nova dimensdo do
espaco escolar que possibilite a manifestagdo da diferenca dos modos e esquemas de
construgdo do conhecimento, acompanhada de um trabalho pedagdgico que se
transforma numa agdo compartilhada, num espaco de elaboracdo conjunta. Ao se
valorizar essa interacdo dialdgica, o aluno ndo é mais um agente passivo e receptivo,
mas um sujeito que age, pelo seu discurso, se faz ouvir, recriando-se no seio de outras
vozes. A acdo compartilhada, permeando o espago pedagdgico, humaniza o processo
educacional. (Freitas, 2005, p. 309).

A prética da escrita € um processo que valoriza as particularidades linguisticas e
discursivas do discente, entrelacadas com o contexto de uma interacdo dialdgica,
possibilitando-lIhe escrever textos conforme o seu olhar, seu posicionamento e suas proprias
necessidades no desenvolvimento da escrita. A proporcdo que ele (aprendiz-autor) utiliza
praticas de escrita, amplia seu repertorio linguistico, construindo seu discurso com o discurso
dos outros, ficando, assim, mais evidentes as informagdes contidas no seu texto.

Sendo assim, munido de uma intencdo sociodiscursiva, o sujeito discursivo manifesta,

na sua expressividade, a intencdo ou proposito de escrever ao outro, huma atitude expressiva,
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em um contexto no qual expressara, no texto, seus valores ideoldgicos e culturais, diante da
situacdo de comunicacao (ato da escrita). Desse modo, a aprendizagem da escrita beneficiara o
aprendiz (sujeito discursivo) no desenvolvimento sociodiscursivo, pois ele relaciona os
elementos e seus referentes para significa-la em seus contextos referenciais. Torna-se, assim, 0
ensino mais eficaz, melhorando a proficiéncia escrita.

Atualmente, no ensino fundamental, deparamo-nos com criancas e adolescentes que
enfrentam varios obstaculos na producéo escrita. A medida que praticamos o ato de escrever
numa visdo dialdgica, esses transtornos tendem a minimizar-se. Mas a escola precisa promover
esse alcance, pois, se ndo praticarem o ato de escrever, os aprendizes ficardo distantes do signo
e da escrita. A escola precisa promover essa intimidade entre o sujeito discursivo e o circulo
linguistico, por meio de praticas discursivas que entrelacam os mecanismos linguisticos,
paralinguisticos e extralinguisticos do contexto.

Assim sendo, propomos a producdo textual pautada por uma sequéncia de atividades,
explicitando principios de praticas dialégicas da linguagem. Partindo dessa conjectura,
adotamos como objetivo uma proposta diferente que valorize e considere as condicOes

interlocutivas, o contexto sécio-historico, a emocionalidade dos educandos.

3.3 Sequéncia de Atividades de Leitura e Produgéo Textual

Com a proposicdo da BNCC (Brasil, 2017), o campo da Linguistica Aplicada, em
especial, passou a se empenhar nos estudos relacionados ao ensino de linguas, tendo 0s géneros
discursivos como eixo de articulagdo e progressdo curricular. A BNCC, que privilegia o
desenvolvimento da capacidade comunicativa, ressalta ainda que “o dominio da linguagem
como atividade discursiva e cognitiva, e o0 dominio da lingua, como sistema simbdlico utilizado
por uma comunidade linguistica, sdo condi¢bes de possibilidade de plena participacdo social”
(Brasil, 2017, p. 19).

Nessa perspectiva, esta pesquisa pretende aprimorar o texto escrito dos (as) alunos (as)
por meio de uma sequéncia de atividades de leitura e producdo de Crdnicas, em que uma das
estratégias utilizadas é trabalhar com as vivéncias: quando o agir € vivencial, o estudante
aprende vivenciando situagOes escolares a partir de seu mundo, em que a producgéo escrita esteja
contextualizada nas préaticas sociais. Sendo assim, o trabalho com o ensino da escrita,

elaborando propostas com sequéncia de atividades, objetiva reduzir o nimero de iletrados com
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defasagens severas na competéncia escritora e o fracasso escolar no que se refere a proficiéncia

escrita de linguagem.

3.3.1 O modelo da Sequéncia de Atividades

Com base em Schneuwly e Dolz (2004 apud Goncalves; Nascimento, 2011), apresentaremos 0

modelo da Sequéncia de Atividades adotado na pesquisa.

1°) Apresentacéo da situacao:

1) O aluno deve ser exposto ao problema de comunicacdo que constitui o projeto
coletivo da turma. A producéo de um género serd a tarefa de comunicacao oral ou escrita que
os alunos deverdo realizar. O professor da indicacbes sobre quem sdo os destinatérios, as
finalidades, o género a ser abordado, o conteddo com o qual vai trabalhar, o suporte material
da produgéo etc.

2) O aluno tem que conhecer o conteudo com o qual vai trabalhar e saber de sua
importancia.

3) O aluno tera o primeiro encontro com o género pela leitura ou pela audicéo de

textos e organizagdo do mural de classe.

2°) A producao inicial

1). A producédo inicial pode ser simplificada, somente dirigida & turma ou a um
destinatario ficticio.

2). A producdo inicial serve como uma avaliacdo diagndstica para a verificacdo das
capacidades reais dos alunos.

3). Inicio da avaliacdo formativa: define os pontos em que o professor precisa intervir;
permite ao professor adaptar os médulos ou oficinas de maneira mais precisa as capacidades

reais dos alunos; determina o percurso que o aluno tem ainda a percorrer.

3%) Mddulos e oficinas (capacidades de linguagem)

1). Trabalhar os problemas, de diferentes niveis, detectados na avalia¢do diagndstica:
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a) Representacdo da situacdo de comunicacgéo (contexto de producéo);

b) Pesquisas e leituras para melhorar a falta de conhecimento sobre o tema;

c) Atividades para o planejamento do texto: a estrutura mais ou menos convencional do
género;

d) Atividades sobre o estilo do género em diferentes autores;

e) Atividades sobre os titulos;

f) Atividades de observacdo e de analise de textos;

g) Tarefas simplificadas de producéo de texto;

Anélise linguistica (ortografia, pontuacdo, conexdo, coesédo referencial, coeséo verbal,
organizacdo sintatica, variante linguistica, vocabulario);

h) Atividades com géneros orais pertinentes.

2) Analise das atividades realizadas para capitalizar as aquisi¢oes elaboradas: elaboracao

da “lista de constatacoes”.

4%) A producéo final: culminancia da avaliagédo formativa

1) Possibilita ao aluno pbr em pratica as nogdes e 0s instrumentos elaborados

separadamente nos médulos.

2) Completar a proposta de interagdo inicial, enviando os textos aos destinatérios.

Apos a implementacdo dessa Sequéncia de Atividades, constata-se que o0
desenvolvimento do trabalho com a producéo de Crdnicas é um ingrediente dialégico de suma
importancia para o objetivo proposto, pois o intelecto ou a consciéncia dos educandos formarao
ideologias, reflexdes no mundo social em que vivem, interagindo com 0 outro na sua

comunidade. Traremos o0 modelo da Sequéncia de Atividades adotado na pesquisa.
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3.3.2 O Género Crobnica

Encontramos, em nossas vivéncias, uma variedade de atividades discursivas
socialmente em nosso meio. Nesse sentido, destacamos o trabalho com o género textual
Cronica, ancorado nas relacdes entre individuo e sociedade, como forma de reforcar o vinculo,
as experiéncias e os valores permeados na relacdo Comunidade/Escola e Professor/Aluno.

A Cronica é uma combinacdo literaria e jornalistica. E uma ferramenta util para
estudantes que desejam examinar e refletir sobre aspectos banais de sua vida cotidiana. Como
um texto rico, que trata dos problemas contemporaneos com leveza e subjetividade, também
leva a oportunidades reais para ampliar sua lingua e conhecimento global. Esse género literario
apresenta personagens familiares aos alunos, que refletem sobre suas experiéncias com um
misto de comédia, sarcasmo e critica.

Sa (1985) ressalta a natureza jornalistica da Cronica, argumentando que o seu estilo
aligeirado e simples decorre do fato de que ela surgiu primeiro no jornal e, portanto, assumiu o
carater transitorio desse suporte. Muito interessante é a explicacdo fornecida pelo autor sobre

seu perfil estilistico:

(...) esse seu lado efémero de quem nasce no comego de uma leitura e morre antes que
se acabe o0 dia, no instante em que o leitor transforma as paginas (do jornal) em papel
de embrulho, ou guarda os recortes que mais lhe interessam num arquivo pessoal. O
jornal, portanto, nasce, envelhece e morre a cada 24 horas, nesse contexto a Cronica
também assume essa transitoriedade, dirigindo-se inicialmente a leitores apressados,
que leem nos pequenos intervalos da luta diaria, no transporte ou raro momento de
trégua que a televisdo Ihes permite. Sua elaboracdo também se prende a essa urgéncia:
o cronista dispde de pouco tempo para preparar seu texto, criando-o, muitas vezes, na
sala enfumacada de uma redacdo. Mesmo quando trabalha no conforto e no siléncio
de sua casa, ele é premiado pela correria com que se faz um jornal (...). A pressa de
escrever, junta-se a de viver. Os acontecimentos sdo extremamente rapidos, e o
cronista precisa de um ritmo &gil para poder acompanha-los. Por isso a sua sintaxe
lembra alguma coisa desestruturada, solta, mais proxima da conversa entre dois
amigos do que propriamente do texto escrito. (S4, 1985, p. 10-11).

O caréter transitdrio, na visdo de Melo (2002, p. 1470), € manifestado porque a Cronica
situa-se na fronteira entre a informacéo das atualidades e a narragéo literaria, configurando-se
como “um relato poético real”. Nesse sentido, o cronista empresta lirismo ao resgate de nuancas
do cotidiano, contendo ingredientes de critica social. De acordo com esse autor, é o palpite
descompromissado do cronista que fornece ao leitor a dimenséo sutil dos acontecimentos nem
sempre revelada claramente pelo repdrter ou articulista. E por essa razao que a Cronica exerce

um fascinio em seu publico leitor.

4 Neste trabalho, adotamos a nomenclatura géneros textuais, segundo Dolz e Schneuwly (2004).
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Sabino (1965, p. 174), por sua vez, explica que o texto da Cronica ¢ “recolher da vida
diaria algo de seu disperso contetdo humanao, fruto da convivéncia, que a faz mais digna de ser
vivida [...] visa ao circunstancial, ao episédico” e numa “perseguicdo do acidental, quer num
flagrante de esquina, quer nas palavras de uma crian¢a ou num acidente doméstico”, encontra-
se 0 essencial do texto.

A capacidade dos alunos de praticar a leitura de forma prazerosa e autodirigida é
potencializada quando o género textual Cronica é introduzido em sala de aula como ferramenta
instrucional. A escolha do género Cronica se deu por ter poucos personagens, texto curto, com
fatos do dia a dia, transcrevendo-os de maneira poética e sensivel, ou produzindo humor, ou
possibilitando de maneira critica uma reflexdo sobre os problemas sociais reais vivenciados em
sua comunidade.

Isso agucou e envolveu o aluno a redigir com mais prazer e motivagéo, pois, segundo
Passarelli (2012, p. 60), “Um dos motivos da resisténcia dos alunos ao ato de escrever é que 0s
temas propostos para a redacao estao distantes da realidade em que vivem”. O autor declara
ainda que “a producdo de textos na escola ¢ uma atividade realizada como exercicio para
desenvolver a capacidade textual do sujeito. [...] O papel da escola é criar situagdes
interlocutivas proprias para que o estudante aprenda a escrever melhor os seus textos”
(Passarelli, 2012, p. 60).

Além disso, os temas abordados estdo mais proximos da realidade dos alunos/leitores.
Ao contextualizar situagdes comunicativas cotidianas, é possivel ensind-los a analisar,
compreender e construir a partir de uma compreenséo clara, coerente e coesa da linguagem
diante de um texto. Essa interacdo facilitara a aprendizagem, tornando-a mais significativa e
ativa, transformando-o0s em um sujeito ativo, critico e reflexivo, capaz de conhecer seus direitos
e deveres e lutar por dias melhores. Desse modo, poderdo conquistar seus objetivos, ter

liberdade, igualdade, fraternidade e menos injusticas sociais.

3.3.3 A producao de Cronicas

As oficinas de leitura e producdo de Cronicas foram desenvolvidas numa perspectiva
dialdgica, contribuindo para um debate mais inteligivel e investigativo do papel da escrita na
escola, no desenvolvimento das diferentes praticas sociais. Pretende-se, assim, melhorar 0s
textos dos alunos numa esfera artistico-literaria, com mais participacdo social, a partir desse

letramento do género textual Cronica.
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Por meio da realizacdo de uma série de Ateliés de Producdes Escritas, os alunos podem
aperfeicoar sua pratica escrita, melhorando suas habilidades como autores. Porém,
independentemente da producéo textual, devemos dar importancia ao processo, e ndo somente
ao “desenlace”. Releitura e reescrita sdo imprescindiveis para obtermos um acabamento
almejado em um género textual, possibilitando ao discente escrever de uma maneira adequada
a cada situacao de comunicacao.

Ap0s aplicarmos avaliacdes diagnosticas, constatamos que a pandemia deixou graves
consequéncias no que se refere a producdo textual escrita, com perdas irreparaveis no contexto
escolar. Pensamos em construir estratégias, com varias acdes formativas, visando minimizar
essa “catastrofe educativa” no caminho de todos os estudantes pelo Brasil € no mundo.

Escolhemos trabalhar com o terceiro ciclo, objetivando o desenvolvimento das
habilidades e competéncias da escrita. Sobre a producdo de texto, a BNCC menciona a
habilidade de: “Criar contos, Cronicas, minicontos, narrativas de aventura ¢ de ficgao cientifica,
dentre outros, com tematicas proprias ao género, usando 0s conhecimentos sobre 0s
constituintes estruturais e recursos expressivos tipicos dos géneros narrativos pretendidos”
(Brasil, 2018, p. 183).

Mediante ao trabalho com Sequéncia de Atividades, conheceremos especificidades de
nossa clientela escolar, como os diferentes costumes, linguagens e culturas. A partir do modelo
de sequéncia didatica apresentado, os educandos iniciaram a primeira versdo das Cronicas. Os
textos foram recolhidos e iniciei a corre¢éo interativa, utilizando um bilhete no final, a fim de
auxilid-los na reescrita futura.

Na sequéncia, os alunos fizeram uma reflexao sobre o “bilhete” interativo e iniciaram a
reescrita da segunda versdo, revisando o seu proprio texto, a partir das intervencoes
pedagogicas. Essa proposta visou aplicar os conhecimentos compreendidos na escrita. Muitos
fizeram algumas modificacdes e se esforcaram para atender a todas as propostas que se
encontravam no bilhete interativo.

O bilhete orientador é considerado aqui como um género catalisador, no sentido de
Signorini (2006, p. 08), ou seja, como um género que favorece “o desencadeamento e a
potencializagdo de acdes e atitudes consideradas mais produtivas para o processo de formacao,
tanto do professor quanto de seus aprendizes”.

A respeito dos resultados apurados, observamos, por parte dos discentes, muitos
impasses relacionados a producdo das Cronicas, ainda que fossem aplicados as metodologias
abordadas ao longo da pesquisa. Entretanto, sabemos que escrever é um trabalho arduo, o qual

exige pratica e empenho, e infelizmente nossos educandos ndo estavam habituados, ou
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familiarizados, com esse tipo de atribuicdo na escola. Refiro-me a escrita dialogica. Além disso,
ndo tinham costume de organizar, escrever, revisar, reescrever seu proprio texto.

Por outro lado, observamos também que a maioria teve mais engajamento, um
comprometimento ao longo da pesquisa. A fim de adquirir o gosto pela escrita, manifestaram
uma inspiragao e um contentamento maior, ao relacionar as produgées das Cronicas. O ensino
dialogico proporciona aos alunos novas experiéncias nos estudos da linguagem e contribui para
a formacéo de um ensino letrado.

Para esta proposta, focamos 0s aspectos macro textuais e dialégicos, ou seja, analisamos
0s aspectos relacionados ao género, a coesao e a coeréncia textual, bem como as caracteristicas
estudadas nos médulos da Sequéncia de Atividades. Também nos baseamos no eixo norteador
do ciclo 3, que aborda o tema: “Vivéncias, identidades e estrangeiridades”. Utilizamos ainda
dados de pesquisas socioecondmicas e socioculturais (escolaridade dos pais, estado de origem
da familia, renda financeira familiar e pretensao profissional futura) produzidas pela Comisséo
Propria de Avaliacdo (CPA) da escola, a fim de conhecer melhor a realidade da nossa clientela
escolar, pois existem diversos fatores que intervém no processo de aprendizagem.

No préximo item, sdo apresentados os procedimentos metodoldgicos e a descri¢dao do

contexto, dos participantes e das fases de desenvolvimento da pesquisa.
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4 METODOLOGIA

4.1 Tipo de Estudo: Pesquisa-Acao

Por se tratar de uma proposta pedagogica de base empirica, construida por meio de
uma pesquisa executada em situacdo concreta de sala de aula, entendemos tratar-se de uma
pesquisa- acao. Segundo Thiollent (1997, p. 14), a pesquisa-a¢do pressupde “estreita associa¢ao
com uma acao ou com a resolu¢do de um problema coletivo”, em que “os pesquisadores e os
participantes representativos da situacdo ou do problema estéo envolvidos de modo cooperativo
ou participativo”.

Thiollent (1995) assegura ainda que esse tipo de pesquisa € uma forma de
experimentacdao em tempo real, na qual o pesquisador intervém conscientemente, requerendo a
participacdo dos atores. Neste caso, o pesquisador é, também, ao lado dos alunos (e até dos
gestores da escola pesquisada), um participante representativo.

De acordo com Morin (2004, p. 56), a pesquisa-agao “permite aos atores que construam
teorias e estratégias que emergem do campo e que, em seguida, sdo validadas, confrontadas,
desafiadas dentro do campo e acarretam mudancas desejaveis para resolver ou questionar
melhor uma problematica”.

Na pesquisa-acao, os atores deixam de ser simplesmente objeto de observagao e passam
a sujeitos da pesquisa (Thiollent, 2006). Ao professor considerado “objeto” de estudo, a quem
se estuda de maneira objetiva e avaliativa, opbe-se a visdo de um professor considerado
colaborador da pesquisa, a estudar a propria pratica de maneira reflexiva, na condicdo de sujeito
que produz e reelabora conceitos, conhecimentos — e sua pratica. Nesta pesquisa, o professor
desempenha o papel de coprodutor de conhecimento, a partir da sua préatica cotidiana, com a
ajuda de pesquisadores académicos, com destaque para o orientador.

Ibiapina (2008) considera a pesquisa-a¢dao (ou pesquisa “colaborativa”, conforme a
denomina) um tipo de investigacdo que aproxima duas dimensdes da pesquisa em educacao: a
producdo de saberes e a formacdo continua de professores. Segundo a autora, € na troca de
saberes e reflexdo sobre os “fazeres” que se configura a a¢ao colaborativa entre pesquisador e
participantes da pesquisa, pois esse tipo de trabalho articula-se mediante reflexdo e negociacao,
em que se diluem as relagOes de poder.

N&o se supde, entretanto, a existéncia de simetria entre os conhecimentos dos sujeitos,
tampouco semelhanca de significados ou valores. O que ha, nesse tipo de abordagem, é um

movimento dialético constante entre teoria e pratica, em que “investigadores e educadores
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trabalham, conjuntamente, na implementacdo de mudancas e na analise de problemas,
compartilhando a responsabilidade na tomada de decisdes e na realizacdo das tarefas de
investigacao” (Ibiapina, 2008, p. 23).

Nesse sentido, entendemos que uma pesquisa dessa natureza (agéo + colaboracgéo) pode

trazer resultados satisfatorios a superacdo dos problemas estruturais, fisicos, pedagdgicos,
tedrico-metodoldgicos ou formativos, enfrentados no cotidiano do processo educacional
inclusivo, que também faz parte da realidade deste pesquisador no ambiente escolar.
Esse tipo de pesquisa compreende varias fases: fase exploratdria (para determinar o campo de
investigacao, expectativas, tipos de auxilio); formulacdo do problema; construcédo de hipoteses;
selecdo de amostra; coleta de dados; analise e interpretacdo dos dados; elaboracdo do plano de
acao; divulgacdo dos resultados. Essa, porém, ndo é uma sequéncia rigida.

A proposta didatica sera organizada em unidades (sequéncia de aprendizagem), em que
constardo os objetivos especificos (habilidades a serem desenvolvidas, incluindo as linguisticas
e prética de andlise) para cada conteldo e atividades executadas. Serdo também apresentadas
informagdes basicas para execucdo das atividades, bem como sobre a avaliacdo, que deve ser
continua e progressiva.

A pesquisa-acdo é uma espécie de estudo social de base empirica que é realizado em
estreita associa¢do com uma acao ou a solucdo de um problema comunitario, e no qual tanto os
pesquisadores quanto os participantes que representam a situacdo ou problema estéo envolvidos
de uma nova maneira (Thiollent, 1997). Usando essa forma de investigagcdo como ferramenta,
os pesquisadores podem diagnosticar melhor os problemas e elaborar estratégias para resolvé-
los. Segundo Stringer (1996), a pesquisa-acao consiste em trés etapas basicas: observacédo, na
qual os dados sdo coletados e um cenario € construido; pensamento, em que os fatos sdo
explorados, analisados e interpretados; e acdo, em que as a¢des sdo implementadas e avaliadas.
De acordo com essa teoria, 0 processo de fazer pesquisa-acdo pode ser dividido em quatro fases
distintas: fase exploratoria, fase principal, fase de acéo e fase de avaliacdo (Cf. Thiollent, 1997),

explicitadas nas proximas secdes.
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4.2 Descricdo do Contexto, dos Participantes e o Periodo da Pesquisa

4.2.1 Contexto

A pesquisa foi executada na EMEFEI/EJA “Dr. Jodao Alves dos Santos” de Educacdo
Integral de Ensino Fundamental, da rede municipal de Campinas-SP. As comunidades
atendidas pela escola sdo caracterizadas como area de risco, ocupada por sucessivas ondas de
imigrantes, vindas principalmente do Nordeste, e por familias de sem-teto. A regido no entorno
apresenta um alto indice de vulnerabilidade e exclusdo social. Esse contraste negativo
influencia em todas as questfes pedagdgicas.

Considerando informagdes e dados do PPP da escola (Projeto Politico Pedagogico), “a
instituicdo atua em favor da escola inclusiva, visando garantir os direitos dos alunos-cidad&os,
0 respeito ao bem comum e & ordem democratica, os vinculos familiares, a tolerancia e a
solidariedade, a luz da estética da sensibilidade, da politica da igualdade e da ética da
identidade. A escola fica préxima de um grande entroncamento rodoviario, envolvendo as vias
D. Pedro I, Anhanguera, Bandeirantes e SP 101. A regido conta com numero expressivo de
transportadoras e uma rede de servicos ligados a esse segmento. Além do ramo rodoviario, a
regido concentra também um importante complexo ferroviario, o corredor de exportacdo de
commodities com o destino ao porto de Santos e um ramal ferroviario com destino ao aeroporto
de Viracopos. Todos cruzam a regido onde a escola esta situada.

Algumas das comunidades atendidas pela escola foram constituidas nos terrenos
préximos das margens dessas rodovias e ferrovias; algumas habitacdes foram caracterizadas
como area de risco e muitas familias foram removidas para conjuntos habitacionais da regido
sudoeste do municipio de Campinas, contudo, na atualidade, a ocupagéo dessas areas esta sendo
retomada e muitas familias estao residindo nas areas de risco. A regido, ao longo do século X1X
e nas primeiras décadas do século XX, apresentava uma vocacdo agricola, fazendo parte da
cultura cafeeira na regido; as areas agricolas foram sendo reduzidas pelo avanco dos processos
de urbanizacdo e novos bairros foram surgindo, entretanto, a regido ndo eliminou
completamente a atividade agricola: temos varias areas onde ainda é praticado o cultivo de
hortalicas de forma comercial.

A construcgdo da Estacao Ferroviaria Boa Vista na segunda metade do século XIX pode
ser considerada um dos marcos iniciais do processo de urbanizagéo da regido. Inclusive, aantiga
Companhia Ferroviaria Paulista construiu um conjunto de casas para os trabalhadores

responsaveis pela operacao da estacdo. No final da década de 70 e no inicio da década de 80 do
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século passado, novos bairros comecaram a surgir na regido, como a Vila Lunardi, bem como
0 Condominio Regina, que esta localizado quase em frente a escola.

No final dos anos 80 e inicio dos anos 90 a regido do Bairro Boa Vista foi ocupada por
sucessivas ondas de migrantes, vindos principalmente de Estados das regites Nordeste e Sul,
bem como por familias de sem-teto. Rapidamente, diversas comunidades foram surgindo no
entorno da escola e proximas as margens das rodovias e linhas férreas.

A EMEFEI/EJA Dr. Jodo Alves dos Santos é frequentada por estudantes de numerosas
comunidades do Distrito de Nova Aparecida e adjacéncias. A maioria dos estudantes
matriculados na escola concentra-se nas comunidades mais préximas ao entorno da escola.
Nas areas periféricas da metropole de Campinas encontramos bairros que passaram por um
processo de legalizacdo e urbanizacéo, recebendo infraestrutura basica como rede elétrica, &gua
encanada, rede de esgoto, pavimentacao e coleta de lixo. Outras reivindicac¢Oes voltadas para a
ampliacdo de equipamentos publicos, novas escolas, creches, postos de salde, novas linhas de
transporte coletivo vém sendo atendidas muitas vezes fruto da mobilizacdo de cada
comunidade. Contudo ha diversas familias que ainda se encontram sem acesso a saneamento
bésico e energia elétrica e, portanto, morando em situacdo de risco e vulnerabilidade.

A regido do entorno da escola apresenta muitas areas de risco ou terrenos onde a questdo
da posse e propriedade da terra ndo foi ainda resolvida, muitas ndo redinem condicdes de
legalizacdo e, por isso, ndo recebem os investimentos publicos de infraestrutura. Muitas
familias das areas mais criticas foram removidas para conjuntos habitacionais, contudo, as areas
foram ocupadas novamente por novas familias na atualidade.

O ponto de referéncia na regido ¢ o Complexo Penitenciario Campinas-Hortolandia,
com Vvarias unidades prisionais e uma populagéo carceraria de milhares de pessoas em situacéo
de reclusdo. Algumas familias instalam-se na regido para acompanhar o cumprimento da pena
de parentes tendo em vista que temos muitos bairros vizinhos ao complexo penitenciario e
muitos alunos que sdo parentes de pessoas naquela situagéo.

A regido no entorno da Escola apresenta um alto indice de vulnerabilidade e exclusdo
social: além dos problemas de infraestrutura urbana, deficiéncias de equipamentos na area de
educacdo infantil, postos de saude, cultura, lazer, uma parcela significativa dos moradores
convive com problemas de seguranca publica. Um indicador desse alto indice de
vulnerabilidade e exclusdo social é o numero de familias que sdo atendidas por programas
sociais entre os quais, o “Bolsa Familia”. No caso de nossa escola, temos um total de 235
estudantes que sdo atendidos pelo programa. Se compararmos com o total de estudantes

matriculados (Integral e EJA) temos um indice de mais de 40% de beneficiarios do programa.
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Somos uma escola pablica que reflete a diversidade e pluralidade étnica da sociedade brasileira,
com populacdo migrante, resultante de fluxos de éxodo rural, sendo muitos trabalhadores de
baixa renda que procuram os grandes centros urbanos em busca de melhores possibilidades de
vida.

A instituicdo escolar tem procurado desenvolver em seu projeto pedagdgico acbes que
visam ampliar as discussdes referentes as questdes de género, etnia, desigualdades sociais e
sexualidade. Em 2018, elaboramos um Plano de Convivéncia e em 2022 elaboramos o Plano
de Reordenamento Curricular, que estabeleceu a convivéncia como sendo a meta de prioridade
namero 1 dos trabalhos realizados pela escola, de modo geral, sobretudo depois do periodo de
isolamento causado pela pandemia do coronavirus.

Existem diferentes instancias através das quais temos produzido diagnosticos do clima
de convivéncia na escola, tais como a CPA, o projeto de rodas de conversas, projetos de cultura
de paz na escola, por meio dos quais a tematica tem sido objeto de problematizacdo mediante
0s estudantes de todo o Ensino Fundamental. Também, com diversas praticas estamos
produzido diagnosticos acerca das experiéncias de vida de nossos estudantes, da percepcdo que
0s estudantes tém de si mesmos e da realidade em que vivem, os quais tém sido utilizados como
subsidios para essas discussdes e para acfes pedagogicas e para o planejamento escolar como
um todo, com os objetivos de combater preconceitos e discriminacdes, além de informar sobre
direitos, ampliar a compreensédo dos estudantes a respeito da realidade em que vivem, melhorar
o clima de convivéncia, etc. As assembleias de classe, a criagdo de Grémio Estudantil, o
envolvimento dos estudantes nas reflexdes e acdes para o combate ao bullying, o incentivo a
autonomia e organizacdo dos estudantes, sdo alguns exemplos de a¢BGes que visam criar um
ambiente de convivéncia favoravel a aprendizagem na escola.

A escola tem estabelecido algumas parcerias com a Universidade para o
desenvolvimento de pesquisas que possam contribuir para a melhoria do clima de convivéncia
e da qualidade de ensino em nossa escola. Nos Gltimos anos, uma das parcerias foi com o
GEPEM (Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Moral) da UNICAMP, através de
processos formativos na escola.

O indice de Desenvolvimento da Educacio Basica do Ministério da Educacio (IDEB)
aponta que a Escola Jodo Alves tem atingido as metas projetadas. Com a implantacao da Escola
Integral, tem diminuido gradativamente o indice de retencdo por frequéncia e também por
conceito. A escola também tem procurado pensar a avaliacdo interna na perspectiva de uma

Avaliacdo Institucional Participativa como possibilidade de processos complementares as
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avaliacOes externas e censitarias e estd comecando a trabalhar para construir instrumentos nesse
sentido.

“Temos uma equipe de educadores, professores e gestores, empenhada no
aprimoramento da qualidade de ensino oferecida pela nossa escola; desenvolvemos o
projeto pedagdgico com diferentes estratégias voltadas a aquisicdo de saberes e
conhecimentos historicamente construidos, a melhoria da convivéncia e do respeito a
diversidade étnica, a igualdade social e de género, a diversidade sexual e a busca da
compreensdo da realidade complexa e contraditoria em que vivemos de maneira a
contribuir de forma significativa para a formagdo das criangas, adolescentes e adultos
para o pleno exercicio da cidadania.” (Fonte: Projeto Politico Pedagogico da Escola “
Dr. Jodo Alves dos Santos”, Secretaria Municipal de Educacdo de Campinas, 2023).

Figura 2 As linhas férreas da regido da escola, referéncias para os alunos

Algumas das comunidades atendidas pela escola foram constituidas nos terrenos
proximos das margens dessas rodovias e ferrovias. Algumas habitacfes foram caracterizadas
como area de risco e muitas familias foram removidas para conjuntos habitacionais da regido

sudoeste do municipio de Campinas.
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Figura 3 Entorno da escola

4.2.2 Participantes

O publico-alvo, no inicio da pesquisa, era no total de 40 alunos. Séo estudantes do 7°
ano do ensino fundamental, 3° ciclo, da escola municipal EMEFEI - EJA “Dr. Jodo Alves dos

Santos” (Campinas - SP), divididos entre duas turmas, 7° A, com 20 alunos, e 7° B, com 20.
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4.2.3 Periodo

A pesquisa teve inicio em abril de 2022 e terminou em junho de 2023.

4.3  DESCRICAO DAS FASES DA PESQUISA

As atividades foram desenvolvidas conforme a descricéo a seguir.

4.3.1 Etapa 1: fase exploratoria

Na fase exploratoria, definimos a populacdo-alvo da pesquisa, isto é, a escolha dos
sujeitos e da (s) sala (s) de aula, realizamos o diagnostico e o registro de problemas na produgéo
textual escrita. O propoésito foi identificar as dificuldades mais comuns entre os alunos.

O processo de intervencdo/aplicacdo da sequéncia de atividades iniciou-se com a
abordagem do género, a partir da retomada das habilidades ja trabalhadas em sala de aula. Por
meio de um levantamento do conhecimento prévio dos alunos, foi introduzido o estudo do
género e foram realizadas as atividades.

No primeiro contato com os discentes, fizemos uma conversa, a fim de ja trabalhar, nas
aulas subsequentes, o género textual Cronica. Realizamos um debate para analisar 0s
conhecimentos prévios dos educandos quanto a Cronica e a forma de ampliar esse
conhecimento. Iniciamos uma discussdo oral, expondo a definicdo e -caracteristica,
diferenciacdo em relacdo a outros tipos textuais que ainda sdo confundidos com géneros
textuais. Em seguida, aplicamos atividades envolvendo leitura e escrita.

E importante ressaltar que se entende o processo de leitura intimamente ligado a escrita,
pois, ao colocar em foco o ato de ler, levamos o aluno a iniciar um processo de construgéo de
pensamento critico que o motivou sobre o modo de ver o lugar, tracando relagdes com o espaco
em que vive.

Logo depois, foi realizada uma discussédo oral sobre o bairro onde moram, suas
caracteristicas e locais marcantes. A partir dai os alunos relataram casos sobre a familia, o0s
moradores e 0s vizinhos, fatos do cotidiano e lugares de lazer. Nesse momento, falamos sobre
a nocdo de ciclo de aprendizagem em termos de desenvolvimento cultural, considerando a
relacdo entre as vivéncias e 0s aspectos cognitivos de determinados grupos sociais ou pessoas.
Nesse sentido, pensando nas especificidades do Ciclo 3, entendemos que as nogdes de

“identidade” e “estrangeiridades” e a relagdo entre elas seriam de grande importancia para
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articular as vivéncias comuns dos estudantes, mobilizar saberes e conhecimentos, possibilitar
leituras de si e do mundo, para a construcéo de novos conhecimentos, e posteriormente, para o
desenvolvimento de seus projetos de vidas, narrados por meio das produc@es de Crénicas.

Considerando a construgdo do curriculo das Escolas Integrais de Campinas, a Secretaria
Municipal de Educagdo construiu uma politica educacional voltada a oferecer cursos de
formacéo aos educadores, a fim de disponibilizar subsidios e orientacéo aos profissionais, para
que se elaborem novas propostas pedagogicas que viabilizem melhorias a qualidade no Ensino
Fundamental. Dessa forma, utiliza-se esses recursos na pratica escolar com pesquisas que
relacionam as vivéncias dos educandos com temas proximos a sua realidade, visando facilitar
0 aprendizado e consequentemente amenizar as dificuldades no ensino, principalmente
relacionadas a producao escrita.

Figura 4 Curso para formagéo de docentes (Secretaria Municipal de Educacéo -

Campinas/SP)
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4.3.2 Etapa 2: fase principal

Foi solicitado que os alunos tirassem fotos dos locais, das paisagens onde vivem (ver
figura 2), com seus celulares, e produzissem relatos sobre essa imagem. O objetivo foi
compreender a cidadania em uma perspectiva planetaria, pensando as relacdes entre o local e 0

global, entre o “eu” e o mundo, e refletir sobre a diversidade cultural, a relacdo com o meio
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ambiente, 0s meios de comunicacdo e os direitos humanos, questdes que dizem respeito a toda
a humanidade.

Figura 5 A fotografia como critica a realidade

Aoy g

Pedimos para que os educandos trouxessem fotos de si mesmos e de sua familia,
comentando sobre suas origens, preferéncias, costumes, enfim, sobre o seu “eu” que faz parte
do mundo em que vive. Os comentarios foram registrados sob a forma de desenhos numa folha

de sulfite.
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Figura 6 O olhar do aluno diante dos problemas da sua realidade (aluno Jodo Paulo —
7B)
& "

Tudo isso foi planejado a fim de resgatar suas identidades, com a finalidade de motiva-
los, pois observa-se que os alunos tém vergonha do local onde moram, devido a falta de
estrutura, a alta vulnerabilidade e os problemas sociais. Essas imagens foram o ponto de partida
para a escrita da Cronica. Foi oportuno realizarem atividades diferenciadas com propostas
alternativas para o cotidiano escolar e extraescolar (comunidade e clientela local), a fim de
instigar os alunos, com o objetivo de desenvolver a escrita de narrativas e histdrias de vida, as
quais serviram como estimulo nesta proposta.

Projetamos nesta etapa, incluir o componente curricular de Geografia no sentido de
inserir a perspectiva interdisciplinar na pesquisa dos estudantes acerca dos bairros onde moram,
no entorno da escola, localizada na Vila Lunardi, na regido norte de Campinas. Os alunos
pesquisaram a regido nas imagens do Google Maps, com o objetivo de produzir um mapa com

os limites entre os bairros.



Figura 7 Producdo de mapas da regido em que se localiza a escola (trabalho

interdisciplinar com Geografia

Em seguida, os mapas produzidos foram comparados com a planta da cidade de
Campinas.
Figura 8 Mapas produzidos pelos alunos
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4.3.3 Etapa 3: fase de acdo 1

Os alunos foram convidados a pesquisar sobre Crénica, com o objetivo de adquirir mais
conhecimento do género em analise, suas caracteristicas e reflexdes. ApOs essa pesquisa, 0S
educandos foram levados a biblioteca para iniciar as leituras de Crénicas. Eles escolheram um
livro para que a escola pudesse comprar exemplares, com o objetivo de realizar uma roda de
leitura na sala de aula.

Antes da leitura do livro escolhido — Para gostar de ler: Crbnicas — volume 5, tecemos
coletivamente alguns combinados pedagdgicos para que pudéssemos aproveitar a leitura com
mais qualidade e prazer. Assim, poderiamos desenvolver a criticidade, a oralidade, a escuta, as
vozes, a discussdo e a interpretacdo dessas proficiéncias, obedecendo aos direitos e aos deveres

dentro de um diélogo critico, interativo e democratico.

Figura 9 Roda de leitura na sala de aula

Apos cada Cronica lida, promovemos uma reflexdo, relacionando-a com fatos comuns
ocorridos no cotidiano dos alunos, levando a uma melhor compreensao do texto. Em seguida,

os alunos produziram resumos das principais Cronicas lidas, destacando fatos importantes.
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Figura 10 Analise das Croénicas relacionando-as aos problemas sociais (aluno Jodo
Vitor — 7B Ed. Especial).
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Ao final do livro, realizamos uma analise das melhores Croénicas, levando em

consideracao as caracteristicas do género utilizados pelos educandos. Sobre as mais atraentes e
chamativas, fizemos um trabalho interdisciplinar e intertextual com outros géneros textuais,
como: Declara¢dao Universal dos Direitos Humanos, poema “Tecendo a manha” de Jodo Cabral
de Melo Neto e teatro com fantoches. Isso mostrou que as histdrias se relacionavam com
problemas sociais vivenciados no contexto social dos (as) estudantes.

Figura 11 Teatro com fantoches desenvolvido pelos alunos
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4.3.4 Etapa 4: fase de acdo 2

Produzimos um caloroso debate na sala de aula, no qual os educandos revelaram quais
foram os momentos mais marcantes durante aquela trajetoria até chegar ao final do livro.

Paralelamente, a escola desenvolvia, nesse momento, outro projeto sobre a Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos. Comecamos a ler alguns artigos desses direitos, com o
propdsito de produzir a intertextualidade entre as Cronicas eleitas pela maioria, questionando
quais foram os direitos violados, ou seja, que feriram 0s personagens nas narrativas,
relacionando com fatos que, infelizmente, ainda ocorrem em nossas vidas. A partir dai,
construimos varios trabalhos, cartazes chamativos, imagens e fotos que despertaram a
indignacg&o dos educandos sobre problemas sociais, que ocorrem na realidade local e global (ver
Apéndice 4).

Figura 12 Cartaz sobre a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
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Além disso, os alunos produziram atividades interdisciplinares, visando a um
aprimoramento discursivo, cognitivo e integral em vérias disciplinas. Esse trabalho pode leva-
los a se tornarem cidaddos mais criticos, buscando seus direitos e deveres na sociedade,
garantindo, um desenvolvimento na autoestima e no carater do estudante. Assim, pudemos
contribuir para aprendizagens ativas e significativas, posicionando-os como protagonistas
juvenis dentro do locus da escola e no seu mundo interior, despertando criticidades e lutas por

dias melhores, enquanto ser humano que busque conquistas e vitérias.
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4.3.5 Etapa 5: fase exploratoria

A fim de preparar os alunos para a primeira versao da producéo escrita de Crdnica, com
um roteiro de atividades, relembramos os fatos que ocorreram ou ocorrem em suas vidas, no
bairro onde vivem. Logo apds a preparac¢do, os alunos foram conduzidos a escrever seu texto:
uma narrativa com caracteristicas do género textual Cronica. O propdsito foi torna-los coautores
dos proprios textos, com o objetivo de aprimorar a escrita, por meio de reescrita, visando a
publicagdao de um possivel livro que relatara “historias vivenciadas”.

Sabendo disso, os educandos conduziram, com responsabilidade, cuidado e prazer, a
tarefa de producéo, pois seria um momento marcante em suas vidas. Ficardo marcados, nas
paginas em que eles serdo os autores, 0 que vivem, onde vivem, como vivem. Essas cenas serao
eternizadas. Sendo assim, iniciamos o planejamento de médulos de Sequéncia de Atividades,
elaborando atividades, trabalhos e pesquisas, a fim de melhorar as habilidades escritoras e
leitoras de nossos estudantes, na busca por espaco e voz no mundo em que vivem.

ApoGs essa etapa, os alunos produziram 0s cenarios e textos em que 0s personagens
dialogaram nas histérias criadas por eles, utilizando fantoches personalizados. Enfatizando o
discurso dentro da narrativa teatral, evidenciaram-se as varias vozes, as interagdes sociais e 0

dialogismo, elementos tdo enfatizados por Bakhtin.

Figura 13 Cenario do teatro de fantoches
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4.3.6 Etapa 6: fase de acdo 3

Apds a escrita, selecionamos alguns critérios de correcdo (interativa), ancorados as
caracteristicas do género, intervindo nos textos junto aos alunos, para possibilitar o
aprimoramento da escrita e compreenséo do que lhes foi proposto. As exigéncias permearam o
que era de conhecimento dos discentes do sétimo ano, levando em consideracdo que voltaram
ao estudo presencial recentemente, apds um grande periodo pandémico, agravando o nivel de
ensino e aprendizado. Por isso, optamos por utilizar a proposta de Sequéncia de Atividades.

A avaliacdo do dominio da norma culta da Lingua Portuguesa se deu de maneira bem
flexivel e adequada ao estilo da Cronica, considerando também o nivel de conhecimento do
aluno. Os educandos analisaram os textos escritos, e leram os recados, bilhetes e conselhos no
final do texto, colocados pelo professor numa intervencdo pedagdgica, visando melhorar a
proxima etapa com a reescrita textual.

Figura 14 Caracteristicas do género Cronica trabalhadas durante a pesquisa.

CRONIes

E um texto narrativo escrito para ser publicado no jornal ou revista;

Uma narrativa curta e leve (informal, familiar, intimista) que aborda fatos do
cotidiano; assuntos comuns;

Uso da oralidade na escrita: linguagem coloquial;

Sensibilidade no contato com a realidade;

Uso do fato como meio ou pretexto para o artista exercer seu estilo e
criatividade;

Dose de lirismo; Leveza;

Brevidade;

A narragao é feita pela ordem dos acontecimentos dos fatos;

Geralmente possui uma critica indireta;

Muitas crénicas apresentam tragos de humor;

Algumas vezes o texto apresenta ironia;

E uma espécie de narrativa curta e condensada que capta um flagrante da
vida, pitoresco, real ou imaginario, com uma ampla variedade tematica, o
escritor parte de situagoes particulares que funcionam como metafora de
situagoes universais;

Tem por objetivo envolver o leitor;

Apresenta elementos basicos da narrativa: fatos, personagens, tempo e lugar,
0 tempo e 0 espago sdo normalmente limitados.
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4.3.7 Etapa 7: fase de acédo 4

Esta etapa foi desenvolvida considerando a pratica da reescrita um processo
significativo de intervencao pedagdgica, pois é a partir dela que o professor podera atuar como
mediador entre o texto e o0 aluno. O educador fara ponderagdes, apontamentos, por meio de um
bilhete, ao final de cada texto, diante do qual o aluno podera refletir sobre a sua producéo
textual, as inadequacdes e incompreensdes cometidas.

Direcionar aspectos da escrita do género pelos alunos tem o intuito de incentiva-los e
instiga-los a direcionar o olhar para a correcao escrita, para que eles observem os elogios, as
dicas, as criticas, sugestdes e indagacdes, destacando o processo interativo do texto. Desse
modo, no momento da reescrita, enfatizamos que os alunos voltem com uma versdo mais
elaborada do préprio texto.

O esfor¢o do aluno com a reescrita teve seu valor, pois permitiu que o educando
reconhecesse como o refazer poderia auxilia-lo na construcéo de textos mais coerentes e Coesos.
Nessa etapa da de reescrita, todo aluno refletiu acerca de sua propria escrita, fazendo uma
autoavaliacdo. E no processo continuo de reconstru¢do que conseguimos olhar para nossa
prépria escrita como um trabalho que exige tempo, esforco, atencao e dedicacao, isto €, lapidar

0 texto para que se torne uma “joia rara”.

4.3.8 Etapa 8: fase de acédo 5

Esta fase consistiu em digitar o texto reescrito como segunda versdo. Para isso, 0s alunos
se apropriaram de recursos do laboratério de informatica, utilizando todos o0s meios
tecnoldgicos para aprimorar essa nova versdo da producao escrita da Cronica, a fim de usar essa
ferramenta como mediadora no processo de melhorias textuais. Nesse sentido, 0 computador
foi utilizado como facilitador da aprendizagem nesta fase, mediado pelo professor e auxiliado
por alunos monitores, proporcionando a todos os envolvidos uma nova maneira de construir

conhecimentos da escrita de maneira mais interativa.
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4.3.9 Etapa 9: fase de acdo 6

Os educandos exploraram as Cronicas esportivas. Assim, suscitaram ideias de dar
continuidade ao género Crbnica com narrativas, historias e casos do mundo futebolistico, uma
vez que gostam, praticam esportes e participam de projetos, isto €, estdo no seu meio social. A
nossa escola integral proporciona essa pratica por meio de atividades esportivas integradoras.

Como a Crodnica se ancora entre 0s géneros literarios e jornalisticos, aproveitamos para
assistir palestras e entrevistas com jornalistas da cidade de Campinas-SP, que cobrem e
abordam o esporte campineiro, radialistas que narram jogos (locutores esportivos) e que
trabalham na midia futebolisticas da nossa regido, com o objetivo de destacar a oralidade dentro

do contexto social e esportivo.

Figura 15 Projeto esportivo na Escola Integral

4.3.10 Etapa 10: fase de avaliagéo

Apobs a aplicagdo dos modulos da Sequéncia de Atividades, através de oficinas,
desejamos que a proficiéncia escritora do nosso educando melhore, resultando em producdes
de textos escritos mais eficazes.

Considera-se que através desta metodologia de trabalho os alunos se aproximaram dos
Seus usos e vivéncias, através de préaticas de atividades de escrita nos modulos trabalhados. Eles
se posicionaram criticamente ao produzirem cronicas relacionadas a sua vida, proporcionando

experiéncias significativas a partir da proposta. Isso possibilitou reflexdes quanto aos
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problemas encontrados em seu meio social que foram utilizados num determinado contexto de

producdo e utilizacdo das capacidades estudadas.

5 COLOCANDO EM PRATICA: RESULTADOS E DISCUSSOES

Ap0s a pandemia, observa-se que os discentes voltaram a escola com muitas incertezas
e medo diante de varios acontecimentos vivenciados pelas familias e por todo 0 mundo. Junto
com essa inseguranca, renasceu um educando com autoestima totalmente enfraquecida, sem
interesse e desmotivado para os estudos.

Além disso, retornaram as aulas com muitas dificuldades na proficiéncia escritora. 1sso
foi constatado por meio da avaliacdo diagnostica aplicada no ultimo trimestre de 2021. Assim,
no inicio do ano letivo de 2022, buscamos estratégias que amenizassem as defasagens nas
competéncias leitoras e, principalmente, escrita, pois muitos educandos ndo tiveram condic6es
adequadas para o ensino remoto, agravando sua aprendizagem de modo geral.

Diante do cenério, pesquisamos sobre quais géneros poderiamos trabalhar com o
terceiro ciclo, com o objetivo de aprimorar o desenvolvimento da escrita, utilizando uma
sequéncia de atividades. Apds uma visita a biblioteca e uma conversa, optamos por trabalhar
com Cronicas, uma vez que é um género que retrata 0s acontecimentos do cotidiano, de modo
critico e com “pitadas” de humor. Com isso, nossos educandos poderiam trazer temas reais de
suas vivéncias de forma mais subjetiva, atrativa, levando-os as praticas de aprendizagens mais

significativas e mais proximas a sua realidade.

5.1 Leitura e Escrita: Uma Sequéncia De Atividades

Partindo desse principio, iniciou-se uma trajetéria de atividades, buscando engajar a
turma de maneira mais ativa, prazerosa, em que eles se sentissem parte desse processo
pedagdgico. Com esse objetivo, buscamos estratégias para que eles se sentissem parte de um

mundo, dentro de um ambiente, enfim, que fossem valorizados no contexto social onde vivem.
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5.1.1 Trabalho com fotografias: recortes do cotidiano

Primeiramente, elaboramos um trabalho direcionado, em que deveriam fazer um
desenho com seu autorretrato e com uma paisagem ou local que representasse o bairro onde
viviam. Visou-se um ensino articulado com o seu meio, objetivando uma aprendizagem
significativa. Essa aproximacao das atividades escolares com as praticas sociais dos estudantes
€ um caminho emancipatério para o ensino mais ativo. Nesse sentido, foi utilizado o celular
para que registrassem imagens dos contextos sociais, cenas importantes e belas na sua visao
como sujeito participativo.

Nas aulas seguintes, expuseram oralmente, com justificativas a escolha da referida foto.
Pudemos, desse modo, conhecer um pouco sobre os bairros onde moravam. Sendo assim,
reforgou-se a ideia de trabalhar com o género textual Crdnica, pois essas vivéncias dos alunos
comecam a "brotar”, aflorando ideias e sugestdes, que serdo norteadas durante o percurso dos

modulos da sequéncia de atividades em seu contexto textual.

5.1.2 Trabalho com as Crénicas

Em seguida, sugerimos a direcdo que comprasse o livro escolhido pelos alunos, para
gostar de ler: Cronicas — volume 5, para que comecgassemos a leitura em sala de aula. Na semana
seguinte, comegamos a ler de maneira compartilhada, interrompendo com indagag6es de forma
oral e ouvindo fatos que estavam na historia, relacionando com momentos que ja passaram em
suas vidas. Dessa forma, entrelacamos fic¢do e realidade, através de vivéncias e experiéncias
contadas naquela roda de leitura. Aproximam-se, nesses momentos, fatos reais e marcantes, em
que eles se sentem como personagens daquela Cronica. Foram leituras prazerosas, até o

desfecho do livro.
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Figura 16 Livro escolhido pelas turmas.
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Na outra semana, fizemos um debate sobre as Cronicas e, de maneira democratica, eles
escolheram duas Crdnicas que mais gostaram porque acharam mais interessante. Dentre tantas
Cronicas lidas, as mais votadas foram: “Albertina” ¢ “Mulher do vizinho”, ambas de Fernando
Sabino.

Indagados sobre “Albertina”, muitos disseram que a personagem remete a lembrancas
da sua vida real. Expuseram os problemas dela comparando-os com fatos problematicos
vivenciados por eles em sua familia, como: analfabetismo, alcoolismo, racismo e problemas
sociais vividos por uma mulher negra, empregada doméstica e pobre. Isso explica também fatos
comuns vividos e sofridos na propria pele, uma vez que a maioria deles é afrodescendente, mora
em &reas de invasdo, sem estrutura, em extrema pobreza, com varios conflitos. Por tudo isso,

disseram que os problemas vividos na historia também se entrecruzam nas suas vidas concretas.



60

Figura 17 Trabalho com a Crénica "Albertina"
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Logo depois, justificaram a escolha de “A mulher do vizinho”, afirmando que muitos se
identificaram com a Crdnica, pois o texto comega com aquilo que mais gostam: “futebol na
rua”. “Quantos de nds ja quebramos a janela do vizinho professor”’? Ou “chutaram no carro do
vizinho”? Essas declaragdes mostram que realmente a fic¢do se entrelaca com a realidade de
muitos. Além disso, muitas garotas se admiraram com a postura da mulher do vizinho,
mostrando o poder que ela ocupa na sociedade.

Figura 18 Trabalho com a Crdnica "A mulher do vizinho™
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Lembro-me que uma discente propds transformar cenas dessas Cronicas em teatro de
fantoches, reproduzindo as falas e a visdo dialogica tdo impregnadas da concepg¢éo bakhtiniana.
Pudemos constatar toda a dramatizacdo na sala de aula. Foi um sucesso.

Figura 19 Teatro de fantoche (alunos Lucas e Wesley -7A)

Tais praticas discursivas orais podem colaborar decisivamente para 0S processos
discursivos escritos ao fazer uso de sua proposta de compreensdo, tendendo a favorecer o
desenvolvimento de habilidades analiticas, reflexivas, humoristicas e cognitivas nos alunos ao
possibilitar-lhes a ampliacdo de suas capacidades dialdgicas para a expansdo de recursos
expressivos e do processo da producdo escrita.

Figura 20 Apresentacdo das Crénicas na forma de teatro de fantoches

Em seguida, confeccionaram cartazes com producdes sobre os principais conflitos
retratados na Cronica, constatados na vida real de suas familias também. Assim, mostraram as

crueldades que atingem milhares de pessoas na vida real, como: analfabetismo, preconceito,
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racismo, pobreza, abuso de poder, alcoolismo e xenofobia, entre outras, que “amargam”

terrivelmente e cruelmente seu contexto social.

Figura 21 Confeccdo de cartazes: problemas da vida real.

5.1.3 Cronicas e intertextualidade

Nesse momento, surge o propoésito de desenvolvermos um trabalho sobre a “Declaragdo
dos Direitos Humanos”. Iniciamos um debate oral, com proposta interdisciplinar que cruzasse
os direitos que foram infringidos nas Cronicas, isto é, que ndo foram respeitados perante essa
legislagdo especifica. Os educandos identificaram leis que ndo foram obedecidas, praticando
um espirito critico em relacdo a postura de certos personagens, que ganham vida também na
realidade vivida por eles. Evidenciou-se, assim, que situaces propicias a oralidade passam a
influenciar a construcdo da escrita, que € nosso principal desejo.

Figura 22 Cartaz sobre xenofobia

X ENOFORIA

A discussdo oral de textos pode ajudar o aluno a estabelecer conexdes entre a linguagem
oral e as estruturas dos textos escritos, a facilitar o processo no ensino da escrita, pois ela é parte

constitutiva das interagOes dos participantes e de seus processos, levando-os a perceber a escrita
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como significativa. Nesse sentido, observam e comparam as regras ou normas que nao foram
respeitadas nas Cronicas, as quais elegeram como mais proximas de sua realidade.

Figura 23 Direito a educacao

Com a leitura e a oralidade “efervescente”, na sala de aula, sobre os artigos da
Declaracéo dos Direitos Humanos, o cidaddo é levado a rever seus direitos, deveres e liberdades
fundamentais, beneficios e garantias. Assim, sdo disponibilizados recursos para aprimorarem,
com tematicas, argumentos, assuntos, a futura producéo escrita.

Figura 24 Direito a saude

Justamente nessa época, nosso pais estava se preparando para as eleicdes 2022 e 0s
educandos se propuseram a debater sobre os problemas evidenciados no Brasil, as principais
propostas dos governantes e 0s anseios para novas perspectivas. Durante esse tempo,
trabalhamos, de maneira interdisciplinar com as disciplinas de Histéria e Geografia, com as
musicas Coracgdo de estudante, de Milton Nascimento, e Fim de semana no parque, do grupo

Racionais MC'’s, produzindo reflexdes sobre os problemas do passado e correlacionando-os
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com os atuais. Mais uma vez, a criticidade dos educandos foi aflorada com calorosas discussoes

orais.

5.1.4 Carolina Maria de Jesus: conquistas e lutas.

Chegamos a novembro, o més da “Consciéncia Negra”. Como a escola priorizou o
projeto “AFROJOAQ”, aproveitamos para nos dedicar a leitura do livro "Carolina "e de um
capitulo de Quarto de despejo, da grandiosa escritora Carolina Maria de Jesus. Desfrutamos
dessas obras, a fim de utilizar, mais uma vez, o recurso da intertextualidade na sala de aula.
Efetivou-se, assim, uma concepcdo dialdgica entre varias leituras, suas conexdes, dialogos e
contatos, permeados com vivéncias, historias e ideologias no mundo real do educando.

Figura 25 Obras de Carolina Maria de Jesus.
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Além disso, a historia real da autora “contamina” os discentes, projetando-0S a aspirar
e comparar as lutas e, finalmente, suas vitorias e conquistas, narradas no livro Carolina. A
narrativa contada se relaciona com eles, pois 0 ambiente em que se passa a historia aproxima-
se muito da vida real: cooperativa de lixo, pobreza, racismo, vulnerabilidade social, favela, lutas

e muita vontade de vencer na vida (ver Apéndice 7).



Figura 26 Lutas e conquistas da escritora Carolina Maria de Jesus.

65

Apesar dos obstaculos encontrados diante da dificil trajetéria nos contextos sociais
vivenciados, eles buscam interagir mais coletivamente sobre esses temas abordados.

Figura 27 Escrita para a vida, leitura para a alma.
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5.1.5 Trabalho com Croénicas esportivas

Com o advento da Copa do Mundo, muitos alunos que gostam e praticam futebol nos
projetos escolares solicitaram que pesquisassemos Cronicas esportivas, com temas ligados
principalmente ao mundo futebolistico. Planejaram pesquisar sobre a histéria da Associacdo
Atlética Ponte Preta (A.A.P.P.), time famoso da nossa cidade, Campinas. Ap0s a pesquisa, 0s
alunos elaboraram perguntas que fariam ao pessoal no estudo do meio, como atividade de
preparagéo.

Figura 28 Pesquisa sobre a A.A.P.P. (Associagdo Atlética Ponte Preta).

Essa visita foi bastante esperada, com todos ansiosos, pois muitos nunca tinham pisado
no tapete verde do estadio Moisés Lucarelli. Foi um passeio sensacional, pois visitaram o
museu, a sala de troféus e de imprensa, vestiarios, fizeram entrevistas e foram ao campo praticar
atividades esportivas (ver Apéndice 6).

Ao retornar a escola, os discentes produziram textos escritos (Crdnicas) sobre o que
aprenderam, ap6s ouvir relatos, histdrias, casos, conquistas e derrotas, enfim, o que ficou

marcado em seu intelecto dos estudos acerca do género trabalhado.
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Figura 29 Esporte é um direito.
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Ao longo dessa trajetoria, os alunos foram convencidos a produzir crénicas sobre a
histéria de vida deles, suas vivéncias, experiéncias e fatos ocorridos no seu cotidiano no
contexto social onde vivem.

Posteriormente, um dirigente da Ponte Preta, palestrou sobre o Dia da Consciéncia
Negra com os alunos, numa roda de conversa, em que 0s participantes se envolveram em
atividades dialogicas. Nesse evento, interagiram com o palestrante, o que o0s levou a
desenvolver referéncias proprias, a fim de produzir posteriormente textos orais e escritos, ou
seja, essas praticas conversacionais ajudaram os participantes no desenvolvimento das

competéncias escritoras.



68

5.1.6 Producéo textual

Na semana seguinte, os alunos produziram atividades sobre o racismo no mundo do
futebol, refletindo sobre essa problemaética, causas e consequéncias, e buscando solucgdes para
ameniza-la. Para isto, recorremos a um projeto transdisciplinar, articulado com algumas
tecnologias de comunicacdo e da informacdo disponibilizadas na internet, criando
possibilidades interativas para produzir e, depois, digitar seus textos na sala de informatica.
Nesse sentido, a escrita emerge como um procedimento significativo, causando impactos
positivos no letramento dos educandos.

Através da Sequéncia de Atividades, visando implementar um processo de ensino-
aprendizagem da escrita numa concepcdo dialogica e ressaltando aspectos interacionais, 0s
educandos foram convidados a reescrita dos textos, contemplando atividades de reestruturacao
e mudangas, enfim, adequacdo do texto. Dessa forma, o texto do aluno é visto de forma
complexa e continua, sujeito a varias mudancas e reescritas, realizando muitas refac¢des. Essas
tarefas tiveram etapas articuladas e organizadas, por meio de sequéncias didaticas (SD),
metodologia inspirada nas pesquisas do grupo de Genebra (Schneuwly; Dolz, 2004). Os
procedimentos se mostraram uma ferramenta eficaz e fundamental no trabalho de producéo de

um género, no caso, as Cronicas.

5.1.7 Exposicao dos trabalhos

No final do ano letivo, todos os trabalhos desenvolvidos pelos alunos foram expostos
no Ginasio Multidisciplinar da Unicamp, em um encontro coordenado pelo programa Pesquisa
e Conhecimento na Escola (PESCO). O objetivo do evento foi pensar, dialogar e planejar o
desenvolvimento de préticas investigativas colaborativas. 1sso possibilitou reflexdes tedrico-

praticas sobre o protagonismo dos educandos na constru¢édo de pesquisas.
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Figura 30 Apresentacdo PESCO (Programa Pesquisa e Conhecimento na Escola)

s e didlogos na produgdo de
cronicas estudantis

EMEFEI\EJA Dr Jodo Alves dos Santos
Professores: Milton C. Aradjo; Amauri F. Freitas
Alunos e alunas dos 72 anos

A pesquisa Investigou 0s
problemas sociais que o0s(as)
estudantes enfrentam no dia a dia
e como eles se relacionam com a
Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos.

Essa temdtica surgiu a partir da
roda de leitura realizada no inicio
do ano. Desde entdo, um percurso
didético-pedagdgico foi trilhado a

Ao estudar crbnicas esportivas, a
mascote do time da Ponte Preta, a
“Macaca”, foi investigada para
entender as nuances que envolvem
o futebol e o racismo.

Com a pesquisa entendemos que
muitas  situa¢des  vivenciadas
pelos(as) estudantes no seu
cotidiano sd3o marcadas por
violagbes dos direitos humanos.
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Além disso, 0s estudos
contribuiram para o
desenvolvimento da escrita, da
oralidade e das vozes estudantis.

fim de debater e buscar respostas
com relagdo ao racismo, ©
preconceito e as violéncias.

=
2

P =
As imagens retratam momentos da pesquisa com producdes das (os) estudantes e também fotos de um estudo

do meio do projeto.

Nesse projeto, escolhnemos trabalhar com temas relacionados a problematica do racismo
no Brasil e no mundo, relatando e discutindo as experiéncias sobre essa problemaética,
planejando acGes e reflexdes por meio das vivéncias dos educandos no seu cotidiano. Assim,
possibilitamos a criacdo de diferentes modos de indagar o mundo em nossa pesquisa sobre a
escrita dialogica, utilizando a Sequéncia de Atividades como ferramenta para trabalhar o género

textual Crénicas, embasada no modelo de sequéncia didatica.
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CAPITULO 111

5.2 Proposta De Analise

Constantemente, pergunta-se: por que a escola brasileira tem tido tanta dificuldade em
desenvolver a competéncia escrita? Por que nossos discentes apresentam uma desqualificacao
em produzir um texto escrito de boa qualidade? Com o passar dos anos de escolarizagdo,
observa-se a desconstrucéo da diversidade na escrita, pois a escola enaltece sua agédo com o
objetivo de apenas treinar o aluno para o vestibular ou ganhar uma nota de redacéo,
desprezando, assim, sua missdo dialdgica.

No paradigma do ensino tradicional buscava-se a “higienizagdo” do texto, uma
“operag@o limpeza”: os problemas de ordem fonoldgica, morfoldgica, lexical e sintatica sdo
solucionados, mas o texto continua apresentando inadequagdes do ponto de vista textual e
discursivo, por exemplo (Jesus, 2001).

Nesse sentido, observa-se que, na maioria das vezes, o educador prioriza apenas corrigir
desvios especificos e 0s mais evidentes, isto &, somente corre¢bes superficiais, desconsiderando
a discursividade na escrita, ndo influenciando no sentido global da construgéo do texto. A
reescrita, a partir da lista de controle/constatacdes, auxiliara o discente nesse proposito, por
meio de modulos da Sequéncia de Atividades, proporcionando-lhe oportunidades de escrita

num contexto real, estimulando “acertos” na sua criagao textual de Cronicas.

A. S.D., atrelada ao nosso grille de controle, denominagéo genebrina, foi responsavel,
acreditamos, por este aumento, ainda que ndo total, qualitativo da versdo final.
Posicionar-se como interlocutor-pesquisador atento a producdo escrita foi, sem
duavida, um desafio grande, uma vez que, por meio da escrita, focalizou-se o processo
de construcéo de sentidos (e melhor dominio do género). Deste modo, a 22 producéo
escrita, devido a lista de constatacfes, propiciou ao estudante um didlogo explicito
com o ‘bilhete’, ndo ignorando a S.D. aplicada em sala de aula e, desta forma, a
producdo responde a sugestdes do professor-pesquisador. Como diz Bakhtin ‘todos os
enunciados estdo em resposta a outros enunciados’. ” (Gongalves; Bazarim, 2013, p.
32).

Consideram-se alguns aspectos metodoldgicos importantes a anélise de producéo e
indicios a respeito dos resultados relatados a analise sobre o letramento do aluno. A respeito

dessa metodologia, Gongalves (2013) acredita que:

Reconhecendo que tais correntes desconsideram o carater sécio-histérico da
linguagem e sua natureza interacional, bem como seu uso social, defendemos a
correcdo interativa, apoiada numa lista, em virtude de ela pode favorecer um
importante caminho para o educando operar qualificacdes com e sobre a linguagem e,
consequentemente, melhorar seu dominio das capacidades de acdo, discursivas e
linguistica-discursivas. (Gongalves, 2013, p. 24).
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Sabe-se que a reescrita é parte essencial da atividade escrita, pois favorece aos alunos a
reflexdo sobre a sua propria producdo, pois eles fardo uma autocritica de suas proprias
producdes ao comparar 0 pré-texto com o pds-texto, por meio da reescrita textual contendo
varias versdes nesse percurso.

Fundamentados nessas concepgdes, com a finalidade de propiciar o trabalho de anélise
de dados coletados, apds a Sequéncia de Atividades planejadas, elaboramos os critérios
utilizados na producéo escrita: contexto de producéo (contetido tematico), organizacao geral da
Cronica (sentido), textualizacdo (conexdo e coesao) e questdes gramaticais, esse Ultimo com
um peso avaliativo menor. Devemos enfatizar que, na primeira verséo do texto, os discentes
ainda nao conheciam a Sequéncia de Atividades que seria trabalhada. J& na segunda verséo,
nota-se um progresso na producao textual final.

Para Teberosky (2000, p. 23), a correcdo interativa ““ (...) ndo € sé um meio, mas assume
a qualidade de um objeto, quando os usuarios ndo so interpretam ou repetem a mensagem, mas
também a produzem ou a contemplam, entdo o ato de escrever assume novas fungdes.”. Ela
também confirma que “(...) escrever e a escrita melhoram, e o produtor da escrita se vé afetado
por seus proprios produtos. ”

Antes de aplicar essa metodologia, os alunos produziram algumas atividades de
sondagem, a fim de observar se eles tinham algum conhecimento sobre o género textual
Cronica. Tivemos a percepcdo de que muitos desconheciam esse género, suas caracteristicas;
poucos ja haviam lido esse tipo de texto na escola ou em sua casa.

A partir da Lista de Constatacdes usadas na reescrita dos textos, observa-se que as
intervencdes didaticas como ferramentas foram eficientes no processo de ensino- aprendizagem
da escrita, na disciplina de Lingua Portuguesa.

Entre a maioria dos estudantes, percebemos um entusiasmo, um engajamento e um
comprometimento diante das propostas. A fim de motiva-los ainda mais, abrimos um dialogo
com a classe, a fim de que todos tivessem “voz” naquele momento de replanejamento ¢ se
sentissem como “sujeito na e da pesquisa”.

Como conhecemos bem a clientela escolar, suas vivéncias e seus bairros, pudemos
dialogar com aqueles que se sentiam desmotivados, encaminhando-os a psicologa da escola, a
fim de desenvolver um trabalho mais afetivo, integrado e mais préximo, acolher para que
pudesse amenizar “dores”, ainda enraizadas em suas vivéncias nos seus contextos sociais.

Considerando que os niveis de aprendizagem ficaram abaixo da idade série, ou seja,

muitos discentes matriculados no sétimo ano correspondiam ao nivel de conhecimento do 5° ou
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4° ano (Ensino Fundamental), foram eles nossos sujeitos pesquisados no desenvolvimento deste
trabalho.

No primeiro mddulo do percurso formativo, foram desenvolvidas vérias atividades
como: leituras, entrevistas, teatro de fantoche, pesquisas na internet, debates, estudos do meio,
producdes orais, confecgOes de cartazes e outros géneros, em um enfoque interdisciplinar,
visando dar subsidios a primeira verséo do texto escrito.

No segundo mddulo, apresentamos o percurso das atividades com questdes que fariam
parte da lista de controle/constatagdes do género em analise. Em seguida, fez-se uma avaliacdo
das trés principais capacidades envolvidas: de a¢do, discursiva e linguistico-discursiva. Depois
da aplicacdo da Sequéncia de Atividades, o aluno iniciou a primeira versao da producéo escrita.
Apbs a criacdo do texto, tivemos a preocupacdo e o cuidado na intervencédo de trés diferentes

formas das producdes escritas:

Na primeira, o professor — pesquisador — faz as intervencdes no texto do estudante,
(P-A). Na segunda, o prdprio aluno, a partir da lista das constatagdes, faz a reescrita
(A-A). Na terceira (Al-A?), sentados em dupla, um estudante faz apontamentos na
producéo do outro estudante. (Gongalves, 2011, p. 153).

Dividimos as producgfes escritas dos alunos em trés subitens: contexto de producdo,
planificacdo e mecanismo de textualizacdo e enunciativos. Apos a correcao interativa (via lista
de controle), observou-se um favorecimento na progressao para a producéo final do educando,
pois ajuda e facilita o desenvolvimento de habilidades na escrita.

Nessa perspectiva, é necessario que os discentes escrevam bastante, reescrevam, numa
concepcao interativa de escrita dialégica, menosprezando o ensino da escrita monoldgica,
centrado apenas em regras gramaticais. A correcdo interativa, por meio de bilhetes escritos nas
producdes textuais, deve ser uma pratica constante nas aulas de Lingua Portuguesa. Nesse
sentido, Ruiz (2001) certifica que os comentarios dialégicos apropriados podem oferecer
enormes colaborac@es a producdo escrita e ao procedimento continuo de criacdo de sentidos.

Verificamos que a metodologia utilizada ajudou os alunos a construirem e
desconstruirem o mundo, os sentidos, manifestando, assim, muitas reflexdes que dardo

sustentaculos, principalmente na competéncia escrita, a visdo dialogica de Bakhtin.

Compreender a enunciagdo de outrem significa orientar-se em relacdo a ela, encontrar
0 seu lugar adequado no contexto correspondente. A cada palavra da enunciagéo que
estamos em processo de compreender, fazemos corresponder uma série de palavras
nossas, formando uma réplica [...] A compreensdo é uma forma de dialogo; ela esta
para a enunciacao assim como uma réplica esta para outra no didlogo. Compreender
é opor a palavra do locutor uma contra palavra. (Bakhtin, 1997 [1929], p. 131-132).

Durante a Sequéncia de Atividades, trabalhamos com nossos estudantes com interagdes,

por meio de debates, palestras, teatros de fantoches e métodos dialogados com nossos alunos.
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Essas acdes servem como “trampolim” para a producao escrita, aperfeicoando o desempenho
cognitivo dos estudantes.

Sendo assim, nossos sujeitos pesquisadores, alunos do Ensino Fundamental do 3° ciclo
(7° ano) por meio de atividades diversas de linguagem e de pré-construidos historicos (leitura,
producdo, lista de constatacdes, géneros diversos), passaram, evidentemente, por mediacgdes
formativas, a fim de tornar a escrita com mais qualidade, em relacdo ao género Crénica.

A escola onde a pesquisa foi desenvolvida é de Educacao Integral, visando a um tempo
maior e qualificado, mesclando atividades educativas diferenciadas. Objetiva-se, assim,
contribuir com a formacgéo integral do educando, superando a fragmentacdo seriada e o
estreitamento curricular. Esse modelo tem como fundamento valorizar as experiéncias
extraescolares dos alunos, desenvolver conhecimentos contextualizados nas préaticas sociais e
promover uma postura investigativa, a partir de pesquisas com temas complexos, estudo do

meio, enfim, outras propostas que enriquecem o espirito investigativo do estudante.

Diferentemente da progressdo continuada, os ciclos propGem alterar os tempos e 0s
espagos da escola de maneira mais global, procurando ter uma visdo critica das
finalidades educacionais da escola. Estd em jogo mais do que simplesmente liberar
fluxos, ou sair-se bem em avaliacfes de sistema ou, ainda, tirar a avaliacdo formal
juntando séries em planejamentos plurianuais. Eles sdo mais que uma modernizagdo
conservadora (Freitas, 2004, p. 11).

Trabalha-se, desse modo, com ciclos, com tempo de aprendizagem que ultrapassa as
séries anuais, numa tentativa de superar a grande fragmentacdo curricular no processo
educativo. Isto é, o educando tera um tempo maior para alcancar o conhecimento global,

respeitando os ritmos individuais de cada um e suas conquistas na aprendizagem.

5.3 GUIA DE PESQUISA

Com base na amostragem significativa e representativa de 17 producdes escritas (em

um total de 40 estudantes) agrupamos os dados conforme grupos de saberes.

5.3.1 Grupos de saberes

Os grupos de saberes foram utilizados como critérios no processo avaliativo das

producdes escritas de nossos educandos, a fim de agrupar os dados da pesquisa.
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Quadro 1 Grupo de saberes

Grupo

Descricéo

Gl

Os alunos que pertencem a este grupo sdo aqueles que escrevem bem, identificam o
tema e narram os fatos ocorridos numa sequéncia légica. Conseguem introduzir, no seu
texto, os elementos da narrativa e as principais caracteristicas das Cronicas e a reflexdo
sobre os problemas vivenciados no seu cotidiano, com criticidade e humor, diante da
Sequéncia de Atividades trabalhada. Produzem textos escritos com qualidade, isto €,
apresentam um contexto em sua produgdo, um conteudo tematico, uma organizagdo
geral da Cronica (sentido) e textualizacdo (conexdo, coesdo), demonstrando o
desenvolvimento pleno de habilidades cognitivas na escrita e possibilitando uma clareza
global da narrativa aos possiveis leitores e interlocutores.

G2

Os alunos que pertencem a este grupo sdo aqueles que tém um bom nivel na sua escrita,
identificam o tema e narram os fatos ocorridos numa sequéncia légica, conseguem
introduzir, no seu texto, os elementos da narrativa, utilizam parcialmente as principais
caracteristicas das Cronicas e inserem a reflexdo sobre os problemas vivenciados no seu
cotidiano, diante da Sequéncia de Atividades. Produzem bons textos escritos,
apresentam um contexto em sua producdo, um conteudo tematico, uma organizacao
da Crénica (sentido) e textualizagdo (conexdo, coesdo), demonstrando um bom
desenvolvimento de habilidades cognitivas na escrita e possibilitando um bom
entendimento global da narrativa aos possiveis leitores e interlocutores.

G3

Os alunos que pertencem a este grupo sdo aqueles que tém um nivel satisfatério na sua
escrita, produzem seus textos com algumas dificuldades, utilizando poucas
caracteristicas das Cronicas e utilizando de forma discreta os elementos da narrativa em
sua producgdo. Produzem narrativas com alguns desvios na coeréncia e coesdo, mesmo
assim, ndo comprometem totalmente o sentido global do texto. Esse estudante atingira
um desenvolvimento parcial das habilidades cognitivas na escrita.

G4

O aluno que pertence a este grupo é aquele que possui muitas dificuldades em sua
producgdo. Por isso, possui muitos desvios na sua escrita, comprometendo a coeréncia
textual (sentido) e a coesdo do seu texto, pois ndo consegue articular os fatos narrados
numa sequéncia; ndo tem paragrafos, pontuacdo e apresenta erros ortograficos,
tornando sua narrativa um tanto confusa. Devido a esse quadro negativo, o professor
precisa dedicar a ele um trabalho mais individualizado, para que consiga realizar algumas
atividades. O estudante se encontra num nivel de aprendizagem nao correspondente a
sua idade série. Ele ja tinha muitos obstaculos antes, porém, com a pandemia, seus
conhecimentos cognitivos foram agravados, por isso sua escrita ainda estd em
construgao.

Observamos o0s textos escritos, avaliando as capacidades de acdo (contexto de

producdo), capacidades discursivas (tipos de sequéncias, mobilizacdo do contetudo tematico) e

capacidade linguistico-discursiva (mecanismos de textualizacdo, vozes e modalizagdes). Dado

0 exposto, cremos que € necessario analisar as producgdes escritas de Crbnicas a partir da

correcdo interativa, por meio de intervencdes diferenciadas. Para isso, levamos em

consideracdo os seguintes critérios:
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Quadro 2 Critérios de avaliacdo

Critério Descri¢do
Contexto de producdo |- O texto (Crdnica) do aluno tem um destinatdrio multiplo
(receptor/leitor);
- O eventual leitor toma conhecimento da temdtica textual.
Planificacédo - H4 aspectos narrativos no enredo da Crénica;
- O texto produzido (Crbnica) é coerente, ou seja, tem sentido global.
- Existe coeréncia nos fatos narrados.
Textualizagéo - Ha presenga de organizadores textuais (coesivos), englobando a
conexao (ligagdo, coesao verbal e nominal), o desenvolvimento e a
compreensdo do texto (Crénica);
Repertdrio cultural - Analisa o processo de expressdo através de vivéncias, experiéncias
e conhecimentos do universo cultural dos estudantes em sua
producdo (Crbnica).
- Busca verificar se eles incluem fatos de seu cotidiano em seus
textos, relacionando-os com os conteldos propostos.
Aspectos gramaticais - Ha alguns desvios relacionados a ortografia, concordancia,
pontuacao etc.

5.3.2 Lista de constatac¢des/controle de género Cronica

a) Antes de iniciar a reescrita de seu texto, observou as indicacdes e intervengdes
pedagdgicas contidas no bilhete interativo?

b) Sua Crdnica contém um tema relacionado a aspectos do seu cotidiano, relembrando
momentos do dia a dia que ocorrem em seu bairro?

c) Utiliza as principais caracteristicas da Crénica em sua historia?

d) Narra os fatos vivenciados por vocé numa sequéncia ldgica, utilizando-a de forma
correta, quanto a estruturacdo e a organizacdo do seu texto? Utiliza mecanismos de conexao,
para que contribuam com a coeréncia temética do texto?

e) Sua Cronica tem um sentido (coeréncia), isto é, seu leitor consegue compreender bem
sua narrativa (plano global)?

f) Ao reescrever seu texto, utilizou recursos de eliminagdo, acréscimos ou substituicdes
de palavras ou expressdes para organizar e dar mais clareza ao entendimento da Cronica
produzida?

g) Observou seus desvios principais cometidos em seu texto?

h) Corrigiu alguns dos desvios gramaticais, tais como pontuacdo, erros ortograficos,
frases truncadas/incompletas etc.?
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5.4 CONTEXTO DE PRODUCAO DE ESCRITAS DIALOGICAS

No inicio de 2022, fizemos uma avaliacdo diagndstica e percebemos inimeros desvios
nas producdes escritas dos nossos estudantes. Apds constatar essas dificuldades em relacdo a
escrita, ao retornar as aulas presenciais, apds um grande tempo com 0 ensino remoto,
planejamos os conteddos e o desenvolvimento de atividades, para que os alunos entendessem a
nossa proposta e decidimos trabalhar com o género textual Crénica.

Iniciamos a leitura do livro de Crénicas (Para gostar de ler: Cronicas — Volume 5) e
organizamos uma roda de leitura na sala de aula, dando abertura aos comentérios e falas dos
alunos sobre os fatos acontecidos no enredo desse género discursivo e que relataram as
principais caracteristicas, ap0s pesquisas utilizando a internet. Eles afirmaram que muitos
acontecimentos eram comuns na sua vida real, tornando, assim, as aulas mais atrativas e dentro
de seu contexto social de producdo. Trabalhamos outros textos que dialogam com os temas
lidos no livro, a fim de buscar outras habilidades para fundamentar a escrita.

Paralelamente a isso, nossos alunos compartilharam, em seus textos, 0 seu repertorio
cultural, trazido do seu contexto social, cultural e ideol6gico, numa interagdo entre 0 eu e 0
outro no mundo, corroborando a viséo bakhtiniana. Os estudos de outros géneros textuais nos
modulos ajudaram-nos na construgédo de saberes importantes para a producéo do texto Croénica.

Nessa Sequéncia de Atividades planejadas, trabalhamos com uma abordagem de
proposta dialogica, levando em consideracdo atividades com praticas de interagdo
sociocomunicativas, constituindo o aluno como “um sujeito discursivo”. O objetivo era que,
nesse caso, houvesse varios interlocutores possiveis com o publico leitor, em que os fatos
acontecidos eram reais, proximo da realidade onde vivem. Dessa forma, muda-se para uma
abordagem dial6gica, e ndo monoldgica, como valoriza a maioria das escolas.

Privilegiamos atualmente, apds o resultado da pesquisa, trabalhar na escola sob um
cenario dialdgico, em que os alunos, sujeitos discursivos da pesquisa, de forma geral, foram
estimulados a escrita de texto com temas atrativos, que eles gostaram, pois estavam
relacionados com sua vida, seu circulo de relacionamento.

Por exemplo, o estudante foi convidado a entrar com os jogadores do time da Ponte
Preta, no jogo da semifinal do Campeonato Paulista de 2023. Assistiram ao jogo, conversaram
com os jogadores no campo de futebol, viram os reporteres entrevistando os atletas e técnico,
observaram as emissoras de televisdo que estavam transmitindo o jogo, inclusive apareceram
na transmiss@o ao vivo tiraram fotos, cantaram o hino nacional brasileiro, antes da partida,

juntamente com quase vinte mil torcedores (ver Apéndice 6).
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A partir dai, criou-se uma histéria vivenciada por eles, com tantas emogdes, que jamais
esquecerdo ao longo de suas vidas, que estard marcada para sempre em suas memorias. Tudo
isso foi entrelacado com suas vivéncias de torcedor, com todo aquele pablico presente, historias
que serdo compartilhadas oralmente e por escrito, com outros alunos e todos os atores da escola,

e compartilhadas também pelos gestores, nas redes sociais.

O texto ndo significa exclusivamente por si mesmo. Seu sentido é construido ndo s6
pelo produtor como também pelo recebedor que precisa deter os conhecimentos
necessarios a sua participacao. O produtor do discurso ndo ignora essa participagdo e
conta com ela. (Val, 2016, p. 6).

Em relacdo ao exposto, acreditamos em uma pratica dialogica de produgdo escrita que
respeita um contexto interativo real, na qual o discente enxergue significados em desejar dizer
sua palavra, sua voz e escrevé-la a alguem. Esse método contribui muito para o crescimento da
convivéncia discursiva do educando, resultando em melhoras na qualidade dos textos que foram
produzidos.

Sendo assim, cremos em propostas dialogicas de produgdo escrita em que existem
situacbes adequadas, proxima da realidade do aluno, conectada com suas vivéncias. Dessa
maneira, ele se sente introduzido em um contexto real de interlocucgéo, na sua relagdo com o
outro e com 0 mundo, obtendo, assim, resultados mais expressivos quanto a organizagdo e a
coeréncia textual, ou seja, proporcionando melhorias na conexao e sentido do texto.

A partir de temas que os alunos apreciam, podemos preparar acOes e praticas
pedagogicas na sequéncia de atividades, voltadas a producdo escrita, contendo fatos da historia
de vida deles. Usar este “projeto de vida” para minimizar as dificuldades encontradas na sala

de aula e aplica-lo em préticas dialogicas.

5.5 ANALISE DOS DADOS

A orientacdo para a producdo escrita foi que os alunos contassem uma historia
vivenciada por eles ou alguém do seu meio social (bairro) e que fosse destinada ao publico
leitor, com o proposito comunicativo de ser exposto no mural da escola. Dessa forma, narraram
fatos vivenciados no seu cotidiano e do seu interlocutor. Avaliamos producdes escritas dos
alunos dos sétimos anos A e B, como sujeitos/pesquisados e coletamos uma amostra de 17
producdes escritas, que foram analisadas levando em consideracéo critérios produzidos numa
versao dialdgica.

Os textos selecionados sd@o dos mesmos discentes, sujeitos da pesquisa, como

atendimento ao principio metodoldgico de observacao entre as duas abordagens escritas (versdo
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inicial e versao final). O objetivo € “penetrar” na realidade do educando e propor uma pratica
dialogica de linguagem em uso, para que procurasse identificar progressos na qualidade da
escrita, no que se refere a niveis de textualidade e autoria. Isso significa identificar como o
discente se inter-relaciona com o seu texto e como se langa como autor para um publico que
ler& suas narrativas escritas.

Estes textos escritos pertencem ao género Cronica. Os alunos foram convidados a narrar
uma histéria com caracteristicas préprias, com total liberdade na sua criacdo, contendo fatos
que ocorreram no lugar onde moram. Essas produgdes foram fixadas no mural para que todos
pudessem ler, compartilhar e tecer muitos comentarios.

Nossa proposic¢édo de cunho dialdgico propicia um encontro entre dois individuos, ou
mais, em uma condicdo real de interacdo. Assim, a producdo ndo se configura apenas num
treino, numa tarefa escolar complexa; ao contrario, da destaque para que possam “ecoar” suas

VO0zes no seu texto escrito, no qual pretendem contar algo a alguém.

5.5.1 Andlise das producdes textuais do Autor 1

A producdo inicial do Autor 1 foi escrita em primeira pessoa do singular e existem sinais

de tempo e lugar que mostram fatos do cotidiano do aluno, uma das caracteristicas do género

textual Cronica.
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Figura 31 Versdo inicial do Autor 1
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A andlise do texto mostra que, embora tenham aparecido alguns desvios formais, como:
repeti¢do de fatos e do vocabulo “cachorro”, uso de registro coloquial (“a gente”) e acréscimo

de detalhes para dar um desfecho conclusivo a narrativa na primeira versao, o autor conseguiu
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promover uma sequéncia dos fatos narrados. Deveria, porém, articula-los melhor, tornando seu
texto um pouco mais claro, quanto aos acontecimentos.

Observamos que ele procura encaminhar o enredo para o campo da realidade, uma vez
que narra fatos relacionados as vivéncias nos seus contextos reais. Conforme constatamos, a
historia sobre uma perseguicdo sofrida por ele permanece constante do inicio ao fim.

Diante disso, o discente ja esta engajado no seu meu meio social. Por isso, seu texto
apresenta um maior engajamento na organizacgao das sequéncias dos acontecimentos, uma vez
que, na narrativa, o nivel de realidade aparece mais presente para o locutor e os interlocutores

efetivos, pois supde que ambos vivem na mesma regido periférica.

Figura 32 Versédo final do Autor 1
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Percebemos que, na segunda versdo, houve uma melhora significativa no nivel de
textualidade em relacdo a primeira abordagem. Cremos que essa ascensao no nivel da clareza
dos fatos do texto decorre de um trabalho de visédo dialdgica. Isso tende a ser crescente dentro
do processo sociocomunicativo, fomentado pelos aspectos e objetivos histérico-sociais,
ideoldgicos, motivadores da construgdo do texto por alguém, para alguém, num determinado
contexto social.

Dentro das sequéncias didaticas, propusemos uma proposta de intervencdo, tentando
intervir na realidade dos alunos, cujas atividades foram inter-relacionadas a realidade deles.
Foram trabalhos que valorizam a subjetividade ¢ a “bagagem” discursiva do estudante, o seu
contexto de sujeito histdrico-social, fatores intrinsecos ao homem e essenciais a construcao
textual da discursividade e das vivéncias do ser humano.

Quanto ao contexto de producdo, o Autor 1 conseguiu escrever de modo que o publico
leitor tomasse conhecimento do tema desenvolvimento e, também, utilizou caracteristicas
préprias desse género, como o humor, em sua narrativa. Quanto a planificacdo, o educando
apresentou, no seu enredo textual, fatos numa sequéncia, a fim de contribuir para a compreensdo
de sentido ao seu espectador leitor.

Em relacdo aos organizadores l6gicos coesivos (quando, porém, logo depois, a fim de),
0 educando conseguiu encaixa-los dentro da construcdo dos paragrafos com o objetivo de
conecta-los, a medida que vai apresentando os acontecimentos do enredo. Logo no inicio, ja
introduz uma defini¢do de tempo (“certo dia”), e parece ser uma estratégia coesiva o uso do
vocabulo “doguinha”, para evitar a repeti¢ao da palavra “cachorra”, como acontece na primeira
versdo. Nesse paragrafo, constata-se uma melhora na série coesiva trabalhada pelo educando,
ou seja, 0 estudante conseguiu organizar e encaixar 0s elementos coesivos nessa segunda
versdo, em relagdo a producdo anterior.

Algumas orag6es foram reescritas, acrescentando descri¢des préoprias de uma Croénica,
com adjetivos e advérbios de modo, e reestruturando seus paragrafos com algumas eliminacées
de termos ou fatos repetitivos. Alguns poucos desvios ortograficos foram corrigidos e
substituidos por outros termos ndo coloquiais, para melhorar ainda mais a coeréncia textual e a

qualidade da escrita.
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5.5.2 Anélise das producdes textuais do Autor 2

Figura 33 Versao inicial do Autor 2
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Percebemos que o texto do aluno, cujo titulo ¢ “A praga”, consegue atender a proposta
do género textual Crdnica, pois narra fatos do cotidiano que acontecem em seu bairro. Ha,
porém, alguns problemas ortograficos e a utilizacdo de palavras usadas nas redes sociais, ou

ALY

seja, “internetés

9 99, ¢ 99, ¢

, por exemplo, “q” em vez de “que”; “tb” em vez de “também”; “mt” em vez
de “muito”. Além disso, demonstra uma linguagem um pouco informal, cometendo alguns
desvios coesivos na organizacédo textual e, consequentemente, prejudicando a coeréncia textual
na narrativa. Nessa primeira versdo, observamos que houve a repeticdo de alguns termos, como:
v0, policiais etc.

Notamos também que o estudante trabalha num processo intertextual, buscando
referéncias no seu repertdrio cultural, nas suas vivéncias em seu bairro, explicitando os
problemas sociais vistos em seu meio, em outras Crdnicas trabalhadas na sala e em atividades
de dramatizagdo produzida, como nas falas dos fantoches (personagens). Dessa forma, a
Cronica narrada faz parte do seu contexto social. No encadeamento dos fatos, é perceptivel uma
descontinuidade, que parece quebrar a corrente dessa sequéncia de acontecimentos. Dessa
forma, o discente ndo conserva hem mantém o controle da dispersao e perde o ponto de apoio,
isto é, ndo conseguiu ancorar esse processo de disperséo e o texto se tornou ambiguo.

Observamos ainda que ndo existe uma sequéncia logica entre os fatos informados,
acarretando inadequacdes na relacdo entre o sentido do texto. Se nos recordamos da natural
equivocidade da lingua (Cf. Tfouni, 2001), o fendmeno de dispersdo impde a necessidade desse
controle, que, entre outros fatores, exige um nivel de consciéncia e dominio da propria
modalidade escrita da lingua.

O estudante, enfim, produziu sua histéria, mesmo que ndo tenha utilizado todas as

caracteristicas tipicas das Crdnicas em seu texto.



Figura 34 Versdo final do Autor 2
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O texto aborda os problemas ocorridos aos finais de semana, numa praca perto da casa
da avo. Na versdo final, houve melhora significativa na compreensdo geral. Utilizou uma

progressdo dos fatos na Cronica, com uma sucessdo cronoldgica, uma vez que o texto comeca
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com a expressdo que marca o tempo “Numa tarde de um sabado”. A fim de dar sequéncia aos
episodios, o Autor 2 utilizou as expressoes “numa tarde", "quando voltamos”, “ao final desse
dia” e, por isso, concluimos que os fatos ocorreram no passado. Nesta versao, o aluno utilizou
a reflexdo como caracteristica em sua Cronica.

De acordo com Bronckart (1999), uma sucesséo de acontecimentos narrativos, por um
todo global, é apresentada por uma conexao de fatos, em um estado de equilibrio. Nesse sentido,
a sequéncia narrativa se constitui de cinco fases: situacdo inicial (fase do equilibrio),
complicacao (inicio de uma problematica), acdes (decorrentes de uma problematica), resolucéo
(fase de reducédo de problemas) e situacdo final (novo estado de equilibrio devido a resolugédo
dos problemas).

Sendo assim, organizamos exercicios que foram trabalhados, durante a Sequéncia de
Atividades, desenvolvendo modulos com atividades de dramatizacdo, produzida pelos
educandos, utilizando didlogos orais ao colocar falas dos personagens aos fantoches. Dessa
forma, historias criadas por eles foram narradas durante o teatro, entrelacadas com fatos que
fazem parte do seu contexto social. Essa a¢do ajudou bastante na organizacdo textual no
processo de reescrita, colaborando com a articulacdo dos paragrafos, melhorando, assim, a
coeréncia global do texto.

O Autor 2 se posiciona como quem requer vislumbrar ou despertar no publico
percalgos negativos que ocorrem na vida dos jovens, como o uso de drogas e bebidas, a fim de
que outros adolescentes ndo cometam 0s mesmos erros. Procura, desse modo, sugerir uma
reflexdo em seus leitores, utilizando, assim, uma caracteristica sobre o género Cronica.
Observa-se que o autor teve o objetivo de causar impacto nas pessoas, mesmo quando o assunto
é corriqueiro e problematico.

O Autor 2 “pescou”, do bairro de sua avo, fatos do cotidiano com a finalidade de
alcancar uma situacdo mais tragica, procurando um leitor disponivel para compartilhar a escrita
dessa historia. Observa-se a expressdo da sua subjetividade ao utilizar a primeira pessoa do
singular no momento da escrita (minha, meu). Tendo em méos a lista de controle/constatacdes,
houve uma melhora na textualidade e planificacdo nesse segundo momento.

A insercdo de praticas de atividades de contextualizacdo na Sequéncia de
Atividades facilitou o dominio de alguns critérios para a reescrita, pois o educando relacionou
outras obras (ver Apéndice) e outros géneros que abordam 0s mesmos temas, ampliando seu
repertdrio cultural e, consequentemente, melhorando a coeréncia tematica na proficiéncia

escritora do texto. Isto &, as atividades interdisciplinares auxiliaram na construcdo global do
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sentido textual, pois correlacionou suas vivéncias sociais e ideoldgicas, resgatando-as para
dentro de sua escrita dialdgica.

Além disso, apresentou alguns organizadores 16gicos, como a conjungdo “pois”,
“porém” e os pronomes “onde”, "esses", a fim de guiar o leitor dentro de uma organiza¢do do

texto, estabelecendo relacGes entre os paréagrafos.

5.5.3 Anélise das producdes textuais do Autor 3

Figura 35 Versdo inicial do Autor 3
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Ao retornar ao estudo presencial, apés a realizacdo da avaliacdo diagndstica,
constatamos que seu ensino-aprendizagem foi agravado ainda mais nesse periodo pandémico,
isto €, estava deficitario em relacdo ao nivel cognitivo compativel ao sétimo ano, no que se
refere & competéncia escritora. Percebemos que o estudante ndo conseguiu acompanhar seus
estudos na plataforma virtual, porque ndo havia recursos tecnoldgicos propicios em sua

residéncia, devido as condicBes socioeconémicas vivenciadas em sua familia.
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Drasticamente, a escola tende a ensinar uma escrita monoldgica, desvinculada das
vivéncias dos alunos, desconsiderando seu repertério cultural, seus conhecimentos prévios, e
acaba privilegiando exercicios mecanicos nos livros didaticos, com atividades fora do contexto
social em que o educando esta inserido. Entdo os alunos ndo praticam leituras e producées de
textos reais, com tarefas e propostas pedagogicas fora de sua realidade.

Segundo os dados de 2020 do levantamento Trajetorias de Sucesso Escolar, do Fundo
das NacOes Unidas para a Infancia (UNICEF), revela uma desigualdade social que se traduz no
cenario das escolas publicas do Brasil, evidencia-se que alunos com maior vulnerabilidade
social estdo mais propensos ao fracasso escolar, com muitas dificuldades, principalmente em
relacdo a proficiéncia escritora. Diante desse cenario negativo, necessitamos estar conscientes
de que, entre nds, o insucesso da escola, no que tange a escrita, tem atingido quase
exclusivamente os estudantes pobres, provenientes das familias menos favorecidas, como é esse
caso. Para enfrentar tal complexidade, é preciso que haja o desejo de entender melhor o percurso
cognitivo vivenciado pelos nossos alunos e aplicar uma sequéncia de atividades apropriada e
com modulos planejados numa visdo dialégica, que tende a minimizar esses percalcos.

O texto do Autor 3 tem por titulo “Fatos que j4 aconteceu comigo”, em que ja
observamos um desvio quanto a concordancia verbal (aconteceu/aconteceram) no inicio da
narrativa. Acreditamos que ele fala dessa maneira em suas vivéncias cotidianas, por isso
cometeu esse deslize.

A andlise evidencia uma desconexdo entre os fatos narrados, comprometendo o
entendimento da histéria. Observamos, também, a repeticdo de palavras (entdo, casa, passou),
desvios ortograficos (nois, rapido, etc.) e na pontuacdo, que causam falta de sentido em alguns
paragrafos.

Notamos que 0 sujeito escrevente ndo consegue controlar e encadear esses fatos em
alguns momentos. Isso prejudica a estruturacdo e organizagédo textual, surgindo a disperséo.
Mistura os acontecimentos, repetindo-os em outros trechos da escrita, tornando-a um pouco

29 ¢

confusa. Consegue, entretanto, utilizar marcadores temporais (“em um fim de semana”, “em

99 ¢

um fim de tarde”, “uma noite de sdbado’), desde o inicio de sua produ¢ao, o que ¢ um aspecto

positivo.
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Na versdo final, percebemos que o escrevente melhorou um pouco sua escrita em relacao

a versdo inicial, mas infelizmente ndo seguiu todas as recomendagdes contidas no bilhete
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interativo, a fim de dar mais qualidade ao seu texto escrito. A obediéncia a intervencédo
pedagdgica interativa ajudaria na planificacdo e questBes relativas a textualizacdo, em que o
estudante deveria utilizar alguns mecanismos de conexao (coesdo), para melhorar a coeréncia
temaética na articulacdo do texto.

Além disso, o Autor 3 teve uma ascensdo nos aspectos gramaticais em seu texto. Vale
ressaltar que o estudante ndo era assiduo nas aulas de Lingua Portuguesa nem de outras
disciplinas, prejudicando seu entendimento quanto a Sequéncia de Atividades de cunho
dialégico que foram desenvolvidas ao longo do percurso da pesquisa. Sendo assim, nao
conseguimos trabalhar com intervencgdes pedagdgicas individuais, dentro do projeto de escrita,
nem tivemos condicGes de desenvolver um estudo interdisciplinar diferenciado, para amenizar

essas dificuldades e, consequentemente, melhorar sua competéncia escritora.

5.6 APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Gréfico 1 Estudantes por grupos de saberes

ESTUDANTES POR GRUPOS DE SABERES
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Fonte: elaboracgéo prépria.

Com base na analise do grafico acima, os alunos foram divididos em grupos de saberes,
em que a grande maioria do grupo 2 (quadro 1) apresentou uma melhora significativa na
proficiéncia escritora. Enquanto no grupo 4, apenas um aluno ndo progrediu.
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Grafico 2 Analise comparativa da reescrita: versdo inicial e versdo final do texto

ANALISE COMPARATIVA DA REESCRITA: PRIMEIRA VERSAO
E VERSAO FINAL DO TEXTO

TOTAL: 17 ESTUDANTES

POUCO AVANCO

AVANGO SATISFATORIO __

AVANGO SIGNIFICATIVO

Fonte: elaboracao propria.

O gréfico a seguir, baseado numa analise comparativa da reescrita entre a primeira

versao e a escrita final do texto (Cronica), visualiza um avango significativo quanto a producao.

Grafico 3 Analise comparativa da reescrita: primeira versao e versao final do texto.

ANALISE COMPARATIVA DA REESCRITA: PRIMEIRA
VERSAO E VERSAO FINAL DO TEXTO

TOTAL: 17 ESTUDANTES
12

0

MNUMERD DE ESTUDANTES
o

AVANGO SIGNIFICATIVO  AVANGO SATISFATORIO POUCO AVANGO
Fonte: elaboracéo propria.
O grafico acima representa a analise comparativa das versdes de producdes de textos

escritos, numa amostragem de 17 estudantes, em que 12 deles apresentaram um avango

significativo na competéncia escritora e 01 alunos apenas ndo avangou.
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Grafico 4 Avanco no desenvolvimento da escrita dialdgica.

ANALISE DE DADOS DEPOIS DA APLICACAO DA S.D;
AVANGCO NO DESENVOLVIMENTO DA ESCRITA DIALOGICA
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Fonte: elaboracéo propria.

Em relacdo a andlise de dados tabulados a partir da aplicacdo da Sequéncia de
Atividades evidencia-se um avanco significativo nos resultados das aprendizagens em relacéo
a escrita.

5.7 APRESENTACAO FINAL DA TRAJETORIA DA PESQUISA

Figura 37: Reportagem Educa TV — Campinas (Jornal Educa Acontece).
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Fonte: Link e QR Code para acessar a reportagem:
HTTPS://YOUTU.BE/PYXOWEGIAPW?FEATURE=SHARED
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CONSIDERACOES FINAIS

O século XXI trouxe muitas mudancas de paradigmas, desconstruindo estruturas
seculares e conceitos coletivos de uma sociedade ainda em transi¢éo para a inovagdo. Houve
rapidas e irreversiveis mudangas na ordem econdmica mundial até entdo vigente, impulsionadas
pelas intervenc@es das novas tecnologias da informacéo, que tornaram possivel a conexao das
pessoas em todo 0 mundo e, consequentemente, alavancaram o fendbmeno da globalizacéo.

A educacdo, como fonte priméaria para gerar e sustentar os avangos cientificos que
nortearam tais mudancas, desempenha um papel fundamental para a consolidacéo da viséo e da
missdo de um novo mundo a exigir, também, uma nova escola. Todavia, como € possivel, na
educacdo, uma inclusdo justa e necessaria de todas as pessoas? A resposta esta na prépria
Educacdo: uma nova vocagédo para a escola, sem a necessidade de intervengdo nos valores
culturais de cada povo, preservando-se, assim, as suas consciéncias historicas coletivas.

A articulacdo entre oralidade e escrita e analise linguistica/semiotica na producéo de
texto é o caminho apontado para tornar o ensino de Lingua Portuguesa mais atrativo no Brasil.
O educando precisa ser visto dentro do seu contexto familiar, social e cultural, e o professor,
tdo sujeito social quanto o aluno, precisa inserir-se no mundo do outro, a fim de se concretizar
uma relacédo dialdgica entre as diferentes culturas presentes na comunidade e na escola. Essa é
a razdo pela qual o ensino de Lingua Portuguesa pertence a area de Linguagens, com a
finalidade de promover a sua interdisciplinaridade com Arte e Educacdo Fisica para a
composicao curricular basica do Ensino Fundamental.

Em consonancia com a BNCC, os objetivos desta pesquisa se identificaram com as
competéncias especificas de Linguagem para o Ensino Fundamental. Por isso, a parte tedrica
assumiu a perspectiva enunciativo-discursiva. Além disso, o género Crdnica serviu como ponte
entre o eixo tematico das vivéncias e as estrangeiridades, na “mistura” de nordestinos, nortistas
e paulistas dentro da nossa clientela escolar.

O papel do professor e da escola apontado na LDB, em seus capitulos 1°,12/V1 e 13/11l, é
de “zelar pela aprendizagem dos alunos e estabelecer estratégias de recuperagao para os alunos
de menor rendimento”, enquanto “os estabelecimentos de ensino t€ém a incumbéncia de
articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integracao da sociedade com
a escola”, segundo a visdo de que “educagdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana” (BRASIL, 1996). O significado de tudo

isso é a sinalizacdo para uma nova postura do professor e da escola, fundamentada na
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valorizacdo da experiéncia extraescolar, no contexto das vivéncias implicitas e na histéria de
cada ator envolvido.

Ressaltamos a importancia de trabalhar o ensino de linguagem em um processo
comunicativo, que realiza “didlogos” pela interagdo entre os sujeitos numa determinada
situacdo e em um contexto sécio-histdrico e ideoldgico, pois os seres humanos interagem uns
com 0s outros, trocando experiéncias, relatando suas vivéncias, suas vozes sociais. Dessa
forma, compreendem a sua realidade, agindo sobre ela e concretizando o seu papel na
sociedade, em suas vidas, no seu mundo, em contato com o outro.

N&o se pode, por conseguinte, desprezar ou ignorar a funcdo social por tras de um texto,

devido a relacdo deste com o contexto histdrico e social, com os textos que o enunciador ja leu
e com outras areas de conhecimento. Conclui-se, desse modo, que o texto pode estar repleto de
outras vozes, além da voz do enunciador e do interlocutor, entre o “eu” e o “outro”, no mundo
em que vivemos.
Sugere-se, assim, que os professores busquem, de fato, por si so, inovar e responder as novas
demandas por meio de formag&o continuada existente, isto €, aproximar-se para ndo continuar
reproduzindo e intensificando um pensamento de ensino estanque, tradicional, ultrapassado,
que tanto prejudica o ensino da linguagem escrita dentro da educac¢éo basica no Brasil.

N0s, educadores de Lingua Portuguesa, devemos, por meio dos géneros textuais, refletir
sobre os conceitos de Bakhtin para resgatar um ensino dialdgico, valorizando os enunciados, as
vivéncias, ideologias lugares de interacdo, a fim de desenvolvermos competéncias escritoras
numa concepgao enunciativo-discursiva, destacando o texto como unidade de ensino. Temos o
compromisso de desenvolver habilidades minimas para a utilizacdo da lingua escrita de maneira
significativa na escola basica, dar assisténcia, produzir estratégias com diversos procedimentos

planejados, com a finalidade de ajudar o aluno a construir uma proficiéncia minima na escrita.
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APENDICE 1. ATIVIDADES DE PRODUCAO ESCRITA

ATELIE DE PRODUCAO TEXTUAL ESCRITA

PRODUZINDO CRONICAS - Primeira Verso

Apdbs a leitura de varias Cronicas, atividades, pesquisas, entrevistas e debates sobre as
vivéncias, experiéncias e fatos que ocorrem no seu cotidiano, no contexto social onde vive, ou
seja, no bairro onde mora, PRODUZA UMA CRONICA. No se esqueca de suas principais

caracteristicas. Para isso, vocé deve:

A). Escolher um tema relacionado com aspectos do seu cotidiano, relembrando de momentos
do dia a dia que ocorrem no seu bairro;

B). Refletir criticamente sobre as questdes ou problemas sociais, acdes, sentimentos e
comportamentos das pessoas no bairro onde voceé vive;

C) Retratar esses fatos do cotidiano com "pitadas™ de humor ou ironia;

D). Narrar sua producdo em uma ordem de sequéncia de acontecimentos;

E). Utilize a paragrafacdo de forma correta, ou seja, que haja uma boa estrutura e organizacdo
do seu texto por cada assunto dos fatos narrados;

F). Escolher poucos personagens que podem ser ficticios ou reais. Utilize o foco narrativo em
primeira pessoa, isto €, vocé participara da narrativa! (Narrador personagem);

G). Empregar didlogos ou ndo entre os personagens;

H). Pontuar adequadamente seu texto;

). Apos terminar seu texto, escolha um titulo sugestivo;

J). Escolher um desfecho para sua historia;

K). Texto com minimo de 20 e no maximo 30 linhas, com letra legivel.

COLOCANDO EM PRATICA!

TITULO:
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APENDICE 2. ESCRITAS DIALOGICAS




106

APENDICE 3. RODA DE LEITURA

Roda de leitura na biblioteca de nossa escola
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Durante a roda de leitura, pude perceber narrativas de fatos que ocorrem na vida dos alunos e alunas e suas
familias, pois dialogicamente expressaram seus problemas vividos e confrontaram com os episddios ocorridos
nas Cronicas.
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APENDICE 4. ELABORACAO DE CARTAZES: INTERTEXTUALIDADE COM
A DECLARACAO DOS DIREITOS HUMANOS.
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Direitos humanos: respeito aos povos indigenas e as diferentes culturas
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Direitos Humanos: Igualdade de Género e violéncia doméstica
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APENDICE 5. PROJETOS INTERDISCIPLINARES EM NOSSA ESCOLA INTEGRAL
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APENDICE 6. ESTUDO DO MEIO A.A.P.P.
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APENDICE 7. MARIA CAROLINA DE JESUS
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APENDICE 8. ESTUDO DO MEIO: EXPOSICAO VAN GOGH & IMPRESSIONISTAS




120




121




122

2/ Qresgl wio € gepifior Ro
i frropiio) prepdasgends pio
& depbior (Re. Mft acdes.
/ Gpica  NEE el We
Lipdo vine & Guaplo
g low /.n‘.fc/Afc‘Qo.




123

APENDICE 9. REPORTAGEM TV EDUCA - APRESENTACAO DOS ALUNOS

LINK DE ACESSO: HTTPS://YOUTU.BE/PYXOWEGIAPW?FEATURE=SHARED

QRCODE:
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https://youtu.be/PYXOWEGIAPW?FEATURE=SHARED
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ANEXOS

ANEXO 1. TRECHO DA MUSICA “FIM DE SEMANA NO PARQUE”

Trabalho Interdisciplinar de Portugués - Prof. Milton e Artes - Prof. Amauri

Fim de Semana no Parque

Racionais MCs

Milhares de casas amontoadas Ruas de terra esse € 0 morro A minha area me espera

Gritaria na feira (vamos chegando!)

Pode crer eu gosto disso mais calor humano na periferia a alegria € igual

E quase meio dia a euforia é geral

Me de 4 bons motivos pra néo ser

Olha meu povo nas favelas e vai perceber daqui eu vejo uma caranga do ano
Toda equipada e o tiozinho guiando

Com seus filhos ao lado estdo indo ao parque Euféricos brinquedos eletrénicos
Automaticamente eu imagino

A molecada l& da area como é que ta.



ANEXO 2. HINO DA PONTE PRETA

Estandarte deafraldado
Preto e branco & zua car
Poute Preta val pro
campa Pra mostrar o seu

walor

Bama Preta
inflamemte Banta

Preta, emogio Ponts
Preta zigants Faca de
campeio

Sen estadio = o Majestozo
Seu nome, 1ma gloria
Ponte Frata sempre,

zempre M3 derrota on na

vitoria

Ez 3 nos=a Ponte Preta
Orgolho de nossa
terra Ponte Preta de
paz Poafe Preta de

ELSITE

Ponte Preta de paz
Ponte Preta de
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ANEXO 3. CRONICA “ALBERTINA”

Albertina — (Fernando Sabino)

Chamava-se Albertina, mas era a prdpria
Nega Fuld: pretinha, retorcida, encabulada. No
primeiro dia me perguntou o que eu quera para o
jantar:

Cualquer coisa — respondi.

u-me um olhar patético e desencorajado.
Resolvi dar-lhe algumas instrugbes: mostrai-lhe as
coisas na cozinha, dei-lhe dinheiro para as compras,
pedi que tomasse nota de tudo que gastasse.

— Vocé sabe escrever?

— Sl sim senhor — balbuciou ela.

— Veja se tem um lapis ai na gaveta.

— Nao tem nao senhor.

— Como nao tem? Pus um lapis ai agora
mesmol

Ela abaixou a cabega, levou um dedo a boea,
ficou pensando.

— O que & um lapisal? — perguntou finalmente.

Resolvi que ja era tarde para esperar que
ela fizesse o jantar. Comeria fora naguela noite.

— Amanha vocé comega — conclui. — Hoje nao
precisa fazer nada.

Entdao ela se trancou no quarto & sd
apareceu nodia seguinte. No dia seguinte nao havia
agua nem para lavar o rosto.

— O homem |a da porta veio aqui avisar que ia
faltar — disse ela, olhando-me interrogativamente.

— Por gque vocé nao encheu a banheira, as
panelas, tudo isso ai?

— Era para encher?

— Era.

= uén...

Nao houve cafe, nem almogo e nem jantar.
Sai para comer gualguer coisa, depois de lavar-
me com agua mineral. Antes chamei Albertina, ela
veio la da sua toca espreguicando:



- Eu tava dormindo... — & deu uma
risadinha.

— Escute uma coisa, preste bem atengao -
preveni: — Eles abrem a agua as sete da manha,
as sete & meia tomam a fechar. Vocé fica atenta e
aproveita para encher a banheira, enche tudo, para
nao acontecer o que aconteceu hoje.

Ela me olhou espantada:

— O que aconteceu hoje?

Era mesmo de encher. Quando cheguei ja
passava de meia-noite, ouvi barulho na area.

— E vocé, Albertina?

— E sim senhor...

— Por que vocié nao vai domir?

- Vou encher a banheira...

— A esta hora?!

— Quantas horas?

— Uma da manha.

— 547 — espantou-se ela. — Esta custando a

— O senhor quer gque eu armume seu quarto?

- Quero.

— Ta.

Quarto amumado, Albertina se detém no meio
da sala, vira o rosto para o outro lado, toda
encabulada, guando fala comigo:

— Posso varrer a sala7?

- Pode

— TAa.

Antes que ela va buscar a vassoura, chamo-a:

— Albertinal

Ela espera, assim de costas, o dedo comendo
devagar no friso da porta.

- Hgn seria melhor voc& primeiro fazer café?

— Ta.

Depois era o telefone:

— Telefonou um mogo ai dizendo que € para o
senhor ir num lugar ai buscar nao s&i o gQué.
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— Como & o noma?

— Um nome esquisito...

— Quando telefonarem vocé pede o nome.

— TaA.

— Albertinal

— Senhor?

— Hoje vai haver almogo?

— O senhor gquer?

— Se for possivel.

— Ta.

Fazia o almogo. No pimeiro dia lhe sugen que
fizesse pastéis, sd para experimentar. Durante trés
dias s0 comi pastais.

— Se 0 senhor quiser gue eu pare eu paro

— Faz ouftra coisa

- Ta.

Fez empadas. Depois fez um bolo. Depois fez
um pudim. Depois fez um despacho na cozinha.

— CQue bobagem & essa ai, Albertina?

— M&o & nada nao senhor — disse ala.

— Ta — disse eu.

E ela levou para seu guarto umas coisas, papel
gqueimado, uma vela, sei lda o gqué. O telefone tocava.

— Atende ai, Albertina.

~-E para o senhor.

— Pemgunte o nome.

— O quéa?

— Disse gque chama O.

Era o Otto. Aproveitei e Ihe perguntei se nao
queria me convidar para jantar em sSua casa.

L A

Finalmemte o dia da bebedeira. Me apareceu
bébada feito um gamb4a, agamando-me pelo brago:

— Doutor, doutor ... A moga ai da vizinha disse
que eu tou beba, mas & mentira, eu ndo bebi
nada... O senhor néo acredita nela ndo, t4 com
ciume de nois!
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Olhei para ela, estupefato. Mal se sustinha
sobre as pernas & comegou a chorar.

- V& para o seu quarto — ordenei,
esticando o brago dramaticamente. — Amanha nos
CONVersamaos.

Ela nem fez caso. Senti-me ridiculo como um
general de pijama, com aquela pretinha dependurada
no meu brago, a chorar.

— Me largal — gritei, empurrando-a. Tive
logo em seguida de ampard-la para que nao
caisse: — Amanhd vocé arruma suas coisas e vai
embora.

— Deixa eu ficar... Nao bebi nada, jurol

MNa cozinha havia duas gamrafas de cachacga
vazias, trés de cerveja. Eu Ihe havia ordenado que
nunca deixasse faltar trés garrafas de cerveja na
geladeira. Ela me obedecia a risca: bebia as trés,
comprava outras trés.

Tranquei a porta da cozinha, deixando-a
nos seus dominios. Mais tarde soube que invadira os
apartamentos vizinhos fazendo cenas. No dia
seguinte ajustamos as contas. Ela, ja sobria, mal
ousava me olthar.

— Deixa eu ficar, pediu ainda, num SusSsurro.
— Juro que nao fago mais.

Thwe pena:

— MN@o & por nada n&o, & que nao vou
precisar maisde empregada, vou viaar, passar muito
tempo fora.

Ela erguau os olhos:

— Nenhuma empregada?

— Nenhuma.

— Entao ta.

Agarrou sua trouxa, despediu-se e foi-se
embora.

(Femando Sabino. O homam nu. 6* ed.
Rio de Janeiro: Autor, [s/d], p. 175-179).
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ANEXO 4. POEMA “TECENDO A MANHA”

Tecendo a Manha

Um galo sozinho nio tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos. De um que apanhe esse grito que ele e o lance 2
outro; de um outro galo que apanhe o grito de wm galo antes e o lance a outro; e de outros
galos que com muitos outros galos se cruzem os fios de sol de seus gritos de galo, para que

amanhd desde uma teia ténue, se va tecendo, entre todos os galos.

E se encorpando em tela, entre todos, se erguendo tenda, onde entrem todos, se entretendendo
para todos, no toldo (2 manhd) que plana livre de armagdo. A manha toldo de um tecido tio

aéreo que, tecido, se eleva por st: luz balio.

Jodo Cabral de Melo Neto (4 Educagdo pela Pedra)
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ANEXO 5: CRONICA “A MULHER DO VIZINHO”

A mulher do vizinho
(Fernando Sabino)

Contaram-me que na rua onde mora (ou morava) um conhecido e antipatico general de nosso
exército morava (ou mora) também um sueco cujos filhos passavam o dia jogando futebol com
bola de meia. Ora, as vezes acontecia cair a bola no carro do general e um dia o general acabou
perdendo a paciéncia, pediu ao delegado do bairro para dar um jeito nos filhos do sueco.

O delegado resolveu passar uma chamada no homem, e intimou-o a comparecer a delegacia.

O sueco era timido, meio descuidado no vestir e pelo aspecto ndo parecia ser um importante
industrial, dono de grande fabrica de papel (ou coisa parecida), que realmente ele era.
Obedecendo a ordem recebida, compareceu em companhia da mulher a delegacia e ouviu
calado tudo o que o delegado tinha a dizer-lhe. O delegado tinha a dizer-lhe o seguinte:

— O senhor pensa que sO porque o deixaram morar neste pais pode logo ir fazendo o que
quer? Nunca ouviu falar numa coisa chamada AUTORIDADES CONSTITUIDAS? Nio sabe
que tem de conhecer as leis do pais? Nio sabe que existe uma coisa chamada EXERCITO
BRASILEIRO que o senhor tem de respeitar? Que negdcio € este? Entdo ¢ ir chegando assim
sem mais nem menos ¢ fazendo o que bem entende, como se isso aqui fosse casa da sogra? Eu
ensino o senhor a cumprir a lei, ali no duro: duralex! Seus filhos sdo uns moleques e outra vez
que eu souber que andaram incomodando o general, vai tudo em cana. Morou? Sei como tratar
gringos feito o senhor.

Tudo isso com voz pausada, reclinado para tras, sob o olhar de aprovagdo do escrivao a
um canto. O sueco pediu (com delicadeza) licenca para se retirar. Foi entdo que a mulher do
sueco interveio:

— Era tudo que o senhor tinha a dizer a meu marido?

O delegado apenas olhou-a espantado com o atrevimento.

— Pois entdo fique sabendo que eu também sei tratar tipos como o senhor. Meu marido
ndo ¢ gringo nem meus filhos sdo moleques. Se por acaso incomodaram o general ele que viesse
falar comigo, pois o senhor também esta nos incomodando. E fique sabendo que sou brasileira,
sou prima de um major do Exército, sobrinha de um coronel, E FILHA DE UM GENERAL!
Morou?

Estarrecido, o delegado s6 teve forgas para engolir em seco e balbuciar humildemente:
— Da ativa, minha senhora?

E ante a confirmacao, voltou-se para o escrivao, erguendo os bragos desalentado:

— Da ativa, Motinha! Sai dessa...

(Texto extraido do livro "Fernando Sabino - Obra Reunida - Vol.01", Editora Nova Aguilar -
Rio de Janeiro, 1996, pag. 872. Tudo sobre Fernando Sabino em "Biografias".)
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ANEXO 6. MUSICA “CORACAO DE ESTUDANTE”

Coracdo de estudante

(Milton Nascimento)
Quero falar de uma coisa
Adivinha onde ela anda
Deve estar dentro do peito

Ou caminha pelo ar

Pode estar aqui do lado
Bem mais perto que pensamos
A folha da juventude

E o nome certo desse amor

J& podaram seus momentos
Desviaram seu destino
Seu sorriso de menino

Quantas vezes se escondeu

Mas renova-se a esperanca
Nova aurora a cada dia
E ha que se cuidar do broto

Pra que a vida nos dé flor e fruto

Coragdo de estudante
Hé& que se cuidar da vida
Ha que se cuidar do mundo

Tomar conta da amizade

Alegria e muito sonho
Espalhados no caminho
Verdes planta e sentimento

Folhas, coragéo, juventude e fé
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ANEXO 7. DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS

Artigo 26 da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos:
1. Todo ser humano tem direito a educacdo. A educacdo sera gratuita, pelo menos nos graus
elementares e fundamentais. A educacdo elementar serd obrigatdria. A educacdo técnico-

profissional sera acessivel a todos, bem como a instrucdo superior, esta baseada no mérito.

2. A educacdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade humana e
do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais. A
educacdo promovera a compreensao, a tolerancia e a amizade entre as na¢Ges e grupos raciais

ou religiosos, e deve desenvolver as atividades da ONU em prol da manutencao da paz.





