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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso tem como objetivo realizar um levantamento inicial
das disciplinas dos cursos de Licenciatura em Matemadtica da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” (Unesp) que possuem respectiva proximidade a
Filosofia da Educacdo Matematica, que, por sua vez, ¢ tomada campo de saberes para
este projeto a partir das seguintes referéncias: Bicudo e Garnica (2023), Vianna (2003,
2004, 2016), Lins (2004a, 2004b) e Clareto (2019a, 2019b). Com base nisso, entendemos
que a Filosofia da Educacao Matematica possui potencial para a Formagdo de Professores
gracas a sua amplitude e preocupagdes de carater ontoldgico, epistemologico e
axiologico. Ainda, devido a tematica da Formacdo de Professores ser frequentemente
pautada em referéncias da Filosofia da Educa¢do Matematica, como indicado por Bicudo
et al. (2019) e Paulo (2020). Tendo em vista essa discussdo e o objetivo deste trabalho,
fizemos um levantamento das unidades da Unesp que possuem o curso de Licenciatura
em Matematica, destacamos o perfil do licenciado a ser formado considerando o Projeto
Politico Pedagogico dos cursos. Na sequéncia, selecionamos, com base em
palavras-chave, uma disciplina de cada um dos cursos elencados e analisamos seus planos
de ensino, perspectivando principalmente seu conteido programatico, objetivos e
bibliografia indicada. Como principais resultados, destacamos uma abordagem comum
entre as diferentes disciplinas em relacdo a Filosofia da Educagdo Matematica que a
tomam como tributaria da Filosofia da Educagdo e da Filosofia da Matematica em
detrimento de uma compreensdo que a tome como campo proprio de saber e a Educagao
Matematica como uma pratica social coetanea a Matematica.



ATA

z unesp®  AVa

. UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA DEPARTAMENTO DE
Faculdade de Ciéncias *JULIO DE MESQUITA FILHO" MATEMATICA
ABSTRACT

The aim of this Final Undergraduate Paper is to conduct an initial survey of the subjects
in the Mathematics degree programs at the Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” (Unesp) that are related to the Philosophy of Mathematics Education.
This field of knowledge is approached in this project through the following references:
Bicudo and Garnica (2023), Vianna (2003, 2004, 2016), Lins (2004a, 2004b), and Clareto
(2019a, 2019b). Based on this foundation, we understand that the Philosophy of
Mathematics Education has significant potential for Teacher Education due to its broad
scope and its ontological, epistemological, and axiological concerns. Furthermore, the
theme of Teacher Education is often supported by references from the Philosophy of
Mathematics Education, as indicated by Bicudo et al. (2019) and Paulo (2020).

In line with this discussion and the objectives of this study, we conducted a survey of
Unesp units offering Mathematics degree programs, highlighting the profile of the
prospective graduate based on the Political Pedagogical Project of each program.
Subsequently, we selected one subject from each program using specific keywords and
analyzed their teaching plans, focusing primarily on their syllabus, objectives, and
recommended bibliography.

The main results reveal a common approach among the different subjects in relation to
the Philosophy of Mathematics Education. This approach considers the Philosophy of
Mathematics Education as derived from the Philosophy of Education and the Philosophy
of Mathematics, rather than recognizing it as its own distinct field of knowledge.
Additionally, Mathematical Education is positioned as a social practice contemporary to
Mathematics.
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1. INTRODUCAO

Foi durante a Inicia¢do Cientifica', iniciada no fim do terceiro ano da graduagio,
que pude me aproximar da Filosofia da Educacdo Matematica. Até aquele momento
nunca tinha estudado e sequer me lembro se ja tinha ouvido falar sobre essa regido de
inquérito.

A primeira recomendacdo do orientador da pesquisa foi um livro, de carater
introdutoério, intitulado “Filosofia da Educagao Matematica” (FEM), escrito por Maria
Bicudo e Vicente Garnica no ano de 2001 que tem como objetivo enunciar sobre a area a
partir de suas perspectivas.

Passar a pesquisar essa tematica, que possui suas raizes na Filosofia, moldou e
vem moldando minha percepgao sobre diversas questdes pertinentes a um estudante de
Licenciatura em Matematica. Passar a identificar as bases filosoficas que regem
determinadas perspectivas, fez com que facilitasse, principalmente, a compreensio das
atividades e objetos pertinentes ao exercicio docente, como: Avaliagdo, Curriculo,
Metodologia, Ensino, Aprendizagem, Politica, entre outros.

Tratar de questdes epistemoldgicas, ontoldgicas e axiologicas, nos permite
compreender, mesmo que de maneira introdutoria, as bases das diversas teorias e
conhecimentos que nos ¢ apresentado durante toda graduagao.

Fui exposto, no decorrer da Iniciagao Cientifica, a uma gama ampla de tematicas
da area da Filosofia da Educa¢do Matematica, principalmente relacionadas aos seguintes
topicos: Matematica e Educacdo Matematica (EM), Formagao de Professores e Politica.
Além disso, visitei algumas outras areas que estudamos por menos tempo, ou que

acabaram sendo incluidas junto a esses principais eixos, como o Curriculo.

! Parte dos estudos para este Trabalho de Conclusdo de Curso decorrem do projeto de iniciagdo cientifica
intitulado "Filosofias da Educag¢do Matematica: espectros da diferenga" que foi financiado pela Fundagdo
de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo (Fapesp), processo n® 2023/04962-3. Além disso, ele integra
um projeto de Acordo de Cooperagao entre a Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” e a
Universidade Federal Fluminense (UFF), coordenado pelos professores Guilherme Francisco Ferreira
(Unesp) e Diego de Matos Gondim (UFF).
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Gragas a caracteristica ampla da pesquisa pude adquirir, a0 menos, um pouco
mais de conhecimento sobre o campo da FEM, e por consequéncia, da Educacdo
Matematica. Pude perceber diferencas em meus discursos, a interpretagdo de
determinados objetos se alterou, mas a principal caracteristica que se desenvolveu foi a
argumentacdo e a amplitude dos argumentos estruturados, além da possibilidade de
debater objetos a partir de suas constituigdes.

Intrigado pelas potencialidades de se estudar o campo da FEM, questionei “Como
eu nunca tinha visto isso antes?” e considerei, claro, que eu poderia apenas nao me
recordar de ter visto esse campo em alguma disciplina ao decorrer do curso, mas isso ndo
descartou minha curiosidade.

Pensando nisso, em algumas discussdes com meu orientador encontramos uma
forma de pautar essa questdo, decidimos verificar os cursos de Licenciatura em
Matematica de todas as Unesp a procura de disciplinas que abordam a FEM. Para isso,
fizemos um levantamento dos cursos de Licenciatura em Matematica das unidades da
Unesp e buscamos, a partir da grade curricular dos cursos, disciplinas que tratam de
Filosofia da Educagcdo Matematica, ou seus aspectos. A partir disso, investigamos o
contetido programatico e as referéncias com o intuito de compreender, em um exercicio
inicial, de que maneira essa a Filosofia da Educacdo Matematica se faz presente na

formagao inicial.

2. OBJETIVOS

Este trabalho tem como objetivo fazer um levantamento inicial sobre como a
Filosofia da Educagdo Matematica se faz presente em disciplinas dos cursos de
Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual Paulista (Unesp), considerando os
planos de ensino das disciplinas que mencionem a FEM em seu conteudo programatico,
ou que abordam aspectos de sua constituigao.

Tendo em vista este objetivo mais geral, elencamos os seguintes objetivos
especificos:

e Realizar um aprofundamento bibliografico sobre FEM a fim de

compreendermos esta regido de inquérito na Educagdo Matematica;
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e Realizar um levantamento dos cursos de Licenciatura em Matematica da
Unesp, considerando todos os seus campi;

e Identificar disciplinas desses cursos que abordem a FEM ou campos
proximos;

e (aracterizar como a FEM ¢ abordada nessas disciplinas a partir do seu
conteudo programatico e das referéncias bibliograficas indicadas.

3. FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 Constituicdo do campo da Filosofia da Educacio Matematica

A Maria Bicudo pertence o posto de uma das pioneiras a tratar da FEM em solo
brasileiro, além de sua historia na Educagdo Matemadtica e esforgos voltados para seu
desenvolvimento, podemos elencar mais um fator que nos motivou a referencia-la: a
escrita de um livro, de carater introdutorio, sobre a FEM. A produgdo a que nos referimos
¢ intitulada “Filosofia da Educagdo Matematica”, publicada no ano de 2001 em conjunto
com Antonio Vicente Marafioti Garnica (BICUDO; GARNICA, 2001)*. Utilizaremos a
perspectiva defendida neste livro para apresentar sua posi¢do acerca da FEM que,
segundo os autores, tem a tarefa de perpetuar o movimento agdo/reflexdo/agdo pautada
nas tematicas concernentes a Educagdo Matematica em ambito escolar ou de pesquisa.
Além disso, politicas publicas também devem participar das discussdes na medida em
que afetam diretamente pesquisadores, professores, alunos e o ambiente escolar e
académico.

Diante disso, Bicudo e Garnica (2023) defendem que esse movimento de
acao/reflexdo/acdo tem suas bases na Filosofia, Filosofia da Educacdo e Filosofia da
Matematica e, assim, a FEM se constitui a partir de diversas caracteristicas dessas areas e
se apresenta em uma regido de inquérito propria, a Educacdo Matematica. Herdaremos da
Filosofia, enquanto ciéncia ou investigagdo cientifica rigorosa, o pensar filosofico, que ¢
caracterizado por ser analitico, critico, reflexivo e abrangente (BICUDO; GARNICA,

2023). A reflexdo assume um pensar sistematico, orientado pelas exigéncias de um

2 A primeira edigdo do livro foi publicada em 2001. Contudo, tivemos acesso a sua 5* edi¢do em sua 1*
reimpressdo, publicada em 2023, e ela sera referenciada deste ponto em diante do trabalho.

10
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trabalho hermenéutico, ou seja, aquele que presume a interpretacdo de dados historicos,
sociais e culturais. Isto ¢, ao refletirmos a respeito de determinado aspecto ou producao
da Educagdo Matemadtica, hd de se transcender as limitacdes de uma produgdo e buscar
compreender sua universalidade. Isso também vale para fenomenos emergentes das
praticas do proprio campo da Educagdo Matematica, como a atuacdo docente. Assim,
segundo Bicudo e Garnica (2023), a pratica do pensamento filoséfico ndo se limita
apenas onde ha pratica cientifica e i1sso ndo deve ser encarado como uma perda de rigor
filosoéfico.

A Filosofia da Educacdo possui esse mesmo modus operandi ja apontado, ¢
pautada por um pensamento analitico, critico, reflexivo e abrangente. Suas preocupagoes
estdo centradas em temadticas da Educagdo, procurando sentido em seu contexto
mundano, e cabe a ela responder a seguinte questao: “o que ¢ isto, a Educagao?”. Nesse
ambito, ela suscita questdes e problematizacdes relacionadas a universalidade do trabalho
educacional e se fazem presentes questionamentos em torno da Educag¢do em geral e seus
aspectos constituintes, como, ensino, aprendizagem e propostas politicas-pedagogicas.

A pratica educacional também ¢ objeto de reflexdo de uma Filosofia da Educacao,
por exemplo, “como resolver um problema?” ou “como se dé a pratica de ensino?”, mas
ndo correspondem a totalidade de suas preocupagdes. Ela se preocupa em colocar em
sintonia questdes do tipo “como?”, “por qué?” e “para qué?” fazer desse modo.
Exemplificando, pensar nestes termos a respeito do atual curriculo nos implica a tecer
indagacdes acerca de “Como trabalhar em consonancia ao curriculo?”, “Por que o
curriculo ¢ sintetizado e ordenado em competéncias e habilidades?”, “Para que a
ordenacgdo das habilidades por anos escolares?”.

E relevante mencionar as linhas filoséficas que impactam as analises efetuadas na
Filosofia da Educacdo, ja que elas tém como objetivo evidenciar a maneira que o ser da
Educacao dialoga com o mundo a sua volta. Segundo Bicudo e Garnica (2023), as mais
presentes sdo o perenialismo, essencialismo, progressismo, construtivismo € a
fenomenologia. Nao ha espago para descrevermos todas aqui, entretanto daremos
destaque a fenomenologia, linha defendida por Bicudo e Garnica (2023):

A Fenomenologia n3o assume a realidade separada daquele que
conhece, entendendo que homem-mundo constitui-se como uma

11
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totalidade. Desse modo, ndo se usa o conectivo “e” para vincular duas
realidades “homem e mundo”, pois, segundo essa concepcdo, a

r

realidade ¢ “homem-mundo”, entendida como uma unica palavra
(BICUDO; GARNICA, 2023, p. 32).

Isto ¢, o mundo como nds conhecemos se estruturou na medida em que passamos
a entendé-lo, no sentido de que ndo ha uma maneira de descrevermos o mundo sem
enunciar aquele que o percebe. Segundo os autores, na pratica educacional a postura
fenomenoldgica gera uma valorizagdo do didlogo entre sujeitos envolvidos no fendmeno
investigado e da percepcao de mundo que eles possuem. Bicudo (2009) toma a Geometria
para exemplificar a postura fenomenologica e distingui-la da posicao positivista. Segundo
a autora, da perspectiva positivista a geometria ¢ tomada enquanto um fato. Nesse
sentido,

importa trabalha-la em termos de sua linguagem, suas proposigdes, seus
métodos de construcdo, seus modos de raciocinios indutivos e
dedutivos, de geracdo de produtos, de operar com suas grandezas, de
efetuar andlises de sua semantica, de visualizar possibilidades de
aplicagdes e assim por diante. Ou seja, importa trabalhar com
contetdos, significados seméanticos, operagdes ¢ possiveis aplicacdes.
Essa ¢ uma postura cientifica, pautada no modo de se fazer ciéncia, no
caso, a Matematica. Ela € o cerne. Ela ¢ o fato (BICUDO, 2009, p. 236).

Diferentemente da postura positivista, se tomada segundo a visada
fenomenoldgica buscamos o sentido que a geometria faz para a pessoa e o mundo que ela
habita, tal qual para a matematica e a ciéncia em geral. S3o duas posturas, a positivista e a
fenomenologica, que se opdem na medida em que a primeira toma o mundo como fatos e
a segunda questiona sobre o sentido que faz para a pessoa envolvida na atividade
matematica (BICUDO, 2009).

Considerando, agora, a Filosofia da Matematica, ela também herda o pensamento
filosofico e se define por efetuar andlises criticas, reflexivas, sistematicas e abrangentes
acerca de tematicas da regido de inquérito da matematica. Esse campo se preocupa com o
espaco que a matemadtica ocupa no mundo — e ndo com o fazer matematico —, qual
posicdo assume enquanto ciéncia e como a humanidade a compreende, até mesmo sobre
sua propria constituicdo. Nesse sentido, fazem parte da Filosofia da Matematica
indagagdes como: “A Matematica foi criada, descoberta ou revelada?”’, “O que ¢ a

Matematica?” ou “Qual a natureza dos objetos matematicos?”’.

12
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Assim como na Filosofia da Educagao, a Filosofia da Matematica também sofre
alteracdes relacionadas as correntes filosoficas que moldam a forma que a area ¢
entendida. A perspectiva platonica para a Matematica, por exemplo, ¢ caracterizada por
uma concepcdo absoluta em relagdo aos objetos matematicos na qual sua propria
constru¢do afirmaria sua independéncia. Ela seria autossuficiente na medida em que nado
dependeria de fatores culturais ou sociais, se manteria a mesma e se explicaria por si sO
em qualquer contexto (BICUDO; GARNICA, 2023).

Potencializada pelo paradigma euclidiano, a ideologia da certeza matematica se
expande até o final da segunda metade do século XIX, quando ¢ abalada pela crise da
ciéncia europeia contemporanea, momento no qual passaram a ser questionados os
fundamentos da matematica. ‘“Na base de toda essa crise estd a polémica do
fundamentalismo, pois todo fundamento solicita por mais fundamento” (BICUDO;
GARNICA, 2023, p. 39), caminhando para uma regressdo de provas para legitimar outras
provas. Para lidar com essa problematica, os matematicos se voltaram para outras
correntes, o logicismo, formalismo e o intuicionismo-construtivista, que, assim como o
platonismo, ndo deram conta de explicitar uma fundamentacao para a matematica.

Como saida para as limitagdes das linhas mencionadas, os autores referenciam
Husserl (1970), que caminha na contramao das correntes apontadas como insuficientes
para discutir o fundamento da Matematica. Segundo Bicudo e Garnica (2023), para
Husserl o conhecimento matematico estd enraizado no mundo-vida. Para compreender e
explicitar como o conhecimento matematico se constitui, ele denomina os objetos
matematicos como “idealidades”. Estas sdo constituidas historicamente e t€ém origem no
ato da evidéncia original e subjetiva que ocorre na esfera psicoldgica do sujeito, “esse
insight ¢ articulado em um discurso inteligivel e comunicado aos cossujeitos que
partilham do real vivido, por meio da linguagem” (BICUDO; GARNICA, 2023, p. 41).
Assim, diferentemente das perspectivas anteriormente citadas, nessa se faz presente o
sujeito que percebe e a matematica ¢ compreendida pela intencionalidade do individuo e
dos cossujeitos que partilham da linguagem comum (BICUDO; GARNICA, 2023).

Na esteira dessas problematicas a FEM mantém da Filosofia o pensar analitico,

reflexivo, sistematico e universal, e questionamentos de carater ontoldgico,

13
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epistemologico e axioldgico. Da Filosofia da Educacdo mantém as analises e reflexdes
sobre Educag¢do, conservando a amplitude que esse campo possui, ou seja, 0s aspectos
que podem impactar a vida escolar do aluno, do professor ou de dada comunidade.
Também pauta questdes relacionadas a ensino, aprendizagem, politicas e avaliacdo. Da
Filosofia da Matematica, a FEM conserva o pensar sobre os objetos matematicos e sua
validade para a Educacdo Basica, logrando de suas andlises e reflexdes para isso
(BICUDO; GARNICA, 2023).

E na interface desses trés campos que Bicudo e Garnica (2023) propdem e
defendem uma FEM. Nesse sentido, podemos inferir que ela se relaciona com a
Matematica de modo a tomar dela suas contribuicdes acerca dos objetos matematicos,
transpondo-as para o campo da Educagdo Matematica. Além disso, podemos afirmar que,
apesar de ela constituir um campo proprio de saber, ¢ tributdria a forma como os
conceitos sdo produzidos segundo a matematica académica.

De forma distinta a proposta de Bicudo e Garnica (2023), Vianna (2003, 2004,
2016) propde uma abordagem de enunciacdo e limitagdo do campo de interferéncia da
Educagao Matematica e, ao restringi-lo, também constitui uma FEM. Por isso o autor
inicia a explicitagdo de sua perspectiva abordando a Educagdo Matematica. Segundo
Vianna (2003), a educagdo matematica surge a partir da necessidade de se comunicar
sobre matematica enquanto pratica social relevante a determinada sociedade. Assim, o
modo em que a matemadtica ¢ instituida socialmente ira determinar a necessidade de uma
educagdao matematica e, nesse sentido, ela € correspondente a forma que dada sociedade
institui a matematica em sua época. Na medida em que a matematica se torna presente, a
educacdo matematica se faz indispensavel para tratar das necessidades especificas de
comunicagdo, promocao de experiéncias matematicas e das problematicas que a
constituem (VIANA, 2003, 2016).

Esses apontamentos ja marcam uma distin¢cdo da perspectiva de que a FEM se
constituiria de interface da Filosofia, Filosofia da Educagdo e Filosofia da Matematica,
como defendido por Bicudo e Garnica (2023). Pois, se ndo as areas académicas, mas
matematica e educacdo matematica enquanto praticas sociais sdo coetaneas, nao faria

sentido a énfase em uma area de Educagdo Matematica se constituindo na interface ou
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como subdrea da Matematica. Diferentemente disso, Vianna (2003, 2016) defende uma
distingdo constitutiva da Educacdo Matematica em relagdo a Matematica, constituindo-se,
inclusive, a partir de objetos e significados incongruentes entre si.

[...] A rigor, as questdes técnicas, dos matematicos, ndo interessam para
uma FEM, a ndo ser quando se trata de retird-las deste ambito
profissional e fazé-las circular em um mundo complementar a ele.
Desse modo, ndo considero legitima (nem penso que deva ganhar
legitimidade) uma questdio como o conteudo da andlise com
infinitésimos, embora sejam legitimas as questdes sobre as dificuldades
de entendimento em relagdo a igualdade ou diferente entre 0,999... e 1
(VIANNA, 2016, p. 76).

Nesse sentido, as preocupacdes da Educacdo Matematica e da Matematica
diferem entre si, ¢ os problemas da Filosofia da Matematica ndo correspondem aos
interesses da FEM, e vice-versa, ja que esta ndo deve se indagar sobre a realidade dos
objetos matematicos nem sobre a pratica matematica dos matematicos, tendo em vista
que possui outras preocupacdes relacionadas aos seus objetos especificos, como a
aprendizagem e o ensino de matematica.

Assim, na perspectiva de Vianna (2004) as questdes da Filosofia da Matematica
mudam de significado ao serem abordadas em uma FEM, a ponto de se tornarem coisas
distintas e com significados até mesmo incomensuraveis entre si. Como exemplo no
sentido dessas discussoes, o autor destaca que a nocao de “niimero” para um matematico
nao ¢ traduzivel para o que ¢ “ntimero” para um educador mateméatico de modo que ndo
ha uma reducdo de uma perspectiva a outra; nesse exercicio de transferéncia, conceitos
intraduziveis irdo escapar, alterando assim o objeto. Dessa forma, o autor defende
aproximacdes de ambas as partes com a inten¢do de se entender “uma outra coisa”. Ou
seja, um exercicio “diferente de tentar estabelecer uma tradug¢ao nos termos daquilo que
jé& se sabe... uma operagdo de reducao do ‘estranho’ ao ‘conhecido’” (VIANNA, 2004, p.
3).

Diante de consideragdes como essa, Vianna (2003, 2004, 2016) critica acepgdes
da FEM como tributaria as filosofias da Educacdo e da Matematica. Diferente disso, ele
propde uma caracterizacdo da Educagdo Matematica enquanto uma area demarcada por
multiplicidades e, ao fazer essa demarcacdo, propde uma perspectiva de FEM que abrace

sua multiplicidade sem um compromisso de estabelecer um sistema filos6fico capaz de
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abrangé-la, simultaneamente, em todos os seus aspectos mais amplos e em todas as
minucias proprias das praticas em educacdo matematica; os aspectos macro e micro da
area (VIANNA, 2003). Ele anuncia, com isso, uma posi¢ao de que a Educacao
Matematica, enquanto pratica social, ¢ a FEM lidam com a multiplicidade da area
conforme ela se altera segundo a complexidade das sociedades e individuos nas quais se
da, sem, com isso, propor um “sistema filos6fico” capaz de abranger todas as diferentes
“educagOes matematicas”.

Nesse sentido, Vianna (2003) propde que abandonemos abordagens como o
logicismo, o intuicionismo e o formalismo, caracteristicas da Filosofia da Matematica, e
que criemos um procedimento filosofico original que permita lidar com questdes
especificas da Educacdo Matematica, assim como abordar as dificuldades da area em sua
propria constituicdo. Isso inclui a impossibilidade de se elaborar uma perspectiva em
FEM que contemple simultaneamente todas as suas dimensdes, dada a multiplicidade da
propria area.

A Filosofia da Educagdo Matematica, tal como estou pensando aqui,
toma como “coisa” as questdes que surgem quando ensinamos
matematica ou quando pensamos a matematica a partir de situagdes que
ndo sdo exclusivamente aquelas que interessam tecnicamente aos
matematicos (VIANNA, 2016, p. 75).

Em carater de sintese, destacamos estas, como duas das principais perspectivas
distintas relacionadas a defini¢do do campo, Bicudo e Garnica afirmam que a FEM se
desenvolve na interface entre a Filosofia, a Filosofia da Educacdo e a Filosofia da
Matematica, sendo a Matematica entendida aqui como a académica (BICUDO;
GARNICA, 2023). Por sua vez, Vianna assume que a Educacdo Matemadtica nao ¢
tributaria @ Matematica, ja que constituem objetos que ndo podem ser traduzidos de uma
posicdo a outra, e para além disso, propde uma perspectiva de FEM que abrace sua
multiplicidade sem um compromisso de estabelecer um sistema filos6fico capaz de
abrangé-la em todos os seus aspectos (VIANNA, 2003).

Em nosso entendimento, a perspectiva defendida por Romulo Lins (2004a, 2004b,
2011) se aproxima das discussdes realizadas por Vianna. Além disso, diferente de
Bicudo, Garnica e Vianna, Lins ndo tem uma obra intitulada “Filosofia da Educac¢ao
Matematica”. Lins (2004a, 2004b) discute o desenvolvimento historico da Matematica
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como uma darea académica, enfatizando que esse processo foi marcado por disputas
politicas e modos "irracionais" de producdo, legitimados ao longo do tempo. Ele
distingue dois campos da Matematica: a Matemdtica do Matematico (MM) e a
Matematica do Professor de Matematica (MPM). A MM, caracterizada por ser
internalista e simbolica, tem modos de producdo legitimados pela academia. Em
contraste, a MPM aceita significados matematicos oriundos de objetos
"nao-matematicos", como exemplos do cotidiano, utilizados no ensino bésico, como
dividas para nameros negativos ou fragcdes com barras de chocolate.

Essas diferencas ndo se limitam ao conteudo, mas a constitui¢do dos objetos e
modos de produgdo de significados. Assim, as perspectivas de Lins reforcam as ideias de
Vianna (2003, 2004, 2016) sobre a incomensurabilidade entre a Matematica e a Educacdo
Matematica. Dessa forma, entendemos que ha uma aproximacao entre Vianna e Lins, que
tamém se aproximam das ideias de Clareto (2019), ao questionar a postura fascista no
exercicio docente e sua deslegitimagcdo de matematicas emergentes da sala de aula em
detrimento da matematica académica.

Nesse sentido as propostas desses autores se aproximam da proposta de Clareto
(2019) na medida em que nela também s3o enfatizados modos distintos de se pensar
matematicamente que ndo os hegemonicos. Apesar de ndo haver uma énfase politica em
relacdo a utilizagdo do momento formativo para que se desestabilize a posi¢do de
saber-poder, como enfatizado por Clareto, a proposta de Lins também pode ser lida como
contra-hegemonica, ao assumirmos que a hegemonia pertence a Matematica académica, a
MM. Exploraremos essas aproximagdes mais adiante, na se¢do em que a Formagdo de
Professores ¢ discutida.

Na proxima se¢do apresentaremos uma discussdo sobre as producdes realizadas

no campo da Filosofia da Educacdo Matematica a partir de alguns trabalhos de revisao

bibliografica.

3.2 Producgoes em Filosofia da Educacio Matematica

Em trabalho intitulado “Brazilian research on philosophy of mathematics

education: overview”, Paulo (2020) mapeou as producdes do campo a partir das
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produgdes do Encontro Brasileiro de Estudantes de Pés-Graduacdo em Educagdo
Matematica (EBRAPEM) e do Seminario Internacional de Pesquisa em Educagao
Matematica (SIPEM). Dentre as diversas temdaticas emergentes dos trabalhos analisados,
0 autor as condensou nas seguintes categorias:

Em que contextos ¢ produzida a matemadtica e que matematica ¢
produzida? Como ¢ produzido o conhecimento matematico (ou como ¢
produzido o conhecimento em matematica)? O que é que fazemos
quando dizemos que fazemos FEM? Que formacdo de professores
decorre do FEM? (PAULO, 2020, p. 236).

Em relacdo a primeira categoria, o autor enfatiza a presenca de um entendimento
de que varias matematicas sdo produzidas sob um mesmo signo de “Matematica”. Isto
significa que diferentes significados para a matematica e seus objetos sao produzidos a
partir de diferentes contextos culturais e materiais, tais como no uso de diferentes
tecnologias. Diante disso, para a pesquisa em FEM esta categoria ainda destaca a
necessidade de se considerar o contexto em que se dao as producdes de conhecimento em
relagdo a matematica a fim de fazer uma leitura mais fina dos diferentes significados
produzidos.

Em relagdo a segunda categoria, Paulo (2020) evidencia duas abordagens
distintas: uma que enfatiza os processos de producdo de conhecimento, buscando
compreender como se dao e a direcdo para a qual apontam; outra que objetiva a
compreensdo do que os processos de produgdo de conhecimento matematico “deixam
escapar”, ou seja, aspectos que fazem parte dele mas ndo sdo enfatizados.

A terceira categoria elencada pelo autor, sdo incluidos trabalhos com
caracteristicas de meta-analise. Ou seja, que buscam estabelecer panoramas e/ou
compreensodes gerais do que tem sido produzido em FEM.

Por fim, na quarta categoria Paulo (2020) enfatiza trabalhos voltados a formagao
de professores. Nesse sentido, sdo tanto trabalhos que propdoem a FEM para a andlise de
propostas e processos de formacao de professores, quanto trabalhos que propdem a FEM
enquanto promotora destas praticas formativas.

Ainda na direcdo de compreender a produ¢ao em FEM, destaca-se um trabalho de
multipla autoria, de carater semelhante ao destacado acima, intitulado “Philosophy of
Mathematics Education: A Panorama from Brazil” (BICUDO; MENEGHETTI;
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CLARETO; BAIER, 2018). As autoras analisaram os trabalhos aprovados para serem
apresentados e discutidos no Grupo de trabalho 11 (GTI11), intitulado “Filosofia da
Educagao Matematica”, durante o VI Seminario Internacional de Pesquisa em Educacao
Matematica (SIPEM VI), do ano de 2015.

A partir de uma analise hermenéutica e orientadas pelas questdes “Quais sao os
propositos/objetivos/questdes/problemas/interrogagdes do artigo?”, “Quais foram os
procedimentos de investigacao?”, “Quem sdo os autores das obras de referéncia citadas?”
e “O que diz o artigo, considerando sua proposta?”, as autoras categorizam as principais
tematicas da seguinte forma:

[...] reflexdes sobre os objetos matematicos, as concepgdes de
matematica, as relacdes entre a matematica e o ambiente escolar, a
escolarizacdo da matematica, a preparagdo do professor de matematica,
os diferentes mediadores culturais no ensino da matematica, com
especial destaque para os ambientes computacionais ¢ as TICs, ¢ a
etnomatematica (BICUDO; MENEGHETTI; CLARETO; BAIER,
2018).

Para além do levantamento das principais problematicas, podemos destacar outras
categorizacdes, a parte de andlise do artigo ¢ dividida em subtdpicos, orientado pelas
tematicas constituintes dos trabalhos que foram analisados, sendo eles os objetivos,
procedimentos investigativos, referencial tedrico, e o cerne do trabalho. As autoras
realizaram classificagdes durante cada subse¢do, de forma que possamos elencar aqui os
principais objetivos e referenciais tedricos, os procedimentos investigativos mais
utilizados, e as ideias centrais dos trabalhos tomados para essa analise.

Em relacdo aos objetivos e propostas, as autoras delimitaram trés categorias: o
ambiente do ciberespago na educacdo matematica, que sao artigos que exploram a
influéncia das tecnologias da informagdo e comunicagdo (TICs) no ensino da matematica,
especialmente em comunidades virtuais; a pesquisa filoséfica em educagdo matematica
realizada em instituicdes de ensino basico e superior, em cursos de licenciatura, que se
refere as pesquisas sobre a natureza dos objetos matematicos € como a ontologia dos
diversos objetos ¢ discutida em ambito educacional; sobre a realidade e a natureza dos
objetos matematicos, que discute (assim como na categoria anterior) questdes ontologicas
dos objetos matematicos, contudo se diferencia por contemplar além do cenario

educacional, o cientifico.
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Em relagdo aos procedimentos metodologicos, as autoras delimitaram trés
categorias: revisao bibliografica, que foi utilizada em trabalhos com intuito de explorar
conceitos-chave e desenvolver argumentos a partir da analise da literatura; pesquisa
qualitativa que utilizou como dados as experiéncias vividas em ambientes nao virtuais, se
tratando de artigos que coletaram dados diretamente no ambiente escolar, com
professores e alunos, ou em ambientes de formagdo docente; pesquisa qualitativa
utilizando dados coletados no ciberespago, j& nessa categoria temos trabalhos que
investigaram as interagdes e praticas de ensino e aprendizagem no ambiente virtual.

Do referencial tedrico, as autoras destacaram os seguintes autores:

Dos artigos que abordam temas sobre matematica e filosofia da
matematica, destacamos Bachelard (1968), Bourbaki (1950), Dedekind
(1931), Euclides (2009), Galileu (1999), Hawking (1997), e Wussing
(1969, 1989). Relativamente aos autores de filosofia, mencionamos
Deleuze (1997, 2006), Deleuze e Guatari (2012), Gadamer (1999),
Husserl (1997, 2008), Merleau-Ponty (1994, 2002), e Wittgenstein
(1999). Entre os autores relevantes citados em artigos sobre educacdo
matematica, incluimos incluimos D'Ambrosio (1979, 1984, 1998,
1999), Knijnik (2001), Knijnik e Wanderer (2008), e documentos da
legislagdo brasileira (Brasil, 1998, 2002). Além disso, uma autora ¢
citada como referéncia em varios artigos sobre temas diversos,
especialmente no que se refere a procedimentos de pesquisa qualitativa
e questoes sobre o ciberespago: Bicudo (1993, 1998, 1999, 2000, 2010,
2011).

Em relacdo as ideias centrais dos trabalhos e seus frutos, as autoras destacam
quatro categorias:

e Temas constitutivos da educagdo matematica, sdo aqueles trabalhos que
discutem como a matematica ¢ entendida, sua constitui¢ao e a forma como
0s objetos matematicos sdo construidos, aborda também a etnomatematica,
a concepedo de conhecimento e conhecimento como técnica;

e Constituicao dos objetos matematicos, os artigos dessa categoria abordam
de que maneira os objetos matematicos se constituiram, em ambito social
e cultural, discutem a matematica como criacdo humana e analisam as
implicagdes dessa concepgao;

e Filosofia da educagdo matematica voltada para os espagos do ensino

fundamental e superior;
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e O ambiente ciberespacial na educacdo matematica, essa categoria de
trabalhos estuda os impactos das tecnologias digitais no ensino e
aprendizagem de matemadtica, colocando em enfoque as ferramentas e suas
potencialidades, como o computador, e a interagdo no ciberespago, para
compreender de que maneira o fazer matematico e a comunicagao sobre a
matematica se molda nessas condi¢des;

e Temas de pesquisa apresentados no Grupo de Trabalho de FEM do SIPEM
anterior, alguns artigos dessa linha retomam questdes abordadas em
eventos anteriores, aquelas que em geral ainda demandam mais discussao
e investigacdo, como a etnomatematica e a hermenéutica.

Na proxima secdo deste trabalho, apresentamos uma breve discussdo sobre a
formacgao de professores, a partir da perspectiva de autores com reconhecida produgdo em
FEM, com o objetivo de destacar aspectos relevantes dessa producao para a formacgao
docente tendo em vista que o objetivo deste trabalho ¢ fazer um levantamento inicial
sobre como a Filosofia da Educagdo Matematica se faz presente em disciplinas dos cursos
de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual Paulista, considerando as
ementas de disciplinas que mencionem a FEM, ou campos proximos, em seu contetido
programatico. Nao se trata, contudo, de uma revisdo ampla de literatura e a escolha das

autoras e autores se deu a partir do nosso incurso nos estudos sobre FEM.

3.3 Formacéao de Professores

Bicudo et al. (2019) e Paulo (2020), em suas meta-analises sobre pesquisas em
Filosofia da Educacdo Matematica (FEM), destacam a recorréncia da tematica da
Formacao de Professores. Nesse contexto, a FEM ¢ apresentada tanto como uma
ferramenta para analisar propostas e processos de formagao de professores, quanto como
promotora de praticas formativas.

Dessa forma, em relagdo a Formagdao de Professores, destacamos inicialmente
uma aproximagao entre as pesquisadoras Maria Bicudo e Sonia Clareto. Ambas
defendem uma perspectiva de formagao que vai além da académica e destacam a pratica

docente como um momento formativo privilegiado para os sujeitos nela envolvidos. Ou
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seja, as autoras compreendem que a formagdo € um processo que ndo ocorre apenas
durante a formacdo inicial, nos cursos de licenciatura, ou nos espagos formativos
destinados diretamente a formagao docente, como as formacgdes continuadas.

Ainda, as autoras também se aproximam em relagdo a nao haver distingao entre
professor e aluno, o sujeito precede a posicdo que ocupa em determinado espago, o que
denota a ocorréncia de sua formac¢do enquanto docente ou discente.

Em relacdo as especificidades das perspectivas, Bicudo (2020) destaca que a
atividade de formagdo de professores tem destaque na Educacdo Matematica, em ambito
nacional e internacional, e se refere a “formagdo do profissional professor que trabalha
com a Matemadtica, ensinando-a e formando pessoas e cidaddos, bem como,
profissionais” (BICUDO, 2020, p. 104). Contudo, a perspectiva defendida pela autora em
Bicudo (2003, 2020) refere-se a nocao de forma/agdo. A fim de fundamentar
filosoficamente esta nogdo, discute o0 movimento articulado entre forma e ac¢do. Segundo
a autora,

forma e a¢do se entrelagam, constituindo a forma, entendida como
configuracdo de lembrancas de experiéncias, vivenciadas na
temporalidade da vida de civilizagdes, nucleando-se em ideias e
valores que historico-culturalmente foram sendo trazidos para a
constituicdo do conceito focado. Acdo, pois sem a atividade
desencadeada pelo sujeito que dispara um acontecimento, o
acontecer nao devém (BICUDO, 2020, p. 104).

Bicudo (2003, 2020) adota uma base filosofica aristotélica para propor seu
entendimento da tematica, composta por Poténcia/Ato e Forma/Matéria, que compdem os
elementos pertencentes a forma/agao de professores. A poténcia ¢ a forca que sustenta o
movimento de vir a ser, de tornar-se. Em seu discurso sobre poténcia:

Eu vejo a formagao das pessoas, ¢ ai eu tenho toda questdo da educagao,
eu vejo como sendo a historia, a cultura, a producdo do conhecimento,
dentro do conhecimento, conhecimento disciplinar e formal,
matematica, etc. Entdo o qué que eu vejo como essa, como essa
poténcia? O que pode ser, no nosso caso (BICUDO, 2019). Como a
educacdo se da? Com pessoas desencadeando agdes, fazendo, deixando
acontecer. Acontecer em uma dire¢do: a anunciada pelos valores
significativos @ comunidade; a poténcia do educar se revela na forca que
faz a educagdo ndo fenecer, manter-se em movimento, sendo; sendo,
porém, de modo configurado, em um estilo possibilitado pela matéria
disponivel: governo, politica pedagogica, escolas, professores, alunos e
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disciplinas que dispdem contetidos a serem ensinados, o que, ¢ 0 como
proceder para ensina-los, visando a direcdo anunciada pelos valores
(BICUDO, 2020, p. 105).

Contudo, a autora destaca que a poténcia precisa de uma agdo que a desencadeie,
ela precisa, portanto, do ato para acontecer. Por isso o par Poténcia/Ato. Da mesma
forma, poténcia e ato se manifestam de determinada forma que ndo pode ser vazia e, por
i1sso, necessitam de uma matéria para se materializar (BICUDO, 2003). Indicando a
presenca do par Forma/Matéria no conceito de forma/acao. Nesse sentido,

Como a educacdo se da? Com pessoas desencadeando agdes, fazendo,
deixando acontecer. Acontecer em uma direcdo: a anunciada pelos
valores significativos a comunidade; a poténcia do educar se revela na
forca que faz a educagdo ndo fenecer, manter-se em movimento, sendo;
sendo, porém, de modo configurado, em um estilo possibilitado pela
matéria disponivel: governo, politica pedagogica, escolas, professores,
alunos e disciplinas que dispdem contetidos a serem ensinados, o que, é
0 como proceder para ensina-los, visando a direcdo anunciada pelos
valores (BICUDO, 2020, p. 105).

Diante disso, por forma/agdo de professores, a autora compreende o movimento
continuo realizado pelo professor ao se dispor intencionalmente para aspectos envolvidos
na atividade docente. Por ser continua, a forma/acdo nao se restringe aos momentos
dedicados a formagdo inicial ou continuada de professores, mas, havendo
intencionalidade, se d4 em todo momento em que o professor estd com o aluno, elabora
suas aulas, dialoga com colegas de profissio (BICUDO, 2003, 2014). Bicudo (2020, p.
106) ainda indica que este movimento também se d& “nas relagdes de trabalho e na
respectiva legislacdo, no modo pelo qual a estrutura e funcionamento da instituicdo sao
administrados, na infraestrutura que da sustentagdo as atividades, na politica educacional
assumida pelo governo e nos recursos que libera para esse fim”.

Por sua vez, Clareto (2019) se diferencia ao enfatizar a dimensao politica de sua
proposta. Para a autora, a pratica docente possibilita a producao de sentido para formas
ndo hegemonicas de pensamento matematico que caminham para além do conhecimento
disciplinar e formal presente no discurso apresentado acima.

Camarota, Rotondo e Clareto (2019) apresentam preocupacdo com a matematica
da sala de aula para além daquela que o professor pratica. Para exemplificar sua

exposicdo, apresentam o exemplo de uma aluna de uma turma de sétimo ano do Ensino
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Fundamental que era acompanhada por estagidrios do terceiro periodo de um curso de
Licenciatura em Matematica, num contexto de aprendizagem sobre equagdes do primeiro
grau. A atividade envolvia soma e subtragdo de monomios ¢ a aluna afirmou: 17x - x =
17. Os autores discutem a posicdo assumida na turma da disciplina de estdgio ao
discutirem o erro da aluna e, a partir dela, propdem uma abordagem que ndo recai sobre a
pratica comum de simplesmente corrigir o erro, mas inicia um processo que assume essa
ideia como legitima e trabalha a partir dela com o intuito de produzir um sentido e uma
linguagem, encaminhando os discentes a refletirem a respeito das limitagdes de suas
propostas.

Assumir demais formas de pensamentos, para além daquele que a matematica
académica apresenta, denota a respeito de seus pensamentos um carater nao-hegemonico,
defendido abertamente pela pesquisadora e pautando a formagdo de professores.
Compdem seu discurso a respeito da tematica a ideia de que, enquanto docentes, devemos
combater o fascista que nos habita, que ¢ conjurado em momentos de reafirmacdo da
posicdo de saber-poder enquanto professores, em que se reprime os pensamentos
considerados como equivocados, € denotamos a Unica maneira correta de pensar. A
posicdo fascista destacada pela autora, refere-se, portanto, ao ato de assumir como
desigual a relacdo de poder entre professor e aluno em sala de aula e a vontade de
reafirmar essa posi¢do na atuagdo docente (CLARETO, 2019).

Nesse sentido, essa proposta enfatiza que a formagdo de professores ¢ um
processo politico que pode ser entendido a partir de duas ldgicas: a ldgica policial e a
logica politica. A primeira “ordena os corpos e estabelece uma partilha dos modos do
dizer, do fazer e do ser tal que se possa designar a um corpo seu nome, seu lugar e sua
tarefa”. A segunda “rompe uma ordenacgdo particular dos corpos e evidencia a existéncia
de uma parte dos que ndo tém parte” (CAMAROTA; ROTONDO; CLARETO, 2019, p.
686).

Apesar de identificarmos aproximacdes entre as perspectivas defendidas pelas
autoras, entendemos a proposta de Bicudo como hegemonica na medida em que, como
indicamos anteriormente, sua perspectiva de FEM ¢ tributaria da matematica académica.

Assim, mesmo assumindo momentos ndo-formais como possibilidades para a formagao
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de professores, sua proposta de forma/agdo difere da Clareto (2019) ao ndo assumir,
diretamente, uma critica a relagdo de poder-saber mantida pela matematica académica em
relacdo a outras manifestagdes do conhecimento matematico.

Pensar diferentes matematicas denotam outras formas de FEM para além daquela
defendida por Bicudo e Garnica (2023), sejam essas matematicas originarias no debate do
proprio campo, ou em tematicas emergentes, como a formacao de professores. Considerar
uma matematica, se ndo a académica, aproxima Clareto das ideias de Vianna (2003,
2004), que por sua vez tem grande proximidade com Lins (2004a, 2004b).

Lins (2004a) discute o desenvolvimento histérico da Matematica, enquanto area
académica, enfatizando que seu desenvolvimento ndo se deu de forma linear e sem
disputas por poder politico e defesas de posigdes “irracionais” que, até entdo, ndo haviam
sido plenamente compreendidas ou demonstradas matematicamente. O autor pauta o
desenvolvimento histérico da matematica a fim de enfatizar que o seu processo de
profissionalizagcdo resultou no desenvolvimento de modos especificos aceitos como
legitimos para sua producdo. Ou seja, os modos de produgdo de significados aceitos no
desenvolvimento da Matematica académica, denominada por ele como Matematica do
Matematico (MM). Nesse sentido, segundo o autor, a Matemdtica do Matematico ¢
caracterizada por ser internalista e ter objetos de natureza simbolica.

Por internalismo se compreende que

[...] quando o matematico define um objeto, ndo cabe a discussao de se
esta definicdo corresponde bem ou ndo a algo fora da propria
Matematica. Se for para discutir se um objeto definido ¢ ou ndo “bom”,
isto é feito apenas com relagdo a se ele ajuda a abrir areas
“interessantes” de estudo ou se ajuda a estabelecer novas relagdes que
esclarecam ou resolvam problemas ja postos (LINS, 2004a, p. 95).

Em relagdo a natureza simbdlica dos objetos, esta se opde a uma natureza
ontologica. Ou seja, os objetos matematicos

conhecidos ndo no que eles sdo, mas apenas em suas propriedades, no
que deles se pode dizer. Para exemplificar: quando o matematico define
0 que seja a estrutura de grupo, ndo importa “quais” ou “quem” 0s
elementos do conjunto de base sdo [...], nem qual seja especificamente a
operacdo em questdo [...]. O que importa sdo as propriedades desta
operacdo: ela ¢ associativa, ha um elemento neutro, todo elemento tem
um inverso (LINS, 2004a, p. 96).
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Em contrapartida @ MM, Lins (2004b) caracteriza a Matematica do Professor de
Matematica (MPM) por nela serem aceitos modos de produgdo de significados para a
matematica a partir de objetos “nao-matematicos”. Ou seja, a Matematica do Professor de
Matematica ndo ¢ internalista. Podemos destacar varios exemplos, indicados inclusive
pelo autor ao longo de suas producdes, que fazem parte do cotidiano de qualquer
professor de matematica da Educacdo Basica, como: a utilizagdo de dividas ou
temperaturas para discutir nimeros negativos; barras de chocolate ou pedagos de pizza
em discussdes sobre fragdes; balancas na discussao de equacdes do primeiro grau.

A definicdo da MM segundo modos especificos de producdo de significados
destitui da matematica académica, entendida aqui como sindnimo da MM, a posi¢do de
carater universal segundo o qual a Educacdo Matematica e, por consequéncia, uma
perspectiva de formagao de professores deveriam ser pautadas.

Considerando especificamente a formagdo, as consideracdes do autor acerca da
distincdo entre MM e MPM segundo modos de produgdo de significados distintos,
salienta o carater especifico da profissao docente em relagdo a atividade realizada por
matematicos profissionais. Ou seja, se assumirmos que ha uma MPM que ¢ estruturada
segundo uma forma distinta da MM, devemos, entdo, assumir que a formacgdo de
professores deve abarcar ndo apenas os conteudos e a forma propostos segundo a
matematica académica.

No escopo deste trabalho denotamos diferentes matematicas, e assim, nos
colocamos a pensar sobre quais objetos da matematica académica devem ocupar a pratica
e a formagdo docente, bem como de que forma estes objetos devem ser abordados neste
contexto. Lins (2011) questiona, por exemplo, a perspectiva de que os conteudos
abordados na formagdo inicial de professores devam ser pautados segundo ditames da
propria Matematica (ou, de forma mais precisa, dos matematicos). Entendemos haver
uma aproximacdo entre as perspectivas defendidas por Lins (2004a, 2004b, 2011) e o
questionamento de Clareto (2019) em relacdo a postura fascista no exercicio docente, na
medida em que a autoridade da MM pode servir para deslegitimar e censurar a

matematicas emergentes da sala de aula em detrimento, unicamente, da matematica

26



ATA

z unesp®  AVa

UNIVERSIDADE ESTADUAL PALILISTA DEPARTAMEMTO DE

Faculdade de Ciéncias FOLIO DE MESQINTA FLIC™ MATEMATICA
académica. Nesse sentido as propostas de ambos se aproximam na medida em que nelas
sdo enfatizados modos distintos de se pensar matematicamente que ndo os hegemonicos.

Apesar de nao haver uma énfase politica em relagdo a utilizagdo do momento
formativo para que se desestabilize a posicdo de saber-poder, como enfatizado por
Clareto (2019), a proposta de Lins (2004a, 2004b) também pode ser lida como
contra-hegemonica ao assumirmos que a hegemonia pertence a matematica académica, a
MM. Ainda nessa direcao, o defendido pelo autor se afasta da posi¢do enfatizada por
Bicudo e Garnica (2023) em relacdo a constituigdo de uma FEM como tributaria da
Matematica e da Filosofia da Matematica, pois ela assume a possibilidade de constitui¢ao
de uma MPM a partir de legitimidades especificas da pratica do professor que nada tém a
ver com a atividade de um matematico profissional.

Essas consideragdes também permitem uma aproximagdo entre as perspectivas
defendidas por Vianna e Lins sobre a Matematica e a Educacdo Matemaética lidarem com
objetos distintos entre si, mesmo que tenham o mesmo significante, sejam “nomeados” da
mesma forma. As consideragdes de Lins (2004a, 2004b) sobre uma distingdo entre MM e
MPM que ndo esta pautada na diferenga dos conteudos abordados em cada uma delas,
mas na forma como seus objetos sdo constituidos, refor¢am as consideracdes de Vianna
(2003, 2004, 2016) sobre haver incomensurabilidades entre os objetos de uma area e
outra.

As consideracdes desenvolvidas aqui indicam que a discussao em FEM apresenta
potencial para a formacao inicial de professores ao permitirem o questionamento e a
compreensdo da constitui¢do da propria Educagdo Matemadtica enquanto area de pesquisa
e trabalho. Isso fica demarcado considerando as distingdes entre as formas como Bicudo
e Vianna claboram consideragdes acerca da relacdo entre Filosofia da Matematica,
Matematica e Educa¢ao Matematica e Filosofia da Educagao Matematica.

Além disso, a produ¢do em FEM também permite uma compreensdo aprofundada
sobre formagdo de professores, distanciando-a do senso comum, e permite a
problematiza¢ao das preocupagdes de dimensdo politica relacionadas a formagao e a

pratica docente.
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Por fim, os questionamentos elencados acima podem ser perspectivados como
uma critica a forma como conteudos especificos de matematica compdem e sao
abordados nos curriculos dos cursos de Licenciatura em Matematica, enfatizando a
importancia de serem discutidos e enfatizados aspectos concernentes a propria pratica
profissional do professor. Nesse mesmo sentido, a discussdo em FEM também contribui
para compreendermos que maneira a MM ¢ legitimada em detrimento de outras formas
de manifestagdo de conhecimento matematico.

Na proxima secdo serda apresentado as delimitagdes que assumimos para o
levantamento dos dados, indicando palavras chave e outras questdes pontuais dessa
discussdo. Em sequéncia, apresentaremos a maneira que obtivemos os dados, indicando

os caminhos pelo site da Unesp.

4. IDENTIFICACAO DOS DADOS

Considerando o objetivo deste trabalho, restringimos nossas buscas para cursos de
Licenciatura em Matematica das unidades da Unesp. De toda extensdo da universidade,
encontramos 6 campi que possuem o curso de Licenciatura em Matematica: Bauru,
Guaratinguetd, I1ha Solteira, Presidente Prudente, Rio Claro e Sao José do Rio Preto.

Uma vez identificados os campi que oferecem o curso de Licenciatura em
Matematica, iniciamos o levantamento dos materiais a serem utilizados nesta pesquisa.
Direcionamos nossas buscas por meio de palavras-chave, ou seja, procuramos disciplinas
cujo titulo contenha as seguintes palavras e coletamos seus planos de ensino: Filosofia,
Filosofia da Matematica, Filosofia da Educacdo, Filosofia da Educacdo Matematica,
Educacdo Matematica, e Filosoficas(os). Também optamos por tomar o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) dos cursos encontrados, por entendermos que eles podem nos auxiliar
em relacdo a compreensdao do objetivo geral do curso, os objetivos das disciplinas, e as
tematicas transversais da grade curricular. Além disso, ¢ importante ressaltarmos que

consideramos as grades curriculares mais recentes € o0 PPP mais recentes.
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5. LEVANTAMENTO DOS DADOS

Apresentaremos, neste topico, a sequéncia de passos que utilizamos para
encontrar os materiais que compdem esse trabalho. Adotamos o tom de instrucao aos
passos elencados abaixo, para aqueles que gostariam de acompanhar a maneira que

encontramos os Projeto Politicos Pedagdgicos e os Planos de Ensino das disciplinas.

e Passo 1: Acesse https./www2.unesp.br;

e Passo 2: V4 com o cursor até “Sobre a Unesp”;
e Passo 3: Deslize pelas opcoes até “Unidades”;
e Passo 4: Clique em “Faculdades e Institutos”.

Imagem 1 - Caminho para as Faculdades e Institutos

Sobre alnesp - Ensino - Pesquisa -

Historico

Perfil

Portal Docentes

Reitoria

Faculdades e
Institutos

Unidades

Colegios Técnicos

Dirigentes

————

AW T

Fonte: https://www?2.unesp.br

e Passo 5: Procure a unidade desejada, e selecione a Faculdade ou Instituto do curso
de Licenciatura em Matematica.

Imagem 2 - Interface de escolha das Faculdades e Institutos
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Bauru

Administracao Geral do Campus

Faculdade de Ciéncias (+) informacdes
Faculdade de Engenharia (+) informacdes

Unidades auxiliares e complementares

» Centro de Psicologia Aplicada

= TV Unesp

» Radio Unesp FM

» |PMet - Centro de Meteorologia de Bauru

AA

DEPARTAMENTO DE
MATEMATICA

Faculdade de Arquitetura, Artes, Comunicacio e Design (+) informacdes

» CDeP3 - Coordenadoria de Desenvolvimento Profissional e Praticas Pedagogicas

» Colégio Técnico Industrial "Isaac Portal Roldan”

Fonte: https://www?2.unesp.br/portal#!/sobre-a-unesp/unidades/faculdades-e-institutos/

e Passo 6: O passo anterior redireciona para a pagina inicial da Faculdade ou

Instituto, nela procure o curso de Licenciatura em Matematica, para isso, deslize

seu cursor até “Ensino”.

e Passo 7: Deslize para “Graduacdo”, e caso ndo apareca um novo subtopico,

clique.

e Passo 8: Caso tenha aparecido um subtopico, selecione “Cursos” ou “Cursos de

graduacgdo”.

Imagem 3 - Caminho para “Cursos” ou “Graduacdo”

SobreaFC

Ensino ~ Pesquisa ~ Extensdo w Internacional ~ Licit:

Departamentos >

Comissac Permanente de
Ensino

Comissac Local de
Permanéncia Estudantil

Graduacéo > Calendario Escolar
Pos-graduacéo > | Cursos

—
Diretério Académico DACEL Secao Técnica
Editais Transferéncias

Fonte: https://www.fc.unesp.br
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Passo 9: Redirecionados para uma nova interface, procure por “Licenciatura em
Matematica” ou “Matematica”, e clique. Apenas a Faculdade de Engenharia da
Unesp do campus de Ilha Solteira terd um caminho diferente de uma simples
busca centrada na tela, deverd arrastar o cursor até a barra superior a procura de
“Conselhos de Curso”, e clicar em “Licenciatura em Matematica”.

Passo 10: Basta agora, procurar nesta nova interface, pela palavra “Projeto
Politico Pedagogico” ou “Projeto Pedagdgico”, ao clicar sera redirecionado para o
PPP. H4 um unico campus que o nome do documento ndo esta visivel, no Instituto
de Geociéncias e Ciéncias Exatas do campus de Rio Claro, que devera clicar antes
no topico “Sobre o curso”, tendo assim acesso a subcategorias que contém o PPP.

Imagem 4 - Exemplo na unidade de Bauru

Departamento de Matematica

Faculdade de Ciéncias - Campus de Bauru

Administracio Histdrico Matematica-Licenciatura ~ Cursos atendidos Pés-Graduag
Producao cientifica Corpo docente Equipe Documentos ~ Lista de ramais ORMUEB ~
EUREKA! v Monitorias
UNESP FC DEPARTAMENTOS MATEMATICA MATEMATICA-LICENCIATURA

Licenciatura em Matematica

Apresentacéo 0O Curso de Matematica - Licenciatura tem por finalidade

Escola Basica.
Dados do Curso
Pretende-se que o professor formado nesse Curso seja ¢
Corpo Docente . A .
unidades escolares regulares e, além disso. mediante um ¢
Atestados e Certificados proporcionar situacées de ensino e de aprendizagem dos ¢

. . culturais.
Projeto Pedagogico

Fonte: https://www.fc.unesp.br/#!/departamentos/matematica/graduacao/apresentacao/

Imagem 5 - Exemplo na unidade de Guaratingueta
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Graduacao em Licenciatura em Matematica DS EETADUAL PAMLIETA

Faculdade de Engenharia e Ciéncias - Campus de Guaratingueta

Apresentacao Conselho Estrutura Curricular Projeto Pedagogico ~

Ingressantes a partir de 2015

Ingressantes a partir de 2019

Ingressantes a partir de 2023

Fonte:

https://www.feg.unesp.br/#!/ensino/graduacao/cursos/graduacao-em-licenciatura-em-matematica/

Imagem 6 - Exemplo na unidade de Ilha Solteira
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AV
AVAVAY

STG unesp™
Secao Técnicade Graduagao  wewueamnme ™

Faculdade de Engenharia - Unesp Campus de Ilha Solteira

Sobre a Secao Areado Aluno ~ Conselhos de Cursos -~ Transferéncias ~ Sistema Gest&o Académic

Ciéncias Biclogicas L
Engenharia Agronémica

Engenharia Civil

Engenharia Elétrica

Engenharia Mecanica

Licenciatura em Fisica i

Licenciatura em Matematica

Zootecnia

ura & Bachare

Fonte: https://www.feis.unesp.br/#!/graduacao/

Em geral, esse procedimento nos levou direto aos PPP dos cursos, € ao selecionar
sua edi¢ao fomos encaminhados para o PDF, de posse deles, também pudemos conhecer a
grade curricular, o objetivo e outras informagdes dos cursos. Neste momento, realizamos
a busca das disciplinas utilizando as palavras-chave ja indicadas e, quando as
encontramos, come¢amos a procurar pelos planos de ensino das disciplinas. Para isso,
realizamos inicialmente os seguintes passos:

e Passo 1: Iniciamos nossa procura a partir dos passos ja realizados anteriormente,
comegamos essa sequéncia de passos a partir da pagina inicial do curso;

e Passo 2: Nesse momento, identificamos diversas diferenciagdes, procuramos por
sindbnimos daquilo que buscamos, como: Grade Curricular, Programa de Ensino
das Disciplinas, Programa de Disciplinas, Matriz Curricular. Pelas diversas
maneiras de ter acesso aos planos de ensino, apresentamos abaixo, em formato de

subtopico, uma breve descri¢gdo do caminho a ser seguido, para cada unidade.
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. Em Bauru, ao selecionarmos em “Grade Curricular”, é possivel clicar no
codigo das disciplinas, que nos encaminha para o plano de ensino.

II.  Na unidade de Presidente Prudente, somos encaminhados para um tnico
link que nos redireciona para um repositorio separado em anos da
graduagado.

III.  Ja na unidade de Rio Claro, ao selecionarmos “Programa de Disciplinas”
somos encaminhados para outro site, que apresenta as estruturas
curriculares de diversos anos. Ao selecionar alguma delas, somos
encaminhados para as disciplinas relativas a matriz curricular daquele ano,
e ao clicar em seu titulo somos encaminhados para seu plano de ensino.

IV. Na unidade de Sdo José do Rio Preto basta selecionar em ‘“Matriz
Curricular”, assim somos redirecionados para uma pagina que logo no
topo encontramos “Planos de ensino” e seu ano. Ao selecionarmos alguma
delas somos redirecionados para um PDF com todos os planos de ensino
de todas disciplinas daquela respectiva matriz curricular.

Nao conseguimos encontrar, no site da Unesp, os planos de ensino nas unidades

de Guaratinguetd e Ilha Solteira. Dessa forma, ligamos para os departamentos dos cursos

que prontamente nos enviaram um e-mail com o plano de ensino da disciplina.

6. DADOS OBTIDOS

Nesta se¢ao adotamos o formato de subtopicos, sendo cada um deles responsavel
por descrever o que encontramos em cada matriz curricular dos cursos de Licenciatura
em Matematica das unidades da Unesp, além das caracteristicas gerais do PPP do curso.

Encontramos em nossa busca, a partir das palavras chave, 12 disciplinas, que em
decorréncia de algumas questdes, optamos por afunilar. Ainda, pela natureza do projeto,
preferimos tomar no maximo uma disciplina por campus, exceto pela unidade de Ilha
Solteira, que possui duas disciplinas de carga horaria semestral em sequéncia uma da

outra e que compartilham a mesma bibliografia.
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Além da relagdo com o tempo habil do Trabalho de Conclusdo de Curso, outras
questdes nos fizeram descartar as disciplinas ndo elencadas a esse projeto:

e Evitamos destacar mais de uma disciplina que trata apenas de Filosofia da
Educacdo ou Filosofia da Matematica, como: Histéria e Sociologia da
Educacdo, da unidade de Rio Claro e Fundamentos Histdricos,
Sociolégicos e Filosoficos da Educacdo, da unidade de Sao José do Rio
Preto;

e Evitamos disciplinas com carater pratico muito forte, como: Teoria e
Pratica em Educagao Matematica I e II, de Sao José do Rio Preto.

e Evitamos destacar mais de uma disciplina de caracteristica abrangente,
que trata de diversas tendéncias em Educacdo Matemadtica, como:
Tendéncias em Educa¢ao Matematica, da unidade de Bauru.

Por fim, elencamos 7 disciplinas para compor esse trabalho, que serdo

apresentadas na sequéncia, juntamente com sua unidade e Projeto Politico Pedagogico.

6.1 Unidade de Bauru

Realizamos as buscas ancoradas ao PPP referente ao ano de 2023 do curso de
Licenciatura em Matematica de periodo noturno. Podemos consultar, a partir desta
documentacao, o perfil do profissional a ser formado:

O licenciado em Matematica deve ser profissional conhecedor de sua
area de atuagdo especifica, e das ciéncias da Educacdo, nos seus
aspectos filoséficos, histéricos, politicos, sociais, psicolégicos e
pedagodgicos. Deve, ainda, possuir o dominio de praticas de leitura e de
escrita em nossa lingua materna, além de apropriar-se de praticas
pedagogicas com relagdo & integragdo dos recursos tecnologicos
advindos das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo, como
recurso para seu desenvolvimento pessoal e profissional, bem como
elaborar praticas inclusivas em seu trabalho. Deve ser, ainda,
intelectualmente critico, investigativo ¢ questionador, superando o senso
comum, principalmente no que se refere a relagdo teoria e pratica da
acao educativa. Também, deve ser competente para atuar nos diferentes
niveis ¢ modalidades de ensino, levando em consideracdo as questdes
socioambientais, €ticas, étnicas ¢ as relativas a diversidade de género,
étnico-racial, etdria, sexual, religiosa e sociocultural. Para tanto, o
concluinte deve estar apto a articular os conhecimentos de Matematica e
Educacdo, por ele apropriados no decorrer do curso, com os conceitos a
serem lecionados na educagdo basica, com o cotidiano das pessoas, com
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outras areas do conhecimento e com tematicas e problemas de
relevancia social, atentos e sensiveis aos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel da ONU, em particular ao da educacdo de qualidade.

Com a formagdo que o Curso propicia, espera-se que o egresso tenha
condigdes de participar como uma lideranga intelectual, social e
politica, atuando efetivamente no sentido de colaborar com propostas de
melhorias nas condi¢cdes de ensino e aprendizagem vigentes, ao
considerar o conhecimento da realidade social, econdmica e cultural de
nossa regido e do conhecimento aprofundado em Matematica —
interligado as questdes de natureza pedagdgica. Além de atuar na sala
de aula, podera também trabalhar na elaboragdo de materiais didaticos
voltados para o ensino de Matematica e desenvolver pesquisas em nivel
de pos-graduacdo. Estara apto também para aplicar teorias matematicas
na resolu¢do de problemas relacionados a diversas areas do
conhecimento, tais como Fisica, Estatistica, Biologia, Administragao,
Economia e Engenharia, entre outras, nas quais o pensamento
matematico se faz presente.

O licenciado em Matematica pode, imediatamente apds a conclusdo de
seu curso de graduagdo, atuar nos anos finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio, bem como continuar seus estudos em nivel de
pos-graduagdo. As perspectivas do mercado de trabalho para o professor
de Matematica sdo amplas, podendo atuar nas escolas publicas e
particulares da educacao basica, em cursos preparatdrios para concursos
e no Ensino Superior. Ainda, tem a possibilidade de cursar a
poés-graduagdo em areas correlatas, como Educacdo Matematica,
Matematica, Matematica Aplicada, Educacdo, Estatistica, Ciéncia da
Computagdo, Fisica e diferentes ramos da Engenharia. Embora esse nao
seja objetivo do curso, ndo estdo encerradas as possibilidades para o
formado, sendo que existem espagos em instituigdes publicas, bancos,
corretoras de mercado financeiro ou de seguros. Nessas empresas, O
licenciado em Matematica pode atuar como consultor, analista de dados,
analista de tendéncias de mercado e de riscos de investimentos. Na
sociedade atual, cada dia mais complexa e tecnologica, a Matematica
esta presente nos mais diversos setores. Nesse sentido, o mercado de
trabalho para o licenciado em Matematica é bastante promissor (Unesp,
2023b, p.3).

Nao encontramos, em toda matriz curricular do curso, uma disciplina que trate

especificamente da Fil

atencao.

Checamos o p

Matematica, além de

osofia da Educacdo Matematica. Contudo, ha uma disciplina de

carater abrangente, intitulada “Fundamentos da Educa¢do Matematica”, que nos chamou

lano de ensino da disciplina e encontramos uma bibliografia

abrangente, que apresenta caracteristicas constituintes da Matemadtica e da Educagao

se aprofundar em tematicas como: Investigagdo em Educacgdo

Matematica, Etnomatematica, Politica Educacional, Sociologia Educacional, Histéria da
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Educacdo Matematica e as delimitagdes do campo da Educacdo Matematica. Dentre as
diversas referéncias, que se expandem para algumas areas, encontramos o livro de Maria
Bicudo e Vicente Garnica, intitulado Filosofia da Educagao Matematica, um referencial
tedrico comum para tratar da FEM.

Além disso, também ¢ pertinente destacar o conteido programatico:

1 Aspectos epistemologicos € sociais do conhecimento
matematico escolar; 1.1 Aspectos epistemologicos: 1.1.1. A
relacdo entre o desenvolvimento légico e o desenvolvimento
histérico da Matematica; 1.1.2. A relagdo entre o abstrato e o
concreto; 1.1.3. A Matematica enquanto a "ciéncia das
relagdes". 1.2. Aspectos sociais: 1.2.1. A relacdo entre o
singular, o particular e o wuniversal; 1.2.2. Producdo e
sistematizacdo da Matematica; 1.2.3. O desenvolvimento da
Matematica ocorrendo a partir da dialética entre a humanizagao
e a alienagdo. 2 O debate contemporaneo das teorias
pedagbgicas e suas implicagdes para a educacdo matematica:
teorias liberais, neoliberais e progressistas. 3 Fundamentos
historicos, filosoficos, sociais e politicos das tendéncias
pedagodgicas na educacdo matematica: 3.1 Tendéncia formalista
classica; 3.2 Tendéncia empirico-ativista; 3.3 Tendéncia
formalista-moderna; 3.4 Tendéncia tecnicista; 3.5 Tendéncia
construtivista; 3.6 Tendéncia socioetnocultural; 3.7 Tendéncia
critica e histdrico-critica; 3.8 Historia na/da educacdo
matematica; 3.9 Outras tendéncias (Unesp, 2022a, p.3)

Por fim, essa disciplina foi escolhida para compor este trabalho por sua
proximidade com o campo da Filosofia da Educacdo Matematica. As discussdes

propostas no conteudo programatico, sdo, em geral, componentes do campo teorico deste

trabalho, destacados na se¢ao em que apresentamos a FEM.

6.2 Unidade de Guaratingueta

Realizamos as buscas ancoradas ao PPP referente a 2023 do curso de Licenciatura
em Matemadtica de periodo noturno. Podemos consultar, a partir desta documentagao, o
perfil do profissional a ser formado:

O aluno formado no Curso de Matematica deve ter competéncias ¢
habilidades, qualidades estas que deverdo se refletir ndo somente nos
programas das disciplinas, mas nas demais atividades ao longo do
curso, que estdo de acordo com o Parecer CNE/CES 1302/2001. Sdo
elas: Capacidade de expressar-se escrita e oralmente com clareza e
precisdo; Capacidade de trabalhar em equipes multidisciplinares;
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Capacidade de compreender, criticar e utilizar novas ideias e
tecnologias para a resolucdo de problemas; Capacidade de
aprendizagem continuada, sendo sua pratica profissional também fonte
de producdo de conhecimento; Habilidade de identificar, formular e
resolver problemas na sua 4area de aplicagdo, utilizando rigor
logico-cientifico na analise da situagdo-problema; Estabelecer relagoes
entre a Matematica e outras areas do conhecimento; Conhecimento de
questdes contemporaneas; Educacdo abrangente necessaria ao
entendimento do impacto das solu¢des encontradas num contexto global
e social; Participar de programas de formagdo continuada; Realizar
estudos de pos-graduagdo; Trabalhar na interface da Matematica com
outros campos de saber; Uma solida formagdo de conteudos de
Matematica; ¢ Uma formacao que lhe prepare para enfrentar os desafios
das rapidas transformagdes da sociedade, do mercado de trabalho e das
condicdes do exercicio profissional. Além destas, deseja-se que o
Licenciado que venha desempenhar atividades no ensino devera: Ter
consciéncia do seu papel social de educador; Conseguir se inserir nas
diversas realidades, com sensibilidade para interpretar as agdes dos
educandos; Ter consciéncia daquilo que a aprendizagem da Matematica
pode oferecer a formagdo dos individuos para o exercicio da cidadania;
Ter a visdo de que o conhecimento matematico pode e deve ser
acessivel a todos, sem restri¢ao; Contribuir para diminuir o preconceito
existente com relacdo a aprendizagem da Matematica; ¢ Contribuir para
diminuir a inércia, a angustia, ou até mesmo a rejeigdo que ocorre nos
educandos nos processos de aprendizagem da Matematica.

No que se refere as competéncias e habilidades proprias dos licenciados
em Matematica, egressos deste curso, espera-se que estejam capacitados
para elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Matematica para ,
de acordo com o Parecer CNE/CES 1302/2001: elaborar propostas de
ensino-aprendizagem de Matematica para a educagdo basica; analisar,
selecionar e produzir materiais didaticos; criar oportunidades de
aprendizagem de conceitos e propriedades matematicas; analisar
criticamente propostas curriculares de Matematica para a educagdo
basica; desenvolver estratégias de ensino que favoregam a criatividade,
a autonomia ¢ a flexibilidade do pensamento matematico dos
educandos, buscando trabalhar com mais énfase nos conceitos do que
nas técnicas, formulas e algoritmos; perceber a pratica docente de
Matematica como um processo dinamico, carregado de incertezas e
conflitos, um espago de criagao e reflexdo, onde novos conhecimentos
sdo gerados e modificados continuamente; e contribuir para a realizagao
de projetos coletivos dentro da escola basica (Unesp, 2023c, p.5).

Nao encontramos, em toda matriz curricular do curso, uma disciplina que trate

Filosofia da Educacao

especificamente da Filosofia da Educagdo Matematica, por isso destacamos a intitulada
"Filosofia da Educacao”. Verificamos o plano de ensino da disciplina, encontramos uma

bibliografia referente ao campo da Educagdo sem um referencial que trate diretamente de

Matematica. Contudo, as referéncias demonstram preocupac¢ao
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com o campo da Filosofia e da Filosofia da Educa¢do, que, em perspectivas como a de
Bicudo e Garnica (2023), sdo campos constituintes da FEM.

Em seu conteudo programatico podemos perceber suas preocupacdes enquanto
disciplina:

O saber filosofico e o senso comum; a relagdo homem-mundo, sob uma
perspectiva histdrica; a relagdo homem-mundo como ponto de partida
da teoria e da pratica pedagogica; a vivéncia do fenomeno educativo; a
educacdo como fato histdrico, politico, social e cultural; a dialética entre
o afetivo e o cognitivo; a educagdo como passagem do senso comum a
consciéncia filosofica; pressupostos filoséficos das teorias educacionais;
e uma analise critica da praxis educativa contemporanea (Unesp, 2021,

p-2).

6.3 Unidade de I1ha Solteira

Realizamos as buscas ancoradas ao PPP referente a 2023 do curso de
Licenciatura em Matematica que ocorre apenas em periodo noturno. Podemos consultar,
a partir desta documentacao, algo semelhante ao objetivo geral do curso, intitulado, neste
caso, como “Perfil do profissional a ser formado na nova proposta”:

O curso de Licenciatura em Matematica tem por objetivo formar
professores de Matematica com dominio no conhecimento matematico e
seus significados em diferentes contextos, no conhecimento pedagogico
e no conhecimento pedagdgico dos contetidos matematicos, por meio de
uma estrutura curricular que propicie o desenvolvimento de uma cultura
abrangente sobre a realidade escolar, que inclua conhecimentos sobre as
diferentes etnias e regionalidades, que valorize a escola como espaco
democratico e de inclusdo social e que estimule o desenvolvimento de
uma postura de reflexdo e pesquisa por parte do futuro professor
(Unesp, 2023a, p.5).

Além disso, o documento destaca algumas competéncias organizadas em seis
grupos de conhecimento: Cultura Geral e Profissional; Conhecimento sobre criangas,
jovens e adultos; Conhecimento sobre a dimensdo cultural, social, politica e econdmica
da educagdo; Conhecimento de conteudos Matematicos e Interdisciplinares;
Conhecimento Pedagdgico; Conhecimento advindo da experiéncia (Unesp, Ilha Solteira).

Nao encontramos, em toda matriz curricular do curso, uma disciplina que trate
especificamente da Filosofia da Educacdo Matematica. Contudo, encontramos duas
disciplinas de carater abrangente, intitulada “Fundamentos da Educagao Matematica I” e

“Fundamentos da Educacao Matematica II”, que em seu contetido programatico possui:
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a. Fundamentos da Educa¢ao Matematica |

1. Linguagem; 2. Praticas de linguagem (leitura e producdo de textos);
3. Filosofia (nogdes); 4. Filosofia da Educacao (nogoes); 5. Filosofia da
Educagao Matematica; (Unesp, s.d.a, p. 2).

b. Fundamentos da Educagdo Matematica II

1. Linguagem Matematica; 2. Educacdo Matematica; 3. A formagdo do
professor que ensina Matematica (Unesp, s.d.b, p. 2).

Ambas disciplinas possuem a mesma bibliografia, e nela encontramos o principal
referencial tedrico do campo da FEM, escrito por Maria Bicudo e Vicente Garnica,

intitulado “Filosofia da Educagdo Matematica”.

6.4 Unidade de Presidente Prudente

Realizamos nossas buscas ancoradas no PPP referente ao ano de 2023, do curso
de Licenciatura em Matematica de periodo matutino e noturno. Podemos consultar, a
partir desta documentagdo, algo semelhante ao objetivo geral do curso, intitulado, neste
caso, como “Perfil do Profissional Formado na estrutura curricular vigente™:

O licenciado em Matematica formado pela FCT deve ter o seguinte
perfil: apresentar um bom dominio de contetidos matematicos nas areas
de Analise, Algebra e Geometria, Matematica Aplicada e
Computacional e Estatistica, que perfazem a estrutura curricular, de
modo a ter facilidade na transmissdo dos contetidos associados ao
ensino fundamental e médio, bem como ter condi¢des para continuar os
estudos em nivel de pos-graduagdo; ter uma visdo abrangente do papel
social do educador; capacidade de trabalhar em equipes
multidisciplinares, de tomar iniciativas e de contribuir para a realizagdo
de projetos coletivos; estar em permanente contato com pesquisas €
experiéncias na sua area de formagfo, realimentando permanentemente
a dindmica do ensinar e aprender; estar aberto e disposto para aquisi¢cao
de novas ideias e tecnologias; ter visdo histérica e critica da
Matematica, tanto no seu estado atual como nas varias fases de sua
evolugdo; ser agente de transformag@o dentro de sua escola, avaliando
livros texto e analisando criticamente as propostas curriculares de
Matematica vigentes; apresentar um bom dominio de teorias de ensino e
aprendizagem, e saber adequa-las aos contetdos especificos; ser
pesquisador na sala de aula, capacitado a entender as diferentes
estratégias desenvolvidas pelos alunos no processo de aprendizagem e
as variaveis didaticas envolvidas em tal processo; ter capacidade para
comunicar-se matematicamente e de compreender Matematica, para
estabelecer relacdes entre a Matematica e outras areas do conhecimento
e para utilizar os conhecimentos matematicos na compreensdo do
mundo que o cerca; ter capacidade de despertar o hébito da leitura e do
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estudo independente, e incentivar a criatividade dos alunos; ter
capacidade de expressar-se com clareza, precisao e objetividade; ter
capacidade de suscitar o interesse pelo estudo da Matematica.

O licenciado em Matematica devera ter as seguintes habilidades: de
integrar varios campos da Matematica de modo a elaborar modelos,
resolver problemas e interpretar dados; de compreender e elaborar
argumentacdo matematica; de aplicar os contetidos matematicos na
resolugdo de problemas; de saber analisar criticamente textos
matematicos e materiais didaticos; de compreender e elaborar
argumentagdes matematicas; comunicar ideias e técnicas matematicas e
interpreta-las e representa-las graficamente, com clareza, precisdo e
objetividade (Unesp, 2023e, p. 5).

Encontramos uma disciplina que trata de aspectos da Filosofia da Educacao e da
Filosofia da Matematica, podendo gerar aproximagdes a FEM, intitulada “Fundamentos
da Educagdo e aspectos Historico-Filosoficos da Matematica no contexto da Educacao”.
Sua bibliografia basica ¢ relativamente curta, comporta trabalhos que debatem critérios
constituintes da Matematica, a Histoéria da Matematica ¢ da Educacao, Filosofia,
Sociologia e as ciéncias sociais na Formag¢ao de Professores.

Ainda assim, o conteudo programatico revela questdes pertinentes em relagdo a
disciplina:

1 - Historia das ideias filosoficas e pedagogicas na educagio brasileira.
2 - Educag¢do como processo social. 3 - Fundamentos filosoficos da
Matematica:  Logicismo, Formalismo e  Intuicionismo ou
Construtivismo. 4 - Construgao histérica e socioldgica dos conceitos
matematicos no contexto das ideias pedagogicas. 5 - Filosofia, Historia
e Sociologia da Educacdo e da Matematica no contexto do processo de
ensino ¢ aprendizagem em Matematica (Unesp, 2023d, p. 2).

Suas caracteristicas proximas & FEM nos interessou, como a constru¢ao de uma
disciplina, aparentemente, pautada na Filosofia da Educacdo e na Filosofia da
Matematica, pode contribuir para este trabalho, e de que maneira esses discursos siao

articulados.

6.5 Unidade de Rio Claro

Realizamos nossas buscas ancoradas no PPP referente a 2023 do curso de
Licenciatura em Matemadtica de periodo integral. Podemos consultar, a partir desta

documentacao, o objetivo geral do curso:
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O profissional que a Licenciatura visa formar deve ser LIVRE,
COMPETENTE e COMPROMETIDO. LIBERDADE deve ser
entendida no contexto do Curso que se propde a formar recursos
humanos para trabalhar com educacdo a partir da Matematica. O
profissional a ser formado deve ser INDEPENDENTE, tendo condicdes
para ESCOLHER o tema que trabalhara com seus alunos e a forma pela
qual ira trabalha-lo, isto ¢, a METODOLOGIA.

Para que o licenciado possa realizar tal escolha, ¢ preciso que tenha
desenvolvido, tanto uma concepc¢do sobre as ideias que embasam o
conteudo matematico a ser ensinado, como uma compreensdo do ser
humano a quem ele ird ensinar tal contetdo. Deve, portanto, ter
desenvolvido uma compreensdo do contexto histérico e sociocultural
onde ambos, a Matematica e o ser humano, estdo situados.
COMPETENCIA ¢ entendida aqui como a condi¢do que permite a
liberdade, que nao se reduz ao dominio do conteudo matematico, mas
exige também a compreensdo das ideias basicas que o suportam, ou
seja, exige que a pessoa domine os modos de pensar proprios da criagdo
e do desenvolvimento da Matematica.

Quanto maior for o dominio de contetidos que o licenciado adquirir por
uma tnica metodologia, maior sera sua dificuldade em tentar outras.
Como ndo se pode assegurar a existéncia de um método 6timo, é preciso
que, em seu aprendizado de Matematica, ele seja exposto a uma
variedade de metodologias de ensino e de possibilidades de
aprendizagem. Isso permitira que se torne flexivel quanto aos modos
pelos quais outros tratam a Matematica, ndo se limitando, portanto, a
REPETIR e sustentar a sua metodologia como a unica valida.

A metodologia tradicional vigente no ensino da Matematica na
Universidade tem se constituido, em geral, na tnica forma pela qual a
Matematica ¢ ensinada, fazendo com que, sistematicamente, a
aprendizagem da Matematica tenha se tornado uma questao de repeticao
do processo pelo qual alguns obtém €xito e a grande maioria fracassa.

O ensino das disciplinas pedagodgicas ndo tem se mostrado suficiente
para quebrar as conexdes da rede de repeticdo. Isso, talvez porque, ndo
sendo matematico o contetido de tais disciplinas, gera-se a impressao,
desenvolvida em opinido e em juizo de valor, de que os métodos nelas
adotados ndo se prestam ao ensino da Matematica.

Competéncia ¢é, portanto, compreendida em termos de dominio dos
fundamentos que sustentam a ESCOLHA de contetidos matematicos a
serem trabalhados e da metodologia pela qual tais conteudos serdo
trabalhados, incluindo necessariamente o dominio dos instrumentos que
permitem desenvolver o pretendido com eficécia.

E entendida, ainda, como competéncia politica. E preciso que o
licenciando desenvolva conhecimentos sobre o contexto de trabalho
para que possa, ao ESCOLHER, ter condi¢des para lidar com as varias
possibilidades (por em agdo sua flexibilidade) e saber até que ponto
pode desviar as condi¢des de sua sala de aula do tradicional, do
esperado ou do determinado pela direcdo, pelas normas e pelas leis da
instituigao.

O COMPROMISSO ¢ entendido como inconformismo com o quadro
geral de FRACASSO do ensino da Matematica em suas multiplas
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dimensdes, ¢ um compromisso de a¢do e de transformagdo, portanto
politico. Garante que o licenciado ndo perdera as oportunidades que se
apresentarem de modificar o quadro geral de fracasso.

E preciso, para tanto, que tenha desenvolvido conhecimento sobre a
situacdo das escolas em que sera profissional, tanto as da rede particular
como as da publica, tanto as das classes dominantes quanto as
periféricas.

Espera-se que o profissional formado esteja apto a atuar no contexto
escolar contemporaneo (e inclusivo), que tanto apresenta os efeitos das
transformacdes sociais, relacionais, tecnoldgicas que afetam as relagGes
e o processo de formacgao (Unesp, 2023f, p. 10).

Diferente dos demais, o curso de Rio Claro possui um disciplina com enfoque na
FEM que trabalha com bibliografias especificas desse campo, tendo como principal
referencial os trabalhos de Maria Bicudo. Intitulada “Filosofia da Educacdo: questdes da
Educacdo Matematica”, seu contetido programatico ¢ apresentado nos seguintes topicos:

1. Estratégias de leitura; fichamento; resumos; resenhas; escrita
dissertativa. 2. Questdes basicas da Filosofia da Educagdo. Educar
quem. Educar para que. Educar como. 3. Questdes basicas da Educagao
Intencional (escolarizagdo). Justificativas da educagdo intencional.
Fundamenta¢des do curriculo escolar. 4. Questdes concernentes ao
Ensino da Matematica. Por que ensinar Matematica. Relacdo entre a
Matematica e as outras Ciéncias. Relagdes de ordem epistemologica.
Relagées de ordem pratica. Importancia social da Matematica.
Importancia Cientifica da Matematica. A matematizag@o da natureza. A
Matematica no Curriculo Escolar. A relacdo: Ensino da Matematica e
Conhecimento da Matematica. 5. O Conhecimento humano e o
conhecimento da matematica. A génese do conhecimento: o empirico €
o pensamento. O mundo sensivel e o mundo das ideias. A realidade
matemadtica. As idealidades. 6. As correntes do Ensino da Matematica.
O formalismo, o intuicionismo ¢ o logicismo. Os modelos de Ensino da
Matematica. [7]. A relagdo entre diferentes midias (oralidade, escrita e
informatica) e conhecimento humano. [8]. Questdes concernentes
Educac¢do Matematica Critica. Foreground. Guetorizacdo. Matematica
em Acdo (Unesp, 2022b, p. 2,. acréscimos nossos).

Apresenta em sua bibliografia um panorama do campo da Educacdo Matematica,
com aprofundamentos em questdes sociais e metodoldgicas, além de pautar
especificamente o campo da FEM. A disciplina ainda apresenta alguns referenciais

pertinentes aos estudantes de inicio de graduagdo, ja que € ministrada no terceiro periodo.

> Destacamos que, em nossa compreensdo, a numeragio apresentada no PPP estd incorreta, pois ele
apresenta os itens de 1 a 6, depois repete os nimeros 5 ¢ 6. Entendemos que no lugar desta repetigdo
deveriam ser indicados os niimeros 7 ¢ 8.
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6.6 Unidade de Sao José do Rio Preto

Realizamos nossas buscas ancoradas no PPP referente ao ano de 2023, do curso
de Licenciatura em Matematica de periodo noturno e integral. Contudo, a partir desta
documentacdo, ndo pudemos encontrar um trecho referente ao campo “Perfil do
profissional a ser formado na nova proposta”, invés de descrever as competéncias,
habilidades e conhecimentos, informava que se manteve o mesmo da edi¢do passada.

Dessa forma, assumimos que o Projeto Politico Pedagdgico do ano de 2023 possui
o mesmo discurso que do ano de 2019, sendo ele:

O aluno formado nos cursos de Matematica, em qualquer de suas
modalidades, devera ser um profissional com o seguinte perfil:

Ter dominio do conhecimento matematico e seus significados em
diferentes contextos; ser capaz de expressar-se escrita e oralmente com
clareza, precisdo e objetividade; ser capaz de construir modelos
matematicos para representar problemas e suas solucdes; ser capaz de
trabalhar em equipes multidisciplinares; ser capaz de estabelecer
relacdes entre a Matematica e outras areas do conhecimento, tais como
Fisica, Estatistica, Biologia, Administracdo, Economia ¢ Engenharia,
entre outras, nas quais 0 pensamento matematico se faz presente; ter
capacidade para aprendizagem continuada e utilizagdo de novas ideias e
tecnologias para a resolugdo de problemas, acompanhando as mudancgas
tecnologicas que influenciam o desempenho profissional; ter capacidade
de utilizar a Matematica para a compreensao do mundo que o cerca; ter
capacidade para realizar estudos de pds-graduacdo; ter independéncia
em relagdo a modelos pré-estabelecidos para a pesquisa e atuagdo
profissional de modo geral; ter capacidade de realizar pesquisa em sua
area de atuacao.

Além disso, o licenciado devera:

Apresentar visdo abrangente do papel social do educador,
comprometido com os valores inspiradores da sociedade democratica,
com uma cultura abrangente sobre a realidade escolar, que inclua
conhecimentos sobre as diferentes etnias e regionalidades, que valorize
a escola como espaco democratico e de inclusdo social e, portanto, com
compreensdao do papel social da escola; ter uma visdo critica da
Matematica que o capacite a avaliar livros-texto, estruturacdo de cursos
e topicos de ensino; ter capacidade de despertar o habito de estudo
independente e a criatividade dos alunos, estimulando-os para que
busquem alcancar uma ampla e diversificada compreensdo do
conhecimento matematico e para vincular a Matematica com outras
areas do conhecimento humano; ter capacidade de criacdo e adaptacao
de metodologias de ensino ao seu ambiente de trabalho, relacionando a
Matematica com a realidade, a fim de ajudar seus alunos na tarefa de
compreender como essa ciéncia permeia nossa vida e como os seus
diferentes ramos estdo interconectados; estimular seus alunos para o uso
natural e rotineiro da tecnologia nos processos de ensinar, aprender e
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fazer Matematica; possuir dominio de praticas de leitura e de escrita,
além de apropriar-se de praticas pedagogicas com relacdo a integragdo
dos recursos tecnoldgicos advindos das tecnologias digitais de
informacdo e comunicagdo, como recurso para seu desenvolvimento
pessoal e profissional, bem como elaborar praticas inclusivas em seu
trabalho; ter conhecimento de processos de investigacdo que
possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagogica; ter capacidade de
analisar aspectos psicologicos, historicos e sociologicos relativos ao
aprendizado de criangas, adolescentes, jovens e adultos, a fim de
capacitar-se a formular situa¢des adequadas de ensino e aprendizagem e
identificar momentos de intervencdo; ter capacidade de elaborar e
reelaborar sequéncias didaticas ao planejar o ensino de Matematica,
considerando a analise da realidade sociocultural e escolar na qual se
insere com seus alunos.

Considerando ainda que o bacharel muitas vezes atuard nos cursos de
formacao de professores, ¢ importante que o mesmo se interesse pelos
temas de ensino em todos os seus niveis, podendo complementar sua
formagdo em disciplinas optativas que s@o obrigatdrias na formagdo dos
licenciados. (Unesp, 2019, p. 13)

Encontramos uma disciplina com potenciais aproximacdes ao campo da FEM,

intitulada “Educagcdo Matematica em Sala de Aula” que possui o seguinte contetido

programatico:

Historia da Matematica em sala de aula; Tecnologias Digitais e
Educagdo Matematica; Jogos; Resolugdo de Problemas; Atividades
Investigativas; Modelagem em Educacdo Matematica; Pedagogia de
Projetos; Etnomatematica; Educagdo Matematica Inclusiva; Filosofia da
Educacdo Matematica; Educacdo Matematica de Jovens e Adultos;
Interdisciplinaridade e Educagdo Matematica. Pratica como
Componente Curricular: articulagdo entre contetidos escolares e
diferentes tendéncias em Educagdo Matematica, por meio de analise e
elaboragdo de material didatico para os anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio (Unesp, 2023g, p.2).

Sua bibliografia basica apresenta diversos trabalhos em Educagao Matematica que

pautam, principalmente, os seguintes assuntos: Ambiente Escolar, Formagdo de

Professores, Curriculo,

Etnomatematica e algumas abordagens do campo. Além disso,

destacamos a indicagdo da obra de Maria Bicudo e Vicente Garnica intitulada “Filosofia

da Educacdo Matematica” nas referéncias da disciplina.
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7. ANALISE DO MATERIAL ENCONTRADO

Esse topico foi dividido em trés subtdpicos, quais sejam: objetivos gerais dos
PPP; objetivos gerais das disciplinas destacadas; principais referenciais tedricos. As duas
primeiras secdes apresentam estruturas parecidas, pois ambas objetivam evidenciar
convergéncias e divergéncias entre os objetos da andlise, respectivamente o trecho
intitulado “Perfil do profissional a ser formado” no PPP e o “Conteudo programatico” das
disciplinas elencadas.

Para as referéncias bibliograficas indicadas nas disciplinas, faremos uma analise
da frequéncia das obras e autores mais indicados como bibliografia basica ou

complementar, além disso, estabeleceremos uma categorizagdo em relacao a elas.

7.1 Objetivo geral dos Projetos Politico Pedagogicos

Haviamos definido a priori uma maneira especifica de trabalhar com este
material. A ideia seria criar uma sintese dos objetivos de forma contemplarmos as
semelhangas entre todos os perfis profissionais propostos pelos PPP dos cursos
elencados. No entanto, ao analisarmos os materiais, chamou nossa atenc¢do a diversidade
de objetivos e perfis formativos para os cursos de Licenciatura em Matematica da Unesp.

No desenrolar desse exercicio percebemos o que dificultou a execugdo do plano
inicial: por mais que as propostas pautem competéncias comuns, os seus discursos sao
bem distintos um do outro, evidenciando perspectivas especificas em relagdo aos campos
que constituem o curso de Licenciatura em Matematica. Ainda assim, apresentamos
consideragdes acerca do dominio do conhecimento matematico e pedagogico indicados
nos PPP selecionados, por considerarmos este um item relevante para a compreensao do
perfil do formado e, com base nisso, compreendermos o papel de disciplinas que pautam

a FEM nesta formagao.
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7.1.1 Destaque em relacdo ao dominio do conteudo matematico e pedagogico

Analisando o texto que compde o topico “Perfil do profissional a ser formado” da
unidade de Presidente Prudente, destacamos um trecho inicial referente as competéncias
do individuo a ser formado pelo curso e que elenca diversas subareas da matematica:

O licenciado em Matematica formado pela FCT deve ter o seguinte
perfil: apresentar um bom dominio de conteudos matematicos nas areas
de Analise, Algebra e Geometria, Matematica Aplicada e
Computacional e Estatistica, que perfazem a estrutura curricular, de
modo a ter facilidade na transmissdo dos contetidos associados ao
ensino fundamental e médio, bem como ter condigdes para continuar os
estudos em nivel de pos-graduacdo (Unesp, 2023e, p. 5).

Mais adiante destacamos outro recorte que pauta mais competéncias matematicas

pela parte do futuro profissional:

O licenciado em Matematica devera ter as seguintes habilidades: de
integrar varios campos da Matematica de modo a elaborar modelos,
resolver problemas e interpretar dados; de compreender e elaborar
argumentacdo matematica; de aplicar os contetidos matemadticos na
resolucdo de problemas; de saber analisar criticamente textos
matematicos ¢ materiais didaticos; de compreender e elaborar
argumentagdes matematicas; comunicar ideias e técnicas matematicas e
interpretd-las e representd-las graficamente, com clareza, precisdo e
objetividade (Unesp, 2023e, p. 5).

Em relagao as competéncias pedagogicas, destacamos o seguinte trecho:

Apresentar um bom dominio de teorias de ensino e aprendizagem, e
saber adequa-las aos contetidos especificos; ser pesquisador na sala de
aula, capacitado a entender as diferentes estratégias desenvolvidas pelos
alunos no processo de aprendizagem e as variaveis didaticas envolvidas
em tal processo (Unesp, 2023e, p.5).

Nesse sentido, grande parte da proposta da unidade de Presidente Prudente pauta,
de maneira especifica, conteudos e competéncias matematicas que o egresso deve
dominar e possuir e destaca uma relagao entre o bom dominio dos conteudos matematicos
e a “facilidade na transmissao dos conteudos associados ao ensino fundamental e médio”
(Unesp, 2023b, p. 3).

Outras unidades elaboram de diferentes formas as competéncias matematicas e
pedagdgicas que os egressos devem possuir. A unidade de Bauru dilui quase em todo seu
discurso essas duas tematicas, além de pautar caracteristicas relevantes em ambito social.

Destacamos abaixo trechos que destacam suas perspectivas:
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O licenciado em Matematica deve ser profissional conhecedor de sua
area de atuacdo especifica, e das ciéncias da Educacdo, nos seus
aspectos filoséficos, histéricos, politicos, sociais, psicolégicos e
pedagoégicos. Deve, ainda, possuir o dominio de praticas de leitura e de
escrita em nossa lingua materna, além de apropriar-se de praticas
pedagodgicas com relagdo & integragdo dos recursos tecnologicos
advindos das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo, como
recurso para seu desenvolvimento pessoal e profissional, bem como
elaborar praticas inclusivas em seu trabalho. Deve ser, ainda,
intelectualmente critico, investigativo e questionador, superando o senso
comum, principalmente no que se refere a relacdo teoria e pratica da
acao educativa. Também, deve ser competente para atuar nos diferentes
niveis ¢ modalidades de ensino, levando em consideracdo as questoes
socioambientais, €ticas, étnicas e as relativas a diversidade de género,
étnico-racial, etdria, sexual, religiosa e sociocultural. Para tanto, o
concluinte deve estar apto a articular os conhecimentos de Matematica e
Educacdo, por ele apropriados no decorrer do curso, com os conceitos a
serem lecionados na educagdo basica, com o cotidiano das pessoas, com
outras areas do conhecimento e com temadticas e problemas de
relevancia social, atentos e sensiveis aos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel da ONU, em particular ao da educacdo de qualidade.
(Unesp, 2023b, p. 3).

O PPP do curso da unidade de Bauru, diferente da unidade de Presidente
Prudente, ndo apresenta os conteudos em relacdo aos quais o egresso deve ter
competéncia, sintetizando essas competéncias da seguinte maneira: Matematica e
ciéncias da Educagdo, em seus aspectos filosoficos, histdricos, politicos, sociais,
psicologicos e pedagogicos.

Seu discurso articula os conhecimentos apropriados pelos alunos no decorrer do
curso, com a postura que o formando deve ser capaz de ser intelectualmente critico,
investigativo e questionador, superando o senso comum. Além disso, destaca questdes de
sua preocupagdo socioambientais, éticas, étnicas e as relativas a diversidade de género,
étnico-racial, etaria, sexual, religiosa e sociocultural.

Assim como a unidade de Bauru, a unidade de Rio Claro ndo destaca os
conteudos que devem compor a competéncia do profissional a ser formado, pauta seu
discurso na formagdo de individuos que se caracterizam como livres, competentes e
comprometidos. Diante disso, indicamos alguns destaques que pautam as competéncias
matematicas e pedagdgicas indicadas no PPP:

O profissional que a Licenciatura visa formar deve ser LIVRE,
COMPETENTE e COMPROMETIDO. LIBERDADE deve ser
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entendida no contexto do Curso que se propde a formar recursos
humanos para trabalhar com educacdo a partir da Matematica. O
profissional a ser formado deve ser INDEPENDENTE, tendo condicdes
para ESCOLHER o tema que trabalhara com seus alunos ¢ a forma pela
qual ira trabalha-lo, isto ¢, a METODOLOGIA.

Para que o licenciado possa realizar tal escolha, é preciso que tenha
desenvolvido, tanto uma concepcdo sobre as ideias que embasam o
conteido matematico a ser ensinado, como uma compreensdo do ser
humano a quem ele ird ensinar tal conteido. Deve, portanto, ter
desenvolvido uma compreensdo do contexto historico e sociocultural
onde ambos, a Matematica e o ser humano, estfo situados.
COMPETENCIA ¢ entendida aqui como a condi¢do que permite a
liberdade, que ndo se reduz ao dominio do conteudo matemadtico, mas
exige também a compreensdo das ideias basicas que o suportam, ou
seja, exige que a pessoa domine os modos de pensar proprios da criagao
e do desenvolvimento da Matematica. (Unesp, 2023f, p. 10).

O discurso de Rio Claro articula os campos de conhecimento e, mesmo sem um
destaque em relacdo a conteudos matematicos especificos, podemos destacar duas
caracteristicas pertinentes a sua proposta. Em sua elaboracdo sobre Competéncia pontua
que o profissional formado deve possuir conhecimentos relacionados a constitui¢ao da
Matematica, evidenciando que o breve dominio das técnicas matemadticas ndo se faz
suficiente. Além disso, ao pautar a autonomia do profissional na escolha de metodologias,
o PPP do curso de Rio Claro destaca a compreensao do sujeito a ser ensinado e as ideias
que embasam o conteudo matematico a ser ensinado. Dessa forma, ambas as dimensdes
devem trabalhar em consonancia para tratar de questdes metodologicas.

A unidade de Guaratingueta assume uma estruturacdo diferente das demais
pautadas anteriormente, apresenta o perfil do egresso em subtdpicos e, além disso,
pontua com mais clareza as competéncias que o formando deve possuir articulando
menos umas as outras. Outra caracteristica que podemos destacar relacionada a estrutura
¢ seu formato de separacdo, que ocorre em trés grandes topicos. O primeiro (topico a) se
refere a “competéncias e habilidades, qualidades estas que deverdo se refletir ndo
somente nos programas das disciplinas, mas nas demais atividades ao longo do curso, que
estdo de acordo com o Parecer CNE/CES 1302/2001” (Unesp, 2023c, p.5). O segundo
(topico b) refere-se a formacao relacionada a compreensdo do papel social do educador,
considerando a formacgao para a cidadania e a aprendizagem de matematica relacionada a

isto. O terceiro (topico c¢) diz respeito “as competéncias e habilidades proprias dos
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licenciados em Matematica, egressos deste curso, espera-se que estejam capacitados para
elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Matematica para o seguinte, de acordo
com o Parecer CNE/CES 1302/2001” (Unesp, 2023c, p.5).

Contudo, mesmo que haja essa distingdo, o campus de Guaratinguetd promove
apenas a modalidade de Licenciatura em Matematica.

Os conhecimentos, habilidades e contetidos vao afunilando para aqueles que sdo
mais caracteristicos do exercicio docente. O inicio de seu discurso, inserido no topico a,
possui um carater amplo, como podemos ver no recorte em sequéncia:

Capacidade de trabalhar em equipes multidisciplinares; Capacidade de
compreender, criticar e utilizar novas ideias e tecnologias para a
resolugdo de problemas; Capacidade de aprendizagem continuada,
sendo sua pratica profissional também fonte de producdo de
conhecimento; Habilidade de identificar, formular e resolver problemas
na sua area de aplicagdo, utilizando rigor 16gico-cientifico na analise da
situagdo-problema; Estabelecer relagdes entre a Matematica e outras
areas do conhecimento; Conhecimento de questdes contemporaneas
(Unesp, 2023c¢, p.5).

Esse trecho propde caracteristicas amplas, que fazem parte da profissdo docente,
mas que também sdo bem-vindas em outros segmentos profissionais. Esta distingdo fica
nitida se colocarmos em pauta o topico b que se apresenta de maneira mais direcionada

ao exercicio docente. Destacamos o seguinte fragmento:

Ter consciéncia do seu papel social de educador; Conseguir se inserir
nas diversas realidades, com sensibilidade para interpretar as agdes dos
educandos; Ter consciéncia daquilo que a aprendizagem da Matematica
pode oferecer a formacgao dos individuos para o exercicio da cidadania;
Ter a visdo de que o conhecimento matematico pode e deve ser
acessivel a todos, sem restrigao; Contribuir para diminuir o preconceito
existente com relagdo a aprendizagem da Matemadtica; e Contribuir para
diminuir a inércia, a angustia, ou até mesmo a rejeicdo que ocorre nos
educandos nos processos de aprendizagem da Matematica (Unesp,
2023c, p.5).

O discurso apresenta preocupagdo com a realidade dos sujeitos e suas relagoes
com a Matematica, se aproxima da proposta do PPP de Rio Claro, que pretende formar
profissionais com capacidade para moldarem suas metodologias de acordo com a

realidade dos estudantes.
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Além disso, evidencia o potencial da Matematica para o desenvolvimento do
exercicio da cidadania e apresenta preocupacdo com relacdo a sua aprendizagem,
demonstrando uma postura contraria a propostas focadas apenas no ensino. Nesse
sentido, seu discurso denota uma leitura especifica em relagao ao campo da Matematica.

Podemos denotar um outro trecho que refor¢a as caracteristicas mencionadas
acima, desta vez no topico c:

[...] desenvolver estratégias de ensino que favorecam a criatividade, a
autonomia e a flexibilidade do pensamento matematico dos educandos,
buscando trabalhar com mais énfase nos conceitos do que nas técnicas,
formulas e algoritmos; perceber a pratica docente de Matematica como
um processo dindmico, carregado de incertezas e conflitos, um espago
de criacdo e reflexdo, onde novos conhecimentos sdo gerados e
modificados continuamente [...] (Unesp, 2023c¢, p.5).

Veremos adiante que o PPP de Sao Jos¢ do Rio Preto adota uma estrutura
especifica distinta dos apresentados anteriormente. Sua primeira parte trata
exclusivamente de conhecimentos e competéncias de carater amplo, mas que se
relacionam a Matematica, ja a segunda parte ¢ composta apenas por conhecimentos e
competéncias do ambito educacional. Esse formato, de posicionar a Matematica antes das
demais competéncias, denota um desmembramento das competéncias especificamente
Matematicas das especificamente Pedagodgicas, caracterizando as competéncias em
relagdo ao exercicio docente na relagdo entre esses dois campos.

O perfil do egresso do curso da unidade de Sao José¢ do Rio Preto ¢ pensado a
partir de duas categorias. A primeira se refere a competéncias e habilidades matematicas
e ¢ composta por caracteristicas pertinentes a formacao profissional geral, mesmo para

aqueles que ndo planejam atuar como professor na educacao basica. Sdo elas:

Ter dominio do conhecimento matemadtico e seus significados em
diferentes contextos; ser capaz de expressar-se escrita € oralmente com
clareza, precisdo e objetividade; ser capaz de construir modelos
matematicos para representar problemas e suas solucdes; ser capaz de
trabalhar em equipes multidisciplinares; ser capaz de estabelecer
relagdes entre a Matematica e outras areas do conhecimento, tais como
Fisica, Estatistica, Biologia, Administracdo, Economia e Engenharia,
entre outras, nas quais o pensamento matematico se faz presente; ter
capacidade para aprendizagem continuada e utilizagdo de novas ideias e
tecnologias para a resolugdo de problemas, acompanhando as mudangas
tecnologicas que influenciam o desempenho profissional; ter capacidade
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de utilizar a Matematica para a compreensdo do mundo que o cerca; ter

capacidade para realizar estudos de pos-graduacao. (Unesp, 2019, p. 13)

Na segunda categoria o PPP indica que o licenciado deve possuir uma visio

abrangente do papel social do educador, comprometendo-se com os valores de uma

sociedade democratica e reconhecendo a escola como um espaco de inclusdo social e

valorizagcdo da diversidade cultural, étnica e regional. Ele deve ser capaz de criar e

adaptar metodologias de ensino ao contexto em que trabalha, relacionando a Matematica

a realidade cotidiana e demonstrando como os diversos ramos dessa ciéncia estdo

interligados, inclusive com o uso de tecnologia e visando praticas inclusivas. Ainda, o
licenciado deve

[...] ter conhecimento de processos de investigacdo que possibilitem o
aperfeicoamento da pratica pedagdgica; ter capacidade de analisar
aspectos psicoldgicos, histdricos e socioldgicos relativos ao aprendizado
de criangas, adolescentes, jovens e adultos, a fim de capacitar-se a
formular situacdes adequadas de ensino e aprendizagem e identificar
momentos de intervencdo; ter capacidade de elaborar e reelaborar
sequéncias didaticas ao planejar o ensino de Matematica, considerando
a analise da realidade sociocultural e escolar na qual se insere com seus
alunos (Unesp, 2019, p. 13)

Além disso, o PPP destaca que considerando a possibilidade de o bacharel atuar
na formacgdo de professores, ¢ importante que ele manifeste interesse pelo ensino em
todos os niveis, complementando sua formacao com disciplinas optativas que enriquecem
a preparacao dos licenciados.

O PPP de Ilha Solteira, por sua vez, ¢ mais sucinto, faz destaques gerais,

condensando os conhecimentos, competéncias ¢ habilidades em suas grandes areas.

O curso de Licenciatura em Matematica tem por objetivo formar
professores de Matematica com dominio no conhecimento matematico e
seus significados em diferentes contextos, no conhecimento pedagogico
e no conhecimento pedagdgico dos contetidos matematicos, por meio de
uma estrutura curricular que propicie o desenvolvimento de uma cultura
abrangente sobre a realidade escolar, que inclua conhecimentos sobre as
diferentes etnias e regionalidades, que valorize a escola como espago
democratico e de inclusdo social e que estimule o desenvolvimento de
uma postura de reflexdo e pesquisa por parte do futuro professor
(Unesp, 2023a, p. 5).

Nesse sentido, estabelece uma diferenciagdo entre o conhecimento matematico e

seus significados em diferentes contextos, evidenciando uma releitura em relagdo aos
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significados dos objetos que dividem campos de saberes distintos. Uma perspectiva que
remete as proposi¢cdes de Lins (2004a, 2004b), relacionadas a caracteristicas da
Matematica do Matematico e a Matematica do Professor de Matematica. Além disso,
apresenta preocupagoes sociais e politicas.

Na proxima se¢do apresentaremos as consideragdes acerca das disciplinas. Nas
considera¢des finais deste trabalho serdo apresentadas nossa compreensao entre possiveis

relagdes estabelecidas a partir deste entendimento dos PPP e das disciplinas elencadas.

7.2 Objetivos gerais e conteudo programatico das disciplinas destacadas

7.2.1 Disciplina da unidade de Bauru

Da wunidade Bauru, a disciplina intitulada “Fundamentos da Educacdo
Matematica” trata em seu primeiro topico de questdes constituintes da Matematica no
aspecto pedagogico, levando em consideragdo o conhecimento matematico escolar e as
relagdes que podem se estabelecer nesse contexto. Além disso, trata da produgdo e
sistematizagdo da Matematica em uma dialética entre a humanizagdo e a alienacao,
debate esse que possui potencial para tratar do posto da Matematica enquanto ciéncia.

1 Aspectos epistemoldgicos e sociais do conhecimento matematico
escolar; 1.1 Aspectos epistemologicos: 1.1.1. A relacdo entre o
desenvolvimento 16gico e o desenvolvimento histérico da Matematica;
1.1.2. A relagdo entre o abstrato e o concreto; 1.1.3. A Matematica
enquanto a "ciéncia das relagdes". 1.2. Aspectos sociais: 1.2.1. A
relagdo entre o singular, o particular e o universal; 1.2.2. Produgdo e
sistematizacdo da Matematica; 1.2.3. O desenvolvimento da Matematica
ocorrendo a partir da dialética entre a humanizagdo e a alienagdo. 2 O
debate contemporaneo das teorias pedagogicas e suas implicagdes para
a educacdo matematica: teorias liberais, neoliberais e progressistas.
(Unesp, 2022a, p. 3).

O segundo topico serve de alicerce para o terceiro, apresenta questdes politicas
relacionadas a fundamentacdo de teorias pedagogicas, destacando pressupostos que foram
frutos de movimentos liberais, neoliberais e progressistas. O contetido programatico se
encerra na analise dos fundamentos historicos, filosoficos, sociais e politicos de algumas
tendéncias, sdo elas:

3.1 Tendéncia formalista classica; 3.2 Tendéncia empirico-ativista; 3.3
Tendéncia formalista-moderna; 3.4 Tendéncia tecnicista; 3.5 Tendéncia
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construtivista; 3.6 Tendéncia socioetnocultural; 3.7 Tendéncia critica e
historico-critica; 3.8 Histéria na/da educagdo matematica; 3.9 Outras
tendéncias (Unesp, 2022a, p. 3).

Nesse sentido, tendo em vista as consideragdes sobre a constituicdio da FEM
enquanto uma regido de inquérito na Educa¢do Matematica apresentada na
fundamentagdo tedrica, compreendemos que a disciplina apresenta diversas preocupacdes
do campo da FEM na medida em que ¢ orientada por discussodes epistemolodgicas, sociais
e politicas ao problematizar o alinhamento das teorias pedagdgicas a perspectivas
liberais, progressistas ou neoliberais. Ainda debate questdes da Educacdo Matematica,

enfatizando tendéncias da pratica docente e o contexto escolar.

7.2.2 Disciplina da unidade de Guaratingueta

A disciplina da unidade de Guaratinguetd, intitulada “Filosofia da Educagdo”
debate a teoria e a pratica pedagogica a partir de uma perspectiva filoséfica, pautando o
sujeito de maneira especifica, na “relagdo homem-mundo como ponto de partida da teoria
e da pratica pedagogica” (Unesp, 2021, p. 2), entendendo os fendmenos e as vivéncias no
espago educativo. Apresenta preocupacdo com as caracteristicas historicas, politicas,
sociais e culturais da Educacdo, além de pautar os pressupostos filoséficos das teorias
educacionais.

O saber filosofico e 0 senso comum; a relagdo homem-mundo, sob uma
perspectiva historica; a relagdo homem-mundo como ponto de partida
da teoria e da pratica pedagogica; a vivéncia do fendmeno educativo; a
educagdo como fato histérico, politico, social e cultural; a dialética entre
o afetivo e o cognitivo; a educagdo como passagem do senso comum a
consciéncia filosofica; pressupostos filosoficos das teorias educacionais;
e uma andlise critica da praxis educativa contemporanea (Unesp, 2021,

p-2).

Essas caracteristicas a colocam no campo da Filosofia da Educacdo, que, como
indica Bicudo e Garnica (2023), divide algumas caracteristicas com o campo da FEM.
Algumas perspectivas exploram essa relagdo e pontuam que a FEM toma da Filosofia da
Educacdo interpretacdes do mundo pedagdgico, como a relagdo homem-mundo. Além
disso, pauta o papel historico e social da Educa¢dao, uma das preocupacdes da FEM

legadas por sua aproximagdo com a Filosofia da Educagao (Bicudo; Garnica, 2023).
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7.2.3 Disciplina da unidade de Ilha Solteira

A disciplina “Fundamentos da Educagcdo Matemadtica I ¢ ministrada aos alunos
no terceiro semestre do curso, por isso, apresenta dois topicos de carater amplo, atrelado
as competéncias da area de Linguagem, intitulados “l. Linguagem; 2. Praticas de
linguagem (leitura e producao de textos)” (Unesp, s.d.a, p. 2). Em nossa compreensao, os
debates da disciplina ndo pautam diretamente esses dois itens, ja que o desenvolvimento
dessas habilidades ocorre de maneira concomitante a do estudo das demais tematicas da
disciplina, sendo elas: “3. Filosofia (nog¢des); 4. Filosofia da Educacdo (nogdes); 5.
Filosofia da Educagdo Matematica” (Unesp, s.d.a, p. 2).

Em relagdo aos objetivos da disciplina, o documento indica que “ao término da
disciplina, o estudante deverd ser capaz de identificar as principais contribui¢cdes da
Filosofia da Educa¢ao a Educacdo Matematica, inclusive enquanto elemento fundante, e
relacionais tais contribui¢des as praticas de sala de aula” (Unesp, s.d.a, p.2).

A organizagdo dessa disciplina difere da proposta de Bicudo e Garnica (2023),
que sdo o principal referencial tedrico encontrado nas bibliografias de varias disciplinas
elencadas neste trabalho, ao nio pautar a Filosofia da Matematica como constituinte da
FEM. Além disso, a organizacdo € o objetivo da disciplina parecem indicar um
alinhamento direto entre as contribui¢des da Filosofia da Educacao e a Educagao
Matematica, sem conceber a propria Educagdo Matematica e a FEM como constituindo
uma pratica social, tal qual defendido por Vianna (2003, 2016), ou um campo proprio de
saber, com aspectos e preocupagdes que diferem da Filosofia da Educagdao (Bicudo;
Garnica, 2023).

A disciplina “Fundamentos da Educagdo Matemadtica II” também ¢ ministrada a
licenciandos do segundo ano do curso e possui contedo programatico enxuto. Em
relagdo ao conteudo programadtico, ela indica: “l1. Linguagem Matematica; 2. Educacao
Matematica; 3. A formagao do professor que ensina Matematica” (Unesp, s.d.b., p. 2).
Nesse sentido, em relacdo ao contetido ela apresenta poucas distingdes em relagdo a
disciplina apresentada anteriormente.

Entretanto, ha divergéncia em relagdo aos objetivos das duas disciplinas. Neste

caso, os objetivos sdao: “Ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de reconhecer
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o papel da histéria da educagdo na formacdo do professor, sistematizar e socializar
reflexdes sobre a formacdo do professor de Matemadtica e sua pratica docente;

compartilhar a pratica (estudo e trabalho) e elaborar um Ensaio” (Unesp, s.d.b, p. 2).

7.2.4 Disciplina da unidade de Presidente Prudente

Diferente das disciplinas apresentadas do curso de Licenciatura em Matematica
do campus de Ilha Solteira, a disciplina intitulada “Fundamentos da Educag¢ao e aspectos
Historico-Filos6ficos da Matematica no contexto da Educagdo” do campus de Presidente
Prudente parece ter maior aproximagao com a Filosofia da Matematica.

Os itens do conteudo programatico desta disciplina, ordenados da forma em que
sdo apresentados no plano de ensino, denotam uma abordagem a Filosofia da Educagdo e
Filosofia da Matematica, campos constituintes da Filosofia da Educacdo Matematica
proposta por Bicudo e Garnica (2023). Debate caracteristicas da Filosofia da Educagao
nos topicos “1 - Historia das ideias filosoficas e pedagogicas na educagdo brasileira. 2 -
Educagdo como processo social.” (Unesp, 2023d, p. 2), em sequéncia discute questdes da
Filosofia da Matematica com o item “3 - Fundamentos filosoficos da Matematica:
Logicismo, Formalismo e Intuicionismo ou Construtivismo.” (Unesp, 2023d, p.2), e se
aproxima das questdes da FEM nos ultimos dois topicos “4 - Construgdo historica e
socioldgica dos conceitos matematicos no contexto das ideias pedagdgicas. 5 - Filosofia,
Historia e Sociologia da Educacdo e da Matematica no contexto do processo de ensino e
aprendizagem em Matematica” (Unesp, 2023d, p. 2).

Essa énfase nas Filosofias da Educagdo e da Matematica também ¢ explicitada
nos objetivos geral e especificos da disciplina que, como indicado no documento, sdo:

Geral: estabelecer relacdes entre conhecimentos da Filosofia, Historia e
Sociologia da Educacdo com Filosofia, Historia e Sociologia da
Matematica que venham a fundamentar a pratica do futuro professor de
Matematica. Especificos: - conhecer aspectos da Filosofia, Historia e
Sociologia da Educagio que fundamentam as ideias e as praticas
pedagobgicas; - conhecer aspectos da Filosofia, Historia e Sociologia da
Matematica que fundamentam as ideias e as praticas pedagogicas do
professor de Matematica; - entender a Historia, a Filosofia ¢ a
Sociologia da Educacdo e da Matematica como fontes tedricas de
compreensao dos problemas relacionados ao ensino e aprendizagem da
Matematica (Unesp, 2023d, p. 2).
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E possivel compreendermos, a partir disso, que a FEM e, até mesmo, a Educagao
Matematica ¢ concebida como a intersecdo das areas da Educacdo e da Matematica, algo
similar a proposta de Bicudo e Garnica (2023). Por outro lado, chama atencao a disciplina
pautar aspectos da Matematica como o logicismo, formalismo, intuicionismo e
construtivismo, tendo em vista a critica realizada por Vianna ao fazer o seguinte
questionamento:

Um desafio para os estudiosos da Filosofia da Matematica: por que tdo
poucas [correntes filosoficas]? E dificil encontrar algo além do
Platonismo, Logicismo, Formalismo, Nominalismo, Intuicionismo e
Construtivismo? E por que insistem em associar estas coisas com aquilo
que o professor faz em sala de aula? (2016, p. 72, acréscimos nossos).

7.2.5 Disciplina da unidade de Rio Claro

De maneira semelhante a unidade de Presidente Prudente, a unidade de Rio Claro,
com uma disciplina intitulada “Filosofia da Educagdo: questdes da Educacao
Matematica”, perpassa pelos campos da Filosofia da Educagdo e da Filosofia da
Matematica e na interface entre os campos discute a FEM. Em seu referencial teodrico
podemos encontrar alguns trabalhos de Maria Bicudo, que junto a Vicente Garnica,
redigiu a obra que orienta o esquema de abordagem a FEM que esta disciplina segue
(Bicudo; Garnica, 2023).

Ha, em seu conteudo programatico, dois topicos que tratam de Filosofia da
Educag¢dao de maneira direta, sdo eles: “2. Questoes basicas da Filosofia da Educagao.
Educar quem. Educar para qué. Educar como. 3. Questdes basicas da Educacao
Intencional (escolarizagdo). Justificativas da educagdo intencional. Fundamentac¢des do
curriculo escolar” (Unesp, 2022b, p. 2).

J& a respeito de Filosofia da Matematica, destacamos:

4. Questdes concernentes ao Ensino da Matematica. Por que ensinar
Matematica. Relagdo entre a Matematica e as outras Ciéncias. Relagoes
de ordem epistemoldgica. Relacdes de ordem pratica. Importincia
social da Matematica. Importancia Cientifica da Matematica. A
matematizacdo da natureza. A Matematica no Curriculo Escolar. A
relacdo: Ensino da Matematica e Conhecimento da Matematica. 5. O
Conhecimento humano e o conhecimento da matematica. A génese do
conhecimento: o empirico e o pensamento. O mundo sensivel e o
mundo das ideias. A realidade matematica. As idealidades. 6. As
correntes do Ensino da Matematica. O formalismo, o intuicionismo € o
logicismo. Os modelos de Ensino da Matematica (Unesp, 2022b, p. 2).
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Com maior proximidade ao campo da FEM, e por consequéncia da propria
Educacdo Matematica, podemos destacar um tUnico topico: “8. Questdes concernentes
Educacdo Matematica Critica. Foreground. Guetorizagdo. Matematica em Acado
(Unesp).” (Unesp, 2022b, p. 2)

Além disso, hé outros dois itens que nao se enquadram exatamente nas distingdes
propostas anteriormente, sdo eles: 1. Estratégias de leitura; fichamento; resumos;
resenhas; escrita dissertativa. 7. A relacdo entre diferentes midias (oralidade, escrita e
informatica) e conhecimento humano.

O topico de numero um trata de competéncias e habilidades da Lingua
Portuguesa, caracteristicas que sdo desenvolvidas em uma disciplina que exige muita
leitura e escrita e com forte relagdo a um dos objetivos da disciplina, qual seja: “favorecer
praticas de leitura e de escrita em Lingua Portuguesa, envolvendo a producao, a analise e
a utilizacdo de diferentes géneros de textos, relatorios, resenhas, material didatico e
apresentacao oral” (Unesp, 2022b, p. 2). J4& o sétimo topico se propde a fazer discussoes
de carater epistemologico ao pautar a relagdo entre conhecimento humanos e diferentes
midias (com énfase na oralidade, escrita e informatica). Uma discussdo, portanto, de
interesse da FEM.

Por fim, as caracteristicas e questdes filosoficas destacadas no conteudo
programatico destacam uma abordagem especifica as diversas questdes da Educagdo

Matematica. Nesse sentido, a disciplina se configura no campo da FEM.

7.2.6 Disciplina da unidade de Sao José do Rio Preto

Distante das demais, e pertencente a unidade de Sao José do Rio Preto, temos a
disciplina intitulada “Educagcdo Matematica em Sala de Aula”, que trata de uma gama
variada de tendéncias em Educa¢do Matematica, sdo elas:

Historia da Matematica em sala de aula; Tecnologias Digitais e
Educacdo Matematica; Jogos; Resolucdo de Problemas; Atividades
Investigativas; Modelagem em Educagdo Matematica; Pedagogia de
Projetos; Etnomatematica; Educagdo Matematica Inclusiva; Filosofia da
Educagdo Matematica; Educagdo Matematica de Jovens e Adultos;
Interdisciplinaridade e Educagdo Matematica (Unesp, 2023g, p. 2).
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Esta disciplina ndo se objetiva apenas a FEM, mas a toma como um dos topicos a
serem discutidos durante sua carga horaria anual. Além disso, a apresentagao deste campo
fica a critério da bibliografia basica e complementar, que comporta diversas obras do
campo da Educacdo Matematica e a obra de Bicudo e Garnica (2023) diversas vezes
destacada neste trabalho.

Podemos assumir que a disciplina presta contribui¢do ao campo da FEM ao
debater diversas tendéncias do campo da Educagdo Matematica. Contudo, ao contrario da
disciplina da unidade de Bauru, que explicita suas preocupacdes epistemologicas, esta
nao realiza essa descrigao.

Por um lado, poderiamos esperar que a disciplina discuta teméaticas pertinentes da
FEM na medida em que debate as caracteristicas constituintes das tendéncias elencadas e
seus caracteres filosoficos, como a linha ou as linhas que a pautam. Por outro, também
poderiamos assumir que a disciplina ndo visa discutir as temdticas dessa maneira, mas
que as discussdes nao se desenrolam para debates em relagdo a constitui¢do das
tendéncias e suas caracteristicas filosoficas.

Isso fica evidenciado por seu contetido programatico, mas também pelos objetivos
elencados pela disciplina, quais sejam:

- Identificar as tendéncias em Educagdo Matematica utilizadas para os
anos finais do Ensino Fundamental ¢ do Ensino Médio; - Selecionar as
tendéncias em Educacdo Matematica que melhor adaptam a um
conteido e contexto (escola, turma); - Elaborar aulas de Matematica
para os anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio a partir
de temas interdisciplinares e/ou transdisciplinares” (Unesp, 2023g, p.
2).

Ainda, a disciplina apresenta aspecto um teorico-pratico:

Pratica como Componente Curricular: articulagdo entre contetidos
escolares e diferentes tendéncias em Educacdo Matematica, por meio de
analise e elaboragdo de material didatico para os anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio (Unesp, 2023g, p. 2).

Diante dessas consideragdes, entendemos que esta disciplina tem um carater
abrangente em relacdo a Educacdo Matemadtica que, apesar de nao estar focada
diretamente na FEM, também permite discussoes relacionadas a esta regido de inquérito e

de suas contribuicdes para a formagao inicial.
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7.3 Consideragoes sobre as principais referéncias bibliograficas

As consideracdes desta secdo decorrem do levantamento da frequéncia de
referéncias bibliograficas indicadas nos planos de ensino das disciplinas elencadas para
este trabalho. Em vista de manter uma estrutura clara e diretiva para este trabalho,
alocamos as planilhas das referéncias bibliograficas para secdo de anexos, além disso, os
leitores também podem consultar os planos de ensino um por um, na mesma se¢ao.

Nao haviamos definido a priori uma maneira especifica de trabalhar com as
bibliografias das disciplinas, decidimos pautar nossa abordagem a partir das
caracteristicas que iriam emergir do exercicio de estudo e andlise. Nesse sentido,
podemos destacar um aspecto principal relacionado a constitui¢do das disciplinas
analisadas que orientaram a organizacdo desta secao.

Compreendemos, a partir do plano de ensino, considerando seu objetivo e
conteudo programatico, que as disciplinas abordam campos especificos de saberes:
Filosofia, Filosofia da Educacdo, Filosofia da Matematica ¢ Filosofia da Educacao
Matematica. Essa caracteristica se mantém quando pautamos a bibliografia basica e
complementar, e por isso, decidimos categorizar os referenciais de forma semelhante.

Assumimos quatro categorias. A primeira, intitulada “Diversos”, reune trabalhos
que ndo se encaixam nas demais categorias: Educacdo, Matematica e Educagdo
Matematica. No campo “Diversos”, destacam-se trabalhos de Filosofia, Filosofia da
Tecnologia, Lingua Portuguesa, Redacdo Cientifica. Em decorréncia da quantidade de
referéncias encontradas nos planos de ensino (135 referéncias distintas) e deste trabalho
ter como objetivo um levantamento inicial sobre as disciplinas que pautam a FEM, para
elencarmos os trabalhos as suas categorias analisamos apenas seus titulos, além disso,
para constru¢do das tabelas apresentadas no anexo intitulado “Projetos Politicos
Pedagogicos e disciplinas organizadas em ordem alfabética”, assumimos apenas o
primeiro autor das obras.

Em consonéncia com o trabalho desenvolvido até aqui, ¢ pertinente que facamos
alguns destaques em relacdo a categoria “Educacdo Matemadtica”, que dentre as demais

elencadas, ¢ a que possui maior extensao. Sao ao todo 65 obras distintas, sendo a grande
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maioria referenciada pela disciplina da unidade de Rio Claro, intitulada “Filosofia da
Educacao: questdes da Educagdo Matematica”.

A categoria comporta obras que abordam uma gama de tematicas, sendo elas:
Historia da Educacao Matematica, Sociologia da Educagao Matematica, Etnomatematica,
Educacdo Matemadtica Critica, Tecnologia na Educacdo Matemadtica, Histéria da
Matematica, Modelagem Matematica, Psicologia da Educagdo Matematica, Resolu¢do de
Problemas, Inclusao, Educagao de Jovens e Adultos, Avaliagdo em Matematica.

Ainda foi possivel verificar a presenca de obras e autores e autoras que aparecem
com maior frequéncia. Em relagdo a autoria, destacam-se: Maria Bicudo, Helle Alro,
Marcelo Borba, Dario Fiorentini, Nilson Machado, Maria Miorim ¢ John Van de Walle.
Contudo, Bicudo se destaca ao possuir oito em frequéncia de obras elencadas aos planos
de ensino tomados para esse projeto, sdo elas:

e Compondo a bibliografia de 4 disciplinas, temos: BICUDO, M. A. V;
GARNICA, A. V. M. Filosofia da educacdo matematica. 4. ed., rev. e
atual. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

e Compondo a bibliografia de 2 disciplinas, temos: BICUDO, M. A. V.
Pesquisa em Educagdo Matematica: concepgoes e perspectivas. Sao Paulo:
UNESP, 1999.

e Compondo a bibliografia de 2 disciplinas, temos: BICUDO, M. A. V;
BORBA, M. C. Pesquisa em Educacdo Matematica em Movimento.
Cortez Editora, Sao Paulo.

Isso denota grande influéncia de Bicudo nas disciplinas tomadas para este
trabalho. Em nossa compreensdo, além da forte presen¢a nas referéncias bibliograficas, a
compreensdo de Bicudo também pode ser perspectivada nos objetivos das disciplinas e
seu conteudo programatico.

Como discutimos na fundamentacao tedrica, Bicudo e Garnica (2023) apresentam
a FEM a partir de uma interface entre a Filosofia, Filosofia da Matematica e Filosofia da
Educacao. Nesse sentido, ela toma determinados saberes das demais areas, tornando-se
suas subsididrias, mesmo que conformando um campo préprio de saber. Além disso,

podemos inferir, compreendendo a FEM como regido de inquérito da Educacdo
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Matematica, que a Educacdo Matematica também se constitui a partir de outros campos
de saberes.

Diante dessas consideragdes, entendemos que a propria constituigdo das
disciplinas, e as caracteristicas de separagdo das tematicas, sdo herdadas do principal
referencial tedrico que as sustenta. Além disso, mesmo com uma longa lista de
bibliografia das disciplinas, chama atencdo a auséncia de outros autores que tratam
diretamente da FEM e que poderiam promover aspectos diferentes em relagdo a
proposi¢ao das disciplinas, seus objetivos, conteidos programaticos e possibilidades de

discussdo. Adiante, no campo das consideragdes finais, expandiremos essa discussao.

8. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta secao apresentamos consideragdes com base nas analises dos PPP e dos
planos de ensino das disciplinas elencadas para este trabalho e a andlise da frequéncia das
referéncias mencionadas.

Percebemos a Filosofia da Educacdo Matematica como um campo abrangente,
pautado em aspectos ontoldgicos, epistemoldgicos e axioldgicos, que herda alguns
aspectos das areas que lhes sao constituintes. De acordo com Bicudo e Garnica:

A Filosofia da Educagio Matematica cabe a analise critica e reflexiva
das propostas e ag¢des educacionais no tocante ao ensino € a
aprendizagem da Matematica nos diferentes contextos em que ocorrem:
nas institui¢des publicas, nas familias na rua, na midia (2023, p. 42)

Ainda assim, Bicudo e Garnica (2023) apresentam a FEM a partir de uma
interface entre a Filosofia, Filosofia da Matematica e Filosofia da Educa¢do. Da Filosofia
mantém as caracteristicas do pensar analitico, reflexivo, sistemdtico e universal. Da
Filosofia da Educagdo toma as analises e reflexdes sobre educagdo, ensino,
aprendizagem, escolarizacdo, avaliagdo, politicas publicas e de educagdo, metodologias,
sujeito aluno, significado que a matematica escolar assume. Da Filosofia da Matematica
herda as andlises e reflexdes sobre a natureza dos objetos matemadticos, da legitimidade
do conhecimento matemadtico e o valor da Matematica.

Nesse sentido, a proposta de Bicudo e Garnica (2023) coloca a Filosofia da

Educagdao Matematica como tributaria dos campos de saberes que a constituem, de modo
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que parece legitimo, para discutirmos e compreendermos a FEM, realizarmos discussoes
em torno da Filosofia, da Filosofia da Educagdo e da Filosofia da Matematica. Da mesma
maneira, podemos inferir que a Educacdo Matemadtica ¢ tributaria da Educacdo e da
Matematica.

Compreendemos, levando em conta a perspectiva da autora mais referenciada
entre as disciplinas, algumas relagdes entre a constituigdo das disciplinas e suas
propostas, principalmente relacionada a forte caracteristica de separacdo das unidades
tematicas em Filosofia da Matematica e Filosofia da Educagao, ou ainda, em Educacao e
Matematica. Isso se faz presente nos objetivos, conteudo programatico e referenciais
indicados para as disciplinas. Nesse sentido, ndo explorando outras perspectivas do
campo da FEM, ou at¢ mesmo do campo da Educagcdao Matematica, estudando-as a partir,
sempre, de uma relagcdo de unido, intersecdo ou interface de outras areas.

Os cursos destacados neste trabalho, pautam uma unica area por vez, com a
intencdo de compreendé-las para que futuramente, na disciplina, possam discutir a
Filosofia da Educacdo Matematica, ou a Educagdo Matematica, a partir da articulagao
dessas areas. Os referenciais teoricos denotam ainda mais essa caracteristica, elencamos a
partir dos planos de ensino 26 obras diferentes do campo da Matematica, e 32 obras
diferentes do campo da Educacao.

A FEM tem perspectivas distintas da defendida por Bicudo e Garnica (2023), que,
compreendemos, seriam capazes de apresentar percepcoes diferentes em relagdo a essa
forte distingdo pontuadas nos planos de ensino das disciplinas. Vianna (2003, 2004,
2016), propde uma FEM a partir de uma enunciagdo e limitagdo do campo da Educacao
Matematica como pratica social coetdnea a Matematica, indicando a Educagao
Matematica como necessaria a promog¢ao de experiéncias € do aprendizado matematico.
Além disso, destaca que seus objetos sdo distintos dos objetos Matematicos cujos
significados sdo incomensuraveis entre si, sem a necessidade (ou até a possibilidade) de
uma interse¢do direta entre si. Dessa forma, compreendemos sua perspectiva como
contraria a de Bicudo e Garnica (2023), no sentido de ndo ser possivel uma relacao

tributaria entre Matematica ¢ Educacao Matematica.
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A partir dessa compreensdo, Vianna (2016) se coloca oposto a assumirmos
aspectos e abordagens proprias da Filosofia da Matematica para a promogao de
problematiza¢des em relacdo a Educagdo Matematica e a FEM. Ao afirmar a Educacao
Matematica como um campo proprio de saberes, ele questiona, por exemplo, abordagens
que tomam correntes como Intuicionismo, Logicismo e Formalismo (correntes filosoficas
citadas nos planos de ensino das disciplinas das unidades de Presidente Prudente, Rio
Claro e Bauru) para problematizar a pratica profissional do professor, afirmando a propria
pratica docente como campo fértil para questionamentos na FEM.

Em nosso entendimento, as discussdes de Lins (2004a, 2004b) se aproximam das
ideias de Vianna, enriquecendo nossa discussdo a respeito dos objetos da Matematica e da
Educag¢ao Matematica. Lins (2004a) discute o desenvolvimento histérico da Matematica
enquanto area académica e pontua o desenvolvimento de modos especificos aceitos como
legitimos para sua produgdo, caracterizando a Matemdtica do Matematico como
internalista e com objetos de natureza simbdlica, tal qual discutido na se¢do de
fundamentagao teorica deste trabalho.

Em contrapartida a Matematica do Matematico, Lins (2004b) caracteriza a
Matematica do Professor de Matemadtica por nela serem aceitos modos de produgdo de
significados para a matematica a partir de objetos “ndo-matematicos”. Podemos destacar
alguns exemplos em relagdo a isso, como: a utilizagdo de dividas ou temperaturas para
discutir nimeros negativos; barras de chocolate ou pedagos de pizza para discutir fragdes;
balangas na discussdo de equagdes do primeiro grau.

Essa distingdo entre as caracterizacdes de Matemdtica do Matematico e
Matematica do Professor de Matematica ddo possibilidades para uma discussdo acerca da
natureza da Matematica relativamente a pratica docente, de forma a nao subordinar o
trabalho do professor a Matematica Académica dado que uma difere em relagao a outra
ndo por uma questdo de contetidos, mas de modos de producdo de significados. Algo
muito semelhante as consideragdes de Vianna (2016) sobre a incomensurabilidade entre
objetos da Matematica e da Educacao Matematica.

Compreendemos uma aproximagdo entre as perspectivas de Clareto (2019a,

2019b) e as ideias de Vianna e Lins. Para a autora, a pratica docente possibilita a
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producdo de sentido para formas ndo-hegemonicas de pensamento matematico que
caminham para além do conhecimento disciplinar e formal, a Matematica do Matematico
destacada por Lins (2004a). Camarota, Rotondo e Clareto (2019) apresentam
preocupacdo com a matematica da sala de aula para além daquela que o professor pratica,
pautando as demais tematicas emergentes da pratica docente, que sdo muitas vezes
propostas pelos proprios alunos. Alinhado a isto, iniciam um processo que nao nega a
ideia emergente, mas a assume como legitima, e trabalha competéncias matematicas a
partir dela.

Compreendemos, a partir desses trés autores, uma FEM que contrasta com a
proposta por Bicudo e Garnica (2023) e, por consequéncia, contrasta com a forma como a
FEM ¢ trabalhada nas disciplinas elencadas neste trabalho, destacando ainda mais a
amplitude do campo da FEM e da propria Educagcdo Matematica.

A partir das concepgdes destacadas acima acerca de outras perspectivas em FEM
e seu potencial para a formacao pedagdgica e nos alinhando aos trabalhos de Bicudo et al.
(2019) e Paulo (2020), cujas meta-analises sobre pesquisas em FEM destacam a
recorréncia da tematica da Formacao de Professores, entendemos a FEM como um campo
potencial para a Formagao de Professores. Nestes trabalhos a FEM ¢ apresentada de duas
maneiras distintas, a primeira como uma ferramenta para analisar propostas, orientada
pelos seus sistemas filos6ficos, e seus aspectos ontoldgicos, epistemologicos e
axioldgicos, além de se munir dos conhecimentos do campo. A segunda como promotora
de praticas formativas, quando os saberes do campo constituem ou apontam determinada
concep¢do ou teoria. Nesse sentido e considerando todo o material analisado neste
trabalho, chama nossa atengdo a auséncia de mais disciplinas cujo objetivo seja debater,
diretamente, a FEM na formacao inicial de professores.

Além disso, compreendemos que as discussoes do trecho “Perfil do profissional
formado na estrutura curricular” a partir da analise dos PPP dos cursos das unidades da
Unesp se alinham com aquilo que a FEM promove. A partir de nossa compreensao,
destacamos duas principais vertentes desses discursos, sendo o primeiro aquele que ird
explicitar inimeras competéncias matematicas e pedagogicas, € que o egresso, em sua

pratica docente, ird articular esses campos. E o segundo ¢ referente a uma formacgao
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integral, destacando aspectos do sujeito relacionados ao processo educacional, como: ser
critico, investigativo, analitico e questionador. Além disso, podemos elencar outras
competéncias, mais especificas a um campo de saberes, como: ter uma visdo critica e
aprofundada da Matematica, ter a capacidade de criacao e adaptagao de metodologias, e a
capacidade de analisar aspectos psicologicos, historicos e socioldgicos relativos a
aprendizagem.

Nesse sentido, ressaltamos, a partir de nossa compreensao, a potencialidade da
FEM para formacao de professores e sua coeréncia em relacdo as propostas dos Projetos
Politico Pedagogicos. Além disso, destacamos o carater homogéneo das referéncias que
pautam especificamente a FEM, que, em nossa compreensdo, poderiam apresentar obras

com perspectivas distintas e mais abrangentes em relacdo as apresentadas atualmente.
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ANEXOS

a) Tabela dos trabalhos categorizados como do campo da Matematica

Conceitos
fundamentais da
CARACA, B. deJ. | matematica. 7. ed. 2x
Lisboa: Editora
Gradiva, 2010.

Bauru, Presidente
Prudente

Infinitesimal:a
teoria matematica
que revolucionou o
mundo.Rio de
Janeiro: Zahar,
2016.

ALEXANDER, A. Ix Bauru
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ALMEIDA, A A.
M. de.

A matematica no
tempo dos
descobrimentos.
Lisboa: Grupo de
Trabalho do
Ministério da
Educagao para as
Comemoragoes dos
Descobrimentos
Portugueses, 1998.

1x

Bauru

ASIMOV, L.

No mundo da

algebra: um guia
para a teoria que
marca um senso
para as operagoes.
Rio de Janeiro:
Francisco Alves,
1987.

1x

Bauru

ASIMOV, L.

No mundo dos
numeros. Rio de
Janeiro: Francisco
Alves, 1995.

1x

Bauru

BARKER, S. F.

Filosofia da
Matematica. Rio de
Janeiro: Zahar,

1964

1x

Presidente Prudente

COSTA, N.A.

As Idéias
Fundamentais da
Matematica e
Outros Ensaios.
Sao Paulo.
Editorial Grijalbo
Ltda. E Editora da
Universidade de
Sdo Paulo, 1971.

1x

Rio Claro

DANTZIG, T.

Numero: a
linguagem da
ciéncia. Rio de

Janeiro: Zahar,

1x

Bauru
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1970 (Biblioteca de
cultura cientifica).

DEWDNEY, A. K.

20000 léguas
matematicas: um
passeio pelo
misterioso mundo
dos numeros. Rio
de Janeiro: Jorge
Zahar Editora,
2000.

1x

Bauru

ENZENSBERGER
, H. M.

O diabo dos
numeros — um livro
de cabeceira para
todos aqueles que
tém medo de
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Paulo: Companhia
da Letras, 1997.
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Presidente Prudente

GARBI, G. G.

O romance das
equacoes
algébricas. 4. ed.
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Livraria da Fisica,
2010.
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KLINE, Morris.

O fracasso da
matematica
moderna. Sao
Paulo: IBRASA,
1976.
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Bauru

HOGBEN, L.

Maravilhas da
matematica. Rio de
Janeiro: Editora
Globo, 1956.
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Bauru

IFRAH, G.

Os numeros: a
historia de uma
grande invencgao.
10. ed. Rio de
Janeiro: Editora
Globo, 2004.

1x

Bauru
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Lingua Moderna,
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reflexdes
filosoficas e
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Londrina: Eduel,
2010.
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PONTE, J. P.

Investigagdes
matematicas na sala
de aula. Belo
Horizonte:
Auténtica, 2006

1x

Sdo José do Rio
Preto

RUSSEL, B.

Introdugao a
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Tradugao Olga
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SINGH, S.

A solugao do
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maiores cérebros
do mundo durante
358 anos. Lisboa:
Relogio D'Agua,
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ZALESKI FILHO,
D.

Matematica e arte.
Belo Horizonte:
Auténtica, 2013.
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Uma historia
concisa da
matematica no
Brasil. 2. ed.
Petropolis: Vozes,
c2008.

1x

Bauru

GONICK, L.

Célculo em
quadrinhos. Sao
Paulo:
Bliicher,2014.

1x

Bauru

b) Tabela dos trabalhos categorizados como do campo da Educacio

ADORNO, T.

Educacao apods
Auschwitz. In:

. Educacgao e
emancipacao. 3. ed.
Traducao de
Wolfgang Leo-Maar.
Sao Paulo: Paz e
Terra, 2003. p.
119-138.

1x

Prudente
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Jogos para a
estimulac¢ao das
multiplas
inteligéncias.
Petropolis, RJ:
Vozes. 1998

Sédo José do Rio

1
x Preto

ANTUNES, C.

Filosofia da
ARANHA, M. L. educacao — 3a Ed.. Ix Guaratingueté

A. Sao Paulo: Moderna,
2006.

Os direitos humanos
ARAUJO, Ulisses n’a' sala de aula: a Ix [lha Solteira

F. ética como tema
transversal. 2001.

A qualidade do
ensino na escola
publica. Brasilia:
Liber Livro, 2005.

BEISIEGEL, C.R. 1x Presidente Prudente
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BICUDO, M. A. V.

Ciberespago:
possibilidades que
abre ao mundo da

educacdo. Sao
Paulo: Livraria da
Fisica, 2014.

1x

Rio Claro

CAMBI, F.

Historia da
pedagogia. Sao
Paulo: UNESP,

1999.

1x

Presidente Prudente

CARRAHER, T. N.

Na vida dez, na
escola zero. 13. ed.
Sado Paulo: Cortez,

2003.

1x

Bauru

Castro, A. D.

Ensinar a ensinar:
didatica para a
escola fundamental

e média. Sdo Paulo:

Thomson Pioneira,
2001

1x

Ilha Solteira
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Os desafios da
escrfita [trad.] Sao
Paulo: Editora
UNESP, 2002.

CHARTIER, R. 1x Rio Claro

Educacao e

contradicao:
elementos

CURY, Carlos metodologicos para

Jamil. uma teoria critica do

fenomeno educativo.

Sao Paulo: Cortez,
1989.

1x Guaratingueta

The Philosophy of
Primary Education.
Dearden, R. F. New York. 1x Rio Claro
Routledge E Kegan
Paul, 1968.

Sociedade do
conhecimento ou
sociedade das
ilusdes?: quatro
ensaios
critico-dialéticos em
DUARTE, N. 1x Bauru
filosofia da
educacao.
Campinas: Autores
Associados, 2003.
Reimpressao de
2008.
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A Escola - Um
ESPOSITO, V. H. enfoque .
C Fenomendlogico. 1x Rio Claro
’ Editora Escuta,
1993.
Rousseau: da teoria
FORTES, L. a pratica. Sdo Paulo: 1x Guaratingueta
Atica, 1995.
Pedagogia do
FREIRE, P. Jaiirfr?izg IZKT’:; 1x Guaratingueti
2006
A produtividade da
FRIGOTTO, escola improdutiva. Ix Guaratineueta
Gaudéncio. 3ed. Sao Paulo: £
Cortez, 1989.
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HERNANDEZ, F.

A Organizacao do
Curriculo por
Projetos de
Trabalho: o
conhecimento ¢ um
caleidoscopio. Sa
Edig¢ao. Porto
Alegre: Artes
Médicas, 1998.

1x

Sdo José do Rio
Preto

HESSEN, J.

Teoria do
Conhecimento.
Coimbra, Armpedio
Amado, Editor,
1980.

1x

Rio Claro

LIBANEO, J. C.

Didatica. 2. ed. Sédo
Paulo: Cortez, 2013.

1x

Bauru

Machado, N. J.

Epistemologia e
didatica: as
concepgoes de
conhecimento e
inteligéncia e a
pratica docente. Sdo
Paulo: Cortez, 2000.

1x

Ilha Solteira
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MARTINS, L. M.

Formacgao de
professores: limites
contemporaneos e
alternativas
necessarias. Sao
Paulo: Cultura
Académica, 2010.

1x

Bauru

MARX, K.

Textos sobre
educacao ¢ ensino.
Sao Paulo:
Centauro, 2004.

1x

Guaratingueta

Miorin, E.

Os sete saberes
necessarios a
educacao do futuro.
Sao Paulo: Cortez,
2002.

1x

Ilha Solteira

Pagni, P. A.

Introdugao a
Fllosofia da
Educagao. Sao
Paulo: Avercamp,
2007.

1x

Ilha Solteira
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MATEMATICA

RODRIGUES, A.
T.

Sociologia da
educacao. Rio de
janeiro: DP&A,

2004.

1x

Presidente Prudente

SAVIANI, D.

Contribuigdes da
Filosofia para a
Educacao. Em
Aberto, Brasilia, ano
9, n 45, jan/ mar
1990.

1x

Presidente Prudente

SAVIANI, D.

Historia das ideias
pedagdgicas no
Brasil. Campinas:
Autores Associados,
2010. (Colegao
memoria da
educagao).

1x

Presidente Prudente

SEVERINO, A. J.

Educagao, sujeito e
historia. Sdo Paulo:
Olho d’Agua, 2001.

1x

Presidente Prudente
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Tabus acerca do
magistério. In:

. Educacdo e
emancipagao. 3. ed.
Tradugao de
Wolfgang Leo-Maar.
Sao Paulo: Paz e
Terra, 2003. p.
97-117.

1x

Presidente Prudente

KAUFMAN, A. M.

Escola, leitura e
producao de textos.
Porto Alegre,
Ar-tmed - 1995

1x

Rio Claro

¢) Tabela dos trabalhos categorizados como do campo da Educacio Matematica

BICUDO, M. A. V.

Filosofia da
educacgao
matematica. 4. ed.,
rev. e atual. Belo
Horizonte:
Auténtica, 2011.

4x

Bauru, IlTha
Solteira, Rio Claro,
Sao José do Rio
Preto
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ALRO, Helle

Diélogo e
aprendizagem em
educagao
matematica.
Auténtica Editora,
2021.

2x

Ilha Solteira, Sdo
José do Rio Preto

BICUDO, M. A. V.

Pesquisa em
Educacao
Matematica:
concepgoes €
perspectivas. Sdo
Paulo: UNESP,
1999.

2x

I1ha Solteira, Rio
Claro

BICUDO, M. A. V.

Pesquisa em
Educacao
Matematica em
Movimento. Cortez
Editora, Sao Paulo.

2xX

Rio Claro, Sao José
do Rio Preto

BORBA, M. C.

Informatica e
educacgao
matematica. 5. ed.
Belo Horizonte:
Auténtica, 2012.

2X

Bauru, Sao José do
Rio Preto

FIORENTINI, D.

Investigacao em
educagao
matematica:
percursos tedricos e
metodologicos. 3.
ed. rev. Campinas:
Autores
Associados, 2009.
Reimpressao de
2012.

2xX

Bauru, Ilha Solteira

82



ATA

z unesp®

UNIVERSIDADE ESTADUAL PALILISTA
"JULIC DE MESQUITA FILHO"

AA

DEPARTAMENTO DE
MATEMATICA

Faculdade de Ciéncias

Machado, N. J.

Matematica e
realidade: analise
dos pressupostos

filosoficos que

fundamentam o
ensino de
matematica. 4. ed.
Sao Paulo: Cortez,
1997.

2X

Presidente
Prudente, Rio Claro

MIORIM, M. A.

Introdugao a
historia da
educacao
matematica. Sao
Paulo: Atual, 1998.

2X

Bauru, Ilha Solteira

WALLE, J. A. V.

Matematica no
Ensino
Fundamental:
Formacao de
professores e
aplicagdo em sala
de aula. 6a Edicao.
Porto Alegre:
Artmed, 2009.

2x

Ilha Solteira, Sdo
José do Rio Preto

BARBOSA, J. C.

Modelagem
Matematica: O que
¢? Por que? Como?
Veritati, n. 4, p. 73-

80, 2004.

1x

Bauru

BASSANEZL, R.
C.

Ensino—aprendizag
em com
modelagem
matematica. Sao
Paulo, SP:
Contexto, 2002.

1x

Sédo José do Rio
Preto
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AA

DEPARTAMENTO DE
MATEMATICA

BICUDO, M. A. V.

Filosofia da
Educacgao
Matematica:
Fenomenologia,
concepgoes,
possibilidades
didatico-pedagogic
as. Sao Paulo:
Editora da Unesp.
2010.

1x

Rio Claro

BORBA, M. C.

Colecgao
Tendéncias em
Educacao
Matematica.
Auténtica, Belo
Horizonte, 2015.

1x

Rio Claro

BORBA, M. C.

Humans with
Media and
Reorganization of
Mathematical
Thinking. Springer,
Rotterdam, 2005.

1x

Rio Claro

BORBA, M. C.

Fases das
Tecnologias
Digitais em

Educacgao

Matematica. Belo
Horizonte:
Auténtica, 2014.

1x

Sdo José do Rio
Preto

BRITO, A. J.

Historia da
Matematica em
Atividades
Didaticas. 2a
Edi¢do. Sio Paulo:
Livraria da Fisica,
2009.

1x

Sdo José do Rio
Preto
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BRITO, M. R. F.
(Org.).

Psicologia da
educagao
matematica: teoria
e pesquisa.
Florianopolis:
Insular, 2001.

1x

Bauru

D’AMBROSIO, U.

Educacao
matematica: da
teoria a pratica. 23.
ed. Campinas:
Papirus, 2012.

Etnomatematica:
elo entre as
tradi¢des ¢ a
modernidade. 5. ed.
Belo Horizonte:
Auténtica, 2013.
. Uma
histdria concisa da
matematica no
Brasil. 2. ed.
Petropolis: Vozes,
c2008.

1x

Bauru,

D’AMBROSIO, U.

Historia da
Matematica e

Educacao.
Cadernos Cedes:
Histoéria e
Educacao
Matematica, n. 40,
Campinas, Papirus,

p. 1-17, 1996.

1x

Presidente Prudente
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D’AMBROSIO, U.

Etnomatematica:
elo entre as
tradigdes e a

modernidade. Belo
Horizonte:
Auténtica. la.
Edig¢ao, 2001.

1x

Sdo José do Rio
Preto

DANYLUK, O. S.

COMIM, A. (Org.).
Historia da
educacgao
matematica: escrita
e reescrita de
historias. Porto
Alegre: Sulina,
2012.

1x

Bauru

ERNEST, Paul;

Critical Issues in
Mathematics
Education. EUA:
Information Age
Publishing, 2009.

1x

Rio Claro

FERNANDES, F.

A quinta historia:
composi¢cdes da
educacao
matematica como
area de pesquisa.
Tese (Doutorado
em Educacao
Matematica).
IGCE, UNESP, Rio
Claro, 2014 233 f.

1x

Bauru

FERNANDES, S.
H. A A.

Ensaio sobre a
inclusdo na
Educacgao
Matematica. Union
(San Cristobal de
La Laguna), v. 10,

p. 59-76, 2007.

1x

Sdo José do Rio
Preto
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FERREIRA, E. S.

Etnomatematica:
uma proposta
metodoldgica. Rio
de Janeiro:
MEM/USU, 1997.

1x

Bauru

FIORENTINI, D.

Alguns modos de
ver e conceber o
ensino da
matematica no
Brasil. Zetetiké, v.
3,n.4,p. 1-38,
nov. 1995.

1x

Bauru

FIORENTINI, D.

Historia e
investigacao de;em
aulas de
matematica.
Campinas: Editora
Alinea, 2006.

1x

Ilha Solteira

FIORENTINI, D.

Historias de aulas
de matematica:
compartilhando

saberes
profissionais.
Campinas:
Cempem, 2003.

1x

Ilha Solteira

FONSECA, M. C.
F. R.

Educacgao
Matematica de
Jovens e Adultos:
especificidades,
desafios e
contribuigdes. 2a
Edicdo. 3a
Reimpressdo. Belo
Horizonte:
Auténtica, 2007.

1x

Sdo José do Rio
Preto
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FOSSA, J. A.

Ensaios sobre a
educagao

da Fisica, 2012.

matematica. 2. ed.
Séo Paulo: Livraria

1x

Bauru

GARNICA, A. V.

Filosofia da
educacao
matematica. Belo
Horizonte:
Auténtica, 2011.

1x

Bauru

GARNICA, A. V.

Elementos de
historia da
educacao
matematica. Sao
Paulo: Cultura
Académica, 2012.

1x

Bauru

GERDES, P.

Etnomatematica:
reflexdes sobre a
matematica e
diversidade
cultural. Lisboa:
Edi¢goes Humus,
2007.

1x

Bauru

GIARDINETTO, J.
R. B.

Marxismo, cultura
e escola:
contribuigdes para
a reflex@o sobre a
questao cultural na
Educacao
Matematica. In:
MENDES, 1. A.;
FARIAS, C. A.
(Org.). Praticas

socioculturais e

1x

Bauru
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educagao
matematica. Sao
Paulo: Editora
Livraria da Fisica,
c2014.

KNIJNIK, G.

(org).
Etnomatematica:
curriculo e
formacgao de
professores. Santa
Cruz do Sul - RS:
Edunisc. 2004.

1x

Sdo José do Rio
Preto

LORENZATO, S.

Para aprender
matematica. 3a
edicdo revisada.

Campinas: Autores
Associados, 2010.

1x

Sdo José do Rio
Preto

MACHADO, S. D.
A.

Educacao
matematica: uma
(nova) introdugao.

3. ed. rev. Sao
Paulo: EDUC,
2008. 2.
reimpressao de
2012.

1x

Bauru

MANRIQUE, A. L.

Desafios da
Educacao
Matematica
Inclusiva:
Formacao de
Professores.
Volume I. Sao
Paulo: Editora
Livraria da Fisica,
2016.

1x

Sdo José do Rio
Preto
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MENDES, 1. A

Praticas
socioculturais e
educacgao
matematica. Sao
Paulo: Editora
Livraria da Fisica,
c2014.

1x

Bauru

MEYER, J.F.C.A.

Modelagem em
Educacgao
Matematica. Belo
Horizonte:
Auténtica Editora,
2011.

1x

Sdo José do Rio
Preto

MIGUEL, A.

A educagao
matematica: breve
historico, acdes
implementadas e
questdes sobre sua
disciplinarizacao.
Revista Brasileira
de Educacao, Set
/Out /Nov /Dez
2004. p. 70-93.

1x

Bauru

MIGUEL, A.

Pesquisa em
Educacgao
Matematica e
mentalidade bélica.
Bolema, vol. 19,
nam. 25, 2006.
p.1-16.

1x

Bauru

MIGUEL, A.

Historia na
educagao
matematica:
propostas ¢
desafios. 2. ed.
Belo Horizonte:
Auténtica, 2011.

1x

Bauru
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AA

DEPARTAMENTO DE
MATEMATICA

MIGUEL, A.

Historia da
Matematica em
atividades
didaticas. Sao
Paulo: Editora
Livraria da Fisica,
20009.

1x

I1ha Solteira

MIGUEL, A.

Historia, filosofia e
sociologia da
Educacgao
Matematica na
formacao do
professor: um
programa de
pesquisa. Educacao
e Pesquisa, Sao
Paulo, v. 31, n. 1,
p-137-152jan/abri2
005.

1x

Presidente Prudente

MIGUEL, A.

A Histoéria da
Matematica na
formacao do
professor de
Matematica.
Cadernos Cedes:
Historia e
Educacao
Matematica, n. 40,
Campinas, Papirus,
p. 47-61, 1996.

1x

Presidente Prudente

MOREIRA, P.C.

Formacao
matematica do
professor:
licenciatura e
pratica docente
escolar. Belo
Horizonte:
Auténtica. la.
Edicao, 2005.

1x

Sdo José do Rio
Preto
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MOURA, A.R. L.

de [et al.] Educar
com a matematica:
fundamentos Sao
Paulo: Cortez,
2016.

1x

Bauru

Moysés, L.

Aplicagdes de
Vygotsky a
educacao
matematica.
Campinas: Papirus,
2009.

1x

Ilha Solteira

MUNIZ, C. A.

Brincar e jogar:
Enlaces teodricos e
metodoldgicos no

campo da educagao
matematica. Belo
Horizonte:
Auténtica. la.
Edi¢ao, 2011.

1x

Sdo José do Rio

Preto

NOBRE, S.

Alguns “porqués”
na historia da
Matematica e suas
contribuigdes para
a Educacao
Matematica.
Cadernos Cedes:
Historia e
Educacgao
Matematica, n. 40,
Campinas, Papirus,
p. 29-46, 1996.

1x

Presidente Prudente
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REGO, R. G.

Matematicativa.
Campinas, SP:
Autores

Associados, 2013.

1x

Bauru

SKOVSMOSE, O.

Educacao Critica:
Incerteza,
matematica,
responsabilidade.
Sao Paulo: Cortez
Editora, 2007.

1x

Rio Claro

SKOVSMOSE, O.

Desafios da
Reflexdo em
educacao
matematica critica.

2008.
WHITEHEAD, A.
- Os fins da
Educacgdo. Sao
Paulo, Cia. Editora
Nacional, 1969.

Campinas: Papirus,

1x

Rio Claro

TOMAZ, V.S.

Interdisciplinaridad
e e aprendizagem
da Matematica em
sala de aula. Belo

Horizonte:
Auténtica, 2008.

1x

Sdo José do Rio
Preto

VALENTE, V. R.

Uma historia da
matematica escolar
no Brasil
(1730-1930). 2. ed.
Sao Paulo:
Annablume:
FAPESP, 2007.

1x

Bauru
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VALENTE, W.R.

Avaliacao em
matematica:
Historia e
perspectivas atuais.
Campinas: Papirus,
2008.

1x

Sdo José do Rio
Preto

Etnomatematica:
elo entre as
tradi¢Oes ¢ a
modernidade. 5. ed.
Belo Horizonte:
Auténtica, 2013.

1x

Bauru

DESANTIL J. M.
ET ALLI

As Idealidades
Matematicas in
Castells.
Epistemologia e
Ciéncias Sociais.
Porto. Edi¢oes Rés
Ltda., 1976.

1x

Rio Claro

FONSECA, M. C.
F. R.

(org). Letramento
no Brasil:
habilidades
Matematicas. Sao
Paulo, SP: Global
Acao Educativa,
Instituto Paulo
Montenegro. 2004

1x

Sdo José do Rio
Preto

LAUAND, L.J.

Educacao, teatro e
matematicas
medievais. Sao
Paulo: Editora da
Universidade de
Sao Paulo. 1986.

1x

Bauru
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AA
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MATEMATICA

POLYA, G.

A arte de resolver
problemas. Rio de
Janeiro:
Interciéncia, 1986.

1x

Sdo José do Rio
Preto

SCHUBRING, G.

Analise historica de
livros de
matematica: notas
de aula. Campinas:
Autores
Associados, 2003.

1x

Bauru

BIEMBENGUT,
M. S.

Modelagem
matematica no
ensino. Sao Paulo:
Contexto, 2003.

1x

Ilha Solteira

d) Categorizado como diversos

SEVERINO, A. J.

Metodologia do
trabalho cientifico.
23. ed., rev. e atual.
Sado Paulo: Cortez,

2007. 11.

reimpressao de
2014.

2x

Bauru, Rio Claro
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AA

DEPARTAMENTO DE
MATEMATICA

BELTRAO, Odacir

Correspondéncia:
linguagem e
comunicacao. Sao
Paulo: Atlas, 2011.

1x

Ilha Solteira

BOFF, L.

Etica e moral: a
busca dos
fundamentos.
Petropolis: Vozes,
2003.

1x

Guaratingueta

CHAUI, M.

Convite a Filosofia.
12. Ed. Sao Paulo:
Atica, 2006.

1x

Guaratingueta

Cunha, C.

Nova Gramatica do
Portugués
Contemporaneo.
Rio de Janeiro:
Nova Fronteira,
2013.

1x

Ilha Solteira

DIMENSTEIN,
Gilberto.

O cidadao de papel:
a infancia, a
adolescéncia e os
direitos
humanos. 3ed. Sao
Paulo: Atica, 1993.

1x

Guaratingueta

Discini, N.

Comunicag¢ao nos
textos. Sao Paulo:
Contexto, 2005.

1x

Ilha Solteira

FERREIRA,
Gonzaga.

Redacao Cientifica
- Como escrever e
entender com
facilidade. Editora
Atlas, 2011.

1x

Rio Claro

GADAMER, H. G.

Custodio de
Almeida (Org.).
Hermenéutica
filosofica. Porto
Alegre: Edipucrs,

1x

Guaratingueta
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DEPARTAMENTO DE
MATEMATICA

2000.

Garcia, O. M.

Comunicagao em
Prosa Moderna.
Rio de Janeiro:

Fundagao Getulio

Vargas, 2004

1x

Ilha Solteira

HUISMAN, D.

Curso moderno de
filosofia
(introducdo a
filosofia das
ciéncias). Trad. do
francés por Lélia de
Ameida Gonzales.
5. ed. Rio de
Janeiro: Freitas
Bastos, 1974.

1x

Presidente Prudente

KOCH, I. G. V.

Ler e escrever:
estratégias de
producao textual,
2a. Ed. Sdo Paulo,
Contexto. 2010.

1x

Rio Claro

Levy P.

As Tecnologias da
Inteigéncia - O
Futuro do
Pensamento na era
da Informatica,
Editora 34, 1996.

1x

Rio Claro

LUFT, E.

Sobre a coeréncia
do mundo. Rio de
Janeiro: Civilizagao
Brasileira, 2005.

1x

Guaratingueta

MEDEIROS, Joao
Bosco

Redacao Cientifica
- a pratica de
fichamentos, resuos
e resenhas. 11a
Edi¢do. Editora

Atlas, 2009.

1x

Rio Claro
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Gramatica de Usos
do Portugués Sao

Neves, M. H. M. 1x I1ha Solteira
Paulo: Unesp,
2010.
Antologia de
puzzles: desde o
WELLS, D. antigo Egipto até Ix Bauru

1992. Lisboa:
Replicagdo, 1999.

e) Projetos Politico Pedagogicos e Disciplinas organizados em ordem alfabética
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Proc.: | 793/1990 Vol.9
Rubr. Christian

Apresentacao do Projeto Politico Pedagdgico (curriculo 1507 - 2023)

Unidade
Bauru - FC

Caracterizacao da Proposta

Alteracdo Curricular

PARTE I - CARACTERIZAQAO DO CURSO COM A ESTRUTURA CURRICULAR VIGENTE

1. Nomenclatura do curso

Matematica

2. Modalidade (selecione apenas uma opc¢ao)

Licenciatura

3. Periodos de oferecimento e prazos de integralizacio minimo e maximo

Periodo Prazo minimo (anos) Prazo maximo (anos)

Noturno 4 6

4. Numero de vagas oferecidas no ultimo vestibular

40.

5. Historico do curso

O Curso de Licenciatura em Matematica, da Faculdade de Ciéncias, da Unesp/Bauru, foi criado em
1969 e desde entdo atua continuamente para a formacdo de professores de Matemadtica para os anos
finais do Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano, e Ensino Médio. Para atender a Deliberacdo CEE N°
111/2012, alterada pela Deliberacdo CEE N° 126/2012 e atualizada pela Deliberacao CEE 154/2017,
elaborou-se um novo Projeto Pedagdgico para o Curso de Matematica — Licenciatura (curriculo 1506),

cuja implantacdo se deu no primeiro semestre letivo de 2018.

Art. 8° A carga total dos cursos de formacgdo de que trata este capitulo terd no minimo 3.200

(trés mil e duzentas) horas, assim distribuidas:
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Proc.: | 793/1990 Vol.9
Rubr. Christian

Em 2019, o Conselho Estadual de Educacdo aprovou a reestruturacdo Curricular do Curso conforme
Portaria CEE-GP-272, de 1°-7-2019 e Parecer CEE 223/2019, quando atendeu a Del. CEE 111/2012,
alterada pela Deliberacdo CEE 154/2017.

Em 2022 o Curso foi avaliado pelo Conselho Estadual de Educacdo (CEE) obtendo a Renovacdo do
reconhecimento conforme Portaria CEE-GP 58/2017, de 31-05-2022.

A Unesp divulga relatério de avaliacdo institucional, sendo que o mais atual pode ser visto em
https://www2.unesp.br/portal#!/cpa/avaliacao-institucional/, relativo ao quinquénio 2015-2019. O
relatério possibilita uma visualizacdo de dados e informagdes relativos a universidade, visa dar
transparéncia para a sociedade e pode contribuir com sua autogestao.

Desde 2006 a Unesp tem se empenhado em avaliar as disciplinas dos cursos e em desenvolver o

Sistema de Avalia¢bes Institucionais da Graduagdo. Com esta avaliacdo visa-se o “aperfeicoamento da
gestao local e central do ensino de graduacdo e captar a percep¢do dos discentes sobre a dindmica do
ensino de graduacao, seus éxitos e diferenciais, bem como os aspectos que necessitam ser aprimorados
ou modificados”. A avaliacdo de disciplinas é realizada pelos discentes e docentes na finalizacdo dos
semestres letivos, através de questiondrios objetivos disponibilizados no mdédulo SISGRAD - Sistema
de Graduacdo da Unesp em https://sistemas.unesp.br e de modo anénimo.

A Unesp também estruturou o Portal Alumni em 2018 para acompanhar seus egressos, alinhando-se a
tendéncia mundial de dar continuidade na relagdo entre instituicdo formadora e aluno formado. Este

Portal “oferece servicos e oportunidades como divulgacdo de postos no mercado de trabalho, acesso a
biblioteca da Unesp, solicitacio de documentos académicos, constru¢do de redes com outros
profissionais cadastrados, acesso a informagdes sobre eventos académicos e formacdo continuada”,
contando com apoio da Fundacdo para o Vestibular da Unesp (Vunesp) e da Fundacdo de Amparo a
Pesquisa do Estado de Sdo Paulo (Fapesp). O acesso se da via alumni.unesp.br e aproximadamente 21
mil egressos ja se cadastraram no Portal. Mais detalhes podem ser vistos em
https://www2.unesp.br/portal#!/cpa/avaliacao-institucional/. No entanto, por este relatério nédo é
possivel ver dados especificos sobre os egressos do curso de graduacdo em Matematica-Licenciatura
aqui em tela. O maior contato com os egressos ocorre durante os eventos do curso como a Semana da
Licenciatura em Matemadtica ou projetos que envolvem escolas da educagdo bdsica como os de
extensao, Pibid ou Residéncia Pedagdgica. Temos também um grupo fechado no facebook “Egressos-
Matemadtica-UnespBauru”, nos quais eventos, oportunidades de trabalho, editais, dentre outras

informacoes, sdo publicados.

7. Perfil do profissional formado na estrutura curricular vigente
O licenciado em Matematica deve ser profissional conhecedor de sua area de atuagdo especifica e das
ciéncias da Educacdo, nos seus aspectos filoséficos, historicos, politicos, sociais, psicologicos e

pedagogicos. Deve, ainda, possuir o dominio de préticas de leitura e de escrita em nossa lingua
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materna, além de apropriar-se de praticas pedagdgicas com relacdo a integracdo dos recursos
tecnolégicos advindos das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDIC), como recurso
para seu desenvolvimento pessoal e profissional, bem como elaborar praticas inclusivas em seu
trabalho. Deve ser, ainda, intelectualmente critico, investigativo e questionador, superando o senso
comum, principalmente no que se refere a relacdo teoria e prética da acdo educativa. Também, deve
ser competente para atuar nos diferentes niveis e modalidades de ensino, levando em consideracao as
questOes socioambientais, éticas, étnicas e as relativas a diversidade de género, étnico-racial, etaria,
sexual, religiosa e sociocultural. Para tanto, o concluinte deve estar apto a articular os conhecimentos
de Matematica e Educacdo, por ele apropriados no decorrer do curso, com 0s conceitos a serem
lecionados na educacdo basica e com o cotidiano das pessoas e de outras dreas do conhecimento.

Com a formacdo que o Curso propicia, espera-se que o egresso tenha condi¢des de participar como
uma lideranca intelectual, social e politica, atuando efetivamente no sentido de colaborar com
propostas de melhorias nas condi¢des de ensino e aprendizagem vigentes, ao considerar o
conhecimento da realidade social, economica e cultural de nossa regido e do conhecimento
aprofundado em Matemadtica — interligado as questdes de natureza pedagogica.

Além de atuar na sala de aula, podera trabalhar na elaboracdo de materiais didaticos voltados para o
ensino de Matemadtica e desenvolver pesquisas em nivel de pds-graduacdo. Estard apto também para
aplicar teorias matematicas na resolucao de problemas relacionados a diversas dreas do conhecimento,
tais como Fisica, Estatistica, Biologia, Administracdo, Economia e Engenharia, entre outras, nas quais o
pensamento matematico se faz presente.

O licenciado em Matematica pode, imediatamente apds a conclusdo de seu curso de graduacdo, atuar
nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, bem como continuar seus estudos em nivel de
pos-graduacdo. As perspectivas do mercado de trabalho para o professor de Matematica sdo amplas,
podendo atuar nas escolas publicas e particulares da educacdo bdsica, em cursos preparatérios para
concursos e no Ensino Superior. Ainda, tem a possibilidade de cursar a pds-graduacdo em dreas
correlatas, como Educacdo Matematica, Matemadtica, Matematica Aplicada, Educacdo, Estatistica,
Ciéncia da Computacdo, Fisica e diferentes ramos da Engenharia. Embora esse ndo seja objetivo do
curso, ndo estdo encerradas as possibilidades para o formado, sendo que existem espacos em
instituicoes publicas, bancos, corretoras de mercado financeiro ou de seguros. Nessas empresas, 0o
licenciado em Matemadtica pode atuar como consultor, analista de dados, analista de tendéncias de
mercado e de riscos de investimentos. Na sociedade atual, cada dia mais complexa e tecnoldgica, a
Matemadtica estd presente nos mais diversos setores. Nesse sentido, o mercado de trabalho para o

licenciado em Matematica é bastante promissor.
PARTE 1II - CARACTERIZA(}AO DO CURSO COM A ESTRUTURA CURRICULAR PROPOSTA

1. Nomenclatura do curso

Matematica
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% UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

‘¢: Pro-reitoria de Graduac&o / UNESd
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PLANO DE ENSINO - DISCIPLINA

UNIDADE UNIVERSITARIA: Faculdade de Ciéncias - FC/Bauru

CURSO: 1507 - Licenciatura em Matematica

DEPARTAMENTO(S): Educacéo

IDENTIFICACAO

NOME DA DISCIPLINA: Fundamentos da Educacao Matematica

NOME DA DISCIPLINA (em inglés): Fundamentals of Mathematics Education

CODIGO: 0005112

SERIACAO IDEAL: 2

X OBRIGATORIA

[IOPTATIVA

PRE-REQUISITO(S):

CO-REQUISITO(S):

[JANUAL X SEMESTRAL

) CARGA HORARIA EM CREDITOS
CREDITOS: CARGA HORARIA TEORICA: 4
1 crédito = 15 h/a TOTAL EM < .
1 h/a =60 minutos | CREDITOS: 4 PRATICA: 0
ACEU (se aplicavel): 0

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA

AULAS TEORICAS AULAS PRATICAS ACEU (se aplicavel)

50 0 0
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EMENTA (tépicos que caracterizam as unidades dos programas de ensino e os conteudos
tematicos a serem trabalhados indicando o foco teérico da abordagem a ela
correspondente)

Realizacdo de estudos sobre os aspectos epistemoldgicos e sociais do conhecimento matematico
escolar, teorias pedagogicas e suas implicacOes para a educacdo matematica. Analisar os fundamentos
historicos, filosoficos, culturais, sociais e politicos das tendéncias pedagdgicas na educacao
matematica.

OBJETIVOS (ao término da disciplina, o aluno devera ser capaz de)

Estudar os fundamentos que norteiam a Educacdo Matematica considerando os aspectos historicos,
filosoficos, sociais e politicos e as implicacGes dai decorrentes quanto a fundamentacéo das ideias e
praticas pedagdgicas do professor de Matematica na sociedade multicultural. Favorecer praticas de
leitura e de escrita em Lingua Portuguesa, envolvendo a producdo, a andlise e a utilizacdo de
diferentes géneros de textos, relatdrios, resenhas, material didatico e apresentagdo oral.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacéo das unidades programaticas)

1 Aspectos epistemoldgicos e sociais do conhecimento matematico escolar
1.1 Aspectos epistemologicos:

1.1.1. A relacéo entre o desenvolvimento légico e o
desenvolvimento histérico da Matematica;

1.1.2. A relacdo entre o abstrato e o concreto;

1.1.3. A matematica enquanto a "ciéncia das relacdes".

1.2. Aspectos sociais:

1.2.1. A relacdo entre o singular, o particular e o universal,
1.2.2. Producao e sistematizacdo da matematica;

1.2.3. O desenvolvimento da matematica ocorrendo a partir da
dialética entre a humanizacdo e a alienacao.

2 O debate contemporaneo das teorias pedagdgicas e suas implicacGes para a educacdo matematica:
teorias liberais, neoliberais e progressistas

3 Fundamentos historicos, filosoficos, sociais e politicos das tendéncias pedagdgicas na educacao,
matematica

3.1 Tendéncia formalista classica

3.2 Tendéncia empirico-ativista

3.3 Tendéncia formalista-moderna

3.4 Tendéncia tecnicista

3.5 Tendéncia construtivista

3.6 Tendéncia socioetnocultural

3.7 Tendéncia critica e historico-critica
3.8 Histdria na/da educacdo matematica
3.9 Outras tendéncias
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METODOLOGIA DO ENSINO

Apresentacdo e discussao dos contetdos previstos na disciplina.
Momento em que os alunos estardo com atividades de leituras de textos e de realizagéo de atividades.

Obs.: Sendo necessaria a suspensdo das atividades presenciais por forca maior, as aulas serdo
ministradas de forma remota, compreendendo atividades sincronas e assincronas, bem como
adequacdo do material e estratégias de ensino.- Aulas expositivas com resolucdo de exercicios em
sala de aula.

ACOES EXTENSIONISTAS (conforme Resolugdo Unesp n° 75/2020)

BIBLIOGRAFIA BASICA (apresentar a bibliografica preferenciaimente conforme Norma ABNT
6023/2018)

ALEXANDER, A. Infinitesimal:a teoria matematica que revolucionou o mundo.Rio de Janeiro:
Zahar, 2016.

ALMEIDA, A.A. M. de. A matematica no tempo dos descobrimentos. Lisboa: Grupo de Trabalho do
Ministério da Educacgdo para as Comemoracgdes dos Descobrimentos Portugueses, 1998.

ASIMOV, I.. No mundo da algebra: um guia para a teoria que marca um senso para as operagdes. Rio
de Janeiro: Francisco Alves, 1987.

ASIMQV, Is.. No mundo dos niimeros. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1995.

BICUDO, M. A.; GARNICA, A. V. M. Filosofia da educacdo matemaética. 4. ed., rev. e atual. Belo
Horizonte: Auténtica, 2011.

CARACA, B. de J. Conceitos fundamentais da matematica. 7. ed. Lisboa: Editora Gradiva, 2010.
DANTZIG, T.. Numero: a linguagem da ciéncia. Rio de Janeiro: Zahar, 1970 (Biblioteca de cultural
cientifica).

DANYLUK, O. S.; COMIM, A. (Org.). Historia da educagdo matematica: escrita e reescrita de
histdrias. Porto Alegre: Sulina, 2012.

DEWDNEY, A. K. 20000 léguas matematicas: um passeio pelo misterioso mundo dos numeros. Rio
de Janeiro: Jorge Zahar Editora, 2000.

FERNANDES, F.; A quinta historia: composi¢des da educacdo matematica como area de pesquisa.
Tese (Doutorado em Educacdo Matematica). IGCE, UNESP, Rio Claro, 2014 233 f.

FIORENTINI, D. Alguns modos de ver e conceber o ensino da matematica no Brasil. Zetetiké, v. 3,
n. 4, p. 1-38, nov. 1995.

FIORENTINI, D.; LORENZATO, S. Investigacdo em educacdo matematica: percursos tedricos e
metodoldgicos. 3. ed. rev. Campinas: Autores Associados, 2009. Reimpressao de 2012.

GARNICA, A. V. M.; BICUDO, M. A. V. Filosofia da educacdo matematica. Belo Horizonte:
Auténtica, 2011.

GARBI, G. G. O romance das equac0es algébricas. 4. ed. S&o Paulo : Livraria da Fisica, 2010.

GERDES, P. Etnomatematica: reflexdes sobre a matematica e diversidade cultural. Lisboa: EdicGes
Humus, 2007.

GIARDINETTO, J. R. B. Marxismo, cultura e escola: contribuicdes para a reflexdo sobre a questao
cultural na Educacdo Matematica. In: MENDES, I. A.; FARIAS, C. A. (Org.). Praticas socioculturais
e educacdo matematica. Sao Paulo: Editora Livraria da Fisica, c2014.

GONICK, L. Célculo em quadrinhos. Séo Paulo: Bliicher,2014.
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KLINE, Morris. O fracasso da matematica moderna. Sdo Paulo: IBRASA, 1976.
HOGBEN, L. Maravilhas da matematica. Rio de Janeiro: Editora Globo, 1956.

IFRAH, G. Os numeros: a histdria de uma grande invencgdo. 10. ed. Rio de Janeiro: Editora Globo,
2004.

KARLSON, P. A magia dos numeros. Porto Alegre: Editora Globo, 1961. 608 p. (Cole¢do Tapete
Magico).

LAUAND, L.J. Educagdo, teatro e matematicas medievais. Sdo Paulo: Editora da Universidade de
Sdo Paulo. 1986.

LIBANEOQ, J. C. Didatica. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2013.

MARTINS, L. M.; DUARTE, N. (Org.). Formacdo de professores: limites contemporaneos e
alternativas necessarias. Sao Paulo: Cultura Académica, 2010.

MENDES, I. A.; FARIAS, C. A. (Org.). Préticas socioculturais e educacdo matematica. Sdo Paulo:
Editora Livraria da Fisica, c2014.

MENEGHETTI, R. C. G. Constituicdo do saber matematico: reflexdes filosoficas e historicas.
Londrina: Eduel, 2010.

MIGUEL, A. GARNICA, A.V.M. IGLIORI, S.B.C. D’AMBROSIO, U. A educacdo matematica:
breve historico, acGes implementadas e questdes sobre sua disciplinarizacdo. Revista Brasileira de
Educacéo, Set /Out /Nov /Dez 2004. p. 70-93.

MIGUEL, A. Pesquisa em Educacdo Matematica e mentalidade bélica. Bolema, vol. 19, nim. 25,
2006. p.1-16.

MIGUEL, A.; MIORIM, M. A. Historia na educacdo matematica: propostas e desafios. 2. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2011.

MIORIM, M. A. Introducdo a histdria da educacdo matematica. Sdo Paulo: Atual, 1998.
MOURA, A. R. L. de [et al.] Educar com a matematica: fundamentos S&o Paulo: Cortez, 2016.
REGO, R. G.do; REGO, R. M. do. Matematicativa. Campinas, SP: Autores Associados, 2013.

SINGH, S. A solucdo do Ultimo teorema de Fermat: a historia de um enigma que confundiu os
maiores cérebros do mundo durante 358 anos. Lisboa: Relogio D'Agua, 1997.

WELLS, D. Antologia de puzzles: desde o antigo Egipto até 1992. Lisboa: Replicacéo, 1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR (apresentar a bibliografica preferencialmente conforme Normal
ABNT 6023/2018)

BARBOSA, J. C. Modelagem Matematica: O que é? Por que? Como? Veritati, n. 4, p. 73- 80, 2004.

BORBA, M. C.; PENTEADO, M. G. Informatica e educacdo matematica. 5. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2012,

BRITO, M. R. F. (Org.). Psicologia da educacdo matematica: teoria e pesquisa. Floriandpolis: Insular,
2001.

CARRAHER, T. N.;: SCHLIEMANN, A.; CARRAHER, D. Na vida dez, na escola zero. 13. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2003.

D’AMBROSIO, U. Educagio matemética: da teoria a préatica. 23. ed. Campinas: Papirus, 2012.

. Etnomatematica: elo entre as tradicdes e a modernidade. 5. ed. Belo Horizonte: Auténtica,
2013.

. Uma histédria concisa da matematica no Brasil. 2. ed. Petropolis: VVozes, c2008.
DUARTE, N. Sociedade do conhecimento ou sociedade das ilusdes?: quatro ensaios critico-dialéticos

em filosofia da educacdo. Campinas: Autores Associados, 2003. Reimpresséo de 2008.
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FERREIRA, E. S. Etnomatematica: uma proposta metodoldgica. Rio de Janeiro: MEM/USU, 1997.
FOSSA, J. A. Ensaios sobre a educacdo matematica. 2. ed. S&o Paulo: Livraria da Fisica, 2012.

GARNICA, A. V. M; SOUZA, L. A. de. Elementos de historia da educacdo matematica. S&o Paulo:
Cultura Académica, 2012.

MACHADO, S. D. A. et al. Educacdo matemaética: uma (nova) introducdo. 3. ed. rev. Sdo Paulo:
EDUC, 2008. 2. reimpressédo de 2012.

SCHUBRING, G. Anadlise histérica de livros de matemaética: notas de aula. Campinas: Autores
Associados, 2003.

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed., rev. e atual. Sdo Paulo: Cortez, 2007.
11. reimpresséo de 2014.

VALENTE, V. R. Uma historia da matematica escolar no Brasil (1730-1930). 2. ed. Sdo Paulo:
Annablume: FAPESP, 2007.

ZALESKI FILHO, D. Matematica e arte. Belo Horizonte: Auténtica, 2013.

CRITERIOS DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

O docente responsavel pela disciplina devera adotar e descrever no plano de ensino os instrumentos e
método de avaliacdo e recuperacdo que serdo utilizados no desenvolvimento da mesma, conforme a
legislacdo vigente (Resolucdo Unesp 106/2012, alterada pela Resolucao 75/2016 e Portaria Didatica
da Faculdade de Ciéncias/ Unesp).

A seguir trechos pertinentes das Resolucdes vigentes:

Da Recuperacao

RESOLUCAO UNESP N° 75, DE 23 DE SETEMBRO DE 2016.

“Artigo 12 - Ao aluno matriculado regularmente em disciplina semestral ou anual devera sera
concedida a oportunidade de recuperacédo durante o desenvolvimento da disciplina, inserida no
processo de ensino e de avaliagéo.

Parégrafo unico: O professor responsavel pela disciplina devera propor os diferentes procedimentos e
instrumentos que incluem a recuperacao no processo de ensino e de avaliacdo, os quais devem ser
descritos nos Planos de Ensino e aprovados pelos Conselhos de Curso e pelos Conselhos
Departamentais, onde houver.”

EXAME FINAL
Regimento Geral: "Artigo 81- Ao aluno reprovado por ndo ter atingido a nota minima sera concedida
a oportunidade de um unico exame final."

Resolugdo Unesp 106/2012, alterada pela Resolugéo 75/2016:

"Artigo 11 - Sera considerado aprovado, com direito aos créditos da disciplina, o aluno que, além da
exigéncia de frequéncia, obtiver nota igual ou superior a 5 (cinco). No histérico escolar, somente sera
registrada a nota final, a frequéncia e se o0 aluno esta aprovado ou reprovado.

Paragrafo Unico:
No caso da realiza¢do do exame previsto ao artigo 81 do Regimento Geral, a nota final sera dada pela
média aritmética simples entre a média do periodo regular e a nota do exame."

ASSINATURA(S) DO(S) RESPONSAVEL(IS)
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APROVACOES

CONSELHO DE CURSO CONGREGACAO / CONSELHO

DEPARTAMENTO(S =
) DE GRADUACAO DIRETOR
10/2/2022

A

,7‘7 ST B
Prof. Dr. Vitor Machado ]
Chefe do Departamento de Maria E ’ m.

g coordenadora 0o Cuso e ic em Matendic

Educacdo/FC

Carimbo e assinatura do(a)
Chefe de Departamento

Carimbo e assinatura do(a) Presidente
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Projeto Politico e Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Matematica - Ingressantes (2023)

Unidade: Guaratingueta — FE
Caracterizagdo da Proposta: Alteracdo curricular
PARTE I

CARACTERIZAGAO DO CURSO COM A ESTRUTURA CURRICULAR VIGENTE

1. Nomenclatura do curso

Matematica

2. Modalidade

Licenciatura

3. Periodo de oferecimento e prazos de integralizagao minimo e maximo

Periodo Prazo minimo (anos) Prazo maximo (anos)

Noturno 4 6

Quadro 1. Periodo e prazos de integralizacdo na estrutura vigente

4. Namero de vagas oferecidas no ultimo vestibular

30 vagas

5. Historico do curso

Submetido e aprovado na sua primeira versao, junto a Congregacdo desta Unidade, em outubro de 1997, em
face de exigéncias legais. Foi reformulado em 2004 e estd sendo reapresentado como curso de Matematica com
a modalidade em Licenciatura. Este documento contém um Histdrico do Curso até a fase atual e a Proposta
Pedagdgica, propriamente dita, com as devidas reformulacdes.

O atual Projeto Politico-Pedagdgico atende, especialmente, a Resolu¢do CNE/CP 2/2002, o Parecer CNE/CES
1.302/2001, o Parecer CNE/CP 28/2001, a Resolugdo CNE/CES 3, de 18/02/2003, que estabelecem as Diretrizes
Curriculares para os cursos de Matemadtica, e a Deliberagdo CEE 111/2012 alterada pela Deliberagdo CEE
126/2014 e Deliberagdo CEE 154/2017, que fixa Diretrizes Curriculares Complementares para a Formacdo de
Docentes para a Educagdo Bdsica nos cursos de graduagdo de Pedagogia, Normal Superior e Licenciaturas,
oferecidos pelos estabelecimentos de ensino superior vinculados ao sistema estadual.

Além disso, esse Projeto Politico-Pedagdgico atende a Resolugdo CNE 2, de 1 de julho de 2015, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior e para a formacgao continuada.

Essa nova alteracdo curricular proposta se fez necessaria para incluir as Atividades Curriculares de Extensdo
Universitaria seguindo os principios, diretrizes e procedimentos estabelecidos na resolugdo CNE/CES numero
7/2018 (que estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educacdo Basica Brasileira), a Politica Nacional de
Extensdo Universitdria das Universidades Publicas Brasileiras e a Legislagdo Interna da UNESP, especialmente na
Resolugdo UNESP nimero 41/2021, que dispde sobre a Curricularizacdo da Extensdo Universitaria nos Cursos de
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Portaria N2 075/2007, da FEG- UNESP;
¢ Pelo Exame Nacional do Ensino Médio;
e Pelas Olimpiadas Internacional, Nacional e Estadual em dreas afins.

7.3 Perfil do profissional formado

O aluno formado no Curso de Matematica deve ter competéncias e habilidades, qualidades estas que deverdo se
refletir ndo somente nos programas das disciplinas, mas nas demais atividades ao longo do curso, que estdo de
acordo com o Parecer CNE/CES

1302/2001. S3o elas:

- Capacidade de expressar-se escrita e oralmente com clareza e precisao;

- Capacidade de trabalhar em equipes multidisciplinares;

- Capacidade de compreender, criticar e utilizar novas ideias e tecnologias para a resolucao de problemas;

- Capacidade de aprendizagem continuada, sendo sua pratica profissional também fonte de producdo de
conhecimento;

- Habilidade de identificar, formular e resolver problemas na sua area de aplicacdo, utilizando rigor légico-
cientifico na analise da situagdo-problema;

- Estabelecer relagGes entre a Matematica e outras areas do conhecimento;

- Conhecimento de questdes contemporaneas;

- Educagdo abrangente necessaria ao entendimento do impacto das solugdes encontradas num contexto global e
social;

- Participar de programas de formagao continuada;

- Realizar estudos de pds-graduacao;

- Trabalhar na interface da Matematica com outros campos de saber;

- Uma sélida formacgao de contelddos de Matematica; e

- Uma formagdo que lhe prepare para enfrentar os desafios das rapidas transformagdes da sociedade, do
mercado de trabalho e das condi¢Ges do exercicio profissional.

Além destas, deseja-se que o Licenciado que venha desempenhar atividades no ensino devera:

- Ter consciéncia do seu papel social de educador;

- Conseguir se inserir nas diversas realidades, com sensibilidade para interpretar as agdes dos educandos;

- Ter consciéncia daquilo que a aprendizagem da Matemadtica pode oferecer a formacdo dos individuos para o
exercicio da cidadania;

- Ter a visdo de que o conhecimento matematico pode e deve ser acessivel a todos, sem restricado;

- Contribuir para diminuir o preconceito existente com relacdo a aprendizagem da Matematica; e

- Contribuir para diminuir a inércia, a angustia, ou até mesmo a rejeicdo que ocorre nos educandos nos processos
de aprendizagem da Matematica.

No que se refere as competéncias e habilidades proprias dos licenciados em

Matematica, egressos deste curso, espera-se que estejam capacitados para o seguinte, de acordo com o Parecer
CNE/CES 1302/2001:

- Elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Matemadtica para a educacgao bdsica;

- Analisar, selecionar e produzir materiais didaticos;

- Criar oportunidades de aprendizagem de conceitos e propriedades matematicas;

- Analisar criticamente propostas curriculares de Matematica para a educacgdo basica;

- Desenvolver estratégias de ensino que favorecam a criatividade, a autonomia e a flexibilidade do pensamento
matematico dos educandos, buscando trabalhar com mais énfase nos conceitos do que nas técnicas, férmulas e
algoritmos;

- Perceber a pratica docente de Matemdtica como um processo dinamico, carregado de incertezas e conflitos,
um espaco de criagao e reflexao, onde novos conhecimentos sao gerados e modificados continuamente; e

- Contribuir para a realizagdo de projetos coletivos dentro da escola basica.
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110



Jwav UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA 7%

K5
5

u ne sp V&Y <JJLIO DE MESQUITA FILHO” {

Campus de Guaratingueta G

Plano de Ensino
Objetivos

- Compreender a intima conexdo entre Filosofia e Educacéo;

- Refletir sobre a importancia do estudo de Filosofia e da Filosofia da Educacao para a pratica
docente;

- Refletir as concepcdes educativas a partir do conhecimento filoséfico;

- Identificar pressupostos filoséficos que fundamentam diferentes teorias e praticas pedagdgicas;
- Refletir sobre aspectos éticos, estéticos e morais da educacao.

Conteudo

- O saber filoséfico e o senso comum

- A relagcdo homem-mundo, sob uma perspectiva histérica.

- A relacdo homem-mundo como ponto de partida da teoria e da pratica pedagdgica.
- A vivéncia do fenbmeno educativo.

- A educacao como fato histérico, politico, social e cultural.

- A dialética entre o afetivo e o cognitivo.

- A educacao como passagem do senso comum a consciéncia filoséfica.

- Pressupostos filoséficos das teorias educacionais

- Uma analise critica da praxis educativa contemporanea

Metodologia

- Aulas expositivas, com incentivo a debates, discussdes e a leitura critica-reflexiva.
- Elaboracao de resenhas dos lidos e discutidos;
- Apresentacao, discussao e avaliacao de textos;

Bibliografia

- ARANHA, M. L. A. Filosofia da educacao - 32 Ed.. Sao Paulo: Moderna, 2006.

- BOFF, L. Etica e moral: a busca dos fundamentos. Petrépolis: Vozes, 2003.

- CHAUI, M. Convite a Filosofia. 12. Ed. Sao Paulo: Atica, 2006.

- CURY, Carlos Jamil. Educacdo e contradicao: elementos metodoldgicos para uma teoria
critica do fenédmeno educativo. Sdo Paulo: Cortez, 1989.

- DIMENSTEIN, Gilberto. O cidadao de papel: a infancia, a adolescéncia e os direitos
humanos. 3ed. S&o Paulo: Atica, 1993.

- FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2006

- FRIGOTTO, Gaudéncio. A produtividade da escola improdutiva. 3ed. Sao Paulo: Cortez,
1989.

- GADAMER, H. G. IN: Custédio de Almeida (Org.). Hermenéutica filoséfica. Porto Alegre:
Edipucrs, 2000.

- LUFT, E. Sobre a coeréncia do mundo. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2005.

- MARX, K. Textos sobre educacao e ensino. Sao Paulo: Centauro, 2004.

- FORTES, L. Rousseau: da teoria a pratica. Sdo Paulo: Atica, 1995.

Critérios de avaliacao da aprendizagem

Os alunos serao avaliados pelos textos elaborados, pela participacao nos debates dos textos
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lidos e discutidos em aula e provas.

O aluno com frequéncia inferior a 70% (setenta por cento) estara automaticamente

reprovado. Deverd ser dada pelo menos uma avaliacao substitutiva, que tenha o mesmo peso da
avaliacao a ser substituida dentro da composicao da Nota Final (NF). A nota da Avaliacao
Substitutiva terd carater tdo somente de melhorar a nota de aproveitamento.

Se NF = 5,0 o aluno estard aprovado na disciplina. Se NF< 5 e a frequéncia for = 70%, o aluno
terd direito ao Exame Final. A nota final serd obtida pela média simples entre NF e a nota do
exame final e, neste caso, se for maior ou igual a 5,0 (cinco), o aluno estara aprovado; caso
contrario, estard reprovado. O processo de Recuperacdo serd realizado a partir da revisao e
discussao dos diarios de aprendizagem e uma nova prova sera aplicada.

Ementa (Tépicos que caracterizam as unidades do programa de ensino)

Aborda conteldos que, sob a perspectiva filoséfica, avalia teméticas educacionais, buscando
evidenciar e discutir aspectos préprios da pratica educacional, tanto em relacdo as suas
dimensdes histdérico-culturais quanto tedrica. Busca, portanto, discutir os aspectos légicos,
epistemoldgicos, éticos, estéticos ou politicos da educacao.

Aprovacao
Conselho Curso 11/05/2021
Cons. Departamental 15/03/2021

Congregacao 11/05/2021
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Projeto Politico-Pedagégico

Unidade
Ilha Solteira — FE

Caracterizagao da Proposta
Alteracao Curricular

PARTE | - CARACTERIZAGAO DO CURSO COM A ESTRUTURA CURRICULAR VIGENTE

1. Nomenclatura do curso
Matematica

2. Modalidade (selecione apenas uma op¢ao)
Licenciatura

3. Periodos de oferecimento e prazos de integralizagao minimo e maximo

Periodo Prazo minimo (anos) Prazo maximo (anos)

Noturno 4 anos 6 anos

4. Namero de vagas oferecidas no ultimo vestibular
30 vagas

5. Histoérico do curso

Em 1976, na cidade de llha Solteira, por meio da Lei 952, de 30/01/76, foi criada a
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”. Em virtude da construgdo da Usina
Hidrelétrica de Urubupunga nessa cidade, o estabelecimento desse Campus Universitario teve
o intuito de promover a integracao e o desenvolvimento da regiao.

Em 1977, neste Campus Universitario, iniciam-se os cursos Graduagdo em de Engenharia
Civil, Elétrica e Mecéanica. E, no ano de 1982, inicia-se o curso de Graduagdo em Agronomia.
Nesse periodo, para ministrar as disciplinas basicas da area de Matematica para esses cursos,
€ contratado o primeiro grupo de professores de Matematica. Conforme a Resolugcdo da
UNESP de 07/07/83, em 1983, acontece a institucionalizagdo do Departamento de Ciéncias
que engloba os docentes de Matematica, Fisica e Quimica.

Em 1995, conforme a Resolugao UNESP de 31/05/95, o Departamento de Ciéncias é dividido
em “Departamento de Matematica” e “Departamento de Fisica e Quimica”.

Os docentes do Departamento eram responsaveis pelas disciplinas das areas de Matematica,
Estatistica, Informatica e Desenho, ministradas nos cursos de Engenharia Civil, Engenharia
Elétrica, Engenharia Mecanica e Agronomia. Além disso, os docentes se dedicavam a
atividades de extensdo, como em programas de formagao continuada de professores da rede
estadual de Ensino Fundamental e Médio. Para o Ensino Fundamental, atuavam no Programa
de Educacédo Continuada por meio do convénio entre a UNESP e a Secretaria de Educacéo do
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2011 25 101 09
2012 20 93 11
2013 25 98 19
2014 22 85 11
2015 14 - 09
2016 21 - 16
2017 33 - 11
2018 25 - 05
2019 22 - 09
2020 31 - 08
2021 10 72 -

6. Avaliag6es do curso (ENADE, CEE, Institucional e outras)

A estrutura curricular vigente do Curso se inicia com os ingressantes de 2019. No Guia da
Faculdade, o Curso obteve o conceito de 4 estrelas nos anos de 2019, 2020 e 2021. O ENADE
2020 foi adiado para 2021, de modo que no momento a avaliagdo ENADE 2021 ainda n&o se
encerrou. O Curso obteve o conceito 4 no ENADE 2017.

7. Perfil do profissional formado na estrutura curricular vigente

O curso de Licenciatura em Matematica tem por objetivo formar professores de Matematica
com dominio no conhecimento matematico e seus significados em diferentes contextos, no
conhecimento pedagdégico e no conhecimento pedagdgico dos conteudos matematicos, por
meio de uma estrutura curricular que propicie o desenvolvimento de uma cultura abrangente
sobre a realidade escolar, que inclua conhecimentos sobre as diferentes etnias e
regionalidades, que valorize a escola como espago democratico e de inclusdo social e que
estimule o desenvolvimento de uma postura de reflexdo e pesquisa por parte do futuro
professor.

PARTE Il - CARACTERIZAGAO DO CURSO COM A ESTRUTURA CURRICULAR
PROPOSTA

1. Nomenclatura do curso

Licenciatura em Matematica

1.1. Justificativa fundamentada se houver alteragdo na nomenclatura do curso
2. Modalidade (selecione apenas uma opgao)
Licenciatura

2.1. Justificativa fundamentada se houver alteracdo na modalidade do curso

3. Periodos de oferecimento e prazos de integralizagao minimo e maximo

| Periodo | Prazo minimo (anos) | Prazo maximo (anos) |
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| UNIDADE UNIVERSITARIA: Tiha Solteira - FE H

\EU RSO: Licenciatura em Matematica

DEPARTAMENTO(S): Matematica

IDENTIFICACAO

NOME DA DISCIPLINA: Fundamentos de Educacdo Matematica |

NOME DA DISCIPLINA (em inglés): Fundamentals of Mathematics Education |

CODIGO: Clique ou toque aqui para inserir o texto.

SERIACAQ IDEAL: 3

XOBRIGATORIA

LJOPTATIVA

PRE-REQUISITO(S):

CO-REQUISITO(S): Clique ou toque aqui para inserir o texto.

LJANUAL XSEMESTRAL

CREDITOS: . CARGA HORARIA
1 crédito = 15 h/a TOTAL EM
1 h/a =60 minutos = CREDITOS: 2

' CARGA HORARIA EM CREDITOS
' TEORICA: 2

ACEU (se aplicavel): Clique ou toque aqui para inserir

PRATICA: Clique ou toque aqui para inserir o texto.

0 texto.

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA

AULAS TEORICAS AULAS PRATICAS ACEU (se aplicavel)
Clique ou toque aqui para Clique ou toque aqui para Clique ou toque aqui para
inserir o texto. inserir o texto. inserir o texto.
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Processo: 288/1998
Rubrica: Walkyria

EE=CISA/DTAC/STG/SOCG

EMENTA (tépicos que caracterizam as unidades dos programas de ensino
tematicos a serem trabalhados indicando o foco teérico da abordagem a ela
correspondente)

Introdugdio a Filosofia da Educacdo: Filosofia da Educagio Matemaitica. Leitura e Produgio de]
Textos: Estudos da Lingua Portuguesa falada e escrita, da leitura, producdo e utilizago de diferentes
géneros de textos, registro e comunicagio da experiéncia docente.

Ao término da disciplina, o estudante devera ser capaz de identificar as principais contribui¢Ges da
Filosofia da Educa¢do a4 Educacdo Matematica, inclusive enquanto elemento fundante, e relacionar
tais contribuicdes as praticas de sala de aula. Além disso, o estudante deverd ser capaz de apreciar a
leitura e empenhar-se no uso da escrita como instrumento de desenvolvimento profissional.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminag&o das unidades programaticas) W

l. Linguagem; 2. Praticas de linguagem (leitura e produgdo de textos); 3. Filosofia (nogdes); 4.
Filosofia da Educagdo (nogdes); 5. Filosofia da Educag¢io Matematica;

L

METODOLOGIA DO ENSINO

Aula expositiva, orientagio para apresentacdo de semindrios, atividades complementares em sala de;
aula: exibi¢do de filmes documentarios, leituras e debates.

ACOES EXTENSIONISTAS (conforme Resolugao Unesp n° 75/2020) ]

Clique ou toque aqui para inserir o texto.

BIBLIOGRAFIA BASICA {apresentar a bibliografica preferencialmente conforme Norma ABNT ]
6023/2018)

Alro, H.; Skovsmose, O. Didlogo e aprendizagem em educa¢fio matemdtica. Auténtica: Belo
Horizonte, 2010.

Aratjo, U. F. Os direitos humanos em sala de aula: a ética como tema transversal. Sdo Paulo:
Moderna, 2001.

Beltrdo, O.; Beltrio, M. Correspondéncia, Linguagem e Comunicacgo. S&o Paulo: Atlas, 2011.

Bicudo, M. A. V. (org.) Pesquisa em Educagdo Matemética: concepgdes e perspectivas. Sdo Paulo:
UNESP, 1999.

Biembengut, M. S. & Hein, N.Modelagem matematica no ensino. Sio Paulo: Contexto,2003.

Bicudo, M. A. V.; Garnica, A. V. M. Filosofia da Educagido Matematica. Belo Horizonte: Auténtica,
2002.

Castro, A. D.; Carvalho, A. M. P. (Org.). Ensinar a ensinar: didatica para a escola fundamental e
média. Sdo Paulo: Thomson Pioneira, 2001.

Cunha, C.; Cintra, L. Nova Gramatica do Portugués Contemporineo. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 116
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Discini, N. Comunicagio nos textos. Sao Paulo: Contexto, 2005.

Fiorentini, D.; Cristovio, E. M. (Org.). Histéria e investigagio de/em aulas de matematica. Campinas:
Editora Alinea, 2006.

Fiorentini, D.; Jiménez, A. (Org.) Histérias de aulas de matematica: compartilhando saberes
profissionais. Campinas: Cempem, 2003.

Fiorentini, D.; Lorenzato, S. Investigagdo em educacéio matematica: percursos tedricos e
metodologicos. Campinas: Autores Associados, 2009.

Garcia, O. M. Comunicagio em Prosa Moderna. Rio de Janeiro: Fundagio Getilio Vargas, 2004.

Machado, N. J. Epistemologia e didatica: as concepedes de conhecimento e inteligéncia e a pratica
docente. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

Miguel, A. [et al.]. Histéria da Matematica em atividades didaticas. Sdo Paulo: Editora Livraria da
Fisica, 2009

Miorim, M. A. Introducfo 2 histéria da educagdo mateméatica. S3o Paulo: Atual, 1998.

Morin, E. Os sete saberes necessarios 4 educagdo do futuro. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

Moysés, L. Aplicacdes de Vygotsky a educagio matematica. Campinas: Papirus, 2009.

Neves, M. H. M. Gramética de Usos do Portugués. Sdo Paulo: UNESP, 2010.

Pagni, P. A, Silva, D. J. (org.). Introducio a Filosofia da Educag&o. Sao Paulo: Avercamp, 2007.

Van de Walle, J. A. Matemética no ensino fundamental- formagéo de professores e aplicacio em sala
Lde aula. Porto Alegre: Artmed, 2009. J

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR (apresentar a bibliografica preferencialmente conforme Norma ]
ABNT 6023/2018)

Clique ou toque aqui para inserir o texto.
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r . - Rubrica: Walkgria
CRITERIOS DE AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM Ecrsfammsmsccs

Resolugdo Unesp n° 106/2012, alterada pelas Resolugdes n° 23/2013 e 75/2016 (notadamente
quanto a recuperagéo)

A avaliagdo seguira uma abordagem continua e formativa. Serao consideradas a frequéncia
€ o0 desempenho dos estudantes na elaboragéo e na execucao das tarefas, argumentacao
nas discussdes e apresentacdo de seminarios. Para a avaliagao da participacao e
desempenho dos alunos, poderdo ser utilizados recursos como elaboracéo de Portfolios,
relatorios e autoavaliagdo. A cada atividade sera atribuida nota entre 0,0 e 10,0 e a média
final sera obtido como a média aritmética simples dessas notas. Sera aprovado o aluno
com frequéncia minima de 70% e média final maior que ou igual a 5,0.

Aos alunos nao aprovados sera oferecida um exame. A nota final serd a média aritmética
simples entre a média do periodo regular e a nota do exame.

ASSINATURA(S) DO(S) RESPONSAVEL(IS) N
L
APROVAGOES
DEPARTAMENTO(S) = CONSELHO DE CURSO CONGREG&EE?&EONSELHO
DE GRADUAGAO
Clique ou toque aqui para Clique ou toque aqui para Clique ou toque aqui para inserir uma
inserir uma data. i inserir uma data. 5 At

Carimbo e assinatura do(a) ~ Carimbo e assinatura do(a) Carimbo e assinatura do(a) Presidente
[ Chefe de Departamento Coordenador(a) de Curso - da Congregacao/Conselho Diretor
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PLANO DE ENSINO - DISCIPLINA

| UNIDADE UNIVERSITARIA: Tiha Solteira - FE B

LCURSO: Licenciatura em Matemitica |

[ DEPARTAMENTO(S): Matematica N

IDENTIFICACAO

NOME DA DISCIPLINA: Fundamentos de Educacdo Matematica i

NOME DA DISCIPLINA (em inglés): Fundamentals of Mathematics Education i

CODIGO: Clique ou toque aqui para inserir o texto.

SERIACAO IDEAL: 3
XOBRIGATORIA

[JOPTATIVA
PRE-REQUISITO(S):

CO-REQUISITO(S): Clique ou toque aqui para inserir o texto.

CJANUAL XSEMESTRAL
| ' CARGA HORARIA EM CREDITOS
CREDITOS: CARGA HORARIA ~ TEORICA: 2
1credito=15h/a  TOTAL EM - PRATICA: Cligue ou toque aqui para inserir o texto.

1kt = 60 incitos | CREDITOS: 2 ACEU (se aplicavel): Clique ou toque aqui para inserir

o texto.

———

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA

AULAS TEORICAS AULAS PRATICAS ACEU (se aplicavel)
Clique ou toque aqui para Clique ou toque aqui para Clique ou toque aqui para
inserir o texto. inserir o texto. inserir o texto.
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Folha: 1533

Processo: 288/1998
Rubrica: walkyria

FE - CISA OTAc/STaICrr

EMENTA (topicos que caracterizam as unidades dos programas de ensinc e os contetudos
tematicos a serem trabalhados indicando o foco teérico da abordagem a ela
correspondente)

Aspectos histéricos do desenvolvimento da Educac@io Matematica no Brasil. A formac&o do professon
que ensina Matemética. Leitura e Producio de Textos: Estudos da Lingua Portuguesa falada e escrita,
da leitura, producio e utilizacio de diferentes géneros de textos, registro e comunicagio da
experiéncia docente.

OBJETIVOS (ao término da disciplina, o aluno devera ser capaz de)

Ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de reconhecer o papel da histéria da educagdo na
formac@io do professor, sistematizar e socializar reflexdes sobre a formag¢do do professor de
Matematica e sua pratica docente; compartilhar a pratica (estudo e trabalho) e elaborar um Ensaio.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacéo das unidades programaticas)

l. Linguagem Matematica; 2. Educagio Matemdtica; 3. A formagdo do professor que ensina
Matematica.

METODOLOGIA DO ENSINO

Aula expositiva, orientagdo para apresentagdo de semindrios, atividades complementares em sala de
aula: exibi¢do de filmes documentarios, leituras e debates.

ACOES EXTENSIONISTAS (conforme Resolugao Unesp n° 75/2020)

Clique ou toque aqui para inserir o texto.

BIBLIOGRAFIA BASICA (apresentar a bibliografica preferencialmente conforme Norma ABNT
6023/2018)

Alro, H.; Skovsmose, O. Didlogo e aprendizagem em educaciio matematica. Auténtica: Belo
Horizonte, 2010.

Aratjo, U. F. Os direitos humanos em sala de aula: a ética como tema transversal. Sdo Paulo:
Moderna, 2001.

Beltréo, O.; Beltrdo, M. Correspondéncia, Linguagem e Comunicagio. Sio Paulo: Atlas, 2011.

Bicudo, M. A. V. (org.) Pesquisa em Educagéo Matematica: concepgdes e perspectivas. Sio Paulo:
UNESP, 1999.

Biembengut, M. S. & Hein, N.Modelagem matematica no ensino. Sio Paulo: Contexto,2003.

Bicudo, M. A. V.; Garnica, A. V. M. Filosofia da Educacdo Matematica. Belo Horizonte: Auténtica,
2002.

Castro, A. D.; Carvalho, A. M. P. (Org.). Ensinar a ensinar: didatica para a escola fundamental e
média. Sdo Paulo: Thomson Pioneira, 2001.

Cunha, C.; Cintra, L. Nova Gramatica do Portugués Contemporineo. Rio de Janeiro: Nova F ronteira,
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Discini, N. Comunicagdo nos textos. Sdo Paulo: Contexto, 2005. i

Fiorentini, D.; Cristovio, E. M. (Org.). Histéria e investigagdo de/em aulas de matematica. Campinas:
Editora Alinea, 2006.

Fiorentini, D.; Jiménez, A. (Org.) Histérias de aulas de matematica: compartilhando saberes
profissionais. Campinas: Cempem, 2003.

Fiorentini, D.; Lorenzato, S. [nvestigagdo em educagfio matematica: percursos tedricos e
metodologicos. Campinas: Autores Associados, 2009.

Garcia, O. M. Comunicagio em Prosa Moderna. Rio de Janeiro: Fundagdo Getulio Vargas, 2004.

Machado, N. J. Epistemologia e didatica: as concepgdes de conhecimento e inteligéncia e a pratica
docente. S&o Paulo: Cortez, 2000.

Miguel, A. [et al.]. Histéria da Matematica em atividades didaticas. Sio Paulo: Editora Livraria da
Fisica, 2009

Miorim, M. A. Introdugdo & histéria da educacio matematica. Sio Paulo: Atual, 1998.

Morin, E. Os sete saberes necessérios a educacio do futuro. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

Moysés, L. Aplicagdes de Vygotsky a educacio matematica. Campinas: Papirus, 2009.

Neves, M. H. M. Gramatica de Usos do Portugués. Sgo Paulo: UNESP, 2010.

Pagni, P. A, Silva, D. J. (org.). Introdugéo a Filosofia da Educagdo. S4o Paulo: Avercamp, 2007.

Van de Walle, J. A. Matemdtica no ensino fundamental: formagdo de professores e aplicagio em sala
de aula. Porto Alegre: Artmed, 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR (apresentar a bibliografica preferencialmente conforme Norma N
ABNT 6023/2018)

Clique ou toque aqui para inserir o texto.
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Folha: 1535
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M P ” Rubrica: Tkurr,
CRITERIOS DE AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM simabviondintn. LN

Resolugdo Unesp n° 106/2012, alterada pelas Resolugdes n° 23/2013 e 75/2016 (notadamente
quanto a recuperacéo)

avaliacao seguird uma abordagem continua e formativa. Serdo consideradas a frequéncia
€ o desempenho dos estudantes na elaboracao e na execucao das tarefas, argumentacéo
nas discussées e apresentacdo de seminarios. Para a avaliacdo da participacao e
desempenho dos alunos, poderdo ser utilizados recursos como elaboragao de Portfolios,
relatérios e autoavaliagdo. A cada atividade serg atribuida nota entre 0,0 e 10,0 e a média
final sera obtido como a média aritmética simples dessas notas. Sera aprovado o aluno
com frequéncia minima de 70% e média final maior que ou igual a 5.0.

Aos alunos nao aprovados serd oferecida um exame. A nota final sera a meédia aritmética
simples entre a média do periodo regular e a nota do exame. J

ESSINATURA(S) DO(S) RESPONSAVEL(lS)

|

APROVACOES ]
DEPARTAMENTO(S) = CONSELHO DE CURSO CONGREG&[E’E%EQONSELHO
DE GRADUACAO
Clianle Ou foque aqui para - Cligue ou toque aqui para Clique ou toque aqui para inserir uma
nserir uma data. f inserir uma data. '

data.

Carimbo e assinatura do(a) Carimbo e assinatura do(a) Carimbo e assinatura do(a) Presidente

Chefe de Departamento Coordenador(a) de Curso = da Congregacéo/Conselho Diretor
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Projeto Politico Pedagégico

Unidade
Presidente Prudente - FCT

Caracterizacdo da Proposta
Alteragdo curricular

PARTE | — CARACTERIZAGAO DO CURSO COM A ESTRUTURA CURRICULAR VIGENTE

1. Nomenclatura do curso
Matematica

2. Modalidade (selecione apenas uma opg¢ao)
Licenciatura

3. Periodos de oferecimento e prazos de integralizagdao minimo e maximo

Periodo Prazo minimo (anos) Prazo maximo (anos)
Matutino 4 6
Noturno 4 6

4. Numero de vagas oferecidas no ultimo vestibular
90 vagas

5. Histdrico do curso

O curso de Licenciatura em Matematica da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia (FCT),
Unesp/Campus de Presidente Prudente, foi implantado no ano de 1963, na entdo Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Presidente Prudente, integrante dos Institutos Isolados de Ensino do
Estado de Sdo Paulo. Eram oferecidas 40 vagas, no periodo matutino. Somente em 1985 foi
implantado o curso no periodo noturno, também com 40 vagas, que foram ampliadas para 50 no
ano de 1996. Como ndo ocorreu nenhuma outra alteracdo no nimero de vagas, sdo oferecidas
anualmente 90 vagas, sendo 40 no periodo matutino e 50, no periodo noturno.
De modo a atender as necessidades regionais, nacionais e as novas exigéncias sociais, o curso forma
professores de Matematica para o Ensino Fundamental e Médio, mas nao esquece os alunos
interessados em prosseguir estudos em nivel de pdés-graduacdo, que tém oportunidade de
complementar sua formagdo por meio de disciplinas optativas, oferecidas regularmente, cursos de
extensdo universitdria, estagios de iniciagdo cientifica e participagdo em eventos cientificos, sendo
também orientados a participarem de Cursos de Verdao em outras instituicdes de ensino superior.
Desde o seu inicio formou um total de 1447 professores, muitos dos quais prosseguiram carreira
universitdria e atualmente trabalham nado sé na Unesp, mas também em diversas universidades
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Em 2021, visando atender a Resolugdo CNE/CES 7-2018, que trata da creditacdo da Extensdo
Universitaria, bem como os principios norteadores presentes na Politica Nacional de Extensao
Universitdria das Universidades Brasileiras, da qual a Unesp é signatdria, e a legislacdo interna da
Universidade através da Resolugdo Unesp n2 41 de 31/08/2021, teve inicio o trabalho da comissdo
de curricularizagdao do curso de Matematica da FCT, que culminou na alteragdo curricular aqui
apresentada. Vale destacar que o perfil do profissional a ser formado ndo se altera, e a alteragao
curricular proposta mantém as premissas das propostas anteriores, qual seja, aprimorar o que o
Curso tem feito nesses cinquenta e oito anos, formando profissionais competentes, criativos,
criticos, que dominem os aspectos filoséficos, histdricos, culturais, politicos, sociais, psicoldgicos e
metodolégicos que se relacionam com o trabalho do professor, com a gestao da escola, com a
educacdo de jovens cidaddos brasileiros e com a construcdo de uma sociedade democratica e
includente, buscando respostas aos desafios e problemas existentes nas escolas brasileiras.

6. Avaliacoes do curso (ENADE, CEE, Institucional e outras)

No Exame Nacional de Cursos (ENC), popularmente conhecido como Provao, o curso foi avaliado
pela primeira vez no ano de 1998, obtendo conceito A.

Nos anos de 2000 a 2003, conseguiu também conceito A, tendo obtido um Unico conceito B, no
ano de 1999. Por sua vez, no Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE), atual
instrumento de Avaliacdo do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES), do
Ministério da Educacao, realizado em 2005, 2008, 2011 e 2014, o curso obteve conceitos 4, 5, 4 e 3,
respectivamente, em uma escala variando de 1 a 5.

O curso foi estrelado na avaliagdo de cursos superiores realizada pelo Guia do Estudante (GE) no
ano de 2017. No guia QUERO/ESTADAO recebeu 4 estrelas em 2020 e em 2021, como resultado da
pesquisa do Guia da Faculdade.

7. Perfil do profissional formado na estrutura curricular vigente

O licenciado em Matematica formado pela FCT deve ter o seguinte perfil:
° apresentar um bom dominio de contetidos matematicos nas areas de Analise, Algebra e
Geometria, Matematica Aplicada e Computacional e Estatistica, que perfazem a estrutura curricular,
de modo a ter facilidade na transmissao dos contetdos associados ao ensino fundamental e médio,
bem como ter condi¢des para continuar os estudos em nivel de pés-graduacao;

° ter uma visao abrangente do papel social do educador; capacidade de trabalhar em equipes
multidisciplinares, de tomar iniciativas e de contribuir para a realizacao de projetos coletivos;

[ estar em permanente contato com pesquisas e experiéncias na sua area de formagao,
realimentando permanentemente a dindmica do ensinar e aprender;

° estar aberto e disposto para aquisicao de novas ideias e tecnologias;

° ter visdo histérica e critica da Matematica, tanto no seu estado atual como nas vdrias fases
de sua evolucgao;

° ser agente de transformacdo dentro de sua escola, avaliando livros texto e analisando

criticamente as propostas curriculares de Matematica vigentes;
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° apresentar um bom dominio de teorias de ensino e aprendizagem, e saber adequa-las aos
conteudos especificos;
[ ser pesquisador na sala de aula, capacitado a entender as diferentes estratégias

desenvolvidas pelos alunos no processo aprendizagem e as varidveis didaticas envolvidas em tal
processo;

° ter capacidade para comunicar-se matematicamente e de compreender Matematica, para
estabelecer relagdes entre a Matematica e outras areas do conhecimento e para utilizar os
conhecimentos matematicos na compreensdo do mundo que o cerca;

° ter capacidade de despertar o habito da leitura e do estudo independente, e incentivar a
criatividade dos alunos;

° ter capacidade de expressar-se com clareza, precisdo e objetividade;

° ter capacidade de suscitar o interesse pelo estudo da Matematica.

O licenciado em Matematica devera ter as seguintes habilidades:
de integrar varios campos da Matematica de modo a elaborar modelos, resolver problemas e
interpretar dados;

° de compreender e elaborar argumentagao matematica;

° de aplicar os conteldos matematicos na resolugao de problemas;

° de saber analisar criticamente textos matematicos e materiais didaticos;

[ de compreender e elaborar argumentacdes matemadticas; comunicar ideias e técnicas

matematicas e interpretd-las e representd-las graficamente, com clareza, precisdo e objetividade.

PARTE Il - CARACTERIZACAO DO CURSO COM A ESTRUTURA CURRICULAR PROPOSTA

1. Nomenclatura do curso
Matematica

2. Modalidade (selecione apenas uma opg¢ao)
Licenciatura

3. Periodos de oferecimento e prazos de integralizagdao minimo e maximo

Periodo Prazo minimo (anos) Prazo maximo (anos)
Matutino 4
Noturno 4 6

4. DCN do curso
Diretrizes Curriculares Nacionais: Parecer CNE/CP 1302/2001, Resolugcdo CNE/CP 3/2003 e

Resolucdo CNE/CP 2/2015.
Diretrizes Curriculares Estaduais: Deliberacdes CEE n2 111/2014, 126/2014 e 154/2017.
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PLANO DE ENSINO - DISCIPLINA

UNIDADE UNIVERSITARIA: Faculdade de Ciéncias e Tecnologia-FCT Presidente Prudente

CURSO: Matematica — 2023

DEPARTAMENTO(S): Educacéao

IDENTIFICAGAO

NOME DA DISCIPLINA: FUNDAMENTOS DA EDUCACAO E ASPECTOS HISTORICO-
FILOSOFICOS DA MATEMATICA NO CONTEXTO DA EDUCACAO

NOME DA DISCIPLINA (em inglés): FOUNDATIONS OF EDUCATION AND HISTORICAL-
PHILOSOPHICAL ASPECTS OF MATHEMATICS IN THE CONTEXT OF EDUCATION

CODIGO:

SERIACAO IDEAL: 2° ano — 3° termo
[OxOBRIGATORIA

CJOPTATIVA
PRE-REQUISITO(S): Nenhum

CO-REQUISITO(S): Nenhum
CJANUAL xJSEMESTRAL

, CARGA HORARIA EM CREDITOS
CREDITOS: CARGA HORARIA TEORICA: 4
1 crédito = 15 h/a TOTAL EM PRATICA1

1 h/a =60 minutos  CREDITOS: 5
ACEU (se aplicavel): ndo aplicavel

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA

AULAS TEORICAS AULAS PRATICAS ACEU (se aplicavel)
60h/a 15h/a.
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EMENTA

Estudo de conhecimentos da Filosofia, Histéria e Sociologia da Matematica a partir da relagdo com
nocdes da Filosofia, Historia e Sociologia da Educacdo para fundamentar as ideias e praticas
pedagogicas do futuro professor de Matematica no contexto da Educagdo Bésica.

OBJETIVOS (ao término da disciplina, o aluno devera ser capaz de)

Geral

Estabelecer relagdes entre conhecimentos da Filosofia, Historia e Sociologia da Educagdo con
Filosofia, Historia e Sociologia da Matematica que venham fundamentar a pratica do futuro professo|
de Matematica.

Especificos

- conhecer aspectos da Filosofia, Historia e Sociologia da Educagdo que fundamentam as ideias e as
praticas pedagogicas;

- conhecer aspectos da Filosofia, Historia e Sociologia da Matematica que fundamentam as ideias e as
praticas pedagogicas do professor de Matematica;

+ entender a Histdria, a Filosofia e a Sociologia da Educagdo e da Matematica como fontes tedricas de
compreensdo dos problemas relacionados ao ensino e aprendizagem da Matematica.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminagéo das unidades programaéticas)

1 - Histéria das ideias filosoficas e pedagdgicas na educacdo brasileira.
2 - Educagdo como processo social.

3 - Fundamentos filoséficos da Matematica: Logicismo, Formalismo e Intuicionismo ou|
Construtivismo.

4 - Construcao historica e socioldgica dos conceitos matematicos no contexto das ideias pedagogicas.
5 - Filosofia, Histdria e Sociologia da Educa¢do e da Matemadtica no contexto do processo de ensino ¢
aprendizagem em Matematica.

METODOLOGIA DO ENSINO

As estratégias a serem utilizadas serdo:

- leitura dos textos pelos alunos;

- aulas expositivas dialogicas;

- semindrios tematicos realizados pelos alunos a partir dos textos estudados;
- analise de casos de ensino.

Durante o trabalho com todos os textos propostos, serdo estabelecidas relacdes de ordem pratica
voltadas para a formag¢do do professor de Matematica. Tais relagdes sdo possiveis a partir de
exemplificagdes de situagdes didaticas proprias do universo escolar ou de resultados de pesquisas que
abordam intervengdes e sugestdes metodologicas para a sala de aula. Além dos exemplos relacionando
os contetidos dos textos propostos a atividades praticas relacionadas a docéncia em Matematica, a
articulagdo teoria e pratica aparece também em andlise de casos de ensino, nos debates resultantes do|
trabalho com os textos e em atividades individuais e em grupos em que os alunos sdo solicitados a
refletir sobre as implicagdes dos fundamentos tedricos sobre sua futura pratica como professor de
Matematica.

127



ACOES EXTENSIONISTAS (conforme Resolugdo Unesp n° 75/2020)

Nao se aplica.

BIBLIOGRAFIA BASICA (apresentar a bibliografica preferencialmente conforme Norma ABNT
6023/2018)

CARACA, B. J. Conceitos Fundamentais da Matemdtica. 5. ed. Lisboa: Gradiva Publicacdes Ltda.
2003.

D’AMBROSIO, U. Historia da Matematica e Educagdo. Cadernos Cedes: Histéria e Educagao
Matematica, n. 40, Campinas, Papirus, p. 1-17, 1996.

HUISMAN, D.; VERGEZ, A . Curso moderno de filosofia (introducao a filosofia das ciéncias). Trad,
do francés por Lélia de Ameida Gonzales. 5. ed. Rio de Janeiro: Freitas Bastos, 1974.

MACHADO, N. J. Matematica e realidade: anélise dos pressupostos filosoéficos que fundamentam o
ensino de matematica. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1997.
MIGUEL, A. Histdria, filosofia e sociologia da Educacdo Matematica na formagdo do professor: um
programa de pesquisa. Educagdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v.31,n. 1, p-137-152jan/abri2005. Disponivel
em: http://www.scielo.br/pdf/ep/v31nl/al0v31nl.pdf. Acesso em: 30 nov. 2014.

MIGUEL, A.; BRITO, A . de JESUS. A Historia da Matematica na formagdo do professor de
Matematica. Cadernos Cedes: Histéria e Educagdo Matematica, n. 40, Campinas, Papirus, p. 47-61,
1996.

NOBRE, S. Alguns “porqués” na historia da Matematica e suas contribuigdes para a Educagdo
Matematica. Cadernos Cedes: Histéria e Educagdo Matematica, n. 40, Campinas, Papirus, p. 29-46,
1996.

RODRIGUES, A. T. Sociologia da educa¢do. Rio de janeiro: DP&A, 2004.

SAVIANI, D. Contribui¢des da Filosofia para a Educacdo. Em Aberto, Brasilia, ano 9, n 45, jan/ mar
1990.

Disponivel em: http://emaberto.inep.gov.br/index.php/emaberto/article/viewFile/715/638. Acesso em:
28/11/2014.

SAVIANI, D. Historia das ideias pedagogicas no Brasil. Campinas: Autores Associados, 2010.
(Colegao memoria da educagdo).

SEVERINO, A. J. Educacdo, sujeito e histéria. Sio Paulo: Olho d’Agua, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR (apresentar a bibliografica preferencialmente conforme Norma
ABNT 6023/2018)

ADORNO, T. Educac¢ao apos Auschwitz. In: . Educacgdo e emancipagdo. 3. ed. Tradugdo de
Wolfgang Leo-Maar. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2003. p. 119-138.

. Tabus acerca do magistério. In: . Educacgdo e emancipagdo. 3. ed. Tradugao de
Wolfgang Leo-Maar. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2003. p. 97-117.
BARKER, S. F. Filosofia da Matemdtica. Rio de Janeiro: Zahar, 1964.
BEISIEGEL, C.R. 4 qualidade do ensino na escola publica. Brasilia: Liber Livro, 2005.
CAMBI, F. Historia da pedagogia. Sao Paulo: UNESP, 1999.
ENZENSBERGER, H. M. O diabo dos nimeros — um livro de cabeceira para todos aqueles que tém
medo de matematica. Sdo Paulo: Companhia da Letras, 1997.
RUSSEL, B. Introducdo a Filosofia da Matematica. Tradugao Olga Pombo. Disponivel em:
http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/opombo/traducoes/russell%20fil%20mat.htm. Acesso em: 01 dez.
2014.
Textos e tradugdes de Olga Pombo, da Universidade de Lisboa. Disponiveis em:

http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/opombo/textosdisponiveis.htm. Acesso em: 02 dez. 2014.
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CRITERIOS DE AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

Instrumentos de Avaliacao:

Atividades praticas individual e em grupo;
Prova escrita objetiva individual,
Elaboracao de mini artigo cientifico;

Resolugé&o Unesp n° 106/2012, alterada pelas Resolugbes n° 23/2013 e 75/2016 (notadamente
quanto a recuperagéo)

REGIME DE RECUPERACAO

“Conforme o artigo 81 do Regimento Geral, seré oferecido ao estudante em cada disciplina que ndo tenha
alcancado a nota 5 (cinco) ao final da avaliagado realizada no decorrer do semestre/ano o exame final
obrigatorio. Uma vez aplicando-se o exame, a nota final do aluno (A) sera obtida pelo calculo da média
aritmética simples entre a nota do semestre/ano (B) e a nota do exame final (C), que devera ser igual ou maior
que 5 (cinco) para aprovacgao, ou seja: (B +C) +2 = A; caso A > 5: “Aprovado”; caso A 2 5 “Reprovado”. Esta
avaliacdo devera ser aplicada no periodo especificado no calendario escolar da FCT/UNESP”

ASSINATURA(S) DO(S) RESPONSAVEL(IS)

Eliane Maria Vani Ortega

APROVACOES
DEPARTAMENTO(S) CONSELHO DE CURSO CONGREGACAO / CONSELHO
DE GRADUACAO DIRETOR
Clique ou toque aqui para Clique ou toque aqui para Clique ou toque aqui para inserir uma
inserir uma data. inserir uma data. 14 que aqul para 1

data.
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Carimbo e assinatura do(a)  Carimbo e assinatura do(a) Carimbo e assinatura do(a) Presidente
Chefe de Departamento Coordenador(a) de Curso da Congregagéao/Conselho Diretor
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Projeto Politico Pedagégico do Curso de Matematica (2023)

Unidade
Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas - Unesp - Cimpus de Rio Claro

1. Nomenclatura do curso
Matematica

2. Modalidade (selecione apenas uma opgéo)
Bacharelado/Licenciatura

3. Periodos de oferecimento e prazos de integralizagdo minimo e maximo

Periodo Prazo minimo (anos) Prazo maximo (anos)

Integral 4anos 6 anos

4. Numero de vagas oferecidas no ultimo vestibular
40 vagas

5. Histdrico do curso

O curso de Matematica de Rio Claro foi implantado em 1959 na antiga Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras, por um grupo de professores da USP e do ITA, sob coordenagdo dos professores
Nelson Onuchic, Mario Tourasse Teixeira, Lourdes de La Rosa Onuchic, Jacy Monteiro e Junia Borges
Botelho. Com muito idealismo, este grupo tinha o propésito de criar um curso forte e diferenciado
daqueles existentes no pais.

A modalidade escolhida foi licenciatura, este termo num sentido mais amplo que o atual,
visando a preparagdo de profissionais de boa qualificacdo para o trabalho nas Universidades. Esta
necessidade era premente com o inicio da Pos-Graduagdo em Matematica, através de Cursos de
Mestrado.

Em 1974, foi criada a modalidade de licenciatura curta e, em 1975, a de bacharelado em
Matematica. Em 1976, com a criagdo da UNESP, houve uma reestruturagdo dos Cursos com a
exigéncia de elaboragdo de um curriculo com uma parte comum aos demais Cursos de Matematica

da Universidade, retornando a modalidade licenciatura plena.
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8. Educagdo Financeira numa Perspectiva Critica - 04 créditos

Aléem disso as DCNs indicam que “algumas acbées devem ser desenvolvidas como atividades
complementares a formagdo do matemdtico...” Tendo em vista que os alunos do bacharelado tém
realizado atividades diversas mas que no projeto vigente ndo estao contempladas, essa proposta de
reestruturagdo curricular inclui para a modalidade bacharelado horas de atividades

complementares, que serdo descritas posteriormente.

8. Perfil do profissional

Espera-se que o aluno ingressante no curso tenha interesse pela area de Matematica e
pretenda atuar na Educac¢do Basica, no Ensino Superior ou areas afins. Apresentamos a seguir o

perfil do profissional a ser formado nas modalidades Licenciatura e Bacharelado.

LICENCIATURA

O profissional que a Licenciatura visa formar deve ser LIVRE, COMPETENTE e
COMPROMETIDO.

LIBERDADE deve ser entendida no contexto do Curso que se propde a formar recursos
humanos para trabalhar com educacdo a partir da Matematica. O profissional a ser formado deve
ser INDEPENDENTE, tendo condigGes para ESCOLHER o tema que trabalhard com seus alunos e a
forma pela qual ira trabalha-lo, isto é, a METODOLOGIA.

Para que o licenciado possa realizar tal escolha, é preciso que tenha desenvolvido, tanto uma
concepgdo sobre as ideias que embasam o contelddo matemadtico a ser ensinado, como uma
compreensdo do ser humano a quem ele ira ensinar tal conteudo. Deve, portanto, ter desenvolvido
uma compreensado do contexto histdrico e sociocultural onde ambos, a Matematica e o ser humano,
estdo situados.

COMPETENCIA é entendida aqui como a condigdo que permite a liberdade, que n3o se reduz
ao dominio do contetido matematico, mas exige também a compreensdo das ideias basicas que o
suportam, ou seja, exige que a pessoa domine os modos de pensar proprios da criagdo e do

desenvolvimento da Matematica.
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Quanto maior for o dominio de conteidos que o licenciado adquirir por uma unica
metodologia, maior sera sua dificuldade em tentar outras.

Como ndo se pode assegurar a existéncia de um meétodo o6timo, é preciso que, em seu
aprendizado de Matematica, ele seja exposto a uma variedade de metodologias de ensino e de
possibilidades de aprendizagem. Isso permitira que se torne flexivel quanto aos modos pelos quais
outros tratam a Matematica, ndo se limitando, portanto, a REPETIR e sustentar a sua metodologia
como a unica valida.

A metodologia tradicional vigente no ensino da Matematica na Universidade tem se
constituido, em geral, na Unica forma pela qual a Matemética é ensinada, fazendo com que,
sistematicamente, a aprendizagem da Matematica tenha se tornado uma questdo de repeticado do
processo pelo qual alguns obtém éxito e a grande maioria fracassa.

O ensino das disciplinas pedagodgicas ndo tem se mostrado suficiente para quebrar as
conexbes da rede de repeti¢do. Isso, talvez porque, ndo sendo matematico o conteldo de tais
disciplinas, gera-se a impressao, desenvolvida em opinido e em juizo de valor, de que os métodos
nelas adotados ndo se prestam ao ensino da Matematica.

Competéncia &, portanto, compreendida em termos de dominio dos fundamentos que

sustentam a ESCOLHA de conteidos matematicos a serem trabalhados e da metodologia pela qual
tais conteudos serdo trabalhados, incluindo necessariamente o dominio dos instrumentos que
permitem desenvolver o pretendido com eficacia.
E entendida, ainda, como competéncia politica. E preciso que o licenciando desenvolva
conhecimentos sobre o contexto de trabalho para que possa, ao ESCOLHER, ter condigdes para lidar
com as vdrias possibilidades (por em acdo sua flexibilidade) e saber até que ponto pode desviar as
condigdes de sua sala de aula do tradicional, do esperado ou do determinado pela direcdo, pelas
normas e pelas leis da instituicdo.

O COMPROMISSO é entendido como inconformismo com o quadro geral de FRACASSO do
ensino da Matematica em suas multiplas dimensbes, € um compromisso de agdo e de
transformacgdo, portanto politico. Garante que o licenciado ndo perdera as oportunidades que se

apresentarem de modificar o quadro geral de fracasso.
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E preciso, para tanto, que tenha desenvolvido conhecimento sobre a situagdo das escolas
em gue sera profissional, tanto as da rede particular como as da publica, tanto as das classes
dominantes quanto as periféricas.

Espera-se que o profissional formado esteja apto a atuar no contexto escolar
contemporaneo (e inclusivo), que tanto apresenta os efeitos das transformacgdes sociais, relacionais,

tecnoldgicas que afetam as relagdes e o processo de formagdo.

BACHARELADO

O bacharelado em Matematica é um curso que ndo forma um profissional pronto para atuar
no mercado de trabalho, mas para etapas seguintes entre as quais se encontra a pds-graduagao.

O futuro bacharel deve ser competente e estimulado a pesquisa matematica. Por
competéncia entende-se ndo apenas o dominio do contelido matemadtico, mas também a
capacidade de estabelecer conexdes entre as diversas areas, formando assim uma visdo global da
Matemadtica abordada. Ela ndo se reduz ao dominio do contelldo matematico, mas exige também a
compreensao das ideias basicas que o suportam, ou seja, exige que a pessoa domine os modos de
pensar proprios da criagdo e do desenvolvimento da Matematica.

Como o bacharel, na maioria das vezes, atuara no ensino superior, esse profissional deve ser
formado de tal modo que possa ser independente, tendo condi¢Ges para escolher o tema que
trabalhard com seus alunos e a forma pela qual ird trabalhé-lo, isto &, a metodologia. Mas, quanto
maior for o dominio de conteludos que o bacharel adquirir por uma Unica metodologia, maior serd
sua dificuldade em tentar outras.

Como ndo se pode assegurar a existéncia de uma metodologia 6tima, é preciso que, em seu
aprendizado de Matematica, ele seja exposto a uma variedade de metodologias de ensino e de
possibilidades de aprendizagem. Isso permitira que se torne flexivel guanto aos modos pelos quais
outros tratam a Matematica, ndo se limitando, portanto, a REPETIR e sustentar a sua metodologia
como a Unica valida.

Espera-se que tanto a licenciatura como o bacharelado formem profissionais que, através da
vivéncia das diversas atividades ao longo do curso, estejam preparados para enfrentar as

adversidades e possam contribuir para uma sociedade mais humana e igualitaria.
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PLANO DE ENSINO

UNIDADE UNIVERSITARIA: IGCE

CURSO: Matematica

DEPARTAMENTO RESPONSAVEL: Matematica.

IDENTIFICACAO

NOME: Filosofia da Educag#o: questdes da Educagfio Matematica

NOME (em inglés): Philosophy of Education: issues of Mathematics Education

CODIGO: MAT0106

SERIACAO IDEAL:
ANO: 2°.
SEMESTRE: 1°.

IANUAL KSEMESTRAL

XIOBRIGATORIA(O)

'OPTATIVA(O)

PRE-REQUISITO(S):

CO-REQUISITO(S):
' CARGA HORARIA EM CREDITOS

TEORICA: 04
, 'CARGA HORARIA ~ FRATIGAD
CREDITOS: TOTAL " ACEU (se aplicavel): 0

1 crédito = 15 h/a

1 hfa =60 minutos =M CREDITOS:04 0\ g HORARIA EM HORAS
' EM HORAS: 60
TEORICA: 60
PRATICA: 0

ACEU (se aplicavel): 0
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NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA

Proc. n° 075 / /
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EMENTA (descrigéo sucinta e objetiva das unidades tematicas abordadas)

Introducao a leitura e escrita cientifica. Questtes basicas da Filosofia da Educacgéo e da
Educacao Intencional. Questdes concernentes ao Ensino da Matematica. O conhecimento
humano e da Matematica. O papel das tecnologias no conhecimento matematico ao longo
Lda histéria. As correntes do Ensino da Matematica. Educacdo Matematica Critica

OBJETIVOS (o aluno devera ser capaz de:)

L.evar o aluno a se conscientizar sobre a questéo ética da Educacéo e sobre as questdes
especificas do ensino da Matematica. E intencdo leva-lo a pensar a respeito da razéo da
presenca obrigatoria da Matematica no curriculo das escolas elementar e secundaria. E
objetivo, também, dar oportunidade para que reflita sobre a filosofia subjacente as varias
linhas do pensamento e possiveis diregdes do ensino da Matematica.

Desenvolver a capacidade do aluno de escrita, de leitura e interpretacdo, e de expresséo
oral, entendendo que o dominio da lingua portuguesa em suas diferentes dimensdes é de
fundamental importéncia para a atuagéo dos futuros professores.

Favorecer praticas de leitura e de escrita em Lingua Portuguesa, envolvendo a producgao,
a andlise e a utilizacdo de diferentes géneros de textos, relatorios, resenhas, material
| didatico e apresentac¢do oral.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacdo das unidades programaticas)

) : l
AULAS TEORICAS AULAS PRATICAS ACEU (se aplicavel) ( Ll

|

1. Estratégias de leitura; fichamento; resumos; resenhas; escrita dissertativa.

2.Questdes basicas cla Filosofia da Educacéo. Educar quem. Educar para que. Educar
COMo.

3. Questdes basicas da Educacéo Intencional (escolariza¢édo). Justificativas da educacéo
intencional. Fundamentagdes do curriculo escolar.

4. Questdes concernentes ao Ensino da Matematica. Por que ensinar Matematica.
Relagdo entre a Matematica e as oufras Ciéncias. Relag6es de ordem epistemoldgica.
Relac¢des de ordem pratica. Importancia social da Matematica. Importancia Cientifica da
Matematica. A matematizacdo da natureza. A Matematica no Curriculo Escolar. A relagéo:
Ensino da Matematica e Conhecimento da Matematica.

5. O Conhecimento humano e o conhecimento da matematica. A génese do conhecimento:
o empirico e o pensamento. O mundo sensivel e o mundo das ideias. A realidade
matematica. As idealidades.

6. As correntes do Ensino da Matematica. O formalismo, o intuicionismo e o logicismo. Os
modelos de Ensino da Matematica. 5. A relagéo entre diferentes midias (oralidade, escrita
e informatica) e conhecimento humano.

6. Questdes concernentes Educagdo Matematica Critica. Foreground. Guetorizacao.
Matematica em Acéo

METODOLOGIA DO ENSINO

O curso privilegiara o estudo do conteudo programatico por meio da apresentacao do professor e
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por seminarios feitos pelos alun : SC v
referentes ao contetido programatico. Sempre gue possivel, o professor promovera interactes

| online como suporte para as atividades de sala de aula presencial.
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BIBLIOGRAFIA BASICA (apresentar a bibliografica preferencialmente conforme Norma ABNT
6023/2018)

1. Bicudo, M. A. V. e Borba, M. C. Pesquisa em Educagéo Mateméatica em Movimento.
Cortez Editora, Séo Paulo.

5 BICUDO, M.AV. — Pesquisa em Educagdo Matematica: Concepcgdes e
Perspectivas, Unesp, Sao Paulo, 1999.

3. BICUDO, M.A.V.; GARNICA, A.V.M. Filosofia da Educacdo Matematica. Auténtica,
Belo Horizonte, 2011 (42 Ed.)

4. BICUDO, M.A.V. (org). Filosofia da Educagéo Matematica: Fenomenologia,
concepgoes, possibilidades didatico-pedagogicas. S&o Paulo: Editora da Unesp.
2010.

5. BICUDO, M.A.V. (ORG.) . Ciberespaco: possibilidades que abre ao mundo da
educacdo. Sao Paulo: Livraria da Fisica, 2014.

6. Borba, M. C. — Colecdo Tendéncias em Educagdo Matematica. Auténtica, Belo
Horizonte, 2015.

7. Borba, M. C.; VILARREAL, M. — Humans with Media and Reorganization of
Mathematical Thinking. Springer, Rotterdam, 2005.

8. CHARTIER, R. Os desafios da escrita [trad.] S&o Paulo: Editora UNESP, 2002.

9. COSTA, N.A. - As |déias Fundamentais da Matematica e Outros Ensaios. Séo
Paulo. Editorial Grijalbo Ltda. e Editora da Universidade de S&o Paulo, 1971.

10.DEARDEN, R.F. - The Philosophy of Primary Education. New York. Routiedge &
Kegan Paul, 1968.

11.DESANTI, J.M. ET ALL! - As Idealidades Matematicas in Castells. Epistemologia e
Ciéncias Sociais. Porto. Edigtes Rés Ltda., 1976.

12. ERNEST, Paul; GREER, Brian; SRIRAMAN, Bharath. Critical Issues in
Mathematics E:ducation. EUA: Information Age Publishing, 2009.

13. ESPOSITO, V.H.C.- A Escolfa - Um Enfoque Fenomenoidgico. Editora Escuta
1993.

14.FERREIRA, Gonzaga. Redagdo Cientifica — Como escrever e entender com
facilidadle. Editora Atlas, 2011.

15.HESSEN, J. - Teoria do Conhecimento. Coimbra, Armédio Amado, Editor,
1980.

16.KAUFMAN, A. M.; RODRIGUEZ, M. H. Escola, leitura e produgéo de textos. Porto
Alegre, Ar-tmed - 1995.

17. KOCH, |. G. V. e ELIAS, V. M. Ler e escrever: estratégias de produgéo textual. 2°.
ed. S&o Paulo, Contexto. 2010.

18.LEVY P. As Tecnologias da Inteligéncia - O Futuro do Pensamento na era da
Informatica, Editora 34, 1996.

19. MACHADO, N. Matematica e Lingua Moderna. Editora Cortez, 1993.

20.MACHADO, N.J. Matemética e Realidade: das concepges as agdes docentes. 8°.
ed. S&o Paulo. Editora Cortez, 2013.

21.MEDEIROS, Jodo Bosco. Redacéo Cientifica — a pratica de fichamentos, resumos e
resenhas. 112, Edicao. Editora Atlas, 2009.

22. SKOVSMOSE, O. Educacéo Critica: incerteza, matematica, responsabilidade. S&o
Paulo: Cortez Editora, 2007.
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23 SKOVSMOSE, O. - Desafios da Reflex&o em educagao matematica critica. .
Campinas; Papirus, 2008. WHITEHEAD, A. - Os fins da Educacéo. S&o Paulo, Cia.

Editora Nacional, 1968.

24 . SEVERINO, A.J. Metodologia do frabalho cientifico. 23. ed., rev. e atual. Sdo Paulo:

Cortez, 2007 11. reimpresséo de 2014. Flsn® 2 r,i,ii
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR (apresentar a bibliografica preferencialmefite conforme Nonma
ABNT 6023/2018)

CRITERIOS DE AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

Resolucio Unesp n® 106/2012, alterada pelas Resolugbes n® 23/2013 e 75/2016 (notadamente
quanto & recuperagéo)

O aluno serd avaliado de diferentes formas, tais como: provas escritas; apresentacéo oral;
trabalho em equipe; assiduidade; participag&o nas atividades propostas em sala de aula ou
extraclasse.

REGIME DE RECUPERAGAO
Resolugdo UNESP 106/2012

(descricdo do processo de recuperagio)

Visando sanar evenluais duvidas e/ou promover nova oportunidade de aprendizagem a
alunos que apresentarem baixo desempenho durante o desenvolvimento da disciplina, o
docente podera: disponibilizar novos matetiais envolvendo os contetidos abordados na
disciplina e, sobre eles, propor sinteses por escrito e seminarios, realizar corregfes
dialogadas das avaliagfies aplicadas, propor atividades em grupo, resolver exercicios e
problemas extras, ou outras atividades semelhantes.

A avaliacdo da aprendizagem do aluno considerara seu desempenho nas atividades
propostas acima e/ou em nova atividade escrita e individual.

Serd considerado aprovado, com direito aos crédifos da disciplina, o aluno que, além da
exigéncia de frequéncia minima de 70%, obtiver nota igual ou superior a 5 (cinco) na
avaliagéo acima.

lPara o aluno que tenha a frequéncia exigida e ndo tenha alcangado a nota 5 (cinco)
durante o desenvolvimento da disciplina, é obrigatério o oferecimento de um exame final,
conforme o artigo 81 do Regimento Geral.

A nota final do aluno apds a aplicacdo do exame serd a média aritmética simples entre a
nota obtida antes do exame e a nota do exame final. Assim, o aluno sera considerado
aprovado caso obtenha nota final igual ou superior a 5 (cinco).
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CONSELHO " CONSELHO DE CURSO -
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UNESP - UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

“JULIO DE MESQUITA FILHO”
Campus de Sao José do Rio Preto
IBILCE - Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas

Projeto Politico-Pedagadgico
dos Cursos de Graduacdo em

Matemadtica do Ibilce

Modalidades e énfases:

Licenciatura em Matemdtica — diurno

Licenciatura em Matemdtica — noturno

Bacharelado em Matemdtica, com énfase em Matemdtica Aplicada - diurno
Bacharelado em Matemdtica, com énfase em Matemdtica Pura — diurno

CONSELHO DO CURSO DE GRADUAQAO EM MATEMATICA
Maio de 2018
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5. Perfil do profissional

O aluno formado nos cursos de Matematica, em qualquer de suas modalidades, devera ser um

profissional com o seguinte perfil:

* Ter dominio do conhecimento matematico e seus significados em diferentes contextos.

* Ser capaz de expressar-se escrita e oralmente com clareza, precisdo e objetividade.

* Ser capaz de construir modelos matematicos para representar problemas e suas solugdes.

e Ser capaz de trabalhar em equipes multidisciplinares.

* Ser capaz de estabelecer relacdes entre a Matematica e outras areas do conhecimento, tais
como Fisica, Estatistica, Biologia, Administragdo, Economia e Engenharia, entre outras, nas
quais o pensamento matematico se faz presente.

e Ter capacidade para aprendizagem continuada e utilizagdo de novas ideias e tecnologias para
a resolucdo de problemas, acompanhando as mudancgas tecnoldgicas que influenciam o
desempenho profissional.

* Ter capacidade de utilizar a Matematica para a compreensdo do mundo que o cerca.

* Ter capacidade para realizar estudos de pds-graduagio.

* Ter independéncia em relacdo a modelos pré-estabelecidos para a pesquisa e atuagdo
profissional de modo geral.

* Ter capacidade de realizar pesquisa em sua area de atuagao.

Além disso, o licenciado devera:

* Apresentar visdo abrangente do papel social do educador, comprometido com os valores
inspiradores da sociedade democratica, com uma cultura abrangente sobre a realidade escolar,
que inclua conhecimentos sobre as diferentes etnias e regionalidades, que valorize a escola
como espago democratico e de inclusdo social e, portanto, com compreensdo do papel social
da escola.

* Ter uma visdo critica da Matematica que o capacite a avaliar livros-texto, estruturacdo de
cursos ¢ topicos de ensino.

* Ter capacidade de despertar o habito de estudo independente e a criatividade dos alunos,
estimulando-os para que busquem alcangar uma ampla e diversificada compreensdo do
conhecimento matematico e para vincular a Matematica com outras areas do conhecimento
humano.

* Ter capacidade de criagdo e adaptagdo de metodologias de ensino ao seu ambiente de
trabalho, relacionando a Matematica com a realidade, a fim de ajudar seus alunos na tarefa de
compreender como essa ciéncia permeia nossa vida e como os seus diferentes ramos estdo

interconectados.
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¢ Estimular seus alunos para o uso natural e rotineiro da tecnologia nos processos de ensinar,
aprender e fazer Matematica.

* Possuir dominio de praticas de leitura e de escrita, além de apropriar-se de praticas
pedagogicas com relagdo a integracdo dos recursos tecnologicos advindos das tecnologias
digitais de informag@o e comunicagdo, como recurso para seu desenvolvimento pessoal e
profissional, bem como elaborar praticas inclusivas em seu trabalho.

* Ter conhecimento de processos de investigagdo que possibilitem o aperfeicoamento da pratica
pedagogica.

* Ter capacidade de analisar aspectos psicologicos, historicos e sociologicos relativos ao
aprendizado de criancas, adolescentes, jovens e adultos, a fim de capacitar-se a formular
situacdes adequadas de ensino e aprendizagem e identificar momentos de intervencao.

* Ter capacidade de elaborar e reelaborar sequéncias didaticas ao planejar o ensino de
Matematica, considerando a analise da realidade sociocultural e escolar na qual se insere com

seus alunos.

Considerando ainda que o bacharel muitas vezes atuard nos cursos de formagdo de
professores, ¢ importante que o mesmo se interesse pelos temas de ensino em todos os seus niveis,
podendo complementar sua formagdo em disciplinas optativas que sdo obrigatérias na formagdo dos

licenciados.
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Plano de Ensino
Curso

MATLI2023 - Licenciatura em Matematica

Enfase

Identificacao

Disciplina
2147AMI - Educacdo Matematica em Sala de Aula

Docente(s)
Ricardo Scucuglia Rodrigues da Silva

Unidade
Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas

Departamento
Departamento de Educacao

Créditos Carga Horaria Seriacao ideal
6 T:90 3

Pré - Requisito

2157S - Fundamentos Histéricos, Sociolégicos e Filoséficos da Educacao

Co - Requisito
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Plano de Ensino
Objetivos

- Identificar as tendéncias em Educacao Matematica utilizadas para os anos finais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio;

- Selecionar as tendéncias em Educacao Matematica que melhor adaptam a um conteldo e
contexto (escola, turma);

- Elaborar aulas de Matemética para os anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, a
partir de temas interdisciplinares e/ou transdisciplinares.

Conteudo

- Histéria da Matematica em sala de aula;

- Tecnologias Digitais e Educacdo Matematica;
- Jogos;

- Resolucao de Problemas;

- Atividades Investigativas;

- Modelagem em Educacdo Matematica;

- Pedagogia de Projetos;

- Ethomatematica;

- Educacao Matematica Inclusiva;

- Filosofia da Educacdo Matematica;

- Educacao Matematica de Jovens e Adultos;

- Interdisciplinaridade e Educacdo Matemaética.

Pratica como Componente Curricular:

- Articulacdo entre conteldos escolares e diferentes tendéncias em Educacdao Matematica, por
meio de andlise e elaboracdo de material didatico para os anos finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio.

Metodologia

- Leitura, apresentacao e discussao de textos relativos ao conteldo programatico;

- Orientacao de estudo em grupo;

- Semindrios;

- Elaboracdo de Planos de Ensino envolvendo diversificadas tendéncias em Educacao
Matematica;

- Desenvolvimento e apresentacao de aulas.

As Praticas como Componentes Curriculares, contempladas em OUTRAS na distribuicdo da carga
horéria, serdo desenvolvidas por meio de andlise e elaboracdo de material didatico para os anos
finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, a partir e/ou por meio da articulacdo com as
tendéncias em Educacdo Matematica estudadas ao longo da disciplina.

Bibliografia

Bibliografia Béasica (inclusive para as PCC):

ALRd, H.; SKOVSMOSE, 0. Didlogo e Aprendizagem em Educacdo Matematica. Traducgdo de
FIGUEIREDO, O. Belo Horizonte: Auténtica. 12. Edicdo, 2006.

BICUDO, M. A. V; GARNICA, A. V. M. Filosofia da Educacao Matematica. Belo Horizonte: Auténtica.
22, Edicdo, 2002.

BORBA, M.C.; SCUCUGLIA, R. R. S.; GADANIDIS, G. Fases das Tecnologias Digitais em Educacao
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Matemaética. Belo Horizonte: Auténtica, 2014.

BRITO, A. J.; MIGUEL, A.; CARVALHO, D. L. Histéria da Matematica em Atividades Didaticas. 22
Edicdo. Sao Paulo: Livraria da Fisica, 2009.

D'AMBROSIO, U. Etnomatematica: elo entre as tradicdes e a modernidade. Belo Horizonte:
Auténtica. 12. Edicdo, 2001.

FERNANDES, S. H. A. A.; HEALY, L. Ensaio sobre a inclusao na Educacdo Matemdtica. Unién (San
Cristobal de La Laguna), v. 10, p. 59-76, 2007.

FONSECA, M. C. F. R.; Educacdo Matematica de Jovens e Adultos: especificidades, desafios e
contribuicdes. 22 Edicdo. 32 Reimpressdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

HERNANDEZ, F.; VENTURA, M. A Organizacao do Curriculo por Projetos de Trabalho: o
conhecimento é um caleidoscépio. 52 Edicdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.
MANRIQUE, A. L.; MARANHAO, M. C. S. A.; MOREIRA, G. E. (Orgs.) Desafios da Educacao
Matematica Inclusiva: Formacao de Professores. Volume I. S3o Paulo: Editora Livraria da Fisica,
2016.

MEYER, J.F.C.A.; CALDEIRA, A.D.; MALHEIROS, A.P.S. Modelagem em Educacdo Matemética. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2011.

MOREIRA, P.C.; DAVID, M.M.M.S. Formacdo matematica do professor: licenciatura e pratica
docente escolar. Belo Horizonte: Auténtica. 12. Edicdao, 2005.

MUNIZ, C. A. Brincar e jogar: Enlaces teéricos e metodolégicos no campo da educacao
matematica. Belo Horizonte: Auténtica. 12. Edicao, 2011.

PONTE, J. P.; BROCRADO, J.; OLIVEIRA, H. Investigacdes mateméaticas na sala de aula. Belo
Horizonte: Auténtica, 2006

TOMAZ, V.S.; DAVID, M.M.M.S. Interdisciplinaridade e aprendizagem da Matematica em sala de
aula. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

WALLE, J. A. V. Matematica no Ensino Fundamental: Formacdo de professores e aplicacdo em
sala de aula. 62 Edicao. Porto Alegre: Artmed, 2009.

Bibliografia Complementar:

ANTUNES, C. Jogos para a estimulacdo das multiplas inteligéncias. Petrépolis, RJ: Vozes. 1998
BICUDO, M. V. e BORBA, M. C. (org). Educacdao Matematica: pesquisa em movimento. Sao Paulo -
SP: Cortez. 2004.

BASSANEZI, R. C. Ensino-aprendizagem com modelagem matematica. Sdo Paulo, SP: Contexto,
2002.

BORBA, M.; PENTEADO, M. G. Informatica e educacdo matematica. Belo Horizonte: Auténtica,
2003.

FONSECA, M. C. F. R. (org). Letramento no Brasil: habilidades Matematicas. Sao Paulo, SP:
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Global Acao Educativa, Instituto Paulo Montenegro. 2004

KNIJNIK, G.; WANDER, F. e OLIVEIRA, C. J. (org). Etnomatemaética: curriculo e formacao de
professores. Santa Cruz do Sul - RS: Edunisc. 2004.

LORENZATO, S. Para aprender matematica. 32 edicdo revisada. Campinas: Autores Associados,
2010.

POLYA, G. A arte de resolver problemas. Rio de Janeiro: Interciéncia, 1986.

VALENTE, W.R. (Org.) Avaliacdo em matematica: Histéria e perspectivas atuais. Campinas:
Papirus, 2008.

Critérios de avaliacao da aprendizagem
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A critério do docente responsavel pela disciplina, respeitando as normas vigentes na UNESP.

Recuperacdo: a disciplina prevé recuperacdo de forma continuada, por meio de provas
substitutivas, trabalhos e/ou exercicios extras, atividades tipo reforco e um exame final, previsto
no calendario escolar, de acordo com as normas vigentes na UNESP.

Ementa (Topicos que caracterizam as unidades do programa de ensino)

1. Tendéncias em Educacao Matematica;

2. Educacdo Matematica Inclusiva;

3. Filosofia da Educacdao Matematica;

4. Interdisciplinaridade em Educacao Matemética;

5. Educacdo Matematica de Jovens e Adultos;

6. Articulacdo entre contelidos escolares e diferentes tendéncias em Educacdo Matemaética.

Aprovacao
Conselho Curso 16/02/2023
Cons. Departamental 16/02/2023

Congregacao 16/02/2023
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