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RESUMO

O solo é um dos elementos fisico-naturais essenciais para a manutengdo da vida na
Terra. No entanto, apesar de sua importancia, a tematica sobre o solo ainda € pouco
debatida tanto na Geografia Escolar quanto na Geografia Académica. Partindo-se
desse preceito, nesta pesquisa buscou-se compreender as perspectivas que
permeiam a formacé&o inicial de professores de Geografia e a abordagem dos
conteudos relacionados a temética sobre solos em turmas de 6° e 7° ano do ensino
fundamental da Escola Municipal Tiradentes, Campina Grande-PB. Em termos
metodolégicos, a abordagem desta pesquisa estad classificada como quali-
guantitativa, tendo como modalidades principais o estudo de caso, realizado com o0s
professores e a pesquisa-acao, realizada com os alunos. Quanto aos objetivos, a
pesquisa é de carater exploratdrio e descritivo, conduzida a partir de pesquisa tedrica
e estudos de campo. O corpus foi organizado pela aplicacdo do instrumento
questionario junto aos professores de Geografia atuantes no 6° e 7° anos de Escolas
Municipais da area urbana de Campina Grande e aplicacdo de questionarios e
desenvolvimento de propostas didatico-pedagdgicas, utilizando metodologias ativas
com estudantes do 6° e 7° ano da Escola Municipal Tiradentes. Os resultados
encontrados apontam a necessidade de, durante a formacao inicial, se pensar em
abordar pedagogicamente, utilizando metodologias ativas, as tematicas abordadas
nas disciplinas especificas da Licenciatura em Geografia. Além disso, enfatiza-se a
importancia da oferta de formacdo continuada para os professores, para que
consigam, juntamente com o0S outros professores e formadores, pensarem em
propostas didatico-pedagogicas que favorecam a interacdo e a participacdo dos
alunos durante as aulas, tornando o contetdo mais palpavel e prazeroso para 0s
estudantes. Ao final da pesquisa com os alunos, pode-se perceber o quanto eles se
mostraram satisfeitos com as atividades pedagdgicas desenvolvidas a partir do
principio das metodologias ativas, dentro e fora da sala de aula, ao longo da pesquisa.
Com relacdo aos professores, apesar de ter ocorrido apenas um encontro virtual,
percebe-se 0 quanto possuem interesse em participar de formagdes continuadas que
contribuam para sua atuacdo no contexto da sala de aula, embora tenham relatado
gue a rotina exaustiva tende a dificultar uma participacdo mais efetiva nessas
atividades.

Palavras-chave: ensino de solo; ensino fundamental; estratégias didatico-
pedagogicas; formacao de professores de geografia.



ABSTRACT

Soil is one of the essential physical and natural elements for the maintenance of life
on Earth. However, despite its importance, the topic of soil is still little debated in both
School Geography and Academic Geography. Based on this precept, this research
sought to understand the perspectives that permeate the initial training of Geography
teachers and the approach to content related to the theme of soils in 6th and 7th grade
classes of elementary school at the Municipal School Tiradentes, Campina Grande -
PB. In methodological terms, the approach of this research is classified as quali-
guantitative, having as main modalities the case study, carried out with the teachers
and the action research, carried out with the students. As for the objectives, the
research is exploratory and descriptive, conducted from theoretical research and field
studies. The corpus was organized by applying the questionnaire instrument with
Geography teachers working in the 6th and 7th years of Municipal Schools in the urban
area of Campina Grande and applying questionnaires and developing didactic-
pedagogical proposals, using active methodologies with students from the 6th and 7th
year at Tiradentes Municipal School. The results found indicate the need, during initial
training, to think about pedagogically approaching, using active methodologies, the
themes addressed in the specific disciplines of the Licentiate in Geography. In addition,
emphasis is placed on the importance of providing continuing education for teachers,
so that they can, together with other teachers and trainers, think of didactic-
pedagogical proposals that favor interaction and student participation during classes,
making the more tangible and enjoyable content for students. At the end of the
research with the students, it was possible to perceive how satisfied they were with the
pedagogical activities developed based on the principle of active methodologies, inside
and outside the classroom, throughout the research. With regard to teachers, despite
the fact that there was only one virtual meeting, it is clear how much they are interested
in participating in continuing education that contributes to their performance in the
classroom context, although they have reported that the exhaustive routine tends to
make participation difficult. more effective in these activities.

Keywords: soil teaching; elementary School; didactic-pedagogical strategies;
formation of geography teachers.
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1 INTRODUCAO

Composto basicamente por agua, ar, minerais e material organico, os solos &
um dos recursos naturais essenciais para o desenvolvimento da vida terrestre,
desempenhando um papel fundamental no equilibrio ecologico da Terra e sendo o
principal substrato para a possibilidade e progresso da vida das plantas. Além de
abrigar a vida de diversos animais e ser a face do espaco sobre o qual caminhamos,
construimos casas e estradas, e onde plantamos tudo que é necessario para nossa
sobrevivéncia.

Nesse sentido, compreende-se que a Geografia ter4d uma forte ligagdo com a
pedologia, ciéncia que estuda o solo, sendo a area de interesse do presente estudo.
Conforme Andrade (2008), a Geografia tem grande contato com as ciéncias naturais,
ja que a apropriacao do meio pela sociedade requer conhecimentos prévios sobre a
Pedologia, ramo cientifico responsavel pelos estudos da formacéo, classificacéao,
identificacdo e mapeamento dos solos.

Apesar da importancia dos Solos para a sobrevivéncia da vida na Terra, o seu
ensino ndo tem ganhado muito espaco nas discussdes da Geografia Escolar, o que
vem sendo relatado por pesquisadores que se debrugam sobre o tema em diferentes
partes do Brasil (SANTOS; REINALDO, 2020).

Desse modo, trazer o debate para sala de aula,mostrando a importancia da
conservacao do solo e da conscientizac&o para o uso sustentavel, deve ser uma pauta
indispensavel no Ensino de Geografia, pois ela objetiva desenvolver um senso critico
nos alunos e torna-los agentes participantes nos debates sociais, ambientais, politicos
e econOmicos.

Embora muitas vezes negligenciada por parte dos érgdos governamentais, a
degradacdo dos solos por processos como erosdo, poluicdo, deslizamentos e
assoreamentos de cursos d’agua pode ser considerada um dos mais graves
problemas ambientais e socioecondmicos atuais, afetando tanto areas rurais quanto
areas urbanas (BOARDMAN, 1999). A falta de sensibilidade e consciéncia em relacao
a importancia do solo pode contribuir para a sua degradagéo, seja por mau uso ou
ocupacdo desordenada. Dessa forma, o acesso ao conhecimento sobre solos nos
diversos ambientes desconstrucdo e compartiihamentos de conhecimentos pode

auxiliar em sua conservacdo (MUGGLER et al., 2004).
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Nesse contexto, a abordagem acerca dos conteudos referentes a solos nas
escolas desde os primeiros anos do ensino fundamental é de extrema importancia,
tendo em vista a relevancia de uma discussao que gravite sobre a perspectiva da
conservacao desse recurso, bem como de elementos importantes para a sua
existéncia e equilibrio, como € o caso da vegetacdo que o protege de processos
erosivos, ajuda na fertilizacdo com a matéria organica derivada das folhas, além de
outras fungbes, como regulagem do clima. Assim, torna-se pertinente uma pratica
docente voltada para o desenvolvimento de uma consciéncia ambiental nos
estudantes a partir de atividades préaticas que consigam conciliar teoria e pratica,
podendo alcancar a mudanca de comportamento de inUmeros alunos, tornando-o0s
influentes na defesa do meio ambiente.

O que se observa, baseado nas pesquisas, como de Oliveira (2019), é que
muitos professores possuem dificuldade em desenvolver novas metodologias para
trabalhar os conteudos sobre os solos em sala de aula com os alunos. Esse cenario
pode estar relacionado a um processo formativo cuja relacdo entre teoria e pratica nao
tenha sido priorizada, refletindo, assim, a auséncia de habilidades no planejamento e
realizacdo de préticas que articulem os contetudos a realidade dos estudantes.

Sob esse viés, destaca-se a necessidade de um processo de formacao inicial
para a docéncia que permitam aos licenciandos estabelecer conexédo com os diversos
contextos escolares a partir da convivéncia e compartilhamento de experiéncias com
seus pares e professores da Educacdo Basica em exercicio, visando elaborare
desenvolver metodologias que possam contribuir com o estimulo dos alunos em
relacdo aos contetdos geograficos, entre eles os relacionados a temética solos. Um
dos caminhos possiveis € representado pelas atividades experimentaisdesenvolvidas
em sala de aula, com o intuito de atribuir maior significado aos conteudos relativos a
solo, bem como tornar os estudantes sujeitos ativos do processo de ensino-
aprendizagem.

Assim, destaca-se que a linguagem para o Ensino em Solos, muitas vezes, é
complexa e de dificil entendimento para os alunos da Educacédo Basica, e em alguns
casos até mesmo para os discentes das licenciaturas e bacharelados. Nesse sentido,
principalmente no contexto da Educacéo Basica, € preciso haver uma adaptacéo (sem
perder a cientificidade) na forma como o professor ira utilizar determinados conceitos

e as estratégias adotadas ao abordar, por exemplo, assuntos como erosdo e
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intemperismo. De acordo com Vygotsky (1999), um conceito s6 sera apreendido se o
aluno for capaz de explica-lo e por meio da atividade ludica.

Pensando nessa questdao ambiental, com énfase nos solos especificamente em
Geografia, nota-se um reducionismo dos conteudos, apresentados aos alunos de
forma rapida e sem aplicacdo no seu cotidiano. Para V. Lima, M. Lima e Melo (2007),
0s assuntos de solos sao relegados a segundo plano, ou seja, sem muito preparo ou
propriedade na discussdo do conteudo, trazendo poucasensibilidade nas escolhas
metodoldgicas.

Nesse sentido, até mesmo os livros didaticos minimizam os conteudos de solos,
deixando-os superficiais. Analisando os livros didéaticos, Silva, Falcdo e Falcdo
Sobrinho (2007) perceberam que eles ndo promovem o conhecimento dos solos de
forma integral, deixando a impressdo de que a camada intemperizada da crosta
terrestre faz parte da paisagem, entretanto ele € um dos componentes essenciais para
a sobrevivéncia dos seres vivos, visto que é um fator condicionante para a vida na
disciplinas por varios fatores, entre eles a superficialidade dos livros didaticos os quais
muitos professores utilizam como recurso unico nas abordagens tematicas.

Diante disso, fica claro que os profissionais da Geografia devem ter uma
postura reflexiva diante da sua praxis educativa, avaliando constantemente se os
alunos realmente exercem o papel de protagonistas no processo de ensino-
aprendizagem ou apenas reproduzem o que professores transmitem durante as aulas,
sem o estimulo a reflexdo, ao pensamento e a interpretacdo do conteudo, a partir de
uma visdo propria de mundo e de seu lugar de residéncia. Por conseguinte, tem-se a
valorizagédo de uma acgéo docente que desenvolva uma aprendizagem significativa, na
qual o professor, como mediador e estimulador do processo educativo, faca uso de
metodologias ativas que tenham como centro os préprios estudantes (MORAN, 2015).

Dessa forma, considerando o cenério apresentado, surge o seguinte problema
de pesquisa: Como a formacédo continuada de professores de Geografia e as
metodologias ativas de ensino podem contribuir para o estudo de Solos no Ensino
Fundamental 11?

Partindo dessa contextualizacdo, a presente pesquisa objetiva analisar as
perspectivas que permeiam a formacéo inicial de professores de Geografia e a
abordagem dos conteldos relacionados a tematica solos em turmas de 6° e 7° ano
do ensino fundamental da Escola Municipal Tiradentes, Campina Grande-PB. Como

desdobramento desse objetivo elencou-se: a) identificar como os PCNs e a BNCC
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para o Ciclo Il do ensino fundamental permitem que o ensino de solos seja inserido
nas questdes ambientais e na leitura da paisagem; b) investigar como o tema solo
esta sendo trabalhado pelos professores da Educacéo Basica envolvidos na pesquisa;
e, por fim, c) desenvolver atividades didatico-praticas sobre o contetdo solos com as
turmas envolvidas na proposta. Sendo assim, este trabalho encontra-se inserido na
area da educacao geografica, possuindo natureza quali-quantitativa. Nesse sentido,
0S objetivos propostos serdo trabalhados a partir da abordagem da tematica ‘ensino
de solos’ na Educacéo Basica e formacao inicial de professores de Geografia.
Portanto, o estudo sobre as abordagens do solo na Geografia escolar
enfatizando a formacdo e a pratica docente, se torna relevante e necessario para
refletir-se como vem ocorrendo o processo de ensino-aprendizagem dos conteddos
da Pedologia, ciéncia que estuda o solo, nas aulas de Geografia, tendo em vista a
significativa relevancia dessas abordagens por parte do docente no sentido de formar

cidadaos mais conscientes em relagdo ao meio ambiente.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Compreender as perspectivas que permeiam a formacéo inicial de professores
de Geografia e a abordagem dos contetdos relacionados a tematica Solos em turmas
de 6° e 7° ano do ensinofundamental da Escola Municipal Tiradentes, Campina
Grande-PB.

2.2 Objetivos especificos

a) Identificar como os PCNs e a BNCC para o Ciclo Il do ensino fundamental
permitem que o ensino de solos seja inserido nas questdes ambientais e na leitura da
paisagem;

b) Investigar como o tema Solo estd sendo trabalhado pelos professores da
Educacao Basica envolvidos na pesquisa;

c) Desenvolver atividades didatico-préaticas sobre o conteddo Solos com as turmas

envolvidas na proposta.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

Este capitulo enfatizara as bases tedricas da pesquisa, dando destaque ao
contexto historico da Geografia Escolar; questionamentos sobre a transposicao
didatica; os saberes docentes; as metodologias ativas e 0s constantes ataques a
Geografia no Brasil. Além disso, serdo destacadas questdes voltadas ao solo ao longo
da historia; a Sociedade Brasileira de Ciéncia do Solo e a Educacdo em Solos; a
abordagem do solo na Geografia Escolar, dando destague aos PCNs e a BNCC de

Geografia e, por fim, enfatizando a relagéo solo-paisagem.

3.1 Bases tedricas para construcao das praticas de transposicéao didatica sobre

a Geografia Escolar

3.1.1 A Geografia Escolar: um breve historico

A chegada dos Jesuitas ao Brasil marca o comeco de um formato de educacéao
mais definido e repleto de propdsitos “[...] de educar os colonos e os indios, sob a
direcdodo Padre Manuel da Nébrega (1517-1570)” (SOUZA, 2011, p. 28). O processo
educativo o qual passou a ser implementado voltava-se para a catequiza¢cdo, com o
objetivo de converter a alma dos nativos a fé cristd e dominar os povos aqui existentes,
moldando-os aos costumes europeus. ‘Levando em conta as peculiaridades da
colbnia, o plano de instrucdo formulado pelo padre Manuel da Nébrega comecava na
escola de ler e escrever com a aprendizagem do portugués e da doutrina catolica e
[aulas de musica]” (SAVIANI, 2008, p. 86).

Com relacdo a educacdo escolar, observa-se que 0s primeiros passos se
deram efetivamente a partir do século XVI, quando os Jesuitas lancaram um plano de
estudo denominado de Ratio Ataque Institutio Studiorum Societais lesul. Cabe
destacar que um traco marcante dessa educacéo era o fato de ja apresentar forte
tendéncia elitista e excludente, favorecendo os grupos dominantes. Consoante

Romanelli (2002, p. 34),

Foi ela, a educacdo dada pelos Jesuitas, transformada em educacao
de classe com as caracteristicas que tdo bem distinguiam a

! Plano e Organizacao de Estudos da Companhia de Jesus.
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aristocracia rural brasileira que atravessou todo o periodo colonial e
imperial e atingiu o periodo republicano, sem ter sofrido, em suas
bases, qualquer modificacdo estrutural, mesmo quando a demanda
social de educa¢do comecou a aumentar, atingindo as camadas mais
baixas da populacao.

Assim sendo, depreende-se que a sistematizacdo e a implementacdo de um
modelo educacional conveniente as classes dominantes, representadas, na época,
pelo povo europeu que colonizava o Brasil, naquele momento, passou a ser um modo
de concretizacdo de uma sociedade de classes. Nesse sentido, destaca-se que
durante o monopdlio jesuitico, ndo existia a disciplina de Geografia, afere-se que seu
processo de insercdo e reconhecimento no espaco escolar perdurou cerca de
duzentos anos. Desse modo, 0os conhecimentos geograficos pouco significavam no
contexto escolar,uma vez que esses saberes “[...] chegavam aos colégios apenas de
forma esparsa como parte dos estudos de literatura” (SOUZA, 2011, p. 29).

O ano de 1832 representa um marco para a efetivacdo da Geografia no Brasil,
ainda assim as abordagens geogréficas no espaco escolar se detinham a descri¢éo
dos fenbmenos naturais, pouco se atendo as interacdes homem e natureza. Desse
modo, tratava-se de uma Geografia voltada a andlise das caracteristicas fisicas da
Terra, perspectiva na qual ndo se considerava o poder transformador da sociedade

sobre o meio. Segundo Albuquerque (2011, p. 26),

A Geografia difundida nesse periodo baseava-se na abordagem
classica, seja na tradigdo descritiva ou na matematica. Desse modo, €
possivel afirmar que a escola Jesuitica ndo tinha na Geografia um
conhecimento especifico que devesse ser difundido com essa
nomenclatura, entretanto era um saber necessario a formagéo
daquela sociedade, por isso compunha os textos destinados ao ensino
da escrita e da leitura.

E durante o periodo do Império que essa area do conhecimento adquire maior
notoriedade no espaco da escola. “Durante o periodo Imperial, a Geografia comeca a
ganhar mais importancia gracas a criacdo do Imperial Colégio Pedro Il em 1837, no
Rio de Janeiro.” (PAULA; SOUZA; ANUTE, 2020, p. 166). No entanto, o objetivo do
ensino de Geografia era o ingresso de alunos nos cursos superiores de Direito no Rio
de Janeiro, cursos considerados elitistas e que excluiam as camadas mais pobres da

populacdo. Segundo Araujo (2010, p. 18),

Depois da sua institucionalizagdo como disciplina autbnoma, a forma
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de ensino permaneceu generalizadamente de memorizacdo. Durante
0 império varias manifestacdes ocorreram protestando a maneira
inadequada de se ensinar Geografia; e um dos renomes desses
manifestos foi o politico Ruy Barbosa, onde o mesmo classificava a
Geografia de forma abstrata, sem analise cientifica, verdadeiramente
um tradicionalismo exacerbado comparado a realidade dos alunos.
Em uma de suas obras afirma seu repudio sobre o ensino aplicado nas
séries iniciais no Brasil.

Dessa forma, a Geografia era tida como a disciplina da descricéo, area do saber
na qual os professores ndo trabalhavam os conteudos a partir da realidade dos alunos,
consequentemente ndo despertavam, nos discentes, 0 senso critico, capaz de torna-
los cidadé&os conscientes de seus direitos e deveres. Carvalho (1945, p. 7) relata no

texto “o sentido geografico”:

Que ouvi dizer ser a geografia a descricdo da Terra, do habitat do
homem, depois me foi dito que a geografia é essencialmente uma
ciéncia de relagdes, principalmente entre a natureza e o homem; mais
tarde me ensinaram que a Geografia € essencialmente uma ciéncia de
distribuicdo de fenbmenos sobre a superficie da Terra. Eu ndo falo dos
gue me quiseram fazer acreditar que a geografia € apenas
conhecimento dos lugares e que um gedégrafo € um bom memorizador
de nomes proprios. Em todo caso, muitos mais de vinte minutos
gastaria eu aqui, se quisesse lembrar tudo quando ouvi, li e aprendi a
respeito do campo verdadeiro da geografia.

As transformacdes relacionadas ao ensino de Geografia comegam a ser
percebidas a partir do final do século XIX e inicio do século XX, momento no qual sao
empreendidos maiores esforcos no que concerne as questdes metodologicas
desenvolvidas pelos docentes nos espacos escolares.

Cabe destacar que, desde muito tempo, se identifica a existéncia de
profissionais de areas diversas ministrando aulas de Geografia, fato que remete ao
tdo discutido ‘saber notdrio’, essa perspectiva coloca o conhecimento geografico como
um saber possivel de ser trabalhado por qualquer profissional, ainda que ndo formado
adequadamente. De acordo com Pessoa (2007, p. 52), “os professores que exerciam
suas atividades no ensino de Geografia como também no ensino de outras disciplinas,
eram procedentes de outras profissbes, como advogados, engenheiros, sacerdotes,
etc.”.

Para os geografos da década de 1930 como Aroldo de Azevedo e Delgado de
Carvalho, a grande responsavel pela Geografia mnemonica e descritivista e essa
Geografia como exercicio de tortura, era o fato que se tinha um conjunto grande de

pessoas se improvisando professores de Geografia. Assim, é preciso inferir: quem é
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o professor de Geografia entre 1837 e 19357 Basicamente &€ o engenheiro, 0
advogado, o médico, aquele sujeito que tem o gosto pessoal pela geografia, ou seja,
como ele tem o gosto pessoal pela geografia, ele ensina a geografia a partir dos seus
principios.Entdo se para essas pessoas a geografia € um exercicio de memoria, € por

gue ele aprendeu assim. Segundo Carvalho (1945, p. 8):

Em 1883, nas suas Aufgaben und Methoden der Heutigen Geographie
0 mestre Richthofen ja constatara que muitos tém a ilusdo de colher
no campo geografico o que la ndo semearam, nem plantaram. O
mesmo se da com a Histéria: todo mundo julga que é disciplina facil e
todos, em geografia como em histdria, se acham em casa, a vontade.
A matéria é tdo simples! De fato € simples para os que nem suspeitam
da sua complexidade.

Logo, para os autores da década de 1930, isso sera a causa principal da
existéncia da Geografia mnemonica por tanto tempo. Esse aspecto € interessante,
pois, para entender por que essa tradicdo mnemaoénica permanece por tanto tempo,
mesmo com tantas criticas, basta pensar que ela esta diretamente atrelada ao
processo de precarizacdo de quem € o professor. Quando se tem o0 esvaziamento
epistemoldgico e o debate tedrico-conceitual do que € ser o professor de Geografia, o
gue é ensinar uma ciéncia especifica, € provavel que a concepcéo seja de que a
geografia ensinada é pessoal ou aguela posta nos curriculos.

N&o é a toa que se tém muitos professores que foram precarizados na sua
formacao, que as vezes tinham feito Estudos Sociais por dois anos e meio, e faziam
uma complementacdo em Historia e Geografia, recorriam apenas ao livro didatico,
numa perspectiva de exclusividade, seguindo a légica conteudista-descritiva,
revelando as dificuldades de uma ciéncia na qual eles ndo dominavam. Segundo

Isaiah Bowman (1934) apud Carvalho (1945, p. 8),

Sao os horriveis exemplos de pensamento confuso em geografia que
afetam principalmente o lado humano do assunto, por meio de
tentativas precipitadas de formular e aplicar novas filosofias sociais e
gue levaram muitos professores de ciéncias sociais a citar uns tantos
fatos geogréficos fazendo generalizagbes apressadas e faceis, com
escandalosa inexatidao e superficialidade.

Assim, depreende-se que muitas das questdes as quais permeavam 0 ensino
da disciplina nas décadas de 1930 e 1940 ainda se fazem presentes na atualidade,
levando a reflexdo sobre o lugar ocupado pela Geografia no contexto escolar.
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E interessante perceber que essa tradicido de quase 100 anos de uma
Geografia descritivista e mnemonica, onde ja aconteceram varias criticas em
diferentes momentos, como na década de 1930, 1970 e 1990, ainda é forte nas
escolas nos dias atuais, pois, para muitos pais, ainda a Geografia é a disciplina no
qual os alunos vao ter que decorar nomes de estados, planetas etc., sendo um
exercicio de memoria.

Conforme A. Santos, Barbosa e B. Santos (2022), é preciso perguntar o porqué
de ainda hoje permanecer essa Geografia conteudista, mnemonica e descritiva?
Compreende-se que muitos professores no seu cotidiano escolar, ainda utilizam de
estratégias que fazem com que a disciplina de Geografia carregue esse status de
estar distante da realidade do aluno. Desse modo, Carvalho (1944, p. 8), ressalta que
“‘em todo e qualquer assunto da geografia, 0 meio em que vive o0 aluno deve ser
escolhido como assunto principal de estudos e as no¢des sobre outras regides devem
ser acrescentadas como informacdes suplementares e comparativas”.

Dessa forma, quais seriam as explicacdes que fazem com que nos tempos
atuais a Geografia carregue esse “titulo” de ser uma disciplina enfadonha e
descontextualizada das vivéncias dos estudantes? Por que ainda grande parte dos
professores faz com que a Geografia seja conteudista? Provavelmente, uma das
explicacBes para esse processo tenha a ver com aquilo que aconteceu na década de
1970 nos governos militares com o0s estudos sociais, o0 tipo de formacdo de
professores que retoma a perspectiva conteudista e mnemoénica e que precariza
novamente a formacéo de professores.

Atualmente observa-se que a reforma do ensino médio de 2017 traz novamente
o improviso do professor de Geografia. A perspectiva agora é um professor
multitarefas, que dara aula de Geografia mesmo sem dominar osconteddos dessa
area, repetindo, assim, um processo de precarizacdo, por isso que a tradicdo
mnemaonica tende a se repetir com tanta forca e essa esta diretamente atrelada a
perspectiva da precarizacdo do professor.

Nesse sentido, apesar de todo o processo da precarizacdo do professor de
Geografia, ainda é preciso refletir que todas as mudancas pelas quais a sociedade
passou, e ainda passa, sdo refletidas no espaco escolar e no ensino de Geografia.
Dessa maneira, compreender a dinamica politica, econémica e social pode auxiliar
em um entendimento mais amplo e coerente no tocante as problematicas postas para

estudo pela Geografia.
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Nesse campo de contextualizacdo, é necessario que se atente para a
importancia de uma atuacdo docente voltada para a formacdo de sujeitos criticos,
autbnomos e criativos, tendo o professor um papel mediador na construcdo do
conhecimento geogréafico, bem como conduzir seus alunos a uma postura ativa

perante o processo de ensino-aprendizagem.

3.1.2 Disciplina Escolar: Questionamentos sobre a transposicao didatica

A historia das disciplinas escolares é realizada por diferentes pesquisadores do
mundo, buscando “identificar a génese e os diferentes momentos historicos em que
se constituem o0s saberes escolares, visando perceber a sua dinamica, as
continuidades e descontinuidades no processo de escolarizagdao” (BITTENCOURT,
2003, p. 15).

O foco da histéria das disciplinas escolares nao € impor 0 que a escola deveria
ensinar, e sim, refletir o porqué de a escola ensinar o que ensina. Esse exercicio de
reflexdo, ndo contribui apenas com uma disciplina isolada, e sim com todas que se
fazem presentes nos curriculos escolares (SOUZA JUNIOR; GALVAO, 2005).

Nesse contexto, é preciso refletir sobre algumas questdes, a dizer: Por que
estudamos uma disciplina escolar? O que uma disciplina escolar revela? O que ela
oculta? Qual a relacéo entre as disciplinas escolares e o debate do trabalho docente?
Quais séo os sujeitos das disciplinas escolares? Quais as especificidades desses
debates no campo da Geografia? Essas sdo algumas questdes importantes para
termos um olhar mais aprofundado sobre as disciplinas escolares e o trabalho
docente.

Estuda-se a disciplina escolar por que esse € um dos objetos que revela que a
escola ndo € um lugar de reproducdo de conhecimentos, e sim um lugar de criacédo
de conhecimentos. Este € um dos principais pressupostos dos autores que pesquisam
as disciplinas escolares, reconhecendo que a escola € um espaco-tempo especifico
no qual determinadas légicas de conhecimentos séo produzidas. E por que isso é
importante? Porque se percebe que durante muito tempo foi pensadaa relacéo entre
escola e universidade (conhecimento escolar x conhecimento universitario) a partir da

teoria da transposicéo didatica. De acordo com Naedzold e Santos (2018, p. 186):

A mencao ao termo transposicao didatica apareceu no cenario francés
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na década de 1970. Inicialmente foi desenvolvida por Michel Verret
(1974/1975) na tese Le temps des études. Na Franca, em decorréncia
das reformas educacionais, este periodo € marcado por mudancas
significativas.

A teoria da transposicao didatica € importante no campo da ciéncia matematica,
tornando-se conhecida no mundo no contexto da década de 1980, a partir dos estudos
mais aprofundados desenvolvidos pelo matematico Yves Chevallard. E preciso
compreender que nos Ultimos anos muitos pesquisadores, de varias areas da
educacao, pesquisam sobre essa teoria, buscando melhorias na educacéao brasileira.
Neves e Barros (2011, p. 103), afirmam que “Inicialmente esse conceito tivera, no
Brasil, diferentes interpretacdes ou reelaboracdes de suas
caracteristicas/subconceitos, merecendo assim uma discussdo aprofundada das
ambivaléncias registradas.”.

Para muitos pesquisadores a teoria da transposicdo didatica ganhou
significados equivocos, o que causou falsas interpretacdes sobre a ela. Naedzolde
Santos (2018, p. 187) retrata que “no decorrer desta caminhada tedrica, alguns
conceitos da teoria da transposicdo didatica foram escamoteados ou
desconsiderados”.

Parte importante da transposicdo didatica € compreender o conceito de
noosfera, que seria um espaco dedicado as discussdes de quais estratégias poderiam
ser adotadas pelo professor para melhorar o processo de ensino e aprendizagem em
sala de aula. Nesse contexto, seriam consideradas todas as etapas que envolvessem

a construcéo do conhecimento. Segundo Chevallard (2013, p. 6),

[...] teoria didatica deve, deste o inicio, colocar-se como uma entidade
tedrica, em uma relacgédo ternaria, que eu chamo de relacao didatica. A
relacdo didatica une trés e nao dois “objetos”, a saber: o professor, o
ensino e, por ultimo, mas ndo menos importante, o conhecimento; ou,
para ser mais preciso, o conhecimento ensinado.

Para Chevallard (2013), grande parte dos professores e demais membros da
noosfera, evitam a questado do conhecimento. No entanto, para o autor, grande parte
das relagbes que construimos ao longo da vida envolve o conhecimento, e € preciso
refletir sobre isso. No cotidiano de qualquer pessoa € preciso ter relacbes com
diversas outras, pois todos 0s seres humanos possuem necessidades diversas, seja
da utilizacdo de um atendimento médico, de uma consultoria estabelecendo, portanto

uma relagéo ternaria, no qual o conhecimento de algum tipo estara envolvido.
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Sendo assim, é necessario entender o que é essa teoria da transposicéo
didatica, para compreender o quanto ela é insuficiente no &mbito escolar.

A tese central da transposicao didatica € que o conhecimento que chega até a
escola é sempre derivado do conhecimento produzido na universidade. Segundo o
proprio Chevallard (2013, p. 11), “Os corpos de conhecimentos ensinados sao
derivados de corpos de conhecimentos académicos que lhes séo correspondentes,
como eu os chamo.”. Ainda de acordo com o autor, 0 conhecimento académico “[...]
nao énada mais do que o conhecimento utilizado, tanto para a producédo de novos
conhecimentos como para a organizacdo do conhecimento recém-produzido em um
conjunto tedrico coerente” (CHEVALLARD, 2013 p. 12).

Basicamente, o conhecimento da escola (os curriculos escolares, os objetos de
investigacdes), é transposto dos conhecimentos produzidos no campo académico
cientifico. “Um conteudo do saber que tenha sido designado como saber a ensinar,
sofre a partir de entdo um conjunto de transformacgfes adaptativas que vao torna-lo
apto a ocupar um lugar entre os objetos de ensino.” (CHEVALLARD, 2005, p. 45).
Entdo, a ideia é que vocé tem o conhecimento produzido e legitimado pelos processos
cientificos na universidade, passa pelo paradigma dominante do conhecimento
cientifico universitario, no qual esse conhecimento passa por simplificagcdes, como na
linguagem e conceitos, e isso se transforma num saber a ser ensinado (curriculos
prescritos), como na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A BNCC é quase toda concebida com base na teoria da transposi¢ao didatica,
pois, quando se tem um conjunto de sujeitos dizendo que sao tais assuntos que seraa
ensinados em todo o Brasil, e os professores véo ter que seguir o posto, € uma
explicitacdo da teoria da transposicdo didatica, com mais um elemento atrelado as
sequéncias didaticas padronizadas. A transposicao didatica levada pela perspectiva
neoliberal significa o reconhecimento da menoridade docente, ou seja, € como se 0s
professores fossem tutelados o tempo todo porque nao alcancaram a maioridade
intelectual, sendo sujeitos incapazes de refletirem e de pensarem sobre si mesmos.
De acordo com Kant (1985, p. 99):

A menoridade é a incapacidade de fazer uso de seu entendimento sem
a direcdo de outro individuo. O homem é o proprio culpado dessa
menoridade se a causa dela ndo se encontra na falta de entendimento,
mas ha falta de decisdo e coragem de servir-se de si mesmo sem a
direcdo de outrem.
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Dai cabe a pergunta: quem é o sujeito do conhecimento nessa logica? Os
professores universitarios, os cientistas que produzem o conhecimento. Qual o papel
do professor da escola nessa logica? Uma pessoa que aprende os conhecimentos da
academia e reproduz. Nao tendo dessa forma, um espaco de criacdo, sendo apenas
um reprodutor do conhecimento. Essa € uma l6gica que ainda hoje é muito dominante,
por que esta na perspectiva do senso comum. Um exemplo é quando, na aula de
Pedologia, se pega os slides apresentados pelo docente na graduacdo e se faz
algumas adaptacfes para dar uma aula para o 6° ano sobre formacao do solo, perfil
do solo etc. Esse contexto chama a atencdo, pois a teoria da transposicao didatica
esta implicita, uma vez que ndo se problematiza e, assim, se assume que essa é a
Gnica maneira de pensar a relacaoentre escola e universidade.

A discussao sobre as disciplinas escolares propde outra maneira de pensar
essa relacdo entre a escola e a universidade. Assim, deve-se pensar que parte do
conhecimento que chega a escola advém da universidade, no entanto ndo em sua
totalidade. “Desse modo, € necessario distinguir os conhecimentos ou saberes
transpostos para a escola daqueles por ela produzidos, analisando ainda a relacéo
entre eles” (SANTOS, 1995, p. 66).

Inicialmente, é preciso reconhecer que a escola é lugar de criacdo do
conhecimento. E quem sao os criadores desses conhecimentos? Os criadores
centrais desses conhecimentos sdo os professores. Dessa forma, qual a implicacéo
politica da teoria da transposicdo didatica? E que se o professor é apenasum
reprodutor de conhecimento, legitimando uma perspectiva que tem um
fundamento neoliberal muito forte, no qual o conhecimento é produzido num lugar e
executado em outro.

O historiador André Chervel, analisando o ensino de francés na Franca (1990),
buscou tecer inUmeras criticas a teoria da transposicao didatica, enfatizando que na
escola era realmente produzido conhecimento, e nem tudo partia das ciéncias de

referéncias. Conforme, Souza Junior e Galvao (2005, p. 399),

André Chervel investiga a constituicao de um corpo de conhecimentos
gue chama de gramatica escolar, construido por pedagogos para
servirem de apoio as aprendizagens das regras ortogréficas.
Analisando o ensino de francés na Franca, o autor discorda da
abordagem da transposicdo didatica e afirma que as disciplinas
escolares possuem uma autonomia, gerando um conhecimento
pedagodgico proprio da escola. As disciplinas escolares, apesar de
seus conteudos de ensino terem origem na sociedade e na cultura que
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rodeiam a escola, ndo se ligam diretamente as ciéncias de referéncia,
pois se assim fosse, seria dada a pedagogia a caracteristica de um
simples método.

Nesse sentido, € sempre preciso refletir sobre a teoria das disciplinas
escolares, porque reconhecer a escola como espaco de criagcédo, e o professor como
sujeito produtor de conhecimentos, parte-se do pressuposto de que esse professor
precisa ter um dominio tedrico conceitual dessa disciplina. Quando se aborda
determinada tematica na Educacdo Basica, ha duas formas de fazer isso, ou
reproduzir a teoria da transposicéo didatica, ensinando aquilo posto no livro didatico
ou construir uma mediacdo autoral docente. Assim, o trabalho de um professor de
Geografia envolve um trabalho que é artesanal, a partir desse dominio teorico
conceitual que eles possuem.

De onde parte o debate das disciplinas escolares com o tensionamento com a
transposicdo didatica? De outro conceito fundamental de Julia Dominique, chamado
de cultura escolar?, ou seja, é reconhecer que a escola é também um campode
producao, sendo as disciplinas escolares uma expressao dessas culturas. De acordo

com Dominique (1995, p. 10), a cultura escolar é:

Um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que
podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas
ou simplesmente de socializag&o).

Entdo, quando se fala de cultura escolar, isso remete que a escola € um
espaco-tempo que vai produzindo mediacdes, subjetividades e imaginarios, sendo
cada individuo resultado da cultura escolar. Para chegar nessa proposicdo, Julia

Dominique, analisou o Ratio Studiorum?® (Plano de estudo da Companhia de Jesus)
na versao de 1586 e 1591. Faria Filho et al. (2004, p. 144) afirmam que:

Na versdo de 1586, Julia identificava-o como um programa de licdes e
exercicios graduados de teologia a gramatica. Na versdo de 1591,
percebia-o como uma descricdo da hierarquia de fungcbes e poderes
especializados da Companhia de Jesus. Para Dominique Julia, a
comparacao dos dois documentos evidenciava que o colégio deixara

2 De acordo com Faria Filho et al. (2004, p. 142), “Os trabalhos que tomam a cultura escolar como
categoriade interpretac@o partem das diversas areas disciplinares que compdem a pedagogia, como a
psicologiada educagéo, a filosofia da educacéo e a didatica, entre outras.”.

8 Em janeiro de 1599, foi aprovada e publicada a verséo definitiva do Ratio atque Institutio Studiorum,
para vigorar em todos os colégios da Companhia de Jesus.
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de ser apenas um local de aprendizagem de saberes para tornar-se
também um lugar de incorporacdo de comportamentos e habitos
exigidos por uma “ciéncia de governo” que transcendia e dirigia a
formacéo cristd e as aprendizagens disciplinares.

A cultura escolar tem elementos de permanéncias, no entanto possui também
elementos geograficamente contextualizados. Assim, € possivel entender a escola
como esse espaco vibrante de producbes de conhecimentos dos mais diversos
possiveis. Nesse contexto, “[...] as disciplinas escolares ndo sao nem vulgarizacao
nem uma adaptacao das ciéncias de referéncia, mas um produto especifico da escola,
gue pde em evidéncia o carater eminentemente criativo do sistema escolar”
(DOMINIQUE, 1995, p. 33).

Percebe-se que a disciplina escolar pode ser o retrato de um momento historico
especifico, sendo dificil de ser estudada porque € uma obra em producdo. O Chervel
(1990) apresenta quatro elementos pelos quais se consegue acessar uma disciplina
escolar, a dizer, pelos contetddos explicitos, analisando os curriculos da época, os
livros didaticos mais utilizados, as diretrizes estaduais e municipais, em sintese,
acessam 0s documentos que apresenta o que estd sendo proposto e ensinado.
Também, é preciso olhar quais os exercicios tipicos que séo feitos numa aula de
Geografia. Sera que existem exercicios de Geografia da década de 30 que se fazem
aindahoje? O trabalho de campo é um exercicio tipico do fazer Geografia. A grande
pergunta que é: O que esse exercicio tipico revela do sentido pedagdgico desse
conhecimento? Outras dimensfes, onde se analisam as disciplinas escolares, séo
através das praticas de motivagdes, ou seja, que tipo de mediacdo o professor faz
para que o aluno queira estudar.

Quando se olha para a escola, deve-se desconstruir o olhar ingénuo sobre ela,
um olhar que ndo problematiza o que € a escola, que ndo reconhece a sua
complexidade. E preciso compreender que “a escola ndo é o lugar de rotina e da
coacgao e o professor ndo € o agente de uma didatica que Ihe seria imposta de fora”
(DOMINIQUE, 1995, p. 33).

Chervel (1990) fala da importancia de olhar para os contetudos explicitos, mas
também da énfase para os exercicios, as praticas e as avaliagdes, buscando olhar
para a escola na sua ampla complexidade.

Em relacdo a separagcédo gerencial entre o local de producéo e o local de
execucao, se pressupde uma hierarquizacao entre sujeitos que produzem e sujeitos

que reproduzem. Essa hierarquizagdo tem um desdobramento politico-econémico
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importante, ou seja, quem produz precisa ter uma melhor carreira, uma melhor
condicdo de trabalho e melhores salarios. Com isso, quem reproduz pode ser
precarizado, por isso, temos uma diferenca legitimada cotidianamente entre o que € a
carreira do professor universitario e a carreira do professor da Educacéo Basica. Eles
séo concebidos na logica da transposicao didatica como sujeitos que possuem lugares
diferentes na hierarquia do campo cientifico. Esse € um elemento importante para
pensar que a transposicdo didatica resulta numa perspectiva politica do que é o
trabalho docente e a formacéo de professores.

Assim, se o conhecimento que chega a escola € o conhecimento aprendido na
universidade, como se pode pensar a formacao do professor? Basicamente o aluno
vai para a universidade, aprende os conteudos, simplifica-os para transpor para a
realidade dos estudantes da Educacdo Basica, e os aplica, sendo um modelo
aplicacionista. Ou seja, vai-se a universidade, aprende-se e aplica-se o aprendido.
Tardif (2010, p. 270) afirma que:

Os cursos de formacgédo para o magistério sao globalmente idealizados
segundo um modelo aplicacionista do conhecimento: os alunos
passam certo numero de anos a assistir as aulas baseadas em
disciplinas e constituidas de conhecimentos proposicionais. Em
seguida, ou durante essas aulas, vdo estagiar para aplicarem esses
conhecimentos. Enfim, quando a formacéo termina, eles comecam a
trabalhar sozinhos, aprendendo seu oficio na pratica e constatando,
na maioria das vezes, que esses conhecimentos proposicionais ndo
se aplicam bem na acgéo cotidiana.

Segundo Girotto (2013, p. 50) “[...] neste modelo, a epistemologia do saber
docente é dada como conhecida e reduzida aos elementos técnicos e académicos”.
Dessa forma, se nao houver debate da teoria da transposicao didatica, ela continuara
a fazer esses desdobramentos, e recentemente ela estd sendo apropriada pelas
perspectivas neoliberais de curriculos, formacdo de professores, carreira docente,
porque se encaixa numa politica importante para intensificar as logicas que 0s
governos neoliberais querem implementar.

Observando as estruturas curriculares dos cursos de Geografia no Brasil,
percebe-se que sao pautados naquilo que tradicionalmente chama-se de 3 mais 1,
sendo os cursos estruturados na parte dos chamados conhecimentos cientificos
(Geomorfologia, Geologia, Pedologia, Biogeografia etc.) e tem-se um conjunto de
disciplinas chamadas disciplinas didaticas ou pedagoégicas como Didatica, Metodologia

do Ensino etc. E importante perceber que a distribuicdo da carga horaria nesses
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cursos, produz uma logica da formacédo do professor no qual 75% da carga horéria
esta destinada aos conhecimentos de base e 25% da carga didatico-pedagogica que
esta atrelada a ideia da transposicao didatica. Entdo, qual a perspectiva, no comeco
do curso apropria-se do conhecimento cientifico e ao final do curso realiza-se a
transposicdo didatica e mais ao final ainda, vai-se a escola aplicar. Dessa forma,
percebe-se que a teoria da transposicao didatica é tacita e € mais problematica porque

foi naturalizada.

3.1.3 Os saberes docentes: profissionalizacdo X desprofissionalizacéo

As pesquisas sobre os saberes docentes surgem com um conjunto de autores,
como Tardif (1991, 2002), Shulman (1986, 2004), Gauthier (1998), Névoa (1992),
entre outros. Apesar de muitos deles n&o utilizarem o termo saberes docentes, esses
autores se desdobram a entenderem que tipo de conhecimento produzem os
professores na sua pratica profissional. De acordo com Almeida e Biajone (2007, p.
283), esses autores “Buscaram compreender a genealogia da atividade docente e,
assim, convalidarum corpus de saberes mobilizados pelo professor com a intencéo de
melhorar a formacéo de professores.”.

Esse conjunto de autores € diverso e de multiplas origens, possuindo diferentes
concepclBes sobre os saberes docentes. De acordo com Ludke (2001), dada a
pluralidade dos saberes docentes, ha uma dificuldade propositada pela complexidade
existente e pela falta de consenso ante as conceituacdes e compreensdes que sao
difundidas.

Segundo Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p. 216),

O saber docente se compbe na verdade de varios saberes
provenientes de diferentes fontes. Esses saberes séo os saberes das
disciplinas, os saberes curriculares, 0s saberes profissionais
(compreendendo as ciéncias da educacdo e a pedagogia) e 0s
saberes da experiéncia.

Na mesma perspectiva, Tardif (2002, p. 36) trata o saber docente “[...] como um
saber plural, formado pelo améalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos
da formacéo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”.

O Tardif, por exemplo, trabalha com a questéo da formacéo de professores no

Canada. Dai é preciso que se evite a transposicdo direta desses autores para o
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contexto brasileiro. Quando se discute os autores dos saberes docentes, € preciso
compreender incialmente o contexto de producéo das suas ideias, pois sera diferente
do contexto latino-americano e, principalmente, do contexto brasileiro. Esses autores
estdo escrevendo, sobretudo, a partir da década de 70, no exato momento em que
esta se consolidando no mundo as politicas educacionais neoliberais, no qual ha o
avanco dos curriculos padronizados, logicas avaliativas baseadas em testes,
caracteristicas do neoliberalismo na educacéo.

Assim, € preciso compreender que as politicas neoliberais vao
desprofissionalizando a docéncia. Nesse contexto, o professor passa a ser um
reprodutor de curriculos padronizados a partir do momento que o neoliberalismo parte
da ideia que ndo é preciso de muitos saberes para ser professor, bastando saber
transmitir conhecimentos, ter empatia e capacidade argumentativa ou de fala, tudo
isso vai desconstruindo o lugar profissional nos paises como Canada, Estados Unidos,
Inglaterra, entre outros, nos ultimos 100 anos. Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p. 215),
no primeiro trabalho publicado no Brasil, trazem algumas perguntas a respeito de qual

€ verdadeiramente o papel do professor:

Certamente o(a)s professore(a)s sabem alguma coisa, mas o que
precisamente sabem eles? Qual € esse saber? Sdo eles apenas
canais de transmissdo de saberes produzidos por outros grupos?
Produzem eles, no quadro de sua profissdo, um ou mais saberes?
Qual é seu papel na definicdo e na selecdo dos saberes transmitidos
pela instituicao escolar? Qual é a sua fungéo na producao de saberes
pedagodgicos? As chamadas ciéncias da educacao, elaboradas pelos
pesquisadores e formadores universitarios, ou, ainda os saberes e as
doutrinas pedagégicas elaboradas pelos ideol6gicos da educacéo,
resumem todo o saber do(a) professor(a)?

Dessa forma, hd uma relacao direta entre desprofissionalizacéo e a perda do
lugar do professor sobre a prépria profissdo. O que o neoliberalismo faz a partir da
década de 70 é transferir aos economistas, engenheiros, entre outros profissionais, o
gue o professor deve fazer.

Quando essas questdes sao trazidas para o debate no Brasil, ndo se pode
utilizar termos como desprofissionaliza¢do, pois € um conceito que nao da para ser
aplicadono contexto brasileiro, j& que sO pode-se falar de desprofissionalizacéo
quando houve, de fato, um processo de formacao profissional da docéncia no Brasil.

Sempre se teve na historia da docéncia no Brasil uma ideia de missdo, que é a nossa
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origem jesuitica, no qual o professor esta “cumprindo a sua miss&o”, diferente de
profissionalizac¢é@o, que requer formagao especifica.

Quando Marqués de Pombal expulsa os jesuitas no final do século XVIII do
Brasil ndo ira substitui-los por uma formacéo profissional docente. Ao contrario, o que
acontece a partir do século XVIII é a saida dos jesuitas para a entrada do mecanismo
da chamada aulas régias, onde qualquer um poderia dar aula, tipico do notério saber.
A ideia da aula régia vai percorrer até o governo de Getulio Vargas. A primeira vez que
se cria 0 Ministério da Educacao no Brasil € justamente no governo de Getulio, em
1930. Entéao, trata-se de temporalidades muito longas, que vao criando essas
imagens: o professor com missdo ou dom, por conta dos jesuitas, ou do professor
como improviso, como as aulas régias, com professor que faz outra coisa e, para
levantar um dinheiro extra, se torna docente.

Essas marcas ainda estdo presentes hoje no cotidiano docente. De 1930 até
a década de 1990 nédo se teve nenhum processo de regulamentacdo da docéncia no
Brasil, uma vez que se manteve a ideia de que era possivel ser engenheiro e depois
ser professor, era possivel ser médico e depois professor, e assim sucessivamente.
Quem vai pela primeira vez trazer a ideia da necessidade da formacao superior como
obrigatoriedade para ser docente é a Lei de Diretrizes e Base (LDB) de 1996, no qual
os professores teriam 10 anos para se formar nos cursos superiores de Pedagogia e
em licenciaturas plenas para que, efetivamente, prestasse concurso e assumisse a
docéncia.

Portanto, a histdria da docéncia como profissdo no Brasil tem um pouco mais
de 25 anos. E 0 que marca a historia da docéncia no Brasil é exatamente a historia da
nao profissionalizacdo, ou seja, da nao existéncia do carater profissional da docéncia.
Por isso ndo da para transpor automaticamente do contexto canadense,
estadunidense, europeu, de forma geral, para o contexto brasileiro, por que senéo

havera uma confusdo geografica terrivel.

3.1.4 A Geografia escolar: a importancia do professor e do uso das metodologias

ativas no ensino

As mudancas ocorridas no final do século XX e inicio do século XXI alteraram
bastante as questbes sociais, politicas e econdmicas, refletindo diretamente no

cenario educacional. No compasso das transformacgfes advindas do processo de
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globalizacdo e dos multiplos contextos a ele relacionados, também emerge a
necessidade de que se repense as préaticas desenvolvidas nos espacos escolares no
tocante a abordagem dos contetdos de cada disciplina, inclusive da Geografia tendo
em vista que cada localidade possui suas particularidades e que, desse modo, devem
ser adotadas estratégias didatico-pedagogicas capazes de contemplar os curriculos
oficiais bem como as caracteristicas de cada lugar.

O processo de ensino de Geografia no Brasil tem passado por diversas
reestruturacdes, as quais se relacionam diretamente a necessidade de dar um
significado maior a este conhecimento perante os estudantes. Prova dessa crescente
notoriedade no campo educacional € a ampliagdo sucessiva das pesquisas na area,
gue tem como marco expressivo 0s anos de 1990, momento em que as reflexdes
focalizam o aluno como centro do processo educativo, sendo também salientada a
importancia dos professores no contexto do processo ensino-aprendizagem a partir
de uma postura mais dinamica e envolvida com a implementacdo das denominadas
metodologias ativas. Tantas mudancas devem-se ao fato de que se passa a entender
gue a aprendizagem requer que o individuo seja ativo na construcéo e elaboracéo de
seus proprios modelos mentais, perspectiva que ndo € contemplada pelos moldes
tradicionais de ensino (MORAES; CASTELLAR, 2018, p. 424).

Nesse sentido, de acordo com Callai (2010, p. 17):

A Geografia escolar, assim como a ciéncia geogréfica, tem a funcéo
de estudar, analisar e buscar explicacdes para o espago produzido
pela humanidade. Enquanto a matéria de ensino cria as condi¢des
para que os alunos se reconhegam como sujeitos que participam do
espaco em que vivem e estudam, compreendendo que os fenbmenos
gue ali acontecem sao resultado da vida e do trabalho dos homens em
sua trajetoria de construcéo da prépria sociedade demarcada em seus
espagos e tempos.

A necessidade de que o aluno compreenda a dindmica posta a sua volta
caminha em concordancia com a importancia de que o docente faga uso de
estratégias metodoldgicas capazes de estimular a participacdo e envolvimento dos
estudantes nas aulas da disciplina, trata-se das metodologias ativas para o ensino.
Juntamente a essas metodologias temos como forte aliado ao processo o uso das
categorias balizadoras da Geografia, entre elas o lugar que possibilita diversas
abordagens dos contetdos pelo professor junto aos seus alunos.

De acordo com Tonini (2011, p. 24),
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[...] compreensdo do espaco geografico pressupde o desenvolvimento
do olhar espacial, especialidade da Geografia, o qual proporciona as
condicdes para a efetiva aprendizagem geogréfica, valorizando o
movimento, a contextualizacao e o cotidiano.

Para tanto, torna-se necessario que os professores de Geografia desenvolvam
atividades, que estimulem os alunos a participar de forma conjunta das aulas,
favorecendo a troca de conhecimentos entre eles.

Assim, ao repensar sobre metodologias favoraveis ao desenvolvimento do ser
cognoscente, depreende-se a necessidade de exista uma preparacao dos professores
desde a formacdo inicial e por toda a formacéao continuada, no sentido de seja possivel
haver transformacdes relevantes no concernente as praticas de ensino. Ao tracar
novos caminhos metodolégicos, tem-se como objetivo atender as necessidades dos
alunos diante dos novos e dinamicos contextos que envolvem o cotidiano, bem como
de que seja desconstruida a desmotivacao que muitos trazem consigo em detrimento
de préticas excessivamente tradicionais. Assim, h& alguns principios que permeiam o

uso das metodologias ativas (Figura 1):
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Figura 1 — Principios que constituem as metodologias ativas no ensino
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Mediador; facilitador;
ativador

METODOLOGIAS
ATIVAS
DE ENSINO

iy B
Trabalho em -
; Problemul:lza
da realidade
Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Diesel, Baldez e Martins (2017)

Dessa maneira, a atitude do professor no momento do planejamento de suas
atividades deve ocorrer no sentido de desempenhar o papel de mediador efacilitador
da aprendizagem, oportunizando-a de forma reflexiva e provocando a cooperagéo e
participacdo dos estudantes. O desempenho da profissdo docente lida com interesses
e culturas diversas, portanto, € preciso ter a compreensdo de que lecionar € uma
tarefa dificil que depende diretamente de um bom planejamento e uso dos recursos.
Assim, durante esse processo é preciso ter em mente: Para quemensino? Como
ensino? Por que ensino? A partir de entdo, havera possibilidades reais de mediar o
processo de ensino e aprendizagem visando um ensino democratico e transformador.

O professor deve assumir uma postura reflexiva em relacdo a sua pratica,
avaliando diariamente se os alunos estdo sendo realmente os protagonistas no
processo de ensino e aprendizagem ou se estdo apenas reproduzindo aquilo que é
passado pelo professor durante as aulas, sem que se estimule a reflexdo, o
pensamento e a interpretacdo os conteudos a partir de uma visédo propria de mundo.
Sob essa Otica, temos a valorizacdo de uma acdo docente que desenvolva uma
aprendizagem ativa, no qual o professor é o mediador e estimulador do processo de

ensino e aprendizagem fazendo uso de metodologias ativas a partir das quais 0s
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protagonistas das atividades desenvolvidas em sala de aula sejam os proprios
estudantes.

Segundo Tuna (2012), a aprendizagem ativa é caracterizada por tarefas de
aprendizagem, como:

- Aprendizagem colaborativa, em que ha envolvimento de mais alunos no
processo de construcéo de conhecimento, como trocas entre eles, para o aprendizado
ocorrer. Ela deve envolver alunos para fazerem coisas e estimula-los a pensar sobre
elas;

- Um continuo de tarefas que vao das simples para as complexas, exigindo-
se,aos poucos, um nivel maior do uso das fung¢des cognitivas;

- Instrucdo direta dos professores e trabalho dos alunos a partir dessa
instrucao; e, por fim,

- Aprendizagem individual levada pelos proprios alunos, em que este
sistematizara o que foi trabalhado e aprendido no grupo e formard para si um
conhecimento. Ou seja, a aprendizagem, mesmo em grupos, € individual. Essa
aprendizagem individual pode ser operacionalizada, por exemplo, a partir de
estratégias envolvendo a escrita.

Nesse contexto, as metodologias ativas assumem papel relevante para o
desenvolvimento de praticas concretas e dinamicas de ensino, proporcionando a
professores e estudantes experienciar novas maneiras de estudar e aprender. E
necessario estar disposto a envolver-se com novas formas de trabalho que permeiam
0 uso de novos recursos e caminhos metodoldgicos para o ensino, propor atividades
diversificadas, que valorizem e estimulem a participacdo ativa dos alunos € ponto
fundamental diante da efervescéncia do mundo contemporaneo.

Entre essas metodologias, podem ser mencionadas as de natureza ludica que,
conforme Rego, Castrogiovanni e Kaercher (2007, p. 45), possuem “[...] temas infinitos
e dependem da criatividade dos professores, dos alunos e das ferramentas que estéo
a disposicao. Os temas atuais sdo envolventes e tendem a despertar interesse”. Ao
incluir recursos como a confecgdo de cartazes, mapas, 0 uso de musicas, poemas
entre outros, o docente estimula a participacdo ativa dos alunos e, por conseguinte,
tem maiores chances de alcancar satisfatoriamente os objetivos tracados para a
abordagem dos contetdos geograficos. Além dessas, pode-se citar as relacionadas

ao uso das tecnologias em sala de aula, que despertam o interesse dos estudantes
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por estarem inseridas em seu dia a dia como, por exemplo, 0 uso de computadores,
internet, jogos etc.

Ao propor praticas a partir da utilizacdo das metodologias ativas, o professor
despertara em seus alunos o interesse pela aprendizagem, pela superacdo dos
desafios e pela construcdo do conhecimento geografico a partir de suas experiéncias
prévias de vida. Para Freire (2006), as metodologias ativas sdo concepc¢des
educativas que estimulam processos construtivos de acao-reflexdo-acdo, por essa
razao € tao importante que seu uso seja incorporado a pratica docente.

Dessa forma, a ideia principal de ensino voltado para a aprendizagem ativa é
de que o professor promova atividades que facam os alunos pensarem, questionarem
e debaterem a respeito do que esta sendo trabalhado, formando suas proprias
discussdes e opinides em sala de aula, estimulando sua autonomia intelectual,
possibilitando uma ponte centrada na interacdo entre o professor-aluno-

conhecimento.

3.1.5 Os constantes ataques a Geografia no Brasil: refletindo sobre as motivacoes e

desmotivacdes para a acdo docente

O cenério atual, no tocante a educacéo brasileira, apresenta um contexto de
constantes perdas e desvalorizacdo, especialmente no que concerne a diminuicédo de
recursos publicos investidos na area, impactando diretamente na oferta de
infraestrutura e de condicbes de trabalho para profissionais docentes e na
aprendizagem satisfatoria para os alunos.

Entre as areas do conhecimento mais atingidas pelos frequentes cortes de
verbas estdo as Ciéncias Humanas, grupo do qual faz parte a disciplina de Geografia.
Vérias raz6es merecem atencdo em relacdo a esse fato, podemos mencionar como
uma das razdes mais relevantes a potencialidade de disciplinas como a Histéria, a
Filosofia, a Sociologia e a Geografia em despertar nos estudantes a capacidade de
reflexdo autbnoma acerca das mazelas da sociedade e do sistema capitalista,
representando, assim, uma ameaca para aqueles que desejam uma formacao
destituida de qualquer senso critico e autonomia. Nessa perspectiva, a instituicao
escolar é observada como o local da formacdo em massa para que sejam atendidos
0s anseios do sistema: uma formacéo tecnicista, apenas voltada as demandas do
mercado (GIORDANI; GIROTTO; SOARES, 2022).
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No formato como se encontram elaboradas, as implementagdes das politicas
publicas possuem natureza eminentemente neoliberais e tém contribuido para os
desdobramentos de um processo de desmonte da educacao nacional. Segundo Aradjo
Junior (2020, p. 34),

A partir de 2013 e intensificado em 2019, com o governo federal recém
empossado [sic] e ancorado em valores morais e uma ideologia
ultraconservadora, a escola e as universidades vém sendo instadas a
adotar novas matrizes curriculares, devendo enfatizar competéncias e
habilidades quanto aos contetdos que séo ministrados pelos docentes
e apreendidos pelos estudantes.
Um bom exemplo a ser citado com relacdo a esse cenario sdo os itinerarios
formativos propostos pela BNCC, eles estabelecem, no caso do ensino médio, que os
alunos podem se aprofundar nos conhecimentos em uma area do conhecimento, esse

documento ainda afirma o seguinte:

Em fung&o das determinagfes da Lei n°® 13.415/2017, s&o detalhadas
as habilidades de Lingua Portuguesa e Matematica, considerando que
esses componentes curriculares devem ser oferecidos nos trés anos
do Ensino Médio. Ainda assim, para garantir aos sistemas de ensino
e as escolas a construgdo de curriculos e propostas pedagoégicas
flexiveis e adequados a sua realidade, essas habilidades sé&o
apresentadas sem indicacdo de seriagdo (BRASIL, 2018, p. 32).

Portanto, torna-se importante refletir sobre as razdes que motivam a
descaracterizacdo das Ciéncias Humanas e da Geografia na Educacédo Basica. A
compreensao das dinamicas socioespaciais, politicas e econémicas sdo a resposta
para tais questionamentos, uma vez que por meio de tais conhecimentos 0s sujeitos
do processo educativo (estudantes) sao instrumentalizados para o posicionamento
consciente acerca das dinamicas do espaco no qual vivem, assim, ndo € interessante
gue essas areas sejam enfatizadas durante a formacéo dos estudantes, 0s quais, sob
a égide do capital, devem ser formados para a obediéncia, passividade e para o
trabalho (apenas para ele). Segundo Araudjo Junior (2020, p. 32), “[...] nas varias
legislagcbes educacionais, a concepcao de que o jovem do ensino médio deveria teruma
educacgaodutil, voltada ao trabalho, esteve quase sempre presente”.

Os conhecimentos geograficos, desde o século XIX, sempre representaram um
dos caminhos para que as elites pudessem manipular a grande massa nos cenarios
politico e econdmico. Por esse motivo, € necessario debrucar-se na compreensao de

gue, a partir do momento em que 0 governo retira a obrigatoriedade ou reduz a carga
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horaria de disciplinas como Geografia, seu principal objetivo é fazer com que o jovem
ndo seja capaz de desenvolver, a partir da escolarizacdo, o senso critico o qual
possibilite o debate sobre os problemas da sociedade. De acordo com Giordani,
Girotto e Soares (2022, p. 322):

O neoliberalismo produz, entre outras coisas, um processo de
despolitizacdo da educacdo. Esse processo opera uma progressiva
individualizacdo das unidades escolares, mesmo quando se trata de
redes de ensino, no sentido de isola-las com relacdo a outras escolas,
a possibilidade de um trabalho mais colaborativo com suas
comunidades e, com isso, aproxima-las de movimentos sociais e
demais manifestag6es politicas produzidas nos territorios.

Dessa forma, € necessario observar que os mais prejudicados em todas essas
modificacdes feitas através das reformas propostas por governos, as quais
corroboram praticas neoliberais no campo educacional, sdo os individuos das classes
populares, os quais jA chegam as escolas publicas sem ter conhecimento pleno de
seus direitos. Soma-se a isso o fato de que o conhecimento geogréafico possibilita ao
estudante uma formacéao discursiva, capaz de conduzi-lo pelos caminhos da reflexado
e do questionamento, despertando uma visdo ampla dos processos socioespaciais.

A Geografia € uma ciéncia que tem se dedicado cada vez mais ao estudo das
relacdes entre a sociedade e o meio, relacionando as questbes socioambientais,
sociopoliticas e socioeconémicas do mundo atual. De acordo com o pensamento de
Cavalcanti (2008, p. 64), “...] como ciéncia social ela o faz pela perspectiva social,
porémcom um determinado enfoque. E a leitura do ponto de vista da espacialidade.
Seu objeto de estudo é o espaco geografico”. Assim, a Geografia tem o papel de
despertarno sujeito e aprofundar o seu conhecimento sobre o mundo a partir da
observacao, da investigacdo e da interpretacdo dos diferentes fatos em diferentes
temporalidades na sociedade, os quais refletem diretamente de forma positiva ou
negativa, menosintensa ou mais intensa na vida dos sujeitos das diferentes classes
sociais, uma vez que “[...] o espaco €, entdo, um verdadeiro campo de forcas cuja
aceleracao é desigual” (SANTOS, 2004, p. 153).

A partir dessa andlise, o ensinar-aprender Geografia, principalmente nas
escolas publicas, torna-se essencial para que os jovens tenham a possibilidade de
alcancar a compreensao acerca das multiplas desigualdades presentes na sociedade,
as quais, muitas vezes, sdo camufladas estrategicamente pelos grupos hegemanicos.

Os alunos devem compreender que é através do conhecimento adquirido ndo so6 a
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partir da Geografia, mas em todas as Ciéncias Humanas, que comecgarao a associar
os fatos observados nos veiculos de informacgédo, a exemplo dos telejornais e da
internet, ao que aprenderam em sala de aula. Tal construcdo é favoravel no sentido
de direciona-los a relacionar o que é verdade ou mentira, deixando de ser um cidadéo
passivo, tornando-se ativo, identificando o sentido e a aplicabilidade das lutas por seus
direitos nos mais variados campos de reivindicagdes.

De acordo com Girotto e Giordani (2019, p. 118), ao discutirmos sobre as
politicas que envolvem o campo educacional na atualidade, observa-se que sao
depreciativas e impactam negativamente na acao dos profissionais docentes, por isso,
estes se veem desmotivados para exercer a profissdo, para os autores, “[...] as
reformas trabalhista e da previdéncia, assim como a Emenda Constitucional do Teto
de GastosPublicos sdo exemplos destas politicas de espoliacdo que tem contribuido
para ampliar a destruicdo do fragil sistema de seguridade social brasileira”.

No tocante ao contexto educacional, deve-se analisar o papel fundamental
exercido pelos professores no processo de ensino-aprendizagem, inclusive para a
Geografia, area na qual o docente deve trabalhar pela desmistificacdo da ideia de que
se trata de uma disciplina descontextualizada da realidade dos alunos. Segundo
Girotto e Giordani (2019, p. 114),

A Geografia na escola sofre uma dupla acusacdo, aparentemente
contraditoria: € acusada, por alguns grupos politicos, de doutrinagéo
(marxista, de esquerda etc.) e vista, pela maioria dos estudantes,
como um conhecimento que pouco ou hada dialoga com suas vidas.

Nesse sentido, € possivel observar que os grupos politicos compreendem a
Geografia como uma disciplina capaz de doutrinar os alunos para seguirem os ideais
marxistas e a ideologia da esquerda, séo justamente esses grupos que querem acabar
com o ensino de Ciéncias Humanas nas escolas publicas, para os alunos nao
conhecerem os verdadeiros fatos histéricos de lutas e conquistas oriundas de muitas
manifesta¢cdes da classe trabalhadora.

A perspectiva de um conhecimento abstrato e sem utilidade, sob a qual muitos
estudantes ainda concebem a Geografia, pode ser transformada a partir do
desenvolvimento de praticas motivadoras, com vistas a maior participa¢ao dos alunos
durante as aulas, envolvendo e valorizando seu conhecimento de mundo na

construcédo de um saber significativo. Consoante Cavalcanti (2008, p. 28),
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[...] A Geografia escolar ndo se ensina, ela se constroi; ela se realiza.
Ela tem um movimento independente, realizado pelos professores e
demais sujeitos da prética escolar que tomam discussdes sobre o que
é ensinado efetivamente. Assim a escola é e pode ser importante
espaco para promover a discussao e a avaliacdo desse conhecimento,
[...] deve-se conhecer a geografia escolar para submeté-la a analise
critica, compreendendo seus fundamentos, suas origens, analise a ser
feita pelo conjunto de professores.

Portanto, é possivel considerar aimportancia do professor de Geografia e como
a sua pratica docente pode contribuir na constru¢cdo do aprender e,
consequentemente, na analise de mundo. Ao se apropriar do uso de uma pratica
docente, tendo como referéncia o espaco geografico, ressaltando as categorias
balizadoras dessa ciéncia, os alunos serédo direcionados a uma compreenséo de
mundo que ndo desconsidera o conhecimento prévio e adquirido ao longo de sua
formacdo, ao contrario, colabora com a construcao de sujeitos criticos e conscientes.

A partir disso, com essa nova concepcdo de mundo gerada a partir da
Geografia, os alunos observardo a relevancia dos conteudos geograficos em suas
vidas, apoiando os professores na luta pela valorizacdo e pelo reconhecimento da
Geografia e de todas as Ciéncias Humanas para interpretarem os diferentes fatos que

implicam diretamente na vida em sociedade.

3.2 As bases tedricas para a construcdo de praticas de ensino de solos

Diante da importancia dos alunos relacionarem o que aprendem no seu
cotidiano e pensar criticamente, a fim de intervir na sociedade, uma das teméticas
para ampliar essa percepcdo € Solos. Nesse sentido, nesta secado, enfatiza-se a
importancia do solo para a manutencédo da vida na Terra. Para isso, apresenta-se o
papel da Sociedade Brasileira de Ciéncia do Solo na popularizacdo da Educacdo em
Solos, projetos de extensédo que desenvolvem acdes de incentivo a sensibilizacao da
importancia do solo e abordagem do solo na Geografia Escolar e sua relacdo com a

paisagem.

3.2.1 O Solo ao longo da histéria

Desde o inicio da exploracdo humana no planeta o solo é um recurso primordial,

sendo destacado por sua importancia na manutengéo da vida orgéanica, e por prover
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de recursos necessarios e indispensaveis para a sobrevivéncia dos seres humanos.
Dentro desse conhecimento empirista, onde inicialmente a sociedade tinha ciéncia
apenas do basico no tocante ao solo, este era visto para 0s povos tradicionais como
entidade, de onde se retirava 0 que era necessario para sobrevivéncia, bem como
para auxiliaras novas técnicas que o homem primitivo viria a criar. Como afirma
Lepsch (2011, p. 22),

[...] os primeiros grupamentos humanos viam o solo apenas como um
lugar por ondecaminhavam, cacavam ou recolhiam alimentos, ou para
obter algum barro para confeccionar objetos de ceramica e pigmentos
coloridos para suas pinturas.

Conforme a populagdo ndbmade aumentava gradativamente, surgiu a
necessidade da organizacdo de pequenos grupos que se tornariam civilizacdes e
permaneceriam em crescimento constante de acordo com as novas formas que o
homem utilizaria na ocupacao do solo. Fatores como alteragbes de temperatura e de
clima e disponibilidade de &gua, também foram determinantes na escolha dos
espacos gque seriam ocupados. O surgimento de novas técnicas e a necessidade de
cria-las caminhava em conjunto; o homem precisava de novos recursos. Foi nesse
envolvimento com o meio que 0 homem primitivo passou a ter um contato maior com
o solo, e a utiliza-lo para plantar, passando assim a ter um maior conhecimento a seu
respeito (LEPSCH, 2011).

Com o passar do tempo, as primeiras civilizacdes aperfeicoaram técnicas de
cultivo. Com conhecimentos mais apurados, essas civilizagdes passaram a escolher
melhor os espacos onde seria realizado o plantio, geralmente em locais préximos a
afluentes que facilitariam a irrigacdo, assim como a escolha das sementes e das
plantas que seriam cultivadas, “produtos como cevada, lentilha, trigo, linho e algodao”
(LEPSCH, 2011, p. 24). Tem-se aqui 0 surgimento da agricultura de subsisténcia, que
iria crescer conforme a necessidade da populacdo, que posteriormente precisaria de
espacos maiores para cultivo de suas lavouras, consequentemente, havendo a
necessidade da retirada da cobertura vegetal para substituir pelas lavouras irrigadas.
Nesse processo de plantio, proveniente de varias tentativas, foi observado que: “[...] a
partir dai, surgem as primeiras observacdes, como a de que os solos diferiam uns dos
outros porque uns eram mais produtivos e outros menos para determinados cultivos
ou pastagens” (LEPSCH, 2011, p. 25).
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Com o surgimento dos primeiros fildsofos que se tem conhecimento, € possivel
obter relatos de que o estudo do solo sempre foi necessério, estando em pauta para
diversos pensadores como Aristoteles (384-322 a.C.) e seu sucessor Theophrastes
(372-287 a. C.), que “[...] considerou as propriedades do solo em relacédo a nutricdo
das plantas” (BUOL et al., 2003, p. 8). Realizando essa analise, é possivel reconhecer
que o estudo do solo sempre esteve presente desde as civilizagbes mais antigas até
os estudos mais contemporaneos. Na pré-histéria, por exemplo, sabe-se que é o
periodoque antecede a invencao da escrita, desde o comeco dos tempos historicos
registrados até aproximadamente 3500 a.C. E considerado para um determinado povo
ou nacado sobre o qual ndo ha documentos escritos. Dessa forma, as pessoas que
viviam nessa época, usaram os desenhos para se comunicarem e mostrarem um
pouco do seu dia a dia.

De acordo com Gombrich (2008), a histéria do surgimento de tintas naturais
(tinta de terra) esta registrada em cavernas do periodo paleolitico, protegidas das
acbfes do tempo, conservaram-se até os dias atuais, onde essas imagens
demonstraram um pouco do cotidiano dessas pessoas.

Gombrich (2008) relata em sua obra “Histéria da Arte” que os primeiros
pigmentos e aglutinantes naturais foram utilizados pela humanidade ha
aproximadamente 5000 anos para registrar seu cotidiano e suas experiéncias de
vida, e possuia uma relacdo mistica religiosa, onde esses desenhos ilustravam
ferramentas e armas que envolviam situacdes especificas,tal como a caca. As imagens
mais comuns encontradas no interior das cavernas eramde bisdes e mamutes; em
suma, 0s animais mais observados pelos povos primitivoscomo suas possiveis presas.

Para que houvesse o desenvolvimento dessas pinturas, o homem utilizava os
diferentes tipos de solos, pelo fato de possuirem diferentes cores. De acordo
Strickland (2001, p.132),

As ‘“tintas” utilizadas eram torrbes de cor vermelha e amarela
esfareladas até virar p6 e aplicada na superficie com pincel, ou
soprada através de um 0sso oco. Os desenhos eram superpostos
aleatoriamente, talvez atendendo a necessidade de novas imagens
antes de cada caca.

Assim, mesmo desconhecendo que a cor € uma caracteristica morfolégica do

solo e n&o identificando o que aquele solo possuia para ter aquela determinada cor,
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as civilizacdes da pré-histéria as utilizavam como forma de expressao e comunicacao
entre eles.

Portanto, mesmo com a evolucdo das civilizacdes, e consequentemente das
técnicas, ainda hoje se tem muito a aprender sobre os solos. Nesse sentido, destaca-
se a importancia das associacdes nos debates sobre as diversas abordagens contidas
no debate sobre os Solos. A seguir, apresentam-se algumas consideracdes a respeito
da importancia da Sociedade Brasileira de Ciéncia do Solo (SBCS) no engajamento

das discussdes sobre a Educacédo em Solos, que ja acontece ha séculos.

3.2.2 A Sociedade Brasileira de Ciéncia do Solo e a Educacdo em Solos

A educacao em solos existe mesmo antes da Ciéncia do Solo, visto que desde
as primeiras civilizagcdes quando elas passaram da condicdo de ndmades para se
fixarem em determinados locais como nos vales dos rios Tigres e Eufrates na
Mesopotamia e no vale do Rio Nilo (Egito) (SCHAEFER; MARQUES; CAMPOS,
1997), se faziam necessario disseminar conhecimentos sobre 0s solos, no que tange
principalmente ao conhecimento de técnicas agricolas.

Nessa perspectiva, € preciso compreender que a Educacédo em Solos comeca
muito antes de uma sociedade cientifica fundamentar investigagées e compartilhar
trabalhos sobre tal tematica. Assim, o Ensino de solos pode ser considerado mais
antigo até que a propria Ciéncia do Solo, visto que as pessoas estavam sendo
ensinadas em relagéo aos solos, em processos formais e informais ao longo do tempo.

Comegou-se a se falar em Ensino de Solos com o estabelecimento da
Sociedade Brasileira de Ciéncia do Solo (SBCS) no | Congresso Brasileiro de Ciéncia
do Solo (CBCS), em 1947. As principais finalidades da SBCS séao:

I — Promover e incrementar a aproximacao e o intercambio intelectual
daqueles que atuam na pesquisa, no ensino, na divulgacdo ou em
atividades técnicas para o conhecimento e melhor utilizagéo do solo e
da &gua no Brasil.

Il — Difundir o conhecimento dos métodos cientificos e das
técnicasracionais de exploracédo, tratamento e conservagao do solo e
da agua.

111 — Tratar da adequacédo e uniformizacdo da nomenclatura e
representacao do solo, bem como dos métodos de andlise e seus
controles de qualidade.

IV — Colaborar e zelar para o aperfeicoamento do Sistema
Brasileiro de Classificagdo de Solos e para o detalhamento dos
Levantamentos de Solos do Brasil.
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\V/ — Estimular a formacgéo de Bibliotecas Especializadas, Museus
e Centros de Referéncia de Solos. (SBCS, [19477]).

Percebe-se que uma das principais finalidades € estimular a popularizacdo da
Ciéncia do Solo, com a criagéo de bibliotecas especializadas, museus e Centros de
Referéncias de Solos. Nesse contexto, se estad discutindo sobre a difusdo de
conhecimentos, pressupfe-se que a intencionalidade no sentido de desenvolver
algum conhecimento referente ao Ensino de Solos (MUGGLER et al., 2022).

No primeiro CBCS instituiu-se uma comissao, dentro do estatuto, para a criagao
do Ensino de Solos, ao menos pela 6tica da transmissdodo conhecimento, mesmo que
distante de uma pedagogia histérico-critica, onde 0s sujeitos perpassam por uma “[...]
educacao para a decisao, para a responsabilidade social e politica” (FREIRE, 1974, p.
88), e a prépria pedagogia praticada por Paulo Freire,de carater emancipatoria e
libertadora. De acordo com Saviani (2021, p. 171),

Ambas as pedagogias se colocam na perspectiva dos interesses da
maioria da populacdo entendendo a educag¢do como instrumento para
libertar os trabalhadores da dominacdo e opressdo a que estdo
submetidos na sociedade atual.

No 8° CBSC em 1961, pesquisadores, conheceram alguns solos que ocorrem
no ambiente amazénico. No entanto, paradoxalmente, desde 1951, ndo existia mais
a comissao de Ensino de Solos, criando um vacuo, pois, mesmo com O
desenvolvimento de ac¢des que tem um viés doensino, simplesmente eliminou a
comisséo, fazendo um processo de transmisséo de conhecimento apenas de maneira
empirica, sem parar pensar a respeito desseprocesso dentro do ambito da Ciéncia do
Solo (SBCS, s.d).

Em 1987, no Congresso Brasileiro de Ciéncia do Solo, realizado em Campinas,
comeca-se a discutir temas mais relacionados com as questdes sociais (Fim do
regime militar), “em um movimento de consideracdo das dimensfes sociais de
atuacédo da Ciéncia do Solo” (MUGGLER et al., 2022, p. 15). Os pesquisadores iniciam
a reflexdo para quem esta chegando as informacdes sobre a Ciéncia do Solo? Nesse
CBCS em 1987, para além das questdes de natureza mais técnica da Ciéncia do Solo,
comeca o debate em algumas palestras, mesas redondas, sobre a popularizagao do
solo, o que tinha sido esquecido em 1951, quando deixou de existira comissdo de
Ensino de Solos (MUGGLER et al., 2022). Desse modo, nesse momento é recriada a

comissao de Ensino de Solos.
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Percebe-se que durante um periodo grande, os cientistas dos solos deixaram
de discutir como eles estavam fazendo o ensino de solos (0 que ndo era Educagéao
em Solos até entdo) (VEZZANI, 2022). Entdo, € preciso compreender que o Ensino
da Ciéncia do Solo, estava se dando principalmente nas Ciéncias Agrarias, tendo “um
grupo muito engajado, que se debrucou sobre a formacéo universitaria em cursos de
ciéncias agrarias” (MUGGLER et al., 2022, p. 16).

Com a implementacdo do Simpdsio Brasileiro de Ensino de Solos, que
aconteceu em 1994, 1995 e 1996, os cientistas dos solos mostraram-se preocupados
em retomar como eles estavam ensinando esse topico, principalmente nos cursos de
graduacdo de Ciéncias Agrarias. Nesse primeiro movimento, ndo h&a uma
preocupacao do ponto de vista de discutir sobre o Ensino de Solos fora do ambiente
académico, muito menos ainda, em ambientes ndoformais, como a sociedade em
geral, agricultores, entre outras entidades (MUGGLER et al., 2022).

Nota-se que os temas desses eventos foram evoluindo a partir do momento em
gque o0s organizadores foram observando suas limitacbes epistemoldgicas e
metodoldgicas. ApOs esses trés primeiros simpdsios, h4 uma ruptura no processo,
visto que no ano seguinte, 1997, ndo aconteceu o evento, “[...] o que levou a
desarticulacédo e enfraquecimento da comissao” (MUGGLER et al., 2022, p. 16).

Posteriormente, a SBCS, a partir de 2005, busca uma transi¢do do Ensino de
Solos para a Educacdo em Solos. De acordo com Muggler et al. (2005, p. 18): “Em
2005, no CBSC realizado em Recife (PE), um grupo de pessoas envolvidas na sesséo
tematica de ensino de solos se organizou para retomar e dar novo félego a comissao
tematica, que se encontrava desarticulada.”.

Em 2006 é publicado o artigo “Educagcdo em Solos: principios, teorias e
métodos” na Revista Brasileira de Ciéncia do Solo, cujos autores foram: Cristine Carole
Muggler, Fabio de Araujo Pinto Sobrinho e Vinicius de Azevedo Machado, que d4d uma
definicdo inicial do que seria Educacdo em Solos, ou seja, acontece uma mudanca
epistemoldgica e paradigmatica. De acordo com Muggler, Sobrinho e Machado (2006,
p. 736):

A Educacgdo em Solos busca conscientizar as pessoas da importancia
do solo em sua vida. Nesse processo educativo, o solo é entendido
como componente essencial do meio ambiente, essencial a vida, que
deve ser conservado e protegido da degradacdo. A Educacdo em
Solos tem como objetivo geral criar, desenvolver e consolidar a
sensibilizacdo de todos em relacdo ao solo e promover o interesse
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para sua conservagao, uso e ocupacao sustentaveis. Com a Educacéao
em Solos, busca-se construir uma consciéncia pedoldgica que, por
sua vez, possa resultar na ampliacao da percepcao e da consciéncia
ambiental.

Sendo assim, a Educacdo em solos ndo sO é apresentar as caracteristicas
morfologicas, a diferenciacdo de estruturas, a consisténcia e o0 manejo sustentavel,
faz-se importante na educacéo quando, sobretudo, traz a compreenséo da riqueza de
diversidade dos organismos presentes nele e a necessidade de manté-lo vivo.

Nesse sentido, com o IV Simpdésio Brasileiro de Ensino de Solos (2008),
sediado na ESALQ USP, que reuniu 118 participantes e 23 trabalhos, nota-se, no
préprio tema do evento (“Educacdo em Solos: Ensino e Percepgao Publica”), que
havia uma dificuldade de se entender a diferenciacdo entre Ensino de Solo e
Educacdo em Solos. Apesar dessa dificuldade, nesse simpdsio abriram-se os
horizontes, ampliando o foco dos debates sobre o Ensino de Solos para além dos
Cursos de Ensino Superior (MUGGLER et al., 2022).

Resolvida a questdo sobre a diferenca entre Ensino de Solo e Educagdo em
Solos, a partir de 2010, os simpdsios passaram a se chamar Simpdsio Brasileiro de

Educacao em Solos, como mostra a Figura 2.
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Figura 2 — Cronologia dos Simpdésios sobre Educacdo em Solos

| Simpésio Brasileiro sobre Ensino de Solos - 21 a 24 de novembro de 1994 -
Vigosa (MG) - Organizacgao: Universidade Federal de Vigosa

Il Simpésio Brasileiro sobre Ensino de Solos - 20 a 23/11/1995 - Santa Maria (RS)
- Organizacdo: Universidade Federal de Santa Maria

[II Simpodsio Brasileiro sobre Ensino de Solos - 02 a 05/09/1996 - Pato Branco (PR)
- Organizacdo: Centro Federal de Educagao Tecnolégica do Parana

IV Simp&sio Brasileiro de Ensino de Solos - 15 a 17/15/2008 - Piracicaba (SP) -
Organizacao: Universidade de Séo Paulo

V Simpésio Brasileiro de Educacé@o em Solos - 15 a 17/04/2010 - Curitiba (PR) -
Organizacao: Universidade Federal do Parana

VI Simpésio Brasileiro de Educacédo em Solos - 22 a 25/05/2012 - Sobral (CE) -
Organizacédo: Universidade Estadual Vale do Acarau

VIl Simposio Brasileiro de Educagao em Solos - 27 a 30/05/2014 - Recife (PE) -
Organizacao: Universidade Federal Rural de Pernambuco

VIl Simpésic Brasileiro de Educacdo em Solos - 07 a 10/09/2016 - S&o Paulo (SP)
- Organizacéo: Universidade de Sao Paulo

IX Simpésio Brasileiro de Educacdo em Solos - 15 a 17/05/2018 - Dois Vizinhos
(PR) - Organizagdo: Universidade Tecnolégica Federal do Parana

X Simpdsic Brasileiro de Educacao em Solos - 02 a 06/03/2021 - Juazeiro (BA) -
Crganizacédo: Universidade Federal do Vale do S&o Francisco

Fonte: Organizado pelo autor (2022) a partir de Solos na Escola UFPR (2022)
Na época, apesar da alteracdo do nome, muitos ndo entenderam o porqué da

mudanca de percepcdo do termo e, até hoje, Educacdo em Solos e Ensino de Solos

sdo tidos sindnimos, o que de fato ndo é.
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Com a mudanca para Educacao em Solos, em 2010, no Simpdsio realizado em
Curitiba, ja se notou o aumento do namero de trabalhos, com uma participagéo “[...]
consideravel de professores da Educacédo Basica e marcou, de forma definitiva, a
insercdo da Educacao Basica nas discussbes e acdes da Educacdo em Solos no
estado do Parana e no Pais, de modo geral” (MUGGLER et al., 2022, p. 20).

No Simpoésio posterior, realizado na Universidade Estadual Vale do Acarau
(UVA), em Sobral, contou com a organizacdo do Departamento de Geografia,
confirmando que a Educacdo em Solos nédo era debatida apenas pelas Ciéncias
Agrarias, e sim por varias outras ciéncias, como a Geografia (MUGGLER et al., 2022).
Nesse contexto, nota-se que hoje nos cursos de licenciatura e até mesmo bacharelado
em Geografia, a presenca da Pedologia como componente curricular obrigatorio se
faz necessario, visto a necessidade de debater-se cada vez mais sobre a conservacéo

dos solos. Conforme Santos, Reinaldo e Buriti (2021, p. 15):

Sendo a Geografia uma ciéncia incumbida de pensar a realidade
socioespacial e dela extrair os qualificativos da relacdo sociedade-
natureza, problematizando as contradi¢bes inerentes a esse processo,
ela tem papel fundamental na constru¢éo de conhecimentos sobre o
solo e sobre a necessidade de sua preservagao.

Apesar disso, em alguns cursos de Geografia, ainda a disciplina de Pedologia
nao € obrigatoria, ndo tendo o aluno um contato mais préximo com esse recurso fisico-
natural essencial a vida no planeta Terra. E interessante citar que, no Simposio
Brasileiro de Educacdo em Solos (SBES) de 2016, o Professor Dr. Francisco Ladeira,
apresentou o levantamento dos cursos de Geografia que possuiam a disciplina de
pedologia (UFPR. [20167]).

Portanto, percebe-se que ainda ha muito para avancar nos debates
epistemoldgicos sobre a Educagdo em Solos no Brasil. De acordo com Vezzani (2022,
p. 7), “Considerando se tratar de uma area do conhecimento ainda em construcéo, é
inevitavel que uma sequéncia ordenada dos temas ainda ndo exista, bem como uma
consisténcia e concordancia epistemoldgica.”.

Assim, em busca de divulgar os conhecimentos sobre os Solos, a SBCS, realiza
todos os anos inUmeros eventos e reunides, como o Congresso Brasileiro de Ciéncia
do Solo (a cada dois anos), o Simpdsio Brasileiro de Educacdo em Solos (a cada dois

anos), entre outros; eventos esses que proporcionam um dialogo mais proximo entre
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0s associados, com apresenta¢cfes de trabalhos técnicos e cientificose divulgacdo
dos avancos epistémicos da Ciéncia do Solo.

Ademais, buscando descentralizar a sua administracédo e estimulando os sdcios
a desenvolverem pesquisas sobre tematicas regionais, a SBCS divide-se em 9
nudcleos regionais ou estaduais (Figura 3), onde cada nucleo possui seu diretor, | vice-

diretor, Il vice-diretor, secretario e tesoureiro.

Figura 3 — Ndcleos Regionais e Estaduais da SBCS

Nucleo Regional Amazénia Oriental

Nucleos da
SBCS

Nucleo Regional Noroeste

| s

Nucleo Regional Centro-Oeste

¢ Nucleo Regional Leste

|<

" Niicleo Regional Sul

y

Fonte: Elaborado pelo autor (2022) a partir do SBCS ([20227])*

Destaca-se a necessidade que pesquisadores sobre 0s solos, ou pessoas que
possuem interesse na area, se vincularem a SBCS para fortalecer a Associacao e,
consequentemente, ajudar a difundir as a¢des de popularizacdo da Ciéncia do Solo
no Brasil, visto que se observa “[...] que os solos s&o pouco percebidos e valorizados
pela maioria das pessoas” (MUGGLER et al., 2022, p. 13).

4 Disponivel em: https://www.sbcs.org.br/nucleos-regionais/. Acesso em: 3 jan. 2023.
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Em relacdo a estrutura cientifica, a SBCS possui quatro categorias subdivididas
em comissdes especializadas. Sendo assim, a Educacdo em Solos esta na quarta
subdivisdo (Solo, Ambiente e Sociedade) na comissdo de Educacdo em Solos e
Percepcdo Pulblica, indo ao encontro das acfes da SBCS na busca dos
conhecimentos sobre 0s solos, para que estejam presentes no cotidiano das pessoas,
seja em espacos formais ou informais.

Na proxima secao sera debatido os solos e a diferenca entre Ensino de Solos
e Educacdo de Solos, refletindo sobre essas questdes em espacos formais e

informais.

3.2.3 Solos na escola: interfaces entre ensino e educa¢ao na Geografia

Inicialmente, se torna importante comecar com as seguintes questdes: O que é
Ensino de Solos? Para que serve? Como desenvolver uma aprendizagem em solos
de forma significativa na escola? Muitas sdo as indagacdes que podem ser
levantadas, mas, 0 que se sabe é que ainda o Ensino de Solos na Geografia Escolar
se da de forma incipiente, e muitas vezes distante da realidade vivenciada pelos
alunos em seu cotidiano nas areas urbanas e rurais. Conforme Santos e Catuzzo
(2020, p. 2), “Atualmente, sdo poucas as aplicagbes de praticas de ensino que
contribuem para o aprendizado de solos.”.

Nesse sentido, apesar dos solos serem um elemento fisico-natural presente na
vida de todos os seres humanos, fornecendo servigos ecossistémicos que possibilitam
a vida na Terra, grande parcela da sociedade, desconhece a importancia do solo, o
que dificulta a sensibilizacdo ambiental e consequentemente a conservacdo e
protecdo dos solos (CARVALHO; RAMPAZZO, 2017).

Em 2015, a Organizacao das Nag¢des Unidas para a Alimentacéo e a Agricultura
(FAO-ONU) elaborou um grafico (Figura 4) em varias linguas, que exemplifica as onze

funcdes do solo para a manutencao da vida no planeta Terra.
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Figura 4 — Funcdes do Solo de acordo com a FAO-ONU
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Fonte: FAO/ONU (2015) apud Museu de Solos do Rio Grande do Sul (2022)°

Dentre as onze funcdes do solo, a mais conhecida é aquela voltada para
agricultura (OLIVEIRA, 2019), e grande parte da sociedade s6 enxerga o solo nesse
viés. O Quadro 1 apresenta algumas informacdes sobre cada fun¢éo do solo, segundo
Oliveira (2019).

Quadro 1 — Informagdes sobre as funcbes do solo

Funcdes do solo Descricéo geral
1. Producéo de O solo é a base para a producao de alimentos, combustiveis
alimentos, fibras e e fibras e é essencial as fungdes ecossistémicas e, portanto,
combustiveis a sustentabilidade da vida na Terra.
2. Heranca cultural A sequéncia vertical dos horizontes do solo guarda

testemunhos da nossa histéria natural e cultural. Ossolos sé&o
repertérios de artefatos arqueolégicos e contém evidéncias
de préticas agricolas.

3. Fornecimento de O solo fornece materiais de constru¢cdo, como aargila e

materiais deconstrugao a petroplintita, por exemplo, para a fabricacéo de tijolos, a
madeira, que vem de &rvoresplantadas no solo, dentre
outros.

4. Base da infraestrutura | Os solos sdo 0 material de base para estradas, casas,

humana edificios e outras estruturas fixadas sobre eles, mas as

> Reproducédo da FAO/ONU (2015). Disponivel em https://www.ufsm.br/museus/msrs/funcoes-do-solo.
Acesso em: 12 set. 2022.
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Func¢des do solo

Descrigao geral

propriedades fisicas de diferentes tipos de solo sdo muito
variaveis, tais como textura,estrutura e tipo de mineral de
argila.

5. Fonte de recursos
genéticos e
farmacéuticos

O solo contempla microrganismos de interesse para a
agroindustria, para pesquisas genéticas e industria
farmacéutica. A biodiversidade que o solopossui favorece as
pesquisas sobre propriedades do solo no desenvolvimento de
medicamentos.

6. Regulacao de
enchentes

O solo pode regular a drenagem, fluxo e armazenamento de
dgua. Uma parte desta 4gua vaipara a recarga das aguas
subterraneas e outra parautilizagdo por plantas e animais. A
porosidade do solo, que contém ar ou &gua, facilita o
transporte daagua a velocidades variadas dependendo da
dimensao do poro. A retencdo de agua do solo diminui a
descarga de agua nos rios e riachos, reduzindo assim o risco
de inundacgdes.

7. Habitat para os
organismos

O solo esta repleto de organismos vivos de tamanhos
variados, desde microrganismos até grandes animais e
plantas, incluindo o ser humano. Dependendo do solo, quer
para construir nossas casas, como para nos alimentar e nos
vestir.

8. Ciclagem de
nutrientes

Como reciclador de matérias-primas, o solo desempenha
uma das suas maiores fungbes no ecossistema global. A
decomposi¢cdo de plantas, animais e organismos mortos €
realizada pela florae fauna do solo (por exemplo, bactérias,
fungos e insetos), que transforma seus restos em formas
minerais mais simples, que sdo entdo utilizadas poroutras
plantas vivas, animais e microrganismos na criacdo de novos
materiais e alimentos para 0s seres Vivos.

9. Regulagéo do clima

O calor armazenado no solo, em conjunto com a transpiracédo
da planta, afeta a temperatura e aumidade locais, razao pela
gual as temperaturas sdo muito mais altas em Aareas
construidas do que em areas verdes. A temperatura do solo
desempenha um papel importante em muitosprocessos que
ocorrem no solo, tais como reagdesquimicas e interacdes
biol6gicas.

10. Purificagédo da 4gua a
degradacéo de
contaminantes

O solo atua como um filtro para proteger aqualidade da
adgua, do ar e de outros recursos. A estrutura das particulas
e as propriedades fisico- quimicas do solo permitem filtrar,
neutralizar e ligar elementos quimicos e compostos,
nutrientes e quaisquer outras substancias toxicas. Portanto,
o solo também impede que os poluentes se infiltrem na agua
subterrdnea e em nossa agua potavel, masapenas em um
grau limitado. A aplicagdo de fertilizantes em excesso pode
resultar em escoamento em rios ou contaminacdo de aguas
subterraneas.

A capacidade de filtragem do solo varia de acordo com a
estrutura do tamanho do gréo, contetdo de humus e pH.
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Func¢des do solo Descrigao geral

Durante o processo de filtragem, os poluentes e todos os
elementos quimicos e compostos que séo dissolvidos na
agua do solo saoligados por particulas de humus e argila.
11. Sequestro de carbono | Os solos tém a capacidade de armazenar grandes
quantidades de carbono atmosférico e nutrientes essenciais
das plantas por meio dos processos de decomposicdo e
formacdo de humus. Este carbonobiologicamente ativo pode
permanecer na matéria organica do solo durante décadas ou
até mesmo séculos. Este armazenamento temporario de
carbono na matéria organica de solos e biomassa é
denominado sequestro de carbono. O carbono organico do
solo tem sido identificado como um dosprincipais fatores na
manutenc¢do do equilibrio do ciclo global do carbono.

Fonte: Organizado pelo autor a partir de Oliveira (2019, pp. 21-23)

Nesse contexto, percebe-se que sao inUmeras as fun¢des do solo, o que torna
necessario o seu debate em espacos formais e informais. Desse modo, através do
Ensino de Solos, dependendo das atividades desenvolvidas, pode-se sensibilizar as
pessoas sobre a importancia dos solos para a manutencdo da vida na Terra. No
entanto, acbes momentaneas ou pontuais ndo conseguem conscientizar os sujeitos
envolvidos. Um exemplo é abordar os solos somente no dia 5 de dezembro,
considerado o Dia Mundial do Solo.

Na secdo anterior, destacou-se que a SBCS elegeu o termo Educacdo em
Solos para ampliar o debate sobre a tematica, visto que esse seria um processo de
formacao continua e complexa, o qual envolve dindmicas socioculturais dos atores
envolvidos, representando um conjunto de habitos e valores que podem comecar em
casa (espacos informais) e continuar na escola (espaco formal). A discussao de solos
nesses espacos visa alcancar a sensibilizacdo e a formacéo cidada, a partir da
aprendizagem significativa, de forma a proporcionar uma ressignificagdo acerca da
importancia dos solos para a manutencao da vida no planeta Terra. Segundo Marques
e Oliveira (2016, p. 190),

Existe entre ensino e educacdo uma diferenca basilar. Enquanto que
o primeiro se refere principalmente ao ensino de contetdos e
conhecimentos, o segundo possui contornos mais complexos, que
envolvem aprendizagens curriculares, mas também valores e atitudes,
gue visam formar melhor o individuo na sua totalidade.
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No espaco escolar, dependendo das acbes desenvolvidas, poderd se
configurar como Ensino de Solos ou Educacéao de Solos. Ainda conforme Marques e
Oliveira (2016, p. 190):

Ensino centra-se na transmissdo de conhecimento, enquanto
educacdo visa a transmissdo dos valores necessarios ao convivio,
manutencao e desenvolvimento da sociedade como um todo, de forma
a fazé-la funcionar como um Unico corpo organico.

Em escolas em que ha desenvolvimento de projetos como, por exemplo, a horta
escolar, onde os alunos participam diariamente de atividades de cuidados com o se
produz naquele local, os professores das diferentes disciplinas, como Ciéncia e
Geografia, debatem frequentemente sobre 0s solos e suas relacdes com outras
tematicas, a dizer: Solo e Clima; Solo e Vegetacédo; Solo e Urbanizagéo; entre outras
relacbes. Dessa forma, a escola se consolida como um espaco em Educacdo em
Solos.

No entanto, se os professores s6 abordam os solos de forma isolada, e trazem
alguns experimentos ou jogos, estariam desenvolvendo a¢des voltadas ao Ensino de
Solos, por serem concentradas em apenas um dado momento. No entanto, é preciso
guestionar, que em alguns casos, o0s professores ndo possuem certo conhecimento e
até mesmo recursos para desenvolver uma horta ou até mesmo um laboratério de
solos na escola. Logo, essas acdes, mesmo que concentradas, servem para despertar
nos alunos um olhar diferenciado de até entdo sobre os solos.

Quando se fala em educacdo que contemple valores de trabalho, esses
precisam ser pensados. Os valores definem nosso comportamento e atitudes. J& o
trabalho € uma forca simbdlica imposta na nossa sociedade, dentro do modelo social

vigente. Segundo Saviani (2007, p. 155),

E o trabalho que define a esséncia humana. Isso significa que n&o é
possivel ao homem viver sem trabalhar. J& que 0 homem nao tem sua
existéncia garantida pela natureza, sem agir sobre ela, transformando-
a e adequando-a as suas necessidades, 0 homem perece.

Ent&o o processo educacional, chamado de institucionalizado, termina com a
construcdo de uma condicdo, prepara o sujeito para o mercado de trabalho. Desse
modo, o trabalho atende s6 a nosso modelo de sociedade, logo esse modelo de
educacao institucionalizado esta voltado para a reproducdo do modelo capitalista.

Segundo Saviani (2007), até o advento da industria moderna o trabalho estava
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dissociado da escola, visto que ao longo da historia era feita a dissociacdo entre
trabalho manual e trabalho intelectual.
Assim, com a chegada das maquinas, acontece uma transformacéao estrutural,

na qual a relacdo educacéao e trabalho séo alterados pelo fato que:

Pela maquinaria, que ndo é outra coisa sendo trabalho intelectual
materializado, deu-se visibilidade ao processo de conversdo da
ciéncia, poténcia espiritual, em poténcia material. Esse processo
aprofunda-se e generaliza-se com a Revoluc¢ao Industrial levada a
efeito no final do século XVIII e primeira metade do século XIX
(SAVIANI, 2007, p. 158).

Nesse contexto, 0 sujeito atualmente precisa passar por um processo
educacional, para se inserir no mercado de trabalho. De acordo com Saviani (2007,
p. 160), “[...] a base em que se assenta a estrutura do ensino fundamental é o principio

educativo do trabalho”. Ainda conforme o autor,

No ensino médio ja ndo basta dominar os elementos basicos e gerais
do conhecimento que resultam e ao mesmo tempo contribuem para o
processo de trabalho na sociedade. Trata-se, agora, de explicitarcomo
o conhecimento (objeto especifico do processo de ensino), isto &,
como a ciéncia, poténcia espiritual, se converte em poténcia material
no processo de producdo. Tal explicitacdo deve envolver o dominio
ndo apenas tedrico, mas também préatico sobre o0 modo comoo saber
se articula com o processo produtivo (SAVIANI, 2007, p. 160).

Dessa forma, isso gera uma demanda psicoldgica no cognitivo das criancas e
jovens, visto que eles precisam se inserir no mercado de trabalho, necessitando, para
iSs0, possuir uma profissdo. Assim, todo esse processo, se torna um circulo vicioso
nesse modelo de sociedade.

Entdo o paradigma tradicional estd em um processo educacional
institucionalizado, fazendo com que o0s sujeitos pensem que educacao é sinbnimo de

ensino. Macedo (2012, p. 720), denomina de tradi¢do técnica, que segundo a autora:

Engloba desde as propostas eficientistas da década de 1920 até
abordagens piagetianas como as de Cesar Coll ou as recentes
pedagogias da competéncia, passando necessariamente por Raph
Tyler e toda uma racionalidade para a qual o curriculo é uma listagem
de objetivos e competéncias operacionais ou contetddos objetificados.
A maioria dos estudiosos nesse campo néo teria dificuldade de aceitar
a generalizagdo de que, nessa tradicdo, educacdo e ensino (ou
aprendizagem) sdo quase sindnimos no espaco da escola.
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As vezes o ensino é a forma de viabilizar a educacgio, assim € como se a
educacdo fosse uma conscientizacdo, mas ndo €. Se pensar a educacao no viés
emancipatorio, a gente vai se distanciar da educacao quanto objetivo. Se a educacéo
fosse um processo de conscientizagao, todos seriam conscientes.

Nesse contexto, é preciso pensar a educacao vista na perspectiva de Paulo
Freire, sendo aquela que visa a transformacéo da realidade. A conscientizacdo politica
do Freire na obra Pedagogia da Autonomia € uma ruptura, um modo de agir de frente
no mundo. Quando se fala de formacéo formal e informal € o reconhecimento dos
diferentes tipos de culturas inseridas no préprio sujeito. Formal se atribui normalmente
a um processo institucionalizado e informal um processo néo institucionalizado, no
entanto, ndo é deslegitimado. O nosso processo social permeia varias culturas e
saberes, sendotudo um processo educacional.

A escola/universidade € uma micro representacao social, representa o modelo
na qual todos estdo inseridos. Se todos ndo estao contentes com o modelo social
vigente, se torna necessario mudar o modelo de escola.

Nesse sentido, é preciso olhar como se da o processo de aprendizagem, e em
especial o processo de aprendizagem em Solos. Para isso, devem-se conhecer os
sujeitos desse processo, independentemente da posicdo que eles ocupam, seja 0
sujeito educador ou o sujeito educando. Assim, o conceito de aprendizagem para
Freire (1996) ndo dissocia aprendizagem de ensino. Para aprender socialmente, é
preciso aprender a compartilhar aquilo que €& o conhecimento historicamente
construido. Nesse viés, Freire (1996, p. 14) afirma que aprender € um processo que
“[...] pode deflagrar no aprendiz uma curiosidade crescente, que pode torna-la mais e
mais criador”, ou seja, “quanto mais criticamente se exerca a capacidade de aprender
tanto mais se constroi e desenvolve a “curiosidade epistemolégica™.

Freire (1996) concebe haver uma diferenga entre os educadores, denomina-os
de educador bancario e educador problematizador. O educador bancério € aquele que
transmite apenas conhecimentos, sem refletir para quem ensina e por que ensina. O
educador problematizador, ao contrario, estd sempre refletindo sobre sua pratica,
buscando trazer o contetdo para o cotidiano do aluno, tornando-o0s sujeitos interativos
no processo de ensino-aprendizagem. Assim, € preciso pensar que “[...] nas condi¢bes
de verdadeira aprendizagem os educandos vao setransformando em reais sujeitos da
construcdo e da reconstrucéo do saber ensinado,ao lado do educador, igualmente

sujeito do processo” (FREIRE, 1996, p. 15).
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A Figura 5 apresenta como seria 0 processo de aprendizagem em solos,
considerando o sujeito educador e o sujeito educando na mediacdo da Educacao em

Solos a partir dos principios de Paulo Freire.

Figura 5 — Processo de aprendizagem em solos
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Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Da Figura 5 depreende-se que o professor também aprende com o
conhecimento prévio trazido pelos alunos. Logo, durante as aulas, €preciso que
professor e 0 aluno estejam trocando experiéncias, favorecendo a participagédo e a
interacdo aluno-professor, professor-aluno e aluno-aluno, tornando o processo de

ensino-aprendizagem prazeroso para 0s sujeitos.
3.2.4 Os PCNs e a BNCC de Geografia: o que se tem a dizer sobre 0 Solo?

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo
obrigatério que vai definir as aprendizagens essenciais dos alunos e ndo contetdos
isolados, objetivando regular a elaboracéo dos curriculos. Nesse sentido, a base nao

€ um curriculo, mas acaba sendo uma reguladora deles.
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Os Parametros Comuns Nacionais (PCNs) diferem da BNCC, visto que os
PCNSs nédo eram obrigatdrios. Se as escolas quisessem seguir 0 seu proprio percurso,
faziam-no por meio Projeto Politico Pedagogico (PPP). ABNCC € norma, mesmo que
muitos profissionais da educacdo ndo concordem com aquilo que esta nela. Outra
coisa, é que a BNCC descreve ano a ano as habilidades necessarias para o0s
estudantes alcangarem.

Nesse sentido, a BNCC vem com 10 competéncias gerais, que precisam ser
desenvolvidas da Educacdo Infantii ao Ensino Médio. Assim, as competéncias
(Quadro 2) acontecem quando os estudantes mobilizam uma série de recursos para
resolver certo problema. Tem-se também uma matriz de habilidades e ndo de
conteudos, que estejam sempre ligados ao sujeito, ou seja, se coloca o conhecimento

em acdo. Competéncias presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Quadro 2 — Competéncias presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Competéncias Descrigao
1. Conhecimento Valorizar e utilizar os conhecimentos sobre o mundofisico,
social, cultural e digital.
2. Pensamento Cientifico, Exercitar a curiosidade intelectual e utilizar asciéncias
Critico e Criativo com criticidade e criatividade.
3. Repertorio Cultural Valorizar as diversas manifestagfes artisticas eculturais.
4. Comunicacao Utilizar diferentes linguagens.
5. Cultura Digital Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais deforma

critica, significativa e ética.

6. Trabalho e Projeto devida | Valorizar e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias.

7. Argumentacéo Argumentar com base em fatos, dados e informacgfes
confiaveis.

8. Autoconhecimento e Conhecer-se, compreender-se na diversidade

Autocuidado humana e apreciar-se.

9. Empatia e Cooperacao Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo deconflitos
e a cooperacgao.

10. Responsabilidade e Agir pessoal e coletivamente com autonomia,

Cidadania responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagéo.

Fonte: Organizado pelo autor a partir da BNCC (BRASIL, 2018)

Destaca-se que ao definir tais competéncias, a BNCC reconhece que a
‘educacdo deve afirmar valores e estimular acdes que contribuam para a
transformacao da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e, também,
voltada para a preservagao da natureza” (BRASIL, 2013), mostrando-se também
alinhada a Agenda 2030 da Organizacdo das Nagfes Unidas (ONU).
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Nesse sentido, em relacéo ao debate da preservacdo da natureza, percebe-se
que os PCNs e a BNCC trazem abordagens sobre a importancia dos recursos
naturais, entre eles o Solo. Nestes documentos, aparecem algumas propostas de
como o professor poderia desenvolver as abordagens do Solo na Escola, no entanto,
€ preciso observar o espaco dado a este recurso natural, ao longo de tais documentos.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, 1998, 2000), a
tematica sobre os solos aparece em Ciéncias Naturais e Geografia no Ensino

Fundamental, que possui quatro ciclos (Figura 6).

Figura 6 — Ciclos do Ensino Fundamental de acordo com os PCNs
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos PCNs (BRASIL, 1998)

CicloV—-8%e 9% ano

Nesse sistema de ciclos, a aprendizagem se da por etapas e fases, cujos
conteudos significativos sdo avaliados para alcancar os objetivos ao final de cada
ciclo. Assim, a estrutura dos PCNs, € composta pelas seguintes disciplinas:

e Ensino Fundamental: Matematica, Lingua Portuguesa, Historia, Ciéncias
Naturais, Arte, Geografia, Lingua Estrangeira e Educacao Fisica.

e Ensino Médio: Se divide em trés grandes areas, com as seguintes disciplinas:

v' Linguagens, cédigos e suas tecnologias: Lingua Portuguesa, Lingua

Estrangeira, Educacéo Fisica, Arte.

v' Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias: Biologia, Fisica,

Quimica e Matematica.

v' Ciéncias Humanas e suas tecnologias: Geografia, Sociologia, Histériae

Filosofia.
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Nesse sentido, percebe-se que nos PCNs o Solo esta presente em Ciéncias
Naturais no primeiro e segundo ciclos e em Geografia no terceiro e quarto ciclo. No
Ensino Médio, a tematica sobre o Solo aparece em Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias.

Desse modo, levando em consideragéao aos objetivos de Ciéncias Naturais para

0 primeiro ciclo, nota-se a apari¢do da palavra solo, no seguinte trecho:

Observar, registrar e comunicar algumas semelhancas e diferencas
entre diversos ambientes, identificando a presenca comum de agua,
seres vivos, ar, luz, calor, solo e caracteristicas especificas dos
ambientes diferentes (BRASIL, 1997, p. 46).

Percebe-se que a abordagem do tema nesse primeiro ciclo do Ensino
Fundamental se atém as caracteristicas de diversos ambientes, considerando o solo
como um elemento natural presente em qualquer que seja o espaco analisado. No
entanto, visto que a Geografia € uma ciéncia responsavel por estudar a relacédo
sociedade- natureza, por que desconsiderar a abordagem do Solo na Geografia no
Ciclo I do Ensino Fundamental? Debates, referenciando as diferentes escalas
geograficas — da local a global e da global & local (CAVALCANTI, 2011) — sugere-se
trabalhar com semelhancas e diferencas de ambientes de diversas localidades,
relacionando os fatores bidticos e abidticos nos diferentes ecossistemas.

No segundo ciclo, o Solo aparece novamente nos objetivos das Ciéncias

Naturais:

- Identificar e compreender as relagdes entre solo, agua e seres vivos
nos fendbmenos de escoamento da agua, erosdo e fertilidade dos
solos, nos ambientes urbano e rural.

- Caracterizar causas e consequéncias da poluicdo da agua, do ar e
dosolo. (BRASIL, 1997, p. 57).

Constata-se que no Ciclo Il, os alunos continuardo a aprendizagem em Solos
advinda do Ciclo | também em Ciéncias Naturais. No entanto, sugere-se que seja
abordado a relacdo do solo com outros elementos naturais, 0 que € de extrema
importancia para os alunos identificarem a integracdo de tais elementos. Outra
guestao relevante trazida é trabalhar o Solo em ambientes urbanos e rurais, visto que
muitas vezes os alunos tendem a associar os solos a atividades desenvolvidas apenas
em areas rurais, como a agricultura, pecuaria, entre outras.

No terceiro e quarto ciclo, sugere-se que a tematica referente ao Solo, seja

trabalhada na disciplina de Geografia. E importante que o professor de Geografia
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desenvolva um trabalho voltado para os alunos observarem diferentes paisagens
urbanas e rurais, buscando relacionar a ocupagéo do solo, processos de degradacéao,

entre outras questdes. De acordo os PCNSs, percebe-se que:

Os estudos de paisagens urbanas e rurais, com toda a sua
problematica, pode em grande parte se desvendados pela observacéo
direta dessas paisagens. Uma excursdao a um sitio ou a alguma
fazenda garantira um contato direto com o solo, a vegetacdo e as
formas de organizacdo da producgéo (BRASIL, 1998, p. 34).

Sendo assim, surge a possibilidade do desenvolvimento de aulas de campo ao
redor da escola ou outra localidade que o professor considere viavel. Infelizmente,
muitas vezes devido a falta recursos para transporte e alimentacdo, essas atividades
de campo ndo podem ser realizadas para locais fora dos arredores da escola, no
entanto, dependendo das propostas, estudar a ocupacao do solo no bairro da escola
fara comque os alunos observem processos que passavam despercebidos em seu
cotidiano, a exemplo de processos erosivos, poluicdo do solo, entre outros problemas
socioambientais.

Por ser uma disciplina abrangente, é possivel estudar na Geografia diferentes
tematicas que envolvem a relacdo entre sociedade e natureza. Nesse sentido, ao
abordar o Meio Ambiente, que é considerado um tema transversal, se torna importante
relacionar, por exemplo, o debate sobre os solos em diferentes temporalidades e
espacialidades. Nesse contexto, caso o0 professor tenha conhecimento e
equipamentos tecnoldgicos na escola, podera desenvolver atividades utilizando o
Google Earth, trabalhando, por exemplo, a ocupacdo do solo de determinadas
localidades, levando os alunos a olharem/perceberem tal espaco em diferentes
tempos.

A BNCC esta estruturada em trés etapas da Educacdo Basica, a dizer:
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, sendo as duas ultimas divididas
em areas do conhecimento. O Quadro 3 expde as areas do conhecimento e o0s

componentes para cada etapa da Educacéo Basica.

Quadro 3 — Etapas da Educacéao Basica de acordo com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)

Educacéo Infantil
Areas do Conhecimento Componentes
N&o possui N&o possui
Ensino Fundamental
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Areas do Conhecimento Componentes
Linguagens Lingua Portuguesa
Arte
Educacéao Fisica
Lingua Inglesa
Matematica Matematica
Ciéncias da Natureza Ciéncias
Ciéncias Humanas Geografia
Historia
Ensino Religioso Ensino Religioso
Ensino médio
Areas do Conhecimento Componentes
Linguagens e suas Tecnologias Lingua Portuguesa
Artes

Educacéo Fisica
Lingua Inglesa
Matematica
Biologia

Fisica
Quimica
Geografia
Historia
Filosofia
Sociologia
Fonte: Organizado pelo autor a partir da BNCC (BRASIL, 2018)

Matematica e suas Tecnologias
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

Ciéncias Humanas e suasTecnologias

Na BNCC também é retratada a tematica sobre os solos. No entanto, percebe-
se uma reducao na mencgao sobre os solos quando comparado aos PCNs (que ja dava
pouco destaque ao assunto). “Na educacéo infantil ndo ha mencéo ao solo. No ensino
fundamental o solo aparece em Ciéncias e Geografia, tanto nas séries iniciais quanto
finais. No Ensino Médio, o solo aparece em Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas.”
(OLIVEIRA, 2019, p. 25). E importante frisar que o termo “solos” aparece apenas uma

Gnica vez na BNCC do Ensino Médio, especificamente na pagina 564.

3.2.5 A paisagem como categoria de analise na Geografia e sua inter-relagdo com o

Solo

A paisagem é uma categoria ampla e complexa, como a prépria ciéncia
geografica, no qual propicia dialogos multidisciplinares a partir de diversas ciéncias.
Antes mesmo de se comecar os estudos sobre a paisagem pela Geografia Alema no

século XIX, quando a Geografia veio a se tornar uma ciéncia, ja havia a no¢ao de que
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o mundo possuia diferentes formas de relevo, clima, vegetacdo, solos e ocupacdes
distintas, implicando em dizer que existiam paisagens diversas.“A nogado de paisagem
esta presente na memoria do ser humano antes mesmo da elaboracéo do conceito. A
ideia embrionaria ja existia, baseada na observacdo do meio.” (MAXIMIANO, 2004, p.
84).

De acordo com Schier (2003, p. 80), “[...] a discusséo da paisagem é um tema
antigo na Geografia. Desde o século XIX, a paisagem vem sendo discutida para se
entenderem as relagcbes sociais e naturais em um determinado espago”.

Assim, a paisagem, num conceito popular, € muito relacionada ao que as
pessoas observam, fazendo suas proprias descricdes. Nesse sentido, uma pessoa
pode identificar certos elementos presentes numa paisagem, enquanto outra pode
citar outros aspectos, mesmo que ambas estejam observando e descrevendo a
mesma localidade. Dentro da ciéncia geogréfica a paisagem possui grande destaque,
sendo introduzida, em 1805, na literatura geografica, por Hommeyren como o
somatorio de localidades, ou seja, como algo integrado.

O conceito de paisagem € fundamental para a ciéncia geografica, pois assume
um papel relevante para a evolucéo dessa ciéncia. “Muito mais que uma justaposicao
de detalhes pitorescos, a paisagem € um conjunto, uma convergéncia, um momento
vivido, uma ligagéo interna, uma “impressao”, que une todos os elementos.” (DARDEL,
2015, p. 30).

Nesse sentido, é necessario compreender que o0 conceito de paisagem néo era,
e nao é tido atualmente como univoco, sendo bastante abrangente desde o inicio da
sua analise na Geografia. A principio, a paisagem era diferenciada entre paisagem
natural e paisagem cultural, sendo a paisagem natural aquela ndo modificada pela
acao antropica, e a paisagem cultural aquela que passou por acéeshumanas, onde
houve transformacédo do espaco para atender a necessidade da populacéo local.
Silveira (2009, p. 3), relata que “[...] a paisagem natural refere-seaos elementos
combinados de geologia, geomorfologia, vegetacdo, rios e lagos, enquanto a
paisagem cultural, humanizada, inclui todas as modificagdes feitas pelo homem, como
nos espacos urbanos e rurais”.

Desse modo, para se fazer uma analise de uma paisagem, ndo se pode apenas
examinar separadamente cada elemento que a compde e, posteriormente, fazer uma

juncdo de tudo que esta presente nela. E necessario fazer um estudo sistematico da
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paisagem, envolvendo os elementos abidticos, bidticos e antropicos. De acordo com
Bertrand (1971, p. 2):

A paisagem ndo é a simples adicdo de elementos geogréaficos
disparatados. E uma determinada por¢cdo do espaco, resultado da
combinacdo dindmica, portanto instavel, de elementos fisicos,
biologicos e antrépicos que, reagindo dialeticamente uns sobre os
outros, fazem da paisagem um conjunto Unico e indissociavel, em
perpétua evolucgéao.

A partir dessa visdo de Bertrand (1971), compreende-se a importancia da
juncdo entre a sociedade e aquilo dito natural, um debate que ficou esquecido e

negligenciado por muito tempo na Geografia fisica, cuja perspectiva era naturalista.

Segundo Bertrand (1971, p. 88), a historia da Geografia fisica € marcada por:

- encontros fracassados: com a geografia alema de tradicéo naturalista
(C. Troll), com seus préprios “fundamentos biolégicos” (M. Sorre), com
a ecologia americana (E. P. Odum), com as pesquisas sobre 0 meio
ambiente e a paisagem;

- mas escolhas: ruptura de fato com a geografia humana e regional,
setorizacdo (climatologia, biogeografia etc.) e invasdo da
geomorfologia;

- atrasos acumulados: em particular na reflexdo epistemoldgica e
metodoldgica que é praticamente inexistente no conjunto da geografia
fisica.

Bertrand (1978), aplicando a teoria dos Geossistemas para a realidade
francesa, provavelmente o fez levando em consideragéo as dimensdes e as escalas
daquele pais. Refere-se a areas relativamente pequenas para definir Geossistemas,
geofacies e gedtopos variando a area entre alguns quildmetros quadrados
(Geossistema) e a poucos metros quadrados (gedtopo).

Em linhas gerais, 0 modelo geossistémico, veio a fortalecer a Geografia Fisica,
favorecendo as abordagens ambientais, pois proporciona um estudo detalhado do
espaco geogréfico, envolvendo o potencial ecoldgico, a exploragéo biologica e a agcédo
antropica. O geossistema esta dentro da teoria estruturalista, que deve entenderas

dindmicas naturais, inspirando-se:

[...] na geografia fisica soviética, na ecologia americanae em diversos
‘land-use’ (uso da terra) e ‘landscape science’ (ciéncia da paisagem)
anglo-saxdes. E o conceito central e centralizador de uma geografia
fisica em vias dereconstrucao (BERTRAND, 1991, p. 97).
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Nesse sentido, contempla trés subsistemas, sendo eles: o potencial ecoldgico
(geomorfologia + clima + hidrologia); a exploracéo biolégica (vegetacao + solo + fauna)
e a acao antropica, que leva a teoriada antropizacéo.

De acordo com Bertrand (1991, p. 93), “O antrépico € o conjunto das formase a
antropizacdo € o conjunto dos processos materiais e imateriais que nascem da
interacdo entre 0s sistemas sociais e 0s sistemas naturais”. Entdo, o termo
geossistema, pode ser considerado um conceito antrépico, cujo objetivo € explicar o
funcionamento do territério modificado pela acdo da sociedade. No entanto, é preciso
que se compreenda que O geossistema ndo tem como compromisso explicar a
sociedade.

O funcionamento do geossistema, em oposi¢do ao modelo ecossistémico®,nédo
leva em consideracdo somente o funcionamento bioldgico, ou seja, ndo é um conceito
biocéntrico. Nesse sentido, o geossistema considera o funcionamento fisico-global e
0 bidtico, e o abidtico, ao mesmo tempo. Na analise do funcionamento do geossistema,
€ preciso ver as transformacdes de energiagravitacional, como a circulacdo da agua,
a gueda das folhas, os processos erosivos associados a gravidade etc.

No entanto, como fazer essa andlise proposta acima? Na verdade, pode-se
fazer um estudo quantitativo desde que se disponha dos aparelhos necessarios, ou,
simplesmente, pode-se realizar uma andlise qualitativa, pois é preciso chegar a
paisagem ou ao geocomplexo e analisar a circulacdo da agua da chuva (escoamento,
vazao dos cursos de aguas, lencois freaticos etc.), observando se essa agua realiza
erosao, e, consequentemente, assoreamento, por exemplo. Assim, é imprescindivel
ver todo o funcionamento desse sistema, numa analise qualitativa, pois uma
“Paisagem € o espaco percebido e apreendido pelo sujeito. Mesmo se referenciando
no olhar, a Paisagem néo € somente o que se V&, mas 0 que, nesta visada, se percebe
com os sentidos.” (GOMES; LEMOS, 2019, p. 2).

A partir do posto, é preciso compreender que o solo é um componente e fator

de formacéo da paisagem e vice-versa. Geralmente, € invisivel na paisagem, pois so

6 “Em vinte anos, a ciéncia ecolégica se imp6s ao conjunto das ciéncias da natureza e ela invade hoje
amplamente o campo dasciéncias sociais. A ecologia deve ser considerada, ainda atualmente, sendo
como a ciéncia Unica da natureza, pelo menos como o indispensavel denominador comum para
globalizar e conceitualizar, sistemizar e modelizar, diferenciar e diversificar, enfim mundializar as
abundantes e heterdclitas pesquisas naturalistas. A geografia ndo pode ignorar a ecologia. Ela pode
apenas inspirar-se nela em todos os niveis da construcao cientifica, e ndo somente sob aspecto de
empréstimos ocasionais ou de colagens aproximativas. Mas o gedgrafo deve também deixar claro sua
insatisfagcdo, até sua desconfianca.” (BERTRAND, 1991,p. 89).
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aparece se estiver exposto em areas degradadas, em cortes/se¢fes dos terrenos, ou
deduzido por indicadores geomorfolégicos da cobertura vegetal e usos (CASTRO,
2021). Consoante Nakashima et al. (2017, p. 30),

A paisagem é considerada um dos objetos-chave da geografia. O solo
se mostra como integrador dos diferentes elementos que a compdem,
seu estudo é fundamental para desvendar os processos que atuam
modificando as rochas, os solos e as formas de relevo.

Desse modo, a paisagem tem também fisionomia assim como o0 solo tem
cobertura, estrutura em horizontes etc. A paisagem € considerada a fisionomia do
espaco dito geografico, composta por um conjunto de formas naturais e culturais
visiveis ao olho humano, e essa fisionomia resulta de seus componentes, seus
arranjos e processos que lhe deram origem.

De acordo com Tricart (1981), apesar dos geodgrafos alemaes identificarem que
a paisagem é composta por elementos concretos do ambiente como vegetacéo, solos
e relevo, eles ndo introduziram a acao antrdpica nas suas analises e, se fosse
necessario citar a acdo do homem sobre o meio, utilizavam os termos paisagem
natural e paisagem humanizada.

Assim, ao falar de paisagem, ndo se pode esquecer a contribuicdo do prussiano
Alexander Von Humboldt (1769-1859) no século XIX, grande naturalista e
desbravador do mundo, considerado um dos fundadores da Geografia Fisica. Segundo
Pedras (2000, pp. 98-99), “A paisagem de Humboldt é o exercicio constante de uma
mente curiosa que tenta, enfaticamente, se aproximar ao encontro do novo. As
construcBes dos quadros remetem sempre a realidade fisico-espacial.”.

Assim, o Hulboldt é um dos pioneiros da Geografia classica, junto com Karl
Ritter (1779-1859), pois trouxeram métodos de analise para os estudos geograficos.
“O decisivo na ciéncia de Humboldt € a interseccéo estabelecida entre dois modelos
cientificos: 0 modelo da descricéo e o da especulacédo.” (PEDRAS, 2000, p. 99).

Alguns autores definem as contribuicbes de Humboldt da seguinte forma:

Na estrutura cientifica de sua época, Humboldt se destacou como
naturalista, abarcando os campos da zoologia, quimica, astronomia,
sociologia, fisica, geologia e botanica, mas foi a geografia que o
prussiano dedicou especial atencao e é considerado, até mesmo, um
dos fundadores do ramo da geografia fisica (termo que empregava
diferentemente do contexto atual, e que as vezes constava como fisica
terrestre ou fisica do mundo) (PICOLLI NETO; ALVES, 2010, p. 38).
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Atenta para o fato de que a postura de Humboldt em ndo se ater
somente a justaposicdo dos fenbmenos, e sim na procura das
propriedades globais dos conjuntos, aliado a sua base empirica de
campo e um entendimento da diferenciacéo regional da Terra, partindo
das reflexbes de Kant, fez que, como naturalista, introduzisse um
conceito base para a geografia moderna: o de meio (CLAVAL, 2006,
pp. 64-66).

A geografia moderna estd em Humboldt; nele se alojam os principios
fundamentais de uma ciéncia com método, metodologias e objeto
proprios, tdo proprios e singulares que seu desenvolvimento faz-se
confuso e claudicante (VITTE; SILVEIRA, 2010, p. 614).

A metafisica estava ligada a geografiae assim buscou incorporar a
fisica e a matematica dentro do contexto metafisico juntamente com a
Naturphilosophie originando o nascimento das categorias geograficas,
espaco, regiao, natureza e paisagem, isto segundo as reflexdes de Kant
(MENDES; FERREIRA, 2016, p. 5).

Portanto, o debate sobre a paisagem é bastante abrangente, existindo
diferentes concepcdes e se vinculando a diferentes abordagens, como na relagéo
solo-paisagem, 0 que requer uma investigagcdo minuciosa seja qual for a analise

proposta.

3.2.6 Paisagens e solos: a sala de aula e o livro didatico de Geografia

Para inicio dessa secao, € preciso compreender que, o solo esta na paisagem,
as vezes de modo evidente, como nas areas agricolas, as vezes camuflados, como
nas areas urbanas. No entanto, seja como fator de producao, ou mero suporte, 0 solo
esta presente em qualquer tipo de paisagem (CASTRO, 2021).

Nesse contexto, apesar de o0 solo ser um recurso fisico-natural presente no
cotidiano das pessoas, seja ao observar uma determinada paisagem ou ndo, muitas
vezes 0 debate e a percepcdo sobre ele ndo acontecem de forma efetiva nos
ambientes formais e informais da educacdo. No entanto, deve-se considerar a
importancia desse elemento da natureza para a existéncia e a manutencgéo da vida na
Terra, pois, a partir dele, € produzido e retirado todo alimento necessario para o
consumo humano, além de abrigar e sustentar diversos tipos de seres vivos.

Na educacéo formal, o solo e a paisagem podem ser estudados a partir da
utilizac&o de diversos recursos, um deles € o livro didatico, que é uma das ferramentas
mais utilizadas pelos professores em toda Educacdo Basica na atualidade, usado

como suporte norteador das atividades desenvolvidas dentro e fora da sala de aula.
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De acordo com o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) (BRASIL, 2004, p. 10),
“[...] o livro didatico brasileiro, ainda hoje, € uma das principais formas de
documentacdo e consulta utilizadas por professores e alunos, terminando por
influenciar o trabalho pedagdgico e o cotidiano da sala de aula”.

Embora o livro didatico seja importante nas escolas brasileiras, € imprescindivel
gue os professores desenvolvam o trabalho dentro e fora da sala de aula ndo apenas
utilizando esse recurso, devendo propor e desenvolver metodologiascapazes de tornar
as aulas mais dinamicas e atrativas para os alunos. Ademais, a forma como o livro
didatico seréa utilizado far4 a diferenca no processo de ensino- aprendizagem dos
educandos, despertando o interesse na leitura do material ndo s6 durante as
exposicoes das aulas, mas também em outros momentos nao solicitados pelos
educadores.

Com relacdo as abordagens dos contetdos sobre solos no livro didatico de
Geografia, destaca-se que, na maioria dos materiais, essas sdo muito restritas. De

acordo com Santos e Reinaldo (2020, p. 125):

Um fator decisivo para essa superficialidade do ensino de solo nas
escolas é o livro didatico, que traz poucas informagdes sobre o solo e
muitas vezes os professores ndo aprofundam o assunto retratado. No
entanto, o livro didatico € um recurso que o professor tem para o
auxiliar no processo de ensino e aprendizagem, ndo se podendo deter
apenas as informacgdes contidas nele.

Nessa mesma perspectiva, Jaime Santos (2011, pp. 2-3) afirma que:

Nas escolas brasileiras o livro didatico é o principal e, as vezes, o Unico
material instrumental e de fundamentacao tedrico-conceitual utilizado
na sala de aula e um dos determinantes para a qualidade do ensino.
Desse modo, a informacdo contida nesse material acerca dos
conceitos e dos contetudos a serem ensinados na educagdo formal
passa a ter consideravel relevancia para produzir um entendimento
gue gere, por exemplo, uma relagdo com os solos, predominante até
entéo.

Porém, enfatiza-se a relevancia do trabalho baseados em temas cotidianos dos
alunos na disciplina de Geografia como, por exemplo, a tematica ambiental com
enfoque para os solos: “[...] considerando-se que o solo € um componentedo ambiente
natural e humano, presente no cotidiano das pessoas, e que é familiar esignificativo
para todos, ele pode ser usado como instrumento da educacdo ambiental’
(MUGGLER et al., 2004, p. 1).
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Dessa forma, o enfoque pedoldgico em sala de aula é essencial para contribuir
com a conscientizagdo ambiental, a partir de acbes desenvolvidas pelos educadores
através de rodas de conversas, experimentos, jogos e do préprio livro didatico. Todos
esses modos de ensinar poderao alertar os agentes envolvidos sobre a importancia
do meio ambiente, em especial a importancia da conservagao do solo.

Assim, é preciso que haja a¢des continuas dentro e fora de sala de aula, pois,
ao trabalhar essas tematicas apenas em datas comemorativas, ndo se garante, de
fato, uma educacdo em solos e uma educacdo ambiental em prol de cidadaos
conscientes com seus deveres com 0 meio ambiente, sendo “[...] agentes
transformadores e, dessa forma, participem ativamente da busca e construcédo de
alternativas para a reducédo de impactos ambientais e para o controle social do uso
dos recursos naturais” (MUGGLER; SOBRINHO; MACHADO, 2006, p. 737).



74

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E ELABORAGAO DA ACAO

4.1 Definicdo metodoldgica quali-quantitativa da pesquisa

Partindo da hipotese de que o estudo do solo ocupa um espaco secundario nas
abordagens tedrico-metodoldgicas da Geografia na Educagdo Bésica, a presente
pesquisa buscou compreender os desafios e as perspectivas do ensino de solos na
Geografia Escolar a partir do olhar de professores e alunos. Desse modo, a
abordagem desta pesquisa esta classificada como quali-quantitativa. “A modalidade
de pesquisa quali-quantitativa interpreta as informagdes quantitativas por meio de
simbolos numéricos e os dados qualitativos mediante a observacao, a interacao
participativa e a interpretacdo do discurso dos sujeitos (semantica)” (KNECHTEL,
2014, p. 106).

Quanto aos objetivos, a pesquisa é de carater exploratério e descritivo,
conduzida a partir de pesquisa teorica e estudos de campo. A pesquisa exploratoria
objetiva proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a construir hipoteses, incluindo o levantamento bibliogréafico e entrevistas.
Com relacdo a pesquisa descritiva, o seu objetivo primordial é a descricdo das
caracteristicas de determinada populacéo ou fenébmeno (GIL, 2007).

Ao longo da pesquisa foram consultados materiais essenciais para a
construcdo do referencial teérico. Segundo Marconi e Lakatos (2007, p. 24), “[...] o
estudo da literatura pertinente pode ajudar a planificagdo do trabalho, evitar
duplicacBes e certos erros, e representa uma fonte indispensavel de informacdes,
podendo até orientar as indagacdes”. Sendo assim, com o propésito de delinear as
acOes realizadas no decorrer da pesquisa, o processo metodoldgico teve inicio pela
revisdobibliografica e documental.

A pesquisa efetivou-se a partir do levantamento bibliografico realizado em
periodicos e revistas indexadas nacionais e internacionais, obtidos por meio da Base
Nacional de Periddicos, da Coordenagédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), Google Académico e Scielo. Para tal desenvolvimento do trabalho,
foi utilizada uma leitura sistematica, a fim de obter as categorias necessarias para o
aprofundamento e a discussao acerca das principais tematicas debatidas no trabalho
(Figura 7).



Figura 7 — Principais tematicas debatidas durante a pesquisa
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Fonte: Elaborado pelo autor (2022)
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Assim, na leitura sistematica, tomou-se como base a orientacdo de Salvador

(1986) apud Lima e Mioto (2007). No primeiro momento, realizou-se uma leitura de

reconhecimento do material bibliografico, no segundo momento, uma leitura

exploratdria; no terceiro momento, uma leitura seletiva; posteriormente, uma leitura

reflexiva critica, e, por fim, uma leitura interpretativa. No Quadro 4, tem-se uma sintese

do significado de cada uma dessas leituras, a partir da perspectiva do autor citado.

Quadro 4 — Leituras para os momentos da pesquisa bibliografica, segundo Salvador
(1986) apud Lima e Mioto (2007)

Leitura de
reconhecimento do
material
bibliografico

Consiste em uma leitura rapida, com o objetivo de localizar e
selecionar o material que pode apresentar informacgdes e/ou
dados referentes ao tema. Momento de incurséo em
bibliotecas e bases de dados computadorizadas para a
localizag&o de obras relacionadas ao tema.

Leitura exploratéria

Também se constitui em uma leitura rapida, cujo objetivo é
verificar se as informagbes e/ou dados selecionados
interessam de fato para o estudo; requer conhecimento sobreo
tema, dominio da terminologia e habilidade no manuseio das
publicacBes cientificas. Momento de leitura dos sumériose de
manuseio das obras, para comprovar de fato a existéncia das
informacdes que respondem aos objetivos propostos.
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Leitura seletiva Procura determinar o material que de fato interessa,
relacionando-o diretamente aos objetivos da pesquisa.
Momento de sele¢éo das informacdes e/ou dados pertinentes
e relevantes, quando séo identificadas e descartadas as
informacdes e/ou dados secundarios.

Leitura reflexiva ou Estudo critico do material, orientado por critérios
critica determinados a partir do ponto de vista do autor da obra, tendo
como finalidade ordenar e sumarizar as informacgfes ali
contidas. E realizada nos textos escolhidos comodefinitivos e
busca responder aos objetivos da pesquisa. Momento de
compreensdo das afirmacfes do autor e do porqué dessas

afirmacdes.
Leitura E o momento mais complexo e tem por objetivo relacionar as
Interpretativa ideias expressas na obra com o problema para o qual se

busca resposta. Implica na interpretacdo das ideias do autor,
acompanhada de uma inter-relacéo destas com o proposito do
pesquisador. Requer um exercicio de associacdo de ideias,
transferéncia de situacbes, comparacdo de propositos,
liberdade de pensar e capacidade de criar. O critério norteador
nesse momento € o proposito do pesquisador.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Salvador (1986) apud Lima e Mioto (2007).

Nesse sentido, apds fazer a selecao do material utilizado na pesquisa e as
leituras previstas, foram feitos fichamentos de citagdo, e alguns mapas mentais para
facilitar a compreensdao. As principais informacdes das tematicas trabalhadas em cada
material foram extraidas dos fichamentos e utilizadas para fundamentar o trabalho em

questéao.

4.1.1 A pesquisa com os professores: estudo de caso

Buscando identificar e analisar a pratica dos professores de Geografia do Ensino
Fundamental Il no que tange ao ensino de solo, foram selecionados como amostra da
pesquisa 22 dos 31 professores de Geografia do 6° e 7° ano atuantes na rede
municipal de Campina Grande-PB no ano de 2022, tendo como critério principal
trabalhar em escolas da area urbana. Além dos professores selecionados,
participaram também da pesquisa, os estudantes do 6° e 7° ano da Escola Municipal
Tiradentes, localizada no bairro de Santa Rosa, na cidade citada. Participaram um total
de 65 estudantes, sendo 27 deles do 6° ano, 17 do 7° “A” e 21 do 7° “B” da unidade

escolar citada. Destaca-se que no periodo da pesquisa a escola estava em reforma,
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e as aulas estavam acontecendo na Escola Municipal Cristina Procépio (Figura 8), no

mesmo bairro.

Figura 8 — Mapa de localizacdo da Escola Municipal Cristina Procopio em Campina

Grande-PB
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Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Cristina Procépio — onde estavam
ocorrendo as aulas da Escola Municipal Tiradentes — € uma escola publica em
Campina Grande-PB, no bairro Santa Rosa. Oferece Educacdo Especial, Ensino
Fundamental — anos iniciais 1° ao 5° e pré-escola. Possui dependéncias com
acessibilidade, conta com oito (8) salas de aula com ventilador, cozinha, dispensa,
sala da diretoria, um banheiro masculino e um banheiro feminino e quadra de
esportes.

Inicialmente, no més de novembro de 2021 solicitou-se o pedido para registro
da pesquisa na Plataforma Brasil, para a apreciacio do Comité de Etica da Faculdade
de Ciéncias e Tecnologia da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho
(FCT/UNESP), tendo o parecer favoravel no més de fevereiro de 2022.
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Posteriormente, na primeira semana do més de marco de 2022, solicitou-se a
Secretaria Municipal de Educacdo de Campina Grande, a autorizacdo para
desenvolver a pesquisa junto aos professores de Geografia do 6° e 7° ano da rede
municipal de Campina Grande e com 0s alunos do 6° e 7° ano da Escola Municipal
Tiradentes. Realizada a abertura do protocolo de n.° 11.778/2022, passado duas
semanas, saiu o parecer favoravel, e deu-se inicio a pesquisa empirica.

Nesse sentido, buscando-se conhecer melhor a realidade do arranjo escolar da
rede municipal de Campina Grande, foi solicitado que a coordenacao do fundamental
II, respondesse a um questionario estruturado com 8 questdes abertas sobre a
quantidade de escolas municipais presentes em Campina Grande na area urbana e
rural; quantas ofertavam o 6° e 7° ano; quantidade de professores de Geografia e
alunos matriculados na rede em 2022, destacando entre o quantitativo ospertencentes
ao 6° e 7° ano.

Assim, a partir das informacdes colhidas, totalizam-se 30 escolas que ofertam o

Fundamental Il, sendo divididas em 13 nucleos (Quadro 5).

Quadro 5 - Informac@es sobre a quantidade de unidades escolares por nucleos do
Ensino Fundamental Il da rede municipal de Campina Grande-PB
Nucleos Escolas
Nucleo 1 Escola Municipal Anésio Ledo
Escola Municipal Dr. Chateaubriand
Escola Municipal Liliosa Barreto
Nucleo 2 Escola Municipal CEAI Dr. Jodo Pereira de Assis
Escola Municipal Lions Prata
Escola Municipal Rotary Dr. Francisco Brasileiro

Nucleo 3 Escola Municipal Frei Dagoberto Stucker
Nucleo 4 Escola Municipal Professor Anisio Teixeira
Nucleo 5 Escola Municipal Padre Antonino

Escola Municipal Presidente Kennedy
Nucleo 6 Escola Municipal Advogado Otavio Amorim

Escola Municipal CEAI Dr. Elpidio de Aimeida

Escola Municipal Estudante Leonardo Vitorino Guimardes
Escola Municipal Lafayete Cavalcante

Escola Municipal Manoel da Costa Cirne

Nucleo 7 Escola Municipal Deputado Rémulo José Gouveia
Escola Municipal Escritora Lourdes Ramalho

Escola Municipal Tiradentes

Nucleo 8 Escola Municipal Professora Maria Anunciada Bezerra
Escola Municipal Mariinha Borborema

Escola Municipal Professora Selma Agra Vilarim
Escola Municipal Roberto Simonsen

Nucleo 9 Escola Municipal Anis Timane

Escola Municipal CEAI Governador Antonio Mariz
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Escola Municipal Henrigue Guilhermino Barbosa
Escola Municipal José Guilhermino Barbosa
Escola Municipal Maria das Vitérias

Escola Municipal Rivanildo Sandro Arcoverde

Nucleo 10 -

Nucleo 11 -

Nucleo 12 Escola Municipal Professora Laura Menezes
Nucleo 13 Escola Municipal Sdo Clemente

Fonte: Organizado pelo autor (2022)

Destaca-se que das 30 unidades escolares citadas no Quadro 1, 24 (80%),
ofertam o0 6° e 7° anos, 3 ofertam apenas a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e
outras 3, oferecem apenas outras séries do Ensino Fundamental Il (8°e 9° ano). Na
area urbana, encontram-se no total 27 (90%) escolas, ja ha area rural 3 escolas (10%).
No ano de 2022, estavam matriculados no Ensino Fundamental 11 8050 alunos, desses
2322 no 6° ano e 2162 no 7° ano.

Em relacdo a quantidade de professores de Geografia, houve um total de 31
professores atuando no Ensino Fundamental Il. Sendo assim, como o foco principal
eram os professores atuantes na area urbana, que estavam lecionando no 6° e 7°
anos, participaram 22 professores no total.

O periodo das entrevistas por questionario ocorreu entre 0s meses de marcgo
a setembro de 2022. Para interpelar os participantes, o pesquisador ia até a unidade
escolar para apresentar a pesquisa a direcdo e ao(s) professor(es) de Geografia e,
posteriormente, caso aceitassem, participariam do estudo. Destaca-se que todos 0s
professores procurados aceitaram contribuir com a pesquisa. Acerca da aplicagdo dos
guestionarios, alguns professores se sentiram a vontade de responder junto ao
pesquisador, mas outros optaram por levar para casa e entrega-lo em momento
oportuno.

O questionario estruturado continha 34 questdes e buscava informacdes gerais
sobre a formacao dos participantes; como desenvolvem as abordagens do solona
disciplina de Geografia; entre outras questfes relevantes sobre a pratica docentea
serem destacadas nesta pesquisa.

Dessa forma, a parte da pesquisa realizada com os professores configura-se
com estudo de casos multiplos cujas premissas partem do principio de caracterizacao
abrangente, onde se pode coletar e registrar dados de um caso particular ou do
coletivo, possibilitando a organizacdo e andlise desses dados e, posteriormente, a

proposta de uma acao significativa junto aos colaboradores da pesquisa, nesse caso,
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os professores de Geografia do 6° ano e 7° anos da rede municipal de Campina
Grande.
De acordo com Duarte (2008, p. 114),

[...] o estudo de caso pode constituir um interessante modo de
pesquisa para a préatica docente, incluindo investigacdo de cada
professor nas suas aulas (o que implica especial cuidado com os
elementos objectivos a propor aos leitores).

Assim, a partir do estudo de caso, poderdo ser desenvolvidas novas ideias,
novos significados e novas compreensdes, pois essa modalidade de estudo encerra
um grande potencial para conhecer e compreender melhor os problemas das
abordagens do tema solo, podendo oferecer subsidios para novas investigacdes sobre
a mesma tematica.

Nesse contexto, visto a significancia do desenvolvimento de uma acao junto aos
colaboradores da pesquisa, no caso os professores de Geografia, foi proposto um
minicurso para retratar algumas tematicas sobre o solo; destacar as acgles
desenvolvidas com os alunos ao longo da pesquisa e atividades praticas pensadas

para 0 momento junto com os docentes.

4.1.2 A pesquisa-acdo com os alunos

No periodo de marc¢o a agosto 2022, também foi desenvolvida a outra parte da
pesquisa, sendo que com o0s alunos da Unica turma do 6° ano e das duas turmas do
7° ano da Escola Municipal Tiradentes. Nesse sentido, por haver a participagcéo e a
cooperacao do pesquisador durante as exposicoes dos conteudos referentes ao solo
e demais assuntos ao longo de todo o 2° bimestre que ocorreu de abril a junho, e dois
meses do 3° bimestre (julho e agosto), a pesquisa caracteriza-se, quanto aos
procedimentos, como pesquisa-acao.

Fonseca (2002, pp. 34-35) relata que

A pesquisa-acdo pressupfe uma participacdo planejada do
pesquisador na situagcdo problematica a ser investigada. O processo
de pesquisa recorre a uma metodologia sistematica, no sentido de
transformar as realidades observadas, a partir da sua compreenséo,
conhecimento e compromisso para a acédo dos elementos envolvidos
na pesquisa. O objeto da pesquisa-a¢do é uma situacao social situada
em conjunto, e ndo um conjunto de variaveis isoladas que se poderiam
analisar independentemente do resto. Os dados recolhidos no decurso
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do trabalho n&o tém valor significativo, em si, interessando enquanto
elementos de um processo de mudanca social. O investigador
abandona o papel de observador em proveito de uma atitude
participativa e de uma relacdo sujeito a sujeito com 0s outros
parceiros. O pesquisador, quando participa da acao, traz consigo uma
série de conhecimentos que serdo o substrato para a realizagdo da
sua analise reflexiva sobre a realidade e sobre os elementos que a
integram. A reflexdo sobre a préatica implica em modificacdes no
conhecimento do pesquisador.

Nesse contexto, percebe-se que a pesquisa-acdo requer do pesquisador um
envolvimento para além da observagdo e da neutralidade ao longo da pesquisa. E
preciso que, ao ter um contato mais préximo com 0s pesquisados, se pense em um
conjunto de estratégias metodoldgicas que possam levar aqueles sujeitos a refletirem

sobre a temética debatida, buscando transformar a realidade social em que muitas

vezes estdo inseridos. Em consonancia, Franco (2005, p. 490) afirma que:

Desde sua origem, a pesquisa-a¢cao assume uma postura diferenciada
diante do conhecimento, uma vez que busca, ao mesmo tempo,
conhecer e intervir na realidade que pesquisa. Essa imbricacéo entre
pesquisa e agdo faz com que o pesquisador, inevitavelmente, faca
parte do universo pesquisado, o que, de alguma forma, anula a
possibilidade de uma postura de neutralidade e de controle das
circunstancias de pesquisa.

Desse modo, a partir da pesquisa-acao, € possivel ter uma maior relacao entre
0 pesquisador e 0s sujeitos pesquisados, 0 que oportuniza ouvir aquilo que o0s
participantes esperam ao longo do desenvolvimento das acbes, podendo dar
sugestbes e criticas, 0 que de certa forma, proporciona um maior envolvimento
durante toda a pesquisa.

Assim, para o desenvolvimento da pesquisa-acado na turma do 6° ano e nas
duas turmas do 7° ano da escola supracitada, foram seguidos 0s seguintes passos

iniciais (Figura 9):
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Figura 9 — Etapas iniciais para o desenvolvimento da pesquisa-a¢ao nas turmas do
6° e 7° anos da Escola Municipal Tiradentes

ETAPAS DA PESQUISA-ACAO

Andlise geral das
bteméticas do 2°
Apresentacao imestre e inicio ; x
cEa pesquisa do 3° bimestre Ail;f:g}l‘l,iﬁ%gsa S

Aplicacio  Investigacio de cOMO Degenvolvimento

de um se apresentava as
P ) ; das propostas
questionario tematicas no livro p
didatico

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

De acordo com o0 esquema apresentado na Figura 9, percebe-se que no primeiro
encontro com as turmas, foi realizada a apresentacdo da pesquisa para os alunos.
Posteriormente, no segundo encontro, eles levaram para casa o termo de anuéncia e
o termo de consentimento livre e esclarecido, para 0s responsaveis assinarem,
concordando com a participacao deles na referida pesquisa.

No terceiro encontro, 0s estudantes responderam inicialmente a um
guestionario estruturado contendo 20 questfes, sendo 11 abertas e 9 fechadas, para
saber informacdes referentes as suas metas, a sua concepc¢ao sobre a disciplina de
Geografia, e também sobre o Ensino Remoto, visto que eles tinham voltado naquele
momento para o Ensino Presencial, apds dois anos de aulas remotas. Posteriormente,
no quarto encontro, eles responderam a outro questionario, voltado para a abordagem
dos solos.

Nesse sentido, a partir dessa visao geral obtida pelas respostas dos alunos nos
guestionarios e dos conteudos que seriam abordados ao longo do desenvolvimento
da pesquisa, foram elaboradas as propostas metodolégicas que seriam
desenvolvidas, sendo essas, passadas por ajustes a medida que 0s encontros iam
acontecendo. Destaca-se que no total foram 15 encontros na turma do 6° ano e 14

encontros nas turmas do 7° ano.
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- Conteudos pedolégicos e suas relacdes abordadas ao longo da pesquisa-agéo.
No decorrer da pesquisa na escola, foram abordados os seguintes conteudos
pedoldgicos:
v Introducéo a ciéncia do solo (Enfatizando a relacao dos povos primitivos com
o0 solo e a fase cientifica, destacando a ciéncia do solo a partir do século XIX).
v' Conceitos de solo (Apresentacao de diferentes conceitos sobre o solona visdo
das diferentes areas do conhecimento).
v Fatores de formacao do solo (Clima, Organismos, Relevo, Tempo e Material
de origem).
v Morfologia do solo (Textura, Consisténcia, Cor, Porosidade, Cerosidade,
Estrutura).
v Tipos de solos (Coleta, descricao morfolégica, classificacao).
v Uso e ocupacdo do solo (areas rurais e urbanas).
v' Processos erosivos (Sulcos, Ravinas e Vocgorocas).
v Conservacao do solo (Técnicas de Manejo).

E importante frisar, que sempre era realizada a relacdo do solo com as outras
tematicas abordadas, como o relevo, a dgua, o clima, avegetacao, a urbanizacao, entre
outras.

Destaca-se que a Secretaria Municipal de Educagéo (SEDUC) de Campina
Grande disponibiliza, para cada bimestre, uma sistematizacdo dos objetos de
conhecimento prioritarios para os anos finais do ensino fundamental, tomando como

base as grandes &reas do conhecimento segundo a BNCC (Figura 10).
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Figura 10 — Grandes areas do conhecimento do Ensino Fundamental anos finais, de
acordo com a BNCC

ENSINO
FUNDAMENTAL

AREAS DO
CONHECIEMNTO
(BNCC)

CIENCIAS
HUMANAS

ENSINO
RELIGIOSO

Fonte: Elaborado pelo autor (2022) a partir da BNCC (2017)

Nesse sentido, de acordo com o proposto pela SEDUC, nota-se que eles
distribuiram em um quadro: a unidade tematica (eixos), objetos de conhecimento,
objetivos de aprendizagem e as habilidades. No Quadro 6, apresenta-se a
sistematizacdo entregue para a disciplina de Geografia (6° ano) no 2° bimestre, que

faz parte da grande area de Ciéncias Humanas.
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Quadro 6 — Sistematizacdo dos objetos de conhecimento prioritario para a disciplina
de Geografia no 6° ano no 2° bimestre

i 5
g _ |85
3 3 = Objetivos da Aprendizagem Habilidades
X = O
IO EE
S O5
[ (&)
)
- Diferenciar tempo atmosférico e | (EFO6GEOQ3) Descrever 0s
" clima, reconhecendo osprincipais | movimentos do planeta e suarelacdo
g elementos e fatores climaticos do | com a circulacdo geral da atmosfera,
0 mundo. o0 tempo atmosférico e os padrdes
3 o - Identificar aspectosfisico-naturais | climaticos.
8 gg referentes ao relevo, solo, clima e | (EFO7GEO04) Analisar a distribui¢éo
i 8 5| vegetagdo do planeta, | territorial da populacdo brasileira,
o » © | estabelecendo relagdes entre eles. | considerando a diversidade étnico-
3 § g - Caracterizar osprincipais tipos de | cultural (indigena, africana, europeia
> € ©| formacdo vegetal do mundo, | e asiatica), assim comoaspectos de
Q g;@ evidenciandocondic¢des climaticas, | renda, sexo e idade nas regides
S R derelevo e solo das localidades | brasileiras.
S onde se distribuem (EFO6GEO5) Relacionar padrbes
> climaticos, tipos de solo, relevo e
e formacgdes vegetais.
o o - Reconhecer asprincipais acbes | (EFO6GE11) Analisar  distintas
9 © antrépicas que vém favorecendo a | interacdes das sociedades com a
23| © devastacédo de diversas formacdes | natureza, com base na distribuicdo
93 $_8 vegetais do mundo, identificando | dos componentes fisico-naturais,
g g R .| formas de preservacdo em niveis | incluindo as transformacbes da
® T |2 5| mundial e local. biodiversidade local e do mundo.
© o & -B
N = | 0. .=
w|=><c
255
z o)
Fonte: Organizado pelo autor a partir da SEDUC de Campina Grande-PB (2022)
Como a pesquisa também foi realizada no 7° ano,

observou-se asistematizacéo da disciplina de Geografia no 2° bimestre (Quadro 7).
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Quadro 7 — Sistematizacdo dos objetos de conhecimento prioritario para a disciplina

de Geografia no 7° ano no 2° bimestre
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Fonte:

Organizado pelo autor a partir da SEDUC de Campina Grande-PB (2022)

Em virtude da pesquisa também ser desenvolvida até a metade do 3° bimestre,

foi necessério analisar a sistematizacao entregue pela SEDUC para tal periodo no 6°
(Quadro 8) e 7° ano (Quadro 9).
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Quadro 8 — Sistematizacdo dos objetos de conhecimento prioritario para a disciplina

de Geografia no 6° ano no 3° bimestre
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Unidade
teméatica (Eixos)

Objetos de
conhecimento

Objetivos de Aprendizagem

Habilidades

Formas derepresentacéo e
pensamento espacial

Biodiversidade eciclo hidrolégico

- Identificaraspectos fisico- naturais
referentes ao relevo, solo, climae
vegetacdo do

planeta, estabelecendo
entre eles.

- Reconhecer as principais acdes
antropicas que vém favorecendo a
devastacéo de diversas
formacBGes vegetais do mundo,
identificando formasde preservacao
em niveis mundial e local.

- Indicar  diferentes usos  dos
recursos hidricos pelas pessoas,
explicando  diversos impactos
socioambientais decorrentes desses
usos.

relacdes

(EFO6GE11l) Analisar distintas
interacbes das sociedades com a
natureza, com base nadistribuicdo
dos componentes fisico-naturais,
incluindo as transformacdes da
biodiversidade local e domundo.
(EFO6GE12) Identificar o consumo
dos recursos hidricos e o uso das
principais bacias hidrogréficas no
Brasil e nomundo, enfatizando as
transformagbes nos ambientes
urbanos.

Fonte: Organizado pelo autor a partir da SEDUC de Campina Grande-PB (2022)

Quadro 9 - Sistematizacdo dos objetos de conhecimento prioritario para a disciplina

de Geografia no 7° ano no 3° bimestre

Unidade tematica
(Eixos)

Objetos e
conhecimento

Objetivo de Aprendizagem

Habilidades

Conexoes e escalas

Formacédo territorial

do Brasil

- Reconhecer a diversidade
cultural e identificar as origens
das principais manifestagbes
tipicas da regido.

(EFO7GEOQ3) Selecionar argumentos
gue reconhecam as territorialidades
dos povos indigenasoriginarios, das
comunidades remanescentes de
guilombos, de povos das florestas e
do cerrado, de ribeirinhos e caicara,
entre outros grupos sociais do campo
e da cidade, como direitos legais
dessas comunidades.
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Objetivo de Aprendizagem

Unidade tematica
(Eixos)
Objetos e
conhecimento

Habilidades

- Indicar as principais formas de
relevo e fatores que atuam no
clima e na hidrografiado Brasil e
influenciam suas formacdes
vegetais.

Natureza, ambientes e
qualidade de vida
Biodiversidade brasileira

(EFO7GE11) Caracterizar dinamicas
dos componentes fisico-naturais no
territério nacional, bem como sua
distribuicéo e biodiversidade
(Florestas Tropicais, Cerrados,
Caatingas, Campos Sulinose Mata de
Araucéria).

Fonte: Organizado pelo autor a partir da SEDUC (2022)

A partir do posto nos Quadros 3, 4, 5 e 6, foram pensadas nas estratégias

didatico-pedagdgicas que inter-relacionassem os conteldos com 0s objetivos da

aprendizagem propostos para o 2° e 3° bimestre. Destaca-se que o pesquisador teve

autonomia para pensar todas as atividades que iam ser desenvolvidas, e a forma

como iria ocorrer a exposi¢do dos contetidos no 6° e 7° anos ao longo da pesquisa.

- Estratégias didatico-pedagogicas:

Durante a pesquisa, foram desenvolvidas varias estratégias didatico-

pedagdgicas, que muito contribuiram no processo de ensino e aprendizagem dos

estudantes envolvidos.
v" Rodas de conversa;
v Construcao de Maquetes;
v Jogo Geosolos;

v Experimentos com Solo.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 Ensino em Solos: Um olhar a partir Formacdo e Pratica Pedagdgica dos

Professores de Geografia do 6° e 7° ano de Campina Grande

Buscando-se investigar como foi a abordagem dos solos na formagéao inicial
dos professores de Geografia atuantes no 6° e 7° ano da rede municipal de Campina
Grande, e como eles observam a abordagem do solo nessas séries do fundamental,
foram desenvolvidas entrevistas utilizando um questionério estruturado, cujas
principais informagdes gerais a respeito da idade, sexo, curso e instituigdo onde

ocorreu a graduacao, constam no Quadro 10.

Quadro 10 - Informacdes gerais dos Professores de Geografia da Rede Municipal de

Campina Grande participantes do estudo
Professor(a) | Idade Sexo Curso Instituicdo onde
(anos) ocorreu agraduacao

A 48 Feminino | Licenciatura Universidade Estadual da
Plena em Paraiba (UEPB)
Geografia

B 43 Masculino | Licenciatura Universidade Estadual da
Plena em Paraiba (UEPB)
Geografia

C 39 Masculino | Licenciatura Universidade Estadual da
Plena em Paraiba (UEPB)
Geografia

D 63 Masculino | Licenciatura Universidade Regional
Plena em doNordeste, atual
Geografia Universidade Estadual

da Paraiba (UEPB)

E 48 Feminino | Licenciatura Universidade do Vale do
Plena em Acarau (UVA)
Geografia

F 57 Feminino | Estudos Universidade Estadual da
Sociais/Histéria Paraiba (UEPB)

G 49 Feminino | Licenciatura Universidade Estadual da
Plena em Paraiba (UEPB)
Geografia

H 50 Masculino | Licenciatura Universidade Estadual da
Plena em Paraiba (UEPB)
Geografia

I 28 Masculino | Licenciatura Universidade Federal de
Plena em Campina Grande (UFCG)
Geografia

J 38 Masculino | Licenciatura Universidade Estadual da
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Professor(a) | Idade Sexo Curso Instituicdo onde
(anos) ocorreu agraduagao

Plena em Paraiba (UEPB)
Historia

K 59 Feminino | Licenciatura Universidade Estadual da
Plena em Paraiba (UEPB)
Geografia

L 50 Masculino | Licenciatura Universidade Estadual da
Plena em Paraiba (UEPB)
Geografia

M 35 Feminino | Licenciatura Universidade Estadual da
Plena em Paraiba (UEPB)
Geografia

N 58 Masculino | Licenciatura Universidade Estadual da
Plena em Paraiba (UEPB)
Geografia

@] 42 Feminino | Licenciatura Universidade Estadual da
Plena em Paraiba (UEPB)
Geografia

P 44 Feminino | Licenciatura Universidade Estadual da
Plena em Paraiba (UEPB)
Geografia

Q 63 Feminino | Licenciatura
Plena em Nao informado
Geografia

R 28 Feminino | Licenciatura Universidade Estadual da
Plena em Paraiba (UEPB)
Geografia

S 48 Feminino | Licenciatura Universidade Estadual da
Plena em Paraiba (UEPB)
Geografia

T 37 Feminino | Licenciatura Universidade Estadual da
Plena em Paraiba (UEPB)
Geografia

U 50 Masculino | Licenciatura Universidade Estadual da
Plena em Paraiba (UEPB)
Geografia

\% 39 Feminino | Licenciatura Universidade Estadual da
Plena em Paraiba (UEPB)
Geografia

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

A partir do Quadro 10, percebe-se que dos participantes do estudo, 13 (59,09%)
eram do sexo feminino e 9 (40,90%), do sexo masculino, com idades variando entre
28 e 63 anos. Em relacédo ao curso de ensino superior cursado pelos participantes,
observa-se que 20 (90,90%) séao formados em Licenciatura Plena em Geografia; 1

(4,54%) em Estudos Sociais e Licenciatura em Histéria e 1 (4,54), em Licenciatura
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Plena em Historia. Nota-se que grande parte deles, no caso, 19 (86,36%) participantes
fizeram o curso de licenciatura na Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). Os
demais: 1 (4,54%), finalizou a graduacao na Universidade Federal de CampinaGrande
(UFCG); 1 (4,54%) na Universidade do Vale do Acarau (UVA) e 1 (4,54%) nao informou
onde aconteceu a sua graduacao.

A maioria dos professores envolvidos nesta pesquisa atua h& dez ou mais anos
na Educacéo Béasica. No entanto, algo que chamou atencéo foi que grande partesao
contratados (68,18%), e mesmo abrindo um concurso publico na area da Educacéao
para o quadro efetivo da prefeitura municipal de Campina Grande no ano de 2021,
ndo teve nenhuma vaga para professor de Geografia. E preciso refletir que sem
concurso publico ha uma desvalorizacdo do professor, neste caso o de Geografia,visto
gue a remuneracao de um contratado € menor do que a de um concursado, sendo 0
trabalho exercido o mesmo. Assim, observa-se “[...] 0 acirramento da contradigdoentre
a necessidade de uma educacao de qualidade e a desvalorizacéo profissional dos
professores” (BRITO, 2013, p. 1252).

Na pesquisa realizada por Brito (2013), constatou-se em 12 estados e capitais
da Federacao, a dizer: Parana, Santa Catarina, Rio Grande do Sul, Sdo Paulo, Minas
Gerais, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Piaui, Rio Grande do Norte, Paraiba, Para
e Roraima, que em todos, com excecdo de Belo Horizonte e Curitiba existiam
professores temporarios, o que pode causar efeitos catastroficos para a carreira
docente publica, além de que, fere diretamente a “Constituicdo Federal de 1988, a Lei
n.° 9.394/96 (LDBEN) e das legislacdes conexas com direito a carreira, salarios dignos
e satisfatorias condicdes de trabalho.” (BRITO, 2013, p. 1264). Portanto, compreende-

se que:

Existe a estratégia da contratacdo de professores em carater
temporério, para suprir caréncias, em lugar de concursos publicos,
criando, assim, uma subcategoria de professores no interior dos
sistemas de ensino e das unidades escolares (BRITO, 2013, p. 1264).

No Quadro 11, é possivel observar algumas questdes, como: se o professor é
contratado ou efetivo; ha quantos anos lecionam; se possui pos-graduacao; e

guantidade de turmas que atuam na Educacédo Basica.

Quadro 11 — Informagdes referentes a atuacao dos professores na Ed. Basica

Anos

Quantidade Quantidade de
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Professor(a) | Contratado |atuando na|PoOs-graduacgdo | de escolas turmas
ou efetivo | Educacéo onde leciona
Basica

A Contratado 15 Especializagéo Uma 4 turmas — 6° ano
3turmas — 7° ano

B Contratado 12 Nao Possui Trés 4 turmas — 6° ano
1 turma — 7° ano
4 turmas — 9° ano
4 turmas do Protar
—1le?2

C Contratado 7 Nao Possui Duas 3 turmas — 6° ano
2 turmas — 7° ano
3 turmas — 8° ano
2 turmas — 9° ano
1 turma — 1° ano
Ensino Médio
1 turma — 2° ano
Ensino Médio
1 turma — 3° ano
Ensino Médio

D Efetivo 38 Especializagéo Duas 3 turmas — 6° ano
2 turmas — 7° ano
2 turmas — 8° ano
2 turmas — 9° ano
Outras da EJA

E Contratada 13 Especializagdo Uma N&o informado

F Contratada 20 N&o possui Uma 2 turmas — 6° ano
2 turmas — 7° ano
2 turmas — 8° ano
2 turmas — 9° ano

G Contratada 3 Nao Possui Duas 1 turma — 6° ano
1 turma— 7° ano
1 turma — 8° ano
1 turma — 9° ano
2 turmas — Protar

H Efetivo 24 Especializacdo Uma N&o informado

I Contratado 1 Nao Possui Uma Nao informado

J Contratado 7 Nao Possui Uma 2 turmas — 6° ano
3 turmas — 7° ano
3 turmas — 8° ano
2 turmas — 9° ano

K Efetivo 15 Especializagéo Uma 2 turmas — 6° ano
2 turmas — 7° ano
2 turmas — 8° ano
2 turmas — 9° ano

L Efetivo 17 Especializacéo Uma 3 turmas — 6° ano
3 turmas — 7° ano
1 turma — 8° ano

M Contratada 10 Especializacéo Uma N&o informado

N Efetivo 22 Especializagéo Duas 3 turmas — 6° ano
3 turmas — 7° ano
3 turmas — 8° ano
3 turmas — 9° ano

®) Contratada 3 N&o possui Uma 2 turmas — 6° ano
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4 turmas — 7° ano
4 turmas — 8° ano
3 turmas — 9° ano

P Contratada 16 Especializagéo Uma 3 turmas — 6° ano
2 turmas — 7° ano
2 turmas — 8° ano

Q Contratada 10 Nao Possui Trés 2 turmas — 7° ano
2 turmas — 8° ano
5 turmas — 92 ano

R Contratada 6 Especializagéo Uma 2 turmas — 6° ano
2 turmas — 7° ano
3 turmas — 8° ano
2 turmas — 9° ano

S Efetiva 11 Mestrado Uma 6° ano, 7° ano e 8°
ano (Nao informou a
quantidade de
turmas)

T Contratada 3 Especializagédo Uma 1 turma — 6° ano

2 turmas — 7° ano
2 turmas — 8° ano
2 turmas — 9° ano

U Efetivo 28 Especializagéo Duas 2 turmas — 6° ano
3 turmas — 7° ano
2 turmas — 9° ano

\Y Contratado 8 Nao Possui Duas 3 turmas — 6° ano
3 turmas — 7° ano
3 turmas — 8° ano
5 turmas — 9° ano

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Nesse contexto, a grande jornada de trabalho influencia diretamente na busca
de mais qualificacéo por parte dos professores. Em relacéo a quantidade de turmas e
escolas (Quadro 11), muitos professores precisam ministrar aulas em varias turmas,
devido a reducdo da carga horaria da Geografia no Ensino Fundamental e,
principalmente, no Ensino Médio, desarticulando e desestabilizando esses
profissionais, ja que precisam estar em varias turmas de séries diferentes
semanalmente.

Alguns estudiosos retratam que a atuacao de um mesmo professor em mais de
uma escola ndo é um fenémeno novo na Educacédo Bésica. Gatti, Esposito e Silva
(1994), constataram que no periodo da pesquisa deles, realizada na década de 90,
40% dos professores de Minas Gerais e Sdo Paulo estavam nesta situacao. Faria e
Rachid (2015) desenvolveram uma pesquisa com 90 professores da Rede Estadual
de Sao Paulo, e visualizaram que 59% dos professores trabalhavam em mais de uma

escola e 16,9% em mais de duas.
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Sendo assim, os professores que trabalham em mais de uma escola enfrentam
problemas de iniUmeras naturezas, como por exemplo, o deslocamento de uma para
outra, cumprimento de diferentes calendarios e adequacédo de projetos diferentes,
visto que cada unidade escolar adota o seu.

Desse modo, € notério que a jornada de trabalho ndo se resume ao momento
da sala de aula. Os professores precisam planejar todas as aulas, corrigir atividades
e avaliacdes, participar de formacbes desenvolvidas pela prefeitura, além das
atividades pessoais. Nesse sentido, € preciso compreender que “[...] ha uma marcante
diferenca entre o tempo de ensino e o tempo de trabalho” (FARIA; RACHID, 2015, p.
164).

Para constatar o afirmado acima, quando perguntado aos professores qual &
carga horaria necessaria para planejar aulas, correcdes de atividades e avaliacoes,
em unanimidade, eles responderam em média 4h por dia. Em alguns poucos casos,
os professores com mais anos na Educacdo Basica, utilizam um tempo mais curto
para o planejamento das aulas. O relato de um dos professores retrata: “Devido a
experiéncia, utilizo pouco tempo” (D).

Diante de todas as atividades diarias desenvolvidas pelos profissionais da
educacdo, cria-se uma rotina cansativa, o que faz com que muitos professores
desistam até mesmo da carreira docente, como apontado por (LAPO; BUENO, 2003).
Além disso, isso distancia cada vez mais esses docentes de uma pés-graduacao,
principalmente Stricto Sensu (Mestrado e Doutorado). Na Figura 11, nota-se a

porcentagem de professores que possuem Poés-graduacao ou nao.
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Figura 11 — Professores de Geografia participantes da pesquisa com ou sem Pés-
graduacéo

B Mestrado  Especializagdo ® N&o possui

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Nota-se, a partir da Figura 11, que apenas 1 professora (4,54%) possuia
mestrado. Esse dado se relaciona diretamente com as Sinopses Estatisticas da
Educacao Basica — 2017 (BRASIL, 2018), o qual mostra que € baixissimo o percentual
de professores da Educacéo Basica que possuem mestrado ou doutorado — 2,42%
possuiam mestrado e 0,43% doutorado em 2017.

Pelas exigéncias serem menores, 12 (54,54%) professores de Geografia
possuiam uma especializacdo Lato Sensu, 0 que vai de acordo com as Sinopses
Estatisticas da Educacédo Béasica — 2017, que retrata que um numero maior de
professores da Educagéo Basica com pos-graduacao Lato Sensu — 34,18% (BRASIL,
2018). Assim, quando se fala em formacéao continuada dos professores atuantes na
Educacdo Bésica, “ndo devemos desconsiderar a importante relagdo que a pos-
graduacdo lato sensu terd com a realidade das escolas, da pratica educativa e dos
cursos de licenciatura” (LOCATELLI, 2021, p. 4). No entanto, é também preciso refletir
que as faculdades privadas estdo ofertando especializacdes a baixo custo e com
pouca preocupacado na formacéo continuada dos professores. Por serem “acessiveis”
financeiramente e por significar um aumento salarial, em alguns casos, os professores

acabam pagando.
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No mais, 9 (40,90%) professores nédo tinham nenhuma Po6s-graduacgéo. Desse
modo, compreende-se que a pos-graduacdo se estabelece a partir de dois grandes

caminhos ou possibilidades:

1) A continuidade de um processo educativo que ainda tem como
centralidade o ensino, constituindo-se num aperfeicoamento das
matérias ou temdticas da graduacdo, sendo, portanto, um
aprofundamento ou prolongamento da formacéo inicial; ou 2) o
desenvolvimento de um processo formativo que se estabelece na e
pela pesquisa (LOCATELLI, 2021, p. 4).

Nesse sentido, pensando em buscar a inclusao de mais professores numa pos-
graduacdo, principalmente, Stricto Sensu, a prefeitura em parceria com as
universidades publicas presentes em Campina Grande, a dizer: Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB), Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) e 0
Instituto Federal da Paraiba (IFPB), poderiam desenvolver convénios para ofertas de
vagas de mestrado e doutorado para os profissionais do magistério, 0 que promoveria
a valorizacao e capacitacao dos professores, e qualificaria e transformaria ainda mais
a educacéo publica da cidade.

Um exemplo recente sao os convénios da Prefeitura de Fortaleza (CE) em
parceria com a Universidade Federal do Ceard (UFC), Universidade Estadual do
Ceara (UECE) e o Instituto Federal do Ceara (IFC), onde foram ofertadas 397 vagas
no mestrado e/ou doutorado até 2024 para professores da Rede Municipal de
Fortaleza, ingressarem. “A iniciativa ja lancou dois editais. O primeiro foi divulgado no
ultimomés de fevereiro de 2022, com a oferta de 89 vagas, em parceria com a UECE.
Ja o segundo ofertou, em abril de 2022, 20 vagas de mestrado no IFCE.”
(FORTALEZA, 2022).

Nesse sentido, em ambito nacional, a Meta 16 do Plano Nacional de Educacéao
(PNE 2014-2024) visa formar, em nivel de pés-graduacédo, 50% (cinquenta por cento)
dos professores da Educacédo Basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos (as) os (as) profissionais da Educacdo Bésica formacdo continuada
em sua area de atuacdo, considerando as necessidades, demandas e
contextualizacdes dos sistemas de ensino (BRASIL, 2014). Para alcancar o proposto,
as estratégias adotadas pelo PNE (2014-2024) s&o:

16.1) realizar, em regime de colaboracéo, o planejamento estratégico
para dimensionamento da demanda por formacdo continuada e
fomentar a respectiva oferta por parte das instituigbes publicas de
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educacdo superior, de forma orgéanica e articulada as politicas de
formacédo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios;

16.2) consolidar politica nacional de formacdo de professores e
professoras da Educagéo Basica, definindo diretrizes nacionais, areas
prioritarias, instituicdbes formadoras e processos de certificacdo das
atividades formativas;

16.3) expandir programa de composicao de acervo de obras didaticas,
paradidaticas e de literatura e de dicionarios, e programa especifico
de acesso a bens culturais, incluindo obras e materiais produzidos em
Libras e em Braille, sem prejuizo de outros, a serem disponibilizados
para os professores e as professoras da rede publica de Educacéo
Basica, favorecendo a constru¢do do conhecimento e a valoriza¢édo da
cultura da investigacao;

16.4) ampliar e consolidar portal eletrénico para subsidiar a atuagao
dos professores e das professoras da Educacdo Baésica,
disponibilizando gratuitamente materiais didaticos e pedagdégicos
suplementares, inclusive aqueles com formato acessivel;

16.5) ampliar a oferta de bolsas de estudo para poés-graduacao dos
professores e das professoras e demais profissionais da Educacdo
Bésica;

16.6) fortalecer a formacdo dos professores e das professoras das
escolas publicas de Educagé&o Basica, por meio da implementacédo das
acbes do Plano Nacional do Livro e Leitura e da instituicdo de
programa nacional de disponibilizacdo de recursos para acesso a bens
culturais pelo magistério pablico (BRASIL, 2014).

Sendo assim, os professores, com a possibilidade de se capacitarem ainda mais
através da formacao continuada de qualidade, e tendo mais materiais pedagdgicos,
poderdo trabalhar com novas metodologias na Educacdo Basica. Destarte, se faz
necessario refletir que o professor ndo é o Unico responsavel pela qualidade da
educacao, apesar da sua importancia no sucesso da aprendizagem. De acordo com
André (2015, p. 35) a um conjunto de fatores responséaveis pela qualidade da educacao:

Ha outros fatores, muito fortes, que concorrem para uma educacéao de
gualidade, tais como os recursos disponiveis nas escolas; o tipo de
organizacdo do trabalho escolar, uma equipe gestora que propicie
suporte fisico, pedagdgico, emocional aos docentes; salarios dignos,
condi¢Bes de trabalho adequadas; carreira atrativa, um conjunto de
condi¢cdes que deve fazer parte de politicas de apoio aos docentes.

De certo, com a valorizagcdo profissional dos professores, possibilidade de
formacé&o continuada e disponibilizacdo de recursos, é possivel neste caso, favorecer a
inovacéo do Ensino da Geografia Escolar, fazendo com que os alunos tenham um maior
interesse pela disciplina, o que favorece a participacéo e interagdo nas aulas, nao as
tornando-as enfadonhas e desestimulantes.

Quando perguntado aos professores, 0s materiais mais utilizados por eles no 6° e

7° ano, nas suas aulas de Geografia, constatou-se que o livro didatico utilizado pela
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escola é a ferramenta que mais auxilia no trabalho de planejar e desenvolver o contetdo
em sala de aula. Nessa perspectiva, Rua (1998, p. 89), afirma que: “A maioria dos
professores vive massacrada pelas precarias condi¢des de trabalho, sem tempo para
ele mesmo elaborar o conhecimento e criar ideias proprias. ldeias que ndo sejam,
apenas, aquelas contidas nos livros didaticos [...]".

Por meio de uma questédo para numerar os materiais mais utilizados por eles (de
ldecrescendo até 11), fora o livro didatico, os materiais mais utilizados pelos professores
séo aqueles disponiveis na internet. Poucas vezes eles utilizam a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), e quando o faziam era para ver as competéncias e habilidades
exigidas. Nesse contexto, diante de uma posicdo politica e epistemoldgica adotada,

concorda-secom Silva (2020, p. 101) quando afirma:

Que séo os professores, com os estudantes e comunidade escolar,
em seus cotidianos, que multirreferencialmente produzem curriculos,
e de que a BNCC como a propria expressado sugere, € apenas uma
base (questionavel e refutavel, inclusive), e tem invocado muito mais
criticas pelo modo como vem sendo operacionalizada (em
consonancia com principios, racionalidades e logicas capitalistas) do
gue a adesdao dos praticantes cotidianos das escolas.

Nota-se também que poucos utilizam o material tedrico selecionado do curso de
licenciatura ou de formacao inicial. Ainda segundo os professores, ha um distanciamento
nitido entre teoria e pratica na formacao inicial. Dessa forma, segundo Cavalcanti (2002,
p. 110), “é preciso superar uma visao muito comum entre nés, professores formadores
de profissionais de Geografia, de que para ser professor basta dominar bem o
conteudo”.

Nesse Vviés, observa-se que ainda ha um grande distanciamento nos cursos de
Licenciatura Plena em Geografia, com a parte pedagdgica nas disciplinas da parte
especifica, como Pedologia, Climatologia, Geografia Urbana, entre outras. Entdo, como
nao trabalha na maioria das vezes o contetdo envolvendo com a sua aplicabilidade na
Educacéo Basica, muitos professores enxergam como desconexo aquilo abordado nas
disciplinas da graduacao como na forma que aparece na Geografia Escolar, tendendo a
se desconectar daquilo visto na formacgao inicial. Assim, ressalta-se que “[...] além de
dominar conteudos, é importante que o professor desenvolva a capacidade de utiliza-
los como instrumentos para desenvolver e compreender a realidade do mundo, dando
sentido e significado a aprendizagem” (PONTUSCHKA; OLIVEIRA, 2006, p. 97).

Ainda nessa perspectiva, Callai (2011, p. 135), afirma que “[...] no caso do aluno de
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cursosde licenciatura-formacéo de professores, depreende-se que é preciso conhecer
e aprender a fazer para saber ensinar”.

Nesse sentido, a relacao teoria e pratica € essencial nos cursos de licenciaturas
para que os licenciandos consigam desenvolver possibilidades de como abordar
determinada tematica no a&mbito da Educacao Basica. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo (LDB) no titulo VI — Dos profissionais da Educacdao, artigo 61, que trata da

formacao de professores, ressalta que:

A formacéo dos profissionais da educacdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as
caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando, tera
como fundamentos:

| - A associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a
capacitacdo em servico.

Il - Aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em
instituicdes de ensino e outras atividades. (BRASIL, 1996).

Assim, na LDB da énfase a relacdo entre teoria e praticana formacdo de
professores. Nesse contexto, em relagdo a como os professores analisam a sua
formacéo inicial, principalmente na disciplina de Pedologia, a maior parte dos
pesquisados que tiveram tal disciplina, avaliam que ha um grande distanciamentoentre

teoria e préatica. Nessa perspectiva, segundo Olimpio (2022, p. 80):

Ha uma secundarizacdo dos conteudos relativos aos solos nas
estruturas curriculares dos cursos de licenciatura em Geografia. Em
geral, o tema se restringe a disciplina de Pedologia, que é voltada para
0s conhecimentos técnico-cientificos, e € pontuado nos contetdos
programaticos das disciplinas de préaticas de ensino ou oficinas de
Geografia. Porém, outros fatores se somam a este distanciamento dos
professores em formacao. Por exemplo, o carater essencialmente
interdisciplinar da Pedologia — o qual a relaciona com ciéncias como a
Mineralogia, a Petrologia, a Microbiologia, a Quimica, a Fisica, a
Climatologia, a Cartografia — € um fator que limita a disposi¢cao dos
licenciandos, especialmente quando estes tém sua formacgéo
académica fundamentada em abordagens separatistas ou quando sua
formacao nos niveis basicos foi desarticulada ou insatisfatéria.

Apenas dois professores afirmaram que foi boa em todos os quesitos. O relato de
alguns pesquisados revela o distanciamento entre a teoria e a partepedagogica:

B. “Na disciplina de Pedologia, como também Climatologia, entre outras

especificas, a parte pedagdgica ndo era trabalhada”.

C.“Na minha graduacdo a parte pedagogica da Pedologia, entre outras

especificas, deixou a desejar”.
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D. “Poderia melhorar mais”.

J. “Uma preparagdo boa, porém, ndo condiz com a realidade da Educacgéo

Béasica’.

M. “Insuficiente, a parte pedagogica nao foi trabalhada em disciplinas como

Pedologia, Climatologia, entre outras”.

R. “Dificilmente se trabalhava a parte pedagdgica, nestas disciplinas como

Pedologia, sempre era um olhar mais técnico”.

Os dois professores que afirmaram que a formacéo inicial foi boa em todos os
quesitos, relataram:

A. “Foi um aprendizado de muita experiéncia”.

P. “Analiso como 6tima, era trabalhado tudo por completo”.

E importante frisar que 10 dos participantes do estudo n&o tiveram nenhum
contato com a disciplina de Pedologia por essa néo fazer parte da grade curricular do
curso de Licenciatura Plena em Geografia das universidades frequentadas por eles, ou
por terem realizado outra graduacdo, sem ser a de Geografia. Abrindo parénteses,
percebe-se que ainda nos dias atuais existem pessoas que ministram a disciplina de
Geografia sem formacao na area, o que comumente € chamado de notdério saber. Assim,

€ preciso compreender que:

Como requisito para a docéncia contribui para a desprofissionalizacao
do trabalho docente, ao fundamentar-se no argumento do aprender a
aprender como possibilidade para individuos autogerirem sua prépria
formacgdao e atualizagéo profissional (MACEDO, 2017, p. 1242).

Na Figura 12, € possivel notar quantos participantes tiveram contato com a

disciplina de Pedologia.
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Figura 12 — Professores que tiveram ou néo a disciplina de Pedologia

ESim ®Nao

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

A partir da Figura 12, nota-se que 12 (55%) dos professores tiveram a disciplina
de Pedologia e 10 (45%) ndo teve. Para aqueles que tiveram algum contato, foi
perguntado quais os contelddos foram abordados e se houve uma parte da disciplina
dedicada a parte pratica (aula de campo, experimentos, entre outros) para melhor
compreender 0s contetdos debatidos e também pensar em possibilidades de
abordagem do Solo na Educacédo Basica. Conforme o levantado, apenas 4 (33,33%)
dos 12 (100%) educadores que tiveram a disciplina lembravam os conteddos
ministrados. Segue o relato deles:

A. Estudos dos solos no seu ambiente natural — Interfaces entre Geografia Fisica
e Ciéncia do Solo:

P. Conceito de Solo; Eroséo dos Solos; Rocha.

R. Classificagéo dos Solos; Origem e Formacao dos Solos; Tipologia do Solo.

T. Tipos e Camadas do Solo.

Nota-se que mesmo os professores que lembraram algum contetido abordado na
formacdo inicial, ndo conseguem detalhar as tematicas abordadas ao longo do
componente curricular. Vale destacar que todos os que tiveram o componente
curricular relataram que nao houve nenhuma parte pedagégica dedicada a abordagem
dos Solos. Diante do exposto, vale refletir que para aprender a teoria é preciso
experiencia-la (FREIRE, 1997). Conforme Santos, Reinaldo e Buriti (2021, p. 65):
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A partir das préticas de solos desenvolvidas durante a Graduacao, 0s
licenciandos poderiam aprender melhor os conteddos sobre solo e
perceber, na pratica, 0 quanto é necessario que criangas e jovens
conhegam a importancia dessa tematica. Decerto, isso possibilitara
gue os alunos se tornem cidadaos mais conscientes dos seus deveres
com relacdo a protecdo e preservacao desse recurso natural.

Quanto a abordagem do conteudo solo, foi perguntado se os professores
concebem que durante a formagéo inicial os licenciandos em Geografia sao
preparados para abordar o tema solo de forma significativa nas escolas. A maioria

considerou que “nao” (Figura 13).

Figura 13 — Os licenciandos em Geografia sdo preparados para abordar o tema solo
de forma significativa nas escolas?

EN3o HSim HTalvez

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Diante do apresentado na Figura 13, constatou-se que 12 (55%) dos pesquisados
nao consideram que os licenciandos em Geografia sdo preparados para desenvolver a
tematica dos solos de forma significativa na Educacdo Béasica. Outros 6 (27%)
compreendem que os licenciandos séo preparados para abordar os solos no Ensino
Fundamental e Ensino Médio e 4 (18%) pesquisados responderam ‘talvez’. Nessa
perspectiva, Paiuta (2015, p. 15) destaca que:

Caso o professor ndo tenha recebido a formacdo em Pedologia
durante a graduacdo, ou a sua formacdo ndo foi suficiente para
compor uma compreensdo mais ampla deste contetdo, associando-
se a isto a falta de materiais didaticos adequados e facilmente
disponiveis, a abordagem do solo relacionada com os demais
elementos da paisagem ficara comprometida, podendo resultar para o
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aluno um prejuizo dada a importancia do tema, principalmente
guando, no contexto presente, faz-se necessario repensar a relagédo
entre ser o humano e a natureza.

Sendo assim, € perceptivel a necessidade dos professores do Ensino Superior
repensar a aplicabilidade das tematicas debatidas na Educacdo Basica. Se faz
necesséario dedicar um tempo para discutir propostas didatico-pedagogicas que
possam contribuir para aguele momento de debate do conteddo, e que possam
também ser desenvolvidas no Ensino Fundamental e Médio. Assim, concermnentes as
tematicas sobre os solos, poderdo ser desenvolvidos jogos, experimentos, aula de
campo, entre tantas outras estratégias que possam facilitar a aprendizagem, para que
nao se restrinja os conteudos apenas a teoria, dificultando o entendimento.

Nesse contexto, em relacdo a como os professores pesquisados classificam o seu

nivel de conhecimento sobre os Solos, obteve-se o seguinte (Figura 14).

Figura 14 — Como vocé classifica o seu nivel de conhecimentos sobre 0s solos?

B Bisico M Intermediario M Avancado Nenhum

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Como apresentado na Figura 14, a maior parte dos professores pesquisados, 14
(64%), considera seus conhecimentos sobre os Solos, como sendo basico, o que ja era
de se esperar, visto 0 contexto de como ocorreu principalmente a formacao inicial, no
gual observa-se a auséncia da disciplina de Pedologia em muitos casos, e em outros, a
auséncia muitas vezes da relacdo teoria e pratica na graduacéo. 6 (27%) consideram
como ‘intermediario”, 1 (5%) “avang¢ado”, enquanto 1 (5%) considera “hnenhum”.
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E interessante notar, que antes do Ensino Superior, a maioria dos pesquisados,
15 professores (68,18%), ndo tinham sequer ouvido falar na temética Solo na Educacgéo

Béasica. De acordo com Silva, Falcdo e Sobrinho (2008, p. 104):

E notdria a deficiéncia com que é abordado o estudo do solo na
disciplina de Geografia no ensino fundamental Il (5° a 8° séries),
guando deveria ser o contrario, pois sdo nas séries desses ciclos, em
especial na primeira série do terceiro ciclo (5° série) que por
determinacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) tem que
serem abordados os assuntos inerentes a natureza. No entanto, o que
se observa sdo uma deficiéncia e um tratamento incipiente, até mesmo
a auséncia desse contelido nos livros utilizados muitas vezes, como o
unico referencial pelos professores nessa etapa do processo
pedagdgico.

Acrescentando o retrato por Silva, Falcao, Sobrinho (2008), percebe-se que o
déficit na abordagem do Solo ndo é apenas no Ensino Fundamental, se estende pelo
Ensino Médio. Segundo os outros professores pesquisados, o que corresponde a 7
(31,81%), ateé tinham ouvido falar sobre o Solo, no entanto de forma superficial, de acordo
com o retratado por eles.

Numa perspectiva geral, grande parte dos professores observam que alunos
trazem pouco ou nenhum conhecimento sobre os Solos do Ensino Fundamental |,
principalmente aqueles que estudam na area urbana. Para alguns dos docentes, s6
possuem saberes sobre 0 Solo, aqueles estudantes que moram na area rural, visto que
0s parentes realizam a agricultura. Alguns professores relatam o exposto:

P. “Sim, agueles que frequentam os sitios de parentes (avos).”

U. “Apenas aqueles alunos que residem no campo.”

Desse modo, percebe-se, pelo relato dos professores, a énfase dada a
abordagem do solo voltada a agricultura, sem destaque para os solos urbanos. E como se
guem morasse nas areas urbanas nao tivesse conhecimentos empiricos sobre o solo.
Assim, apesar de os docentes relatarem que os alunos trazem do Ensino Fundamental
I conhecimento limitado sobre a tematica, pouco se tem dado destaque ao tema no 6° e
7° anos, séries que iniciam o Ensino Fundamental II.

Segundo o levantamento, 14 (63,63%) professores ja trabalharam a respeito do
solo no 6° e/ou 7° ano e 8 (36,36%) ndo chegaram a abordar o tema em nenhum
momento. O relato dos que ja trabalharam, em algum momento, o solo na disciplina de

Geografia informa a limitacdo da abordagem, voltada a conceitos de solos, seguindo
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basicamente o que tem no livro didatico e com poucas praticas voltadas a situagfes-
problema que ocorrem ou podem ocorrer no cotidiano dos alunos.

A segquir, o relato dealguns professores que trabalharam a tematica Solo na
disciplina de Geografia no 6° e/ou7° ano:

A. “Sim, apenas com aula expositiva, com exemplos e apresentacao de trabalho,

nadade aula pratica”.

D. “Sé os conteudos do livro didatico”.

F. “Sim, o processo de desertificacdo nas areas da caatinga nordestina”.

J. “Sim. Com a temética da agropecuaria, utilizando a horta da escola”.

K. “Trabalhamos de forma tedrica, mas nédo levamos para a experiéncia em

campo”.

L. “Sim. Utilizo o livro didatico”.

0. “Sim, mas basicamente, pois com a pandemia muitos conteidos nao

foramsuficientemente trabalhados”.

P. “Sim. Atualmente (3° bimestre) estou trabalhando com os 6° anos”.

R .“Sim, turmas dos 6° anos e 7° anos trabalhando os solos brasileiros”.

S. “De forma muito resumida em Unico capitulo”.

U. “Apenas com as turmas do 6° ano, trabalhando os horizontes do solo. Na

praticaatravés de canteiros destacando as duas primeiras camadas”.

V. “Sim. No entanto, superficialmente”.

Percebe-se como o Solo é trabalhado de forma simplista na maioria dos casos
daqueles que ja abordaram a referida tematica. Muitos professores ainda desenvolvem
suas atividades centradas apenas no livro didatico, e tendem a reproduzir uma Geografia
conteudista, mnemaonica e distante da realidade dos alunos. Nesse viés os professores
retrataram que o recurso mais utilizado, € realmente o livro didatico, alguns poucos
utilizaram outras ferramentas pedagdgicas, como textos e materiais impressos; videos e
em um caso maguetes.

Em relacéo ao conteudo sobre solos nos livros didaticos do 6° e 7°anos, observa-

se gue grande parte dos professores o considera pouco abrangente (Figura 15).
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Figura 15 — Conteudo sobre os Solos em livros didaticos do 6° e 7° ano

B Pouco abrangente B N3o aparece B Abrangente

Razoavelmente abrangente MMuito abrangente

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Da Figura 15 apreende-se que 14 (63%) professores compreendem que o
contetido solo é “pouco abrangente” em livros didaticos do 6° e 7° anos, 3 (14%) afirmaram
ser “razoavelmente abrangente”, 3 (14%) disseram que “ndo aparece” e 2 (9%)
entendem ser “abrangente”. Segundo uma pesquisa realizada por Lima, Andrade e
Fortuna (2016) em alguns livros de Geografia adotados no Brasil, trés deles sequer
mencionava solo e nos demais solo era apresentado de forma fragmentada e sem fazer

relacdo com a paisagem. Conforme Nakashima et al. (2017, p. 30),

A paisagem é considerada um dos objetos-chave da geografia. O solo
se mostra como integrador dos diferentes elementos que a compdem,
seu estudo é fundamental para desvendar os processos que atuam
modificando as rochas, os solos e as formas de relevo.

Nesse sentido, mesmo que o contetdo voltado ao Solo esteja de forma resumida
, OU até mesmo nao apareca no livro didatico, é possivel o professor trabalhar tal temética,
relacionando e contextualizando com a vegetacao, relevo, clima, urbanizacéo, entre

tantas outras possibilidades. Segundo Callai (2011, p. 134),

No caso do uso do livro didatico é importante ter claro que um texto
didatico estd produzido e se apresenta pronto e acabado, nesse
sentido cabe ao professor fazer os questionamentos que permitam
reconhecer a instabilidade e supera¢édo do conhecimento.

Sendo assim, quando perguntado aos professores se mesmo que o contetdo
referente ao Solo ndo venha a aparecer nos livros didaticos, eles buscam trabalha-lo com
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as turmas do Ensino Fundamental Il, 7 (31,81%) afirmaram que nao, pois, seguem
rigorosamente as tematicas postas no material. Nesse contexto, € necessario frisar que
“[...] € importante que o professor va além do livro didatico e busque trabalhar temas
relevantes para a Geografia” (SANTOS; REINALDO; BURITI, 2022, p. 15).

A outra parte dos professores, 15 (68,18%), busca desenvolver alguma
abordagem sobre o solo, alguns de forma introdutéria, visto que é importante nos
debates da litosfera, por exemplo.

Ao procurar saber se os professores pesquisados possuem alguma dificuldade
em abordar o tema, notou-se que 8 (36,36%) tém alguma dificuldade, isso pelo fato de
nao terem cursado a disciplina de Pedologia na Graduacao, terem formacao diferente
de Geografia, ou por ndo ter nenhuma parte pedagdgica nadisciplina de Pedologia
voltada a solo na Educacdo Béasica. Desse modo, apenas 2 (9,09%) professores ja
desenvolveram algum projeto voltado ao solona escola, sendo todos de hortas com
plantagdo de verduras.

Diante do exposto, nota-se que se o trabalho interdisciplinar fosse mais ativo
nas escolas, isso contribuiria para desenvolver projetos em conjunto como, por exemplo,
em Geografia e Ciéncias, disciplinas que podem abordar a teméatica solo. A parceria entre
os professores favoreceria a integracdo entre os contetdos, dando maior interacéo entre
professores-alunos, alunos-alunos e até mesmo professores-professores. Conforme
os professores participantes da pesquisa, apenas em 1 (4,54%) caso foi desenvolvido
umtrabalho interdisciplinar com o professor de Ciéncias da escola.

Concernente a importancia de se discutir o tema solo na escola, os 22 (100%)
professores indagados considerarem “essencial’, assimconcorda-se com Saldanha,

Rodrigues e Cardias (2022, p. 340), quando afirmam que

O estudo do solo tem se apresentado como uma necessidade real,
dado a importancia no desempenho das atividades humanas pois,
desde a antiguidade, a humanidade extrai recursos e apropria-se dos
solos para produzir alimentos, fixar moradias e realizar suas atividades
em sociedade.

No entanto, apesar da importancia do estudo do solo, todos os 22 (100%)
professores pesquisados, observam que a Pedologia possui um espaco pouco
privilegiado nas abordagens geograficas, 0 que compromete seu aparecimento nos

préprios livros didaticos.
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Diante do posto pelos professores, € notdrio como o solo é praticamente abordado
de forma insipida na Educacdo Basica, sendo necessérias formag¢des continuadas,
visando o aperfeicoamento para melhor desenvolver estratégias didatico-pedagogicas
sobre os Solos e outras tematicas trabalhadas na Geografia. De acordo com Batista,
David e Feltrin (2019, p. 11):

E imprescindivel que a formag&do continuada passe por um trabalho
gue leve o docente a uma transformagéo e qualificagdo de sua pratica
e, para que isso se dé de modo efetivo, a formacao deve responder as
inquietacdes e necessidades do mesmo.

Nesse viés, quando indagado se é oferecida formagéo continuada para os

professoresdo municipio de Campina Grande-PB, obteve-se o seguinte (Figura 16).

Figura 16 — E oferecida formacao continuada para os professores do municipio?

M Pouco oferecida M Nunca é oferecida M Sempre é oferecida

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Conforme Figura 16, 12 (55%) professores afirmaram que é “sempre oferecida”,
6 (27%) “pouco oferecida” e 4 (18%) “nunca € oferecida”. Apesar de a maioria afirmar
que sempre € oferecida, nenhum dos docentes tinha participado de alguma formacao
continuada cuja tematica fosse solos e afirmaram também ndo conhecer nenhum
programa de extensdo universitaria que desenvolvesse atividades sobreos solos na
Escola.

A vista disso, quando indagados se participariam de um minicurso e/ou oficina
sobre abordagens do solo na Educacédo Basica, a maioria dos professores afirmou que

participaria (Figura 17).
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Figura 17 — Vocé participaria de um minicurso e/ou oficina sobre abordagens do Solo
na Educacgéo Bésica?

B N3o HSim HTalvez

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

A partir da Figura 17, constata-se que 12 (55%) professores participariam deuma
formacgéo continuada sobre abordagens do solo na Educacdo Basica, 6 (27%) nao
participariam e 4 (18%) talvez participassem. A rotina exaustiva e 0 desinteresse de
alguns profissionais podem ser as causas para nao quererem cursar uma formacgao
continuada.

Dessa forma, buscando oferecer uma formacao continuada aos professores de
Geografia da rede municipal de Campina Grande, foi proposta a realizacdo de um
minicurso que foi prontamente aceita pela Secretaria de Educacdo do Municipio de
Campina Grande. De inicio a formacéo iria ocorrer no dia 29 de setembro de forma
presencial, no entanto, devido a muitos professores ndo puderem comparecer
presencialmente, a formacdo ocorreu neste mesmo dia de forma online através do
Google Meet, das 18h as 20h30min. Participou do minicurso, um total de 16 professores

de Geografia atuantes na rede municipal (Figura 18).
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Figura 18 — Formacao continuada realizada com os professores de Geografia da
Rede Municipal de Campina Grande-PB

unesp® swwe O ENSINO DE SOLOS NA GEOGRAFIA
- ESCOLAR

v avs-skyu-pch »

unesp® sww O ENSINO DE SOLOS NA GEOGRAFIA
c ESCOLAR

MINISTRANTE

Anderson Felipe Leite dos Santos
« Licenciado em Geografia pela Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)

» Especialista em Geografia e Pesquisa pela Universidade Estadual do Piaul
(UESPI),
* Mestrando em Geografia pela Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (FCT/UNESP),
campus de Presidente Prudente (SP)

* Pesquisador da FAPESP - Bolsista de Mestrado Académico.

« Integrante do Grupo de Pesquisa Interagdes na Superficie Terrestre, Agua e
Atmosfera (GAIA) e do Laboratério de Sedimentologia e Andlise de Solos da
FCT/UNESP.

. .
Anderson e Irineu
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Mais 11 participantes
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Fonte: Arquivo do autor (2022)

No minicurso foram abordadas as seguintes tematicas:
¢ Introducéo a Ciéncia do Solo;
e Conceito de Solo para a Sociedade Brasileira de Ciéncia do Solo;
o Perfil de Solo;

e Fatores de Formacéo do Solo;
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e Morfologia do Solo;

¢ A Geografia Escolar e Metodologias Ativas;

e O Solo nos PCNs, BNCC e Livro Didatico.

Durante a apresentacdo, foram também expostas as atividades desenvolvidas
através da pesquisa-acdo com a turma do 6° e as duas turmas do 7° ano da Escola
Municipal Tiradentes, que sera debatido na secao 5.2.

Ao final da formacéo, disponibilizou-se um questionario através do Google Forms
para os professores avaliarem a atividade desenvolvida. Apesar da participacao de 16
professores de Geografia ao longo da apresentacao, o formulario foi respondido por
apenas 9 deles.

Dessa forma, se torna importante destacar que dos 9 (66,70%) professores que
responderam ao questionario, 3 (33,33%), ndo tinham respondido ao questionario da
pesquisa, por serem professores do 8° e 9° ano ou até mesmo atuarem nas areas rurais.
Apesar de alguns professores ndo terem feito parte da amostra da pesquisa, a
participacao deles foi bastante relevante, visto que o Solo € uma tematica que pode ser
abordada em todas as séries, seja ho Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Ademais, destaca-se que a maioria dos professores participante da formacao
continuada, possuiam alguma dificuldade em relacdo a abordagem Solo e precisaram
em algum momento de ajuda para compreender melhor a temética, conforme

expresso na Figura 19.
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Figura 19 — Conhecimento sobre a tematica do Solo dos Professores de Geografia
da Rede Municipal de Campina Grande participantes da Formacéo
Continuada

M Ja conhecia e ndo tive nenhuma dificuldade

M J3 vi alguma coisa, mas, precisei de ajuda

B Nunca vi nada e ndo me ajudaram em nada

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Na Figura 19, nota-se que 5 (56%) professores de Geografia tinham visto algo
sobre o solo, mas precisaram de ajuda, e 4 (44%) conheciam o conteldo e ndo tiveram
nenhuma dificuldade. Desse resultado, depreende-se que muitos ndo tiveram a
disciplinade Pedologia durante a Graduacédo, ou possuem formacéo em outras areas.
Aolongo da apresentacéo, alguns participantes abriram o microfone para interagir e
disseram o quanto a formacao (no minicurso) estava abrindo novas possibilidades para a
abordagem de solo na Educacgédo Bésica. Assim, percebe-se que “...] para alguns
professores, ha a busca por um trabalho autbnomo, libertador, reflexivo [...]” (RUA,
1998, p. 89).

Quanto ao desenvolvimento de atividade sobre solo, 6 (66,66%) professores
afirmaram que ainda ndo tinham realizado atividades sobre os solos da Geografia
Escolar e outros 3 (33,33%)tinham desenvolvido de forma esporadica, mais voltada
para aulas expositivas ou atividades de pesquisa.

Sendo assim, apesar de existirem formagdes continuadas sobre a abordagem do
solo na Educacao Basica, promovida por diferentes instituicdes, até mesmo online, muitas
vezes essas informacdes ndo chegam aos professores, prova disso é que todos
participantes do minicurso afirmaram n&o conhecer nenhum projeto de extensao sobre
0s solos. Nessa perspectiva, se faz necessario maior divulgacdo das atividades
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desenvolvidas nas universidades dentro do espaco escolar para que mais professores
tenham interesse em participar, favorecendo a ampliagdo de atividades de
popularizacéo de Ensino e Educacédo em Solos.

Quando perguntado aos professores se eles, em algum momento anterior,
tinham participado de uma formacé&o continuada cuja temética era os solos, 8 (88,9%)
afirmaram “n&o” e apenas 1 (11,1%) afirmou “sim”. Portanto, ressalta-se a necessidadede
dar uma maior atencdo ao debate do solo na formacdo continuada, buscando
capacitar cada vez mais os docentes na busca de acbes emancipatdrias que visem
mudar a realidade de degradacdo ambiental nas diferentes escalas geogréficas.

Por fim, apesar de ser um curto momento de socializacdo junto aos
professores, percebe-se que muitos possuem interesse em ressignificar sua pratica, e
trazer atividades didatico-pedagdgicas que favorecam o aprendizado dos alunos e que

contribuam, assim, para o pleno exercicio da cidadania.

5.2 A pesquisa acdo com os alunos

A pesquisa-acao implica na participacao planejada do pesquisador na situagao
a ser investigada (FONSECA, 2002). Pensando nisso, foram desenvolvidas diversas
estratégias didatico-pedagdgicas com parte do publico-alvo da pesquisa, a saber,
estudantes do 6° e 7° anos do Ensino Fundamental Il. Esta secdo se destina a
apresentar os resultados de um questionario aplicado a esses alunos e expor e

analisar as atividades didatico-pedagdgicas desenvolvidas nas turmas supracitadas.

5.2.1 Conhecendo os estudantes da pesquisa

A pesquisa-acao foi realizada de marco a agosto de 2022, na Escola Municipal
Tiradentes, localizada em Campina Grande-PB. Participaram um total de 65
estudantes, sendo 27 do 6° ano, 17 do 7° “A” e 21 do 7° “B”, da unidade escolar citada.

Inicialmente, no primeiro contato com as turmas, foi realizada a apresentagao
da pesquisa. Posteriormente, no segundo encontro, os alunos responderam a um
questionario estruturado com 20 questdes (11 abertas e 9 fechadas) a respeito de
como eles avaliavam o Ensino Remoto, visto que a turma do 6° ano tinha finalizado o
Ensino Fundamental | no periodo pandémico, e as turmas do 7° ano também estavam

no Ensino Fundamental | neste momento, e adentraram ao Ensino Fundamental Il
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durante a pandemia. O questionario também possuia perguntas sobre as expectativas
para o ano de 2022 e questdes sobre o que os estudantes compreendiam sobre a
Geografia.

Destaca-se que a observacao inicial das turmas e a aplicacdo do questionario
se mostrou essencial para o inicio da pesquisa, visto que foi possivel conhecer os
anseios dos estudantes e sobre sua realidade naquele momento de volta as aulas
presenciais.

Ressalta-se também que durante a pandemia inUmeras questbes ganharam
destaque no campo da pesquisa educacional. Muitas pesquisas buscavam saber
como estava ocorrendo a aprendizagem durante o ensino remoto, principalmente nas
escolas publicas, visto que, mesmo antes da paralisacdo das aulas presenciais, 0S
estudantes ja sofriam com a desigualdade de acesso as tecnologias e com uma
educacao precarizada, limitada de recursos materiais.

Dessa forma, em relagdo as principais dificuldades enfrentadas pelos
estudantes durante as aulas remotas em casa, em unanimidade, os estudantes do 6°
ano e do 7° ano “A” e “B” relataram que a falta de disponibilidade de acesso a internet
e a aparelhos tecnoldgicos, como celular, computador e notebook, dificultou bastante
a participacdo nas aulas, principalmente durante os encontros sincronos.

Quando perguntado aos pesquisados se eles dispuseram de equipamentos e
acesso a internet para cursar as aulas remotamente (Figura 20), fica nitido que a
maioria ndo tinha o minimo necessario para a participacdo nas atividades. Alguns
chegaram a afirmar que, as vezes, até tinham um celular ou notebook em casa, mas
precisavam compartilhar com algum familiar que estava trabalhando remotamente, ou
com outro membro da familia que estava tendo também aulas remotas no mesmo

horario.
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Figura 20 — Vocé dispbs de equipamentos e acesso a internet para cursar disciplinas
remotamente?

HSim HEN3o u Maisou menos

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Diante da Figura 20, constata-se que 39 (60%) dos pesquisados, ou seja, mais
da metade, ndo teve acesso a nenhum recurso tecnolégico e até mesmo a internet;
outros, 20 (31%), conseguiram ter acesso, e 6 (9%), parcialmente. E importante
ressaltar que alguns estudantes afirmaram que durante a pandemia ndo chegaram a
assistir nenhuma aula sincrona, e sé responderam atividades que eram passadas
pelos professores. Nesse sentido, todos os participantes definiram o ano de 2020 e
2021 como anos de pouca aprendizagem. O relato de alguns estudantes confirma o
exposto:

Estudante Al do 6° A. “Nao consegui aprender nada, e ainda estive longe dos
meus colegas”.

Estudante A2 do 6° A. “2020 foi bem dificil, e 2021 mais dificil ainda. Os
professores passavam atividades dificeis, sem explicagao”.

Estudante A1 do 7° A. “Foram anos dificeis para todos, ndo consegui aprender
praticamente nada”.

Estudante A2 do 7° A. “Foi horrivel, mas deu para aguentar”.

Estudante B1 do 7° B. “Péssimo, horrivel, ansiosa, muitas decepc¢des e
infelicidade”.

Estudante B2 do 7° B. “N&o teve aula os dois anos, nem sei como estou nessa

série”.
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Sendo assim, para além do déficit na aprendizagem, o periodo de pandemia
também afetou as relagbes de amizades entres os alunos, visto que no espaco escolar
se constroem também relacfes sociais de suma importancia para a socializacédo das
criancas e jovens que frequentam cotidianamente a escola. Nesse contexto,
concorda-se com Céelho, Santos e Sousa (2023, p. 14), quando afirmam que: “Com
certeza vai ser uma geracao com déficits no campo dos contetdos curriculares como
também das interacdes e aprendizagens conquistadas com a convivéncia.”.

Dessa forma, quando perguntado aos estudantes como eles avaliam o
conteudo e o tipo de material utilizado no Ensino Remoto (Figura 21), a grande maioria
avaliou como ‘ruim’, ‘regular’ e ‘péssimo’, visto que eles possuiam dificuldade em
desenvolver as atividades que eram propostas, além dos outros desafios relatados

anteriormente.

Figura 21 — Como vocé classifica o conteudo e o tipo de material utilizado no Ensino
Remoto?

®Otimo ®MBom W Regular HRuim i Péssimo

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

A partir da Figura 21, percebe-se que 28 (43%) dos estudantes afirmaram que
o material utilizado durante o Ensino Remoto foi ‘ruim’; 15 (23%) ‘regular’; 14 (21%)
‘péssimo’; 5 (8%) ‘bom’; e 3 (5%) ‘6timo’. Desse modo, fica nitido que, apesar dos
esforcos de muitos professores no desenvolvimento de materiais para a facilitacao
dos estudos no Ensino Remoto,

A falta de familiarizag&o dos professores com as ferramentas digitais



119

dificultou na elaboracédo e disponibilizacdo de materiais didaticos e
pelo fato da urgéncia provocada pela pandemia ndo houve tempo de
ter uma formacdo adequada, o que revela a falta de capacitacéo e a
inexperiéncia (CASTRO; QUEIROZ, 2020, p. 11).

Uma pesquisa realizada por Santos e Buriti (2020) com professores de
Geografia do estado da Paraiba revela a dificuldade enfrentada por esses
profissionais no manuseio das plataformas digitais e disponibilizacdo de materiais
para as aulas remotas, exigindo, muitas vezes, a ajuda de outros familiares, como
filhos e, até mesmo, colegas de profisséao.

Outra questéo, no que se refere a falta de acesso a um espaco para os estudos
nas casas da maioria dos alunos e todo problema de acesso a recursos, tem a ver
com a dificuldade no desenvolvimento do que era proposto, levando a grande parte
dos estudantes a concluir que o material que chegava até eles nao estava de fécil

compreensao. Segundo Schnobli e Bernardes (2022, p. 170),

E sabido que o ensino presencial possui muitas deficiéncias, como por
exemplo, escolas depredadas, caréncia de materiais didaticos, falta de
recursos humanos, dentre outros. Mas, o ensino a distancia, deixa em
evidéncia ou expde a realidade social de cada individuo, bem como
das suas necessidades, acentuando a desigualdade e, até mesmo,
uma exposicdo desnecesséria, que, por exemplo, no modelo
presencial, ndo haveria.

Assim, é preciso pensar que, em sala de aula presencial os alunos ja se
dispersavam e muitos néo prestavam atencao, em casa a situacao tende a ser mais
complicada, pois muitos responsaveis trabalham ou ndo possuem instrucdo para
orientar as atividades, gerando impactos ainda mais negativos na aprendizagem.

Desse modo, passado a pandemia, muitas questdes soaram nos espacos
escolares, entre eles o déficit de aprendizagem que ja existia, e tenderia a aumentar
com a volta ao ensino presencial. Com o contato direto com as turmas, percebeu-se
gue muitos estudantes possuiam dificuldade de leitura e estavam desmotivados para
interagir em sala de aula, apesar de a grande maioria estar contente com a volta ao
ensino presencial, diante da possibilidade de reencontrar e fazer novas amizades.

Dando foco a disciplina de Geografia, questionou-se aos estudantes sobre o
gue eles se lembravam do ano anterior, no caso de 2021, e, em unanimidade, as
turmas do 6° e 7° anos néo se lembravam de basicamente nada. E importante frisar
gue a turma do 6° ano estava no Fundamental | e, mesmo tendo Geografia, ndo era

com um professor graduado na disciplina. Algo que chamou atencéo foi a resposta
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irdnica de alguns alunos, fazendo parecer que adquirir conhecimentos nao tinha
nenhum significado ou importancia para eles.

Nesse sentido, diante do déficit e do desinteresse da grande maioria dos
pesquisados, indagou-se como estava sendo as aulas de Geografia no ensino
presencial. Notou-se que os alunos estavam insatisfeitos em relagéo a forma como as
aulas eram conduzidas. Segundo o relato das trés turmas, havia bastante copia de
textos no caderno e atividades, demonstrando que a énfase era nas aulas expositivas.

Sendo assim, a partir de uma questao aberta, perguntou-se aos alunos o que
eles achavam que poderia melhorar nas aulas de Geografia, e todos destacaram que
queriam atividades com mais ludicidade, como jogos e brincadeiras sobre as
tematicas que eram debatidas no ambito da sala de aula. Nesse contexto,
compreende-se que, “A Geografia e as suas potencialidades aliadas a recursos para
auxiliar o seu ensino podem contribuir significativamente na formacao dos alunos.”
(SCHNOBLI; BERNARDES, 2022, p. 172). Dessa forma, destaca-se a importancia
dos professores pensarem em atividades que cologuem o0s alunos no centro da
aprendizagem, e os estimule a participar e ter mais interesse pelas aulas de Geografia.

Ainda hoje, muitos estudantes ndo conseguem enxergar a Geografia no seu

cotidiano, como exposto pelos préprios pesquisados. Assim, € preciso refletir que,

Na pratica cotidiana, os alunos constroem conhecimentos geograficos.
E preciso considerar esses conhecimentos e a experiéncia cotidiana
dos alunos, suas representacdes, para serem confrontados, discutidos
e ampliados com o saber geografico mais sistematizado (que € a
cultura escolar) (CAVALCANTI, 2005, p. 68).

Diante disso, € preciso trabalhar as teméaticas considerando o vivido pelos
alunos, para eles conseguirem identificar o que é debatido em sala de aula, ao andar
em sua rua, bairro ou em outras localidades mais distantes, como outras cidades e,
até mesmo, outros paises. De acordo com Santos (1988, p. 35), “O lugar € um ponto
do mundo onde se realizam algumas das possibilidades deste ultimo. O lugar é parte
do mundo e desempenha um papel em sua histéria.”.

Nesse contexto, por trabalhar a relacdo entre natureza e sociedade nas
diferentes temporalidades, e o foco principal da pesquisa ser o estudo do Solo na
Geografia, foi indagado aos estudantes se eles ja tinham ouvido falar, em algum
momento, nos Solos de seu municipio ou estado e se a sociedade colabora para

degradacéo dele. Os alunos do 7° ano afirmaram que na disciplina de Geografia ja
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tinha sido comentado sobre o Solo, no entanto de forma superficial, sem citar
realidades proximas a eles. Os alunos do 6° ano nunca tinham ouvido falar sobre solo
no contexto escolar, mas conseguiam ter informagcdes sobre o assunto, mesmo de
forma errbnea o remetendo a sujeira.

Portanto, a partir do levantado inicialmente e tendo em vista os anseios dos
alunos, foram pensadas nas atividades didatico-pedagogicas que pudessem ser

desenvolvidas nas turmas participantes da pesquisa.

5.2.2 A pesquisa-acao no 6° ano

Na turma do 6° ano, inicialmente refletiu-se sobre a paisagem, visto que esta é
uma categoria de analise essencial nos estudos geograficos, e sua relagdo com o0s
elementos naturais como o solo, a vegetacao, a 4gua, e os elementos culturais, como
ruas, parques, pracas, entre outros. Esses elementos sdo imprescindiveis para se
compreender, por exemplo, as diferentes paisagens, nos mais diversos espacos
geograficos observados e analisados. Conforme Melo (2001, p. 29), “[...] o conceito
de paisagem é um dos mais antigos da geografia, a ponto de nas abordagens mais
remotas, os geodgrafos afirmarem ser a geografia a ciéncia das paisagens”. Assim,
concorda-se com Santos e Chiapetti (2014, p. 68) quando afirmam que “[...] trabalhar
a leitura de paisagens é de grande importancia na disciplina de Geografia”.

Nesse sentido, utilizando o livro didatico, retomamos o conteudo de paisagem
(Capitulo 1) debatido através de aula expositiva e dialogada pela professora
responsavel pela turma no 1° bimestre. Assim, os estudantes puderam observar e
refletir novamente sobre as paisagens naturais e culturais do territorio brasileiro
(Figura 22).
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Figura 22 — Paisagem Natural e Paisagem Cultural apresentada no livro didatico
Geografia: Territorio e Sociedade do 6° ano

A

e
Figura 1. Chapada Diamantina, no estado da Bahia, 2016 Figura 2. Trecho de rea urbana de Maria da Fé (MG), 2017

Fonte: Lucci (2018, p. 13)

Para estimular a reflexdo, foram lancadas as seguintes questdes para 0s
estudantes: Quais as principais diferencas entre tais paisagens? Existem elementos
iguais presentes em ambas as paisagens? Qual das paisagens mais chamou a sua
atencdo? E interessante, que a maioria dos alunos se interessou pela paisagem
natural, de acordo com eles, a vegetacdo presente e as formas do relevo, chamam
bastante atencdo. Quando eles destacaram os elementos presentes em ambas as
paisagens, o relevo foi o Unico destacado, visto que ele fica nitido em ambas as
imagens. Apesar de o solo ser um elemento justaposto e anteposto a paisagem,
nenhum estudante o mencionou na leitura das imagens.

Nesse contexto, buscou debater com os estudantes, que em qualquer tipo de
paisagem observada, o Solo estara presente, mesmo que de forma ndo exposta.
Assim, é preciso compreender que, 0 solo estd na paisagem, as vezes de modo
evidente, como nas areas agricolas, as vezes camuflados, como nas areas urbanas.
Dessa forma, seja como fator de producéo, ou mero suporte, 0 solo esta presente em
qualquer tipo de paisagem (CASTRO, 2021).

Através de uma oficina (Figura 20), foi possivel refletir mais sobre a paisagem
natural e a paisagem cultural, fazendo uma relagao, visto que “[...] a paisagem cultural
€ modelada a partir de uma paisagem natural por um grupo cultural. A cultura é o
agente, a area natural € o meio, a paisagem cultural é o resultado.” (SAUER, 2004, p.
23).
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Além disso, discutiu-se que em ambas as paisagens o solo esta presente, e

abriu-se espaco para debater as caracteristicas morfolégicas do solo como a cor
textura, entre outras.

Figura 23 — Oficina trabalhando a relacéo solo-paisagem e as caracteristicas
morfoldgicas
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Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022)

Para a realizacdo da oficina, se fez necessario ir a campo fazer a coleta dos
Solos. A coleta de Solos (Figura 24) aconteceu no campus Il da Universidade Estadual

da Paraiba, localizada na zona rural do municipio de Lagoa Seca (PB) (Figura 25)
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Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022)
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Figura 25 — Mapa de localizacdo da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) em
Lagoa Seca-PB
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Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Posteriormente, na etapa da coleta de Solos, as amostras foram levadas para
secar e peneirar (Figura 26), e depois para a sala de aula, a fim de realizar a producéo
das geotintas. As geotintas sao produzidas a partir de solos que podem ser coletados
em diferentes localidades. Considerada uma pratica milenar, a tinta feita com solos,
era utilizada para registrar diferentes habitos culturais dos homens da caverna. Hoje,
as tintas elaboradas com os solos servem para diversas funcdes, entre elas, a
pedagdgica, possibilitando a abordagem da tematica solos a partir de suas
caracteristicas morfolégicas, como a cor.

A cor € a primeira caracteristica a ser notada e ela expressa muito sobre a
composicdo do solo. Suas tonalidades irdo variar de acordo com 0s constituintes

presentes no corpo do solo, refletindo as condi¢cdes pelas quais ele ja foi exposto

(LIMA; SANTOS; REINALDO, 2022).
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Figura 26 — Peneiracdo dos Solos apds secagem ao sol

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022)

Na sala de aula, os estudantes realizaram a producdo das geotintas (Figura
27), utilizando os solos destorroados e peneirados, dgua e cola branca. Como
proposto, eles pensaram em uma paisagem natural ou uma paisagem cultural, os
desenhos foram realizados em telas de pintura com moldura de madeira em diversos

tamanhos.
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Figura 27 — Producéo das geotintas com a turma do 6° ano

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022)

Percebeu-se que os estudantes se demonstraram bastante empolgados com a
producéo das geotintas, e também em poder sentir as diferentes texturas dos Solos
levados para a sala de aula. Apesar de ser uma atividade coletiva, 0 momento
destinado a pensar o desenho foi bastante subjetivo, o que proporcionou aos alunos

usarem a sua imaginacao e criatividade na atividade proposta (Figura 28).
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Figura 28 — Estudantes do 6° ano desenvolvendo seus desenhos referente a
paisagens naturais e paisagens culturais, utilizando tintas produzidas
com Solo

y f ,‘\\ 4

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022)

Essa proposta pedagoégica destaca a importancia do desenvolvimento de
atividades ludicas no contexto da sala de aula, que envolvam a participacado
cooperativa entre os alunos e a interacao entre aluno-aluno e aluno-professor.

Posteriormente a discussédo sobre a tematica da paisagem e sua relagdo com
o Solo, os aspectos morfolégicos do Solo, com énfase na cor e na textura, 0s
estudantes refletiram sobre o momento através de um questionario estruturado com 4
perguntas, sendo duas abertas e duas fechadas (Quadro 12).
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Quadro 12 — Questionario referente a realizacdo da oficina utilizando as cores dos
Solos

Questionario
01. O que vocé achou das diferentes cores que os Solos apresentam?
02. Vocé imaginava que poderia fazer tinta com o Solo?
() Sim () Néo () Talvez
03.Faca um pequeno texto falando do seu desenho.

04. Agora, vocé consegue enxergar o Solo como um elemento presente na paisagem?
() Sim( ) Néao () Talvez
Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

No momento de elaborarem suas respostas, 0s estudantes ficaram bastante
concentrados, e refletiram sobre a atividade proposta (Figura 29). Porém, destaca-se
a dificuldade de muitos alunos na parte escrita, visto que ainda a maioria deles

possuiam dificuldade de leitura e sistematizar o que estavam pensando.

Figura 29 — Estudantes do 6° ano refletindo sobre a atividade proposta referente a
paisagens naturais e paisagens culturais, utilizando tintas produzidas
com Solo

b A \\

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Apesar da dificuldade em elaborar uma resposta, principalmente para a
guestao 3, enfatiza-se que quase todos os estudantes realizaram um desenho de uma

paisagem natural, de acordo com eles a paisagem natural € mais atrativa aos olhares,



130

visto que é mais perceptivel a relacdo dos elementos naturais, como o Solo. Apenas
dois estudantes fizeram o desenho de uma paisagem cultural.

Segundo uma das estudantes, que realizou o desenho de uma cidade (Figura
30), “Quase todas as pessoas no mundo vivem em cidades, eu acho que hoje em dia
em quase todos os lugares tem [sic] elementos culturais, por iSSo meu interesse em

fazer esse desenho.” (Al).

por uma aluna do 6° ano

Figura 30 — Paisagem Cultural feita
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Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022)

Na aula seguinte, os estudantes foram mais uma vez levados a continuar a
reflexdo sobre o Solo. A partir da seguinte frase “O Solo é...”, eles utilizaram palavras
que os faziam lembrar-se do Solo (Figura 31). E interessante que todos o0s presentes,
gueriam completar a frase, até mesmo aqueles mais timidos. Como forma de
incentivo, foram levados pirulitos, tornando o momento ainda mais divertido e

prazeroso para os alunos.
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Figura 31 — Estudantes completando a frase “O Solo ¢ ...’
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Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022)

Percebe-se que os estudantes, antes dos debates iniciais sobre o solo, o
consideravam como “sujeira”, no entanto, quando ja comeg¢aram a ter um novo olhar
sobre ele, utilizaram diversas palavras com significados positivos. Disso, depreende-
se que o ensino pode reformular, e até mesmo construir, concepc¢des diferentes nos
alunos, despertando neles a “[...] capacidade de pensar espacialmente, na condigao
de protagonistas do mundo em que vivem” (RANGEL; ALLOCHIO; GUERRA, 2023,
p. 3), contribuindo para a constru¢do de valores e condutas responsaveis sobre a
importancia do solo.

Nesse contexto, como estdvamos no 2° bimestre, as tematicas abordadas
eram voltadas para as questdes fisico-naturais, o que facilitou muito o
desenvolvimento do debate sobre o Solo e sua inter-relagdo com os outros elementos
naturais e sociais. Como o livro didatico era uma ferramenta disponibilizada para os
estudantes, sempre se mesclava sua utilizacdo com outros materiais, como: jogos,
textos impressos, experimentos, entre outros recursos didatico-pedagdgicos que

facilitasse o processo de ensino e aprendizagem. Assim, € preciso enfatizar que:
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Em suma, em geografia como em outras disciplinas, dar aula é facil,
mas ensinar bem e ensinar interessado é dificil; requer esforco e
experiéncia do mestre. Para facilitar este ensino ha programas e
interpretacdes de programas, mas ndao ha féormulas, ndo ha regras
fixas, porque sdo demasiadamente variaveis os elementos subjetivos
do programa: € no amor da Patria, representada pelas geracdes que
se levantam diante de nés, que devemos procurar as energias e a
dedicacdo necesséaria (CARVALHO, 1925, p. 11).

Nesse contexto, compreende-se que dar aula € mais que apresentar um
conteudo. Isso qualquer pessoa pode fazer. Mas ‘ensinar’ é ir além daquilo proposto
pelo curriculo, criando possibilidades para a construcdo do conhecimento dentro e
fora de sala de aula.

Dessa forma, tratando da tematica do interior da Terra e crosta terrestre,
iniciamos de fato o conteudo propriamente dito do 2° bimestre, que correspondia ao
Capitulo 6 do livro didatico. No Capitulo 6, aborda de forma geral o processo de
formacao do planeta Terra e suas esferas — litosfera, hidrosfera, atmosfera e biosfera.
Além disso, dava-se énfase ao debate sobre a degradacédo ambiental. Logo no inicio
do capitulo 6, os estudantes comecaram a reflexdo a partir da leitura e interpretacéo
de uma imagem (Figura 32) que representava elementos que fazem parte do planeta

Terra, entre eles o Solo.
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Figura 32 — Representacao de elementos do Planeta Terra

Observe a ilustracao. Ela apresenta alguns elementos que fazem parte do
planeta Terra.
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Fonte: Lucci (2018, p. 72)

A partir da observacdo da imagem, os estudantes puderam refletir que os
elementos da hidrosfera, da litosfera, da atmosfera e da biosfera se inter-relacionam,
e a uma interdependéncia entre eles, visto que de alguma forma um depende do outro
para existir. Foi possivel discutir também sobre quais elementos da imagem
pertenciam a hidrosfera, que no caso era a agua, a litosfera — rochas, solos e minerais;
a atmosfera — nuvens e a biosfera — 0s peixes, as pessoas e o0 cachorro.

Os estudantes foram provocados a pensar sobre a importancia das rochas. E
interessante que, para eles, uma rocha seria 0 mesmo que uma pedra, e muitos
destacaram que a decomposic¢ao das rochas daria origem ao solo, inferéncia fruto dos
debates ocorridos sobre o tema. Nesse momento, foi enfatizada a formacéo do solo,
no qual os estudantes puderam compreender que existem diferentes tipos de solos, e
essa diversidade se deve aos fatores de sua formagéo (Figura 33).



134

Figura 33 — Fatores de formacéo do Solo

Fatores de formacao do solo
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Fonte: Adaptado pelo autor a partir de Planejativo (2022)

Posteriormente, foram apresentadas imagens dos 13 tipos de Solos (Tabela 1),
considerando principalmente o nivel de ordem do Sistema Brasileiro de Classificacao

de Solos.
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Tabela 1 — Elementos formativos e significados dos nomes das classes

Classes Elemerrtos Termos de conota¢do e de memoriza¢do
formativos
ARGISSOLO ARGI Do latim argilia, “argila”; conotativo de solos com processo de acumulagdo de
argila
CAMBISSOLO CAMBI Do latim cambiare, “trocar”, “mudar”; conotativo de solos em formagdo
(transformagdo). Horizonte Bincipiente
CHERNOSSOLO CHERNO  Dorusso chorniy, “preto”; conotativo de solosricos em mateéria organica, com
coloragdo escura
ESPODOSSOLO ESPODO  Dogrego spodos, ““cinza vegetal”; conotativo de solos com horizonte de
acumulagdo iluvial de matéria organica associada a presenga de aluminio.
Horizonte B espodico
GLEISSOLO GLEI Do russo gley, “massa do solo pastosa”; conotativo de excesso de agua.
Horizonte glei
LATOSSOLO LATO Do latim lat, “tijolo”; conotativo de solos muito intemperizados. Horizonte B
latossdlico
LUVISSOLO LuvI Do latim luere, “lavar”; conotativo de translocagdo de argila. Horizonte B
textural com alta saturagdo por bases e Ta
NEOSSOLO NEO Do grego neo, “novo”; conotativo de solos com pouco desenvolvimento
pedogenético
NITOSSOLO NITO Do latim nitidus, “brilhante”; conotativo de superficies brilhantes nas unidades
estruturais. Horizonte B nitico
ORGANOSSOLO  ORGANQO  Dolatimorganicus, “pertinente ou proprio dos compostos de carbono”;
conotativo de solos com maior expressdo da constituigdo organica, Horizonte H
ouO
PLANOSSOLO PLANO Do latim planus, “plano”; conotativo de solos desenvolvidos em planicies ou
depressoes com encharcamento estacional. Horizonte B planico
PLINTOSSOLO PLINTO Do grego plinthos, “ladrilho”; conotativo de materiais argilosos coloridos que
endurecem quando ex postos ao ar. Horizonte plintico
VERTISSOLO VERTI Do latim vertere, “virar”, “inverter”; conotativo de movimento de material de

solo na superficie e que atinge a subsu perficie (expansdo/contragdo). Horizonte
vértico

Fonte: Embrapa Solos ([2022])7

Com base nas imagens da Figura 34 (abaixo), impressas e levadas para sala

de aula, os estudantes observaram algumas diferencas nos solos, principalmente em

relacao as cores dos horizontes (Perfil do Solo).

7 Disponivel em: https://www.embrapa.br/solos/niveis-categoricos-do-sistema. Acesso em 19 set. 2022.
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Figura 34 — Imagens dos tipos de Solos presente no Brasil de acordo com o Sistema
Brasileiro de Classificacdo dos Solos (SBCS)
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Fonte: Fontana, Balieiro e Pereira (2019) apud Ramiro (2019)8

A partir de uma experiéncia vivenciada pelo pesquisador durante o estudo,
foram apresentados também aos alunos imagens de diferentes perfis de solos do
estado de Pernambuco da exposi¢cado permanente da colecdo Mateus Rosas Ribeiro
(Figura 35), da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE). Assim, pode-se
trabalhar a tematica, enfatizando diferentes localidades, sendo bastante didatico no

contexto da sala de aula, favorecendo o processo de aprendizagem.

8 Disponivel em: https://boaspraticasagronomicas.com.br/artigos/tipos-de-solo/. Acesso em: 12 set.
2022.
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Figura 35 — Mondlitos da exposicdo permanente da colecdo Mateus Rosas Ribeiro da
Universidade Federal Rural de Pernambuco

Solos de Referéncia de Pernambuco

[ —

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022)

Diante dos diferentes mondlitos serem de areas distintas do estado de
Pernambuco, utilizou-se os principios geogréaficos, como a localizacdo, para identificar
0 porqué, por exemplo, dos solos serem diferentes na zona da mata e no sertao
pernambucano. Assim, a partir dessas exposi¢coes e explicacdes dos diferentes tipos
de solos, despertou a curiosidade dos alunos sobre os processos e fenbmenos que
contribuem na formacéo e diferenciacéo dos solos. Além disso, “[...] contribuiu para a
contextualizacdo do proprio aluno como cidaddo do mundo, ao contextualizar
espacialmente os fendmenos, ao conhecer o mundo em que vive, desde a escala local
a regional, nacional e mundial” (CAVALCANTI, 1998, p. 11).
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E importante frisar, que no livro didatico, no citava os tipos de Solos do Brasil,
apesar de mencionar que no territério brasileiro existiam diferentes tipos de Solo,
sendo dois deles de grande fertilidade — terra roxa e massapé, sem mencionar a que
tipo pertencia.

Nesse contexto, 0s estudantes realizaram a montagem do seu proprio perfil de
Solo (Figura 36), sendo um momento de bastante descontracdo, colaboragéo e

aprendizado.

Figura 36 — Perfis de Solos produzidos pelos estudantes do 6° ano

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022)

Diante do debate referente a formacdo do planeta Terra, destacou-se o
processo de desenvolvimento da vida. Os estudantes foram mediados a pensar como,
ao longo da histéria, o ser humano transformou os diferentes espacos geograficos,
chegando a romper com o equilibrio do planeta. E interessante que o livro didatico
trazia o exemplo da consequéncia da acdo dos seres humanos sobre o meio,
destacando que, em uma plantacdo, o uso de equipamentos de irrigacao (Figura 37)
de forma inapropriada, por exemplo, poderia afetar os solos, animais, as bactérias,

entre outras tantas consequéncias.
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Figura 37 — Plantac&do de milho irrigado com pivo central em Balsas (MA), 2012
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Flgura 2. Plantacao de milho irrigada com pivé central em Balsas (MA), 2017.

Fonte: Lucci (2018, p. 74)

Apesar do exemplo trazido no livro didatico ser relevante e enfatizar que o uso
de tal técnica precisa ser bem pensado, poderia ter ganhado destaque outros
exemplos de interven¢des humanas no meio, como a salinidade do solo. Diante disso,
considerando aprofundar o tema e trazer os debates referentes a problemas
socioambientais que atingem principalmente o solo para o cotidiano dos estudantes,
realizou-se uma roda de conversa sobre a salinidade do solo, no qual foi
disponibilizado um roteiro impresso para os alunos.

Durante o debate foi abordado que os solos salinos apresentam uma grande
concentracdo de sais solluveis e/ou sodio trocavel, ocorrendo em locais mais baixos
do relevo, em regides aridas e semiaridas e também préximas do mar. De acordo com
Pedrotti et al., (2015, p. 1309):

Considerando apenas a salinizacdo como fator de degradacéo,
estima-se que aproximadamente 7,0% de toda superficie terrestre
apresenta-se salinizada seja, devido a processos naturais intrinsecos
ao proéprio solo da regido de ocorréncia ou causadas por atividades
antrépicas.

Buscando trazer a discussdo sobre a Salinidade do Solo para o contexto
paraibano, enfatizou-se o contexto das regides semiaridas (Caatinga), destacando o
poligono das secas (Figura 38). Segundo Fassbender e Bornemisza (1987, p. 187),
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“[...] os solos salinos, comuns de regifes aridas e semiaridas, sdo o resultado do

processo de salinizagdo, ou seja, da acumulagao de sais no solo”.

Figura 38 — Poligono das Secas

Legenda

E] Poligono das Secas

Fonte: Soares (2013, p. 77)

A precipitacdo pluviométrica limitada nessas regifes, associada a baixa

atividade bioclimética, menor grau de intemperizacdo, drenagem deficiente e a

utilizagdo de agua de ma qualidade, conduzem a formag&o de solos com alta

concentracao de sais (HOLANDA et al., 2007). Destaca-se que os locais menos

elevados recebem agua que escoam dos declives adjacentes, que caem em alguns

meses do ano. Essa agua traz solugbes de sais minerais e evapora-se rapidamente

antes de infiltrar-se totalmente, havendo entdo, cada vez que esse processo €

repetido, um pequeno acumulo de sais no horizonte superficial que, com o passar dos

anos, provoca a salinizacéo do solo. Nas ultimas décadas, a expansao das atividades

agricolas na regiao tem ampliado esse processo.
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Posteriormente ao debate, a turma foi dividida em grupos para a constru¢ao do
experimento sobre a salinidade do solo. O principal objetivo do experimento foi
demonstrar os efeitos toxicos em plantas na presenca de salinidade. A planta
escolhida para o experimento foi pés de feijdes plantados em trés vasos, que seriam
regados (ou ndo) com agua da torneira e com solugéo salina.

Antes do inicio do experimento, cada grupo respondeu a um questionario
estruturado com quatro questbes abertas (Quadro 13), momento para se pensar

coletivamente sobre os possiveis resultados que seriam obtidos com a pratica.

Quadro 13 — Questionario utilizado antes da realizacdo do experimento sobre

salinidade no solo

Questionario

1. Vocé ja ouviu falar em salinidade no solo?
2. O que ira acontecer com o vaso regado apenas com agua de torneira apés o
crescimento da planta?
3. O que ir4 acontecer com o vaso regado com a solucdo salina apés o
crescimento da planta? Explique.
4. O gque ira acontecer com 0 vaso que nao recebera agua posteriormente o
crescimento da planta? Explique.
Fonte: Adaptado de Solos na Escola UFPR (2022)

Com a aplicagdo do questionario, foi possivel identificar que todos os
estudantes nunca tinham ouvido falar sobre a salinidade no solo. No entanto, com as
discussfes na roda de conversa, conseguiram comecar a compreender o que seria
esse processo. Com isso, € importante que o professor, antes da realizagdo de uma
pratica, introduza e debata o assunto em sala de aula, para que os alunos consigam
ter uma nocdo sobre a teméatica abordada. Vale ressaltar: é recomendavel que se
traga, sempre que possivel, o contexto local como, no caso, a realidade paraibana foi
posta em tela.

No que se refere as respostas do questionario (Quadro 14) antes da atividade
pratica, apenas o Grupo 1 conseguiu informar concretamente o que de fato iria
acontecer com 0 vaso regado apenas com &gua, apds o crescimento da planta
(Questao 2); com o vaso regado com a solucdo salina, apds o crescimento da planta
(Questéao 3); e, por fim, com o vaso que nao receberia mais agua, apos o crescimento

da planta (Questéo 4).
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Quadro 14 — Respostas dos estudantes as perguntas realizadas antes do
experimento sobre a salinidade do solo

Grupos Questao 2 Questao 3 Questéao 4

Grupo 1 “A planta ira continuar “A planta ira comecara | “A planta ira murchar, e
crescendo.” murchar e logo ir4 vai morrer com o passar

morrer.” dos dias.”
Grupo 2 | “A planta vai continuar | “Ela vai crescer normal.” “Vai crescer muito
viva.” pouco.”

Grupo 3 “Vai continuar “Talvez ira murchar.” “Ela ira ficar seca, sem

crescendo.” vida.”

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Percebe-se, a partir do Quadro 14, que todos os grupos foram assertivos ao
responder que regar as plantas apenas com agua, sem encharca-la, ela continuaria a
crescer. No entanto, apenas o Grupo 1 retratou, de fato, que regar a planta com a
solucdo salina a faria murchar e morrer. O Grupo 3 deu levantou a hipétese de que
“talvez murcharia”, e o Grupo 2 interpretou que nao aconteceria nada, “a planta
continuaria a crescer”. Concernente a ultima questao, os Grupos 1 e 3 responderam
de forma mais concreta o que de fato aconteceria se a planta ndo fosse regada.

Desse resultado, depreende-se que é de suma importancia sondar o
entendimento e a compreensdo dos estudantes em relacdo ao que estd sendo
abordado antes da realizacdo da atividade pratica (Figura 39) para se comparar 0s
resultados apés o experimento. I1Sso aguca nos alunos o senso critico e a curiosidade

guanto a participacdo no que esta sendo proposto pelo professor.
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Figura 39 — Construcao do experimento sobre a Salinidade do Solo no 6° ano

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022)

A turma foi dividida em 3 Grupos que acompanharam todo o processo do
experimento desde a montagem até a finalizagdo. O interessante € que, a cada
semana, um integrante do grupo ficava responsavel por levar o experimento para
casa, tendo todo cuidado de deixar os vasos Uumidos, e ndao encharcados de agua. No
total, foram trés semanas para a finalizacdo do experimento, e sempre os alunos se
mostraram empolgados em contribuir para que os resultados fossem alcancados. A
Figura 40 apresenta um estudante regando o experimento sobre a salinidade do solo
na terceira semana.
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Figura 40 — Estudante regando o experimento sobre a Salinidade do Solo

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022)

Posteriormente ao crescimento dos pés de feijdo, todos 0s grupos trouxeram
0S experimentos para a sala de aula e cada vaso recebeu um namero, sendo no vaso
n.° 1 — Agua com sal; no vaso n.° 2 — Agua sem sal (Agua de torneira); e no vaso n.°
3 — Sem regar. Entdo, apds a numeragdo dos vasos, foi preparada a solucao salina
com um copo de 4gua de 200 ml e uma colher cheia de sal de cozinha, apds misturar
bem, o vaso n.° 1 foi regado, com cuidado para ndo encharcar. Como a primeira aula
comecava as 7h da manha e a ultima se iniciava as 11h, cerca de 4h se passaram até
se observar o resultado do experimento.

Como resultado, percebeu-se que no vaso regado com a solugéo salina ocorreu
a morte gradual das plantas, ou seja, observou-se o murchamento delas em algumas
horas. Os estudantes puderam notar que essas plantas, mesmo recebendo agua,
murcharam devido ao potencial osmatico desfavoravel a absor¢cdo de agua. Segundo
Larcher (1986), as plantas podem retirar agua de um substrato salino, desde que
desenvolvam um potencial osmético mais baixo que o da solucdo do solo. E valido
destacar que os estudantes conseguiram alinhar a teoria a pratica, pois relataram ser

parecido com os exemplos debatidos na roda de conversa, antes do experimento.
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O vaso n.° 2 continuou a ser regado por mais uma semana, e 0s alunos
perceberam que, diferentemente do vaso n.° 1 onde a planta morreu em questao de
horas, a planta se manteve viva. Por ultimo, fizemos uma comparagdo com o vaso n.°
3 que, mesmo ndo sendo regado a partir da terceira semana, se manteve vivo por
alguns dias, até que murchou e morreu. Com isso, depreendeu-se que é notéria a
importancia dos nutrientes minerais e da agua para o metabolismo das plantas.

Como o conteudo estava voltado aos processos que agridem os solos e as
plantas, sendo tematica seguinte o relevo, realizou-se uma aula expositiva e dialogada
sobre o que seria o relevo, as suas formas e altitudes e sua relacdo com os demais
elementos naturais, como 0 solo, destacando o0s processos ocasionados pelos
diversos agentes, entre eles os seres humanos.

ApOs o debate inicial, foi proposto que os estudantes realizassem a construcao
de uma maquete de uma montanha, considerando as suas altitudes. Essa proposta
estava presente no livro didatico como uma atividade pratica para dar mais ludicidade
a temética debatida através da reproducdo de uma realidade, ou ainda para dar a
dimensdo de um contexto que o aluno talvez néo tenha acesso. Nesse sentido, é
importante que, antes da realizagéo da atividade, o professor tenha desenvolvido o
planejamento, visto que precisara de alguns materiais que podem ndo estar
disponiveis na escola.

Dessa forma, para a construcdo da maquete foram utilizados os seguintes
materiais: papel sulfite, lapis, tesoura, placas de isopor, massa de papel maché, tinta
guache e pincel. E ideal na elaborac&o da proposta dividir a sala em grupos, no caso,
neste caso a turma foi dividida em 5 grupos.

De inicio, os grupos desenharam cada uma das curvas de nivel em folhas de
papel (representando as diferentes altitudes), para tanto foi dado um molde de curvas
de niveis para as equipes. Posteriormente, os moldes foram colocados sobre as
placas de isopor e cortados (Figura 41).
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Figura 41 — Alunos do 6° ano cortando os moldes das curvas de niveis para colar na
folha de isopor
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Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022)

Pronto os moldes, os estudantes sobrepuseram do maior (base) para o menor,

fixando-os com cola (Figura 42).
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Figura 42 — Construcdo de uma montanha com diferentes altitudes

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022)

No momento seguinte, cada equipe pintou o relevo, utilizando tinta guache

marrom (Figura 43).
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Figura 43 — Equipes do 6° ano pintando o relevo

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022)

Para tornar a montanha mais real, preencheu os “degraus” com papel maché.
Destaca-se que apesar dos alunos terem acesso ao papel maché adquirido numa
casa de material escolar, eles também produziram o material utilizando um rolo de
papel higiénico, acrescido de agua e papel. Primeiramente, € necessario picar o papel
higiénico e colar num pote ou vasilha de plastico com agua. Feito a primeira etapa, se

fez necessério deixar de molho por um dia (Figura 44).
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entro da agua para a producao do papel maché
A : e

Figura 44 — Papel picado e d
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Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022)

No dia seguinte, para usar o material que se formou no intuito de preencher as
camadas da maquete, foi preciso espremer o papel com as maos, a fim de retirar o
excesso de agua; acrescentou-se cola até formar uma massa homogénea. Assim,
finalizando a maquete com o papel maché, os estudantes transformaram uma
representacao plana (mapa) em uma representacéao tridimensional (maquete) (Figura
45).
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Figura 45 — Apresentacéo final da maquete da representacao do relevo

Fonte: Arquivo do autor (2022)

Ao final, cada grupo apresentou a sua maquete destacando o seu entendimento
sobre a teméatica. Tal atividade buscou trabalhar a habilidade EFO6GEO9 da BNCC,
no que condiz a elaboracdo de modelos tridimensionais e de perfis topograficos. De

acordo com Simielli et al. (1992, p. 6), a maquete:

Aparece entdo como o processo de restituicao do ‘concreto’ (relevo) a
partir de uma ‘abstragdo’ (curva de nivel), centrando-se ai sua real
utilidade, complementada com os diversos usos a partir deste modelo
concreto trabalhado pelos alunos.

Dessa forma, com um entendimento mais detalhado sobre o relevo, e no
momento oportuno, foram expostos os agentes do relevo, destacando a agédo de
forcas externas (exégenas/modeladoras) e internas (enddégenas/estruturantes). Os
estudantes conseguiram compreender que 0s agentes internos possuem sua origem
no interior da Terra, como o tectonismo, 0s abalos sismicos e o vulcanismo.

Embora citados alguns agentes internos, o vulcanismo ganhou um maior
espaco na abordagem, talvez por parecer mais familiar aos alunos. Corroborando com
esse aspecto, Costa et al. (2022, p. 1) inferem que

Estas feicbes possuem intrinseca relacdo com o imaginario humano e
um exemplo disto ocorre quando, ao assistir a alguma erupcdo em
noticiarios, documentarios, produc¢des cinematograficas e televisivas,
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ou até mesmo ao vivo, as pessoas ficam impressionadas e curiosas
diante dos eventos.

Desse modo, enfatizou-se que a area responsavel pelo estudo dos vulcdes é a
vulcanologia, criada na década de 1980 (LOCKWOOD; HAZLETT, 2010), sendo os
vulcBes essenciais na modelagem do relevo, visto que a solidificacdo da lava emitida
por eles da origem as rochas igneas ou magmaticas extrusivas, também conhecidas
como rochas vulcanicas. E importante frisar que essas rochas com o passar do tempo,
poderdo dar origem aos solos. Nesta abordagem, pbde-se integrar novamente a
abordagem do Solo, ainda destacando que nas areas proximas aos vulcdes
costumam apresentar terrenos extremamente férteis, isso devido ao enxofre e outros
elementos quimicos liberados que favorecem os solos.

Sob essa Otica, 0os alunos puderam construir um vulcdo na sala de aula,
agucando a curiosidade e a sede pelo conhecimento, tornando-os protagonistas de
seu aprendizado, utilizando, para isso, materiais de facil acesso, a dizer: metade de
uma folha de isopor, argila, bicarbonato de sédio, detergente, vinagre e corante
vermelho (colorau) (Figura 46).

ura 46 — Materiais necessarios

Iy

para a realizacdo da pratica sobre o vulcanismo
..
6.5 Y q

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022)

De inicio os estudantes puderam sentir a textura e a pegajosidade da argila
(Figura 47).
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Figura 47 — Alunos do 6° ano sentindo a textura e pegajosidade da argila antes da
montagem do vulcao

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022)

Na fase seguinte, apos sentir a textura e a pegajosidade da argila, aconteceu a
montagem do experimento, onde os estudantes foram trabalhando da base em
direcdo ao pico do vulcdo. Buscou-se fazer uma escultura acidentada e irregular
(Figura 48).
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Figura 48 — Montagem do vulcdo com a turma do 6° ano

“ i),

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022)

Por fim, com o vulcdo montado, foi adicionado bicarbonato de sddio no interior

do vulcéao, e vinagre misturado com um pouco de corante vermelho e uma colher de
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detergente, para criar um efeito borbulhante. Assim, o bicarbonato reagiu ao vinagre,
causando uma erupcéo vulcanica (Figura 49).

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022)

No momento seguinte, foram trabalhados os agentes externos do relevo, dando
destaque a 4gua e ao vento. Enfatizou-se que ao desgaste e a constru¢do de novas
formas de relevo da-se o nome de erosédo. A principio, buscou-se tratar da acdo da
agua no relevo e, para tanto, os estudantes deviam conhecer mais sobre o elemento
agua, a fim de o relacionarem aos processos erosivos e a modelagem do relevo.

Nesse sentido, propusemos a construcdo de uma maquete representativa

sobre o ciclo da agua (Figura 50) e (Figura 51).
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Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022)

Figura 51 — Maquete representativa do ciclo da agua

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022)
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A partir da maquete representativa sobre o ciclo da &gua, os alunos
conseguiram desenvolver aspectos da habilidade EFO6GEO4, e compreender que:

e O sol aquece os oceanos e as aguas presentes nos rios, nos lagos e nas
geleiras;

e [Essa agua, aguecida, evapora e sobe para a atmosfera.

e As plantas, através da transpiracdo, fornecem ao ambiente a 4gua sob a forma
de vapor;

e O vapor de 4gua esfria, condensa-se na forma de goticulas e forma as nuvens;

e A agua se condensa, as gotas se tornam pesadas e caem no solo na forma de
chuva e neve.

¢ Uma parte da chuva penetra no solo. O restante volta para 0s oceanos atraves
dos rios.

Com a reflexdo proposta em sala, os estudantes conseguiram perceber que a
acdo humana pode causar alteracdes no ciclo hidrolégico, e também que nas areas
urbanas, em decorréncia da maior impermeabilizacdo do solo, entre outros fatores,
poderd ocorrer maior escoamento superficial. Estabelecendo uma relacdo com as
areas rurais, péde-se compreender que nessas regides a capacidade de absorcao de
agua pelo solo € maior, visto que ndo apresenta tantas constru¢cdes de casas,
estradas, como nas areas urbanas.

Nesse contexto, buscou-se explorar as consequéncias do maior escoamento
superficial nas cidades, que causa problemas socioambientais de grandes magnitudes
como, por exemplo, alagamentos, inundagdes, enchentes, deslizamento de terras,
afetando a vida das pessoas em diferentes magnitudes e escalas geograficas. Sendo
assim, foram apresentadas algumas imagens de areas com alagamento e enchentes
em Campina Grande (Figura 52), relacionando as teméticas debatidas na aula com a

cidade na qual residiam os estudantes.
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enchentes em Campina Grande-P

i

Figura 52 — Areas de alagamento e

Fonte: Imagens do Portal G1 (2015) e do YouTube ([20117])°

E importante enfatizar que foram apresentadas imagens de diferentes
localidades da cidade, como a do Acude Velho, area central e nobre na cidade, e o
Buraco da Jia (bairro da Conceicédo), area que sofre com a vulnerabilidade social. A
partir do uso de imagens locais, os alunos se sentiram instigados a participar do
debate, favorecendo o processo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, percebe-se que todos os conteudos debatidos estavam
integrados, objetivando os alunos compreenderem que o solo, vegetacao, relevo e
agua sao elementos naturais que se inter-relacionam.

Por fim, no dltimo momento com a turma, buscou-se fazer uma revisédo geral
do que havia sido debatido ao longo do periodo da pesquisa. Para isso, foi proposta

a realizacéo de um jogo de tabuleiro, no qual denominamos de Geosolos (Figura 53).

9 Imagem 1: Disponivel em: https://gl.globo.com/pb/paraiba/noticia/2015/03/campina-grande-tem-18-
areas-vulneraveis-alagamentos.html. Acesso em: 30 jul. 2022. Imagem 2: Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=WWgXGa_05CO0. Acesso em: 30 jul. 2022.



159

FIM! VOCE
GANHOU!! %
2 ¥

SOLO... VIVA i

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022)

Para a realizacdo do jogo, a turma foi dividida em 3 grupos. Cada equipe
escolhia um representante para ir ao tabuleiro (Figura 54). No entanto, todos do grupo

ficaram responsdaveis por responder as perguntas, inclusive quem estava no tabuleiro.
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Figura 54 — Estudantes divididos em grupos e cada representante no tabuleiro do
Jogo Geosolos
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Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022)

Nesta proposta, se faz necessario sortear a ordem de cada grupo para o inicio
do jogo. Feito isso, dentro de um balde de plastico (recipiente de tinta seco), foram
colocadas as cartas com as perguntas e o nimero de casas para avancar no jogo,
caso a equipe acertasse a pergunta. Entdo, em cada rodada, se o grupo da vez
acertasse a pergunta, se movimentaria no tabuleiro. Destaca-se que algumas cartas
tinham algumas “pegadinhas”, como passar a vez, voltar uma ou duas casas e

adiantar uma ou duas casas no jogo.



161

Como resultado, percebeu-se que os estudantes ficaram bastante empolgados
com o jogo. A forma como foi desenvolvida a proposta, ou seja, com trabalho em
grupo, favoreceu a interacdo entre eles, contribuindo para uma aprendizagem
colaborativa no ambito da sala de aula. Com relacdo ao aproveitamento, notou-se que
0s estudantes acertaram bastante, principalmente as perguntas no qual tinhamos

realizado atividades praticas.

5.2.3 A pesquisa-acado com as turmas do 7° ano

Durante a realizacdo da pesquisa nas duas turmas do 7° ano, buscou-se
inicialmente, refletir aspectos voltados a abordagem do solo no ano anterior.
Percebeu-se que a maioria dos estudantes ndo se lembrava de ter escutado falar
sobre os solos em nenhuma disciplina, nem mesmo em Ciéncias e Geografia.

Entao, a priori, questionou-se aos estudantes o que seria 0 solo e procurou-se
relaciona-lo as tematicas que estavam sendo enfatizadas no 2° bimestre, no caso, 0s
setores da economia. Assim, para além de refletir sobre o solo, os alunos puderam
compreender sobre 0 seu uso e ocupacdo pelas diversas atividades econdmicas.
Dessa forma, temas como agropecudria, agricultura moderna, industrializacdo e
urbanizacdo deram um carater amplo a abordagem do solo, pois 0s estudantes
conseguiram compreender que ndo existe apenas o uso do solo em atividades
agricolas, a qual eles sempre se remetiam.

Dando énfase, inicialmente, ao uso do solo nas atividades agricolas (setor
primario), discutimos sobre a sua ocupacdo em todo territorio brasileiro, destacando a
mecanizacdo do campo, que elevou a produtividade agricola, gerando graves
impactos ambientais como a eroséo, a salinizacdo e a poluicdo do solo por nitratos
provenientes dos fertilizantes nitrogenados, entre tantas outras consequéncias
negativas.

E importante frisar que o livro didatico adotado pela escola dava destaque a
modernizacdo da agricultura, enfatizando a relevancia do uso de produtos quimicos
como pesticidas e fertilizantes (Figura 55), sem trazer atencao as consequéncias que

0 uso de tais produtos podem causar aos solos e aos lencéis freaticos, por exemplo.
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Figura 55 — Imagem apresentada no livro didatico do 7° ano sobre o uso de
agrotoxicos em plantacao de pimentdo, em Brazlandia (DF), 2017

Figura 12. Aplicacao de agrotoxico em
plantacao de pimentao, em Brazlandia [ DF],
2017.

Fonte: Lucci (2018, p. 66)

Além do uso excessivo de agrotdxicos, ha inUmeros outros processos de
degradagcdo do solo causados pelos seres humanos. Buscando contextualizar e
representar tais processos nas duas turmas do 7° ano, foi proposta a realizacao de
um experimento sobre a erosao do solo, visto que os estudantes tinham dificuldade
em compreender o que de fato seria a erosao.

Para a realizagdo do experimento sobre a importancia da cobertura vegetal,
utilizaram-se trés garrafas pets de 2 litros, aproximadamente 3 kg de solo destorroado,
grama, gravetos e folhas secas (para representar a cobertura vegetal mortal), trés
recipientes para aparar a agua que escoou das garrafas e um recipiente para
armazenar a 4gua a ser utilizada sobre as garrafas. Para isso, analisou-se um solo
sem nenhuma cobertura vegetal, um solo com cobertura vegetal viva, um solo com
cobertura vegetal morta.

Na turma do 7° ano “A”, por ser menor, optou-se por fazer a realizacdo do

experimento no patio da escola (Figura 56). No entanto, é importante destacar que,
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apesar do momento ter sido de muita interacdo e aprendizado, alguns alunos se

mostraram dispersos.

Figura 56 — Alunos da turma do 7° “A” montando o experimento sobre a importancia
da cobertura vegetal

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022)

Com a experiéncia obtida na turma do 7° “A”, na turma do 7° ano “B”, o
experimento foi realizado dentro da sala de aula (Figura 57), o que diminuiu

consideravelmente a dispersao dos alunos.
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Figura 57 — Alunos da turma do 7° “B” montando o experimento sobre a importancia
da cobertura vegetal

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022)

Antes da realizacdo do experimento, os alunos formaram grupos de até quatro
pessoas, e responderam a um questionario (Quadro 15) para levantarem hipéteses
sobre o que iria acontecer quando se simulasse a chuva em cada uma das garrafas.

No 7° ano “A” foram no total de 5 grupos e na turma do 7° ano “B”, 8 grupos.

Quadro 15 — Questionario sobre o experimento da importancia da cobertura do solo
antes da realizacdo do experimento
Questionario
1. Qual a diferenca entre a cobertura do solo nas garrafas de 2 L apresentadas?
2. Quando simular a chuva em cada uma das garrafas de 2 L, o que ird acontecer?

3. Qual garrafa de 2 L ir4 perder mais solo?
Fonte: Adaptado de Silva e Lima (2020, p. 104)
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Com respeito a Questao 1, todos os grupos do 7° “A” e do 7° “B” conseguiram
descrever a diferencga entre a cobertura do solo nas trés garrafas. No entanto, apenas
dois grupos no 7° “A” e trés grupos no 7° “B” conseguiram responder de forma
coerente o que iria acontecer quando se simulasse a chuva em cada uma das garrafas
de 2 litros e em qual garrafa haveria perda de mais solo.

Assim, apds responderem ao questionario, realizou-se o experimento, tanto na

turma do 7° “A” quanto na turma do 7° “B” (Figura 58 e 59).

Fonte: Arquivo do autor (2022)
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Figura 59 — Realizagao do experimento com a turma do 7° “B

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022)

Os alunos, apés a realizacao do experimento, conseguiram observar e analisar
alguns aspectos da agua oriunda do escoamento superficial em cada uma das
garrafas. Na primeira garrafa (da esquerda para a direita), os estudantes analisaram
que o solo sem nenhuma cobertura vegetal, a &gua oriunda do escoamento superficial
do solo estava mais turva (suja) do que as provindas do solo com cobertura vegetal
viva e morta. Desse modo, constatou-se que 0 solo sem nenhuma cobertura vegetal
fica totalmente desprotegido da agédo da chuva, causando a perda dos seus nutrientes
e sedimentos, que sao carregados pelas aguas e depositados nos lugares mais
baixos. Assim, na primeira garrafa, sem cobertura vegetal, observou-se o efeito nitido
da eroséo linear (Figura 60).

Com relacdo a segunda e a terceira garrafa (da esquerda para a direita),
respectivamente, os alunos analisaram que houve uma menor perda de solo, pois a
vegetacao viva e morta protege o solo do efeito da chuva, diminuindo os efeitos da

erosdo. Porém, observou-se que o escoamento superficial formou pequenos canais
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levemente definidos, tendo o desgaste uniforme e gradual do solo em toda a sua
extensdo, caracterizando a erosdo laminar. Destaca-se que a menor turbidez da agua
do escoamento indica uma menor perda de particulas minerais e organicas do solo
(Figura 60).

ni'”
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Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022)

Apés a realizacdo do experimento, 0S mesmos grupos responderam a um

guestionario (Quadro 16), em busca de relatarem os resultados obtidos.

Quadro 16 — Questionario aplicado apos a realizacdo do experimento sobre a
importancia da cobertura vegetal
Questionario
O que se observou em cada garrafa?
Em qual garrafa houve maior perda de solo? E menor?
Por que em uma das garrafas houve menor perda de solo?
E importante para o Meio Ambiente manter o solo coberto? Por qué?
Onde vai parar o solo que é perdido pela erosdo?

Quais as consequéncias da eroséo hidrica?
Fonte Adaptado de Silva e Lima (2020)

o\\gR W INIE

Com a realizagdo do questionario, os estudantes conseguiram escrever aquilo
gue eles observaram ao longo da pratica. Nesse sentido, destaca-se a importancia
de, sempre que possivel, o professor aplicar algumas perguntas antes e depois do
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desenvolvimento de uma atividade pratica, pois isso o0 ajudara a perceber se, de fato,
0s alunos conseguiram compreender o que foi proposto.

Buscando também trabalhar a ocupacdo do solo urbano, inicialmente foi
proposto aos alunos que observassem um quadro de imagens (Figura 61), exposto
no livro didatico, para que eles conseguissem perceber e retratar o que cada imagem

apresentava.

Figura 61 — Fotografias de diferentes ocupacdes e uso do solo urbano

Observe as fotografias.

A A 5 ;
Rua 25 de Mar¢o, em Sao Paulo (SP), 2017, Industria alimenticia em Custédia [PE), 2018.

Fonte: Lucci (2018, p. 71)

A partir da leitura das imagens, ficou nitido a ocupacao do solo urbano, com
diferentes moradias, estabelecimentos comerciais e industrias em regides distintas do
Brasil, sendo possivel também perceber, a partir das figuras A e B, as distintas
condi¢cbes de moradias de duas classes socialis.
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Nesse contexto, foram desenvolvidas duas atividades préticas, destacando a
erosdo do solo em areas urbanas e os deslizamentos de terra. Inicialmente foi
discutido sobre a urbanizacdo brasileira. Com o0 avango da urbanizagdo e o
crescimento rapido e desordenado das cidades, principalmente a partir das décadas
de 60 e 70 do século passado (ROSS, 2001), a sociedade passou a ocupar diversas
areas de riscos, como as encostas e fundos de vale, o que gerou graves
consequéncias para o meio fisico e também para os préprios seres humanos. Por
conseguinte, com a construgdo de casas em locais de riscos — como nas encostas
ingremes — observam-se constantemente os inumeros casos de deslizamentos de
terra que ocasionam a morte de diversas pessoas no Brasil e no mundo.

De acordo com Santos Filho (2007, p. 28):

Grande parte dos problemas socioambientais identificaveis no espaco
construido no século XX — favelizagdo, poluicdo, desmatamento,
inundacdes e outros — decorreram dessas relagbes predatorias
estabelecidas entre 0 homem e a natureza, tais como, a remocao da
cobertura vegetal, a consolidacdo de novas formas de relevo
(cortes/aterros), aumento da é&rea edificada, redugdo da
permeabilidade do solo, acréscimo de escoamento superficial e outros
impactos negativos.

Assim, compreende-se que no contexto brasileiro as alteragdes
geomorfoldgicas urbanas, ocasionadas pela ma apropriagao do relevo, nao sao alvos
constantes de debates, apesar de todos 0s anos ocorrerem inumeras tragedias. Um
exemplo disso é o que ocorreu no municipio de Petropolis, regidao Serrana do Rio de
Janeiro, no inicio de 2022. O desastre ocasionou 178 mortes, sendo a maior tragédia
ja registrada na histéria do municipio, segundo o Portal G1 de noticias. Entretanto,
Petropolis teve seu primeiro registro de deslizamento de terra, apontado pela Defesa
Civil, no ano de 1966 quando houve 80 mortes (SATRIANO, 2022).

Dessa forma, buscando tornar concreto a tematica sobre a ocupacao do solo
urbano, os estudantes construiram inicialmente maquetes que representavam a

ocupacao do solo em diferentes contextos (Figura 62).
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Figura 62 — Construcdo das maquetes sobre a ocupacao do solo urbano nas turmas
do 7° ano

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022)

Com a construcdo da maquete, os alunos puderam interagir e pensar no que
queriam construir. O interessante é que alguns grupos construiram maquetes
representativas de espacos do contexto local, no caso, a cidade de Campina Grande.
Na Figura 63, apresenta-se uma maquete representativa do Acude Velho, o principal
ponto turistico da cidade em questéo.
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Figura 63 — Maquete do Acude Velho na cidade de Campina Grande-PB feita pelo 7°
ano “A”

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022)

Um grupo de alunos do 7° “B” realizou a montagem de uma maquete sobre a
ocupacgao de casas em areas de encostas (Figura 64). Destaca-se que a ocupagao
irregular do relevo, além de ser um problema ambiental, acaba se tornando um
problema social, politico e econdmico que reflete no cotidiano e na qualidade de vida

das pessoas.
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Figura 64 — Maquete construida por alunos do 7° ano “B” sobre a ocupacéo irregular
do solo urbano

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022)

Diante do exposto e da relevancia que conhecimento dos problemas urbanos
ambientais das cidades deve ter em criangas e jovens, seja ela de porte pequeno,
médio ou metropole, onde esses problemas sdo mais latentes, concorda-se com
Cavalcanti (2011, p. 196) que afirma: “[...] ndo se admite mais excluir as diferentes
compreensdes, explicacdes, determinagfes da configuracdo do real, sejam elas
simbdlicas, econdmicas ou naturais”.

Sendo assim, o professor de Geografia da Educacado Basica pode trazer
tematicas cotidianas ou transformar a abordagem de conteudos para além da
exposicao de simples conceitos. E como fazer isso? Com o desenvolvimento de
estratégias didatico-pedagodgicas para trabalhar as diferentes tematicas no Ensino
Fundamental e Médio.

Dessa forma, ao final da construgéo das maquetes, cada grupo apresentou o
seu trabalho, sendo um momento de trocas de experiéncias entre os alunos que se

mostraram empolgados e participativos ao longo de toda atividade (Figura 65).
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Figura 65 — Apresentacao das maquetes sobre a ocupacao do solo urbano nas turmas
do 7° ano

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022)

No que concerne a estratégia didatico-pedagdgica da construgdo de maquete,
concorda-se com Souza e Oliveira (2011, p. 179) quando afirmam que “[...] elas
possibilitam uma aprendizagem significativa em funcdo de sua reducdo e
representacdo de elementos do real que tem significado para o sujeito em processo
de conhecimento”.

Assim, os professores da disciplina de Geografia escolar, através de
representacdes construidas em sala de aula e debates sobre a tematica, poderiam
junto com os alunos levar a tematica para ser exposta na comunidade, pois “Pensar,

s

discutir e educar sobre aspectos do espaco geografico €, também, um caminho
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complementar e auxiliar as medidas de planejamento, prevencao e técnica comuns
para areas de riscos socio-ambientais [sic].” (SOUZA; OLIVEIRA, 2011, p. 176).

Posteriormente a realizacdo da construcdo das maquetes, buscou-se retratar,
através de um experimento, 0s processos de desgaste dos solos nas areas urbanas.
Apesar da frequéncia observada dos deslizamentos de terra nas pequenas, médias e,
sobretudo, nas grandes cidades, os livros didaticos direcionam grande parte das
abordagens do solo apenas a areas rurais. Logo, € essencial que o professor va além
das abordagens propostas nos livros adotados (SILVA; FALCAO; SOBRINHO, 2008),
direcionem e tragam os debates para o cotidiano de alunos das areas urbanas, visto
gue muitos deles vivenciam esses problemas socioambientais diariamente, e nao
sabem formas de se prevenir de possiveis desastres.

Para a realizagdo do experimento, foram utilizados: 2 garrafas pets de 2 litros,
2 kg de solo, um pedaco de grama (o suficiente para preencher uma garrafa de 2
litros), regador, 2 recipientes grandes (daqueles de sorvete), 2 tampas de caixas de
fésforo e 2 litros de 4gua. A priori, cortaram-se as garrafas pets ao meio, preservando
toda a estrutura de baixo. Posteriormente, em uma das garrafas cortadas, colocou-se
solo até preenché-la totalmente, e na outra se colocou um pouco de solo, deixando
um espaco para o preenchimento da grama. Apos as garrafas preenchidas (uma
apenas com solo e a outra com solo e a cobertura vegetal), fixou-se uma caixa de
fésforos na vertical, buscando simular a constru¢do de uma casa ou prédio. Para um
melhor resultado da pratica, € importante ndo afundar muito a caixa na terra.

Na sequéncia, foi necessario apoiar as duas garrafas pets na lateral do
recipiente (cada uma em um vaso diferente), deixando a garrafa inclinada, como se

fosse a encosta de um morro (Figura 66).
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Figura 66 — Experimento sobre os processos de desgaste dos solos nas areas
urbanas

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022)

Feito a montagem da prética, € a hora de simular a chuva suavemente em
cada uma das garrafas, utilizando o regador. E fundamental e necessario utilizar a
mesma quantidade de 4gua para cada garrafa.

Seria interessante, antes da simulacao dos efeitos da chuva sobre as garrafas,
o professor levantar algumas questdes provocativas para os alunos: “O que
acontecera quando simular a chuva em cada uma das garrafas? Vocé consegue
observar diferencas entre elas? Qual estd mais suscetivel aos efeitos erosivos?
Acontecerd algo com as caixas? A cor da agua que escoa para cada um dos
recipientes serd a mesma?”. Essas perguntas despertam a curiosidade e o interesse
dos alunos na realizacéo dos experimentos.

Apés a realizagdo do experimento, percebeu-se que, na garrafa onde havia
apenas solo, a terra cedeu em grande quantidade, indo parar na parte mais baixa. A
Agua passou a apresentar cor escura e escorreu quase toda para a bacia. A caixa de
fésforos se movimentou, em razéo do deslocamento da terra. Na garrafa com grama,
a terra e a caixa de fosforos ndo cederam. A agua foi absolvida em parte pela terra,
escoando em menor quantidade para a bacia. A dgua que escoou ficou com a
coloracdo mais clara que a da outra bacia (Figura 67).
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Figura 67 — Resultado do experimento sobre os processos de desgaste dos solos nas
areas urbanas

iS5 X

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022)

O experimento permitiu perceber que a vegetacado forma uma camada protetora
do solo, que ndo é atingida diretamente pela 4gua da chuva. As raizes das plantas,
além de fixarem mais o0 solo, deixam-no mais arejado, possibilitando uma maior
infiltracdo da agua, contribuindo para a qualidade do solo.

No mais, o professor pode indagar aos alunos se no municipio em que residem
€ possivel observar moradias em encostas de morros sem vegetacao, ja que esse é
um problema observado em pequenas, médias e grandes cidades, ou seja, em
diferentes localidades. Sendo assim, é sempre importante trabalhar a partir dos
principios geograficos (Figura 68). De acordo com Martins (2016, p. 65), “[...] é por

meio da sintese destes que o geografico se estabelece”.
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Figura 68 — Principios que estabelecem o geografico

Localizagdo

Distancia Escala

Distribuigao Densidade

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Dessa forma, percebe-se que conteudos, as vezes restritos a academia,
podem ser trabalhados pelos professores na Educacao Basica. O problema é que,
muitas vezes, alguns docentes da universidade sé abordam temas ligados as suas
pesquisas. Entao, os licenciandos que se formam n&o possuem conhecimento ou ndo
ouviram falar sobre certo conceito, ou ainda, se ouviram, ndo encontram aplicabilidade
para desenvolver a tematica na escola e na comunidade. Assim, ressalta-se a
necessidade de nas disciplinas da Graduacgao, e até mesmo da Pds-graduacgao, haver
estudos sobre estratégias didatico-pedagdgicas que possam ser utilizadas na
Educacao Basica. No mais, o professor da escola, apropriado da teoria, pode pensar
em propostas pedagdgicas a serem desenvolvidas na Geografia Escolar, visto que
também se fazem pesquisas e descobertas no chao da escola.

A partir dos resultados obtidos, percebe-se a importancia do planejamento das
aulas. Para Libaneo (2013, p. 246), “[...] o planejamento é um processo de
racionalizacéo, organizacao e coordenacao da acédo docente, articulando a atividade
escolar e a problematica do contexto social’. Dessa forma, destaca-se a importancia

de uma avaliacéo continuada da aprendizagem que preze pelo contexto dos alunos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de o solo ser um recurso fisico-natural essencial para a manutencdo do
planeta Terra, percebe-se que a sociedade, em geral, conhece muito pouco sobre ele,
fazendo com que, na maioria das vezes, o relacionem apenas como tendo uma unica
funcdo, aquela voltada para atividades agricolas. Nesse viés, destaca-se a
necessidade da popularizacéo do conhecimento sobre o solo nas diversas esferas da
sociedade, a fim de que as pessoas 0 reconhecam para além de um recurso, ou até
mesmo ‘sujeira’, como muitos pensam que €.

Nesse contexto, € essencial que as criancas e jovens identifiquem, desde cedo,
a importancia do solo, ndo o associando a sujeira ou algo que va causar doencas.
Pelo relato dos professores participantes desta pesquisa, nota-se que o0s alunos
chegam ao Ensino Fundamental 1l com poucos conhecimentos sobre o solo. Isso
advém da pouca interacdo com esse elemento natural na infancia e pela auséncia de
debates pelos professores nas séries iniciais, 0 que néo é diferente nos anos finais da
Educacao Basica e no Ensino Médio, como comprovam as pesquisas nessa seara do
saber.

Sendo assim, é imprescindivel que o debate sobre o solo na formacdo inicial e
continuada se dé de forma interdisciplinar, contemplando nédo apenas os professores
de Geografia, mas também os professores das demais disciplinas escolares
interessadas na discussado, em busca de um trabalho integrado com as outras areas
do conhecimento.

Nessa perspectiva, vale destacar que o professor € um agente de extrema
importancia na disseminacao de informacdes e na conscientizacdo coletiva. Unindo o
conhecimento cientifico as experiéncias vivenciadas pelos alunos ao longo de suas
vidas, € possivel obter resultados significativos, além de auxiliar na compreenséao dos
alunos sobre a responsabilidade de cada um perante o meio natural e sua utilizacéo
pela sociedade.

Portanto, a disciplina de Geografia Escolar possui papel essencial na
construcédo do pensamento critico-reflexivo dos alunos a partir de tematicas que
envolvam o que eles observam no dia a dia, como sujeitos sociais. Assim, o debate
sobre o solo pode se tornar propicio para as reflexdes sobre os problemas

socioambientais tdo presentes e atuais no contexto brasileiro e mundial. Nesse
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prisma, € indispensavel a utilizagdo de recursos didatico-pedagogicos na
contextualizagdo dos conteudos na Geografia.

Vale ressaltar que os professores de Geografia na Educacao Basica possuem
um papel efetivo na construcdo do raciocinio pedolégico dos alunos. Isso implica na
necessidade de buscar e desenvolver propostas didatico-pedagdgicas que
problematizem o tema, fazendo uma interface com a realidade vivenciada pelos
estudantes.

Nesse viés, destaca-se que grande parte dos professores pesquisados relata
que ainda ndo desenvolveram estratégias pedagodgicas para abordar a temética solo,
e muitos s6é abordam o tema caso este venha em destaque no livro didatico. No
entanto, € importante ressaltar a necessidade de trabalhar com diferentes temas da
atualidade na Geografia, mesmo nao estando presentes no livro didatico e nos
documentos de carater normativo, como 0os PCNs e a BNCC.

As possibilidades que contribuem para um melhor processo de ensino e
aprendizagem em solos séo inUmeras e o presente trabalho sugeriu algumas, tais
como: trazer imagens de areas cujo solo sofreu acao antropica pode ajudar aos alunos
a perceberem que isso, muitas vezes, esta ocorrendo no bairro onde eles moram e
que, talvez, nem visualizem; a constru¢cdo de maquetes da uma ideia real das
condicdes da apropriacdo do solo urbano; a utilizacdo de imagens fornece o cenario
das modificacdes da paisagem analisada, a partir das diferentes temporalidades, entre
tantas outras formas de ensinar, que pode contribuir para uma aprendizagem mais
satisfatoria e prazerosa na disciplina de Geografia Escolar.

Ao final da pesquisa com os alunos, pdde-se perceber o quanto eles se
mostraram satisfeitos com todas as aulas e oficinas que foram desenvolvidas, dentro
e fora da sala de aula ao longo dos meses. As oficinas pedagdgicas, como a de
producdo de telas com tinta de solo (6° ano), construcdo de maquetes das areas
urbanas (7° anos), promoveram momentos de interagdes nos grupos, o que favoreceu
o desenvolvimento de diferentes habilidades e conhecimentos, colaborando com a
formacdao integral dos estudantes.

Com relacdo aos professores, apesar de ter ocorrido apenas um encontro
virtual, percebeu-se 0 quanto eles possuem interesse em participar de formacdes que
venham a contribuir com a sua atuag&o no contexto da sala de aula. Ressalta-se ainda
no relato dos professores a necessidade de se pensar pedagogicamente as tematicas

debatidas na Graduacéo com vistas para a Geografia Escolar.
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Nesse sentido, ndo podemos desconsiderar também o papel dos professores
de Pedologia nos cursos de Licenciatura Plena em Geografia em dedicar momentos
para pensar pedagogicamente possibilidades de aplicabilidade dos conteudos
debatidos na academia no contexto da Educacdo Basica. Lamentavelmente, alguns
cursos de Licenciatura em Geografia ainda se apoiam nos moldes de Bacharelados,
apresentando um olhar mais técnico para as tematicas debatidas nas disciplinas
especificas da area, como a Pedologia. Em consequéncia, a parte pedagodgica é
deixada para as disciplinas voltadas as praticas de Ensino em Geografia e as
ofertadas pelo Departamento de Educacao, como Didatica.

Logo, a ideia para se pensar didaticamente a abordagem das teméticas na
Educacdo Basica se torna essencial, seja nas disciplinas da Graduacédo ou Pos-
graduacdo. Nesse contexto, trabalhar com a Pedologia, a partir da construcdo de
materiais didaticos para serem utilizados na escola, é fundamental nos dias atuais,
pois temos agora muito mais paisagens transformadas do que conservadas. Além
disso, vai revelar a forma de apropriacdo urbana de determinado espaco, seja essa
apropriacdo adequada ou inadequada.

Por fim, o estudo apresentou algumas limitagdes no tange ao contato presencial
entre 0 pesquisador e os professores. Caso houvesse mais oportunidades de
encontros para a realizacao de oficinas e rodas de conversas, seria possivel uma troca
maior de experiéncias e abertura para se pensar mais possibilidades de materiais, a
fim de facilitar o processo de aprendizagem em solos. Porém, é importante destacar
que a rotina de ministrar aulas em varias escolas e as atividades pessoais de cada
professor acaba por dificultar a participacdo em formacdes continuadas e uma
insercdo mais efetiva na pesquisa, visto que alguns docentes responderam ao

guestionario, mas nao tiveram contato direto com o pesquisador.



181

REFERENCIAS

ALBUQUERQUE, M. A. M. de. A. Dois momentos da geografia escolar: a geografia
classica e as contribuicdes de Delgado de Carvalho. Revista Brasileira de
Educacédo em Geografia, Rio deJaneiro, v. 1, n. 2, p. 19-51, jul./dez., 2011.
Disponivel em:
https://www.revistaedugeo.com.br/ojs/index.php/revistaedugeo/article/view/29.
Acesso em: 7 jun. 2021.

ALMEIDA, P. C. A. de; BIAJONE, J. Saberes docentes e formacéo inicial de
professores: implicacdes e desafios para as propostas de formacdo. Educacéo e
Pesquisa, Sao Paulo, v. 33, n. 2, p. 281-295, maio/ago,. 2007. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/lep/a/8gDXyFChcHMd5p6drYRgQSn/. Acesso em: 10 jun.
2022.

ANDRADE, M. C. de. Geografia: Ciéncia da sociedade. Recife: Ed. UFPE, 2008.

ANDRE, M. Politicas de formac&o continuada e de insercédo a docéncia no Brasil.
Educacgdo Unisinos, S&o Leopoldo, v. 19, n. 1, jan./abr., 2015. Disponivel em:
https://revistas.unisinos.br/index.php/educacao/article/view/edu.2015.191.03/4570.
Acesso em: 20 ago. 2022.

ARAUJO JUNIOR, M. de A. Estado neoliberal e politicas publicas educacionais:
discutindosobre a formacao de professores de geografia no Brasil. GIRAMUNDO,
Rio de Janeiro, v. 7, n. 14, p. 29-41, jul./dez., 2020. Disponivel em:
https://lwww.cp2.g12.br/ojs/index.php/GIRAMUNDO/article/view/2912/1985. Acesso
em: 5 ago. 2021.

ARAUJO, P. G. de. A importancia da geografia no cotidiano escolar: um estudo
de caso, o0 movimento pendular dos alunos do Centro Educacional Osmar de
Aquino,Guarabira-PB. 2010. Trabalho de Concluséo (Graduacao em Geografia) —
Universidade Estadual da Paraiba, Guarabira, Paraiba, 2010.

BATISTA, N. L; DAVID, C. de; FELTRIN, T. Formacéo de professores de geografia
noBrasil: consideracdes sobre politicas de formac¢éo docente e curriculo escolar.
Geografia, Ensino e Pesquisa, Santa Maria, v. 23, n. 1, p. 1-21, 2019. Disponivel
em: https://periodicos.ufsm.br/geografia/article/view/41062/pdf. Acesso em: 22 jul.
2022.

BENBASAT, |.; GOLDSTEIN, D.; MEAD, M. The case research strategy in studies on
information systems. Management Information Systems Quarterly, [s. I.], v. 11, n.
3, p. 369-386, 1987. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.2307/248684. Acesso em: 1
jul. 2022.

BERTRAND, G. La nature en geographie un paradigme dinterface. Gedoc, [s. |.], n.
34, 1991.

BERTRAND, G. Paisagem e geografia fisica global: um esbo¢o metodoldgico.
Revista IGEOG/USP, Sao Paulo, n. 13, 1971. Caderno de Ciéncias da Terra.


http://www.revistaedugeo.com.br/ojs/index.php/revistaedugeo/article/view/29
http://www.cp2.g12.br/ojs/index.php/GIRAMUNDO/article/view/2912/1985

182

BERTRAND, G. Paisagem e geografia fisica global: um esbo¢co metodolégico. [1971].
Revista RA’EGA, Curitiba, n. 8, p. 141-152, 2004. Disponivel em:
https://revistas.ufpr.br/raega/article/view/3389/2718. Acesso em: 30 jul. 2022.

BERTRAND, G. Paysage et Geographie Physique Global. Revue Geographique
des pyrinées et du Sud-Ouest. Toulose: v. 49, n. 2, p. 167-180, 1978.

BITTENCOURT, C. M. F. Disciplinas escolares: histéria e pesquisa. In: OLIVEIRA,
M. A. T. de; RANZI, S. M. F. (orgs.). Historia das disciplinas escolares no Brasil:
contribuicdes para o debate. Braganca Paulista: EDUSF, 2003.

BOARDMAN, J. In: GUERRA, A. J. T.; SILVA, A. S.; BOTELHO, R. G. M. (org.).
Eroséo e conservagéo dos solos: conceitos, temas e aplicacdes. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil. 1999.

BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF: Senado Federal, 2016. 496 p. Disponivel em:
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/518231/CF88 Livro EC91 201
6.pdf. Acesso em: 24 maio 2022.

BRASIL. Lei n.°13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de
Educacao - PNE e da outras providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica,
2014. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em: 3 set. 2022.

BRASIL. Lei n.°9394 de 20, de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional. Brasilia, DF: MEC, 1996.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF:
MEC, 2018. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 20
set. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).
Brasilia, DF: MEC, 2004.

BRASIL. Secretéria de Educacao Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

BRASIL. Secretéria de Educacao Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Secretaria de Educacao Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 2000.

BRITO, V. L. A. de. O plano nacional de educacéao e o ingresso dos profissionais do
magistério da Educacao Béasica. Educacado & Sociedade, Campinas, v. 34, n. 125,
p. 1251-1267, out./dez. 2013. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/les/a/lKvm4XcMTT3WkQpP4HTwhHyh/abstract/?lang=pt.
Acesso em: 12 set. 2022.

BUOL, S. W. et al. Soil genesis and classification. 5. ed. Ames: The lowa State
University, 2003. 494 p.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
http://www.scielo.br/j/es/a/Kvm4XcMTT3WkQpP4HTwhHyh/abstract/?lang=pt

183

CALLAI H. C. A Geografia Ensinada: os desafios de uma Educacdo Geogréfica. In:
MORAES, E. M. B. de, MORAES; L. B. de. Formacéao de professores: contetudos e
metodologias no ensino de Geografia. Goiania: NEPEC, 2010.

CALLAI, H. C. A geografia escolar e os contetudos da geografia. Revista
Anekumene, [s. l.], n. 1, p. 128-139, 2011. Disponivel em:
https://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/anekumene/article/view/7097/5764.
Acesso em: 5 ago. 2022.

CAMPINA Grande tem 18 areas vulneraveis a alagamento. Portal G1, Campina
Grande, 29 mar. 2015. Disponivel em:
https://g1.globo.com/pb/paraiba/noticia/2015/03/campina-grande-tem-18-areas-
vulneraveis-alagamentos.html. Acesso em: 30 jul. 2022.

CARVALHO, A. C. X; RAMPAZZO, C. R. O ensino do contetdo de solos e a
elaboracdo de materiais didaticos no 6°ano do ensino fundamental em Varzea
Grande/MT. In: Os desafios da Geografia Fisica na fronteira do conhecimento.
2017. 1. v. E-book. p. 3418-3429. Disponivel em: https://ocs.
ige.unicamp.br/ojs/sbgfa/article/view/1969. Acesso em: 2 jun. 2022.

CARVALHO, D. de. Methodologia do ensino geographico: introducdo aos estudos
de geografia moderna. Petropolis, RJ: Vozes de Petrépolis, 1925.

CARVALHO, D. de. O ensino de geografia no curso de humanidades. Boletim
Geogréfico, Rio de Janeiro, ano |1, n. 10, p. 7-13, jan. 1944. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/periodicos/19/bg 1944 v1 nl10_jan.pdf.
Acesso em: 3 set. 2021.

CARVALHO, D. de. O sentido geogréfico. Boletim Geografico, Rio de Janeiro, ano
lll, n. 25, p. 7-11, abr. 1945. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/periodicos/19/bg 1945 v3 n25 abr.pdf.
Acesso em: 3 set. 2021.

CASTRO, E. A; QUEIROZ, E. R. de. Educacéao a distancia e ensino remoto:
distincdes necessarias. Revista Nova Paideia — Revista interdisciplinar em
educacdo e pesquisa. Brasilia, v. 2, n. 3, p. 3-17, 2020. Disponivel em:
https://ojs.novapaideia.org/index.php/RIEP/article/view/40. Acesso em: 10 jan. 2023.

CASTRO, S. S. de. Solo e relevo: pontos para um resgate historico sobre o estudo
das inter-relacdes. William Morris Davis — Revista de Geomorfologia, Sobral, v. 2,
n. 1, p. 1-36, 2021.

CAVALCANTI, L. de S. Geografia e praticas de ensino. Goiania: Alternativa, 2002.

CAVALCANTI, L. de. S. A Geografia Escolar e a Cidade: Ensaios sobre o ensino
deGeografia para a vida urbana cotidiana. Campinas. Campinas, SP: Papirus, 2008.
(Colecéo Magistério: Formacao e Trabalho Pedagogico).

CAVALCANTI, L. de. S. Ensinar geografia para autonomia do pensamento: o desafio
de superar dualismos pelo pensamento tedrico critico. Revista da Anpege, Goias, V.
7,n.1, p. 193-203, out. 2011. Disponivel em:



184

https://ojs.ufgd.edu.br/index.php/anpege/rt/metadata/6563/3563. Acesso em: 10 ago.
2021.

CAVALCANTI, L. de. S. Ensino de geografia e diversidade: construcéo de
conhecimentos geograficos escolares e atribuicao de significados pelos diversos
sujeitos do processo de ensino. In: CASTELLAR, S. (org.). Educacé&o geogréfica:
teorias e praticas docentes. Sdo Paulo: Contexto, 2005.

CAVALVANTI, L. de S. Geografia, escola e constru¢cdo do pensamento.
Campinas, SP: Pipirus, 1998.

CHERVEL, A. Histéria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de
pesquisa. Teoria e Educacéo. Porto Alegre, n. 2, p. 177-229, 1990.

CHEVALLARD, Y. Latransposicion didactica: del saber sabio al saber ensefiado.
Buenos Aires: Aique Grupo Editor, 2005.

CHEVALLARD, Y. Sobre a teoria da transposicao didatica: algumas consideracdes
introdutodrias. Revista de Educacéo, Ciéncias e Matematica, [s. I.], v. 3, n. 2,
maio/ago. 2013. Disponivel em:
http://publicacoes.unigranrio.edu.br/index.php/recm/article/view/2338. Acesso em 13
de out. 2021.

CLAVAL, P. Histéria da geografia. Lisboa: Edi¢cdes 70, 2006.

COELHO, L. R. S; SANTOS, L. D. S. dos; SOUSA, L. M. de. O ensino remoto de
Geografia: experiéncias de professores de uma escola teresinense. Ensino em
Perspectivas, Fortaleza, v. 4, n. 1, p.1-18, 2023. Disponivel em:
https://revistas.uece.br/index.php/ensinoemperspectivas/article/view/8698/8269.
Acesso em 16 de jan. 2023.

COSTA, S. G. da et al. Ensino e aprendizagem da vulcanologia por meio das redes
sociais. Terrae Didatica, Campinas, v.18, n. 1, p. 1-13, 2022. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/td/article/view/8669377/30454.
Acesso em: 15 jan. 2023.

DARDEL, E. O homem e a Terra: natureza da realidade geogréfica. Traducéo de
Werther Holzer. S&o Paulo: Perspectiva, 2015.

DERMEVAL, S. Pedagogia historica-critica e pedagogia da libertacao: aproximacdes
e distanciamentos. Germinal: Marxismo e Educagdo em Debate, Salvador, v. 13, n.
3, p. 170-176, dez. 2021. Disponivel em:
https://periodicos.ufba.br/index.php/revistagerminal/article/view/47177/25792. Acesso
em: 2 ago. 2022.

DIESEL, A.; BALDEZ, A. L. S.; MARTINS, S. N. Os principios das metodologias
ativas de ensino: uma abordagem teérica. Revista Thema, Pelotas, v. 14, n. 1, p.
268-288, 2017. Disponivel em:
https://periodicos.ifsul.edu.br/index.php/thema/article/view/404/295. Acesso em: 2
ago. 2021.


http://publicacoes.unigranrio.edu.br/index.php/recm/article/view/2338

185

DOMINIQUE, J. La culture scolaire comme objet historique, paedagogica historica.
International Journal of the History of Education, [s. L], v. 1, 1995. (Suppl.
Series).

DUARTE, J. B. Estudos de caso em educacéo. Investigagdo em profundidade com
recursos reduzidos e outro modo de generalizacdo. Revista Lusofona de
Educacéo, [s. |.], v. 2, p. 113-132, 2008. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/pdf/349/34911875008.pdf. Acesso em: 4 set. 2022.

EMPRESA BRASILEIRA DE AGROPECUARIA. Exibigcdo de contetidos da web.
[2022]. Disponivel em: https://www.embrapa.br/en/solos/niveis-categoricos-do-
sistema. Acesso em: 19 set. 2022.

ENCHENTE no bairro Conceicdo Campina Grande v1. [S. I. s. n.], [20117?]. 1 video
(6 min 36 s). Print 2 min 36 s. Publicado pelo canal Herik Patricio. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=WWgXGa_0O5C0. Acesso em: 30 jul. 2022.

FARIA FILHO, L. M. de et al. A cultura escolar como categoria de analise e como
campode investigacdo na histéria da educacéo brasileira. Educacéo e Pesquisa, Séo
Paulo,v. 30, n.1, p. 139-159, jan./abr. 2004. Disponivel em:
https://www.scielo.br/jlep/a/gWnWZd8C5TsxsYC7d6KzbTS/?lang=pt. Acesso em: 27
jan. 2022.

FARIA, G. S. S; RACHID, A. Jornada de trabalho dos professores da rede publica de
ensino. Revista da FAE, Curitiba, v. 18, n. 2, p. 162-177, 2015. Disponivel em:
https://revistafae.fae.edu/revistafae/article/view/55/48. Acesso em: 22 dez. 2022.

FASSBENDER, H. W.; BORNEMISZA, E. Quimica de suelos: con énfasis en suelos
de América latina. San José, Costa Rica: Servicio Editorial IICA, 1987.

FONSECA, J. J. S. Metodologia da pesquisa cientifica. Fortaleza: UEC, 2002.

FORMACAO E TIPOS DE SOLO. Planejativo, 2023. Disponivel em:
https://app.planejativo.com/ver-aula/141/material-de-apoio/resumo/geografia-
1/formacao-e-tipos-de-solo. Acesso em 02 de fev. 2023.

FORTALEZA. Prefeitura de Fortaleza. Prefeitura e universidades assinam convénios
para a oferta de vagas de mestrado e doutorado para profissionais do magistério.
Fortaleza, 3 jun. 2022. Disponivel em:
https://www.fortaleza.ce.gov.br/noticias/prefeitura-e-universidades-assinam-
convenios-para-a-oferta-de-vagas-de-mestrado-e-doutorado-para-profissionais-do-
magisterio. Acesso em: 3 set. 2022.

FRANCO, M. A. S. Pedagogia da pesquisa-a¢ao. Educacao e Pesquisa, Sao Paulo,
v. 31, n. 3, p. 483-502, set./dez., 2005. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/fep/a/DRq7QzKG6Mth8hrFjRm43vF/?lang=pt. Acesso em: 13
set. 2022.

FREIRE, P. Educacdo como prética da liberdade. 4. ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1974.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1997.


http://www.scielo.br/j/ep/a/gWnWZd8C5TsxsYC7d6KzbTS/?lang=pt

186

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2006.

GATTI, B.; ESPOSITO, Y. L.; SILVA, R. N. Caracteristicas de professores(as) de 1°
grau no Brasil: perfil e expectativas. Educacao e Sociedade, Campinas, v. 48, p. 248-
260, ago. 1994. Disponivel em: https://repositorio.usp.br/item/000913950. Acesso
em: 20 set. 2022.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sao Paulo: Atlas, 2007.

GIORDANI, A.; GIROTTO, E. D.; SOARES, M de. O. Produzir a politica a partir da
escola: geografia, educacédo, docéncias e espacialidades escolares. Revista da
Anpege, [s. ], v. 18, n. 36, p. 316-333, 2022. Disponivel em:
https://ojs.ufgd.edu.br/index.php/anpege/article/view/16308/8905. Acesso em: 29
dez. 2022.

GIROTTO, E. D. Entre a escola e a universidade: o produtivismo-aplicacionismo
naformacdo de professores em geografia. 2013. 246 f. Tese (Doutorado em
Geografia Humana) — Universidade de Séao Paulo, SdoPaulo, 2013. Disponivel em:
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8136/tde-02072014-
125310/publico/2013_EduardoDonizetiGirotto.pdf. Acesso em: 10 jan. 2022.

GIROTTO, E. D.; GIORDANI, A. C. C. Principios do ensinar-aprender Geografia:
Apontamentos para a racionalidade do comum. Geografia, Rio Claro, v. 44, n. 1, p.
113-134, jan./jun. 2019. Disponivel em:
https://www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/ageteo/article/view/14961/11
570. Acesso em: 4 jun. 2021.

GOMBRICH, E. H. Histéria da arte. 6. ed. Rio de Janeiro: ARCA LTC, 2008.

GOMES, R. D.; LEMOS, J. E. de. A paisagem percebida por um sistema complexo.
Revista do Departamento de Geografia, Sdo Paulo, v. 38, p. 1-16, 2019.
Disponivel em: https://www.revistas.usp.br/rdg/article/view/154573. Acesso em: 10
set. 2021.

HOLANDA, A. C. et al. Desenvolvimento inicial de espécies arboreas em ambientes
degradados por sais. Revista de Biologia e Ciéncias da Terra, Aracaju, v.7, n.1,
p.39-50, 2007.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA. Sinopse Estatistica da Educacao Basica — 2017. Brasilia, DF: INEP,
2018. Disponivelem: http://inep.gov.br/sinopses-estatisticas-da-educacao-basica.
Acesso em: 5 set. 2022.

KANT, I. Resposta a pergunta: O que é esclarecimento?. In: Textos Seletos.
Tradugdo Raimundo Vier. 2. ed. Petropolis: Vozes, 1985. p. 110-117.

KNECHTEL, M. do R. Metodologia da pesquisa em educac¢ao: uma abordagem
teorico-pratica dialogada. Curitiba: Intersaberes, 2014.

LAPO, F. R; BUENO, B. O. Professores: desencanto com a profissédo e abandono do
magistério. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, n. 118, p. 65-88, mar. 2003.
Disponivel em:


http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8136/tde-02072014-
http://www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/ageteo/article/view/14961/11
http://www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/ageteo/article/view/14961/11
http://inep.gov.br/sinopses-estatisticas-da-educacao-basica

187

https://www.scielo.br/j/cp/alyYkBtnYbQ5SXvYrypXvswzh/abstract/?lang=pt. Acesso
em: 16 set. 2022.

LARCHER, W. Ecofisiologia vegetal. Sdo Paulo: EPU, 1986.
LEPSCH, I. F. 19 licbes de Pedologia. S&o Paulo: Oficina de textos, 2011.
LIBANEO, J. C. Didatica. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2013.

LIMA, C. A. O; SANTOS, A. F. L. dos; REINALDO, L. R. L. R. Educacao em Solos
através das caracteristicas morfologicas: experiéncias vivenciadas na monitoria
académica de pedologia no ensino remoto. In: FALCAO, C. L. da C. PACHECO, A.
P. P.; GRAMATA, M. L. X. C. B. (orgs.). Eixos tematicos e o ensino dos
elementos fisico-naturais. Fortaleza: Observatoério do Semiarido, 2022. (Rede de
Pesquisa e Extensdo do Semiarido/RPES).

LIMA, J. da. S; ANDRADE, S. F. de; FORTUNA, D. da. S. Pedologia aplicada a
Geografia: desafios e perspectivas na Educacéo Basica. Caderno de Estudos
Geoambientais — CADEGEO, Niterdi, v. 7, n. 1, p. 5-20, 2016. Disponivel em:
http://www.cadegeo.uff.br/index.php/cadegeo/article/view/42/24. Acesso em: 2 ago.
2022.

LIMA, T. C. S. de.; MIOTO, R. C. T. Procedimentos metodoldgicos na construcdo do
conhecimento cientifico: a pesquisa bibliografica. Revista Katal, Floriandpolis, v. 10,
p. 37-45, 2007. (Namero Especial). Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rk/a/HSF5Ns7dkTNjQVpRyvhc8RR/?lang=pt&format=pdf.
Acesso em: 10 abr. 2021.

LIMA, V. C; LIMA, M. R. de; MELO, V. de F. O solo no meio ambiente: abordagem
para professores do ensino fundamental e médio e alunos do ensino médio. Curitiba:
UFPR/DSEA, Curitiba, 2007.

LOCATELLI, C. A p6s-graduacao para os professores da Educacéo Basica: um
estudoa partir dos planos estaduais de educagcao. Educar em Revista, Curitiba, v.
37, p. 1-21, e70684, 2021. Disponivel em:
https://www.scielo.br/jler/a/NkqsgwjnnGbgmStDxqDmGGS/abstract/?lang=pt.
Acesso em: 17 set. 2022.

LOCKWOOD, J. P.; HAZLETT, R. W.; CRUZ-REYNA, S. de La. Volcanoes: global
perspectives. John Wiley & Sons, Wiley-Blackwell, p. 322-323, 2010.

LUCCI, E. A. Geografia: territorio e sociedade 7° ano: ensino fundamental, anos
finais. 1. ed. S&o0 Paulo: Saraiva, 2018.

LUCCI, E. A. Geografia: territorio e sociedade. 6° ano: ensino fundamental, anos
finais. 1. ed. S&o0 Paulo: Saraiva, 2018.

LUDKE, M. O professor, seu saber e sua pesquisa. Educacéo & Sociedade,
Campinas, v. 22, n. 74, 2001. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/es/a/d7tPWYR3z6m3KWbwshH6jnJ/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 20 set. 2022.


http://www.scielo.br/j/cp/a/yYkBtnYbQ5SXvYrypXvswzh/abstract/?lang=pt
http://www.scielo.br/j/er/a/NkqsgwjnnGbqmStDxqDmGGS/abstract/?lang=pt

188

MACEDO, E. Curriculo e conhecimento: aproximacdes entre educacdo e ensino.
Cadernos de pesquisa, Séo Paulo, v. 47, n. 127, p. 716-737, 2012. Disponivel
em:https://www.scielo.br/j/cp/a/GfnkdSKSTRY6TgSPLmMYYz8K/?lang=pt&format=htm.
Acesso em: 2 jul. 2022.

MACEDO, J. M. de. Reconhecimento do notério saber e a inclusdo excludente do
professor na Educacao Basica: qual o lugar da universidade na formacdo?. RPGE -
Revista on-line de Politica e Gestao Educacional, Araraquara, v. 21, n. 2, p. 1239-
1259, nov. 2017. (Numero Especial). Disponivel em:
https://periodicos.fclar.unesp.br/rpge/article/view/10841. Acesso em: 13 jul. 2022.

MARCONI, M. de A; LAKATOS, E. M. Metodologia cientifica. 5 ed. Sdo Paulo:
Atlas, 2007.

MARTINS, E. R. O pensamento geografico é geografia em pensamento?
GEOgraphia, Niteroi, v. 18, n. 37, p. 61-79, set. 2016. Disponivel em:
https://periodicos.uff.br/geographia/article/view/13758. Acesso em: 1 fev. 2022,

MAXIMIANO, L. A. Consideragdes sobre o conceito de paisagem. Revista RA’EGA,
Curitiba, n. 8, p. 83-91, 2004. Disponivel em:
https://revistas.ufpr.br/raega/article/view/3391/2719. Acesso em: 4 mar. 2021.

MELO, V. M. Paisagem e simbolismo. In: CORREA, R. L; ROSENDAHL, Z. (orgs.).
Paisagem, imaginario e espaco. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2001.

MENDES, A. M.; FERREIRA, D. C. A paisagem em Humboldt e Goethie: a génese
dopensamento geografico. In: XVIII Encontro Nacional de Gedgrafos. Anais
eletrénicos [...], S&o Luis, 24 a 30 de julho, 2016. Disponivel em:
http://mwww.eng2016.agb.org.br/resources/anais/7/1468266964 ARQUIVO_APAISA
GEMEMHUMBOLDTEGOETHE.pdf. Acesso em: 20 jul. 2021.

MORAES, J. V. de; CASTELLAR, S. M. V. Metodologias ativas para o ensino de
Geografia: um estudo centrado em jogos. Revista Electronica de Ensefianza de las
Ciencias, [s. l.], v. 17, n. 2, 2018.

MUGGLER, C. C. et al. Histéria e producdo académica da Educacédo em Solos no
Brasil. In: VEZZANI, F. M. et al. (org.). Educacédo em solo. 1. ed. Vicosa, MG:
SBCS, 2022.

MUGGLER, C. C. et al. Solos e educagédo ambiental: experiéncia com alunos do
ensino fundamental na zona rural de Vicosa-MG. In: Congresso Brasileiro de
Extensao Universitaria, 2., Anais [...]. Belo Horizonte, 12 a 15 de setembro, Belo
Horizonte, 2004. Disponivel em: https://www.ufmg.br/congrext/Meio/Meio50.pdf.
Acesso em: 25 jan. 2021.

MUGGLER, C. C.; SOBRINHO, F. A. P.; MACHADO, V. A. Educacdo em
solos: principios, teoria e métodos. Revista Brasileira de Ciéncias do Solo, Vigosa,
MG, v. 30, n. 4, jul./ago., 2006. Disponivel em:
https://lwww.locus.ufv.br/bitstream/123456789/14595/1/14 .pdf. Acesso em: 27 jan.
2021.


http://www.eng2016.agb.org.br/resources/anais/7/1468266964_ARQUIVO_APAISA
http://www.ufmg.br/congrext/Meio/Meio50.pdf
http://www.ufmg.br/congrext/Meio/Meio50.pdf
http://www.ufmg.br/congrext/Meio/Meio50.pdf
http://www.locus.ufv.br/bitstream/123456789/14595/1/14.pdf

189

MUSEU DE SOLOS DO RIO GRANDE DO SUL. Fungdes do solo. [2022].
Disponivel em: https://www.ufsm.br/museus/msrs/funcoes-do-solo. Acesso em: 12
set. 2022.

NAEDZOLD, S. de S.; SANTOS, L. I. S. Transposicao didatica: a movimentacéao/
Transicao didatica dos saberes em sala de aula. Formacéo de Professores e
Ensino, [s. 1], v. 11, n. 27, p. 184-198, out. 2018.

NAKASHIMA, M. R, et al. Dos solos a paisagem: Uma discussao teérico-
metodoldgica. Revista da ANPEGE, Goias, v.13, n. 20, p. 30-52, jan./abr. 2017.
Disponivel em: https://ojs.ufgd.edu.br/index.php/anpege/article/view/6898. Acesso
em: 10 jul. 2021.

NEVES, K. C. R.; BARROS, R. M. de O. Diferentes olhares acerca da transposi¢ao
didatica. Investigacdes em Ensino de Ciéncias, [s. |.], v. 16, n. 1, p. 103-115,
2011. Disponivel em:
https://lwww.if.ufrgs.br/cref/ojs/index.php/ienci/article/view/249/174. Acesso em: 8 out.
2021.

OLIMPIO, J. L. S. Os solos na formacéo inicial dos professores de geografia.
Geosaberes, Fortaleza, v. 13, p. 75-94, 2022. Disponivel em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/dezembro2011/quimica_artigo
s/dif_olhares_transp_did_art.pdf. Acesso em: 28 set. 2022.

OLIVEIRA, D. de. Proposta de projeto interdisciplinar de educacao em solos
para aEducacédo Basica: estudo comparativo entre os Parametros Curriculares
Nacionais, a Base Nacional Comum Curricular e as fun¢fes do solo. 2019.170 f. Tese
(Doutorado em Livre Docéncia) — Universidade de Séo Paulo, Sdo Paulo, 2019.
Disponivel em:https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/livredocencia/8/tde-
20012021- 172108/publico//2019 DeborahDeOliveira.pdf. Acesso em: 20 ago. 2021.

PAIUTA, P. S. O ensino de Pedologia no curso de Licenciatura em Geografia:
uma investigacao sobre a formagéo inicial. 2015. 56 f. Trabalho de Concluséo de
Curso (Bacharelado em Geografia) — Universidade Estadual Paulista, Campus Rio
Claro, Sao Paulo, 2015. Disponivel em:
https://repositorio.unesp.br/handle/11449/142939. Acesso em: 25 jul. 2022.

PAULA, I. S. de; SOUZA, M. da C. M. de; ANUTE, P. F. M. Aiinfluéncia das correntes
geograficas ao longo da geografia escolar no Brasil. Udquiri — Revista do
Programa de Pods-Graduacdo em Geografia, [s. I.], v. 2, n. 1, p. 158-176, 2020.
Disponivel em:https://periodicos.ufac.br/index.php/Uaquiri/article/view/3666/2225.
Acesso em: 26 jun. 2021.

PEDRAS, L. R. V. A paisagem em Alexander Von Humboldt: o modo descritivo dos
quadros da natureza. Revista USP, S&o Paulo, n. 46, p. 97-114, 2000. Disponivel
em:https://www.revistas.usp.br/revusp/article/view/32883. Acesso em: 19 jul. 2021.

PEDROTTI, A. et al. Causas e consequéncias do processo de salinizacao dos solos.
Revista Eletrénica em Gestdo, Educacédo e Tecnologia Ambiental, Santa Maria,
v. 19, n. 2, p. 1308-1324, maio/ago., 2015. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/reget/article/view/16544/pdf. Acesso em 15 de dez. 2022.


http://www.if.ufrgs.br/cref/ojs/index.php/ienci/article/view/249/174
http://www.if.ufrgs.br/cref/ojs/index.php/ienci/article/view/249/174
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/livredocencia/8/tde-20012021-
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/livredocencia/8/tde-20012021-
http://www.revistas.usp.br/revusp/article/view/32883

190

PESSOA, R. B. Um olhar sobre a trajetéria da geografia escolar no Brasil e a
visdo dos alunos de ensino médio sobre a geografia atual. 2007. 130 f.
Dissertacao (Mestrado em Geografia) — Universidade Federal da Paraiba, Jodo
Pessoa, Paraiba, 2007. Disponivel em:
https://www.ufpb.br/ppgg/contents/documentos/dissertacoes/rodrigo_pessoa.pdf .
Acesso em: 1 mar. 2021.

PICOLLI NETO, D; ALVES, F. A. Alexander Von Humboldt: viajante naturalista e
entusiasta da harmonia da natureza. In: GODQY, P. R. T. de (org.) Historia do
pensamento geografico e epistemologia em Geografia. Sdo Paulo: Cultura
Académica, 2010. p.35-56. Disponivel em:
https://static.scielo.org/scielobooks/p5mw5/pdf/godoy-9788579831270.pdf. Acesso
em: 10 jul. 2021. E-book.

PONTUSCHKA, N. N.; OLIVEIRA, A. U. (orgs.). Geografia em perspectiva. 3. ed.
Séo Paulo: Contexto, 2006. p. 383.

RAMIRO, J. Tipos de solo: saiba quais séo e os tipos existentes no Brasil. Boas
Praticas Agrondmicas, [s. |.], 12 jun. 2019. Disponivel em:
https://boaspraticasagronomicas.com.br/artigos/tipos-de-solo/. Acesso em: 12 set.
2022.

RANGEL, L. de A; ALLOCHIO, M. V. G; GUERRA, A. J. T. Integracdo entre
geografia académica e escolar na Educacéo Bésica: educa solos. Terrae Didatica,
Campinas, v. 19, n. 1, p. 1-8, 2023. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/td/article/view/8671643/30979.
Acesso em: 29 jan. 2023.

REGO, N.; CASTROGIOVANI, A. C.; KAERCHER, N. A. Geografia: praticas
pedagogicas para o ensino médio. Porto Alegre: Artmed, 2007.

ROMANELLI, O. de O. Histéria da educacgédo no Brasil. 27. ed. Petropolis: Vozes,
2002.

ROSS, J. L. S. Inundacgbes e deslizamentos em Sao Paulo: riscos da relagao
inadequada sociedade-natureza. Territorium, Coimbra, n. 8, p. 15-23, 2001.
Disponivel em: https://impactum-journals.uc.pt/territorium/article/view/1647-
7723_8 2. Acesso em: 30 jun. 2021.

RUA, J. O professor, o livro didatico e a realidade vivida pelo aluno como recursos
parao ensino de geografia. Boletim Gaucho de Geografia, Porto Alegre, n. 24, p.
87-96, 1998. Disponivel em:
https://www.seer.ufrgs.br/index.php/bgg/article/view/39129/26309. Acesso em: 3
ago. 2022.

SALDANHA, C. S; RODRIGUES, T. T.; CARDIAS, M. E. de M. Estratégias de ensino
em solos sob olhar das tendéncias pedagdgicas. Geografia (Londrina), Londrina, v.
31, n.1, p. 339-355, 2022. Disponivel em:
https://ojs.uel.br/revistas/uel/index.php/geografia/issue/view/1773. Acesso em: 2
maio de 2022.


http://www.ufpb.br/ppgg/contents/documentos/dissertacoes/rodrigo_pessoa.pdf
http://www.seer.ufrgs.br/index.php/bgg/article/view/39129/26309

191

SANTOS FILHO, R. D. dos. Antropogeomorfologia da ocupacéo de areas de
risco em Petrépolis (RJ): analise ambiental urbana. 2007. 271 f. Tese (Doutorado
em Geografia) — Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2007.
Disponivel em: http://objdig.ufrj.br/16/teses/673817.pdf. Acesso em: 18 fev. 2022.

SANTOS, A. F. L. dos; BARBOSA, A. M; SANTOS, B. G. O uso de parédias no
ensino de Geografia no contexto da formacéao inicial. In: CASTRO, P. A. de et al.
(orgs.). Escola em tempos de conexfes. Campina Grande: Realize Editora, 2022.
3. V. p. 760-778. E-book. (Colecao VII Conedu 2021). Disponivel em:
https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/82266. Acesso em: 10 maio 2022.

SANTOS, A. F. L. dos; BURITI, M. M. dos S. Ensino remoto: desafios e
possibilidades para a construcédo do processo de ensino-aprendizagem em
Geografia. Boletim Gaucho de Geografia, Porto Alegre, v. 47, n. 2, p. 250-274,
2021. Disponivel em: https://www.seer.ufrgs.br/bgg/article/view/113271/64808.
Acesso em: 4 fev. 2022.

SANTOS, A. F. L. dos; REINALDO, L. R. L. R. Ressignificando o ensino de
Geografiaatravés de praticas de solos. Geografia, [s. |.], v. 45, n. 1, p. 117-139,
jan./fjun., 2020. Disponivel em:
https://www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/ageteo/article/view/14794/11
796. Acesso em: 20 maio 2021.

SANTOS, A. F. L. dos; REINALDO, L. R. L. R.; BURITI, M. M. dos. S. Monitoria
académica em pedologia: uma andlise da contribuicdo do monitor no processo de
ensino e aprendizagem. Revista Ensino de Geografia, Recife, v. 4, n. 2, p. 55-79,
2021. Disponivel em:
https://periodicos.ufpe.br/revistas/ensinodegeografia/article/view/248248/38855.
Acesso em: 4 jun. 2022.

SANTOS, A. F. L. dos; REINALDO, L. R. L. R; BURITI, M. M. dos. S.
Abordagem tedrico-metodolégica do componente fisico-natural solo na formacao
continuada e a construcao da pratica docente na Educacéo Basica. Ensaios de
Geografia, Niteroi, v.9, n. 18, p. 12-40, 2022. Disponivel em:
https://periodicos.uff.br/ensaios_posgeo/article/view/50270/32794. Acesso em: 10
set. 2022.

SANTOS, I. S. O.; CHIAPETTI, R. J. N. A leitura de paisagem no ensino de
Geografia do 6° ano escolar. Geografia Ensino & Pesquisa, Santa Maria, RS, v.
18, n. 1, jan./abr., 2014. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/geografia/article/view/9192. Acesso em: 10 dez. 2022.

SANTOS, J. D. dos; CATUZZO, H. O chéo que vocé pisa: praticas itinerantes para o
ensino de solos. Terrae Didatica, Campinas, v. 16, n. 1, p. 1-14, 2020. Disponivel
em:https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/td/article/view/8657202/22208.
Acesso em: 29 jun. 2022.

SANTOS, J. G. A. dos. Saberes de solos em livros didaticos da Educacéao
Basica.2011. 53 f. Dissertacao (Mestrado em Solos e Nutricdo de Plantas) —
Universidade Federal de Vigosa, Vigosa, Minas Gerais, 2011. Disponivel em:


http://www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/ageteo/article/view/14794/11

192

https://www.locus.ufv.br/bitstream/123456789/5496/1/texto%20completo.pdf. Acesso
em: 29 jul. 2021.

SANTOS, L. de. C. P. Historia das disciplinas escolares: outras perspectivas de
andlise. Educacao e Realidade, Porto Alegre, v. 20, n. 2, p. 60-68, jul./dez., 1995.
Disponivel: https://www.seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/article/view/71716/40666.
Acesso em: 17 fev. 2022.

SANTOS, M. Metamorfose do espaco habitado: fundamentos teérico e
metodoldgico da geografia. Sdo Paulo: Hucitec, 1988.

SANTOS, M. Por uma geografia nova: da pratica da geografia a uma geografia
critica. 6. ed. S&o Paulo: Editora da USP, 2004.

SATRIANO, N. Com 178 mortos, tragédia em Petropolis € a maior ja registrada na
histéria do municipio. Portal G1, Rio de Janeiro, 20 fev. 2022. Disponivel em:
https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2022/02/20/tragedia-em-petropolis-
maior-registrada-na-historia-o-municipio.ghtml. Acesso em: 12 mar. 2022.

SAUER, C. A morfologia da paisagem. In: CORREA, R. L; ROSENDAHL, Z. (orgs.).
Paisagem, tempo e cultura. 2. ed. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2004.

SAVIANI, D. A pedagogia no Brasil: histéria e teoria. Campinas, SP: Autores
Associados, 2008. (Cole¢cdo Memoéria da Educacao).

SAVIANI, D. Trabalho e educacéo: fundamentos ontoldgicos e historicos. Revista
Brasileira de Educagéo, Rio de Janeiro, v. 12, n. 34, jan./abr., 2007. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/wBnPGNkvstzMTLYkmXdrkWP/?format=html&lang=pt.
Acesso em: 12 set. 2022.

SCHAEFER, C. E. G. R; MARQUES, A. F. S. M; CAMPQOS, J. C. F. Origens da
Pedologia do Brasil: resenha histérica. Geonomos, Belo Horizonte, v. 5, n. 1, p. 1-
15, 1997.

SCHIER, R. A. Trajetérias do conceito de paisagem na geografia. Revista RA’EGA,
Curitiba, n. 7, p. 79-85, 2003. Disponivel em:
https://revistas.ufpr.br/raega/article/view/3353/2689. Acesso em: 10 abr. 2021.

SCHNOBLI, C. de. C; BERNARDES, F. F. Percepcdes sobre o ensino de Geografia
através da modalidade remota: estudo de caso na cidade de Francisco Beltrdo/PR.
Revista Praksis, Novo Hamburgo, v. 19, n. 1, p. 167-188, 2022. Disponivel em:
https://periodicos.feevale.br/seer/index.php/revistapraksis/article/view/2771/2977.
Acesso em: 18 jan. 2023.

SILVA, B. O. da; LIMA, M. R. de. Erosao hidrica do solo. In: KNOPKI, A. V. G. et al.
(orgs.). Experimentos na Educagdo em Solos. Curitiba: Editora da UFPR, 2020.

SILVA, C. S.; FALCAO, C. L. C.; SOBRINHO, J. F. O ensino do solo no livro didatico
de Geografia. Revista Homem, Espaco e Tempo, Sobral, v. 2, n. 1, 2008.
Disponivel em: https://rhet.uvanet.br/index.php/rhet/article/view/29/17. Acesso em:
28 jun. 2021.


http://www.locus.ufv.br/bitstream/123456789/5496/1/texto%20completo.pdf
http://www.seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/article/view/71716/40666
http://www.scielo.br/j/rbedu/a/wBnPGNkvstzMTLYkmXdrkWP/?format=html&lang=pt

193

SILVA, F. C. Na base, como os professores veem a base? Sobre curriculos e BNCC.
Textura, Canoas, v. 22, n. 50, p. 99-117, 2020. Disponivel em:
http://posgrad.ulbra.br/periodicos/index.php/txra/article/view/5474/3718. Acesso em: 29
jul. 2022.

SILVEIRA, E. L. D. Paisagem: um conceito chave em geografia. In: 12° Encontro
de Geografico da América Latina—- EGAL, Montevidéu, 2009. Disponivel em:
http://www.observatoriogeograficoamericalatina.org.mx/egall2/Teoriaymetodo/Conc
eptuales/23.pdf. Acesso em: 23 mar. 2021.

SIMIELLI, M. E. et al. Do plano ao tridimensional: a maquete como recurso didatico.
Boletim Paulista de Geografia, Sdo Paulo, n. 70, p. 5-21, 1992.

SOARES, E. Seca no Nordeste e a transposi¢ao do rio Sao Francisco. Geografias,
Belo Horizonte, v. 9, n. 2, p. 75-86, 2013. Disponivel em:
https://periodicos.ufmg.br/index.php/geografias/article/view/13362/10594. Acesso
em: 9 fev. 2023.

SOCIEDADE BRASILEIRA DE CIENCIA DO SOLO. Ncleos regionais. [2022)].
Disponivel em: https://www.sbcs.org.br/nucleos-regionais/. Acesso em: 3 jan. 2023.

SOUZA JUNIOR, M.; GALVAQ, A. M. de O. Histéria das disciplinas escolares e
histéria da educacdo: algumas reflexdes. Educacéo e Pesquisa, Séo Paulo, v. 31,
n. 3, p. 391-408, set./dez., 2005. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/lep/a/Gd49ZSgJAKF8fMRYRKBTVjN/?format=pdf&lang=.
Acesso em: 7 fev. 2022.

SOUZA, C. J. de O.; OLIVEIRA, J. R. de. Representacao de areas de riscos sécio-
ambientais: geomorfologia e ensino. Territorium, Coimbra, n. 18, p. 175-184, 2011.
Disponivel em: https://impactum-journals.uc.pt/territorium/article/view/1647-

7723 _18 15. Acesso em: 2 fev. 2022.

SOUZA, T. T. de. Histoéria da Geografia escolar: um estudo da cultura escolar
atravésda narrativa de uma professora. 2011. 136 f. Dissertacao (Mestrado em
Geografia) — Universidade Estadual Paulista, Campus Rio Claro, 2011. Disponivel
em: https://repositorio.unesp.br/handle/11449/95677. Acesso em: 10 jun. 2021.

STRICKLAND, C. Arte Comentada: da pré-historia ao pés-modernismo. Rio de
Janeiro: Ediouro, 2001.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacéo profissional. 2. ed. Petropolis:
Vozes, 2002.

TARDIF, M; LESSARD, C; LAHAYE, L. Os professores face ao saber: esboco de
uma problematica do saber docente. Teoria e Educacgéao, Porto Alegre, n. 4, p. 215-
233, 1991.

TONINI, M. 1. (org.). O ensino de geografia e suas concepg¢des curriculares.
Porto Alegre: UFRGS, 2011.

TRICART, J. L. F. Paisagem e ecologia. Sdo Paulo: IGEO/USP, 1981.


http://posgrad.ulbra.br/periodicos/index.php/txra/article/view/5474/3718
http://www.observatoriogeograficoamericalatina.org.mx/egal12/Teoriaymetodo/Conc

194

TUNA, F. Students’ perspectives on active learning in Geography: a case study of level
of interest and usage in Turkey. European Journal of Educational Studies, [s. |],
v.4,n. 2, p. 163-175, 2012.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA. Simpésio Brasileiro de Educacgéo em
Solos (SBES). Programa Solo na Escola. [20167?]. Disponivel em:
http://www.escola.agrarias.ufpr.br/index_arquivos/eventos.htm. Acesso em: 3 nov.
2022.

VEZZANI, F. M. et al. Educacao em solo. 1. ed. Vicosa, MG: SBCS, 2022.

VIGOTSKY, L. S. A formacéao social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicoldgicos superiores. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999.

VITTE, A. C.; SILVEIRA, R. W. D. da. Consideracfes sobre o conceito de natureza,
espaco e morfologia em Alexander Von Humboldt e a génese da geografia fisica
moderna. GEOUSP Espago e Tempo (Online), [s. l.], v. 14, n. 1, p. 77-94, 2010.
Disponivel em: https://www.revistas.usp.br/geousp/article/view/74156. Acesso em:
27 jul. 2021.


http://www.revistas.usp.br/geousp/article/view/74156

195

APENDICE A — Questionario Coordenador(a) Fundamental Il
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UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
FACULDADE DE CIENCIAS E TECNOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
DISCENTE: ANDERSON FELIPE LEITE DOS SANTOS
MESTRADO

QUESTIONARIO
FINALIDADE:

As perguntas abaixo sdo direcionadas a(o) coordenador(a) do Ensino Fundamental
Il das Escolas Publicas Municipais de Campina Grande (PB).

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE):

Vocé esta sendo convidada (0) a participar de uma entrevista por questionario que
faz parte do projeto de pesquisa de mestrado em Geografia da FCT/UNESP
intitulado "O ENSINO DE SOLOS NA GEOGRAFIA ESCOLAR: PERCEPCOES A
PARTIR DA FORMACAO E DA PRATICA PEDAGOGICA DE PROFESSORES DO
ENSINO FUNDAMENTAL DA CIDADE DE CAMPINA GRANDE - PB",
desenvolvido por Anderson Felipe Leite dos Santos, sob orientagdo do Prof. Dr.
Jodo Osvaldo Rodrigues Nunes.

O estudo pretende compreender as perspectivas que permeiam a formacao inicial
de professores de Geografia e a abordagem dos conteudos relacionados a tematica
solos em turmas de 6° e 7° ano do ensino fundamental na cidade de Campina
Grande (PB).

Riscos: Nao ha riscos previstos para a integridade fisica, mental ou moral dos
entrevistados.

Cuidados Eticos: Vocé tera seu sigilo garantido e todos os comentarios, respostas
e discussdoes serdo analisadas em grupo e ndo individualmente. Como
contrapartida a participacdo da pesquisa, vocé receberd uma copia da dissertagéo,
guando esta for concluida.

Beneficios: Vocé podera colaborar com informagbes que irdo nos ajudar a
compreender como acontece as abordagens dos solos na Educacéo Basica; como
foi a formacgdo inicial e a formagédo continuada dos professores que atuam na
disciplina de Geografia, entre outras contribuicdes.

Duvidas: Caso vocé tenha alguma duvida sobre o projeto ou quanto a sua
participacdo, figue a vontade para entrar em contato pelo e-mail:
anderson.felipe@unesp.br ou pelo telefone: 83 99855-6205.
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QUESTOES

01. Existem quantas escolas que ofertam o ensino fundamental Il em Campina
Grande (PB)?

02. Quantas escolas do municipio de Campina Grande — PB, possuem o0 6° e 7°
ano?

03. Existem quantas escolas de ensino fundamental Il na area urbana de
Campina Grande?

04. Existem guantas escolas de ensino fundamental Il na area rural de Campina
Grande?

05. Quantos professores de Geografia estdo atuando no ensino fundamental 11?
Desses, quantos estdo no 6° e 7° ano?

06. Quantos alunos estado matriculados no ensino fundamental Il no ano de 20227
07. Quantos alunos estdo matriculados no 6° ano em Campina Grande?

08. Quantos alunos estdo matriculados no 7° ano em Campina Grande?
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APENDICE B - Questionario Professores(as)
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UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
FACULDADE DE CIENCIAS E TECNOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
DISCENTE: ANDERSON FELIPE LEITE DOS SANTOS
MESTRADO

QUESTIONARIO (PROFESSORES)

FINALIDADE:

As perguntas abaixo sao direcionadas a professores e professoras de Geografia do
6° e 7° ano de Escolas Publicas de Campina Grande (PB).

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE):

Vocé esta sendo convidada (0) a participar de uma entrevista por questionario online
gue faz parte do projeto de pesquisa de mestrado em Geografia da FCT/UNESP
intitulado "O ENSINO DE SOLOS NA GEOGRAFIA ESCOLAR: PERCEPC}C)ES A
PARTIR DA FORMACAO E DA PRATICA PEDAGOGICA DE PROFESSORES DO
ENSINO FUNDAMENTAL DA CIDADE DE CAMPINA GRANDE - PB", desenvolvido
por Anderson Felipe Leite dos Santos, sob orientacdo do Prof. Dr. Jodo Osvaldo
Rodrigues Nunes.

O estudo pretende compreender as perspectivas que permeiam a formacao inicial
de professores de Geografia e a abordagem dos contelidos relacionados a teméatica
solos em turmas de 6° e 7° ano do ensino fundamental na cidade de Campina
Grande (PB).

Riscos: N&o ha riscos previstos para a integridade fisica, mental ou moral dos
entrevistados.

Cuidados Eticos: Vocé tera seu sigilo garantido e todos os comentarios, respostas
e discussdes serao analisadas em grupo e nao individualmente. Como contrapartida
a participacdo da pesquisa, vocé recebera uma coépia da dissertacéo, quando esta
for concluida.

Beneficios: Vocé podera colaborar com informacbes que irdo nos ajudar a
compreender como acontece as abordagens dos solos na Educacado Basica; como
foi a formacéo inicial e a formacdo continuada dos professores que atuam na
disciplina de Geografia, entre outras contribui¢des.

Duvidas: Caso vocé tenha alguma duvida sobre o projeto ou quanto a sua
participacdo, figue a vontade para entrar em contato: anderson.felipe@unesp.br
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1. Informacdes gerais

A) Nome:

B) Sexo:

C) ldade:

D) Escola onde leciona:

E) Ha quantos anos leciona?

F) E professor (a) efetivo (a) ou contratado (a)?

2. Quando e em qual instituicdo ocorreu a sua formacao inicial (graduagéo)?

. Vocé possui pos-graduacao?
) Especializacéo

) Mestrado

() Doutorado

() Nao possuo

/-\Aw

4. Como vocé analisa a sua formacao inicial?

5. Durante a graduacéo teve contato com a disciplina de pedologia?

6. Caso a pergunta anterior seja sim, vocé lembra quais os conteudos foram
abordados e se houve uma parte da disciplina dedicada as abordagens do solo na
Educacao Basica?

7. Vocé acha que durante a formacao inicial os licenciandos em Geografia sdo
preparados para abordar o tema solo de forma significativa nas escolas?

() Sim

() Talvez

() Nao

8. Antes da graduacdo em Geografia, ja tinha ouvido falar na tematica sobre os
solos na Educacao Bésica?

9. Como vocé classifica o seu nivel de conhecimento sobre os solos?
() Nenhum

() Basico

() Intermediério

() Avancado

10. Vocé trabalha ou j& trabalhou os solos nas turmas do 6° e 7° anos? Explique.

11. Caso a pergunta anterior seja sim, quais 0s temas vocé destaca ao trabalhar a
temética sobre os solos?

12. Ja utilizou algum recurso didatico-pedagogico para abordar o tema solo? Qual
(is)?

13. Considera importante discutir o tema solos na disciplina de Geografia?
() Nao acho importante

() Acho indiferente

() Acho importante

() Acho muito importante

14. Vocé sente dificuldade em abordar o tema solo?
() Sim () Néao

15. Ao seu olhar, os alunos trazem algum conhecimento sobre os solos do ensino
fundamental I? Explique.

16. Em relacdo ao conteudo sobre os solos nos livros didaticos do 6° e 7° ano, como
vocé 0 observa:
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() Muito abrangente

() Abrangente

() Razoavelmente abrangente
() Pouco abrangente

() Nao aparece

17. Mesmo que o conteudo referente aos solos ndo venha a aparecer nos livros
didaticos, vocé busca trabalha-lo com as turmas do fundamental 11?

18. Quais as ferramentas que vocé utiliza para trabalhar a tematica solos?
() Textos e matérias impressos

() Videos

() Podcasts

() Livro didatico

() Outros. Quais?

19. Ja desenvolveu algum projeto sobre os solos? Caso sim, fale como foi o
desenvolvimento dele.

20. Trabalhou em algum momento de forma interdisciplinar a tematica solos? Por
exemplo, com professores de ciéncias.

21. Ao seu ver a Pedologia possui um espacgo privilegiado nas abordagens
geograficas? Ou é pouco abordada?

22. Ja participou de alguma formacao continuada cuja tematica eram os solos? Qual
(is) as instituicdes ou 6rgdos promoveram?

23. E oferecida uma formac&o continuada para os professores do municipio:
() Sempre é oferecida

() Pouco oferecida

() Nunca é oferecida

24. Conhece algum programa de extensao universitaria que desenvolve atividades
sobre os solos na escola? Caso sim, fale quais.

25. Durante o ensino remoto foi trabalhado em algum momento o tema solos? Caso
sim, fale sobre o que foi proposto.

26. Vocé participaria de um minicurso e/ou oficina sobre abordagens do solo na
Educacao Basica?

() Sim

() Talvez

() Nao

27. Ao seu ver o solo tem relagdo com a paisagem? Caso sim, fale sobre qual(is)
a(s) relacéo(bes)?
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APENDICE C - Questionario Inicial — Alunos(as)

AVA
AVATAY

unesp

\;3,

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
FACULDADE DE CIENCIAS E TECNOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
DISCENTE: ANDERSON FELIPE LEITE DOS SANTOS
MESTRADO

QUESTIONARIO (ESTUDANTES)

ALUNO (A):

SERIE:;

IDADE:

1. Quais foram as suas maiores dificuldades durante as aulas remotas em casa?

2. Como vocé definiria seu ano de 2020 e 2021? Escreva em poucas palavras sobre.

3. Quais as metas vocé almeja para 20227?

4. Como vocé classifica o conteudo e o tipo de material utilizado no ensino remoto?
( ) Gtimo ( ) Bom ( ) Regular ( ) Ruim ( ) Péssimo

5. O que vocé acha que poderia melhorar nas aulas de Geografia?
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6. Fale da aula que vocé mais gostou da Disciplina de Geografia no ano de 2021.

7. Qual a metodologia avaliativa que vocé mais se adaptou?
( ) Seminério

( ) Prova escrita

() Mapa Mental

() Quis

( ) Outro. Qual (is)?

8. Qual a maior dificuldade que vocé teve em estudar a distancia?
( ) Desconcentra facil

( ) Dificuldade em ler na tela do computador ou celular

( ) N&o sabe lidar com o recurso tecnoldgico

( ) Outro. Caso marque essa opc¢ao, especifiqgue a sua dificuldade.

9. Vocé dispbs de equipamentos e acesso necessarios para cursar as disciplinas
remotamente?

() Sim

( ) Nao

( ) Mais ou menos

10. Qual (is) desses equipamentos VOCé possui?

( ) Computador/notebook proprio

( ) Computador/notebook compartilhado

( ) Smartphone proprio

( ) Smartphone compartilhado( ) Ndo possuo equipamentos

11. De 0 (Péssimo) a 5 (Otimo), como vocé considera 0 seu acesso & internet para
acompanhar as atividades de ensino?

1() 2() 3() 4() 5()

12. Vocé conseguiu estar presente nas atividades sincronas?
() Até 25%

() Até 50%

() Até 75%

( ) Até 100%

( ) Nao consegui estar presente

( ) Nao houve atividades sincronas

13. Em relagdo ao grau de exigéncia das avaliagdes na realidade do ensino remoto,
responda de O “completamente inadequado”, a 5 “completamente adequado”.

0()1()2() 3() 4() 5()

14. Quanto tempo vocé gastava em média a cada dia em educacgéo a distancia?
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A) 1-3 horas

B) 3-5 horas

C)5-7 horas

D) 7-10 horas

E) Mais de 10 horas

15. Como vocé avalia o ensino remoto?

16. Vocé considera que o seu aprendizado foi satisfatorio neste modelo de Ensino
Remoto Emergencial? Explique.

17. Como esté sendo a volta para o ensino presencial? Fale sobre.

18. As aulas de Geografia mudaram no ensino presencial?

19. Vocé consegue observar a Geografia no seu cotidiano?

20. O que estuda a Geografia?
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APENDICE D - Questionario conhecimentos sobre os solos (alunos)

unesp® {© >
|

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
FACULDADE DE CIENCIAS E TECNOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
DISCENTE: ANDERSON FELIPE LEITE DOS SANTOS
MESTRADO

QUESTIONARIO (ESTUDANTES)

FINALIDADE:

As perguntas abaixo sdo direcionadas aos estudantes do 6° e 7° ano da Escola
Municipal Tiradentes, localizada em Campina Grande (PB).

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE):

Vocé esta sendo convidada (0) a participar de uma entrevista por questionario que
faz parte do projeto de pesquisa de mestrado em Geografia da FCT/UNESP
intitulado "O ENSINO DE SOLOS NA GEOGRAFIA ESCOLAR: PERCEPCC)ES A
PARTIR DA FORMACAO E DA PRATICA PEDAGOGICA DE PROFESSORES DO
ENSINO FUNDAMENTAL DA CIDADE DE CAMPINA GRANDE - PB",
desenvolvido por Anderson Felipe Leite dos Santos, sob orientacdo do Prof. Dr.
Joao Osvaldo Rodrigues Nunes.

O estudo pretende compreender as perspectivas que permeiam a formacao inicial
de professores de Geografia e a abordagem dos contelidos relacionados a tematica
solos em turmas de 6° e 7° ano do ensino fundamental na cidade de Campina
Grande (PB).

Riscos: Nao hé riscos previstos para a integridade fisica, mental ou moral dos
entrevistados.

Cuidados Eticos: Voce tera seu sigilo garantido e todos 0s comentarios, respostas
e discussfOes serdao analisadas em grupo e nao individualmente.

Beneficios: Ao participar deste estudo vocé permitird que o (a) pesquisador (a)
colabore com informacdes que irdo nos ajudar a compreender como acontecem as
abordagens dos solos na Educacéao Basica; como os estudantes observam o solo
em seu cotidiano; entre tantas outras contribuicdes.

Duvidas: Caso vocé tenha alguma duvida sobre o projeto ou quanto a sua
participacdo, figue a vontade para entrar em contato: anderson.felipe@unesp.br
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1. Informacdes gerais:
A) Nome:
B) Sexo:
C) ldade:
D) Série:
E) Vocé ja ouviu falar sobre os solos na escola? Em qual (is) disciplina (s)?

F) O que é solo?

G) Como os solos sao formados na natureza?

H) O solo tem vida? Fale sobre.

I) Paravocé, a sociedade colabora para a destruicdo do solo?

J) Vocé ja ouviu falar em erosédo?
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K) Faca um desenho que represente uma area com solo degradado e uma area
com solo ndo degradado. Ao final, faca um pequeno texto falando do seu desenho.

L) Quais as medidas que podemos tomar para evitar a degradacao dos solos?

M) Vocé ja ouviu falar nos solos do seu municipio?




ANEXO A - Parecer consubstanciado do CEP

UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS E TECNOLOGIA DO W
CAMPUS DE PRESIDENTE
PRUDENTE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O ENSINO DE SOLOS NA GEOGRAFIA ESCOLAR: PERCEPGOES A PARTIR DA
FORMAGAO E DA PRATICA PEDAGOGICA DE PROFESSORES DO ENSINO
FUNDAMENTAL DA CIDADE DE CAMPINA GRANDE - PB.

Pesquisador: ANDERSON FELIPE LEITE DOS SANTOS

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 53419521.5.0000.5402

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
Patrocinador Principal: FUNDACAO DE AMPARO A PESQUISA DO ESTADO DE SAO PAULO

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 5.226.963

Apresentacao do Projeto:

O Projeto de Pesquisa intitulado “O ensino de solos na geografia escolar: percepg¢oes a partir da formagao e
da pratica pedagogica de professores do ensino fundamental da cidade de Campina Grande - PB”, objetiva
“Compreender as perspectivas que permeiam a formacao inicial de professores de Geografia e a
abordagem dos conteudos relacionados a tematica solos em turmas de 6° e 7° ano do ensino fundamental
da Escola Municipal Tiradentes, Campina Grande, PB". Trata-se de uma pesquisa qualitativa e pautada na
pesquisa-acao, na qual, “para alcancgar os objetivos propostos, serao feitas entrevistas e aplicados
questionarios estruturados junto aos professores participantes da pesquisa, para saber informacoes
referentes ao trabalho e abordagens do solo na disciplina de Geografia e sua formacao inicial sobre a
tematica em tela, questionario para os alunos, para investigar qual o conhecimento deles sobre o solo e
para averiguar o que eles consideraram dos experimentos e oficinas utilizando experimentos e jogos
envolvendo o solo”. Os participantes serao professores de Geografia e alunos do 6° e 7° ano do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Tiradentes (Campina Grande — PB). Na analise qualitativa, pretende-se
“descrever como os professores abordam os contetdos envolvendo o solo na educagdo basica; analise e
descrigao dos resultados dos experimentos desenvolvidos junto aos professores em sala de aula; além da
observacdo da aula realizada pelos mesmos, sobre o contetudo de solo no ensino fundamental”, tendo
“todos os comentarios, respostas e discussdes”

Endereco: Rua Roberto Simonsen, 305 ; Faculdade de Ciéncia e Tecnologia da Unesp ;, Prédio da Administracao ; SI 04

Bairro: Centro Educacional CEP: 19.060-900
UF: SP Municipio: PRESIDENTE PRUDENTE
Telefone: (18)3229-5315 Fax: (18)3229-5300 E-mail: cepfct@unesp.br
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UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS E TECNOLOGIA DO w
CAMPUS DE PRESIDENTE
PRUDENTE

Continuagio do Parecer: 5,226 963

analisados em grupo.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

“Compreender as perspectivas que permeiam a formagao inicial de professores de Geografia e a
abordagem dos conteldos relacionados a tematica solos em turmas de 6° e 7° ano do ensino fundamental
da Escola Municipal Tiradentes, Campina Grande, PB".

Objetivo Secundario:

1. “Identificar como os PCNs para o Ciclo Il do ensino fundamental permitem que o ensino de solos seja
inserido nas questoes ambientais e na leitura da paisagem”;

2. “Analisar os livros didaticos de Geografia utilizados na escola de educagao basica alvo da pesquisa”;

3. “Investigar como o tema solo esta sendo trabalhado pelos professores da educagao basica envolvidos na
pesquisa”;

4. "Desenvolver atividades didatico-praticas sobre o contetdo solos com as turmas envolvidas na proposta”.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Nao ha observancia de qualquer risco aos participantes ou a pesquisadora envolvida neste Projeto de
Pesquisa. Em relagao aos beneficios, considera-se que “os pesquisados poderao colaborar com
informagodes que irdo ajudar a compreender como acontece as abordagens dos solos na educagao basica;
como foi a formagao inicial e a formagao continuada dos professores que atuam na disciplina de Geografia,
entre outras contribuigoes”.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Considera-se a proposta relevante.

Nada mais a comentar, nada mais a considerar.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:
Nada a considerar.

Recomendacoes:
Recomenda-se que na apresentagao de um protocolo futuro, faga-se o detalhamento das

Endere¢o: Rua Roberto Simonsen, 305 ;, Faculdade de Ciéncia e Tecnologia da Unesp ;, Prédio da Administracao ; SI 04

Bairro: Centro Educacional CEP: 19.060-900
UF: SP Municipio: PRESIDENTE PRUDENTE
Telefone: (18)3229-5315 Fax: (18)3229-5300 E-mail: cep.fct@unesp.br

Pigrat2 de 04



UNESP - FACULDADE DE

CIENCIAS E TECNOLOGIA DO
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PRUDENTE

Continuacio do Parecer: 5.226.963
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atividades no item “Cronograma” do documento “Informagdes basicas do projeto”.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Todas as pendéncias apontadas por esta relatoria no Parecer 5.157.912 de 09 de dezembro de 2021 foram

atendidas.

Consideracoes Finais a critério do CEP:
Em reunido realizada no dia 04.02.2022 o Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia - Unesp - Presidente Prudente, em concordancia com o parecerista, considerou o projeto

APROVADO.

Obs: Lembramos que pesquisas que se enquadram na resolucao 466/12 devem apresentar relatério parcial
e final, e pesquisas que se enquadram na resolu¢ao 510/16 devem apresentar relatério final.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagoes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS _DO_P | 04/01/2022 Aceito
|do Projeto ROJETO_ 1840194 .pdf 21:31:14
Outros carta_resposta.pdf 04/01/2022 |ANDERSON FELIPE| Aceito
21:29:49 |LEITE DOS SANTOS)
Outros questionario_alunos.pdf 04/01/2022 |ANDERSON FELIPE| Aceito
21:28:52 |LEITE DOS SANTOS]
Projeto Detalhado / | Projeto_plataforma_brasil.pdf 04/01/2022 |ANDERSON FELIPE| Aceito
Brochura 21:26:35 |LEITE DOS SANTOS]
| Investigador
Folha de Rosto folha_de_rosto_assinada.pdf 04/01/2022 |ANDERSON FELIPE| Aceito
L 21:25:45 |LEIT! 0S
TCLE / Termos de |Termo_de_consentimento_livre_e_escla| 04/01/2022 |ANDERSON FELIPE| Aceito
Assentimento / recido_professores.pdf 21:24:12 |LEITE DOS SANTOS
Justificativa de
1
TCLE /Termos de |Termo_de_consentimento_livre_e_escla| 04/01/2022 |ANDERSON FELIPE| Aceito
Assentimento / recido_pais.pdf 21:23:48 |LEITE DOS SANTOS
Justificativa de
Auséncia
Cronograma Cronograma_atualizado.pdf 04/01/2022 |ANDERSON FELIPE| Aceito
21:23:17 _|LEITE DOS SANTOS!
Outros termo_de_compromisso_e_responsabili | 16/11/2021 |ANDERSON FELIPE| Aceito
dade para uso de dados.pdf 14:05:32 |LEITE DOS SANTOS

UF: SP

Telefone: (18)3229-5315

G Rua Rob Si
Bairro: Centro Educacional

CEP: 19.060-900

Municipio: PRESIDENTE PRUDENTE

Fax: (18)3229-5300

E-mail: cep.fct@unesp.br

305 ;, Faculdade de Ciéncia e Tecnologia da Unesp ¢, Prédio da Administragdo ; SI04
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UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS E TECNOLOGIA DO %«m
CAMPUS DE PRESIDENTE

PRUDENTE
Continuagdo do Parecer: 5.226.963
Outros carta_de_autorizacao.pdf 16/11/2021 |ANDERSON FELIPE| Aceito
13:49:32 |LEITE DOS SANTOS
Outros questionario_professores.pdf 16/11/2021 |ANDERSON FELIPE| Aceito
13:46:01__|LEITE DOS SANTOS]

TCLE / Termos de  |termo_de_assentimento.pdf 16/11/2021 |ANDERSON FELIPE| Aceito

Assentimento / 13:41:55 |LEITE DOS SANTOS]

Justificativa de

[Auséncia

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

PRESIDENTE PRUDENTE, 07 de Fevereiro de 2022
Assinado por:
Luis Alberto Gobbo
(Coordenador(a))

Endereg Rua R S sen, 305 ¢, Faculdade de Ciéncia e Tecnologla da Unesp ¢ Prédio da Administragdo ; SI 04
Bairro: Centro Educacional CEP: 19.060-900
UF: SP Municipio: PRESIDENTE PRUDENTE
Telefone: (18)3229-5315 Fax: (18)3229-5300 E-mail: cep.fct@unesp.br
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ANEXO B - Protocolo de registro da pesquisa na Secretaria de Educacao do
Municipio de Campina Grande-PB

17/03/2022 13:33 Prefeitura Municipal de Campina Grande
F—]
Protocolo 13.745/2022 CAMPINA Y
GRANDE ¥}

Situagdo em 17/03/2022 13:33: Novo | Codigo n® 744.621.951.510

Anderson Felipe Leite Dos Santos Para

83 99855-6205 SEDUC - GAB

CPF 095.XXX.XXX-36
—— SAD - PROT - Protocolo, SEDUC - GAB - Gabinete

Em 17/03/2022 as 13:29

SEDUC - Outros assuntos

Documentos para o desenvolvimento da Pesquisa do mestrado em Geografia da Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho, campus de Presidente Prudente. Ja fui até a secretaria de educagio e falei com Fabiola.

Este documento foi assinado digitalmente.

ATESTADO_PPGG_ANDERSON_FELIPE LEITE DOS SANTOS 1 _.pdf (80,23 KB) 0 downloads
A revisar

CARTA _DE_AUTORIZACAO.pdf (135,10 KB) 0 downloads
A revisar

OFICIO.pdf (550,17 KB) 0 downloads
A revisar

PARECER_FINAL DO_CEP_MESTRADO _.pdf (30,60 KB) 0 downloads
A revisar

QUESTIONARIO PARA FABIOLA pdf (297,87 KB) 0 downloads
A revisar

QUESTIONARIO_PROFESSORES.pdf (390,25 KB) 0 downloads
A revisar

TERMO_DE_ASSENTIMENTO.pdf (124,99 KB) 0 downloads
A revisar

TERMO_DE _CONSENTIMENTO_LIVRE _E_ESCLARECIDO.pdf (109,38 KB) 0 downloads
A revisar

TERMO_DE CONSENTIMENTO_LIVRE E ESCLARECIDO PARA_OS_ESTUDANTES pdf (109,68 KB) 0 downloads
A revisar

Transparéncia — Quem ja visualizou

Anderson Felipe Leite Dos Santos IP 177.37.147.31 17/03/2022 as 13:32

17/03/2022 as 13:31

https://campinagrande. 1doc.com.br/b.php?pg=wp/wp&consulta=1&codigo=EC1581015F F36 COFEAOD33D5&itd=5&ss=2&origem=assinador_pki... ~ 1/2



