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RESUMO

Essa pesquisa de carater qualitativo teve como objetivo elaborar uma sequéncia
didatica pautada na Pedagogia Historico-Critica e se propds a desenvolver um
conteudo especifico da Geografia, intitulado “O campo e a cidade: aproximagdes e
diferencas”. Os dados foram coletados por meio de entrevistas gravadas com alunos
do 3° ano do Ensino Fundamental e professores da Escola Municipal de Ensino
Fundamental “Prof.2 Iracema Leite e Silva”, localizada no municipio de Borebi/SP.
Essa escola atende criancas da é&rea urbana e rural e, em especial, alunos
provenientes do assentamento “Loiva Lurdes”. Tal sequéncia resultou em um
material didatico digital capaz de auxiliar o professor no desenvolvimento de praticas
gue contribuam para a investigacao sobre o uso dos recursos naturais com destaque
para 0os usos da agua em atividades cotidianas, de modo a contribuir para a
conscientizacdo e manutencdo da agua potavel.

Palavras-Chave: Criancas Assentadas. Ensino de Geografia. Material Didatico.



ABSTRACT

This qualitative research aimed to elaborate a didactic sequence based on Historical-
Critical Pedagogy and proposed to develop a specific content of Geography, entitled
"The field and the city: approximations and differences". The data were collected
through interviews recorded with students of the 3rd year of Elementary School and
teachers of the Municipal School of Primary Education "Prof.2 [racema Leite e Silva",
located in the municipality of Borebi / SP. This school serves children from urban and
rural areas, and especially from the "Loiva Lurdes" settlement. This sequence
resulted in a digital didactic material able to assist the teacher in the development of
practices that contribute to the investigation on the use of natural resources,
highlighting the uses of water in daily activities, in order to contribute to the
awareness and maintenance of water drinking water.

Keywords: Children Seated. Teaching Geography. Courseware.
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1 INTRODUCAO

O tema desta pesquisa surgiu pelo fato de a escola urbana pesquisada
receber alunos moradores de assentamentos de reforma agraria, de sitios e
fazendas. Apesar de ndo se tratar de uma escola do campo, a escola precisa
contextualizar os conhecimentos desses alunos da zona rural.

Nossa pesquisa tem como objetivo construir e elaborar um material didatico
digital que trabalhe o conteldo de Geografia, intitulado “O campo e a cidade”,
valorizando as especificidades dos educandos do campo.

Para a compreensao do significado deste trabalho, faco um recorte da minha
histéria, uma trajetéria de vida bem particular.

Nasci na terra, embaixo de um pé de limao, pois ndo deu tempo da parteira,
minha avo, chegar. Meu pai foi retirante nordestino, viajou do Estado de
Pernambuco para Sdo Paulo em um caminhdo conhecido como “pau de arara”,
buscando uma melhor condicdo de vida. Casou-se com minha mae, uma mineira
gue trabalhava nos cafezais de grandes fazendas do interior paulista. Ambos
trabalharam na terra, assim como meus avos vieram da terra. Todos eles viveram e
morreram sonhando com a reforma agraria.

Eles migraram do campo para a cidade, em 1975, no periodo do éxodo rural’,
buscando obter uma vida melhor e dar continuidade aos estudos dos filhos, pois a
escola rural local oferecia somente até a antiga quarta série primaria.

Em 1979, meus irmaos e eu ficamos 6rfaos de mae. Meu pai, vilvo, passou a
ter seis filhos para criar sozinho. Passamos por muitas dificuldades e privacfes, 0
gue nao nos impediu de termos uma infancia feliz, cheia de brincadeiras e sonhos.

Meu pai trabalhou durante anos em uma grande industria cervejeira, que nos
possibilitou estudar no Centro Educacional SESI - 114 de Agudos/SP.

Eu admirava as minhas professoras e, entdo, aos sete anos de idade, ja havia

determinado qual seria a minha profissao.

! Exodo Rural é um tipo de migracdo, onde a populacéo rural desloca-se para os centros urbanos de
forma desordenada, e isso tem como resultado véarios problemas sociais. O efeito cruel e dramatico
da imigracdo do homem do campo para as cidades parece vir de varias causas, como a seca que
castiga algumas regifes do pais, 0s incentivos agricolas que ndo chegam ou séo até cortados, 0s
baixos pre¢os de produtos agricolas, a politica agricola do governo que visa incentivar a producao de
produtos destinados a exportagcdo. Para saber mais acesse:
https://www.portalsaofrancisco.com.br/geografia/exodo-rural)
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Cursei 0 antigo “Magistério”, entre os anos de 1990 e 1993, curso em nivel
técnico profissionalizante que fornecia Habilitagdo Especifica para o Magistério das
seéries iniciais do Ensino Fundamental. Porém, sonhava em conquistar meu diploma
de faculdade, o que, na época, era tido como improvavel, pois comecei a trabalhar
aos doze anos de idade devido a fragilidade econémica da minha familia. Aos olhos
de muitas pessoas, 0 meu acesso a uma universidade publica era um sonho
praticamente impossivel, visto que desde aquela época (1990) os numeros de vagas
oferecidas pelas universidades publicas eram muito reduzidos. E ainda hoje, esse
problema n&o teve solugao?.

Casei-me muito jovem, aos 18 anos, e tive meus filhos. Apds dez anos, o
Programa Universidade para Todos (PROUNI), criado pelo governo federal durante
0 mandato do entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva, oportunizou-me,
finalmente, cursar Pedagogia, mas em uma faculdade particular. Para conclui-lo,
como exigéncia parcial, havia a obrigatoriedade de escrever um Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC), como resultado de uma pesquisa de minha livre
escolha. O fato € que eu ndo sabia ao certo o que iria pesquisar e foi nesse
momento que recebi em minha sala de aula alunos advindos do acampamento de
reforma agraria. Nesse momento passei a trabalhar com a diversidade, algumas
delas até por mim desconhecidas. Na minha avaliacdo arraigada de preconceitos,
essas criangas oriundas do acampamento estavam muito atrasadas nos conteldos
escolares e precisavam de aula de reforco urgente, o que ndo era oferecido pela
escola. Foi entdo que, em uma aula de ciéncias, uma dessas criancas do
acampamento surpreendeu a todos quando praticamente deu uma aula sobre o
plantio e a colheita do feijao. Foi um momento maravilhoso, repleto de emocao e
encantamento entre professora e alunos! A partir desse instante, o relacionamento
com todas as criancas melhorou muito e, consequentemente, o aprendizado

também.

2 Um dos principais desafios das politicas de acao afirmativa é garantir que os alunos possam se
manter financeiramente durante a graduacdo. Na UFABC, que adota um sistema de cotas desde
2006, metade dos calouros vem de escolas publicas e um terco € composto por autodeclarados
pretos, pardos ou indigenas. Entre o contingente dos egressos do ensino publico, ha uma sub-
reserva de 50% de vagas para candidatos com renda per capita familiar de até 1,5 salario minimo.
Para saber mais acesse: http://revistapesquisa.fapesp.br/2018/01/16/portas-de-entrada-para-a-
universidade/
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Resolvemos pesquisar a aprendizagem das criangas do acampamento do
Movimento de Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Foi entdao que o0s
guestionamentos que surgiram a partir dessas experiéncias remeteram-me a minha
propria origem e raizes, pois fiquei sabendo que muitos familiares meus também
faziam parte desse acampamento do MST.

Durante o periodo de convivéncia com esses alunos fui me envolvendo cada
vez mais com eles, passando a conhecer seus ideais e 0 movimento social do qual
faziam parte, o que contribuiu significativamente para que eu fosse descontruindo
preconceitos.

Naquela época, o acampamento estava em luta pelo direito a justa
distribuicdo de terras e, por vezes, 0s pais participavam de manifestacdes, entdo, eu
pedia para que eles deixassem os seus filhos em minha casa para poupar as
criancas de possiveis confrontos com policiais, 0 que nem sempre foi possivel evitar,
pois me recordo que, certa vez, as criangas foram atingidas por spray de pimenta e
guando fui fazer as entrevistas, elas estavam com os olhos vermelhos e com
problemas respiratérios. Segundo os pais, era devido aos efeitos do gas. Foram
muitas vivéncias, mas esse episodio me marcou profundamente enquanto
pesquisadora em educacao.

Pouco tempo depois, no ano de 2009, fui morar com meus filhos no
assentamento® Loiva Lurdes, em Borebi/SP, e vivenciamos de perto as dificuldades
encontradas por essa comunidade. Sobreviviamos sem ter o minimo necessario
para viver com dignidade. L4, no inicio de formacdo do assentamento, faltavam
servicos basicos como abastecimento de agua, energia elétrica, coleta de lixo,
esgoto, etc. Mas, o convivio diario com outros moradores nos enchia de esperanca,
pois acreditavamos que, com a forca da luta, as condi¢cées de vida iriam melhorar,
uma vez que, com a conquista da terra, ja era possivel se plantar alimentos. Aos

poucos as mudancas foram acontecendo, abriram-se as estradas, instalaram

® O acampamento se torna um pré-assentamento quando comegam as negociagdes com o governo
para fazer daquela &rea um local destinado a reforma agréria, as familias permanecem vivendo em
barracos de lona até que o INCRA faca o célculo da &rea e a divisdo dos lotes entre elas. Feita a
divisdo essas areas se tornam um assentamento, onde as familias conseguem o direito de uso e fruto
da terra e créditos do governo para comec¢ar a construcdo de casas de alvenaria e a producao
agricola. Nesse caso, a terra € legalizada e essas pessoas ndo serdo retiradas. Para saber mais
acesse: http://saibamaisnet.blogspot.com/2009/11/saiba-as-diferencas-entre-um.htm.
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energia elétrica, perfuraram pogos semiartesianos, disponibilizaram recursos para a
construgcdo de casas de alvenaria. Apesar de todas essas conquistas, atualmente
ainda faltam servicos de saneamento basico e coleta de lixo no assentamento.

L& eu vivia na condi¢do de agregada do meu irmédo, ou seja, ndo tinha lote de
terra. Entdo, no ano de 2012, prestei um concurso publico para professor de Ensino
Fundamental e me efetivei no municipio vizinho, Lencgois Paulista/SP, e entdo me
mudei com meus filhos para |4, almejando que eles tivessem melhor formacéo
escolar e oportunidades de emprego.

Dez anos se passaram e estou vivendo a realidade de um sonho que é poder
estudar em uma Universidade publica.

No atual contexto politico do Brasil, infelizmente, vivemos um retrocesso na
educacdo. Com a justificativa de cobrir o rombo das contas publicas, a equipe do
presidente interino Michel Temer promove um severo corte de gastos na educacao.
Sabemos que em 2014 foi aprovado o Plano Nacional de Educagéao (PNE) visando
corrigir falhas na area da educacdo, com propostas de criagdo de um plano de
carreira para professores da rede publica, almejando melhorias na universalizacao
do ensino.

Historicamente, o maior erro do nosso pais foi o descaso com a educacéao.
Portanto, o governo deveria honrar tais compromissos e concretizar as metas; para
ISSO € necessario e urgente colocar a educagédo como prioridade.

Hoje, através do Programa de Docéncia para a Educacdo Basica, tenho a
oportunidade de pesquisar essa mesma comunidade com a qual muito me identifico,
contribuindo, assim, com a educacdo das criancas da area rural, especialmente
aquelas do assentamento, na direcao da luta pela conquista da cidadania atravées de
um ensino de qualidade.

Esta pesquisa que tem como tema central a educacdo para os alunos
moradores do campo, parte do principio que, historicamente, a vida rural e sua
educacédo sempre foram vistas como sinal de atraso.

Assim, é inquestionavel a importancia de se ter um olhar cuidadoso sobre os
alunos habitantes da area rural, filhos de trabalhadores rurais assentados da reforma
agraria, justamente por possuirem uma histéria marcada pelas lutas dos pais e

desenvolverem sociabilidades especificas. Portanto, sdo sujeitos desse processo
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principalmente no que tange suas necessidades de aprendizagens e a
contextualizacdo da Educacdo para o Campo na realidade atual em que estédo
inseridos.

Diante disso, a escola necessita reconhecer a diversidade presente na sala
de aula, pois recebe criancas de diferentes grupos sociais e torna-se um grande
desafio para os professores que atuam diretamente com alunos do campo.

E necessario oportunizar e produzir saberes a todo o alunado heterogéneo,
sem exclusdes. Isso pode ser justificado, principalmente, pela necessidade de se
contextualizar o ensino considerando as especificidades dos alunos do campo, bem
como pela necessidade de uma mudanc¢a na forma como os contetdos sao tratados
pelos livros didaticos.

Dessa forma, nossa pesquisa tem como objetivo a construcéo e elaboracéo
de um material didatico digital, visto que a escola possui laboratorio de informatica
com acesso a internet.

Esse material € um apoio para o professor trabalhar o conteddo de geografia,
intitulado “O campo e a cidade”, com base na Pedagogia Historico-Critica.
Valorizando as especificidades dos educandos do campo, que frequentam o 3° ano
do Ensino Fundamental da uUnica escola de um pequeno municipio do interior
paulista, chamado Borebi.

Assim, para iniciar o percurso do nosso trabalho, na secdo 1 estd a
introducédo, onde contamos um pouco sobre a nossa trajetoria de vida e herancas
culturais. Na secdo 2 relatamos o0 processo de pesquisa, evidenciando a
metodologia utilizada, e a pesquisa qualitativa realizada, com entrevistas ha escola,
buscando fazer o levantamento dos dados. Essa técnica fez-se presente na etapa
de coleta de dados da pesquisa. Para o desenvolvimento deste trabalho realizamos
entrevistas com seis professores da escola, utilizando gravador de voz. Eles foram
esclarecidos sobre o0s objetivos da pesquisa e questionados se gostariam de
participar voluntariamente.

Elaboramos perguntas direcionadas para uma analise descritiva do perfil
profissional, formacéo inicial e continuada, jornada de trabalho semanal, tempo de

servigo, entre outros.
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Na secdo 2.1.1 apresentamos a origem do municipio pesquisado, também
abordamos a trajetdria histérica do municipio, mostrando sua localizacdo e
descricdo, e contamos um pouco sobre a sua historia e emancipacdo politica
administrativa.

Na secdo 2.1.2 apresentamos o assentamento Loiva Lurdes, apresentamos
também as caracteristicas das familias do contexto local do assentamento de
reforma agraria pesquisado.

Na secdo 2.1.3 contexto local, ou seja, a escola onde se desenvolveu a
pesquisada. Realizamos a descricdo da escola, sua infraestrutura, bem como a taxa
de escolarizacdo apresentada pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica), realizada no ano de 2015.

Na sec¢do 2.2 apresentamos o desenvolvimento do objeto de aprendizagem.

Na secédo 3 abordamos a questdo da educacéo: a escola como processo de
transformacgéao do sujeito.

Na secdo 3.1 a educacdo como emancipacdo do sujeito. Na secdo 3.2
Discutimos a educacdo como processo de humanizacdo e conscientizacdo do
individuo, abordando o papel da educacdo escolar e suas contribuicbes para o
processo de transformacao. E na secdo 3.3 a contribuicdo da educacéao escolar para
emancipacao do sujeito: da gestédo a sala de aula.

Na secao 4 abordamos o ensino de Geografia no curriculo oficial, com uma
breve andlise dos Parametros Curriculares Nacionais.

Nesse momento na secdo 5 apresentamos um método pratico para o ensino
de Geografia, discutimos a importancia do ensino de Geografia, como é abordado no
Curriculo Oficial do estado de Sao Paulo e qual a proposta didatica apresentada nos
PCNs — Parametros Curriculares Nacionais e Diretrizes Curriculares para o ensino
do contetdo de Geografia “O campo e a cidade” voltado para o terceiro ano do
ensino fundamental.

A secdo 5.1 traz uma analise do material didatico apostilado utilizado pelos
professores da escola.

A descricdo do método PHC e a aplicabilidade séo feitas na secéo 5.2, onde

destacamos a questdo da educacdo e o papel da escola democratica que na
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Pedagogia Historico-Critica € vista como um espaco politico pedagégico que
possibilita ao aluno a apropriacédo dos saberes historicamente sistematizados.

Apresentamos a Pedagogia Histérico-Critica (PHC) e a luta da educacdo em
favor da superacdo das desigualdades, oportunizando a classe trabalhadora o
acesso aos conhecimentos construidos historicamente, como processo de
emancipacao do sujeito.

O passo seguinte nos levou a apresentarmos um método pratico para o
ensino de Geografia, no qual discutimos e abordamos os fundamentos e as
concepcdes que embasaram nossa sequéncia didatica, cujo método foi inspirado na
Pedagogia Historico-Critica (PHC) proposta por Saviani (1992), bem como a
descricdo do método (método dialético — pratica - teoria-pratica) apresentado em
forma de didatica na obra “Uma Didatica para a Pedagogia Histérico-Critica” de
Gasparin (2005).

Na secdo 5.3 O objeto Digital de Aprendizagem € descrito nas etapas da
PHC, que possibilita ao aluno a apropriacdo dos saberes historicamente

sistematizados. E por fim na secdo 6 estdo as consideracdes finais.
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2 METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada na unica escola de Borebi, um pequeno
municipio do interior paulista. A escola denominada Escola Municipal de Ensino
Fundamental (EMEF) “Professora Iracema Leite e Silva” recebe, atualmente,
alunos da érea rural, em especial, alunos que habitam o assentamento de
reforma agraria “Loiva Lurdes”. A nossa pesquisa foi desenvolvida
especialmente com 25 alunos que frequentam o 3° ano do Ensino Fundamental
dessa escola.

O primeiro passo para a elaboracdo deste trabalho foi a realizacdo de
uma revisao da bibliografia para a composicdo do campo teorico a respeito do
tema, visando selecionar os autores que contribuissem com a pesquisa, entre
eles Saviani (1992), Gasparin (2005), Libaneo (2003), Caldart (2000), Ferrante
(2002), Machado (2011), Munarin (2017), Paro (1997), Whitaker (2002), entre
outros.

Do ponto de vista metodologico desenvolvemos uma pesquisa

gualitativa, segundo a qual:

Considera que ha uma relacdo dindmica entre o mundo real e o
sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em ndmeros. A
interpretacdo dos fenbmenos e a atribuicdo de significados sé&o
basicas no processo de pesquisa qualitativa. Ndo requer o uso de
métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta
para coleta de dados e o pesquisador é o instrumento — chave. E
descritiva. Os pesquisadores tendem a analisar seus dados
indutivamente (GIL, 1999, p.43).

Para o desenvolvimento deste trabalho realizamos entrevistas com seis
professores da escola, esses professores foram esclarecidos sobre os
objetivos da pesquisa, bem como, se gostariam de participar voluntariamente.
Elaboramos perguntas direcionadas para uma andlise descritiva do perfil
profissional, formacéo inicial e continuada, jornada de trabalho semanal, tempo
de servico, entre outros.

Realizamos também uma analise das apostilas utilizadas nas salas de
aula do terceiro ano do ensino fundamental |, durante o periodo da pesquisa.

Para a diretora, direcionamos perguntas relativas ao Projeto Politico
Pedagogico da instituicdo, dados sobre o nimero de alunos, sobre o0 espaco

fisico da escola e o transporte escolar.
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Procuramos saber qual € a visdo da escola sobre o papel da educacéo,
0S anseios a respeito das contribuicbes que a educacao escolar trard para a
formacgéao dos alunos.

A coleta de dados foi realizada por meio de registro em diario de campo
e entrevistas na escola, fornecendo dados e informacbes a respeito da
educacédo dos alunos. Foram registradas as observacdes, com vistas a tornar
mais fidedigna a andlise dos dados.

Foi entrevistada a diretora da escola e seis professores de Educacao
Basica do Ensino Fundamental |. Entre o grupo de professores entrevistados
trés tem formagcdo em Pedagogia, um em Psicologia, um em Matemética e um
em Educacao fisica.

Alguns professores atenderam prontamente e responderam, outros
optaram por responder em outra ocasido e alguns se recusaram a participar.
As perguntas foram direcionadas a vida profissional. Optamos por nomea-los
de Prof. A, B,C,D,E e F.

A) Vocé possui graduacédo? Se sim, qual?

B) Qual a duracédo do curso?

C) Quanto tempo vocé tem de magistério?

D) Em que ano vocé concluiu?

E) Qual foi a instituicdo formadora?

F) Vocé tem Pos-graduacao ou alguma outra especializacdo?

G) Se sim, qual foi a duracdo do curso e qual foi o ano de concluséao?

H) Vocé trabalha quantas horas semanais?

) Em sua graduacdo, vocé cursou alguma disciplina especifica para

trabalhar com alunos do campo?

Apdbs ouvir as respostas, elaboramos uma tabela para registrar os dados
dos professores. Através da analise dos dados, pudemos observar que todos
os professores possuem qualificagcdo, mas a maioria dos professores néo
possui em sua graduacdo uma formacdo especifica que os capacite para
trabalhar com os educandos do campo.

Somada a essas observacdes, destacamos que a Resolu¢cdo CNE/CEB
1, de 3 de abril de 2002 institui Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica

nas Escolas do Campo. Ela diz o seguinte:
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Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que
orientam a Educacé@o Basica no pais, observardo, no processo de
normatizacdo complementar da formacdo de professores para o
exercicio da docéncia nas escolas do campo, 0s seguintes
componentes:

| - Estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das
criancas, dos jovens e dos adultos do campo na constru¢do da
gualidade social da vida individual e coletiva, da regido, do pais e do
mundo;

Il - Propostas pedagogicas que valorizem, na organizacédo do ensino,
a diversidade cultural e os processos de interacéo e transformacéo do
campo, a gestdo democratica, 0 acesso ao avancgo cientifico e
tecnolégico e respectivas contribuicdbes para a melhoria das
condic¢Bes de vida e a fidelidade aos principios éticos que norteiam a
convivéncia solidaria e colaborativa nas sociedades democraticas.

Além disso, a maioria dos professores ndo tem o conhecimento das

Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo. Professores afirmam ter feito

uma leitura superficial das Diretrizes, sem o aprofundamento necessario,

desprezando, sem intencionalidade, o conhecimento de mundo dos alunos da

area rural.

A luta do MST, também no campo da educacéo, é efetuada visando
construir uma educacdo organica, no sentido dado pelo sociélogo
italiano Antonio Gramsci (1968), ao tratar dos intelectuais e da
organizacédo da cultura. Assim, os intelectuais Sem Terra, ou seja, 0S
que participam dos setores de educacdo do movimento desenvolvem
um importante papel na mudanca social que pretende 0 movimento;
eles atuam como criadores e difusores de ideias e préticas
educacionais, bem como seus organizadores (FERRANTE, 2002 p.
191).

Entendemos que a escola deve ser, de fato, democratica, ou seja, um

espaco sociocultural de aprendizagens significativas e de praticas

emancipadoras para as comunidades que ali estdo inseridas.

Esta corrente da pedagogia progressista defende o ponto de vista de
gue a principal contribuicdo da escola para a democratizacdo da
sociedade esta na difusédo da escolariza¢do para todos, colocando a
formacéo cultural e cientifica nas méos do povo como instrumento de
luta para sua emancipacdo. Valoriza, assim, a instrucdo enquanto
dominio do saber sistematizado e os meios de ensino, enquanto
processo de desenvolvimento das capacidades cognitivas dos alunos
e viabilizacdo da atividade de transmissdo/assimilagdo ativa de
conhecimentos (LIBANEO,1992, p. 127).

A educacéo capitalista reproduz a sociedade de divisdo de classes, mas

a escola comprometida com a transformacdo social pode contribuir para a

emancipacao do sujeito, libertando o seu pensamento, formando um cidadéo



24

critico, através de uma metodologia transformadora, condizente com o0s
anseios do sujeito do campo.

Portanto, isso justifica essa pesquisa estar fundamentada nos ideais da
Pedagogia Histdrico-Critica (PHC), enquanto didatica para a préatica docente. A
pratica pedagogica que devemos exercer € uma pratica de resisténcia.

Por fim, construimos uma sequéncia didatica voltada para o ensino da
Geografia, que resultou em um objeto digital de aprendizagem intitulado “O
campo e a cidade”. Por meio dele buscamos respeitar as especificidades dos
alunos e envolvé-los, enriquecendo a dinamica da sala de aula, sendo que
contribuiram muito com as suas vivéncias, 0 que contribuiu na construcao da
sequéncia didatica de modo que se tornou uma ferramenta digital de
aprendizagem a qual abordou o tema voltado para o terceiro ano do ensino
fundamental.

A patrtir disso, este trabalho visa contribuir para a superacao de algumas
dificuldades pedagdgicas presentes nas salas de aula, apoiando a pratica de
professores de modo a favorecer o desenvolvimento e a autonomia da crianga
para compreender o0 mundo que a cerca e para interpretar as situacdes
vivenciadas no cotidiano.

A préatica pedagodgica, para ser transformadora, depende muito da
consciéncia e do fazer pedagodgico, mas encontra resisténcia do proprio

sistema educacional imposto.

2.1 Universo da pesquisa

2.1.1 A origem do Municipio de Borebi

Sobre a historia oficial de Borebi, as mais antigas referéncias da regido
sdo datadas em 1.721, quando passaram a ser divididas as terras delimitadas
pelo Rio Paranapanema e pela Cuesta de Botucatu, que servia de ponto de

referéncia para os viajantes que demandavam o sertao.

Essas terras foram inicialmente divididas em sesmarias, doadas pelo
Rei D. Jo&o VI, nos tempos dos indios. A regido de Lencois originou-
se da sesmaria do Porto Felicence Anténio Antunes Cardia, que mais
tarde foi desmembrada em fazendas e vendidas para quem
dispusessem de condi¢cdes para desbrava-las. E segue-se o
transcurso historico com o capitdio Raymundo de Godoy Moreira,
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Major José Inocéncio da Rocha, Dr. Gabriel de Oliveira Rocha,
Coronel Virgilio de Oliveira Rocha, entre outros que foram dentre as
primeiras familias que se instalaram na regido, abrindo as fazendas,
dedicando-se ao plantio do café e cultivo de outros produtos de
subsisténcias. No inicio do século XX, o café marcava a sua
ocupacdao nas terras do oeste paulista. Nos municipios de Botucatu,
Sao Manoel, Lencois Paulista e Agudos, floresceu a cultura de café
(BOREBI, 29/06/2017, SP).

Na obra Historia de Nossa Gente (CHITTO, 2008), h& poucos relatos de
acontecimentos da histéria oficial a respeito da escraviddo na regido

lencoense, principalmente nas fazendas, conforme abaixo.

A escraviddo teve origem na propria Africa, quando os chefes
barbaros faziam dos negros seus escravos, chegando a vendé-los
como propriedades. Os compradores passaram a adquiri-los por
precos irrisorios, originando o trafico de escravos. Eles chegavam ao
Brasil em navios negreiros, eram vendidos aos senhores de engenho,
aos donos de fazendas, passando a trabalhar nas lavouras, sem
receber remuneracdo. Moravam em senzalas ou alojamentos
formados por grupos de casas, nas proximidades da casa-grande.
Em Lencgois os escravos chegavam trazidos por ricos fazendeiros, “os
coronéis”, para trabalhar em vastas propriedades com grandes
plantacdes. Muitas escravas prestavam servicos domésticos junto a
Sinha e sua numerosa familia. Alguns proprietarios chegaram a ter
mais de trinta escravos. Depois da Lei Aurea em 1888, libertos,
muitos deles passaram a fazer parte do cotidiano da regido (CHITTO,
2008, p. 71).

Na historia oficial apresentada pelo autor, o tema escravidao € tratado
como algo “normal”, comum para a época. Sabemos que os escravizados eram
tratados de forma desumana, constantemente eram acoitados, castigados
fisicamente, acorrentados. Mesmo nesse cenario de crueldade, os negros
reagiram a escraviddo, tentavam manter as suas origens culturais, suas
crencas e costumes, desenvolveram a capoeira como forma de resisténcia, se
rebelavam e fugiam formando quilombos.

Ainda sobre o assunto, ha também relatos da existéncia de um
Quilombo no Distrito de Botucatu, fato que causava grande preocupacao as
autoridades da época, que tentavam efetuar a prisdo dos escravizados que
fugiam.

Em momento algum os escravizados sao valorizados ou descritos como
pessoas que contribuiram para o desenvolvimento das fazendas de café e dos
municipios do interior paulista. Alguns ex-escravos sao descritos como pessoas

estimadas e ainda assim tiveram seus filhos e maridos comercializados como
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mercadoria, como 0 caso da ex-escrava Laureana da Concei¢gdo que foi
homenageada com o seu nhome numa rua em Lengois Paulista.

Historicamente, a escravidao permaneceu cerca de 400 anos no pais,
assim como ocorreu em varias regides do Brasil, a exploracdo da mao de obra
escrava africana esteve presente nas fazendas de café de Borebi, os negros
escravizados foram sendo explorados pela elite.

No passado, Borebi foi distrito de Lenc¢béis e nos compilados dos livros
historicos de Alexandre Chitto, sobre a histéria de Lencois Paulista: “Borebi
passou oficialmente a Distrito de Lencois pela Lei N° 1897 de 22 de dezembro
de 1922, ficando, assim, incorporado ao nosso municipio”.

Foi o Cel. Amancio politico local, presidente da Camara, fez parte do
Conselho da Intendéncia, pertenceu a Guarda Nacional, chegando ao
posto de Coronel. Como ardente republicano, liderava a politica onde
também militava o Padre D. José Magnani, tornando-se a principio
amigo do vigéario e depois inimigo. Possuia o Cel. Amancio uma
fazenda num lugar denominado Borebi. [...] mandou edificar uma
bonita capela dedicada a Nossa Senhora das Gracas, que passou a
ser a Padroeira. O lugar desenvolveu-se e Manoel Amancio é
considerado o fundador de Borebi, desde 1898 (CHITTO 2008, p.68-
69).

Foi construido um ramal para transportar lenha de Borebi até a estacéo
Cel. Leite.

Figura 1: Ainauguracéo da estacéo de Borebi
Fonte: Carlos Cornejo (1917).



27

A estacao de Borebi foi inaugurada com o ramal, em 1917, com a supressao do
ramal, em 1962, a estacao foi desativada.
O nome Borebi, na lingua indigena, significa Pouso das Antas.
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Figura 2: Borebi no passado
Fonte: José Henrique Bellorio; Folha da Manha, (1948)

A figura de nimero 2 é um registro histérico de Borebi e foi publicada
pelo extinto jornal Folha da Manha (Grupo Folha). Na imagem a faixa branca
curva que passa pelo limite da area urbana (a direita da foto) era a linha da
Sorocabana.

O municipio de Borebi, criado em 1993. Para a emancipacdo de onze
distritos paulistas foi realizado um plebiscito, no dia 5 de novembro de 1989,
surgindo, assim, novos municipios. Quando, em 09 de janeiro de 1990, por lei

estadual (n° 6.645/90), o municipio foi criado.

A Lei n°6.645 de 09 de Janeiro de 1990

Dispbe sobre alteracdes no Quadro Territorial Administrativo do
Estado

Artigo 2° - Ficam criados o0s seguintes municipios:

Il - Municipio de Borebi, com sede no distrito de Borebi e com
territério desse mesmo distrito, do Municipio de Lenc¢dis Paulista,
tendo as seguintes divisas: [...]

Borebi € um pequeno municipio brasileiro do Estado de Sao Paulo,

localizado a uma latitude 22°34"10" sul e a uma longitude 48°58"16" oeste,


https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/185311/lei-n-6-645-de-09-de-janeiro-de-1990#art-2_inc-II
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estando a uma altitude de 590 metros. Estando a apenas 10 km da SP 300
(Rodovia Marechal Rondon), o municipio de Borebi é de facil acesso e tem
grande poténcia de expansdo devido a sua grande é&rea territorial, faz divisa
com 0s municipios de Avaré, laras, Lencois Paulista e Agudos, e esta a apenas
44 km de Bauru, sua agua é 100% extraida de pocos devido ao facil acesso e
que facilitam o tratamento. A figura 3 mostra a localizagdo do municipio.

Figura 3: Mapa de localizacdo do municipio de Borebi / SP.
Fonte: Raphael Lorenzeto de Abreu— Maplink (2006).

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
a populacdo do municipio estimada em 2016 era de 2.548 habitantes. Possui
uma area de 348,116 km>.

Em sua obra “Cidades Imaginarias”, o autor José Eli da Veiga aponta
gue o Brasil € menos urbano do que se calcula. O autor questiona o fato de
gue em muitos municipios brasileiros, areas destinadas a lavouras e pastos
sdo decretadas como perimetro urbano, “sdo inimeros os casos de populacéo
irriséria e infima densidade demografica, mas com altissimo grau de
urbanizacao” (VEIGA, 2000, p. 66).

Todavia, as dindmicas econdémica, social, politica e cultural sdo, em sua
opinido, claramente rurais e demonstra “A necessidade de uma renovacédo do

pensamento brasileiro sobre as tendéncias da urbanizacdo e de suas
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implicagbes sobre as politicas de desenvolvimento que o Brasil deve adotar”
(VEIGA, 2002, p. 31).

Nesse sentido, o autor afirma que o Brasil rural e suas sedes municipais
sdo apenas cidades imaginarias e nos chama a atencdo ao fato de que se
classificam como urbana toda e qualquer sede de municipio, até mesmo as
sedes distritais. Veiga defende a necessidade de se diagnosticar e adotar um
plano estratégico visando, inclusive, a superacdo da dicotomia rural-urbana e
que “contenha diretrizes, objetivos e metas que favoregam sinergias entre a
agricultura e os setores terciarios e secundarios das economias locais” (p. 47).

Observamos que 0 mesmo ocorre no municipio pesquisado, visto que
Borebi € um municipio pequeno cercado por fazendas, sitios e canaviais,
portanto, com caracteristicas rurais bem presentes. O autor entende que “o
desenvolvimento leva a revitalizacdo do ambiente natural e ndo a urbanizacao

do campo”.

Em Borebi, o café mostrou sua forca em termos de expanséo, nas
regides proximas aos morros, onde predominava terra roxa. O café foi
0 elemento organizador e propulsor do desenvolvimento econémico e
urbano do antigo Patrimdnio de Santa Maria de Borebi. O processo
de ocupacdo fundiaria foi direcionado pela empresa agricola,
desprezando a pequena e média propriedade, produzindo uma classe
social de grande poder econémico, a Aristocracia do café. Em 08 de
agosto de 1.898, nasceu o Patriménio de Santa Maria de Borebi. A
ocupacdo foi de familias de imigrantes italianos, espanhdis,
portugueses e sirios.

As fazendas de café de Borebi produziam um café de primeira
qualidade. Os colonos tinham direito de plantar cereais entre as ruas
de café e assim produzir milho para criar galinhas e porcos. Além do
café havia a pecuéria de leite e de corte.

A crise de 1.929 - 1.930, a maior crise do Mundo Ocidental, arruinou
todos os fazendeiros. A Il Guerra Mundial ocasionou o golpe definitivo
para todos os cafeicultores. O café deixou de ser exportado. Os
fazendeiros abandonaram suas fazendas e foram morar nos grandes
centros urbanos para aplicar seu dinheiro na inddstria ou em
transacgéo imobiliaria. Era o fim da aristocracia do café.

Os colonos também procuraram o0s centros industriais para se
estabelecerem como operérios das fabricas, marcando a mudanca
econdmica da nacdo (BOREBI, 07/07/2018, SP).
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A figura 4 traz a vista aérea de Borebi/SP, municipio pesquisado.

Figura 4: Vista aérea do Municipio de Borebi / SP.
Fonte: Borebi/SP (2017).

Ainda sobre a histéria oficial do municipio, é interessante saber que a
aristocracia do café predominou até a 22 Guerra Mundial.

Para Marx (1982), a base da economia capitalista é a exploracdo da
forca de trabalho. O capitalismo, desde sua origem, é um sistema de
exploracdo da mao de obra, pois, ja nessa época, houve a concentracao de
riguezas nas maos dos grandes proprietarios.

Diante disso, Konder (2009, p.130) confirma o pensamento de Marx,

destacando que:

A sociedade capitalista € a sociedade em que a alienagdo assume,
claramente, as caracteristicas da reficagdo, com o esmagamento das
qualidades humanas e individuais do trabalhador por um mecanismo
inumano, que transforma tudo em mercadoria.

Marx critica a economia politica capitalista e afirma que dentre as forcas
produtivas, a forca de trabalho é a mais importante considerada por ele como o
bem inalienavel.

Apds apresentarmos o0 municipio de Borebi, 0 passo seguinte sera a
histéria do assentamento pesquisado, desde a formacdo do acampamento até

a conquista do assentamento.
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2.1.2 O Assentamento “Loiva Lurdes”

A fazenda conhecida como Noiva da Colina pertenceu, no passado, ao
poderoso Coronel Leite, rico fazendeiro de café de Borebi. A ocupacdo dessa
fazenda aconteceu no ano de 2006, quando integrantes do Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra (MST) ocuparam as terras consideradas
improdutivas reivindicando a area para assentamento de reforma agréria.

Sobre o assunto a Constituicdo Federal assevera:

Art. 184 - Compete a Unido desapropriar por interesse social, para
fins de reforma agraria, o imovel rural que ndo esteja cumprindo sua
funcdo social, mediante prévia e justa indenizagdo em titulos da
divida agraria, com clausula de preservacao do valor real, resgataveis
no prazo de até vinte anos, a partir do segundo ano de sua emissao,
e cuja utilizacao sera definida em lei.

A manifestacdo pacifica dos trabalhadores Sem Terra foi registrada e
publicada no Jornal da Cidade (Bauru/SP), conforme a figura 5 abaixo:

Figura 5: Sem terra marchando em ato de protesto a terras improdutivas da regiéo.
Fonte: Santana (2008).

A carta magna garante que acima do direito a propriedade da terra esta
o dever do cumprimento da sua funcdo social. Na imagem acima pudemos

observar os Sem terra marchando em protesto de reivindicagcdo a
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desapropriacdo de terras improdutivas da regidao de Agudos para fins de
reforma agraria.

E na busca de objetivos comuns, participando da luta pela reforma
agraria, que o acampado também aprende a compreender que seu
cotidiano é dotado da ideia de vida que estd em constante
movimento, pois no cotidiano de um acampamento, nenhum dia é
igual ao outro. E isso pode alterar os sentimentos, a organizacéo e as
acOes que regem a conduta dos acampados (MACHADO, 2008).

No inicio, a chegada dos Sem-Terras ao municipio foi bastante

conturbada, sobre a expressao “ sem terra” Caldart esclarece que

A expressao “sem terra” indica a categoria social dos trabalhadores e
trabalhadoras do campo que nédo tem terra e que passam a requeré-
la como direito. Trata-se de um vocabulo recente nos dicionarios da
lingua portuguesa, uma das conquistas culturais da luta pela terra no
Brasil. Mas em seu nome, o Sem Terra, mantém a grafia original de
seu nascimento como sujeitos que criaram o MST (CALDART, 2000
b, p. 142)

Esses sujeitos afirmam ter orgulho de pertencer ao MST, sem ‘Sem
Terra” para eles é uma identidade de trabalhador do campo que luta por seus
direitos. Nesse mesmo ano (2008), as familias montaram acampamento,
construindo barracos de lona preta na beira da estrada que dava acesso a
fazenda denominada Noiva da Colina que estava sendo pleiteada pelos
trabalhadores.

.I

Figura 6: Familias improvisam moradias no inicio da ocupacéo.
Fonte: Acervo pessoal (2008).
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As moradias improvisadas s@o apresentadas nas figura 6 e 7, as familias
constroem 0s seus barracos proximos uns dos outros para que, apesar da
precariedade dessas moradias, possam se unir e garantir a alimentacao de
todos, em uma cozinha coletiva.

As familias matricularam as suas criangas na Unica escola municipal de
ensino fundamental. A figura 7 a seguir mostra outros barracos construidos

pelas familias no acampamento no inicio da ocupacéo dos Sem-Terra.

X

Figura 7: Barracos construidos no acampamento pelos trabalhadores Sem-Terra.
Fonte: Acervo pessoal.

No acampamento, 0s Sem Terra se organizavam para a construcao dos
barracos, onde improvisavam o fogdo para o preparo dos alimentos e
providenciavam o armazenamento de agua em caixas d’agua, tambores e
galdes para socorrer as necessidades basicas diarias.

Sobre o acampamento, Ferrante (2004, p. 180) explica que:

O acampamento serve de embrido do entrelagcamento de novas
formas culturais e sociais de viver legitimadas pelo MST, abrindo
caminho para a constru¢cdo e reconstrucdo da nova forma de
sociabilidade entre os membros acampados que, quanto mais
aprofundada, mais mobiliza valores e acdes que preservam a
humanidade das pessoas.

Foram necessarias manifestacdes reivindicando transporte escolar para

as criancas e melhorias na conservacdo das estradas que dao acesso a area
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urbana, pois, quando chovia, o transporte escolar ndo trafegava, deixando as
criancas sem aula. A vida no acampamento oportuniza uma importante

convivéncia social

[...] a partir dessa intensa convivéncia social uma série de
aprendizados s&o produzidos, por meio das relacbes por eles
desenvolvidas na construcdo do universo do qual fazem parte, criam
valores e descobrem conceitos capazes de fortalecer a luta pela
cidadania e a conquista da reforma agraria. E no bojo desse processo
gue o acampado aprende a ser valorizado como individuo social, pelo
fato de ter sido excluido da sociedade capitalista e perversa, por forca
da elite dominante, seja ela urbana ou rural (MACHADO, 2011, p.
182).

Houve muita luta confrontos e negociacbes até que todas as criancas
pudessem frequentar as aulas. Na figura 8 a seguir mostramos as criancas

brincando no acampamento:

Figura 8: Criancas brincando no acampamento, infancia de pés descalcos.
Fonte: Acervo pessoal.

Na figura acima observamos as criancas brincando préximas as
moradias, aquelas que ndo tinham brinquedos participavam da brincadeira
utilizando pequenos pedagos de pau, abrindo “estradas” na areia para os
carrinhos dos colegas passarem.

Cerca de dois anos apés a chegada dos Sem terra, a fazenda, outrora

conhecida por “Noiva da Colina”, foi negociada pelo Instituto Nacional de
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Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA) e se tornou o assentamento de
reforma agraria “Loiva Lurdes”.

Segundo os integrantes do MST, o nome do assentamento foi escolhido
em homenagem a Loiva Lurdes, uma das militantes que fundou a Via
Campesina e lutou pela emancipacdo da mulher gaucha, morrendo em 2009,
vitima de cancer.

Cinquenta familias integrantes do MST que vieram de varias regides do
estado de SP, na maioria da regido de Promissdo/SP e Pontal do
Paranapanema, moravam embaixo de barracos de lona no acampamento,
desprovidas de qualquer tipo de conforto e protecdo. Novamente observamos

outro importante aprendizado:

Tal aprendizado € a construcdo de novas relagdes interpessoais
iniciadas quando o acampado passa a conviver com individuos de
diferentes etnias, com posicées politicas diferenciadas, com
diferentes religides e costumes. Esse fato obriga-o também a rever a
posicdo perante a mulher e os filhos. Nesse processo, ele se
confronta com a tradicdo cultural da familia rural, fortemente
arraigada no seu ser, e inicia uma luta radical no sentido de rever as
relacbes que ele tinha com seus pares, fazendo um grande esforco
para adotar uma nova postura perante eles. Necessita para isso
inverter valores que sempre sustentaram as relacfes familiares
herdadas dos seus antepassados (MACHADO, 2008).

No cotidiano desse acampamento foi possivel conhecermos algumas
dessas familias que passaram a viver de algum modo articuladas entre si,
contemplarmos lacos de amizade, solidariedade e companheirismo, diante dos
desafios enfrentados. Na figura 9 a seguir mostramos uma familia moradora do

acampamento:
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Figura 9: Familia de acampados que foram assentados.
Fonte: Acervo pessoal.

Como pudemos observar na imagem acima, a composicao dessa familia
tem como chefe a mae, progenitora. O mesmo acontece com varias familias.

A passagem do acampamento para 0 assentamento € uma grande
conquista que passa principalmente pela questdo da legalidade.

Tendo passado pela situacdo de acampados, a maioria desses
grupos desenvolveu um tipo de luta organizada e pacifica durante a
qual aprenderam e ensinaram dados preciosos para resisténcia e
conquista, uma verdadeira “pedagogia da luta” (WHITAKER, 1993,
p.49).

Em 2008 essas familias conquistaram o assentamento, a cada familia foi
entregue 15 hectares de terra. Para ter legalidade, esse acordo esta
documentado através do Contrato de Concesséo de Uso (CCU), devendo ser
renovado a cada cinco anos consecutivamente.

O principal problema foi a falta de agua, pois, inicialmente, as familias
dependiam dos caminhdes pipas da prefeitura municipal para o abastecimento
das suas caixas d’agua. Também havia a dificuldade de aceitagao do
assentamento por parte dos moradores da cidade, bem como de politicos

locais.
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Os sem-terra, que sempre obedeceram ao patrdo, ao padre e ao
coronel, porque isso foi-lhes ensinado como um principio
fundamental, pela familia ou no ambiente escolar, nos poucos anos
que frequentaram a escola, ao ocuparem uma terra, perdem o medo
e o conformismo. Quanto ao medo, vdo aos poucos aprendendo a
domina-lo. Em relagdo ao conformismo, abandonaram-no, passando
a lutar contra a realidade miseravel na qual vivem (MACHADO, 2011,
p.178).

Acreditamos que 0 preconceito e a visdo que se tinha a respeito dos
trabalhadores rurais Sem Terra seja fruto de noticias vinculadas pela grande
midia formadora de opinido que, acaba emitindo opinibes ideologicamente
comprometidas com os donos do poder.

As dificuldades impostas pelas condi¢des de vida, trabalho e sustento,
imprimem nos sujeitos Sem Terra os estigmas da exclusdo social. A
pesquisadora Caldart (2000) analisa a trajetéria historica do sujeito do campo

afirmando que o MST enraiza os sem-terra ao

Chamar a atencdo sobre a relacdo entre passado e futuro, e a
rigueza que pode ser contida neste movimento de raiz e projeto,
quando se trata de compreender a dindmica de formacdo de nossos
sujeitos Sem Terra (CALDART, 2000, p. 57-58).

Visto que as desigualdades sociais presentes na histéria do Brasil, onde
os trabalhadores rurais que sempre foram subordinados aos patrbes, na
maioria, fazendeiros que exploravam a mao de obra dos camponeses que se
sujeitavam a trabalhar debaixo de sol ou chuva, pois tinham que prover o
sustento da familia, além de explorados, eram privados do acesso a educacao,
cultura e saude.

A mudanca de comportamento em relacdo ao acesso a educacdo das
criancas e jovens ja € uma realidade presente no assentamento. Entretanto, o
desejo do MST é que toda a populacdo do campo tenha acesso a educacéo,
inclusive os agricultores que praticamente ndo tiveram acesso a escola na
idade propria ou pouco frequentaram.

Compreendemos que é muito dificil frequentar a escola no periodo
noturno, visto que a rotina de trabalho do camponés comeca muito cedo, antes
do sol nascer ja estdo trabalhando nas lavouras e hortas, pois ele tem o

compromisso de sustentar a sua familia.
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Na figura 10 abaixo apresentamos o casarao sede da fazenda, que hoje
€ conhecido como packing house, ou seja, o local onde séo realizados o

processamento e a embalagem da producgédo orgéanica.

Figura 10: Casardo que pertenceu ao Coronel Leite, hoje é o packing house (casa de
processamento e de embalagem da producéo organica) do assentamento de reforma agraria.
Fonte: Acervo pessoal.

9

No assentamento, os pais trabalham com a agricultura familiar,
mostrando que, nesse caso, a terra cumpre sua funcao social, pois retiram dela
0 seu sustento.

Através da Associacdo de Agricultores, os assentados puderam acessar
verbas de programas destinados ao trabalhador do campo. Iniciaram a
producédo de alimentos organicos e, hoje, se orgulham de terem conquistado o
selo de produtores de alimentos organicos. No entanto, foi necessario aderir
projetos que incluem a formacdo e a capacitacdo dos agricultores e seus
familiares, buscando aperfeicoar os conhecimentos desde a escolha de
sementes na plantacdo das mudas até a entrega final para o consumidor da
area urbana.

Sabemos que o ideal é que haja uma relagdo de complementaridade
entre o trabalho do campo e o trabalho da cidade, visto que o campo produz os
alimentos para alimentar a cidade e este depende dos equipamentos,

maquinas agricolas e insumos fabricados na cidade para auxiliar as atividades
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do trabalhador do campo, contribuindo, assim, para uma melhor producao de
alimentos.
A Figura 11 retrata as atividades desenvolvidas e os tipos de alimentos

gue sao produzidos no assentamento.

Figura 11: Producgé&o organica da agricultura familiar.
Fonte: Acervo pessoal.

Como podemos observar, a Figura 8 mostra a producédo agricola bem
diversificada da agricultura familiar; sdo produzidos uma grande variedade de
alimentos: mel, feijado, milho, leite e derivados, morango, diversas hortalicas
(verduras, legumes e raizes). Isso foi possivel devido ao fato de os
trabalhadores terem se organizado e formado uma associacao de agricultores.

Através dessa organizacdo, conseguiram 0 acesso a projetos e cursos
de técnicas de producao agricola.

As familias também participaram de cursos de formac&o de apicultores
como uma das alternativas de atividade econdmica e, também, considerada

ecologicamente correta como mostramos na figura 12:
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Figura 12: Producgéo agricola - Assentamento de reforma agraria “Loiva Lurdes” - Borebi / SP.
Fonte: Acervo pessoal.

Conforme mostrado na figura de numero 9, algumas atividades
requerem o uso de Equipamentos de Protecao Individual (EPIs). No caso da
apicultura, os assentados participaram de curso de formac&o onde aprenderam
técnicas para 0 manejo e a criacao de abelhas silvestres de forma produtiva,
segura e sustentavel. Também aprenderam a conhecer a biologia, as
instalacGes apropriadas para o apiario, os principios de manejo das abelhas,
bem como compreenderam os sistemas de producdo apicola, visando a uma
exploracao racional da apicultura como negocio sustentavel.

A figura 13 a seguir mostra que a criacdo de animais € parte importante
na diversificacdo das atividades produtivas dos assentados da reforma agraria.

Figura 13: Producgéo agricola - Assentamento de reforma agraria “Loiva Lurdes” - Borebi / SP.
Fonte: Acervo pessoal.
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A figura de ndmero 13 mostra a criagdo de animais: gado de leite,
cabras, galinhas caipiras, ovos, queijo e derivados do leite. Essa atividade
diversificada garante a producdo de alimentos e o sustento das familias. A
comercializacao do excedente traz beneficios econdmicos as familias.

No desenvolvimento da pecuaria, atividade ligada a criagcdo de gado e
outros animais como as cabras, aprimoraram os conhecimentos que ja tinham
através de técnicas de inseminacédo, ordenhas e na producdo de derivados do
leite.

E relevante dizer que, durante os dois anos em que moramos no
assentamento pesquisado, tivemos contato diario com os membros dessa
comunidade. Essa realidade vivenciada nos motivou na proposicdo deste
trabalho e o fruto disso construiu-se junto aos alunos, professores, comunidade
e sequéncia didatica, como objeto de aprendizagem.

No contato frequente com a comunidade assentada foi possivel observar
gue as criangas tinham intensa curiosidade acerca dos conhecimentos naturais
e do trabalho agricola dos pais. O modo de vida adquirido no convivio com sua
familia e as diferentes aprendizagens presentes no cotidiano podem favorecer
a pratica pedagogica do professor que trabalha com as criancas da area rural.

Outra questdo importante que consideramos na elaboracdo deste
trabalho é o fato de que quando conquistam a terra, os Sem-Terra saem do
acampamento para irem morar no assentamento, 0 que passa, basicamente,
também pela questdo da legalidade. Para os assentados, uma educacéo
voltada para os alunos do campo seria a garantia de ampliacdo das
possibilidades de criacéo e recriacdo de condi¢cdes de existéncia da agricultura
familiar. Na figura 14 a seguir apresentamos um lote no assentamento de

reforma agraria.
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SP.
Fonte: Acervo pessoal.

Na figura 14 apresentamos a foto de um lote. Sdo 15 hectares de terra,
onde a familia assentada vive da pecuaria e da producao agricola. Para melhor
manejo com a terra, integrantes da familia fizeram o curso técnico em
agroecologia oferecido pelo Instituto Técnico de Ensino e Pesquisa em
Agroecologia Laudenor de Souza, localizada no municipio de Itapeva/SP, uma
parceria entre o MST, a Universidade Estadual de Campinas e o Colégio
Técnico de Campinas.

A familia moradora do referido lote tem se destacado pela excelente
producdo de alimentos e atribuem os bons resultados aos conhecimentos
adquiridos nesse curso. Aprenderam a ter cuidados especiais com o solo, fazer
a analise, o preparo para o plantio, a prevencdo e combate as pragas na
lavoura e o trabalho com a producado de alimentos organicos, ou seja, livres de

agrotoxicos, antibidticos e hormonios.

2.1.3 A Escola Pesquisada

A preocupacao com a educacdo sempre esteve presente nas reunides
do assentamento. O Artigo 2° das Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica
das Escolas do Campo, em seu Paragrafo Unico, esclarece a concepg¢éo de

educacao que almejam os sujeitos do campo.
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A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagéo as
guestdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes proprios dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as
solugbes exigidas por essas questbes a qualidade social da vida
coletiva no pais (BRASIL, 2002, p. 32).
De acordo com a familia, hoje, o preconceito, arraigado indevidamente
na sociedade, tem diminuido. Alguns pais de alunos e produtores rurais relatam
gue ja conseguem comercializar os seus produtos na cidade. Entretanto, ainda

esta longe de ser o desejado.

[...] durante os primeiros periodos de luta, os sem-terra tinham como
prioridade a conquista da terra, mas logo compreenderam que iSso
ndo era o bastante. Se a terra representava a possibilidade de
trabalhar, produzir e viver dignamente, faltava-lhes um instrumento
fundamental para a continuidade da luta: a educacdo (MORISSAWA
2001, p. 239).

O ideal seria ter uma escola no/do campo, no proprio assentamento.
Como isso ndo ocorre, as criancas estao regularmente matriculadas na unica
escola do municipio de Borebi-SP. O transporte escolar é de inteira
responsabilidade da prefeitura municipal e esta disponivel nos turnos da manha
e da tarde para os alunos do Ensino Fundamental, e da noite, atendendo
alunos do Ensino Médio. Esse transporte € realizado por frota prépria da
prefeitura municipal e por transporte terceirizado. E relevante dizer que
algumas criancas moradoras de areas distantes da escola precisam sair muito
cedo de casa para chegar a escola antes do inicio das aulas, conforme diz a
aluna quando perguntada a que horas ela acorda para ir a escola:

Aluna A: Eu acordo de madrugada porgue eu saio muito
cedo de casa. Quando chove € muito ruim, o
Onibus encalha... Quando chove muito ele nem
vem. Eu chego em casa a noite, as vezes ja esta
escuro.

A EMEF “Prof.2 Iracema Leite e Silva”, situada no municipio de Borebi /
SP, atende a alunos do Ensino Fundamental no periodo da manha e tarde. Ja,
no periodo noturno, compartilha o prédio com uma escola estadual que atende

alunos do Ensino Médio. A fachada da escola é mostrada na figura 15.
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Figura 15: Vista da fachada da EMEF “Prof.2 Iracema Leite e Silva”.

Fonte: Acervo da escola.
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Segundo o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), em

a figura 16:

Taxa de escolarizacao
de 6 a 14 anos de idade
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Figura 16: Taxa de escolarizagdo de alunos de 6 a 14 anos de idade.

Fonte: Brasil (2017).

2015, os alunos dos anos iniciais da rede publica da cidade tiveram nota média
de 6,5 no indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica (IDEB) como mostra
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Para os alunos dos anos finais, essa nota foi de 4.3. Na comparacédo
com cidades do mesmo estado, a nota dos alunos dos anos iniciais colocava
essa cidade na posicao 170 de 645. Considerando a nota dos alunos dos anos
finais, a posicdo passava a 585 de 645. A taxa de escolarizagao (para pessoas
de 6 a 14 anos) foi de 99,5 em 2010, como mostra a figura 17.

Matriculas ( Unidade: matriculas )

Ensinc pré-escolar  Ensino Ensinc médio Ensino superior
fundamenta!

400
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0+
2015 2007 2005

2012 2009 2007
Figura 17: Matriculas no Ensino pré-escolar, Ensino fundamental e Ensino Médio.
Fonte: Brasil (2017).

Isso posicionava o municipio na posicdo 43 de 645 dentre as cidades do
estado e na posicao 237 de 5570 dentre as cidades do Brasil.

No que tange a questdo de infraestrutura da escola, segundo dados do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
a instituicdo escolar se enquadra ao cenario nacional entre aquelas cujas
dependéncias da escola ndo sdo acessiveis aos portadores de deficiéncias
fisicas e que também ndo possuem sala de atendimento especial. Além disso,
ndo possui biblioteca, nem auditorio, nem laboratério de ciéncias, nem parque
infantil. Porém, a escola possui sala de leitura, laboratério de informatica com
acesso a internet banda larga, patio coberto e area verde.

Quanto a formacédo da equipe docente, entrevistamos seis professores
do Ensino Fundamental com perguntas direcionadas para uma analise

descritiva do perfil profissional, formacdo inicial e continuada, jornada de
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trabalho semanal e tempo de servico. Com base nas respostas, apresentamos

a tabela 1 a sequir:

Dados do curso Dados do curso
Prof. | Graduacdo | puyracio Ano de Instituicao Pos-graduacao Duracdo do | Ano de
do curso concluséo formadora curso concluséo
2 anos e 6
Prof. A Pedagogia 4 anos 2014 UNIDERP Psicopedagogia meses 2017
Educacao especial e
Prof. B Pedagogia 4 anos 2003 IMES inclusiva 2 anos 2011
Especializacdo em
Prof. C Matematica 5 anos 2002 UNIP matematica 360 horas 2006
Alfabetizagéo e
Prof. D Psicologia 8 anos 2001 USC letramento 1 ano 2012
Etica, valores e cidadania

Prof. E Pedagogia 4 anos 2009 FAAG na escola 2 anos 2013
Prof. F Ed. Fisica 3 anos 1989 UNESP

Tabela 1: Formacdo inicial e continuada de professores do Ensino Fundamental.
Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Com base nos dados da pesquisa, podemos afirmar que os professores
entrevistados tém qualificacdo profissional e a maioria possui pos-graduacao.

Os professores dessa escola sdo profissionais bastante experientes, a
maioria possui mais de 15 anos de exercicio do magistério. Quanto a jornada
de trabalho, os professores participantes da pesquisa trabalham dois turnos,
sendo um em Borebi e o outro, em outros municipios.

Atualmente, a escola estd passando por uma reforma e ampliacéo,
algumas melhorias ja& podem ser observadas no prédio escolar: pintura do
prédio, reforma de banheiros dos alunos, construcdo de banheiros masculinos
e femininos para deficientes fisicos, instalagdo de caixa d’agua com escadas e
grades de protecao, troca de telhas, reforma e colocacdo de grades nas
rampas, reforma na rede elétrica, colocacdo de canaletas para escoamento de
aguas pluviais entre outras.

Tais melhorias podem ser observadas na figura 18 que mostra a fachada

da escola.



47

Py
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Figura 18: Vista da fachada da EMEF “Prof.2 Iracema Leite e Silva”, depois da reforma.
Fonte: Acervo pessoal.

Nessa instituicdo escolar sdo matriculados 379 alunos, sendo que 85
alunos do ensino fundamental sédo provenientes da zona rural, sendo: 34
alunos advindos do assentamento, 02 de um acampamento e 49 alunos que
moram em sitios e fazendas, conforme demonstrado na figura 19.

Alunos matriculados
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Figura 19: Grafico do nimero de alunos moradores da &rea rural.
Fonte: Dados da pesquisa.

Segundo informacdes fornecidas pela diretora da escola, alunos do 1°

ao 5° ano do Ensino Fundamental frequentam o projeto social intitulado
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“Projeto espago Amigo”, no contra turno, onde sdo oferecidas atividades de
teatro, danca, informética, banda marcial e inglés. Na escola, lideranca

e trabalho em equipe devem estar diretamente ligados. Saviani esclarece que:

Ao diretor cabe, entdo, o papel de garantir o cumprimento da funcéo
educativa que € a razdo de ser da escola. Nesse sentido, é preciso
dizer que o diretor de escola é antes de tudo, um educador; antes de
ser um administrador ele € um educador. Mais do que isso: em
termos tipico-ideais, ele deveria ser o educador por exceléncia dado
que, no dmbito da unidade escolar, Ihe compete a responsabilidade
maxima em relagdo a preservacao do carater educativo da instituicao
escolar. Esta é, em verdade, a condicdo precipua para que ele
administre a escola mediante formas (atividades-meios) saturadas de
conteldo (atividades-fim) (SAVIANI 1991, p.208).

Entre os principais problemas observados, podemos dizer que o Projeto
Politico Pedagégico (PPP) nado foi disponibilizado. Segundo a diretora da
instituicdo uma equipe foi contratada para auxiliar na elaboracéo, esta sendo
revisto e somente quando for aprovado pela diretoria da educacéo, estara
disponivel.

Segundo Vasconcellos (2006, p. 169), Projeto Politico Pedagdégico é:

[..] a sistematizacdo, nunca definitiva, de um processo de
Planejamento Participativo, que se aperfeicoa e se concretiza na
caminhada, que define claramente o tipo de acdo educativa que se
quer realizar. E um importante caminho para a construcdo da
identidade da instituicdo. E um instrumento tedrico-metodolégico para
a intervencdo e mudanca da realidade. E um elemento de
organizacdo e integracdo da atividade pratica da instituicdo neste
processo de transformacéo.

Consideramos que o PPP é uma importante ferramenta de apoio porque
auxilia no planejamento gestor e pedagogico. Portanto, em toda escola
comprometida com a formacdo de cidaddos conscientes, atuantes e

participativos, a construcdo do PPP é de suma importancia.

[...] a primeira acdo que [..] parece fundamental para nortear a
organizagéo do trabalho da escola € a construcdo do projeto politico-
pedagdgico assentado na concep¢do de sociedade, educagdo e
escola que vise a emancipagdo humana. Ao ser claramente
delineado, discutido e assumido coletivamente, ele se constitui como
processo. E, ao se constituir como processo, o projeto politico-
pedagdgico reforca o trabalho integrado e organizado da equipe
escolar, enaltecendo a sua func¢d@o primordial de coordenar a acao
educativa da escola para que ela atinja seu objetivo politico
pedagoégico (VEIGA, 1996, p. 157).

O PPP é a identidade da escola e a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional (LDB) (BRASIL,1996), o referencial para quaisquer
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instituicdes de ensino. Gestores, professores, funcionarios, alunos e membros
do Conselho Escolar e da comunidade devem participar da construcdo ou
reelaboracdo do PPP, definindo qual a missédo, visdo e valores para
determinada comunidade, além de dados sobre a aprendizagem, a importante
relacdo com as familias, os recursos didaticos, as diretrizes pedagdgicas e 0
plano de acdo que norteardo o trabalho pedagdégico e as tomadas de decisdes
gue devem ser coletivas. Veiga (2002, p. 13-14) descreve que:

O Projeto Politico Pedagogico é chamado de politico porque reflete
as opgdes e escolhas de caminhos e prioridades na formacéo do
cidaddo como membro ativo e transformador da sociedade em que
vive e, pedagdgico porque expressa as atividades pedagdgicas e
didaticas que levam a escola a alcancar os seus objetivos
educacionais.

Portanto, a construcédo coletiva do PPP, incluindo a clientela do campo, é
muito importante para toda e qualquer instituicdo de ensino, pois nele sera
definida a misséo, viséo e valores, ou seja, a identidade da escola. Assim, sera
possivel indicar caminhos e propostas, norteando a acdo pedagodgica para
ensinar com qualidade.

Os estabelecimentos de ensino, respeitando as normas comuns e as do
seu sistema de ensino, tém a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta
pedagodgica de acordo com o Artigo 12° da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado Nacional (BRASIL, 1996).

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, teréo a incumbéncia de:

| - Elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

Il - Administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros;

Il - Assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula
estabelecidas;

IV - Velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

V - Prover meios para a recuperacdo dos alunos de menor
rendimento;

VI - Articular-se com as familias e a comunidade, criando processos
de integracdo da sociedade com a escola;

VII - Informar pai e mée, conviventes ou ndo com seus filhos, e, se for
0 caso, 0s responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimento dos
alunos, bem como sobre a execucdo da proposta pedagdgica da
escola; (Redacéo dada pela Lei n°® 12.013, de 2009)(BRASIL, 1996).

Esperamos que o PPP seja um documento acessivel, eficiente e
atualizado com as reais necessidades da comunidade escolar, inclusive dos
camponeses. E preciso ampliar o leque de acdo da educacdo através de

préaticas transformadoras, pois a teoria em si:


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12013.htm#art1
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[...] ndo transforma o mundo. Pode contribuir para sua transformagéo,
mas para isso tem que sair de si mesma, e, em primeiro lugar, tem
que ser assimilada pelos que vao ocasionar, com seus atos reais,
efetivos, tal transformacdo. Entre a teoria e a atividade préatica
transformadora se insere um trabalho de educacgéo das consciéncias,
de organiza¢do dos meios materiais e planos concretos de agéo: tudo
isso como passagem indispensavel para desenvolver acbes reais,

7

efetivas. Nesse sentido, uma teoria é pratica na medida em que
materializa, através de uma série de mediacbes, 0 que antes sO
existia idealmente, como conhecimento da realidade ou antecipacdo
ideal de sua transformacéo (VAZQUEZ, 1977, p. 207).

O PPP néo deve ser visto como uma mera formalidade a ser cumprida

por exigéncia legal, pela LDB. Conforme Gadotti (2000, p. 21):

[...] ndo se constréi um projeto sem uma direcao politica, um norte,
um rumo. Por isso, todo projeto pedagoégico da escola é também
politico, O projeto pedagdgico da escola €, por isso mesmo, sempre
um processo inconcluso, uma etapa em direcdo a uma finalidade que
permanece como horizonte da escola.

A escola que tem compromisso com a comunidade escolar e tem o
compromisso de oferecer educacéo de qualidade para seus alunos, planeja o
seu PPP de forma participativa e democratica. Parceria indissociavel entre a

escola e a comunidade escolar.

2.2 O desenvolvimento do objeto de aprendizagem

Traduzir Marx, Vygotsky e Saviani para uma acdo pedagodgica é
realmente uma tarefa muito dificil e Gasparin (2005), em sua obra “Uma
Didatica para a Pedagogia Histérico-Critica”, fez isso interpretando os cinco
passos propostos pela Pedagogia Historico - Critica (PHC), apresentados por
Saviani (2008), traduzindo-os para uma didatica em sala de aula.

Portanto, o aporte teérico que embasou esta pesquisa, fundamentou-se
na PHC e Uma Didatica da Pedagogia Histérico-Critica para a construcdo do
produto/objeto de aprendizagem.

Contextualizar o ensino de Geografia sobre o campo e a cidade, refletir
sobre a agricultura familiar, ter a pratica social como ponto de partida e de
chegada, assumir o desafio de incluir os alunos do campo nessa proposta € o
ponto fundamental desta pesquisa, visto que, historicamente, no Brasil, o

sujeito do campo tem sido deixados as margens da sociedade.
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Precisamos saber como, o qué e de que forma vamos ensinar. Para o
estudo adequado da Geografia, precisamos trabalhar partindo da vivéncia
pessoal aos conceitos especificos dessa disciplina, pois eles ndo podem ser
trabalhados superficialmente como uma mera descri¢cdo, como esté proposta e
abordada na maioria dos livros didaticos e, principalmente, no curriculo oficial
do Estado de Sao Paulo. Alias, esses ndo devem ser utilizados como manuais.
A Geografia também passa por transformacgfes ao longo do tempo.

A sociedade se transforma através da Historia e a Geografia também,
portanto, sugerimos relacionar os contetdos de Geografia com as diversas
areas do conhecimento, contextualiza-los com a Historia utilizando diversos
recursos como a historia oral com o uso de fotografias, registros e observacdes
sobre a comunidade onde o aluno esta inserido.

Destacar o modo de vida local, os habitos do cotidiano, a rotina de
trabalho da familia. Outra acéo interessante € propor uma pesquisa voltada
para a relacéao de trabalho entre o campo e a cidade.

O aluno precisa ter acesso ao conjunto de conhecimentos necessarios
para a formacao da cidadania.

Todo ensino tem uma intencionalidade, isso é fato. Nesse sentido, este
trabalho pretende comprometer a equipe pedagodgica e pontuar as
especificidades do educando do campo, buscando relacionar o conteudo de
Geografia, o historico da educacdo do campo e as possiveis contribuicbes das
familias na escolarizacéo dos alunos.

Como sabemos que as familias assentadas tiram da terra o seu sustento
e, portanto, ddo a ela o devido valor, elaboramos um material didatico
pedagdgico, em forma de um objeto digital de aprendizagem intitulado “O
campo, suas principais caracteristicas e contribuicdes”. Tal material foi
elaborado para alunos do 3° Ano do Ensino Fundamental I.

Os resultados alcancados, assim como as criticas construtivas feitas,
demonstram o desejo dos pais de ter um pais de todos e para todos, com
igualdade de oportunidade para todas as criancas. Os pais, moradores do
assentamento, demonstram pertencer a uma comunidade participativa,
consciente dos seus direitos e deveres, bem como da importancia da funcdo
social da terra e da escolarizacdo dos seus filhos. Eles reconhecem que o

processo escolar € de suma importancia para a formacéo dos seus filhos e, de
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certa forma, depositam na escola 0s seus anseios para um futuro mais digno
para suas criangas, jovens e adultos.

Sabendo da importancia do ensino contextualizado e da autonomia que
a aquisicdo dos saberes escolares desenvolve nos sujeitos, buscamos
contextualizar as aprendizagens dos alunos do campo e da cidade propondo a
construcao coletiva desse material em midia digital, cuja funcdo mais ampla é
ajudar o aluno a aprender melhor e apoiar a pratica de ensino do professor que
trabalha diretamente com alunos do campo.

Quando o professor estabelece uma igualdade na préatica pedagogica,
mascara a desigualdade social existente.

Nesse contexto, e como exigéncia parcial do Programa de POs-
Graduacdo em Docéncia para a Educacdo Basica, em nivel de Mestrado
Profissional, esta pesquisa desenvolveu um material didatico em midia digital
intitulado “O Campo, Suas Principais Caracteristicas e Contribui¢gdes”, com o
sentido de subsidiar o trabalho dos docentes que atuam nas escolas que
recebem alunos do campo. O material didatico em midia digital aborda o

seguinte tema: o campo e a cidade.
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3 A QUESTAO DA EDUCACAO: A ESCOLA COMO PROCESSO DE
TRANSFORMACAO DO SUJEITO

O estudo das raizes historicas da educagdo contemporanea nos
mostra a estreita relacdo entre a mesma e a consciéncia que o
homem tem de si mesmo, consciéncia esta que se modifica de época
para época, de lugar para lugar, de acordo com um modelo ideal de
homem e de sociedade (SAVIANI, 1991, p.55).

Nesta secdo da dissertacdo daremos maiores esclarecimentos sobre a
guestdo da educacdo como emancipacdo do sujeito. Tendo a Pedagogia
Historico-Critica como base para a compreensdo do desenvolvimento do

pensamento de Saviani.

3.1 A educacdo como emancipacao do sujeito

Ao refletirmos sobre o tema educacao, nos surge a seguinte pergunta:
Como surgiu a educacao?

Sabemos que a Pedagogia Historico-Critica considera o homem um ser
de natureza social e tudo o que tem de humano é resultado do
desenvolvimento das interacdes sociais ao longo da sua vida em sociedade.

Saviani esclarece que a educacao coincide com a origem do homem, a
partir do momento que o homem surge no universo, também surge a educacao,
diferentemente dos animais, 0 homem nao tem a sua existéncia garantida pela
natureza, por isso ele precisa produzir constantemente a sua existéncia
modificando a natureza, adaptando-a a si mediante as suas necessidades,
esse ato é o que chamamos de trabalho.

Portanto, o aprendizado das formas de sua propria producéo €, nesse
sentido, a educacdo que coincide o proprio processo da existéncia com a
prépria vida.

Segundo o autor, “a educacao € um fendbmeno proprio dos seres
humanos”, em sua obra Pedagogia Historico-Critica, Saviani defende a
gualidade da escola publica a partir da transmissdo dos conhecimentos
sistematizados.

E possivel afirmar que a tarefa a que se propde a pedagogia histérico-

critica implica na identificacdo das formas mais desenvolvidas em que se
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expressa O saber objetivo produzido historicamente, reconhecendo as
condicbes de sua producdo e compreendendo as suas principais
manifestagcdes, bem como as tendéncias atuais de transformacgéo.

A converséo do saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne
assimilavel pelos alunos no espaco e tempo escolares. Provimento dos meios
necessarios para que o0s alunos ndo apenas assimilem o saber objetivo
enquanto resultado, mas apreendam o processo de sua producao, bem como,
as tendéncias de sua transformagao.

Saviani (1992), sobre a natureza e a especificidade da educacéo: “sabe-
se gque a educacao é um fendmeno préprio do ser humano, assim sendo, a
compreensao da educagao passa pela compreensdo da natureza humana’.
Portanto, se a educacdo é uma especificidade humana, o que nos difere dos
demais animais é o conceito de trabalho que é a atividade consciente do ser
humano que o capacita a transformar a natureza para suprir as suas
necessidades.

A cada necessidade suprida surgem novas necessidades que exigem
uma complexidade psiquica cada vez maior, portanto, o trabalho provoca
modificacdo, transformacfes na natureza externa e, a0 mesmo tempo, na
natureza interna do homem.

Saviani propde, através da Pedagogia Historico-Critica, um método de
trabalho inovador que visa estimular a iniciativa e a atividade de trabalho do
professor, em que este tem um papel dindmico em sala de aula, considera-se o
interesse dos alunos no trabalho que é desenvolvido, favorece o dialogo dos
alunos com o professor, bem como, o didlogo com a cultura acumulada
historicamente.

Considera-se o ritmo de aprendizagem diferenciada e o desenvolvimento
psicologico dando énfase na sistematizacdo logica dos conhecimentos, sua
ordenacéao e gradacéo para efeitos.

Em sua obra Pedagogia Historico-Critica e a Luta de Classes na
Educacado Escolar, Saviani afirma que a superagcédo da sociedade burguesa se
da por meio da luta permanente e pela socializacdo dos conteudos cientificos,

artisticos e filosoficos.
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Sabemos que, historicamente, a forma mais desenvolvida de educacéo
€ a educacgdo escolar. Lembrando que a educacdo fora da escola ndo esta
imune a internalizagdo da ideologia dominante.

Os defensores da Pedagogia Historico-Critica estabelecem conexao
entre educacéo e sociedade. Saviani (1999) afirma que “a educacéo transforma
de modo indireto e imediato, isto &, agindo sobre os sujeitos da pratica”. E
necessario possibilitar ao aluno a compreenséo tedrica, pois 0 ensino escolar

produz desenvolvimento e superagao.

Entre a teoria e a atividade pratica transformadora se insere um
trabalho de educacé@o das consciéncias, de organizacdo dos meios
materiais e planos concretos de ac¢do; tudo isso como passagem
indispenséavel para desenvolver agfes reais, efetivas. Nesse sentido,
uma teoria € pratica na medida em que materializa, através de uma
série de mediagBes, o que antes sO existia idealmente, como
conhecimento da realidade ou antecipacdo ideal de sua
transformacéo (SAVIANI, 1999, p.82).

Entende-se, desse modo, que a Pedagogia Historico-Critica valoriza o
conhecimento acumulado pela humanidade, o conhecimento adquirido na
escola, a socializacdo do saber sistematizado e a concepcao do trabalho
educativo como uma producdo material. O conhecimento é concebido como

produzido e acumulado historicamente.
3.2 A educacao escolar como processo de transformacao

A obra de Saviani nos ajuda a compreender de uma forma mais
aprofundada a relacdo entre marxismo e educacao, mais especificamente entre
a pedagogia socialista e a teoria marxista.

As vérias acepcfes de socialismo surgiram da mobilizacdo das classes
trabalhadoras buscando o controle do processo produtivo. Segundo Saviani,

Engels diferenciou socialismo utépico de socialismo cientifico:

O socialismo utépico criticava o0 modo de producdo capitalista
existente e suas consequéncias, mas nao conseguia explica-lo nem
podia, portanto, destrui-lo ideologicamente; nada mais lhe restava
sendo repudié-lo, pura e simplesmente, como mau (ENGELS, 1977,
p. 43).

A educacdo vem passando por varias transformacBes politicas,

econdmicas e sociais ao longo da histéria. Esses fatores fazem com que essas



56

transformagdes influenciem diretamente o cenario educacional brasileiro, pois
as necessidades da sociedade sdo amparadas por politicas educacionais e se
transformam em normas a serem cumpridas pelas escolas.

E necessario compreender que a educacdo foi transformada em
estratégia de dominagdo e que sao as teorias da educacao que direcionam a
pratica educativa a posicionar-se criticamente em relacdo as formas de
educacdo adotadas pelos governos que visam a manutencdo das classes
dominantes no poder como afirma Manacorda (2002): as antigas divisdes
horizontais classistas entre quem se educa para ‘o dizer e o fazer as coisas da
cidade' e que se prepara para o trabalho produtivo subordinado.

A sociedade tornou-se mais complexa em funcdo de uma rigida diviséo
de classes, estabelecendo-se uma hierarquia de riqueza e poder. Segundo
Aranha (2006), “destinava-se um tipo de ensino para 0 povo e outro para 0s
filhos dos nobres e altos funcionarios”. A educacgao formal foi direcionada para
a elite do pais, ja que para o povo camponés a educacdo nao era considerada
necessaria, pois, para as atividades laborais ndo eram exigidos conhecimentos

além daqueles adquiridos na vida cotidiana. Como explica Saviani:

As mudancas das formas de producéo da existéncia humana foram
gerando historicamente novas formas de educacéo, as quais, por sua
vez, exerceram influxo sobre o processo de transformacdo do modo
de producéo correspondente (SAVIANI, 1991, p. 3).

Sabemos que, com o passar do tempo, houve um aumento de procura a
instrucdo e a escolarizacdo, apesar disso, apenas aqueles sujeitos
pertencentes a classe dominante chegavam aos niveis de escolaridade
superiores.

Dentre os principais aspectos da educacado brasileira, a evolu¢do do
ensino brasileiro, em seu modelo formal, respondeu a determinacfes de ordem
econdmica, social e politica. Restou aos filhos dos trabalhadores rurais a
escolarizacdo voltada para a profissionalizacdo de mao de obra para as
indUstrias nascentes nos centros urbanos.

Saviani (2008), em sua obra “Escola e Democracia”, aborda o significado
das teorias da educacdo. Segundo o autor, na década de 1970, cerca de 50%
dos alunos das escolas primarias, na América Latina, estavam nas condi¢des

de semianalfabetismo, sem falar que existia um grande contingente de criancas
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com idade escolar que nem estariam inseridas no contexto escolar, sendo, de
alguma forma, marginalizadas, ou seja, excluidas do processo de ensino-
aprendizagem formal.

Para explicar os fatores dessa marginalizagao/exclusao, Saviani (2008)
destaca a existéncia de dois grupos de teorias educacionais.

O primeiro grupo, composto pelas teorias ndo criticas, que entende a
Educacdo como sendo uma forma de equalizacdo da sociedade,
sobressaltando a marginalizacao social. Essa teoria entende que a sociedade é
essencialmente harmoniosa e que, dessa forma, a marginalizacdo € um fato
acidental da sociedade de forma individual que pode ser uma distorcéo a ser
corrigida pela educacdo. As “teorias ndo criticas” ndo reconhecem as
determinacdes sociais do fendmeno educativo.

Ja o segundo grupo € composto pelas teorias criticas da educacéo. Elas
entendem a Educacdo como um real fator de marginalizacdo. Essas teorias
entendem que a sociedade é identificada por divisdo de classes e que as
relacdes entre os individuos estdo baseadas nas condi¢cdes de poder aquisitivo.
A marginalizacdo € entendida como parte inerente a propria sociedade,
justamente porque a classe dominante tem maior acesso aos resultados de
producéo social, reforcando a condi¢cdo da outra classe como marginalizada.

As “teorias critico-reprodutivistas” desenvolvem invariavelmente a
conclusdo de que a funcéo propria da educacdo consiste na reproducao da

sociedade em que ela esté inserida.

Todas as reformas escolares fracassaram, tornando cada vez mais
evidente o papel que a escola desempenha: reproduzir a
sociedade de classes e reforcar o modo de producdo capitalista
(SAVIANI, 2008, p.13).

Uma das teorias que tiveram maior repercussao e que alcancaram um
maior nivel de elaboracédo foi a Teoria do Sistema de Ensino como Violéncia
Simbdlica que esta desenvolvida na obra “A Reproducao: elementos para uma
teoria do sistema de ensino”, de Bourdieu; Passeron (1975). A obra é
constituida de dois livros. No livro |, “Fundamentos de uma teoria da violéncia
simbdlica”, a teoria € sistematizada num corpo de proposi¢cdes logicamente
articuladas segundo um esquema analitico-dedutivo. O livro Il expbe os

resultados de uma pesquisa empirica levada a cabo pelos autores no sistema
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escolar francés em um de seus segmentos, qual seja a Faculdade de Letras
(SAVIANI, 2008, p.14).

Os autores tém como inicio que toda a sociedade se organiza com a
divisdo social através de classes econémicas. A ideia central é que as classes
tém sua forca simbolizada no poderio econbmico e material e essa ideia €

fortalecida e ressaltada.

De fato, a luz da teoria da violéncia simbdlica, a classe dominante
exerce um poder de tal modo absoluto que se torna inviavel qualquer
reacdo por parte da classe dominada. A luta de classes resulta, pois,
impossivel (SAVIANI, 2008, p.17).

Analisando a reproducdo das condicbes de producdo que estédo
relacionadas a reproducao das forcas produtivas e das relagdes de producao
existentes, “Althusser é levado a distinguir no Estado os Aparelhos Repressivos
de Estado (o governo, a administragcdo, o exército, a policia, os tribunais, as
prisdes etc.) e os Aparelhos Ideolégicos de Estado (AIE)” (Saviani, 2008, p.
18). A marginalidade esta entranhada no meio da sociedade capitalista, pois 0s
trabalhadores sdo preparados pelo AIE escolar para garantir essa distingéo
social e manter a sociedade com essas barreiras econdmico-sociais. No
entanto, a descricdo do funcionamento do AIE escolar, a luta de classes,
praticamente € diluida, tal a importancia que denominamos de dominacéo

burguesa.

[...] peco desculpas aos professores que, em condi¢des terriveis,
tentam voltar contra a ideologia, contra o sistema e contra as praticas
em que este 0s encerra, as armas que podem encontrar na histéria e
no saber que “ensinam”. Em certa medida sao heréis. Mas sao raros,
e quantos (a maioria) ndo tém sequer um vislumbre de ddvida quanto
ao “trabalho” que o sistema (que os ultrapassa e esmaga) os obriga a
fazer, pior, dedicam-se inteiramente e em toda a consciéncia a
realizacdo desse trabalho (os famosos métodos novos!). Tém tdo
poucas davidas, que contribuem até pelo seu devotamente a manter
e a alimentar a representac¢do ideoldgica da Escola que a torna hoje
tdo “natural”, indispensavel, utii e até benfazeja aos nossos
contemporaneos, quanto a Igreja era “natural”, indispensavel e
generosa para 0S nossos antepassados de ha séculos (SAVIANI,
2008, p.20).

Os autores entendem e identificam a diferenciacdo social, mas nao
colocam a escola como sendo um dos locais onde ocorrem essas diferencas
sociais. A escola precisa ser vista como um espaco politico-pedagoégico que
tem o dever de oportunizar ao aluno a apropriacdo do conhecimento

historicamente sistematizado
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A escola é, pois, um aparelho ideoldgico, isto é, o aspecto ideoldgico
€ dominante e comanda o funcionamento do aparelho escolar em seu
conjunto. Consequentemente, a fung@o precipua da escola é a
inculcacéo da ideologia burguesa (SAVIANI, 2008, p. 22).

Como se viu, as teorias critico-reprodutivas, na verdade, ndo contém
uma proposta pedagodgica.

Essas propostas destinam-se em explicar 0o mecanismo de
funcionamento da escola da forma em que ela estd constituida. Em outras
palavras, o carater reprodutivista, essas teorias encaram que a escola ndo
poderia ser diferente do que é. Destinam-se em mostrar a necessidade logica,
social e historica da escola existente na sociedade capitalista, pondo em
evidéncia aquilo que ela desconhece e mascara 0s seus determinantes
materiais.

A marginalidade nessas teorias nédo criticas tenta resolver o problema da
marginalidade através da escola, mas nunca obtendo o sucesso, as teorias

critico-reprodutivas ja explicam as razdes pelos insucessos.

Em relacdo a questdo da marginalidade, ficamos com o seguinte
resultado: enquanto as teorias ndo criticas pretendem ingenuamente
resolver o problema da marginalidade por meio da escola sem jamais
conseguir éxito, as teorias critico-reprodutivistas explicam a razdo do
suposto fracasso (SAVIANI, 2008, p.24).

Vamos desconsiderar o voluntariado, o idealismo e vamos considerar a
concepcao critico-reprodutivista na qual a sociedade de producao capitalista €
dividida em classes opostas e, dessa forma, tem conflitos de interesse
caracteristicos da sociedade. A impressao que nos fica é que se passou de um
poder ilusorio para a impoténcia. Em ambos os casos, a historia € sacrificada.
Saviani (2008, p.25) diz que “[...] a sociedade em que vivemos, fundada no
modo de producdo capitalista, é dividida em classes com interesses opostos;
portanto, a escola sofre a determinacdo do conflito de interesses que
caracteriza a sociedade.”

Encarar a luta contra a marginalidade através da escola significa
escalonar-se no esforco para garantir aos trabalhadores um ensino da melhor
gualidade possivel nas condi¢cdes histéricas atuais. O papel de uma teoria
critica da educacao € dar substancia concreta a essa bandeira de luta de modo

a evitar que ela seja apropriada e articulada com os interesses dominantes.
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Atualmente, vivemos em uma realidade escolar formada por uma
estrutura que preconiza uma hierarquizagao na relacéo aluno-professor, escola
cercada de muros e grades, que acaba promovendo um doutrinamento dos
alunos, embasando-se em préticas arcaicas.

E quando alguns educadores procuram exercer suas fungdes na escola
de forma diferenciada, promovendo uma educacdo em que eles exercam 0O
papel de mediador, acabam sendo excluidos ou tratados de forma diferenciada,
sofrendo com praticas abusivas de gestores ndo democraticos ou mesmo de
colegas que julgam sua fé em uma educacgéo critica, voltada para a reflexéo e
para o pensar.

Para Marx (apud MANACORDA, 1991), a educacédo deve ser enxergada
como um instrumento para a transformacédo da realidade social e ndo uma
educacédo voltada para a reproducao dos valores do capital. No entanto, na
realidade pesquisada, € dificil identificar uma proposta pedagogica
comprometida com a transformacéo social dessa realidade.

Em suas consideracdes, Manacorda (1991, p.95) reafirma essas

afirmac0Oes acerca da educacéao burguesa:

[...] sua concepcao de ensino tecnolégico — “tedrico e pratico”, como
tinha esclarecido em 1866, aos delegados do | Congresso da
Internacional — exprime a exigéncia de fazer adquirir conhecimento de
fundo, isto é, as bases cientificas e tecnolégicas da producéo e a
capacidade de manejar 0s instrumentos essenciais das varias
profissdes, isto €, trabalhar — conforme a natureza - com o cérebro e
as maos, porque isso corresponde a uma plenitude do
desenvolvimento humano. Em resumo, ao critério burgués de
“pluriprofissionalidade”, Marx opbe a ideia de “onilateralidade”, do
homem completo que trabalha ndo apenas com as mé&os, mas
também com o cérebro e que, consciente do processo que
desenvolve, domina-o e ndo é por ele dominado.

Entdo, se tamanha € a importancia da educacao para a transformacéao
da realidade, consequentemente, ha a necessidade de superacao da dicotomia
pedagdgica presente na educacdo das escolas brasileiras, no que tange a
diferenciacdo da formacdo do sujeito destinado ao trabalho bracal e aqueles
destinados ao trabalho intelectual. O trabalho bracal caberd aos sujeitos
provenientes da classe menos favorecida, enquanto o trabalho intelectual aos
gue sao oriundos da elite.

O que observamos hoje € um grande desestimulo para profissionais da

educacédo, pois a medida que buscam o carater transformador da educacéo
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sdo tolhidos pelo sistema por avaliagbes obrigatérias que ndo medem o
conhecimento construido pelos alunos, metodologias de sistemas apostilados

gue impedem as possibilidades de tornar o ensino significativo.

Avaliar o aluno deixa de significar fazer um julgamento sobre a sua
aprendizagem, para servir como momento capaz de revelar o que o
aluno ja sabe, os caminhos que percorreu para alcangar o
conhecimento demonstrado, seu processo de constru¢cdo do
conhecimento, o que o aluno ndo sabe e o caminho que deve
percorrer para vir a saber o que € potencialmente revelado em seu
processo, suas possibilidades de avanco e suas necessidades para a
superacdo, sempre transitéria, do ndo saber, possa ocorrer
(ESTEBAN, 2003, p.19).

Podemos observar, diante desse exposto, que o0s sistemas de
avaliacGes aplicados atualmente pelos 6rgéos responsaveis sao falhos e néo
colaboram para a construgéo do conhecimento do aluno.

Assim, muitos dos professores que procuram desenvolver seu trabalho
de forma diferenciada séo tolhidos pelo sistema e acabam sendo obrigados a
replicar aquilo que ndo acreditam, mas que € preconizado por gestores e pelo
sistema governamental. Outros educadores, entretanto, adoecem mentalmente
e fisicamente, sendo levados a exercer funcdes diferentes daquelas as quais
dedicaram anos de sua vida. Observamos que a profissdo do professor é
considerada como uma das mais estressantes.

O campo da educacdo tem evidenciado um crescimento preocupante
guanto ao numero de agravos relacionados a saude dos professores (CRUZ;
LEMOS, 2005), com prejuizos que afetam tanto a saude fisica como a
psicologica, comprometendo a capacidade de trabalho (REIS et al., 2006).

E de se pensar que ainda existem profissionais que acreditam em seu
papel de educador transformador da realidade e lutam arduamente contra
todas as mazelas presentes no ambito escolar, sendo fortalecidos por colegas,
professores e pela leitura critica de mundo, oportunizando que se mantenham
alimentados e atualizados diante de tantas adversidades. Eles tém a certeza de
gue estdo contribuindo para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa, em
gue todos possam ter acesso as informacdes, aos recursos tecnoldgicos, a
cultura e aos saberes historicamente acumulados. A pratica pedagdgica para
ser transformadora depende muito mais da consciéncia e do fazer pedagoégico

do professor do que do proprio sistema educacional imposto.
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Acreditamos que um ensino de qualidade deve se dar pela igualdade de
oportunidades, ndo como uma luta diaria, mas sim como um direito adquirido
de forma democratica, cujo ensino esteja voltado para a transformacédo do
sujeito. Por sua vez, Saviani (1992, p.17) esclarece que “[...] o ato educativo é
0 ato de produzir, direta e intencionalmente em cada sujeito singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens”.

Diante da exclusdo social existente, os espacos escolares devem ser
democraticos, deixando para tras a individualidade e a segregacdo. Os alunos
“Sem Terra” devem ser tratados de forma igualitaria e respeitados em suas
diversidades, capacidades e desenvolvimento individuais. No entanto, se ndo
tiver a educacéo enquanto projeto de sociedade néo tem sentido algum.

A expressao “sem-terra” indica a categoria social dos trabalhadores e
trabalhadoras do campo que ndo tém terra e que passam a requeré-
la como direito. Trata-se de um vocéabulo recente nos dicionéarios de
lingua portuguesa, uma das conquistas culturais da luta pela terra no
Brasil. Mas em seu nome, o Sem-Terra mantém a grafia original de
seu nascimento como sujeitos que criaram o MST (CALDART, 2000,
p.142).

Cabe ao educador acreditar no potencial dos alunos e adotar uma
postura de mediacdo as relacdes estabelecidas, identificando aqueles que
demonstram baixa autoestima, planejar e colaborar através de praticas
pedagodgicas que sejam significativas para eles, para que se percebam
capazes de desenvolver-se dentro de suas potencialidades.

Assim, mais do que um mero transmissor de contetudos, o papel do
professor estara atrelado a abrir caminhos e mediar a aprendizagem. Com isso,
os educandos sao valorizados e as relacdes entre os membros da turma e
seus conhecimentos sao internalizadas.

Muitas escolas ndo se encontram preparadas para essa proposta
pedagdgica e nova postura do educador. Para que isso ocorra, de fato, é
essencial que oportunizem a interacdo entre alunos de diferentes turmas, e
estes possam construir seus conhecimentos, uma escola que tenha espacos
amplos e que permita que os alunos possam gerir o seu aprendizado
independente da série ou ano em que se encontram.

Dessa forma, os alunos se veem como sujeitos responsaveis pela

construcdo de seu proprio conhecimento, sentindo-se valorizados e
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respeitando a coletividade. E fundamental que o aluno seja atuante em todos
0s aspectos da organizacdo da escola participando dos processos decisoérios

na instituicao.

3.3 A contribuicdo da educacgéo escolar para a emancipac¢ao do sujeito: da

gestdo a salade aula

Ao pensarmos sobre a escola, é necesséario entendermos que esta nao
esta dissociada da familia e nem da comunidade em que se insere. Portanto, é
urgente a reconstrucdo da relagdo familia-escola que, através de uma gestdo
democrética que estabeleca estreito vinculo com os familiares, pressupde a
participacdo efetiva dos varios segmentos da comunidade escolar — pais,
professores, estudantes e funcionarios, tornando-os parte do processo
educativo e das decisbes acerca dos assuntos que refletem a melhoria e
gualidade do ensino oferecido, valorizando a presenca de orgaos colegiados
atuantes, explicitando os anseios da comunidade “[...] e n&o apenas assistir ou
serem assistidas as decisdes tomadas pela comunidade escolar” (CALBAISER,
2008, p. 286).

Sendo assim, a relacdo entre a familia-escola deve contemplar a
participacéo ativa em conselhos, tomadas de decisfes, sendo corresponsaveis
pelo sucesso e insucesso da escola. Afinal, esta esta presente na comunidade
em que se inserem. Uma relacdo primada pelo dialogo, pela troca de ideias
para a evolucao dos individuos que nela se inserem.

A partir do momento que desenvolverem a participacdo nos processos
decisorios, todos serdo corresponsaveis e assumirdo os problemas, focardo
solucdes, metas e objetivos que possuem em comum. Através desse
comprometimento, a escola passa a cumprir a sua funcao social.

Temos em nossa Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), no seu
artigo 206, as garantias de condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola, bem
como, as condicbes de liberdade para o pensar, o aprender e a gestao
democrética.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (BRASIL,
1996), em seu Artigo 3°, 14° e 56°, definem-se as normas para que a gestao

democratica seja exercida.
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O Plano Nacional de Educacgéo (PNE) (BRASIL, 2001) busca promover a
participacdo da comunidade. Assim, legalmente, a gestdo conta com diretrizes
a serem seguidas que, na pratica, sdo algumas vezes esquecidas e nao
exigidas pela comunidade.

Algumas comunidades, por vezes, desconhecem seus direitos
participativos e encontram, em diversos casos, 0s portdes da escola fechados,
como é o caso de gestdes autoritarias que difundem a permanéncia da
alienagdo. Se a gestdo democratica ainda ndo estéd sendo realizada no interior
das escolas, essa forma de gestdo requer participacdo, autonomia,
transparéncia, respeito a diversidade. Conforme Soares (apud FERREIRA, s.d.,
p.320), “[...] gestdo democratica do ensino, com participagdo de docentes,
alunos, funcionarios e comunidade”.

Nos tempos atuais, em nossa sociedade, o individualismo e a
concorréncia sao caracteristicas que predominam, assim, Sao necessarias
acOes concretas no interior da escola para diminuir o individualismo e propor o
didlogo e a participacdo de todos nos processos decisorios. Essa participacao
pode se dar através do Conselho de Classe, do Grémio Estudantil, da
Associacdo de Pais e Mestres, do Conselho escolar, entre tantos outros
possiveis.

No processo de ensino, as praticas metodologicas devem ser
embasadas em um curriculo construido coletivamente, com estimulo a praticas
interdisciplinares e transdisciplinares; praticas formativas através de
coordenadores e formadores externos; incentivo e disponibilidade de uso de
recursos tecnolégicos para alunos e professores; intervencgdes metodoldgicas
da coordenacdo pedagdgica; fornecimento de recursos materiais para a
realizacdo de atividades préaticas com os alunos.

A énfase nas relacfes de convivéncia das unidades escolares deve ser
democratica (respeito as diferencas, discussao de ideias, praticas cooperativas
e solidarias), inclusiva e refletir sobre a importancia das relacbes de
aprendizado e as potencialidades individuais.

E fundamental o envolvimento dos gestores na realizacdo do trabalho
pelos educadores, de forma a construir didlogos e discussdes acerca do que é
ensinado, suas dificuldades e compreensao de que o curriculo continua sendo

construido.
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Cabe ao educador refletir sobre sua pratica pedagdgica, buscar
metodologias que atendam a necessidade dos alunos e garanta o aprendizado,
conduzindo o aluno a reflexdo sobre o que aprende.

Conforme Geertz (1989) “[...], a perspectiva da cultura como “mecanismo
de controle” inicia-se com o pressuposto de que o pensamento humano é
basicamente tanto social como publico”. Assim, a forma como s&o conduzidos
0s processos de ensino na escola é reflexo do que ocorre na sociedade.
Portanto, educadores e todos os implicados no processo educativo devem
refletir sobre os impactos que querem causar no ambiente escolar.

Quanto a escola, o projeto de escola e de sociedade se funde e os
envolvidos tem consciéncia disso? Até quando a escola irAd continuar a
reproduzir as desigualdades e como os profissionais da educacdo podem
auxiliar nesse processo?

A escola tem uma funcdo social e também politica. Basicamente, a
escola tem trés funcdes: a primeira € a funcéo de socializacéo, preparando os
alunos para a vida adulta em sociedade; a segunda € uma funcao cultural, que
seria repassar para 0s alunos os saberes historicamente acumulados pela
humanidade e a terceira, ajudar os alunos a desenvolverem as suas

capacidades intelectuais e reflexivas. Nas palavras de Libaneo (2010):

Seja falando em escola do presente ou escola do futuro, a escola tem
uma funcéo especifica dela que é ensinar. E hoje, ensinar significa
ajudar os alunos a desenvolverem a sua capacidade intelectual e
reflexiva em face da complexidade do mundo moderno e da forte
influéncia das midias e em face de todo o conjunto de problemas
sociais que estao afetando a juventude, a escola precisa manter essa
caracteristica de ensinar. O Bom professor é aquele que consegue
organizar os seus conteldos levando em conta as caracteristicas dos
alunos, os professores hoje ndo podem desconhecer que os alunos
vém a escola com uma variedade muito grande de saberes que eles
encontram fora da escola, a escola, hoje, ndo detém o monopdélio do
saber. Entdo, uma escola do futuro € uma escola que ensina, mas é
uma escola que os professores saibam organizar muito bem os
contelidos, tendo em vista, as caracteristicas individuais, sociais que
os alunos trazem a sala de aula, essa escola é uma boa resposta pra
esse mundo contemporaneo onde o professor precisa ter uma nogéo
muito clara de como é que os alunos aprendem a pensar e
desenvolver as suas capacidades intelectuais e, ao fazer isso, ele
leve em conta a relagcdo com o saber que ele ensina, 0 modo de vida
gue os alunos levam na sua cidade, no seu territorio, no seu grupo de
referéncia e também que sejam levados em conta as caracteristicas
sociais, culturais do contexto em que os alunos vivem. (informacao
verbal)’

* Entrevista concedida pelo educador José Carlos Libaneo, em outubro de 2010, para o
Sindicato dos Professores de Escolas Particulares de Sao Paulo (SINPRO).
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Na sociedade capitalista, a escola apresenta uma funcéo seletista, ou
seja, divide os alunos a partir do rendimento escolar de ambos.

O que prevalece na funcdo seletiva é a reproducdo de conceitos, de
ideais, de valores e ideologias da classe dominante, prevalecendo o
reprodutivismo e a desigualdade social, com isso pretende-se manter a divisdo

do trabalho.

Porém, ao mesmo tempo, e junto com essas técnicas e
conhecimentos, aprendem-se na escola as “regras” do bom
comportamento, isto €, as conveniéncias que devem ser observadas
por todo agente da divisdo do trabalho conforme o posto que ele
esteja “destinado” a ocupar; as regras de moral e de consciéncia
civica e profissional, o que, na realidade sdo regras de respeito a
divisdo social técnica do trabalho e, em definitivo, regras da ordem
estabelecida pela dominacéo de classe. Aprende-se também a “falar
bem o idioma”, a “redigir bem”, o que, na verdade significa (para os
capitalistas e seus servidores) saber “dar ordens”, isto &, (solugao
ideal) dirigir-se adequadamente aos operarios, etc... (ALTHUSSER,
1980, p. 58).

Mas a escola esta repleta de contradi¢des. Isso € visivel para a escola
comprometida com a mudanca social que tem o objetivo de formar o individuo
critico. No processo de formacao de tal individuo, este precisa se emancipar,
ter autonomia e liberdade para exercer a pratica politica.

Essas finalidades estdo amparadas nas propostas curriculares e nas
Formas para a organizacado curricular das Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN).

A escola precisa acolher diferentes saberes, diferentes manifestagcfes
culturais e diferentes Gticas, empenhar-se para se constituir, ao
mesmo tempo, em um espaco de heterogeneidade e pluralidade,
situada na diversidade em movimento, no processo tornado possivel
por meio de rela¢des intersubjetivas, fundamentada no principio
emancipador. Cabe, nesse sentido, as escolas, desempenhar o papel
socioeducativo, artistico, cultural, ambiental, fundamentadas no
pressuposto do respeito e da valorizacdo das diferencas, entre
outras, de condic¢éo fisica, sensorial e s6cio emocional, origem, etnia,
género, classe social, contexto sociocultural, que déo sentido as
acbes educativas, enriguecendo-as, visando & superacdo das
desigualdades de natureza sociocultural e socioeconémica (BRASIL,
2010, p. 27).

Entretanto, sabemos que a escola néo é neutra e tem mesmo a intencao
de formar a mao de obra qualificada para a sociedade, o trabalhador submisso
e alienado. Entdo, a escola é contraditéria, pois ela segue a cultura dominante

do sistema capitalista. Bourdieu e Passeron na obra A Reprodugéo fazem uma
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analise sobre o sistema de ensino como um instrumento de reproducdo da

cultura dominante no ambiente escolar

Eis porque a estrutura das oportunidades objetivas da ascenséo pela
Escola, condiciona as disposi¢Bes relativamente a Escola e a
ascensdo pela Escola, disposi¢cdes que contribuem por sua vez de
uma maneira determinante para definir as oportunidades de ter
acesso a Escola, de aderir as suas normas e de nela ter éxito, e, por
conseguinte as oportunidades de ascensdo social (BOURDIEU E
PASSERON, 1992 p. 190)

Além disso, existe também a funcdo compensatéria da escola, que ndo é
capaz de eliminar a desigualdade e a injustica social presentes. Entretanto, ela
pode compensar as dificuldades individuais, oferecendo uma educacao de
gualidade, ou seja, uma educacdo que considera as diferencas de cultura,
etnias, grupos e classes sociais presentes no ambiente escolar.

A escola é fundamental na vida dos individuos, principalmente na vida
daqueles que ndo tém uma base familiar sélida e a sua possibilidade de
desenvolvimento esta na escola que deve seguir a l6gica da diversidade.

Conforme Marx (2008), a escola reproduz os processos de dominagao
social, aliena e esta forjada no processo de reproducdo da existéncia atraves
do trabalho. O homem néo desenvolve suas ideias, sua cultura, sozinho, mas o
faz em sociedade.

Portanto, enquanto educadores, o papel é fazer o aluno pensar sobre as
relacbes que determinam sua situacdo de vida, pois a ideologia ndo permite
gue ele perceba essas contradi¢cdes impostas pela sociedade excludente. Nela,
existe uma luta desigual, onde o oprimido ndo percebe a opressdo e a
ideologia mascara a natureza real dos acontecimentos. Assim, sO 0
conhecimento e a tomada de consciéncia propiciam a luta de classes, que se
estabelece e se contrapde a busca da ideologia, contra aqueles que pretendem
se manter no poder.

Segundo Saviani (1999, p.66), “0 dominado néo se liberta se ele nédo vier
a dominar aquilo que os dominantes dominam. Entdo, dominar aquilo que os
dominantes dominam é condig¢ao de libertagao”.

Cabe a escola libertadora, conforme Saviani (1999), se aproximar da
realidade do aluno e de seus aspectos culturais, para ir de encontro as ideias

imputadas como a da incapacidade de o aluno continuar estudando,
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perpetuando a cultura dominante através de instrumentos classificatérios como
a avaliagao.

Avaliagdo é inerente e imprescindivel, durante todo processo
educativo que se realize em um constante trabalho de ag&o-reflexéo,
porque educar é fazer ato de sujeito, € problematizar 0 mundo em
que vivemos para superar as contradicbes, comprometendo-se com
esse mundo para recria-lo constantemente (GADOTTI, 1984, p. 90).

O que é oferecido aos alunos pobres, as familias marginalizadas é uma
educacdo que reforca 0 processo de eliminagcdo nos processos de
escolarizacao e na vida social.

Segundo Libéaneo (2012), a escola que sobrou para os pobres prioriza as
aprendizagens minimas para a sobrevivéncia em detrimento do direito ao
conhecimento.

Diante das dificuldades que s&o explicitas na educacéao, Aranha (1989)
considera que uma escola verdadeiramente democratica deve ser entendida
como uma:

Escola universal, leiga e gratuita; escola Unica, que ndo separe
formagéo e profissionalizag&o, saber e fazer, trabalho intelectual e
trabalho manual; integracdo entre escola e comunidade; adequada
formacdo dos educadores quanto aos trés aspectos de competéncia,
politizacéo e profissionalizacdo, e ainda mais, visando a formacédo de
educadores, como também de pedagogos, historiadores da
educacdo, cientistas da educacdo e filésofos da educacdo.
(ARANHA, 1989, p. 9).

Para que possamos transformar esse mundo em um lugar mais justo e
menos violento, dependemos de politicas publicas voltadas para a valorizacéo
da educacéo e que priorize a igualdade de oportunidades e acesso a escola e

a cultura.
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4 O ENSINO DE GEOGRAFIA NO CURRICULO OFICIAL: UMA ANALISE
DOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

Para se compreender a importancia do ensino de Geografia, faz-se
necessario entender um pouco sobre a sua propria histéria.

A Geografia se iniciou como disciplina escolar no século XIX, segundo
Cavalcanti (1998), com o objetivo de contribuir para a difusdo da ideologia do
nacionalismo patriético da época. Sobre a incorporacdo da Geografia no

curriculo escolar:

Foi, indiscutivelmente, sua presenca significativa nas escolas
primarias e secundarias da Europa do século XIX que a Geografia
institucionalizou como ciéncia, dado o carater nacionalista de sua
proposta pedagdgica, em franca sintonia com os interesses politicos
e econdmicos dos varios Estados-nagbes. Em seu interior, havia
preméncia de se situar cada cidaddo como patriota, € o ensino de
geografia contribuiu decisivamente nesse sentido, privilegiando a
descricao do seu quadro natural (VLACH,1990, p. 45)

Inicialmente, para o ensino de Geografia, utilizava-se uma metodologia
descritiva, conteudos repetitivos e descontextualizados, o que contribuia para a
rejeicdo por grande parte dos alunos. Esse modelo de ensino de Geografia
esteve presente nas escolas brasileiras até no final da década de oitenta.

Com os avancos teodricos sobre o ensino de Geografia, houve
reformulacbes no ensino. Nessa nova visao da disciplina, conhecida como
Geografia Critica, pretende-se que o0 ensino da geografia contribua para a

formacédo de cidadaos criticos e participativos.

Um ensino critico de geografia ndo consiste pura e simplesmente em
reproduzir num outro nivel o conteldo da(s) geografia(s) critica(s)
académica(s); pelo contrario, o conhecimento académico (ou
cientifico) deve ser reatualizado, reelaborado em funcéo da realidade
do aluno e do seu meio [...] ndo se trata nem de partir do nada e nem
de simplesmente aplicar no ensino o saber cientifico; deve haver uma
relacdo dialética entre esse saber e a realidade do aluno - dai o
professor ndo ser um mero reprodutor, mas um criador
(VESENTINI, 1987, p. 78).

Na proposta dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL,
1997), a Geografia tem um tratamento especifico como area, uma vez que
oferece instrumentos essenciais para compreensao e intervencao na realidade

social.

Por meio dela podemos compreender como diferentes sociedades
interagem com a natureza na construgdo de seu espago, as
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singularidades do lugar em que vivemos, o que o diferencia e o
aproxima de outros lugares e, assim, adquirirmos uma consciéncia
maior dos vinculos afetivos e de identidade que estabelecemos com
ele. Também podemos conhecer as multiplas relagbes de um lugar
com outros lugares, distantes no tempo e no espaco, e perceber as
marcas do passado no presente.

O documento de Geografia propde um trabalho pedagogico que visa
a ampliacéo das capacidades dos alunos, do ensino fundamental, de
observar, conhecer, explicar, comparar e representar as
caracteristicas do lugar em que vivem e de diferentes paisagens e
espacos geograficos.

A primeira parte descreve a trajetdria da Geografia, como ciéncia e
como disciplina escolar, mostrando suas tendéncias atuais e sua
importancia na formacdo do cidaddo. Apontam-se 0s conceitos, 0s
procedimentos e as atitudes a serem ensinados, para que os alunos
se aproximem e compreendam a dindmica desta é&rea de
conhecimento, em termos de suas teorias e explicagBes (BRASIL,
1997, p. 99).

A construgcdo do conhecimento de geografia passa pelo ambito da
construcao individual, pois, como individuo, possui uma visao caracteristica e,
dessa forma, é subjetiva, mudando essa visdo a cada individuo que a analisa
ou a enxerga. Conforme consta nos PCNs (BRASIL, 1997, p.103)

A producédo académica em torno da concepcdo de Geografia passou
por diferentes momentos, gerando reflexdes distintas acerca dos
objetos e métodos do fazer geografico. De certa forma, essas
reflexdes influenciaram e ainda influenciam muitas das praticas de
ensino. Em linhas gerais, suas principais tendéncias podem assim ser
apresentadas. As primeiras tendéncias da Geografia no Brasil
nasceram com a fundacdo da Faculdade de Filosofia da Universidade
de S&o Paulo e do Departamento de Geografia, quando, a partir da
década de 40, a disciplina Geografia passou a ser ensinada por
professores licenciados, com forte influéncia da escola francesa de
Vidal de La Blanche. Essa Geografia era marcada pela explicacdo
objetiva e quantitativa da realidade que fundamentava a escola
francesa de entdo. Foi essa escola que imprimiu ao pensamento
geografico o mito da ciéncia asséptica, nao-politizada, com o
argumento da neutralidade do discurso cientifico. Tinha como meta
abordar as relagbes do homem com a natureza de forma objetiva,
buscando a formulacéo de leis gerais de interpretacao.

Essa tendéncia da Geografia e as correntes que dela se desdobraram
foram chamadas de Geografia Tradicional. Apesar de valorizar o
papel do homem como sujeito histérico, propunha-se, na andlise da
producé@o do espacgo geogréfico, estudar a relagdo homem-natureza
sem priorizar as relagBes sociais. Por exemplo, estudava-se a
populagdo, mas ndo a sociedade; os estabelecimentos humanos,
mas ndo as relagdes sociais; as técnicas e 0s instrumentos de
trabalho, mas néo o processo de producdo. Ou seja, ndo se discutiam
as relagdes intrinsecas a sociedade, abstraindo assim o homem de
seu carédter social. Era baseada, de forma significativa, em estudos
empiricos, articulada de forma fragmentada e com forte viés
naturalizante.
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Observamos que essa tendéncia da Geografia tinha como finalidade o

estudo na analise da producdo do espac¢o geografico, estudando a relacao

homem-natureza, sem priorizar as relagdes sociais.

No ensino, essa Geografia se traduziu, e muitas vezes ainda se
traduz, pelo estudo descritivo das paisagens naturais e humanizadas,
de forma dissociada do espaco vivido pela sociedade e das relacdes
contraditérias de producdo e organizagdo do espaco. Os
procedimentos didaticos adotados promoviam principalmente a
descricAio e a memorizagdo dos elementos que compdem as
paisagens sem, contudo, esperar que os alunos estabelecessem
relacbes, analogias ou generalizagbes. Pretendia-se ensinar uma
Geografia neutra. Essa perspectiva marcou também a producdo dos
livros didaticos até meados da década de 70 e, mesmo hoje em dia,
muitos ainda apresentam, em seu corpo, ideias, interpretacdes ou até
mesmo expectativas de aprendizagem defendidas pela Geografia
Tradicional (BRASIL, 1997, p.104).

A historia e as questdes sociais se fizeram presentes quando

No poés-guerra, a realidade tornou-se mais complexa: o
desenvolvimento do capitalismo afastou-se cada vez mais da fase
concorrencial e penetrou na fase monopolista do grande capital; a
urbanizacdo acentuou-se e megalépoles comecaram a se constituir; o
espaco agrario sofreu as modificagGes estruturais comandadas pela
Revolucdo Verde, em funcdo da industrializacdo e da mecanizacao
das atividades agricolas em varias partes do mundo; as realidades
locais passaram a estar articuladas em uma rede de escala mundial.
Cada lugar deixou de explicar-se por si mesmo (BRASIL, 1997,
p.104).

O Brasil € um pais em constante transformacdo. A agricultura ja foi

considerada a atividade econdémica mais importante do Brasil. Nas ultimas

décadas houve grande transformacao social como construcdes de estradas e

usinas hidrelétricas a servico das grandes industrias que foram instaladas no

nosso pais. Milhdes de camponeses migraram do campo para a cidade e,

ainda hoje, grande parte da populacao brasileira vive em situacdes de extrema

pobreza.

Os métodos e as teorias da Geografia Tradicional tornaram-se
insuficientes para apreender essa complexidade e, principalmente,
para explica-la. O levantamento feito por meio de estudos apenas
empiricos tornou-se insuficiente. Era preciso realizar estudos voltados
para a andlise das relacdes mundiais, analises essas também de
ordem econdmica, social, politica e ideoldgica. Por outro lado, 0 meio
técnico e cientifico passou a exercer forte influéncia nas pesquisas
realizadas no campo da Geografia. Para estudar o espaco Geogréfico
globalizado comecgou a recorrer as tecnologias aeroespaciais, tais
como o sensoriamento remoto, as fotos de satélite e o computador
como articulador de massa de dados: surgem os SIG (Sistemas
Geogréficos de Informacgées) (BRASIL, 1997, p.104).
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Nos dias atuais, os SIG (Sistema de Informacdes Geograficas) sédo

utilizados para a coleta, armazenamento e tratamento de dados colhidos, no

ordenamento territorial, controle do desmatamento, além de contribuir no

planejamento urbano de cidades.

A partir dos anos 60, sob influéncia das teorias marxistas, surge uma
tendéncia critca a Geografia Tradicional, cujo centro de
preocupac¢fes passa a ser as relacdes entre a sociedade, o trabalho
e a natureza na producdo do espaco geografico. Ou seja, 0s
geodgrafos procuraram estudar a sociedade por meio das relacdes de
trabalho e da apropriacdo humana da natureza para produzir e
distribuir os bens necessarios as condicbes materiais que a
garantem. Critica-se a Geografia Tradicional, do Estado e das classes
sociais dominantes, propondo-se uma Geografia das lutas sociais.
Num processo quase militante de importantes geografos brasileiros,
difunde-se a Geografia Marxista (BRASIL, 1997, p.105).

E importante trabalhar o contexto histérico para que os alunos

compreendam as mudancas ocorridas e a contribuicdo na formacgéo social do

povo brasileiro.
Assim, de acordo com os PCNs (BRASIL, 1997, p. 105):

105):

[...] a pratica da maioria dos professores e de muitos livros didaticos
conservaram a linha tradicional, descritiva e descontextualizada,
herdada da Geografia Tradicional, mesmo quando o enfoque dos
assuntos estudados era marcado pela Geografia Marxista.

Ainda segundo os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p.

Tanto a Geografia Tradicional quanto a Geografia Marxista ortodoxa
negligenciaram a relacdo do homem e da sociedade com a natureza
em sua dimensdo sensivel de percepcdo do mundo: o cientificismo
positivista da Geografia Tradicional, por negar ao homem a
possibilidade de um conhecimento que passasse pela subjetividade
do imaginario; o marxismo ortodoxo, por tachar de idealismo
alienante qualquer explicagdo subjetiva e afetiva da relacdo da
sociedade com a natureza (BRASIL, 1997, p.105).

Producbes académicas da Geografia definiram abordagens que

consideram as dimensfes subjetivas e, portanto, singulares que os homens

estabelecem com a natureza, socialmente elaborados (BRASIL, 1997).

As sucessivas mudancas e debates em torno do objeto e método da
Geografia como ciéncia, presentes no meio académico, tiveram
repercussdes diversas no ensino fundamental. Positivas de certa
forma, j& que foi um estimulo para a inovacgédo e a producédo de novos
modelos didaticos. Mas também negativas, pois a rapida
incorporacdo das mudangas produzidas pelo meio académico
provocou a producao de inimeras propostas didaticas, descartadas a
cada inovacdo conceitual e, principalmente, sem que existissem
acles concretas para que realmente atingissem o professor em sala
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de aula, sobretudo o professor das séries iniciais que, sem apoio
técnico e tedrico, continuou e continua, de modo geral, a ensinar
Geografia apoiando-se apenas na descricdo dos fatos e ancorando-
se quase que exclusivamente no livro didatico (BRASIL, 1997, p.106).

E possivel afirmar que a grande maioria dos professores de séries
iniciais ndo possui em sua formag¢do uma graduacdo especifica para o ensino
da Geografia, em sua maioria sdo pedagogos que lecionam diversas disciplinas
e, portanto, buscam apoio nas orientacdes dos livros didaticos para ensinar.
Observa-se que ndo somente a pratica dos professores estd permeada por
essa indefinicdo, muitas propostas de ensino também se mostram confusas.

Assim, conforme consta nos PCNs (BRASIL, 1997), uma andlise feita
pela Fundacdo Carlos Chagas aponta que ensino de Geografia apresenta
problemas tanto de ordem epistemoldgica e de pressupostos tedricos como

outros referentes a escolha dos conteudos, sendo apontados 0s seguintes:

» Abandono de conteudos fundamentais da Geografia, tais como as
categorias de nacao, territorio, lugar, paisagem e até mesmo de
espaco geografico, bem como do estudo dos elementos fisicos e
biolégicos que se encontram ai presentes;

S8o comuns modismos que buscam sensibilizar os alunos para
tematicas mais atuais, sem uma preocupacao real de promover uma
compreensdo dos multiplos fatores que delas sdo causas ou
decorréncias, o que provoca um “envelhecimento” rapido dos
conteldos. Um exemplo € a adaptacdo forcada das questbes
ambientais em curriculos e livros didaticos que ainda preservam um
discurso da Geografia Tradicional e ndo tém como objetivo uma
compreensdo processual e critica dessas questbes, vindo a se
transformar na aprendizagem de slogans;

Ha uma preocupagéo maior com conteldos conceituais do que com
contelidos procedimentais. O objetivo do ensino fica restrito, assim,
a aprendizagem de fendmenos e conceitos, desconsiderando a
aprendizagem de procedimentos fundamentais para a compreensao
dos métodos e explicacdes com os quais a prépria Geografia
trabalha;

As propostas pedagdgicas separam a Geografia humana da
Geografia fisica em relagdo aquilo que deve ser apreendido como
contelido especifico: ou a abordagem é essencialmente social e a
natureza é um apéndice, um recurso natural, ou entdo se trabalha a
génese dos fenbmenos naturais de forma pura, analisando suas
leis, em detrimento da possibilidade exclusiva da Geografia de
interpretar os fendmenos numa abordagem socioambiental;

A memorizacdo tem sido o exercicio fundamental praticado no
ensino de Geografia, mesmo nas abordagens mais avancadas.
Apesar da proposta de problematizacdo, de estudo do meio e da
forte énfase que se d4 ao papel dos sujeitos sociais na construcao
do territério e do espago, o que se avalia ao final de cada estudo é
se 0 aluno memorizou ou ndo os fenbmenos e conceitos
trabalhados e ndo aquilo que péde identificar e compreender das
multiplas relagcBes ai existentes;

A nocéo de escala espaco-temporal muitas vezes ndo € clara, ou
seja, ndo se explicita como os temas de ambito local estdo
presentes naqueles de ambito universal e vice-versa, € como 0
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espaco geografico materializa diferentes tempos (da sociedade e da
natureza) (BRASIL, 1997, p.108).

No decorrer do ensino de Geografia € preciso garantir que os alunos
adquiram conhecimentos que podem leva-lo a compreenderem de forma mais
ampla a realidade vivenciada, ndo apenas compreender, mas também
conhecer e saber utilizar o conhecimento geogréfico.

A figura 20 apresenta os objetivos gerais do ensino de Geografia para o
Ensino Fundamental, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais.
Espera-se que ao concluir o Ensino fundamental os alunos adquiram um
conjunto de conhecimentos referentes a conceitos, procedimentos e atitudes

relacionados a Geografia, que lhes permitam ser capazes de:

e conhecer a organizacio do espaco geogrifico ¢ o funcionamento da
natureza em suas miultplas relagoes, de modo a compreender o papel
das sociedades em sua construg¢do ¢ na producio do territério, da
paisagem ¢ do lugar;

® identificar ¢ avaliar as agoes dos homens em sociedade ¢ suas conseqii-
&ncias em diferentes espacos ¢ tempos, de modo a construir referenciais
que possibilitem uma participag¢do propositiva ¢ reativa nas questoces

socioambientais locais;

e compreender a espacialidade ¢ temporalidade dos fendmenos geogri-
ficos estudados em suas dindmicas ¢ interagoces;

e compreender que as melhorias nas condi¢des de vida, os dircitos
politicos, os avancgos técnicos ¢ tecnolégicos ¢ as transformacgdes
socioculturais sdo conquistas decorrentes de conflitos ¢ acordos, que
ainda ndo sdo usufruidas por todos os seres humanos ¢, dentro de suas
possibilidades, empenhar-se em democratizi-las;

® conhecer ¢ saber utilizar procedimentos de pesquisa da Geografia para
compreender o espacgo, a paisagem, o territério e o lugar, seus processos de
construcio, identificando suas relagoes, problemas e contradi¢oces;

e fazerleituras de imagens, de dados ¢ de documentos de diferentes fontes
de informacio, de modo a interpretar, analisar e relacionar informacoes
sobre o espaco geogrifico ¢ as diferentes paisagens;

e saber utilizar a linguagem cartogrifica para obter informacgoes ¢
representar a espacialidade dos fendmenos geogrificos;

® valorizar o patriménio sociocultural e respeitar a sociodiversidade,
reconhecendo-a como um direito dos povos ¢ individuos ¢ um clemen-
to de fortalecimento da democracia.

Figura 20: Objetivos gerais de Geografia para o Ensino Fundamental.
Fonte: Brasil (1997, p. 81).
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De acordo com os PCNs (BRASIL, 1997), no ensino fundamental,
devem-se identificar as categorias da geografia e se concentrar nos estudos
das categorias béasicas como paisagem e territério, até para que sejam
preservados os desenvolvimentos cognitivos e afetivos dos alunos, devido a
faixa etéria que possuem. O conceito de Territério trazido pelos PCNs
(BRASIL, 1997), na visao de Augusto Comte, € uma area que deve abranger a
vida de uma espécie, o local onde ela habita e se desenvolve ao longo de sua
vida, além das caracteristicas fisicas, naturais e espaciais. Ja na visao
Ratzeliana > de Geografia, Territério ndo é apenas a configuracdo politica de
um Estado-Nac¢éo, mas sim o espaco constituido pela formacéo social. Nesse
sentido, Moraes (2005, p. 19-20) corrobora:

A Geografia proposta por Ratzel privilegiou o elemento humano e
abriu varias frentes de estudo, valorizando questbes referentes a
Historia e ao espago, como: a formacgéo dos territérios, a difusdo dos
homens no Globo (migrac¢des, colonizacdes, etc.), a distribuicdo dos
povos e das racas na superficie terrestre, o isolamento e suas
consequéncias, além de estudos monograficos das areas habitadas.
Tudo tendo em vista o objetivo central que seria o estudo das
influéncias, que as condi¢des naturais exercem sobre a evolucéo das
sociedades. Em termos de método, a obra de Ratzel ndo realizou
grandes avancos. Manteve a ideia da Geografia como ciéncia
empirica, cujos procedimentos de analise seriam a observacéo e a
descricdo. Porém, proponha ir além da descricdo, buscar a sintese
das influéncias na escala planetaria, ou, em suas palavras, “ver o
lugar como objeto em si, e como elemento de uma cadeia”. De resto,
Ratzel manteve a visdo naturalista: reduziu o homem a um animal, ao
ndo diferenciar as suas qualidades especificas; assim, propunha o
método geografico como analogo ao das demais ciéncias da
natureza; e concebia a causalidade dos fenbmenos humanos como
idéntica a dos naturais. Dai o mecanicismo de suas afirmagdes.
Ratzel, ao propor uma Geografia do Homem, estendeu-a como uma
ciéncia natural.

Sendo assim, a Geografia ratzeliana valoriza o homem abrindo frentes
de estudo referentes a historia e ao espaco, tais como a formacao do territorio,

as migragdes e a colonizagao. “Seus estudos, no entanto, privilegiam a viséo

® Friedrich Ratzel (1844-1904) foi um pensador alem3o, considerado como um dos principais
tedricos classicos da Geografia e o precursor da Geopolitica e do Determinismo Geogréfico.
Sua principal obra publicada foi a Antropogeografia. A Ratzel deve-se a énfase dos estudos
geogréficos sobre o homem. Entretanto, a teoria ratzeliana via o ser humano a partir do ponto
de vista biolégico (ndo social) e que, portanto, ndo poderia ser visto fora das relagbes de causa
e efeito que determinam as condi¢des de vida no meio ambiente. A essa concepg¢éo deu-se 0
nome de Determinismo geografico, em que o homem seria produto do meio, ou seja, as
condigbes naturais € que determinam a vida em sociedade. Para saber mais acesse:
https://brasilescola.uol.com.br/geografia/friedrich-ratzel.htm
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das influéncias naturais sobre a evolugdo das sociedades; portanto, a

Geografia ratzeliana mantém uma visdo naturalista da sociedade” (BRASIL,

1997, p. 111).

Para estudar essa categoria € necessario que o0s alunos
compreendam que os limites territoriais sdo variaveis e dependem do
fendbmeno geogréfico considerado. Hoje, por exemplo, quando se
estudam os blocos econdmicos, 0 que se entende por territério vai
muito além do Estado-nacional. Além disso, compreender o que é
territério implica também compreender a complexidade da
convivéncia em um mesmo espaco, nem sempre harmobnica, da
diversidade de tendéncias, ideias, crencas, sistemas de pensamento
e tradicdes de diferentes povos e etnias. E reconhecer que, apesar de
uma convivéncia comum, multiplas identidades coexistem e por vezes
se influenciam reciprocamente, definindo e redefinindo aquilo que
poderia ser chamado de uma identidade nacional. No caso especifico
do Brasil, o sentimento de pertinéncia ao territério nacional envolve a

compreensao da diversidade de culturas que aqui convivem e, mais
do nunca, buscam o reconhecimento de suas especificidades, daquilo
que Ihes é proprio (BRASIL, 1997, p. 111)

O ensino de Geografia tem como finalidade realizar o estudo histérico da

evolucdo das sociedades em conjunto com a natureza, através de mapas,

espacos geograficos e paisagens.

Segundo os PCNs (BRASIL, 1997), a categoria territorio possui uma

relacdo bastante estreita com a de paisagem, ja a categoria paisagem, por sua

vez, esta relacionada a categoria de lugar.

Nesse contexto, a categoria lugar traduz os espagcos com 0s quais as
pessoas tém vinculos mais afetivos e subjetivos que racionais e
objetivos: uma praga, onde se brinca desde menino, a janela de onde
se vé a rua, o alto de uma colina, de onde se avista a cidade. O lugar
€ onde estdo as referéncias pessoais e 0 sistema de valores que
direcionam as diferentes formas de perceber e constituir a paisagem
e 0 espago geografico. Além disso, espago geografico, paisagem,
territério e lugar, atualmente, estdo associados a forga da imagem,
tdo explorada pela midia. Pela imagem, a midia traz a tona valores a
serem incorporados e posturas a serem adotadas. Retrata, por meio
da paisagem, as contradicbes em que se vive, confundindo no
imaginario aquela que é real e a que se deseja como ideal; toma para
si a tarefa de impor e inculcar um modelo de mundo, de reproduzir o
cotidiano por meio da imagem massificante repetida pelo
bombardeamento publicitario, sobrepondo-se as percepcdes e
interpretagcdes subjetivas e/ou singulares por outras padronizadas e
pretensamente universais. A Geografia estaria, entdo, identificada
como a ciéncia que busca decodificar as imagens presentes no
cotidiano, impressas e expressas has paisagens e em suas
representacdes, numa reflexdo direta e imediata sobre o espaco
geogréfico e o lugar (BRASIL, 1997, p.113).

A mesma é dividida em conhecimentos sociais e naturais, a fim de

realizar um aprofundamento sobre os temas e a construcdo de um
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conhecimento da relacdo entre eles. Para isso, a Geografia trabalha com
visdes espaciais, temporais sociais, culturais e naturais, proporcionando,
assim, um desenvolvimento do conhecimento no ambito geral das visdes

analisadas.

O estudo de Geografia possibilita, aos alunos, a compreensédo de sua
posicdo no conjunto das relacdes da sociedade com a natureza;
como e porque suas agfes, individuais ou coletivas, em relacéo aos
valores humanos ou a natureza, tém consequéncias — tanto para si
como para a sociedade. Permite também que adquiram
conhecimentos para compreender as diferentes relagbes que séo
estabelecidas na construgdo do espaco geografico no qual se
encontram inseridas, tanto em nivel local como mundial, e perceber a
importancia de uma atitude de solidariedade e de comprometimento.
com o destino das futuras geragfes. Além disso, seus objetos de
estudo e métodos possibilitam que compreendam os avangos na
tecnologia, nas ciéncias e nas artes como resultantes de trabalho e
experiéncia coletivos da humanidade, de erros e acertos nos d&mbitos
da politica e da ciéncia, por vezes permeados de uma visao utilitarista
e imediatista do uso da natureza e dos bens econdmicos (BRASIL,
1997, p.113).

Dessa forma, quando analisamos a natureza e suas paisagens, hao
devemos enxerga-la com uma visao estatica, ja que ela € plenamente dinamica
quanto ao relacionamento com a evolugéo, tempo e espaco.

Quando se analisa as questbes sociais em Geografia, 0 espaco
geografico deve ser pensado sempre em movimento através da evolucdo
social, econémica e politica. Sendo assim, esses temas devem ser tratados no
estudo da Geografia, referenciados em suas caracteristicas e evolucdes

historicas. Assim, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN):

Assim, o estudo de uma totalidade, isto é, da paisagem como sintese
de multiplos espacos e tempos deve considerar 0 espaco topoldogico -
0 espagco vivido e o percebido - e o espaco produzido
economicamente como algumas das nocdes de espacgo dentre as
tantas que povoam o discurso da Geografia - (BRASIL, 2017, p. 74).

A condicdo fundamental para o desenvolvimento das competéncias
gerais previstas na Base Nacional Comum Curricular é a aprendizagem da
Geografia, pois favorece o reconhecimento da diversidade e das diferencas dos
grupos sociais, com base em principios éticos (respeito a diversidade sem
preconceitos étnicos, de género ou de qualquer outro tipo). Ela também
estimula a capacidade de empregar o raciocinio geografico para pensar e

resolver problemas gerados na vida cotidiana.
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O gedgrafo brasileiro Milton Santos afirma que “o espago se globaliza,
mas nao € mundial como um todo sendo como metafora. Todos os lugares sao
mundiais, mas ndo ha um espaco mundial. Quem se globaliza mesmo séo as
pessoas" (SANTOS, 1993, p.29).

[...] na formagdo do raciocinio geografico, o conceito de paisagem
aparece no meu entendimento, no primeiro nivel de analise do lugar,
estando estreitamente com este conceito. E pela paisagem, vista em
seus determinantes e em suas dimensfes, que vivencia
empiricamente um primeiro nivel de identificacdo com o lugar
(CAVALCANTI, 1998, p. 100).

Geopoliticamente, territério € um espa¢co ou area controlada por uma
unidade federativa ou Estado-governante que, dessa forma, relaciona a
organizagao social e as suas relacdes com a paisagem local e a natureza.
Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 2017, p. 75):
“Territério ndo é apenas a configuragao politica de um Estado-Nac¢éo, mas sim
0 espaco construido pela formacdo social.” Diante dessa questdo, Santos
(1977, p. 81) se manifesta:

O papel do espaco em relacdo a sociedade quase sempre foi
minimizado pela geografia. Pode-se dizer que a geografia se
interessou mais pela forma das coisas do que pela sua formacéo.
Seu dominio ndo era o das dindmicas sociais que criam e
transformam as formas, mas o das coisas ja cristalizadas, imagem
invertida que impede de apreender a realidade se ndo se faz intervir a
histéria. Se a geografia deseja interpretar o espaco humano como
fato histérico que ele é, somente a histéria da sociedade mundial,
aliada a da sociedade local, pode servir como fundamento a
compreenséo da sociedade espacial e permitir a sua transformacéo a
servico do homem. Pois a histéria ndo se escreve fora do espacgo, e
ndo h4 sociedade a-espacial. O espaco, ele mesmo, é social.

Os conceitos fundamentais que compdem o Ensino de Geografia a luz
dos PCNs séo: Espaco, paisagem, lugar, regido e territorio.

Como ciéncia social, a geografia tem como objeto de estudo a
sociedade que, no entanto, é objetivada via cinco conceitos-chave
que guardam entre si forte grau de parentesco, pois todos se referem
a acdo humana modelando a superficie terrestre: paisagem, regido,
espaco, lugar e territério (CORREA,1995, p. 16)

Espaco € onde se percebe a atuacdo humana nas diferentes épocas e
atuacdes. Fatores econbmicos, religiosos, culturais e politicos devem ser

considerados dinamicos e néo ser visto como fragmentos.
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Paisagem é a representacdo de um dado momento que deve ser levado
em conta o conjunto das constru¢cbes humanas, o relevo, a populacao,
registros de sucessos e fracassos dos individuos que nela se encontram.

Lugar € o ponto de referéncia do individuo, € o local onde uma ou mais
pessoas se identificam, podem ter vinculos afetivos.

Regido é a parcela do espaco em que se revela uma particularidade que
a diferencia das demais, essa particularidade pode ser um conjunto de fatores
fisicos, sociais, econémicos entre outros.

Territério pode ser considerado o conjunto de paisagens, de lugares, de
regides, uma area delimitada. Nesse sentido, os PCNs nos colocam a seguinte
ideia:

[...] O territorio € uma categoria importante quando se estuda a sua
conceitualizacdo ligada a formacdo econdmica e social de uma
nacdo. Nesse sentido, é o trabalho social que qualifica o espaco,
gerando o territério. Territorio ndo é apenas a configuracao politica de

um Estado-Nacao, mas sim o espaco construido pela formacéo social
(BRASIL, 2000, p. 111).

7

Compreender o que € territorio implica na compreensdo da
complexidade da convivéncia na diversidade de diferentes costumes, grupos
sociais, povos e etnias. Cabe aos professores e alunos compreender os
espacos fisicos e humanos como unificados e totalizantes.

Varios autores fazem criticas aos curriculos que norteiam o ensino de
geografia, assim para Arroyo (2004, p. 80):

Os curriculos escolares e as politicas publicas sdo pensados para a
cidade, para a producgéo industrial urbana, e apenas se lembram do
campo quando se lembram de situagdes “anormais”, das minorias, e
recomendam adaptar as propostas, a escola, os curriculos, o0s
calendarios a essas “anormalidades’. Nao reconhecem a
especificidade do campo. E curioso constatar que se pensa na escola
e na professora rural apenas para sugerir que sejam adaptados
calendarios, flexibilizados os conteldos, ou que sejam levados em
conta os regionalismos... O suposto é que as propostas, 0S
contelidos, sejam iguais para todos e devam ter a mesma finalidade:
habilitar todas as criancas e jovens do campo ou da cidade para as
experiéncias da producéo e do mercado.

Através da problematizacdo do ensino, professores e alunos poderéo
entender que esses conceitos sdo construidos e 0s processos resultantes
devem ser abordados visando um estudo mais amplo sobre as questfes

sociais, ambientais, politicas e econémicas.



80

Faz-se necessério articular as orientacdes dos PCNs com a prética
pedagdgica, propiciar aos alunos diferentes situacdes de vivéncia, colaborando
para a construcao de novos conhecimentos.

Publicacbes sobre o campo levantam questdes polémicas sobre a
dicotomia entre o campo e a cidade e discutem se existe a necessidade de
curriculos diferenciados para esse publico. “A escola que é oferecida as
populagbes rurais, de modo geral, ndo atende as suas expectativas”
(BELTRAME, 1996, p. 4).

Observamos no planejamento escolar que a disciplina Geografia é
separada por eixos: ambiente, representacdo, escala e tempo e organizados
por habilidades, contetdos, procedimentos, recursos e avaliacéo.

Para facilitar a compreenséo do contetdo a ser trabalhado o conceito de
municipio: campo e cidade, optamos por explorar as diferentes paisagens
(urbanas e rurais), as varias paisagens presentes no campo, os elementos
naturais no campo, os elementos culturais no campo. E importante propiciar
aos alunos momentos de debates e reflexdes durante as aulas partindo da
analise de imagens sobre diferentes paisagens e suas transformacdes.

Dispondo de materiais como livro didatico, lousa e giz, mapas, textos
informativos (jornais e livros do municipio), atlas escolar, atividades
mimeografadas e/ou xerocadas, o professor devera ler, explicar, mostrar,
através de mapas e textos informativos, sobre o municipio, explicar e mostrar,
através de imagens, as diferencas entre as paisagens urbanas e rurais, ler e
discutir com os alunos sobre as paisagens existentes no campo, suas
caracteristicas, suas atividades econdmicas através de textos informativos;
instigar o olhar dos alunos para que observem e diferenciem os elementos
naturais e culturais no campo e promover debate acerca das imagens
observadas.

Com isso, esperamos que o0 aluno desenvolva as habilidades de
construir a nocao de ambiente, identifique as relacdes de dependéncia espacial
e social entre o espaco urbano e rural, construa conceitos de agricultura e
pecuéria, além de identificar alguns problemas ambientais.

Pode-se dizer que, agindo assim, resume-se a mera transmissao de
conteudos, colocando o aluno apenas como receptor, impossibilitando a sua

capacidade de desenvolver o espirito investigativo.
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7

A escola, enquanto espagco e local, € meramente um local de
transmissao de conteldos, espaco disciplinador com resquicios tradicionais.

Segundo Saviani (2000, p. 47), “O ensino dito tradicional se estruturou
através de um método pedagdgico, que é o método expositivo, que todos

conhecem, todos passaram por ele, e muitos estdo passando ainda”.

[...] o acompanhamento do processo de construgdo do conhecimento
deveria favorecer o desenvolvimento do estudante, oferecendo-lhes
novas e desafiadoras situactes de aprendizagem, novas leituras ou
explicacdes, sugerindo-lhe investigagbes, enfim, proporcionando-lhes
vivéncias enriquecedoras e favoraveis a tomada de consciéncia
progressiva sobre o tema em estudo. Assim, acompanhar néo
significaria apenas observar todas as suas acles e tarefas para
simplesmente dizer ou constatar se esta apto ou ndo em determinada
area do saber. Significaria, isso sim, responsabilizar-se pelo seu
aprimoramento, pelo seu ir além (HOFFMAN, 2006, p.119).

Por vezes, nos deparamos com alunos desinteressados, desmotivados e
apaticos, sabemos que esses problemas influenciam diretamente no
aprendizado dos alunos. Refletindo sobre como seria o ensino de Geografia no

método, Saviani esclarece que

se situardo para além dos métodos tradicionais e novos, superando
por incorporacédo as contribuicBes de uns e de outros. Portanto, serdo
meétodos que estimulardo a atividade e iniciativa dos alunos sem abrir
mao, porém, da iniciativa do professor; favorecerdo o dialogo dos
alunos entre si e com o professor, mas sem deixar de valorizar o
didlogo com a cultura acumulada historicamente; levardo em conta os
interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o0s
desenvolvimentos psicoldgicos, mas sem perder de vista a
sistematizacéo légica dos conhecimentos (SAVIANI, 1992, p. 79).

Ao invés de simplesmente disciplinar o individuo, a escola precisa criar
um ambiente libertador, promover nos ideais da Pedagogia Histérico-Critica,
experiéncias emancipadoras, deixar prevalecer a participacdo democratica,
permitindo que se manifeste dentro dela a diversidade associada a incluséo e a
participacdo da comunidade.

A tabela 2 mostra as orientacdes curriculares especificas.



82

Expectativas de

aprendizagem

Reconhecer
diferentes tipos de
mapas e plantas
cartogréficas;
Utilizar simbolos e

signos
cartogréficos  na
elaboragéo de

representacbes do
espaco.

Reconhecer a
interagdo entre o ser
humano e a
paisagem em

diferentes contextos e
as consequéncias
gue resultam destas
relacdes.

Compreender a
importancia da agua,
da atmosfera e do
solo para a
populacéo das
cidades e do campo.

Reconhecer a
importdncia e as
formas de utilizagédo
dos servigos publicos
em geral (lazer,
servigos, saneamento
basico, saude...) para
a comunidade local.

Orientacdes
curriculares

gerais

Apresentacdo de

diferentes
representagoes
cartogréficas:
croquis, plantas e
mapas, com O

objetivo de refletir
sobre sua
utilizag&o.
Situagdes em que
as criangas leiam,
registrem,
identifiquem
simbolos utilizados
para representar
0s espacos de
vivéncia.

Atividades que
explorem 0
sistema de
simbolos das
representacgdes

cartograficas com
o objetivo de
identificar a
localizagdo dos
espagos publicos.

Situagdes em que
0s alunos
representem de
diferentes formas,

seu espaco de
vivencia, por meio
de: mapas

(convencionais e
nao
convencionais),
maquetes e
desenhos.

Pesquisa sobre as
mudangas ocorridas
na paisagem dos
lugares de vivéncia
dos alunos.

Atividades em que os

alunos identifiguem
diferencas e
semelhancas nos
dados levantados
estabelecendo

relacdes de
comparagéo com
dados de  outros

lugares do Brasil e do
mundo.

Projetos em que os
alunos realizem um
estudo da cidade em
que sejam
observadas a
diferentes formas de
trabalho, produgéo e
origem dos produtos
em varios lugares,
promovendo 0 usoO
consciente dos
recursos naturais
(sustentabilidade).

Atividades ou
projetos didaticos em
que sejam
estabelecidas

relacbes entre 0s
seres humanos e a
ocupacdo do meio
fisico, com destaque
para o uso consciente
da dgua e do solo e a

observacao das
mudangas na
atmosfera.

Situagdes em que 0s
alunos possam refletir
sobre o} uso
consciente da agua.
Situagdes em que 0s
alunos conhecam o
processo de
captacdo, tratamento
e distribuicdo da 4gua
na cidade e no
campo.

Leitura de textos de
diferentes géneros
(Artigos  expositivos;
Divulgagdo cientifica
para criangas; Vocé
sabia que?) que
tratem em seu
conteldo tematico a
importancia da agua,
atmosfera e solo.

Levantamento dos
conhecimentos
prévios que os alunos
possuem quanto a
utilizagé@o dos
servicos publicos de
seu entorno, por meio
de roda de conversa.
SituagBes em que 0s
alunos compreendam
a importéncia dos
servigos publicos, na
comunidade local,
comparando-os com
outras sociedades em
diferentes momentos
histéricos no seu
municipio.

Atividades em que os
alunos possam
compreender 0s
temas como acesso a
cultura, esporte,
salde, saneamento
bésico e educagao.
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Observar se o

aluno

Atribui  significado
ao ler um mapa
mental ou
quaisquer  outros
tipos de
representacao.
Reconhece

diversos tipos de
mapas, croquis e
plantas como
representacdo do
espaco.

Elabora um mapa
mental (mapas
nao
convencionais)
Localiza e elabora
legenda.
Identifica nos
mapas os lugares
e os fendmenos
gue estdo sendo
estudados e
observados no
cotidiano.

Lé mapas
reconhecendo a
temética e sua
estrutura bésica.
Utiliza a legenda e
simbolos para a
leitura de mapas e
/ ou plantas
cartograficas.

Identifica  diferentes
atividades

econdmicas, os tipos
de trabalhos

existentes e como os
seus lugares de
vivéncia foram e sao
ocupados.

Valoriza o trabalho
das pessoas e a
maneira como
contribuem para a
sociedade.
Reconhece as
mudangas e
permanéncias que
ocorreram no local de
vivéncia por meio das
atividades
profissionais.
Demonstra
preocupagdo com o
uso consciente dos
recursos naturais.

Identifica os motivos
da polui¢éo dos rios e
os relaciona com
assoreamento,
desmatamento  das
matas ciliares e a
morte do rio.
Valoriza o uso da
agua por meio de
atitudes conscientes.
Estabelece relagdes
entre o] solo,
atmosfera, agua e a
vida na Terra.

Valoriza e desenvolve

atitudes de
preservacao dos
espagos publicos e
do ambiente;
Identifica a
importancia dos
espacos
socioculturais para a
populacéo;

Elabora mapas
mentais (néo

convencionais) com a
localizagdo das areas
com  equipamentos
culturais e sociais da
cidade e de outros
lugares;

Reconhece a partir
de leitura de mapas
0s espagos culturais
e de Servigos
publicos em mapas
de diferentes lugares.

Tabela 2: Levantamento das OrientacBes Curriculares Especificas para o ensino da Geografia

nos Anos Iniciais.

Fonte: Orientacdes Curriculares do Estado de Sdo Paulo — Ensino Fundamental — Anos

Iniciais®.

® Disponivel em: http://www.cdcc.usp.br/cda/PARAMETROS-CURRICULARES/Sao-Paulo-Faz-
Escola/Ciclo-l/orientacoes_estado_cie_his_geo.pdf
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5 UM METODO PRATICO PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA

5.1 Andlise do material didatico apostilado

A maioria das escolas publicas do estado de SP recebe o livro didatico
através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) que é, hoje, a principal
ferramenta de apoio ao professor.

ApoOs a escolha dos livros, a distribuicdo do material € feita diretamente
pelas editoras as escolas, através de um contrato entre o0 FNDE e a Empresa
Brasileira de Correios e Telégrafos (ECT).

Na escola pesquisada, o principal material didatico utilizado n&o é do
PNLD. O material apostilado usado como apoio pedagogico ao professor na
sala de aula é da editora FTD sistema de ensino e, € apresentado em um
formato integrado, no qual as disciplinas de Portugués, Matematica, Ciéncias,
Histéria e Geografia estdo organizadas em moédulos anuais. O material didatico
propde desenvolver habilidades para observar e analisar lugares, paisagens e

0 modo de vida das pessoas.

A escola precisa acolher diferentes saberes, diferentes manifestacdes
culturais e diferentes Gticas, empenhar-se para se constituir, ao
mesmo tempo, em um espaco de heterogeneidade e pluralidade,
situada na diversidade em movimento, no processo tornado possivel
por meio de rela¢des intersubjetivas, fundamentada no principio
emancipador. Cabe, nesse sentido, as escolas, desempenhar o papel
socioeducativo, artistico, cultural, ambiental, fundamentadas no
pressuposto do respeito e da valorizacdo das diferengas, entre
outras, de condicgéo fisica, sensorial e s6cio emocional, origem, etnia,
género, classe social, contexto sociocultural, que dédo sentido as
acbes educativas, enriguecendo-as, visando & superacdo das
desigualdades de natureza sociocultural e sdcio econdmica (BRASIL,
2010, p. 27).

Neste contexto, podemos dizer que ao se considerar a heterogeneidade
presente na escola, o desafio do professor ao trabalhar com tantas
singularidades é um trabalho muito dificil. Sem ddvida o uso de um material
didatico que dé suporte ao professor pode contribuir para a pratica pedagogica
e favorecer para que a aprendizagem significativa aconteca.

Segundo Lesann (2009, p. 65), o professor precisa conduzir o aluno

rumo ao descobrimento e ao entendimento do mundo no qual ela vive,
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situando-o “[...] como um cidadéo inteligente (que entende), consciente (que se
posicione) e atuante (que participe), competéncias que sdo fundamentais para
um individuo viver em sociedade”.

O que observamos na educagao de maneira geral € que estédo se “[...]
promovendo a negagado de uma escolaridade voltada para a praxis” desses
trabalhadores e tendo como referencial os valores e modelos de urbanizacéo
(LEITE, 1999, p.42).

Fizemos uma analise do material utilizado para a turma do 3° ano do
Ensino Fundamental no ensino de Geografia.

Os lugares do nosso dia a dia

Todos os lugares que conhecemos ¢ frequentamos sdo importantes
para nés. Nesses lugares, convivemos com outras pessoas, aprendemos
muitas coisas ou buscamos algo de que necessitamos em nosso dia a dia.

GEOGRAFIA

A escola é um lugar onde vamos quase todos os dias. Nela adquirimos
conhecimentos importantes para nossa vida, como ler e escrever, assim
como aprendemos a conviver e a respeitar as pessoas.

Quando notamos que hé algo errado com nossa saude, devemos procurar
ajuda médica nos hospitais, nos postos ou centros de satde. Nesses lugares
encontramos atendimento e orientagdo de médicos, dentistas e enfermeiros.

Figura 21: Atividade sobre os lugares do nosso dia a dia.
Fonte: Material de apoio.
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Conforme observamos, na figura 21, o contetdo de Geografia intitulado
“Os lugares do nosso dia a dia” mostra uma escola urbana. Nesse caso, a foto
nao representa o universo dos alunos do campo.

Em seguida, esse livro de apoio traz outra foto, somente com paisagens
urbanas. Conforme podemos ver, a figura 22 apresenta trés diferentes
espacos. Um deles retrata um cinema vazio. O outro, um estadio de futebol e o

ultimo deles é a foto de um hipermercado.

Nos cinemas sao
exibidos filmes em
grandes telas. Com os
filmes, nos divertimos e
aprendemos muito. .

{89

™ Os estadios e os ginasios

= s30 lugares onde as
pessoas podem praticar

. diferentes tipos de

esportes, como atletismo,
. futebol, volei etc.

Consulte o glossério na
pégina 234 do livro.

Os supermercados s3o
lugares onde compramos
diferentes mercadorias.
Existem supermercados s
de tamanhos variados, §
alguns sé@o bem
pequenos, outros sdo &
muito grandes, os f
chamados hipermercados. &

* Assinale, entre os lugares mostrados nesta pdgina e na anterior,
aqueles que vocé costuma frequentar. Pessoal.

[ - b 46 (B s ool B

Figura 22: Atividades sobre os lugares do nosso dia a dia.
Fonte: Material de apoio.
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O que podemos perceber é que o Ilivro esta completamente
descontextualizado da realidade dos alunos, tendo em vista que as criancas do
meio rural, de uma pequena cidade do interior paulista, ndo tém acesso a
nenhum espago como o demonstrado nas fotos.

Sabemos que o convivio social e o reconhecimento da pluralidade
cultural e social e brasileira devem ser privilegiados no contexto escolar e na
pratica pedagogica nas diferentes areas de conhecimento.

O professor necessita adotar uma postura de mediador da
aprendizagem, estabelecendo uma relacdo de parceria e troca de informacgdes
com a familia, visto que, atualmente, a presenca dos pais sO € solicitada
guando ocorrem problemas de indisciplina ou baixo rendimento escolar.

O material didatico utilizado interfere diretamente no processo de ensino
aprendizagem desenvolvido pela escola, portanto, o material didatico necessita
ter como eixo norteador o cotidiano em comunidades, fortalecendo, assim, as
relacdes entre escola, familia e comunidade.

Para Caldart (2004), no que se refere a forma de aprendizagem
adquirida pelo aluno, é participando do movimento que 0 sujeito comeca a
guestionar a realidade, posicionando-se como cidadao, rompendo com o medo
e o conformismo. Reivindicando, de forma coletiva e organizada, que 0s seus
direitos sejam respeitados, enfrentam muitas dificuldades, entre elas, morar
debaixo de uma lona, prover sustento para si préprio e sua familia, a auséncia
de saneamento basico, preconceito da sociedade, batendo de frente com os
grandes latifundiarios que tém um grande aparato para seu suporte nessa

guerra.

A vitalidade dos movimentos sociais ndo deixa duvidas de que o
atendimento educacional dos povos do campo nado se fara pela
transposicdo de modelos instituidos a partir da dinAmica social e
espacial urbana. Esta constatagdo, aliada a compreensdo da grande
diversidade de ambientes fisicos e sociais de que se constitui o
universo rural brasileiro, impde importantes desafios que vao desde o
reconhecimento de formas alternativas de organizacdo de tempos e
espacos escolares até a definicdo de estratégias especificas de
formacéo de profissionais e de elaboracdo de material (BRASIL,
2012, p. 4).

Essa forma de educacdo é que vé um futuro onde eles vencam seus
préprios medos, onde suas esperancas estao alicercadas na unido, no

trabalho, na disciplina e na paciéncia. Na paciéncia semelhante a sua vida de
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agricultor que planta a semente e espera pacientemente que ela germine e dé

frutos. Saviani (1994) afirma que:

A relagdo entre a democracia e educacdo se caracteriza pela
dependéncia e influéncia reciproca. A democracia depende da
educacgéo para o seu fortalecimento e consolidacdo e a educacéo
depende da democracia para o seu pleno desenvolvimento, pois a
educacdo nao € outra coisa sendo uma relacdo entre pessoas livres
em graus diferentes de maturagdo humana.

O MST tem plantado a semente de seus ideais e tem esperado essa

semente dar frutos, esse fruto € a esperanca de ter uma educacdo do campo

voltada para a transformacao da realidade, que atenda as reais necessidades e

interesses desses trabalhadores, educacdo que privilegie a identidade e a

emancipacdo do sujeito do campo. Esperanca de que, um dia, terras

improdutivas estejam nas maos de muitos que hoje se encontram excluidos da

sociedade. Além disso, para Machado (2011, p. 179):

Apesar da grande diversidade de experiéncias, quando se analisa as
acOes do MST e os individuos que dela participam, percebe-se que a
identidade do sem-terra ndo vai ser construida somente a partir das
experiéncias vivenciadas diretamente em todas as fases do processo
de luta pela terra, mas também pela heranca de aprendizados que
vao sendo transmitidos de uma geracdo para outra.

A luta do MST tem prosseguido, esse movimento tem contribuido para a

sociedade de forma positiva. Lutando para ter melhores condi¢cdes de vida,

educacéo e dignidade garantidas pela constituicdo, mas, infelizmente, esta no

papel.

A Escola do Campo necessita ser pensada como parte de um projeto
gue efetivamente fortaleca os camponeses em suas lutas. Uma
escola que garanta o direito das criangas e jovens do campo ao
acesso ao conhecimento universalmente produzido, entendendo-o
como um produto histérico social, e que, simultaneamente, possibilite
e promova a formacdo de uma visdo critica dessa producao,
instrumentalizando-os para seu uso e manuseio. Importante ressaltar
gue o reconhecimento e a valorizacdo dos diferentes saberes ja
construidos pelos sujeitos do campo, a partir de sua histéria de vida,
de seus valores, de sua cultura, das diferentes formas de se
relacionar com a natureza, a partir de suas experiéncias e praticas de
trabalho, que, em grande medida, sdo constitutivas de sua identidade,
se constituem como pontos estruturantes desta construcdo (MOLINA,
2009).

O movimento tem Iutado e reivindicado o direito da populacédo

campesina a uma educacdo do campo de qualidade e, portanto, na@s,

educadores nao devemos ficar alheios a essa realidade presente nas escolas.
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Na sala de aula recebemos muitos alunos e cada um deles possui um
tipo de familia, vive em uma determinada comunidade com diferencas de
hébitos e costumes. Diferentes grupos sociais, de diferentes etnias, racas e
religido. A pluralidade cultural pode ser vista como fonte de conhecimento em
diversas areas.

Sabemos que para o professor trabalhar com essas diferentes
realidades € um grande desafio, mas € preciso acreditar no potencial dos
alunos, ter um olhar cuidadoso para as especificidades deles e buscar
desenvolver diferentes estratégias de ensino para garantr que a
aprendizagem, de fato, aconteca.

Nas proximas figuras, observamos que o distanciamento entre a
realidade vivenciada por alunos do campo continua no material de apoio
utilizado.

Com o titulo “As casas sao diferentes”, tém formas, cores e tamanhos
variados. Elas podem ser diferentes umas das outras.

Em seguida o material apresenta os diferentes tipos de moradias e nao

se vé moradias de area rural.



As casas sao diferentes

As casas tém formas, cores e tamanhos variados. Elas podem ser bem
diferentes umas das outras. Vamos observar algumas dessas diferencas.

GLOSSARIO

As pessoas podem morar em casas térreas, em sobrados, ou,
ainda, em apartamentos que fazem parte de prédios. Mesmo
nos conjuntos habitacionais, onde as casas sdo semelhantes,
as pessoas vao, no decorrer do tempo, dando a elas uma nova
aparéncia, mudando a cor das paredes, o tipo do muro, o
jardim etc.

A imagem acima mostra diferentes casas de um conjunto
habitacional.

As casas podem se diferenciar também pelo tipo do material
usado em sua construg&o. Algumas sao construidas com tijolos,
outras com madeira e assim por diante. As casas de alguns
povos indigenas sdo construidas com os materiais disponiveis
na natureza, como troncos e galhos de arvores e as folhas das
palmeiras. Veja, acima, uma casa de indigenas Xavante.

Figura 23: Atividades sobre as diferentes casas.
Fonte: Material de apoio.

90
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GEOGRAFIA

As casas também mudam de acordo com os ambientes em que
estéo localizadas. Por exemplo, em alguns paises onde o clima
€ muito frio, neva por varios dias seguidos. Por isso, nesses
paises, as pessoas constroem casas com telhado bem inclinado,
para que a neve ndo se acumule em grande quantidade sobre ele.

* Agora procure se lembrar das diferentes casas que vocé observa no

caminho que percorre de casa 4 escola. Qual dessas casas chama
mais sua atengdo? Por qué?
Pessoal.

Trocando ideias

Vocé ja pensou sobre o fato de
que muitas pessoas ndo tém uma casa
adequada para morar?

No Brasil, milhdes de pessoas que
néo tém casa constroem suas moradias
com restos de materiais de construgo,
pedacos de madeira etc. Essas casas ndo
oferecem as condigdes adequadas para
a vida de uma familia, como podemos
observar na imagem ao lado.

Barracos construidos & margem do
rio Tieté, na cidade de S&o Paulo.

Figura 24: Atividades sobre as diferentes casas.
Fonte: Material de apoio.

Nas figuras 23 e 24, o material apresenta os diferentes tipos de
moradias e no seu texto diz que as pessoas podem morar em casas térreas,
sobrados, apartamentos, casa indigena, barracos construidos a margem do Rio
Tieté e até mesmo casas de outros paises onde € comum nevar muitos dias
seguidos. Nesse aspecto compreendemos que o0 material didatico néo

contempla o tipo de moradia dos habitantes de area rural e,
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consequentemente, os alunos do campo né&o se identificam com os modelos de
moradias apresentadas.

O aluno do campo apresenta caracteristicas e necessidades proprias
devido ao seu espaco cultural. A sobrevivéncia da producdo familiar esta
relacionada também a fixacdo da juventude no campo, tendo em vista que 0s
filhos seriam os responséaveis em dar continuidade as atividades da familia.

As familias e o trabalho também sdo abordados no material didatico em

guestao.

As familias e o trabalho

Na pdgina 159, vocé conheceu algumas das atividades cotidianas da
familia de Marcelo. Vocé também viu que o pai e a mie dele trabalham
fora de casa.

Hoje em dia, existem mulheres que trabalham apenas em casa
realizando diferentes tarefas domésticas e, também, mulheres que
trabalham fora de casa, exercendo os mais variados tipos de trabalho.

Em muitos casos, elas exercem profissdes que, em outras épocas,
eram realizadas principalmente por homens. Observe dois exemplos.

Policial militar
conversando
com alunos de
uma escola.

Operéria de uma
fabrica de fundigéo
de metais.

* Vocé conhece outras profissdes que, no passado, eram exercidas
principalmente por homens? Quais?

Respostas possiveis: Motorista de dnibus, taxista, astronauta, mecanico, frentista etc.

Figura 25: Atividades sobre as familias e o trabalho.
Fonte: Material de apoio.
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ATIVIDADES

1. Veja a seguir os nomes de algumas profissdes que s&o realizadas por
mulheres nos dias de hoje. Identifique 0 nome de cada uma dessas
profissGes e anote ao lado das imagens as letras correspondentes.

@\; enfermeira @ professora @ taxista
@ policial @ comissaria de bordo @ frentista®

“Explique aos alunos que frentista é a denominag&o dada aos atendentes de postos de gasolina, em algumas regides
do Brasil.

Trocando ideias j

O trabalho é uma atividade que faz parte do cotidiano da maioria
das familias. Vamos conhecer a opinido dos seus colegas de turma sobre
esse assunto? Para isso, conversem sobre as questdes a seguir.

a) De quem vocé acha que deve ser a responsabilidade de trabalhar
para o sustento da familia?pessoal.”

b) Na sua opinido, ha atividades profissionais que devem ser
Eealizadas somente por homens ou somente por mulheres?
ess0al.

Figura 26: Atividades sobre as familias e o trabalho.
Fonte: Material de apoio.

Notemos que nas atividades propostas sobre a familia e o trabalho,
houve a preocupacgdo de incluir mulheres nas ilustragbes e exemplos no
mercado de trabalho. Entretanto, ndo se veem agricultores (as), trabalhadores

(as) que, por meio do seu trabalho essencial, produzem os alimentos que
consumimos.
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Os trabalhadores
em nosso dia a dia

Em nosso cotidiano fora da escola também necessitamos das atividades
desenvolvidas por diferentes profissionais. Os alimentos que consumimos,
por exemplo, sdo produzidos por meio do trabalho de vérias pessoas. Vamos
nos lembrar de outros profissionais importantes para o nosso dia a dia.

® s&o produzidos
pelos operarios
das industrias que
fabricam esses

O lixo que se
acumula todos os
dias em nossa casa
é recolhido pelo
coletor de lixo.

a) Qual é o lugar de trabalho dos profissionais da imagem A?

industria de calgados D padaria
b) E qual ¢ o lugar de trabalho dos profissionais da imagem B?

D loja de roupas ruas

c) Converse com os colegas sobre outros tipos de profissionais que

realizam trabalhos importantes para o seu dia a dia.
Pessoal. Resposta possivel: o padeiro, o agougueiro, O empregado doméstico, os
PO funcionarios do supermercado, os médicos, os dentistas etc.

Figura 27: Atividades sobre os trabalhadores em nosso dia a dia.
Fonte: Material de apoio.

Nessa figura o material didatico aborda o tema “os trabalhadores do
nosso dia a dia”, de inicio faz uma introdu¢do dizendo que os alimentos que
consumimos sdo produzidos por meio do trabalho de muitas pessoas. Em

seguida apresenta uma imagem de operarios de uma fabrica de calcados e de
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coletores de lixo. Sem duvida sao trabalhos importantissimos, mas as
atividades agricolas e os agricultores foram excluidos.

Sabemos que esses sujeitos retiram da terra o préprio sustento. Ainda
gue seja insuficiente para todos da familia, resistem e lutam para
permanecerem na terra como agricultores, apesar de serem um modelo de
agricultura cada vez mais excludente. Sobre esse assunto 0s autores

corroboram:

[...] Mas é preciso que a esfera cientifica reconheca os valores do
trabalho feito livremente dentro da familia pela crianca, em processo
educativo e ndo de exploracdo. Muitos estudiosos ja reconhecem isso
e entdo temos interseccdo entre a esfera consensual e a esfera
cientifica e a compreensdo de que as representacdes sociais nem
sempre compdem a ideologia. S6 assim podemos ir desfazendo os
equivocos e preconceitos que a midia contribui para perpetuar e que
muitas vezes contaminam pesquisadores, com suas dualidades
facilitadoras e perigosas (WHITAKER; SOUZA p. 120).

Desejamos que 0 ensino seja contextualizado e que a escola possa
incluir, em sua proposta pedagdgica, o estudo da formacédo da identidade do
sujeito do campo, suas principais atividades econdémicas, seu modo de vida,
suas necessidades, sua cultura, seus saberes, caracteristicas e anseios. Dessa
forma, educadores cumprem o seu papel, dando a sua contribuicdo como

agentes transformadores da realidade.

5.2 A descricéo e a aplicabilidade do método

A Pedagogia Histoérico-Critica proposta por Saviani (1998) ndo recusa o
carater dinamico da realidade, além de ser inspirada num modelo humanista e
moderno de filosofia educacional. Ela tem um carater critico na medida em que
busca atualizar-se nas condi¢des atuais da sociedade.

Portanto, a pedagogia revolucionaria € a pedagogia empenhada em
colocar a educacdo a servico das classes de relacdo produtiva. Nao esta
relacionada na relacdo dentro de sala de aula nos quesitos autoritarismo ou
democréticos, mas, essencialmente, no modo de trabalho realizado na escola
com um processo democratico da sociedade.

O trabalho pedagdgico igualitario e a democratizacdo da sociedade
estardo em conjunto para que o desenvolvimento da escola, como um todo,

tenha um impacto consideravel para a igualizacdo social sem distincdo de
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classes. O capitalismo é o maior causador dessa divisdo social e da
marginalizacdo social e pedagdgica no Brasil.

As escolas que atendem alunos do campo necessitam buscar uma
metodologia diferenciada e condizente com os anseios dos alunos do campo e
da cidade. A funcéo social da Educacao precisa ser a formacao plena do
educando, desenvolvendo sua percep¢ao de mundo de modo que possa agir

com autonomia e responsabilidade social. Costa (2010) afirma:

A escola é uma instituicAo social com objetivo explicito: o
desenvolvimento das potencialidades fisicas, cognitivas e afetivas
dos alunos, por meio da aprendizagem dos conteldos
(conhecimentos, habilidades, procedimentos, atitudes e valores) que,
alids, deve acontecer de maneira contextualizada desenvolvendo nos
discentes a capacidade de tornarem-se cidaddos participativos na
sociedade em que vivem (COSTA, 2010, p. 73).

Acreditar em uma escola do sonho é pensar acima de tudo que ela tem
gue ser construida por todos e os alunos tém um papel fundamental nesse
processo, com o apoio de professores que facam a mediacédo nas relacdes e
pensem na inovacao nao apenas no acesso a ferramentas tecnologicas que
permitam a continuidade na relagéo entre os envolvidos, mas inovar no sentido
de trazer a tona questdes que antes ndo eram discutidas, relacionar o
aprendizado com a vida e a importancia do saber cientifico enquanto fonte de

progresso social.

Sdo as condicbes de contato com o0 ambiente imediato que
enriguecem o trabalho da escola, como também aumentam os
servicos prestados a comunidade [..] Qualguer atividade mais
grandiosa que a escola empreenda é em certa extensdo obra do
préprio povo; este utiliza, em uma palavra, o edificio escolar para
suas proprias necessidades (DEWEY, 1976, p.131).

Para Saviani (1999), a escola € formada por manifestacfes culturais,
assim, é impossivel pensar a escola dissociada da sociedade em que se
insere.

Dois sdo os grandes modismos na area da educacdo: modismo de
natureza acritica e modismo de natureza critica.

Temos diferentes modelos e intencdes de formar diferentes tipos de
sujeitos para a sociedade, no modelo acritico temos uma visdo mecanicista de
mundo, um individuo que ira manter o status quo da sociedade tem a intencéo

de formar bons cumpridores do seu papel social, incapaz de discutir politica,
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sociedade, economia, incapaz de ver o mundo real, pois parte de uma visdo
ideolégica de mundo.

Precisamos desconfiar e enfrentar os valores atuais do ensino, rever e
pensar novos valores a partir de uma pedagogia social.

O individuo formado numa escola progressista, cujo curriculo € de
natureza critica, em sua proposta, oferece elementos em sua formacao e visa
transcender a sua classe social.

Para o desenvolvimento desse objeto de aprendizagem optamos por
utilizar como referencial epistemolégico a teoria dialética do conhecimento,
tanto para fundamentar a concepcdo metodolégica, quanto para o
planejamento de ensino aprendizagem, como acdo docente-discente
(GASPARIN, 2003, p. 03-04). A educacdo é entendida como um ato de
mediacdo entre individuos no seio da sociedade, os conteudos trabalhados
pelos professores sé&o conteudos historicos, culturais e cientificos.

Em sua obra Uma Didatica para a Pedagogia Historico-Critica, Gasparin
(2005) buscou desenvolver um processo metodologico que possibilitasse a
pratica da Pedagogia Historico-Critica proposta por Saviani no contexto escolar
baseado no método dialético de construcdo do conhecimento escolar e
descreve cinco etapas que devem ser percorridas pelo educador para que esse
método de ensino possa ser colocado em pratica.

Sao estas etapas descritas como: pratica social baseada no empirismo;
problematizacdo; instrumentalizacdo; catarse e pratica social baseada no
concreto. Essas fases ndo devem ser consideradas como elementos
mecanicamente sequenciais, mas podem ser modificadas a partir das
situacOes especificas vividas na pratica.

Dai decorre um método pedagdgico que parte da préatica social onde
professor e alunos se encontram igualmente inseridos, ocupando,
porém, posi¢bes distintas para que se travem uma relacdo fecunda
na compreensdo e encaminhamento da solu¢cdo dos problemas
postos pela pratica social, cabendo aos momentos intermediarios do
método identificar as questdes suscitadas pela pratica social
(problematizagdo), dispor os instrumentos tedricos e préaticos para
sua compreensdo e solu¢do (instrumentalizacdo), viabilizar sua
incorporacdo como elementos integrantes da prépria vida dos alunos
(catarse) (SAVIANI, 2008, p. 185).

Esse método pedagdgico tem como base tedrica o Materialismo

Histérico e Dialético de Marx e é considerado pelos seus precursores, um
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método de estudo, pautado na dialética, tem como base psicolégica a
psicologia historico-cultural desenvolvida pela escola de Vygotsky.

O curriculo da escola estd baseado na cultura dominante: ele se
expressa na linguagem dominante, ele é transmitido através do
cédigo cultural dominante. As criancas das classes dominantes
podem facilmente compreender esse cddigo. Esse cddigo é natural
para elas. Elas se sentem a vontade no clima cultural e afetivo
construido por esse codigo. E o seu ambiente nativo. Em contraste,
para as criangas e jovens das classes dominadas, esse cédigo é
simplesmente indecifravel. Eles ndo sabem do que se trata. Esse
cédigo funciona como uma linguagem estrangeira: é incompreensivel.
A vivéncia familiar das criancas e jovens das classes dominadas nao
0s acostumou a esse codigo, que lhes aparece como algo estranho e
alheio. O resultado é que as criancas e jovens das classes
dominantes sdo bem-sucedidas na escola, o que lhes permite o
acesso aos graus superiores do sistema educacional. As criangas e
jovens das classes dominadas, em troca, s6 podem encarar o
fracasso, ficando pelo caminho (SILVA, 2005, p.35).

Portanto, esses conteudos cientificos que foram apropriados pela classe
dominante s&o trabalhados como forma de instrumentalizar e gerar o
empoderamento das classes sociais.

O método proposto por Saviani (2008) busca propiciar o dialogo e a
participacéo efetiva dos alunos e do professor, valoriza o didlogo com a cultura,
aléem da sistematizacdo l6gica dos conhecimentos na construcdo de uma
educacdo engajada e critica do conhecimento.

O método € composto por cinco etapas: pratica social inicial,
problematizacao, instrumentalizacédo, catarse e pratica social final do conteudo.

O processo de elaboracdo dessa corrente pedagodgica (PHC) estda em
curso, através da contribuicdo de varios estudiosos.

Gasparin (2005) explicita em sua obra 0s pressupostos teoricos e
metodoldgicos da proposta didatico-pedagogica.

Durante a primeira fase do método, descrita como préatica social
empirica, € proposto que o professor realize a primeira leitura da realidade
escolar, ou seja, uma avaliacdo diagndstica do nivel de desenvolvimento atual
dos educandos, de tudo aquilo que € vivido em sala de aula, para que possa, a
partir disso, definir os temas a serem trabalhados. Segundo Araujo (2009), “a
pratica social inicial implica em conhecer a experiéncia de cada aluno, sua
memoria e seu saber pratico”.

E preciso que o professor se pré-disponha a interagir com os alunos

para compreender os reais conhecimentos que 0S mesmos possuem para
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visualizar a forma como esse meio interpreta os fendmenos sociais aos quais
estdo expostos, permitindo que o professor realize um trabalho pedagdgico

mais adequado aos alunos.

Em lugar de passos que se ordenam numa sequencia cronolégica, €
mais apropriado falar ai de momentos articulados num mesmo
movimento, Unico e organico. O peso e a duracdo de cada momento
obviamente irdo variar de acordo com as situacbes especificas em
gue se desenvolve a pratica pedagogica (SAVIANI, 2008, p. 84).

Nessa fase, é papel do professor identificar os conhecimentos prévios
dos alunos da comunidade que atende e que necessita ser trabalhada e
reconstruida. Essa fase é considerada concluida a partir do momento em que
os alunos conseguem compreender o0s objetivos de ensino propostos.

A segunda fase, descrita como problematizacdo, se baseia nha
explicitagdo dos principais problemas da pratica social, no levantamento de
guestionamentos sobre os principais problemas observados durante a pratica
social empirica. Dessa forma, essa fase representa 0 momento em que a
pratica social € analisada e colocada em questdo, levando em consideracéo

todas as necessidades sociais para a aplicacdo de um novo conhecimento:

A problematizacdo é também o questionamento do conteldo escolar
confrontado com a prética social, em razdo dos problemas que
precisam ser resolvidos no cotidiano das pessoas ou da sociedade.
Ao relacionar o conteddo com a pratica social, definem-se as
questdes que podem ser encaminhadas e resolvidas por meio desse
conteudo especifico (GASPARIN, 2002, p. 37).

A partir da problematizacdo, o educador buscara respostas para 0s
problemas, exigindo que o mesmo necessite buscar referéncias para transmitir
0 conteudo escolhido, permitindo que o educador ndo se restrinja apenas a
conhecimentos tedricos e ja aprendidos, mas que possa refletir sobre o
cotidiano em que esté inserido.

Segundo Saviani, € necessario “detectar que questdes precisam ser
resolvidas no ambito da pratica social e, em consequéncia, que conhecimento
€ necessario dominar”.

A fase de problematizacdo contribui para o a aplicacdo da terceira fase
gue é colocada em prética concomitantemente com a segunda etapa, chamada
fase da instrumentalizacao, caracterizada por ser a etapa em que o professor
busca os devidos instrumentos e métodos necessarios para a aplicacdo de

acOes didatico-pedagogicas para a aprendizagem.
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A mediacdo realiza-se de fora para dentro quando o professor,
atuando como agente cultural externo, possibilita aos educandos, o
contato com a realidade cientifica. Ele atua como mediador,
resumindo, valorizando, interpretando a informacéo a transmitir. Sua
acao desenrola-se na zona de desenvolvimento imediato, através da
explicitacdo do conteldo cientifico, de perguntas sugestivas, de
indicagBes sobre como o aluno deve iniciar e desenvolver a tarefa, do
didlogo, de experiéncias vividas juntos, da colaboracdo. E sempre
uma atividade orientada, cuja finalidade é forcar o surgimento de
fungBes ainda ndo totalmente desenvolvidas (GASPARIN, 2005, p.
104).

Fazem parte da instrumentalizacdo, aulas expositivas, documentarios,
compartilhamento de vivéncias, e tem como principal objetivo a possibilidade
de que o aluno possa assimilar as experiéncias transmitidas pelo educador e
gue, ao refletir e incorporar esses conceitos, abandone seus conceitos prévios.

A quarta fase é chamada de catarse, onde o aluno passa a incorporar
as ideias além de seus conhecimentos prévios, conseguindo fazer a relacao
entre a teoria, a pratica e seus conhecimentos prévios. E a expressio

elaborada da nova forma de entender a pratica social

A Catarse € a sintese do cotidiano e do cientifico, do tedrico e do
pratico a que o educando chegou, marcando sua nova posicdo em
relacdo ao conteudo e a forma de sua construcdo social e sua
construcdo na escola. E a expressao tedrica dessa postura mental do
aluno que evidéncia a elaboracdo da totalidade concreta em grau
intelectual mais elevado de compreensdo. Significa, outro sim, a
conclusdo, o resumo que ele faz do conteddo aprendido
recentemente (GASPARIN, 2002, p.128).

Nesse momento, o aluno atinge a sintese da relacdo entre teoria e
pratica, senso comum e ciéncia.

A quinta fase, chamada de prética social final, diz respeito ao retorno
dos alunos ao seu ambiente de vivéncia social, com novos comportamentos,
novas atitudes, novos olhares, comportamentos e acées que possam distingui-
los do antigo comportamento social.

Gasparim (2005), em sua obra, apresenta um quadro que nomeia como
“Projeto de trabalho docente e discente na perspectiva historico — critica” que
contém os seguintes campos: Objetivos - Aprender: 1) O qué? - Conteudos
(conceituais, procedimentais, atitudinais), habilidades e competéncias. 2) Para
gué? — Finalidade social do aprendido — pratica social, e pode ser visualizado

na tabela 3.
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PRATICA PRATICA
Nivel de TEORIA Nivel de
desenvolvimento Zona de desenvolvimento imediato desenvolvimento
atual atual

Pratica Social Problematizacdo | Instrumentalizacdo | Catarse Pratica Social

Inicial do Final do conteudo

Conteudo

1) Listagem do|1) Identificacdo e|1) Ac¢Bes docentes|1)Elaboracdo|1) Intencdes do

conteddo: unidade | discussdo sobre|e discentes para|teérica  da|aluno.

e topicos. 0s principais | construgéo do|sintese, da|Manifestacdo da
problemas conhecimento nova postura| nova postura
postos pela | através da| mental. pratica, da nova
pratica social e|mediacdo docente. | Construgdo |atitude sobre o
pelo conteldo. da nova|conteddo e da

totalidade nova forma de
concreta. agir.

2) Vivéncia| 2) Dimens@es do | 2)Recursos 2) Expressédo|2) Acdes do

cotidiana do | conteddo a | humanos e|da sintese.|aluno.

conteudo: serem materiais. Avaliacao: Nova pratica

a) O que o aluno|trabalhadas. deve atender | social do

ja sabe: visdo da as conteddo ou das

totalidade dimensbes habilidades e

empirica. trabalhadas | competéncias.

Mobilizag&o. e aos

b) Desafio: o que objetivos.

gostaria de saber

mais?

Tabela 3: Quadro de orientacdes para a pedagogia proposta (PHC).
Fonte: Gasparin (2005, p. 163).

Na tabela 3 reproduziu-se o quadro de orientacbes para a pedagogia

proposta por Gasparin (2005). Considera-se esse quadro importante a medida

gue pode ser uma ferramenta a mais na orientacdo dos professores para a

elaboracao, planejamento e execucao de trabalho na perspectiva da Pedagogia

Historico-Critica.

A primeira vista, parece que os professores perderam suas funcdes
de transmissores e construtores de conhecimentos. As profundas
mudancas que se estdo processando na sociedade ddo a impresséo
de que eles sdo dispensaveis e podem ser substituidos por
computadores e outros equipamentos tecnoldgicos, por meio dos
quais o educando adquire conhecimentos. Todavia, quando se
buscam mudancas efetivas na sala de aula e na sociedade, de
imediato se pensa no mestre tanto do ponto de vista didatico-
pedagoégico quanto politico. Nao se dispensam as tecnologias, pelo
contrario, exige-se, cada vez mais, sua presen¢a na escola, mas
como meios auxiliares e ndo como substitutos dos professores
(GASPARIN, 2005, p.1).

Observamos que sdo de extrema importancia o envolvimento e o

comprometimento dos alunos e professores durante todo o processo de
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aprendizagem. Ressaltamos ainda que, 0 uso das tecnologias é importante na
construcdo do conhecimento, um apoio pedagdgico ao professor. Certamente,
0 uso do computador com acesso a internet é essencial na utilizacdo do objeto
digital de aprendizagem que é apresentado detalhadamente a seguir.

Nesta secdo do trabalho vamos demonstrar a sequéncia didatica que foi
planejada, elaborada e aplicada para 25 alunos da turma do 3° ano do Ensino
Fundamental da escola pesquisada.

E importante lembrar que o trabalho pedagdgico do professor é
orientado pelo livro didatico adotado e esse trabalho vem sugerir uma nova
possibilidade préatica do professor que desejar utilizar esse modelo para auxilia-
lo no desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem.

Sugerimos que o trabalho seja conduzido conforme as orientagOes
contidas neste texto. Entretanto, o professor tem liberdade para fazer suas
adequacdes, adaptando a sequéncia didatica de acordo com a realidade e
necessidades de seus alunos.

A sequéncia foi aplicada no 3° Ano do Ensino Fundamental |, durante as
aulas de Geografia quando trabalhamos o conteudo “O campo e a cidade”, que
consta no material didatico apostilado no eixo: cultura, natureza e sociedade.

O objetivo da sequéncia didatica aplicada aos alunos foi proporcionar a
eles a apropriacdo do conceito de Campo e Cidade, como dois fendmenos
complementares. Fizemos isso discutindo a importancia do consumo
consciente da agua no campo e na cidade, em casa e na escola.

Como ja dissemos anteriormente o método de ensino proposto nessa
sequéncia €& composto de cinco passos: pratica social (empirico);
problematizacao; instrumentalizacédo; catarse e pratica social final.

Reproduzimos a seguir o desenho do produto com base nos cinco

passos da PHC:
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APRATICA SOCIAL INICIAL é um passo
que pdeemrelevo asdiscussdesem
diferentes niveis de compreensdo.

Alunos - conceitos cotidianos Zona de desenvolvimento real

y

APROBLEMATIZAGAO é um elemento
chavena busca darelagdoentre
pratica eteoria, istoé, entre fazer

cotidiano e cultura elaborada.

Alunos e a reflexdo sobre o que Zona de desenvolvimento proximal
sabe

AINSTRUMENTALIZAGAO consiste na
apropriagao dos instrumentos tericos
e praticos, a fimde realizara
aprendizagem nas dimenses previstas
na Problematizacdo

necessarios a0 equacionamento dos
problemas detectadosnapraticasocial

Alunos - conceitos Zona de desenvolvimento potencial

- apropria¢ao dos conhecimentos

A CATARSE, que 0 quarto passo, a capacidade 0 quinto passo & A PRATICA SOCIAL
mental dasintese é fundamental, pois, uma vez FINAL que éa nova atitude praticado

adquiridos os instrumentos tedricos basicos, & aluno, umretono  praticasocial, 0
| chegadaa horada expressdo de umanova forma uso dos conhecimentos cientificos nas
deentendimentodapraticasocial apresentada esferas sociais, agoracomnova

(SAVIANI, 2006), elaboragio, poisimpregnada de
mltiplas determinagbes

Figura 28: Fluxograma dos cinco passos da PHC: Pratica social (empirico); problematizacgéo;
instrumentalizagc&o; catarse e préatica social final.
Fonte: Dados da pesquisa.

Véarios alunos sdo moradores do assentamento e sabemos que a
realidade social empirica, vivenciada por eles é um elemento importante e

contribui para o trabalho pedagogico do professor.
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Na perspectiva Histérico-Critica, de acordo com Gasparin (2005) a
primeira acdo pedagdgica a ser adotada pelo professor é a definicdo do
conteudo a ser trabalhado que devera ser socializado com os alunos.

Nessa sequéncia didéatica, o contetado abordado foi O campo e a cidade,
nossa expectativa de aprendizagem €é que os alunos compreendam a
importancia da agua e do solo para a populacdo da cidade e do campo,
principalmente na producao de alimentos. Além disso, trabalhamos também os
saberes elaborados e sistematizados ao longo da histéria da humanidade: o
ciclo da agua, as consequéncias do excesso e da escassez de chuvas para a
natureza e consequentemente para 0os seres humanos.

Iniciamos com uma roda da conversa com os alunos sentados em
circulo, compartilhamos a nossa proposta de trabalho com os eles, fazendo a
listagem do conteudo: unidade e topico. Isso consistiu em realizarmos o um
levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos, ou seja, aquilo que
sabiam pela vivéncia do cotidiano para desafia-los na construcdo de um saber
cientifico. Assim, nesse NosSsO primeiro passo sugerimos aos alunos que
desenhassem o caminho para a escola, conforme demonstrado a seguir
perguntamos quem gostava de estudar geografia, se moravam no campo ou na
cidade e pedimos que desenhassem o caminho para a escola, conforme

demonstrado a seguir:
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Figura 29: llustracdes representativas do 1° passo.
Fonte: Dados da pesquisa.

Esse aluno ao apresentar o seu desenho para a turma explicou que
desenhou a sua casa no sitio e a escola que fica na cidade.

Ana Cristina: Porque vocé desenhou o sol duas vezes?

Aluno J: porque o sitio onde eu moro fica num lugar e a
escola fica na cidade em outro lugar.

Ana Cristina: Quem sdo esses animais?

Aluno J: As tartarugas séo de estimacéo, igual cachorro
sabe? SO pra cuidar e dar carinho e as vacas
sao de criacao pra tirar leite.

Ana Cristina: Vocé desenhou um avido? No sitio tem
aviao?

Aluno J: N&o, né! (risos) no sitio s6 tem trator, o avido
passa baixinho no céu, é o avido da usina.

O desenho a seguir a foi feito por uma crianca de 8 anos moradora da

area urbana:
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Figura 30: llustracdes representativas do 1° passo.
Fonte: Dados da pesquisa.

Ao falar sobre o0 que desenhou a crianca disse que a sua casa € pertinho
da escola e que ela vai a pé para a escola, que adora brincar com 0s amigos.
O desenho a seguir mostra o caminho percorrido por uma aluna

moradora do assentamento:

Figura 31: llustracdes representativas do 1° passo.
Fonte: Dados da pesquisa.
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Essa aluna relatou que vai para a escola de perua escolar e que no

caminho vé muitas coisas: estrada, pessoas, animais, casas e placas de

transito.
Ana Cristina: Onde vocé mora? Como vocé vem para a
escola?
Aluna A: Eu moro no assentamento eu venho de perua
escolar.
Ana Cristina: E de perua escolar demora muito pra
chegar?

Aluna A: N&o, porque é perto, quando eu vejo as placas
€ porque ja chegou.

Ana Cristina: E vocé gosta da escola?

Aluna A: Eu adoro a escola, gosto muito de estudar.
Nunca falto na aula.

A ilustracdo a seguir também é de um aluno morador do campo,

observe:

Figura 32: llustracdes representativas do 1° passo.
Fonte: Dados da pesquisa.

Segundo esse aluno o que ele mais gosta € de olhar os veiculos que
passam na estrada enquanto a sua mae fica na porta de casa, observando-o

indo para a escola no transporte escolar.
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Ana Cristina: O que vocé observa no caminho para a
escola?

Aluno B: Eu gosto de ver os carros passando, acelerando
e deixando o poeirdo na estrada.

Alguns alunos socializaram os seus desenhos com a turma. Como
resultado das discussGes apOs as apresentacbes podemos dizer que

visualizamos os conhecimentos prévios dos alunos.

Dai surge o problema da transformacé&o do saber elaborado em saber
escolar. Essa transformacdo € o processo através do qual se
selecionam, do conjunto do saber sistematizado, os elementos
relevantes para o crescimento intelectual dos alunos e que possibilite
a sua assimilagdo. Assim, a questdo central da pedagogia é o
problema das formas, dos processos, dos métodos; certamente, ndo
considerados em si mesmos, pois as formas s6 fazem sentido na
medida em que viabilizam o dominio de determinados contetidos
(SAVIANI, 2008, p.79).

Dessa maneira, configura-se a importancia de o aluno conhecer o
espaco geografico para agir melhor no processo da sua construcdo. As
atividades por nos desenvolvidas levaram os alunos a destacar o modo de vida
local e refletirem criticamente sobre as diferentes realidades do pais como um
todo.

Nosso segundo passo foi realizar a problematizacdo do tema. A
estratégia por nos utilizada foi sugerir que os alunos representassem atraves
de um desenho o espaco urbano e o espaco rural, desenhando paisagens do
campo e da cidade. Optamos por agrupar as criancas da seguinte maneira:
alunos moradores do campo com alunos moradores da cidade com o objetivo
de discutirem e aprenderem mais sobre os principais problemas, os diferentes
modos de vida e de trabalho dos moradores da area rural.

Como resultado dessa atividade pudemos constatar qual a relacdo que
os alunos fazem entre o espaco rural e o espaco urbano, os diferentes modos
de vida, de trabalho e as contribuicbes desses diferentes espacos na vida das

pessoas. Conforme alguns desenhos a seguir:
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Figura 33: llustracdes representativas do 2° passo — problematizacéo.
Fonte: Dados da pesquisa.

Houve bastante discussdo durante as exposicbes dos desenhos, 0s
alunos demonstram preocupacdo com a questdo da agua. Nessa parte do
processo de ensino aprendizagem pudemos identificar e discutir um dos
principais problemas postos pela pratica social dos alunos que € a questao do
uso da agua potavel.

Ana Cristina: Vocé sabe por que falta agua potavel?

Aluno B: Porque as pessoas desperdicam lavando o
guintal e o carro também.

Aluno H: Minha méae lava o quintal sempre, ela diz que é
por causa do po.

Ana Cristina: E vocé observou se ela usa mangueira ou
balde?

Aluno H: Usa a mangueira, né.

Aluno B: Porgue vocé nao fala pra ela que tem que usar
0 balde? Tem que falar pra ela economizar a
agua.

Optamos por discutir a relacdo entre o campo e a cidade e o consumo
consciente da 4&gua, principalmente pelas indastrias que produzem

refrigerantes.
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A agua se tornou um importante contetdo a ser trabalhado, pois se trata
de um recurso natural ndo renovavel, portanto, visamos sensibilizar e
conscientizar os alunos atentando para o uso racional da agua e da
preservacdo do meio ambiente, como forma de manutencdo da vida de todos

no planeta.

Figura 34: llustracdes representativas do 2° passo — problematizacéo.
Fonte: Dados da pesquisa.

Esse aluno desenhou a escola, a quadra de esportes, do outro lado

desenhou um lago e ele pescando, desenhou também uma torneira fechada,
mas ndo desenhou a vegetacao.

Ana Cristina: Porque vocé ndo desenhou o mato ou
grama?

Aluno B: Porque o mato ‘ta seco’, entdo nao fica bonito
desenhar.

Ana Cristina: E vocé sabe por que o mato secou?

Aluno B: Meu pai falou que é porque faz tempo que nao
chove. Dai 0 mato e a grama seca, né?

Ana Cristina: E por que vocé desenhou uma torneira?

Aluno B: Porgue a gente tem que se lembrar de deixar a
torneira fechada pra ndo gastar toda a agua.

Nesse sentido passamos para a terceira etapa da nossa sequéncia

didatica que é a instrumentalizacdo. Nesse momento tratamos de socializar

para os alunos os instrumentos criados ao longo da histéria da humanidade,
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gue puderam colaborar com a questéo levantada pelos alunos na fase da
problematizagao.

Realizamos entéo a leitura (feita pela professora) do livro “Jodo da agua”
de Patricia Engel Secco (SECCO, 2007), visando a sistematizacdo das
principais ideias contidas nele. Por meio dessa atividade procuramos investigar
qual o nivel de conhecimento e criticidade dos alunos sobre o processo de
preservacao da agua.

A pedido dos alunos, a ilustracdo da histéria foi feita inicialmente na
lousa pela professora:

Figura 35: llustracdes representativas do 3° passo — instrumentalizacao.
Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme consta no livro o personagem Jodo buscava agua para sua
casa e utilizava um balde furado, no caminho de volta Jodo regava apenas um
lado da estrada e nela brotaram lindas flores. Os alunos ilustraram em seguida,

elencando a parte que mais gostaram da historia:
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Figura 36: llustracdes representativas do 3° passo — instrumentalizacao.
Fonte: Dados da pesquisa.

Realizamos a discussao dos problemas apontados recontando a historia
coletivamente fazendo intervencbes e questionamentos tais como: Por que
devemos usar agua de forma consciente? Por que Jodo precisava carregar
agua para a sua casa? Sera que na regido onde ele morava havia agua
encanada em casa?

Nesse momento os alunos emitiam suas opinides demonstrando que
compreenderam a mensagem transmitida através da leitura:

Ana Cristina: Porque serd que o Jodo precisava buscar
agua pra mae dele?

Aluna A: Eu acho que na casa do Jodo nao tinha agua na
torneira, acho que ele buscava agua pra méae
dele fazer comida e pra ele e os irmaos tomarem
banho. Eu também ja busquei agua na mina,
mas usei um regador ndo um balde furado.

A “aluna A’ é moradora do assentamento e demonstrou no seu

comentario que ja vivenciou situacdo parecida com a do personagem da
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historia, quando no inicio da formacdo do assentamento ainda néo havia agua
encanada.

Ana Cristina: Porque sera que falta agua?

Aluno B: Porque se a gente deixar a torneira aberta o
tempo todo, a agua vai acabar. Na minha casa ja
acabou uma vez e demorou pra voltar.

Esse menino chamado aqui por “aluno B” € morador da cidade e contou
gue certa vez acabou a 4gua do chuveiro sua casa e sua mae teve que
esquentar 4gua no fogdo para ele poder tomar banho.

Ana Cristina: Na sua casa tem agua? Vocé sabe de onde
vem a 4gua da sua casa?

Aluna C: Na minha casa tem agua do poco artesiano,
mas de vez em quando a bomba estraga dai a
minha mae fica nervosa sem agua pra fazer as
coisas. Tem que dar agua pras criacdo, tem que
aguar a horta e mais um montéo de coisas.

A “aluna C” também é moradora do assentamento e relatou que a agua
consumida pela familia vem de um poco artesiano, mas as vezes a bomba que
faz a distribuicdo apresenta problemas e o custo da manutencédo € muito caro.
E interessante observar que essa crianga comentou os transtornos causados
pela falta d’agua, bem como a sua importancia vital para bom desenvolvimento
do trabalho de criacdo de animais e cultivo de alimentos.

Em roda da conversa discutimos sobre a utlizacdo da agua na
agricultura e o seu consumo consciente relacionando as diferentes finalidades,

o resultado das discussdes foi registrado nos desenhos demonstrados a sequir:
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Figura 37: llustracdes representativas do 3° passo — instrumentalizagéo.
Fonte: Dados da pesquisa.

Nesse desenho a crianca desenhou o campo, as plantacdes de

cenouras e verduras e 0s animais no pasto.

Figura 38: llustracdes representativas do 3° passo — instrumentalizacao.
Fonte: Dados da pesquisa.

Nesse outro desenho a aluna desenhou arvore com frutos, flores, grama
verde e um animal, demonstrando que compreendeu que a agua e o solo séo
necessarios para a producédo de alimentos e para a vida.

Também para intensificar a instrumentalizag&o, discutimos a importancia

da agua e do solo na agricultura, na producdo de alimentos para a
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humanidade, bem como a escassez da 4gua para pessoas de determinadas
regides do Brasil. Para tanto, apresentamos a Obra de Arte “Os Retirantes” de
Candido Portinari’ (PORTINARI, 1944):

Figura 39: RETIRANTES (1944) — instrumentalizacéo.
Fonte: PORTINARI (1944) Museu de Arte de Sao Paulo (MASP) S&o Paulo — Brasil.

Nesse momento solicitamos e aos alunos que fizessem a observacao e
discusséao dos principais problemas observados na obra, oportunizando atraves
da nossa mediacdo a construcdo do saber por meio da relacdo aluno x objeto
do conhecimento. Ao analisar a obra os alunos constataram que as familias

passavam fome e estavam se mudando para outro lugar pela falta d’agua:

" RETIRANTES (1944) Oleo sobre tela 190cm x 180cm. ‘Os Retirantes’ nasceu das visdes de
Portinari ainda menino. Desde pequeno, assistia da janela de sua casa ao vaivém das sofridas
familias que fugiam da seca do Nordeste a procura de trabalho. Eram familias inteiras em
estado de grande pobreza, imagens que marcaram a vida do menino e do pintor. Sensivel,
denunciou, através do pincel a degradacdo de uma parcela significativa de homens e mulheres,
brasileiros trabalhadores e sofredores.

Disponivel em: http://www.arteeartistas.com.br/serie-retirantes-candido-portinari/ Acesso em 10
abr. 18.
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Aluno B: E que tem gente que passa fome, ndo tem casa
pra morar, nem comida pra comer e nem agua
para beber.

Ana Cristina: Em sua opinido, como € formada essa
familia?

Aluna C: Eu percebi que tem o avo, tem bebé, o pai, a
mae e as criangas.

Ana Cristina: Vocé acha que essa familia esta bem ou
precisam de algo?

Aluna C: Eu acho que essa familia esta muito mal e vai
morrer se ninguém ajudar eles, porque eles
estao precisando de tudo.

Mediante o resultado dessas discussdes concluimos que a agua se
apresenta como um dos mais importantes temas a serem trabalhados.

Ainda nessa fase da instrumentalizagdo sugerimos que o0s alunos
realizassem uma pesquisa na internet sobre as demais obras da série
“‘Retirantes” (PORTINARI, 1944), bem como o levantamento da biografia do
autor. Realizadas essas tarefas foi possivel aos alunos fazer uma releitura da
obra de Portinari (PORTINARI, 1944). Segundo os alunos as criangas estavam

muito magras por causa da falta d’agua e de comida.

Figura 40: llustracdes representativas do 3° passo — instrumentalizacao.
Fonte: Dados da pesquisa.
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Durante esse processo de instrumentalizacdo os alunos levantaram

guestdes como a fome e a seca no sertdo nordestino. Eles questionavam o

seguinte:

Ana Cristina: Como vocé acha que é vive essa familia?

Aluna C: Eu acho que essa familia € muito pobre e néo
tem nada, nem emprego e nem terra para
plantar, por isso estdo tristes, estdo indo
embora.

Ana Cristina: O que chamou a sua aten¢éo na Obra?

Aluno D: Eu percebi que tem véarias criancas.

Ana Cristina: Em sua opiniédo elas estdo bem?

Aluno D: Eu acho que elas estdo muito doentes, eu ja vi
criancas magras assim uma vez na televiséao.

Aluna A: Eu acho que eles estdo com cara de gente
doente ou quase ‘morta’, acho que eles séo
muito pobres.

Concluimos essa atividade em uma aula expositiva explicando que as

familias tém diferentes motivos para deixarem o lugar de origem e ir para outro.

Em geral as principais causas sdo de ordem econdmica, como os alunos

identificaram: desemprego, climas muito rigorosos (seca) e a escassez de

terras para os trabalhadores.

Como complemento do processo de instrumentalizacdo os alunos foram

levados a apreciagdo da musica “Aquarela” Toquinho (1983). Eles foram

convidados a assistir ao “clip” da musica.

Numa folha qualquer

Eu desenho um sol amarelo
E com cinco ou seis retas

E f4cil fazer um castelo

Corro o lapis em torno da mao

E me dou uma luva

E se faco chover, com dois riscos
Tenho um guarda-chuva

Se um pinguinho de tinta

Cai num pedacinho azul do papel
Num instante imagino

Uma linda gaivota a voar no céu

Vai voando, contornando
A imensa curva norte-sul
Vou com ela viajando
Havai, Pequim ou Istambul

Pinto um barco a vela
Branco navegando
E tanto céu e mar



Num beijo azul

Entre as nuvens vem surgindo
Um lindo avido rosa e grena
Tudo em volta colorindo

Com suas luzes a piscar

Basta imaginar e ele esta partindo
Sereno e lindo

E se a gente quiser

Ele vai pousar

Numa folha qualquer

Eu desenho um navio de partida
Com alguns bons amigos
Bebendo de bem com a vida

De uma América a outra
Consigo passar num segundo
Giro um simples compasso

E num circulo eu faco o mundo

Um menino caminha

E caminhando chega nho muro
E ali logo em frente a esperar
Pela gente o futuro esta

E o futuro € uma astronave
Que tentamos pilotar

N&o tem tempo nem piedade
Nem tem hora de chegar

Sem pedir licenca
Muda nossa vida

E depois convida

A rir ou chorar

Nessa estrada nao nos cabe
Conhecer ou ver o que vird
O fim dela ninguém sabe
Bem ao certo onde vai dar

Vamos todos

Numa linda passarela

De uma aquarela que um dia enfim
Descolorird

Numa folha qualquer
Eu desenho um sol amarelo
Que descolorira

E com cinco ou seis retas
E facil fazer um castelo
Que descolorira

Giro um simples compasso
E num circulo eu faco o mundo
Que descolorira

118

(ANTONIO PECCI FILHO TOQUINHO; VINICIUS DE MORAES,

1983)
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Apresentamos a letra da musica, cantamos e em seguida pedimos para
gue os alunos em duplas contornassem a sua mao e o corpo de um colega em
um papel, iniciando, assim, a ideia de representacéo do real para o desenho,
ou seja, abordando o trabalho com lateralidade, representacdo e orientacéo
espacial através do desenho.

Figura 41: Fotografia das atividades de introducao a linguagem cartografica —
instrumentalizag&o.
Fonte: Dados da pesquisa.

Objetivamos com essa atividade promover a aproximacao da linguagem
cartografica a realidade cotidiana vivida pelos alunos. O contorno das maos,
dos pés ou mesmo do corpo é uma estratégia didatica para representacdo de
algo existente. Vivenciamos essa experiéncia para que o0s alunos
compreendessem o0 que sdo mapas e desenvolvessem maior familiaridade com
os conteudos geograficos.

Nossa instrumentalizagéo possibilitou focarmos no contexto social, no
trabalho do campo e da cidade. Propomos entdo uma nova pesquisa sobre as

principais atividades econdmicas desenvolvidas no campo e também na
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cidade. Assim, realizamos uma visita a uma horta para vivenciarmos a

producdo de alimentos organicos da agricultura familiar®.

Fonte: Dados da pesquisa.

® A agricultura familiar é um tipo de agricultura que adota praticas de cultivo de alimentos
organicos. E desenvolvida em pequenas propriedades rurais, a colheita dos produtos serve de
alimentacdo para a familia e para o consumo de parte da popula¢@o. A agricultura familiar
colabora para a geracdo de renda e emprego no campo e ainda, melhora o nivel de
sustentabilidade das atividades no setor agricola. Sendo assim, a qualidade dos produtos &
superior aos outros convencionais.

Disponivel em: < https://www.todamateria.com.br/agricultura-familiar/ > Acessado em: 22 jun.
2018.
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As criangas apreciaram a visita e ficaram impressionadas com o0s

animais. Solicitamos que elas desenhassem o que observaram:

Figura 43: llustra¢des representativas do 3° passo — instrumentalizacao.
Fonte: Dados da pesquisa.

Ana Cristina: O que vocé achou do sitio?

Aluno V: O sitio é bem legal! Tém muitos animais, gostei
de ver as galinhas comendo milho, o homem
trabalhando com o trator e eu comi goiaba.
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Figura 44: llustracdes representativas do 3° passo — instrumentalizacao.
Fonte: Dados da pesquisa.

Ana Cristina: Vocé gostou dessa visita? Do que vocé
mais gostou?

Aluno F: Gostei, gostei de ver a horta, mas gostei muito
mesmo foi de ver as vacas, da um pouco de
medo do chifre delas, mas elas séo mansinhas.

Figura 45: llustracdes representativas do 3° passo — instrumentalizacao.
Fonte: Dados da pesquisa.
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As ilustracbes da visita sdo de alunos moradores da area urbana e
apreciaram a aula passeio, nas falas deles pudemos notar a admiracao pelas
diferentes atividades desenvolvidas na area rural.

Em outra ocasidao apresentamos a letra da musica “Meu pais” do cantor

e compositor Zezé di Camargo e posteriormente o video clip da mesma.

Meu pais

Aqui néo falta sol

Aqui néo falta chuva

A terra faz brotar qualquer semente

Se a méo de Deus

Protege e molha o0 nosso chéo

Por que seréa que téa faltando pao?

Se a natureza nunca reclamou da gente

Do corte do machado, a foice, o fogo ardente

Se nessa terra tudo que se planta da
Que é que ha, meu pais?
O que é que ha?

Se nessa terra tudo que se planta da
Que é que ha, meu pais?
O que é que ha?

Tem alguém levando lucro
Tem alguém colhendo o fruto
Sem saber o que é plantar
T4 faltando consciéncia

Ta sobrando paciéncia

Ta faltando alguém gritar

Feito um trem desgovernado
Quem trabalha ta ferrado

Nas méaos de quem s6 engana
Feito mal que ndo tem cura
Estéo levando a loucura

O pais que a gente ama

Feito mal que ndo tem cura
Estéo levando a loucura )
O Brasil que a gente ama (ZEZE DI CAMARGO,1998).

Neste momento os alunos discutiram a letra da musica relacionando
com os problemas observados na releitura da obra Retirantes. Retomamos as
discussbes e fizemos a mediacdo conduzindo as discussbes sobre os
principais problemas observados pelos alunos:

Ana Cristina: Vocé gostou dessa musica? Quais
problemas vocé observou na letra da musica?

Aluno G: Gostei porque essa musica € muito legal' Acho
que ela ajuda a gente a pensar na letra que fala
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gue aqui tudo o que se planta d4. Entdo por que
tem gente que ndo tem comida nem agua?

Ana Cristina: O que vocé acha que acontece?

Aluno H: Eu acho que eles ndo tém comida porque o pai
nao tem servico. Se nao tem servigo ndo ganha
dinheiro pra comprar comida.

Discutimos com os alunos questbes como a fome e a seca no sertao
nordestino, conduzindo as falas, oportunizando a fala de todos.

Ainda na fase da instrumentalizag&o trouxemos o livro Era uma vez uma
gota de chuva (ANDERSON, 2010), da colecdo Milagres da Natureza, tal livro
incorpora elementos de geografia e ciéncias e aborda questbes sobre o ciclo

da agua, bem como as consequéncias do excesso e/ou a escassez de chuvas.

~

1035 |
4368 Milagres da Natureza Y. >

0 Era uma vez uma

(}}go"d de C"lUVq :

W

e Judith Anderson e Mike Gordon

Figura 46: Leitura: Era uma vez uma gota de chuva — instrumentalizagéo.
Fonte: Anderson (2010).

Realizamos a leitura compartilhada com as criancas, explorando as

imagens e discutindo com o0s alunos sobre o0 que acontece em cada pagina.
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Em roda da conversa discutimos a importancia da preservacdo da agua
e boas atitudes para economizar 4gua na escola e em casa. A noc¢ao de ciclo

da agua foi aprendida como observamos nas ilustracoes:

CICLY VA a6l £——

Figura 47: llustragdes representativas sobre o ciclo da agua- instrumentalizagao.
Fonte: Dados da pesquisa.

Ana Cristina: O que vocé aprendeu sobre o ciclo da
agua?

Aluno H: Eu aprendi que a agua que cai na chuva depois
volta para as nuvens e depois cai de hovo com a
chuva e molha a terra e o asfalto também.
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Figura 48: llustracdes representativas — instrumentalizaco.
Fonte: Dados da pesquisa.

Aluna A: Tem dias que chove muito e tem dias que fica
um tempédo sem chover nada. Entdo é seca, o
pasto fica seco.

Figura 49: llustracdes representativas- instrumentalizacéo.
Fonte: Dados da pesquisa.
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Aluna M: Entendi que a agua esta nas nuvens e quando
as nuvens ficam muito grandes elas caem em
forma de pingos de chuva.

ApOs o acesso as diversas atividades de instrumentalizacdo os alunos
construiram uma nova postura mental mediante as questbes levantadas,
chegando ao quarto passo da nossa sequéncia didatica que foi a producéo da
catarse, que se caracteriza pela superacao do conhecimento inicial, até entdo
sincrético, cadtico passando para o0 um conhecimento em sua forma sintética,
como totalidade concreta.

Nossa constatacido desse processo deu-se ao analisarmos as falas e as

ilustragcdes das criancas:

1.8

Figura 50: llustracdes representativas do 4° passo — catarse.
Fonte: Dados da pesquisa.

Constatamos aqui que os alunos produziram a catarse, um dado
fundamental a ser observado € a proximidade do Campo e Cidade e a
presenca da agua demonstrando através do desenho que o Campo e a Cidade
estdo bem proximos e ambos necessitam de agua potavel para sobreviver.

Ana Cristina: O que vocé aprendeu sobre a relacéo entre
0 campo e a cidade?

Aluna A: Aprendi que a ‘gente’ do campo planta a comida
que todo mundo come e todo mundo precisa de
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agua para viver, sendo a gente morre de sede.
Eu ndo moro na cidade, moro no sitio, mas eu
tenho amigas aqui da escola que moram na
cidade. A cidade também é importante porque
tem escola, tem supermercado e tem banco pra

mae da gente pegar dinheiro.

No decorrer dessa sequéncia didatica, os alunos compreenderam que
Campo e a Cidade possuem uma relacdo de complementaridade e, que as
atividades econdmicas desenvolvidas no Campo, principalmente, a agricultura

e pecuaria dependem da 4gua e sao de extrema importancia para todos.

Dai por que o momento catartico pode ser considerado o ponto
culminante do processo educativo, ja que é ai que se realiza, pela
mediacdo da andlise levada a cabo no processo de ensino, a
passagem da sincrese a sintese, em consequéncia, manifesta-se nos
alunos a capacidade de expressarem uma compreensao da pratica
em temos téo elaborados quanto era possivel ao professor (SAVIANI,
2012, p.72).

Figura 51: llustracdes representativas do 4° passo — catarse.
Fonte: Dados da pesquisa.

Ana Cristina: O que vocé desenhou?

Aluno G: Eu desenhei a cidade, pessoas dirigindo o carro
e morando em prédio e eu desenhei uma casa
no campo com chaminé. Eu gosto mais da
cidade porque tem um monte de casas e de
gente, tem lojas pra gente comprar as coisas,
mas eu acho que no campo é divertido pra



129

brincar por causa da natureza, dos rios, das
arvores da pra gente subir nelas.

Conforme dito por Gasparin (2005) a no ultimo passo da PHC, a
chamada Prética Social Final do conteddo desenvolvido, é esperado que 0s
alunos demonstrem uma mudang¢a na sua visao sincrética em direcdo a visao
sintética a respeito do conteudo estudado.

Agora ele traduz oralmente ou por escrito a compreensao que teve de
todo o processo de trabalho. Expressa sua nova maneira de ver o
contetdo e a prética social. E capaz de entendé-los em um novo
patamar, mais elevado, mais consistente e mais bem estruturado.
Compreende, da mesma forma, com maior clareza, tanto a
Problematiza¢cdo quanto a instrumentalizacdo (GASPARIN, 2012, p.
124).

Desta forma constatamos uma intensa transformacdo na maneira dos
alunos pensarem.

Figura 52: llustracdes representativas do 4° passo — catarse.
Fonte: Dados da pesquisa.

Aluno H: Eu aprendi que o campo e cidade dependem
um do outro, o povo da cidade precisa dos
alimentos que vem da horta do campo e do leite
da vaca. E quem mora no campo vem comprar
as coisas na cidade, vem no médico na cidade.
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Nesta ocasido, procuramos oferecer situacdes em que o0s alunos
pudessem estabelecer relacbes entre a agua, o solo e a vida na terra
demonstrar aqui como os alunos chegaram ao desenvolvimento da pratica
social final. Confeccionamos um terrario e registramos o0 passo a passo,

conforme as imagens a seqguir:

Figura 53: Passo a passo da construgdo do terrario.
Fonte: Dados da pesquisa.

Sendo assim, 0s objetivos dessa sequéncia didatica foram atingidos,
pois os alunos se apropriaram de conteudos historicamente sistematizados,
considerando as relacGes de interdependéncias entre campo e cidade. Isso
ficou bastante claro ao observarmos como se deu a pratica social dos alunos.
Existe a necessidade de pensar o ensino de geografia dialogando com o
contexto do aluno, e busca-se ainda discutir e problematizar a relacdo entre
rural e urbano na dindmica espacial brasileira e analisar as contribuicbes da
construcdo dos conceitos para o ensino de Geografia a partir dos elementos do

espaco vivido dos alunos.

5.3 O objeto digital de aprendizagem
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Apresentamos essa sequéncia didatica digital que orienta a acéo
pedagdgica, com propostas de atividades possiveis de serem realizadas em
conjunto com todos os alunos da sala de aula.

Como j& dissemos anteriormente, a escola pesquisada esta situada no
espaco urbano e recebe alunos tanto do campo quanto da cidade, por esse
motivo construimos a sequéncia didatica intitulada “O campo e a cidade” para
privilegiar os conhecimentos prévios dos alunos, ou seja, 0 que o aluno ja sabe
e 0 que gostaria de saber a mais sobre o tema proposto.

Buscamos contextualizar os conhecimentos cientificos com a realidade
vivenciada pelos alunos da escola, moradores da area rural, que frequentam o
terceiro ano do ensino fundamental na escola em Borebi.

A escolha desse publico alvo deu-se devido a nossa experiéncia de
trabalho com alunos do campo e a abertura disponivel para a pesquisa, 0 que
nos possibilitou observar e compreender o contexto local.

O material didatico elaborado € um instrumento a mais para auxiliar o
trabalho pedagogico e busca atender as expectativas do professor em sala de
aula. Compreendemos que um bom material didatico também contempla a
necessidade de discutir as reais necessidades, os interesses do alunado e o

conteudo a ser trabalhado para, entdo, proporcionar a interacao entre ambos.

O material didatico audiovisual (video, videoaula, videoconferéncia,
teleconferéncia, entre outros) é uma midia fundamental para auxiliar o
processo ensino-aprendizagem. Ele possibilita explorar imagem e
som, estimulando o aluno a vivenciar relagfes, processos, conceitos
e principios. Esse recurso pode ser utilizado para ilustrar os
conteudos trabalhados, permitindo ao aluno visualizar situages,
experiéncias e representacbes de realidades ndo observaveis. Ele
auxilia no estabelecimento de relagBes com a cultura e a realidade do
aluno e é um excelente recurso para fazer a sintese dos contetdos
(MEC, 2007b, p.7).

Sabemos que ha a necessidade de ampliar o uso dessas midias na
educacao:

E importante lembrar que nenhum material didatico pode, por mais
bem elaborado que seja, garantir, por si s6, a qualidade e a
efetividade do processo de ensino e aprendizagem. Eles cumprem a
funcdo de mediacdo e ndo podem ser utilizados como se fossem
comeco, meio e fim de um processo didatico. Assim, se um filme for
apresentado em uma aula de histéria, pode ter sua projecdo, por
vezes, interrompida para fixar cenas, discutir com os alunos, e
seguida pela produgdo de um texto avaliativo. Ou seja, o material
didatico deve-se integrar num ciclo mais completo de ensino-
aprendizagem (FREITAS, 2007, p.23).
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A primeira fase de desenvolvimento do nosso material didatico foi um
estudo sobre a Metodologia da Pedagogia Histérico-Critica proposta por
Saviani e as cinco etapas dessa teoria pedagdgica por ele nomeadas como:
pratica social inicial, problematizacdo, instrumentalizacdo, catarse e prética
social final.

J4, na segunda fase, nos dedicamos a elaboracdo do material didatico
em midia digital tendo como base as ideias constitutivas da Pedagogia
Historico-Critica. Visando contribuir para um ensino de Geografia mais
contextualizado, construimos uma sequéncia didatica com base na PHC,
intitulada “O campo e a cidade”.

O material em midia digital estard disponivel para todas as escolas e
professores que desejem acessar. Na figura 54, a seguir, apresentamos a capa
do material pedagogico.

O CAMPO E_A CIDADE

3° ANO

Figura 54: Imagem do Material Didatico — Capa.

Ao acessar o material sugerido, o educador ser& direcionado ao menu
inicial que contém a apresentacédo, o quadro de orientacdes para a pedagogia
proposta (PHC), os temas, os encaminhamentos e as referéncias utilizadas,

conforme demonstramos na figura 55.
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Figura 55: Imagem do material Didatico Digital — Menu Inicial.

Ao acessar o item apresentacao, o professor sera direcionado para uma
tela contendo um texto explicativo sobre a pesquisa realizada e a proposta de
trabalho voltada para o conteido de Geografia (O Campo e a Cidade) do 3°
Ano do Ensino Fundamental com o uso desse material didatico digital,
conforme a figura de nimero 56.

Figura 56: Apresentacdo do material Didatico Digital — Parte .
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Em seguida é apresentado um quadro de orientacfes para a pedagogia
proposta (PHC), os cinco passos: Pratica social Inicial do Conteudo,
Problematizag&o, Instrumentalizacdo, Catarse e Pratica Social Final do
Conteudo, bem como, encaminhamentos e acdes necessarios, conforme

demonstramos na figura 57.

Quadro de orientagdes para a pedagogia
proposta (PHC)

Fonte: Gasparin (2005, p. 163)

Ml Pratica Social Problematizac#o | Instrumentalizacao | Catarse Pratica Social
Inicial do Final do
Conteudo contetudo

1) Ustagem do|1) ldentficagao e|1) Agdes docentes | 1)Elaboragao | 1) Intengdes do
contetdo discussdo sobreje  discentes  para | tednca da | aluno

unidade e topicos. |os principais | construgo do | sintese, da|Manifestago da
problemas postos | conhecimento nova postura | nova postura
pela prética | através da | mental pratica, da nova
social e pelo|mediagio docente. | ConstrugBo |atitude sobre o
contedo da novajconteddo e da
totalidade nova forma de
concreta B

Vivéncia | 2) Dimensdes do | 2)Recursos 2) Expressdo|2) Agles do
do | contetdo a| humanos e|da sintese. |aluno
serem materiais Avahagéo Nova préatica

a) O que o aluno | trabalhadas deve atender | social do
j& sabe: visdo da as conteudo ou das
totalidade dimensdes habidades e

i trabalhadas | competéncias
@ a0s
b) Desafio. o que objetivos
gostaria de saber
mais?

Figura 57: Apresentacdo — Parte Il

Apos a leitura explicativa do quadro, o educador que desejar pér em
pratica a metodologia proposta, sera direcionado para a tela que norteara o seu
trabalho pedagogico: Objetivos, o que aprender? - Conteudos (conceituais,
procedimentais, atitudinais, habilidades e competéncias) e para qué? Ou seja,
a finalidade social do conteudo aprendido esta ligada a pratica social, como

segue na figura 58:
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ELEMENTOS DA PAISAGEM

« Objetivos - Aprender: 1) O qué? —"Confeddo{
(conceituais, pr'ocedlmen'mls atitudinais), v
habilidades e competéncias. ;

. 2) Para qué? - Finalidade social do apr'endldo
- prdtica socnal -

Figura 58: Apresentacdo — Parte Ill.

Ao acessar a tela seguinte, o professor podera compartilhar a proposta
de trabalho com os alunos para, em seguida, realizar o levantamento dos
conhecimentos prévios sobre o tema (Pratica Social Inicial do Conteudo),
solicitando que os alunos desenhem o caminho para a escola, conforme a

figura 59 abaixo:

PRATICA SOCIAL INICIAL DO CONTEUDO:
Compar‘fllhar a proposta de tnabalho solicitando que desenhem
"o caminho paraa escola” =

Figura 59: Imagem da Pratica Social Inicial do Conteudo.
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Sabendo que a 4gua é indispenséavel a vida e a conscientizagdo quanto
ao uso adequado € importante tanto para moradores da zona urbana ou rural,
optamos por introduzir uma leitura compartilhada do livro “Jodo da agua” da
autora Patricia Engel Secco.

Ao realizar a leitura compartilhada, a professora direcionou perguntas e
fez a exploracdo do titulo, da capa, das ilustracdes e da histéria. Em seguida,

realizaram-se as ilustracdes, conforme as figuras de nimero 60 e 61, a seguir.

Leitura compartilhada: Jodo da Aguo -
' Patricia Engel Secco

Figura 60: Imagem da leitura compartilhada — Jodo da &gua.
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Problematizacao - discutirsobre
a importanciada agua, do solo
para a populacao das cidades e

do campo

Figura 61: Problematizacdo — Discusséo e ilustracéo da leitura.

Sabemos que usar bons procedimentos, oferecer condi¢des de leitura é
essencial na formacdo de leitores. Brakling (2004): "[...] a utlizacdo de
determinados procedimentos possibilita que se apropriem de estratégias
utilizadas por outros, ampliando e aprofundando sua proficiéncia leitora”.

Para a problematizacédo, discutimos a importancia da agua e do solo na
agricultura, na producdo de alimentos para a humanidade, bem como a
escassez da agua para pessoas de determinadas regides do Brasil, como

vemos na figura 62 a seguir:
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"Os Retirantes” - Candido Portinari ,1944

Figura 62: Problematizacdo: Atividade com Obra de Arte

Apresentamos aos alunos a Obra de Arte “Os Retirantes” de Candido
Portinari (1944), realizamos a observacédo, discussdo e registro através de
desenhos.

Como podemos observar, na figura 63 propomos a atividade com a

musica Aquarela do cantor e compositor Toquinho (1982).
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MUSICA: Agquareta- Toquinho

* -

Figura 63: Atividade com a musica Aquarela —Toquinho (1982).

ApOs a apreciacdo da musica, convidamos as criancas a contornarem a
sua mao em um papel, iniciando, assim, uma representacdo através do
desenho de algo que existe.

Nas proximas telas, sugerimos as criancas que fizessem um desenho da

area rural e outro da area urbana, conforme mostramos nas figuras 64 e 65.
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Figura 64: Atividade de desenho — area rural.

Figura 65: Atividade de desenho — area urbana.
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Com o objetivo de valorizar os conhecimentos prévios das criangas,
propomos uma apresentacao oral individual dos seus desenhos, pedindo que a
crianca explique o que desenhou apontando as diferencas entre as areas rurais
e urbanas. Discutimos com os alunos como perceberam essas diferengas.

Na figura de numero 66 a seguir, focamos na instrumentalizacdo, no

contexto social, no trabalho do campo e da cidade.

CAMPD

' 10 trabalho no campo e na cidade

P@ sobre as principais atividades

dese o campo e na cidade (

igpterne ﬁtnstas, livras, entre outros);
Atividades de campo: visitas a dreas rurais;

* Atividades coletivas: discussao e confeccao
de cartazes sobre o tema

Figura 66: Instrumentalizag&o: O trabalho no campo e na cidade.

Na etapa da instrumentalizacdo propomos uma pesquisa (em grupos,
para que os alunos possam trocar conhecimentos) sobre as principais
atividades econdémicas desenvolvidas no campo e na cidade. Apos a realizacéo
das pesquisas, propomos a discussdo dos resultados e a confeccdo de
cartazes sobre o tema.

A seguir, na figura 67, sugerimos um trabalho com a musica “Meu pais”

composicao de Zezé di Camargo (1998).



142

MENU )

Figura 67: Instrumentalizacdo: Atividade com Mdsica.

ApOs assistir ao video, solicitar aos alunos que reflitam na letra da
cancgao, no refrdo que diz “Se nessa terra tudo que se planta da, que € que ha,
meu pais? O que é que ha?”.

Na sequéncia temos a Catarse, como vemos na imagem 68:
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CATARSE: Incentivar a participagdo de
todos, fazer questionamentos e intervengoes
para uma nova postura

Oportunizar a discussao e reéspeito aos turnos de
falas para.a patticipacdo de todos os alunos para
que relatem arotina de trabalho de sua familias.
O registro deve ser feito coletivamente com a
ajuda e intervencdo do professor.

-

Figura 68: Catarse — Atividade de discusséo.

s

Na catarse € importante fazer os questionamentos e intervencdes
necessarias para a construcdo de uma nova postura de conscientizacao sobre
0 consumo consciente da agua, a valorizacdo dos diferentes modos de vida e
trabalho.

A seguir, sugerimos que as criancas tragam para a escola fotos da rotina
familiar para apresentacdo aos colegas e exposicdo de um mural na escola,

conforme mostra a figura 69:
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MURAL COM FOTOS

Apos as discussoes é interessante solicitar que as criancgas
tragam para a escola fotos da rotij "'ge\trabalho da sua
o i

a3 W
oy -~

Figura 69: Catarse — Mural para exposicao de fotos.

Na figura 70 propomos atividades com fotos sobre a agricultura familiar.

‘Buscar informagdes sobre o tema, organizar e
sistematizar os conhecimentos

Figura 70: Atividade com fotos.
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Realizamos uma roda da conversa, respeitando os turnos de fala e
intervindo para que as criangas possam distinguir aquilo que ja sabem sobre os
diferentes modos de vida e construam novos conhecimentos acerca do tema.

Apresentamos o0 resultado da relagcdo de complementaridade entre o
campo e a cidade, segundo os alunos, na figura 71.

Figura 71: Atividade - roda da conversa e oralidade

Ao final da sequéncia didatica, apresentamos, como Pratica Social Final,
a construcao coletiva de um terrario (figura 72), onde as criancas podem por
em pratica tudo o que aprenderam sobre a importancia do solo e da agua para

as plantas, assim como para todos 0s seres Vivos.
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Mimsociif‘nd"l'm onnfeu:iumdommm

- Utlize ums gareaty pet
2+ Com a ajede de um adulto, corte a garrafa pet
3. Fome a garrata com um pouco de pedra
& Cubra com rela
> Coloque um Posko G 1errs vegetdl Ou SUbstrato
6 Se tiver coloque um poeco de humus de minhoca

7. Escolna as plantas gue Sesejs plantar (Cact0s ou
suculenas)

8 Faga poguenos furos na terra e plante a3 plantas
- Utlize pedeas om volta da garrata pet

A /e Soceboot Verfevdolis
Terririo feito com gaerafa pet :mmru.:nv =

Figura 72: Pratica Social Final — construcdo de um terrario.

Figura 73: Prética Social Final — terrario pronto

Por fim ao clicar na tela Menu o professor sera direcionado as principais

referéncias bibliograficas utilizadas no material didatico (Figura 74).
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REFERENCIAS

] w rioda Educacdoe Cultura.LDB — Lein® 9394/96,de20'
e -Brasuha MEC 1996

—,

Figura 74: Referéncias.

Na confeccdo do terrario utilizamos plantas do tipo suculentas, mas
também podemos utilizar verduras: alface, cebolinhas, salsinhas, etc.

E importante ressaltar que todas as atividades propostas no material
didatico digital sdo apenas sugestdes e que o professor tem plena autonomia

para realizar as adequacdes necessarias para a sua turma.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente proposta foi realizada, especificamente, para um contetdo
‘O Campo e a Cidade: aproximacgdes e diferencas” na turma do 3° ano do
Ensino Fundamental, pois consideramos como problema o ensino de Geografia
dialogando com o contexto dos alunos moradores do campo e da cidade.
Assim, buscamos investigar 0os usos dos recursos naturais, com destaque para
0s usos da agua em atividades cotidianas (alimentacdo, higiene, cultivo de
alimentos, etc.), e discutir problemas provocados por esses usos.

Reconhecemos que a elaboragdo desta pesquisa foi uma tarefa dificil,
porém muito gratificante na medida em que buscamos pesquisar um tema que
nos causa inquietacdes e que pudesse, de alguma forma, contribuir para a
melhoria do ensino e aprendizagem, bem como para a pratica de professores
do Ensino Fundamental que trabalham diretamente com esses alunos.

Acreditamos que a funcdo da educacéo é formar pessoas que poderéo
transformar o mundo em um lugar melhor para se viver com dignidade. Dessa
maneira, realizamos a nossa pesquisa em uma escola que recebe criancas
moradoras da area rural, inclusive de um assentamento.

Nosso principal objetivo foi construir um objeto digital de aprendizagem
gue contribuisse para o ensino desses alunos.

Em nossos procedimentos metodoldgicos, apresentamos um pouco da
historia do municipio; apresentamos o0 assentamento, fazendo uma breve
abordagem desde a chegada dos trabalhadores do MST; realizamos uma
pesquisa na escola e entrevista com os professores sobre a sua formacao
inicial e continuada; analisamos o material didatico apostilado, discutimos as
contribuicdes da educacéo escolar para a emancipacdo do sujeito e, por fim,
elaboramos a sequéncia didatica sobre os usos da agua em diferentes
atividades.

Segundo Saviani, para haver a transformacédo desejada, é necessario
gue os alunos tenham acesso aos saberes historicamente sistematizados pela

humanidade.

Nao se trata, pois, de qualquer tipo de saber. Portanto a escola diz
respeito ao conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento
espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a
cultura erudita e ndo a cultura popular. Em suma, a escola tem a ver

com o problema da ciéncia. Com efeito, € exatamente o saber
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metddico, sistematizado. A esse respeito, € ilustrativo o modo como
0s gregos consideravam essa questdo. Em grego temos trés palavras
referentes ao fendmeno do conhecimento: doxa, sofia e episteme.
Doxa significa opinido, isto é, o saber préprio do senso
comum, o conhecimento espontaneo ligado diretamente a experiéncia
cotidiana, um claro-escuro, misto de verdade e de erro.

Sofia € a sabedoria fundada numa longa experiéncia da vida. E nesse
sentido que se diz que os velhos sdo sabios e que os jovens devem
ouvir seus conselhos. Finalmente, episteme significa ciéncia, isto é, o
conhecimento metédico e sistematizado. Consequentemente, se do
ponto de vista da sofia um velho é sempre mais sabio que um jovem,
do ponto de vista da episteme um jovem pode ser mais sabio do que
um velho (SAVIANI, 1992, p. 14-15).

Para o ensino de Geografia, abordamos os fundamentos e as
concepcdes que embasaram nossa sequéncia didatica, cujo método foi
inspirado na Pedagogia Histérico-Critica (PHC) proposta por Saviani (2008).

Apresentamos a descricdo do método (método dialético: pratica-teoria-
pratica) apresentado em forma de didatica na obra “Uma Didatica para a
Pedagogia Historico-Critica” de Gasparin (2005).

Esse método (PHC) norteou a elaboracdo e a construgcdo do nosso
material didatico digital, destinado a alunos do 3° Ano do Ensino Fundamental,
gue é fruto dessa dissertacao.

Também podemos dizer que, nos resultados obtidos por esta pesquisa,
evidenciou-se a auséncia de registros sobre 0s negros escravizados nos
documentos oficiais da Historia de Borebi.

Somos falhos a medida que ndo podemos demonstrar, por meio de
dados, o retorno das aprendizagens dos alunos, entretanto, na perspectiva
historico-critica valorizou-se os resultados a partir de uma nova postura e
acOes dos alunos, uma nova atitude sobre o contetdo e da nova forma de agir.

Dentro dessa perspectiva, através das observacoes, discussbes e dos
desenhos, evidenciou-se a compreensdo do conceito da relacdo de
complementaridade entre o campo e a cidade, bem como da nova postura de
conscientizagcdo sobre o consumo consciente da agua, a valorizacdo dos
diferentes modos de vida e trabalho.

Nessa perspectiva, nosso anseio em contribuir para que as
aprendizagens sejam contextualizadas e significativas para os alunos foram
alcancados.

Durante a pesquisa presenciamos a transformacdo do espaco fisico da

escola apos uma reforma realizada.
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Novamente, vale ressaltar que o material sugerido € apenas um recurso
didético facilitador do processo de ensino aprendizagem, um apoio a pratica do
professor. S&o sugestdes de atividades e o professor tem plena autonomia
para realizar as adequacdes que considerar necessarias para atingir os seus

objetivos.



151
REFERENCIAS

ALTHUSSER, L. Ideologia e aparelhos ideoldgicos de Estado. 3 ed. Lisboa:
Editorial Presenga/Martins Fontes, 1980.

ANDERSON, Judith; GORDON, Mike. Era uma vez gota de chuva; traduzido
por Vera Caputo. S&o Paulo: Scipione, 2010.

ANHAIA, E. M. Constituicdo do movimento de educacéo do campo na luta por
politicas de educacgédo. 108 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao do campo
na luta por politicas de educacao) — Universidade Federal de Santa Catarina,
Florianopolis, 2011.

ARANHA, Maria L. A. Historia da educacéo e da pedagogia: Geral e Brasil. 3
ed. Sdo Paulo, SP: Moderna, 2006.

, Maria L. A. Histéria da Educacao. Sao Paulo: Moderna, 1989.

ARAUJO, D. A. C. (2009). Pedagogia histérico-critica: proposicéo teérico
metodoldgica para a formacgéo continuada. Anais do Sciencult, 1(1). Acesso
em: 04 de maio de 2017. Disponivel em:
http://periodicos.uems.br/novo/index.php/anaispba/article/viewFile/180/114

ARROYO, Miguel;, FERNANDES, Bernardo Manc¢ano. Por uma educacao
basica do campo: a educacéo basica e o movimento social no campo. Caderno
2. Brasilia: Articulacdo Nacional Por uma Educacdo do Campo, 1999.

. M. G. A educacéao béasica e o movimento social do campo. In:
ARROYO, M.G.; CALDART, R. S. MOLINA, M. C. (Orgs). Por uma educacao
do campo. Petropolis, RJ: Vozes, 2004, p. 65-86.

BELTRAME, S. A. B. P. Professores das e§colas de assentamento e a
construcdo da pratica pedagogica. REUNIAO ANUAL DA ANPEd, 19.
Caxambu, 1996.

BOURDIEU, P.; PASSERON, J.C. A reproducao: elementos para uma teoria do
sistema de ensino. Rio de Janeiro: Editora Francisco Alves, 1975.

BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A reproducéo. 3.ed. Rio de
Janeiro: Francisco Alves, 1992

BRASIL. Secretaria de Educacao Basica. Diretoria de Apoio a Gestao
Educacional. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa: Educacéao
Mateméatica do Campo / Diretoria de Apoio a Gestao Educacional. Brasilia:
MEC, SEB. 2014.

. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF: Senado Federal: Centro Grafico, 1988. 292 p.



152

. Ministério da Educacéo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB). N° 9394/96. Disponivel em
<https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11694333/artigo-13-da-lei-n-9394-de-20-
de-dezembro-de-1996>. Acesso em: 16 de out de 2017.

. Diretrizes Complementares, Normas e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da educacao basica do
campo. Resolugao n° 2, de 28 de abril de 2008.

. Secretaria de Educacao Bésica. Diretoria de Apoio a Gestao
Educacional. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa: Educacéo
Matematica do Campo / Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional. Brasilia:
MEC, SEB.2014.

. Ministério da Educacéo e Cultura/Secretaria de Educacéo
Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: Histéria e Geografia (12 a 42
Série) / Secretaria de Educacdo Fundamental. - Brasilia: MEC/SEF, 1997.

. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacéo Continuada,
Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo - SECADI. Educacdo do Campo: marcos
normativos/Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizac&o, Diversidade e
Inclusdo — Brasilia: SECADI, 2012.

. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: primeiro e segundo ciclos do ensino fundamental: Caracterizacdo da
Area de Geografia. Brasilia: MEC/SEF, 2000.

. MEC/CNE. Diretrizes Operacionais para Educacéo Basica nas Escolas
do Campo. Parecer CNE/CEB n° 36/2001, aprovado em 4 de dezembro de
2001.

.CNE. Resolucdo CNE/CEB 1/2002. Diario Oficial da Uniéo, Brasilia, 9
de abril de 2002. Secéo 1, p. 32.

BRAKLING, Katia Lomba. Sobre a leitura e a formac&o de leitores. Sdo Paulo:
SEE: Fundacao Vanzolini, 2004.

CALDART, Roseli S. Pedagogia do Movimento Sem Terra: Escola é mais do
gue escola. Petropolis: Vozes, 2000.

. Elementos para a construcao de um projeto politico e pedagdgico da
Educacdo do Campo. In: MOLINA, M. C.; JESUS, S. M. S. A. (Orgs.) Por uma
Educacdo do Campo: Contribuicdes para a Construcdo de um Projeto de
Educacado do Campo. Brasilia, DF: Articulacdo Nacional Por uma Educacéo do
Campo, 2005.

. Educacao do campo. In: CALDART, R. S. et al. (Org.). Dicionario da
educacédo do campo. S&o Paulo: Expresséo Popular, 2012. p. 259-266.



153

. Elementos para construcéo do Projeto Politico e Pedagdgico da
Educacdo do Campo. In: Cadernos Tematicos: educag¢do no campo. Curitiba:
SEED - PR, 2005, p.23-34.

CALBAISER, Ana Lucia; LUIZ, Maria Cecilia. Cadernos da Pedagogia - Ano 2,
Vol.2, No.3 jan./jul. 2008 Participacdo da comunidade local e escolar: gestao
democrética e didlogo igualitario. Disponivel em
<http://www.cadernosdapedagogia.ufscar.br/index.php/cp/article/viewFile/47/40
>. Acesso em: 25 set. 2016.

CHITTO, Therezinha Elda; CHITTO, Meiry. Historia de Nossa Gente: Lencois
Paulista, 150 anos. Paginas&Letras Editora e Gréfica. Prefeitura Municipal de
Lencéis Paulista, 2008.

CORREA, Roberto L. Espaco: Um conceito-chave da geografia. In: Castro, Ina
e outros(orgs.). Geografia: Conceitos e temas. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
1995.

COSTA, Vera Lucia Pereira (2010). Funcao social da escola. Disponivel em:
www.drearaguaina.com.br/projetos/funcao_social_escola.pdf. Acesso em: 20
de set. de 2017.

CRUZ, R. M., & Lemos, J. C. (2005). Atividade docente, condi¢des de trabalho
e processos de saude. Motrivivéncia, 17(24), 59-80.

DAMASCENO, Maria Nobre; BESERRA, Bernadete. Estudos sobre educacéo
rural no Brasil: estado da arte e perspectiva. Educacao e Pesquisa, Sado Paulo,
v. 30, n. 1, p. 73-89, jan./abr. 2004.

DEWEY, John. Experiéncia e educacéo, Traducao Anisio Teixeira, 22 edicao,
Sao Paulo, Ed. Companhia Nacional, 1976.

ENGELS, F. (1977). Do socialismo utopico ao socialismo cientifico. In: MARX,
K.& ENGELS, F. Textos 1. Sdo Paulo, Edi¢cdes Sociais, pp. 5-60.

ESTEBAN, M. T. (Org.) (2003). Escola, Curriculo e avaliacdo. Série Cultura
Memodria e curriculo, vol. 5. Sdo Paulo: Cortez.

FERNANDES, Bernardo Mancano. Educacdo do Campo e Territério Camponés
no Brasil. In: Educa¢do do Campo: campo - politicas publicas - educacéo.
Bernardo Mancano Fernandes, Clarice Aparecida dos Santos (et al). Brasilia:
INCRA; MDA, 2008.

FERRANTE, Vera Lucia Silveira Botta. Assentamentos rurais e poder local: os
rumos da descentralizacao da reforma agraria. In. CONGRESSO DA
ASSOCIACAO LATINO-AMERICANA DE SOCIOLOGIA RURAL, 6. 2002,
Porto Alegre. Anais... Porto Alegre: 2002. p.1354-1361. 1 CD-ROM.



154

FREITAS. Olga. Equipamentos e materiais didaticos. Brasilia: Universidade de
Brasilia, 2007.

FTD sistema de ensino: portugués, ciéncias, e matematica, histéria e geografia:
3° ano, médulo 2. — Sao Paulo: FTD, 2009.

GADOTTI. M. (1984). Educacao e poder: introducao a Pedagogia do conflito.
Sao Paulo: Cortez.

. Perspectivas atuais da educacéo. Porto Alegre: Artes Médicas, 2000.

GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didatica para a pedagogia histérico-critica. 3. Ed.
rev. Campinas, SP: Autores Associados, 2005.

GASPARIN, J. L., & Petenucci, M. C. (2008). Pedagogia historico-critica: da
teoria a préatica no contexto escolar. Acesso em: 04 de maio de 2017.
Disponivel em:
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/2289-8.pdf

GEERTZ, Cliford. A interpretacdo das culturas. Rio de Janeiro LTC, 1989.

GIL, A.C. Métodos e técnicas de pesquisa social. Sdo Paulo: Atlas, 1999.
Disponivel em:
<https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/pedagogia/gestao-
democratica/13720>. Acesso em:

HOFFMAN, Jussara. Avaliacdo Mediadora: uma pratica em construcao da pré-
escola a universidade. Porto alegre: Editora Mediacao, 2006.

KOLLING, E. J.; NERY, I.; MOLINA, M. C. Por uma educacéao basica do
campo. Brasilia, 1999.

KONDER, L. Marxismo e alienacéo: contribuicdo para um estudo do conceito
marxista de alienacédo. Sao Paulo: Expressao Popular, 2009.

LEITE, S. C. Escola rural: urbanizacédo e politicas educacionais. 2. Ed. Sado
Paulo: Cortez, 1999.

LESANN, J. Geografia no ensino fundamental I. Belo Horizonte: Argvmentvm,
2009. (Formacéao Docente).

LIBANEO, J. C. O dualismo perverso da escola publica brasileira: escola do
conhecimento para os ricos, escola do acolhimento social para os pobres.
Educ. Pesqui. [online]. 2012, vI.38, n.1, pp. 13-28

. Organizacao e gestao da escola: teoria e pratica 4. ed. Goiania - GO:
Alternativa, 2003.

. Democratizacdo da Escola Publica: a pedagogia critico-social dos
contetdos. Séo Paulo: Edi¢cdes Loyola, 1986.



155

. Funcéo da escola por Libaneo. Alex Ornold. Youtube. 14 out. 2010.
2min22seg. Disponivel em
<https://www.youtube.com/watch?v=6kk__FXVwCO0>. Acesso em: 29 nov. de
2017
MARX, Karl. Teses contra Feurbach. In: MARX. Os pensadores. Sao Paulo:
Abril, 1978.

. O capital. Livro 1. v. | e Il. 8. ed. Sao Paulo: Difel, 1982.
, K., Dezoito Bruméario de Louis Bonaparte, 1852.

MACHADO, V. Origem do MST: da ocupacéo ao assentamento — as
dimensdes do aprendizado fora das lides da escola. - p. 175-201.Revista de
Ciéncias da Educacédo. Centro universitario Salesiano de Sdo Paulo — UNISAL.
Programa de Mestrado em Educagéo. — Americana, SP, n.1 (1999) - Ano XIll,
n° 24 (1° semestre de 2011).

. Dilemas e perspectivas da educacédo em assentamento rural — Sumaré
— SP. Campinas, 2008. 312 f. Tese (Doutorado em Educacao) — Universidade
Estadual de Campinas, Faculdade de Educacéo, UNICAMP, Campinas, 2008.

MANACORDA, Mario Alighiero. Marx e a pedagogia moderna. 32 edicdo. Sao
Paulo: Cortez, 2000.

, M. A. Histéria da Educacéo: da antiguidade aos novos dias. 10. ed. Séao
Paulo: Cortez, 2002

MARX, Karl. Contribui¢des a critica da economia politica. Sdo Paulo:
Expressao Popular, 2008.

, Karl. Teses sobre Feuerbach. In: Marx, K. & Engels, F. A ideologia
alema. 3. Ed. S&o Paulo, Ciéncias Humanas, 1982.

, Karl. O 18 brumario de Luiz Bonaparte. Sdo Paulo: Centauro, 2003.

, Karl; ENGELS, Friedrich. A ideologia alema. 32 ed. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2008.

MOLINA, Ménica Castagna; JESUS, Soénia Meire Santos Azevedo de.
Contribuicdes para a constru¢do de um projeto de educac¢do do campo.
Articulacdo Nacional Por uma Educacdo do Campo. Brasilia, 2004.

, C, M. JESUS, M, S, A, J, de. Contribuicbes do PRONERA a Educacéo
do Campo no Brasil Reflexdes a partir da triade: Campo — Politica Publica —
Educacao. In: SANTOS, Clarice Aparecida; MOLINA, Mbnica Castagna,;
JESUS, Sénia Meire dos Santos de (org.). Memodria e Historia do PRONERA:
Contribuicdes do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria para a
Educacdo do Campo no Brasil. Brasilia: Ministério do Desenvolvimento Agrério,
2010.



156

MORAES, Antonio Carlos Robert. Geografia: Pequena Histéria Critica. 20. ed.,
S&o Paulo: Annablume, 2005. Disponivel
em:http://pt.slideshare.net/gidecelle/geografia-pequenahistoria-critica-antonio-
carlos-robert-moraes. Acesso em: 17 de nov. de 2017.

MORISSAWA, Mitsue. A histéria da luta pela terra e 0 MST. Sao Paulo:
Expressao popular, 2001.

MOREIRA, Igor. Construindo o espaco brasileiro. 22 ed. Sdo Paulo: Atica,
2001.

MST. Caderno de Educacao n° 13. Dossié MST Escola: Documentos e estudos
1990 - 2001. 22 ed. S&o Paulo: Expressao Popular, 2005.

MUNARIM, A. Trajet6ria do Movimento Nacional de Educa¢cédo do Campo no
Brasil. In: MEURER, A. C. (Org.) Dossié: Educagao no Campo. Revista do
Centro de Educacao. Santa Maria, UFSM, 2008. Vol. 33, n°1. Disponivel em:
<http://coralx.ufsm.br/revce/>. Acesso em: 22 de out. de 2017.

NAPOLI, Paulo Henrique. Migrantes nor(destinados): uma analise sobre o
estigma e a exclusdo no ambiente escolar. Dissertagéo (Mestrado em
Educacao Basica) Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho
(Unesp) - Bauru, SP 2016.

NETO, Joaquim. S. Brasil urbano X Brasil rural. Disponivel em:
http://especiais.gl.globo.com/educacao/2015/censo-escolar-2014/brasil-
urbano-x-brasil-rural.html acesso em: 13 de nov. de 2017.

Orientacdes Curriculares do Estado de Sao Paulo — Ensino Fundamental
Anos Iniciais. Disponivel em: http://www.cdcc.usp.br/cda/PARAMETROS-
CURRICULARES/Sao-Paulo-Faz-Escola/Ciclo-
I/orientacoes_estado_cie_his_geo.pdf

PARO, Vitor Henrique. Qualidade do ensino: a contribuicdo dos pais. [s.l.]:
Xama. 126 p. 1997.

PENA, Rodolfo F. Alves."Friedrich Ratzel"; Brasil Escola. Disponivel em
<https://brasilescola.uol.com.br/geografia/friedrich-ratzel.htm>. Acesso em 23
de set de 2018.

REIS, E. J. F. B., Araujo, T. M., Carvalho, F. M., Barbalho, L., & Silva, M. O.
(2006). Docéncia e exaustao emocional. Educacédo e Sociedade, 27(94), 229-
253. doi: 10.1590/S0101-73302006000100011

SANTANA, Ricardo. Mobilizacéo é forma de pressionar por desapropriacao.
Jornal da Cidade, 16 de abril de 2008, p.15.

SAVIANI, D. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacoées. 3 ed. Sao
Paulo: Cortez, 1992.



157

. Escola e democracia: teorias da educagéo, curvatura da vara, onze
teses sobre educacao e politica. 32 ed. Sdo Paulo: Cortez/Autores Associados,
1999.

. Escola e Democracia. Campinas: Autores Associados 2008.

. Educacéo: do senso comum & consciéncia filoséfica. 10 ed. Séo
Paulo: Cortez: Autores Associados, 1991.

SANTOS, Milton. Sociedade e Espaco: A formacdo Social como teoria e como
método. S&o Paulo: Boletim Paulista de Geografia, 1977. Disponivel em:
<http://miltonsantos.com.br/site/wp-content/uploads/2011/08/sociedade-e-
espaco-a-formacao-social-como-teoria-e-com-
metodo_MiltonSantos_1977.pdf>. Acesso em: 12 de jun. de 2017

SECCO, Patricia Engel. Jodo da 4gua. Grafica Editora Modelo Ltda. Fundacdo
EducarDPaschoal,2007. Disponivel em:
<http://livro.educardpaschoal.org.br/upload/NossosLivros/joao_da_agua.pdf >.
Acesso em 12 de ago. de 2017.

SILVA, Esc Municipal EF Iracema Leite e Professora Disponivel em
<https://guia-sao-paulo.escolasecreches.com.br/ensino-regular/ESCOLA-
IRACEMA-LEITE-E-SILVA-PROFESSORA-borebi-borebi-sao-paulo-
135025914.htm>. Acesso em: 21 de out de 2017.

SILVA, Tomas T. Documentos de ldentidade: uma introducéo as teorias do
curriculo. Belo Horizonte, MG.: Auténtica Editora,1999.

SOARES, Magda Becker. Letramento/alfabetismo. Presenca Pedagdgica, v.2,
n.10, jul./ago. 1996. p.83-89.

SOARES, Renato Viana. A educacao na Constituicdo de 1988. Tese de
Doutorado: Vitoria, UFES, 1990.

SOUZA, Marlon Anténio Pereira De. Disponivel em:
<http://www.webartigos.com/artigos/contribuicoes-marxistas-para-
educacao/88308/>. Acesso em: 30 de out. de 2017.

VASCONCELLOS, Celso dos Santos, Planejamento: Plano de Ensino
aprendizagem e Projeto Educativo. Sdo Paulo: Libertad, 2006.

VEIGA, lima Passos Alencastro. Inovacdes e projeto politico-pedagogico: uma
relacéo regulatoria ou emancipatéria? Cad. CEDES, dez. 2003, vol.23, n° 61,
p.267-281. ISSN 0101-3262. Disponivel em:
<http://web2.ufes.br/educacaodocampo/down/cdrom5/pdf/caderno.pdf>.
Acesso em: 22 de jun. de 2016.

. Projeto politico pedagogico: Uma construcdo possivel. 132
edicdo, Campinas, SP.: Papirus Editora; 2002.




158

VEIGA, José Eli da. Cidades imaginarias. O Brasil € menos urbano do que se
calcula. Campinas: Editora Autores Associados, 2002, 304p.

VESENTINI, José W. O método e a praxis. Terra Livre. Sdo Paulo: 1987.

WHITAKER, Dulce C. A. Sociologia Rural: Questbes metodoldgicas
emergentes. Presidente Venceslau, SP: Letras a Margem, 2002.

D Whitaker, MHR Antuniassi. Cadernos CEDES. Campinas: Papirus, 9-42,
1993. 25, 1993

. Dulce C. A; Souza, Marinaldo, Fernando de. A permanéncia dos
jovens nos assentamentos de reforma agraria: um roséario de equivocos.
Disponivelem:http://dx.doi.org/10.25059/25272594/retratosdeassentamentos/20
06.v9i1.33 acesso em: 13 de nov. de 2017

VLACH, Vania. Geografia em debate. Belo Horizonte: L&, 1990.

BOREBI/SP. Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/borebi/panorama. Acesso em 20 de nov. de
2017.

https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/borebi/historico. Acesso em 22 de dez de
2017.

Disponivel em:
http://www.cdcc.usp.br/cda/PARAMETROSCURRICULARES/Sao-Paulo-Faz-
Escola/Ciclo-l/orientacoes_estado_cie_his_geo.pdf

Disponivel em: < https://www.todamateria.com.br/agricultura-familiar/ >
Acessado em: 22 jun. 2018.

RETIRANTES (1944) Oleo sobre tela 190cm x 180cm Museu de Arte de S&o
Paulo (MASP) Séo Paulo — Brasil

https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/saopaulo/borebi.pdf. Acesso em
10 de ago. 2018.

Mobilizacdo é forma de pressionar por desapropriacdo. Jornal da Cidade
[Bauru, SP], 16 de abril de 2008, p.15.

https://commons.wikimedia.org/wiki/File:SaoPaulo_MesoMicroMunicip.svg..
Acesso em 10 de ago. de 2018.

http://saibamaisnet.blogspot.com/2009/11/saiba-as-diferencas-entre-um.htm.
Acesso em 10 de set. 2018.



159

http://www.estacoesferroviarias.com.br/b/borebi.htm. Acesso em: 10 de ago.
2018.

http://revistapesquisa.fapesp.br/2018/01/16/portas-de-entrada-para-a-
universidade/. Acesso em 23 de set. de 2018.



