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RESUMO

O objetivo desta Dissertacdo (pesquisa) é explorar, por meio do Modelo do Sistema de
Esquemas de Acdes e Operacdes sobre Simbolos e Signos (MoSEAOSS), introduzido por
Tassinari (2014), como se constituem os valores e seus sistemas e 0 desenvolvimento afetivo
em geral. A nocédo de valor parece ter certa objetividade que conduz e determina o sujeito, no
sentido de que, os valores das coisas conduziriam as a¢des de um sujeito. No entanto, o valor é
estabelecido pelo proprio sujeito, em especial, em grande parte, o valor é estabelecido na
realidade construida pelo sujeito. Piaget (1896-1980), na Epistemologia Genética, elucida
estruturas e nogdes necessarias para que o sujeito compreenda e estabeleca o que é real para
ele, ao seja, a realidade para ele. Nesse contexto, a afetividade participa da acdo,
particularmente na atribuicdo de valores, que dirigem as a¢des, bem como na propria escolha
do objeto de conhecimento. O MoSEAOSS, proposto por Tassinari (2014), sistematiza alguns
dos principais resultados tedricos da Epistemologia Genética de Jean Piaget, o que possibilita
a andlise dos valores (valéncias) e seus sistemas, e do desenvolvimento afetivo em geral, em
consonancia com os conceitos de acdo, esquema de acdo, sistema de esquemas de acdes,
simbolos, signos, operacéo sobre simbolos e operacéo sobre signos. Nesse sentido, tal modelo
foi escolhido para desenvolver as analises aqui realizadas. Em especial, tais analises
possibilitaram estabelecer defini¢Ges precisas para o0 uso dos valores, em relagdo aos termos
que sdo usados para explicitar a construcdo do real pelo sujeito, bem como a explicacdo do
desenvolvimento afetivo em geral relativamente as etapas do desenvolvimento cognitivo.

Palavras-chave: MoSEAOSS; Valores; Valéncia; Afetividade; Sistema de Valores.



ABSTRACT

The objective of this Dissertation (research) is to explore, through the Model of the System of
Schemes of Actions and Operations on Symbols and Signs (MoSEAQSS), introduced by
Tassinari (2014), how values and their systems are constituted, as well as the overall affective
development. The notion of value seems to have a certain objectivity that guides and determines
the subject, in the sense that the values of things would guide a subject’s actions. However, the
value is established by the subject themselves, especially to a large extent, and it is established
in the reality constructed by the subject. Piaget (1896-1980), in Genetic Epistemology,
elucidates structures and necessary notions for the subject to understand and establish what is
real for them, or in other words, their reality. In this context, affectivity participates in action,
particularly in the attribution of values, which direct actions, as well as in the proper choice of
the object of knowledge. The MoSEAOSS, proposed by Tassinari (2014), systematizes some
of the main theoretical results of Jean Piaget's Genetic Epistemology, enabling the analysis of
values (valences) and their systems, and overall affective development, in consonance with the
concepts of action, action scheme, system of action schemes, symbols, signs, operation on
symbols, and operation on signs. in this regard, such a model was chosen to develop the
analyses carried out here. In particular, these analyses made it possible to establish precise
definitions for the use of values, in relation to the terms that are used to explain the subject's
construction of reality, as well as the explanation of overall affective development in relation
to the stages of cognitive development.

Keywords: MoSEAQSS; Values; Valence; Affectivity; Value System.
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1. INTRODUCAO

A inteligéncia e seu funcionamento estdo correlacionados aos valores e afetos do sujeito.
Piaget (1896-1980) em algumas de suas obras (PIAGET, 1932, 1936, 1937, 1946, 1954 e
1964)!, apesar de ndo ter se aprofundado no estudo da afetividade como fez com a cognigéo
humana, mostra como os valores sdo constituidos em correlacdo direta com a inteligéncia e a
afetividade, sendo inteligéncia, valores e afetividade intrinsecos a constru¢do do conhecimento
pelo sujeito.

Embora a afetividade tenha um papel permanente na construcdo do conhecimento, ela
por si s6 ndo constitui uma estrutura, pois participa da acdo. Somente o funcionamento da
inteligéncia origina estruturas cognitivas. Nessa construcdo das estruturas cognitivas, a
afetividade expressa a atribuicdo de valores a acdes (externas ou internas), objetos, situacdes e
pessoas e, consequentemente, a escolha, por parte do sujeito, do objeto de conhecimento.

Piaget, na Epistemologia Genética, elucida as estruturas necessarias para que o sujeito
compreenda o que ele julga existir e que depende diretamente de seus sistemas de esquemas de
acdes, atribuindo significacdo aos elementos que compde a sua Realidade.

De forma geral, um esquema de uma acgdo é a forma da acéo, que possibilita ao sujeito
aplicar essa mesma forma de acdo a outras situagdes. Por exemplo, um esquema pode ser a
forma do ato de segurar um objeto com a méo, ou seja, o préprio sentido da expressdo verbal
segurar com a mao. Os esquemas sdo modificados por meio da assimilac¢do (incorporacéo de
novos dados ao esquema existente) e acomodacgdo (modificacdo do esquema para acomodar
novos dados).

O sistema de esquema de agdo € um conceito central na teoria do desenvolvimento
cognitivo e 0s esquemas sao estruturas mentais que expressam as acdes possiveis e conceitos,
e sdo utilizados pelos individuos para compreender e lidar com o mundo. O sistema de esquema
de acdo € a forma como o individuo organiza seus esquemas em um conjunto coerente de ac6es
possiveis.

Segundo Piaget (1964, p.22), os individuos desenvolvem esquemas basicos de a¢do nos

primeiros estagios do desenvolvimento cognitivo, que sdo gradualmente aprimorados e

Mencionamos aqui, para possibilitar uma rapida visualizagéo, os titulos dessas obras: Le Jugement
Moral chez L Enfant (1932), La Naissance de L'Intelligence chez L Enfant, (1936), La Construction du
Réel chez I’Enfant (1937), La Formation du Symbole chez L Enfant Imitation, Jeu et Réve, Image et
Représentation, (1946), Les relations entre l'intelligence et I'allectivité dans le développement de
I'enfant (I, 11, 111) (In: Bulletin de psychologie, tome 7 n°3-4, 1954. pp. 143-150) e Six Etudes de
Psychologie, (1964).
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combinados com novos esquemas, em esquemas mais complexos, a medida que o
desenvolvimento avanca. Durante o Periodo Sensério-Motor, os valores estdo relacionados a
inteligéncia pratica, referente as acOes e aos resultados, e a afetividade esta ligada a sentimentos
imediatos, agradaveis e desagradaveis para o sujeito.

Todo sujeito nasce com uma necessidade imediata de conhecer o mundo e, com isso, a
si préprio; por isso, busca experienciar tudo a sua volta, na intencdo de conhecer o que antecede
e como sucede os fenébmenos. Correlativamente, a esse desenvolvimento da inteligéncia,
ocorrem a atribuicdo de valores e a constru¢do de um sistema de valores, em sintonia com a

afetividade e a construgéo da vida natural e social.

O desenvolvimento psiquico, que comeg¢a guando nascemos e termina na
idade adulta, é comparavel ao crescimento organico: como este, orienta-se,
essencialmente, para o equilibrio. Da mesma maneira que um corpo esta em
evolucdo até atingir um nivel relativamente estavel — caracterizado pela
conclusdo do crescimento e pela maturidade dos 6rgdos — também a vida
mental pode ser concebida como evoluindo na direcdo de uma forma de
equilibrio final, representada pelo espirito adulto. O desenvolvimento,
portanto, é uma equilibragdo progressiva, uma passagem continua de um
estado de menor equilibrio para um estado de equilibrio superior. Assim, do
ponto de vista da inteligéncia, é facil se opor a instabilidade e incoeréncia
relativas das ideias infantis a sistematizacdo de raciocinio do adulto. No
campo da vida afetiva, notou-se, muitas vezes, quanto o equilibrio dos
sentimentos aumenta com a idade. E, finalmente, também as relagdes sociais
obedecem & mesma lei de estabiliza¢do gradual. (PIAGET, 1967, p. 11)

Piaget também se apropria das ideias do psic6logo alemao Kurt Lewin (1890-1947) que,
com as Psicologias Topologica e Vetorial e sua Teoria de Campo, contribuiu para estabelecer
0 conceito de valéncia, como uma especificagdo do conceito de valor, tornando-o0 mais preciso,
especialmente em relacdo a sua aplicabilidade a conduta humana. Nesse sentido, por exemplo,
pode-se considerar a seguinte correlacdo geral que sera uma das bases do trabalho aqui
apresentado: uma valéncia “[...] corresponde a um campo de forgas cuja estrutura é a de um
campo central. Podemos distinguir valéncias positivas e negativas” (LEWIN, 1973, p. 244)

As valéncias podem ser positivas ou negativas (ou nulas) de acordo com a
situacdo/estado do sujeito diante de seu meio e objetivo (pertencente ao campo). Desta forma,
a execucdo de uma acao pelo sujeito equivale a realizacao de seu objetivo/fim/finalidade, e tal
objetivo/fim/finalidade tem valéncia (valor) positiva para o sujeito, ou seja, 0 sujeito atribui
valéncia (valor) positiva a uma situacéo/estado se a situagdo/estado é o objetivo/fim/finalidade

de uma acgéo ou contribui para tal objetivo/fim/finalidade.
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Cabe notar que o tema da afetividade no desenvolvimento infantil é uma area da
Psicologia e tal tema foi discutido e estudado por diversos psicologos, como Pierre Janet (1859-
1947), Edouard Claparéde (1873-1940), Henri Wallon (1879-1962) e na psicanalise como
Sigmund Freud (1856-1939), por exemplo.

Piaget, como ja observado, ndo se aprofundou no estudo da afetividade como no da
inteligéncia e construcdo do conhecimento. Por isso, para explicar a constituicdo dos valores
pelos sujeito, o desenvolvimento afetivo em geral e como valores e afetividade se relacionam
com o comportamento do sujeito, Piaget dispde e discute as teorias desses autores, na obra
intitulada Relacdo entre a Afetividade e a Inteligéncia no Desenvolvimento Mental da Crianga
(2014). Tal obra é, em sua maior parte, uma tradugdo do curso “Les relations entre l'intelligence
et laffectivité dans le développement de l'enfant”, ministrado por Piaget na Université
Sorbonne, em 1954, e que servira como fonte principal do estudo aqui apresentado.

Serd também utilizada aqui a obra Seis Estudos de Psicologia (1967), especialmente o
Capitulo 1, pois nele Piaget faz uma descricdo geral do desenvolvimento das estruturas
necessarias ao conhecimento e da sua relacdo com a afetividade e seu desenvolvimento; este
livro € muito utilizado no estudo do pensamento de Piaget, logo, 0 seu uso aqui torna mais claro
ao leitor o estudo aqui realizado.

Para discutir os valores e o desenvolvimento afetivo em geral, na perspectiva aqui
adotada, € necessario acompanhar os estagios de construcdo das estruturas necessarias ao
conhecimento e, consequentemente, como se vera, do sistema de esquemas de ac¢des do sujeito,
0 que se expressa no desenvolvimento cognitivo humano na sua relagdo com o funcionamento
bioldgico. Nesse sentido, o Capitulo 1 dos Seis Estudos de Psicologia possibilitara, também,
mostrar o percurso da formacdo de um sistema propriamente dito e, mais especificadamente,
um sistema de valores, bem como o desenvolvimento afetivo em geral.

Na busca de uma representacdo verificavel, o artigo de Ricardo Tassinari (2014),
intitulado “O Modelo de Sistema de Esquemas de A¢do e operagdo Sobre Simbolos e Signos”,
traz os principais resultados teéricos da Epistemologia Genética de Piaget de uma forma
esquematizada e sistematizada, o que possibilita a analise dos valores (valéncias) em
consonancia com 0s conceitos de acdo, esquema de acdo, sistema de esquemas de acdes,
simbolos, signos, operacdo sobre simbolos e operacdo sobre signos. Sobre 0 MoSEAQSS,

escreve Tassinari:

[...] objetiva-se, pois, expor um modelo, denominado Modelo do Sistema de
Esquemas de Acdo e OperagBes sobre Simbolos e Signos, ou mais
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brevemente, MoSEAQOSS, que articula alguns dos principais resultados
(tedricos e experimentais) a que chegaram Piaget e seus colaboradores, em
uma visao sistémica, sistematica e sintética. (TASSINARI, 2014, p. 9)

E, pois, com o espirito de buscar revelar, ainda que abstrata e
simplificadamente, uma estrutura geral e seu funcionamento, o Sistema de
Esquemas de AcOes (externas e, posteriormente, interiorizadas), que fornece
os elementos que possibilitam as diversas estruturas necesséarias ao
conhecimento do sujeito epistémico e suas etapas de construgdo, que o
MoSEAOSS foi elaborado. (TASSINARI, 2014, p. 9)

O MOoSEAOSS ja foi utilizado para a explicacdo da construcdo das estruturas
necessarias ao conhecimento (cientifico e filos6fico) e, com isso, para a explicacdo da
construcéo do real para o sujeito, por exemplo: por Marcal e Tassinari (2011 e 2013), em relacéo
ao Grupo Préatico de Deslocamento; por Marcal (2009), em relacdo a formacédo do sistema de
esquemas de acdo e as no¢Oes de espaco e conservacdo do objeto no Periodo Sensério-Motor;
por Latansio (2010), em relagdo a nocdo de significacdo e, em especial, em relacdo a nocao de
tempo; por Ferraz e Tassinari (2013) e Ferraz (2014), em relacdo as estruturas necessarias ao
conhecimento matematico em geral; e Freitas (2020), nos esclarecimentos sobre o0 Animismo e
Artificialismo infantil e seus desenvolvimentos.

Diante de sua relevancia de aplicacdo, como modelo, elaborou-se a seguinte questao de
pesquisa: como se expressam os valores e seus sistemas, e 0 desenvolvimento afetivo em geral,
de acordo com o Modelo de Sistema de Esquemas de Acdes e Operacdes sobre Simbolos e
Signos? Em especial, a analise dessa questdo a partir do Modelo possibilita uma anéalise da
construcdo dos valores (valéncias) e seus sistemas, bem como do desenvolvimento afetivo em
geral, em relacdo aos conceitos de acdo, esquema de acdo, sistema de esquemas de acdes,
simbolos, signos, operacdo sobre simbolos e operacéo sobre signos.

Para respondermos aqui a tal quest&o, partiu-se das teses de Piaget de que o sistema de
esquemas construido pelo sujeito determina o conjunto das agdes disponiveis ao sujeito, e,
portanto, os valores de um sujeito estdo diretamente relacionados ao seu sistema de esquemas
de a¢des. O mundo e tudo que € valorizado nele pelo sujeito é baseado no seu conhecimento de
mundo, do real para esse sujeito, e esse, por sua vez, € determinado pelo sistema de esquemas
de acdes.

Para abordar como se expressam a formacao dos valores e seus sistemas e a afetividade
em geral em termos do MoSEAQSS, foi utilizada neste trabalho a seguinte sequéncia de topicos

de anélise: Acao e Valor; Valor e Esquema de Acdo; Valor e Sistema de Esquemas de Acéo;
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Valor e Simbolo; Valor e Signo; Valor e Operacéo sobre Simbolos; Valor e Operacéo Sobre
Signos.

Para Piaget, a construgédo das estruturas é permanente e sucessiva, e sempre toma uma
estrutura como base e subestrutura para a estrutura da nova fase, e, assim, o0s estagios e suas
sucessdes tém caracteristicas relacionadas a necessidade de uma organizagdo e coordenacao.
Desde os instintos e reflexos inatos até a suas acdes, das mais simples as mais complexas, a
afetividade se manifesta. Os interesses e as necessidades dos sujeitos sdo inerentes as suas acoes
e, no processo dessas acOes, estados afetivos véo se apresentando em forma de sentimentos de
prazer, dor, sucessos, fracassos etc., sendo relacionados aos objetos e situa¢Bes. No Periodo
Sensério-Motor, por exemplo, 0s prazeres e desprazeres ja aparecem como uma regulacao
afetiva relacionada os meios e fins de uma acgéo.

Dessa forma, a assimilacdo de objetos exteriores e do mundo ao sujeito é também uma
construcdo de valores e da prépria afetividade e, nesse sentido, o sujeito vai se adaptando
também afetivamente ao mundo, assimilando os objetos e situacdo e acomodando suas
estruturas construidas. No processo de desenvolvimento de sistema de esquemas de agdes
ocorre a construcdo de valores intraindividuais, e o sujeito atribui valéncias a objetos e
situacdes na medida em que esses satisfazem suas necessidades.

Essa atribuicdo de valéncias a objetos e situa¢Bes permite que o sujeito estabeleca
valores para acdes (externas e internas) e para objetos e situa¢es, como fins das acdes, bem
como meios para atingir um fim, instituindo assim valores do meio em relacéo ao valor do fim.
E possivel, entdo, a partir disso, observar o inicio de uma hierarquizagdo de valores, e essa
organizagao constitui entdo uma escala de valores para o sujeito, ainda elementar.

Com a passagem de um estagio a outro, essa escala de valores vai se alterando e se
complexificando de acordo com as novas necessidades e interesse dos sujeitos, correlativas ao
desenvolvimento e complexificagdo de seu sistema de esquemas de agles. Todo
comportamento € simultaneamente cognitivo e afetivo, de modo que ndo existe uma agao so
cognitiva ou so6 afetiva. Ambas sdo aspectos do comportamento, e determinam a conduta, sendo
um desses aspectos é o contetdo da acéo e o outro € o regulador dessa acdo, respectivamente.
Em vista disso, estruturou-se esse trabalho em nove capitulos.

No Capitulo 2, intitulado “O MoSEAOSS” faz-se uma breve descricdo do Modelo do
Sistema de Esquemas de Esquemas de Ac¢des e Operagdes sobre Simbolos e Signos para o
utilizar neste trabalho.

No Capitulo 3, intitulado “Valor, Acdo e Afetividade”, o objetivo é apresentar e explicar

as caracterizacOes gerais do conceito de valor e as relagdes entre a agcao do sujeito, valor, sistema
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de valores e sua construcdo para, a partir delas, relaciona-las, no capitulo seguinte, com o
sistema de esquemas de a¢Oes do sujeito.

No Capitulo 4, “Valor e o Sistema de Esquema de Ag¢do”, 0 objetivo é apresentar e
explicar a relacdo do sistema de esquemas de agdes do sujeito com o sistema de valores e sua
construcdo. O sistema de valores estd diretamente relacionado a finalidade da ac¢éo. Sendo
assim, ele é funcdo ndo so dos interesses na agdo atual, mas também fruto das coordenacoes
estabelecidas pelo sujeito, a partir dos comportamentos anteriores, em seu sistema de esquemas
de acbes, em que ocorre, entdo, no funcionamento desse sistema, a valorizacdo em face a acao
atual do sujeito.

No Capitulo 5, intitulado “Aplicacdes dos Conceitos™, partindo dos conceitos e das
relacdes estabelecidas nos capitulos anteriores, em especial, da relacdo do sistema de esquemas
de acbes do sujeito com o sistema de valores (valéncias) e sua construgdo, o objetivo é realizar
um estudo e andlise de algumas situagdes. Em especial, sdo analisadas as valéncias relativas a
conduta do desvio e o papel da construcdo da permanéncia do objeto na construcdo da
permanéncia do objeto afetivo. A conduta do desvio foi escolhida como um caso exemplar para
a aplicacdo dos conceitos e relagdes discutidos nos capitulos anteriores, o que possibilita, por
um lado, compreender a possibilidade dessa analise nos componentes subestruturais dela (que
intervém nos comportamentos anteriores a ela, mais elementares) e, por outro lado, fornecer
elementos para a analise de comportamentos posteriores a ela, no qual ela esta como
subestrutura.

No Capitulo 6, intitulado “Valor, Simbolo e Signo”, o objetivo é analisar,
respectivamente, o papel dos simbolos e o papel dos signos na valoragdo e na constituigdo do
sistema de valores no Periodo Pré-Operat6rio em que ha essa representacdo, sem ainda haver
operagdes da inteligéncia. No fim do Periodo Sensorio-Motor, surge uma funcdo fundamental
para o desenvolvimento da inteligéncia, a funcdo simbdlica ou semidtica, cuja propriedade
permite a representacdo do real por intermedio dos significantes (individuais ou coletivos)
distintos das coisas significadas. Nesse sentido, o0 sujeito passa a poder representar o objeto ou
a situacdo, e valores podem ser atribuidos a eles pelo sujeito por meio dos seus significantes,
ainda ligados a inteligéncia préatica, porém, acrescido da intencionalidade do conhecimento
relativo a objetos fora de seu campo de visdo, o que ampliara o sistema de valores.

No Capitulo 7, intitulado “Sentimentos Interindividuais: uma escala de valores” o
objetivo é discutir o conceito de sentimentos interindividuais (afei¢Bes, simpatias e antipatias),
a aparicao de sentimentos morais intuitivos e regulacéo de valores e interesses, ligadas as do

pensamento intuitivo em geral, organizados em uma Escala de Valores.
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Adiante, No Capitulo 8, intitulado “Valor e Operagdes Sobre Simbolos”, discute-se 0
surgimento das operacGes sobre simbolos, em especial, das transfiguraces, em que o sujeito
passa a poder reconstruir, no plano das representagdes, 0 plano nas a¢cdes exteriores. Suas acoes
exteriores sdo casos particulares de acdes representadas por operacdes sobre simbolos
(especificamente, por transfiguracdes), agdes imaginaveis. Assim, o mundo real € parte do
mundo imaginavel.

No Capitulo 9, intitulado “Valor e Operagdes Sobre Signos”, discute-se como o
surgimento das operacdes sobre signos marca o Periodo Operatério Formal ou Hipotético-
Dedutivo e como o sujeito passa a subordinar o real ao possivel e, com isso, a constituir uma
propria realidade para si. As valéncias sdo, com isso, definidas nessa nova realidade
estabelecida pelo sujeito.

No Capitulo 10, intitulado “Desenvolvimentos Intelectual ¢ Afetivo: As Tabelas de
Piaget”, apresenta-se breves andlises da relagdo do desenvolvimento afetivo em geral e o
desenvolvimento intelectual, de acordo com as Tabelas dos Desenvolvimentos Intelectual e
Afetivo, feitas por Piaget (2014, p. 56-57), em que, em duas tabelas, A e B (Tabela A é relativa
ao Periodo Sensorio-Motor e a Tabela B € relativa aos demais periodos), sdo relacionados os
conceitos discutidos e analisados nesta pesquisa.

Por fim, nas Consideracdes Finais, apresentamos o resumo dos resultados gerais deste
trabalho. Esta pesquisa evidenciou que o sistema de esquemas de aces e operacBes sobre
simbolos e signos € a estrutura que se alinha as caracteristicas dos estagios apresentados por
Piaget, permitindo a compreensdo da formacéo dos valores e de aspectos gerais da afetividade
nos sujeitos. O MoSEAQSS, por sua vez, mostra-se como uma ferramenta valiosa para a
compreensdo dos processos de génese dos valores e sua incorporacdo ao sistema cognitivo e
afetivo dos individuos. Destaca-se a importancia do MoSEAOSS como uma ferramenta que
contribui para a compreensao dos processos envolvidos na formagao e incorporacéo dos valores
pelos individuos. Em sintese, concluiu-se que as criangas precisam adquirir as estruturas
necessarias para superar os valores infantis e alcancar explicaces cientificas e filosdficas mais
complexas e os valores que elas possibilitam. Portanto, a partir dessas consideracdes, é possivel
perceber a relevancia desse estudo no avango do conhecimento sobre o desenvolvimento dos
valores como esquemas mentais, assomando uma perspectiva mais abrangente e fundamentada

teoricamente.
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2. O MOSEAOSS
De acordo com Tassinari (2014, p.7), o objetivo do MoSEAOSS € apresentar uma

estrutura geral e seu funcionamento de forma abstrata e simplificada, por meio de hipoteses e

definices explicitas. Essa estrutura é o Sistema de Esquemas de Acgdes e OperacBes sobre

Simbolos e Signos. Ela fornece os elementos necessarios para a construgdo do conhecimento

pelo sujeito epistémico, ou seja, o sujeito do conhecimento. Além disso, essa estrutura também

possibilita a atribuicdo de significado aos objetos, situacdes e acdes e operacdes do sujeito.

Segundo Tassinari (2014, p. 9), 0o MoSEAQSS integra alguns dos principais resultados

tedricos e experimentais alcangados por Piaget e seus colaboradores, apresentando uma visdo

sistémica, sistematica e sintética. O modelo utiliza hipoteses e definicdes para explicar as

estruturas necessarias ao conhecimento, como acdo, esquema, assimilacdo, acomodacéo,

adaptacao, funcdo semiética, simbolo, signo, operacédo, transfiguragdo e transignacdo. Nas

secdes a sequir, explicitam-se esses conceitos.

Hipdteses do MoSEAOSS:

Hipétese 1

Hipoétese 2

Hipotese 3

Hipétese 4

O conhecimento se expressa através das condutas do organismo do sujeito
epistémico, o sujeito do conhecimento. (TASSINARI, 2014, p. 10).

O organismo tem dois aspectos complementares e indissociaveis, por um lado,
uma estrutura e, por outro, um funcionamento, e as condutas do sujeito-organismo
epistémico resultam de ciclos (abertos) de funcionamento das estruturas do
organismo. O funcionamento da estrutura se da por um processo de organizagao-
adaptacgdo, sendo a organizacao o aspecto interno desse processo e a adaptacao
seu aspecto externo. O processo de adaptacdo tem dois p6los complementares e
indissociaveis, a assimila¢ao e a acomodacao: as estruturas do sujeito-organismo,
funcionando, em interacdo com o meio, podem incorporar objetos e situaces ao
funcionamento dessas estruturas, o que se denomina de assimilacéo, e, ao assimilar
0s objetos ou situacbes, pode haver a modificacdo das estruturas, o que se
denomina de acomodacéo (TASSINARI, 2014, p. 10).

Do ponto de vista psicoldgico, ou seja, de analise das condutas, os esquemas de
acdo constituem estruturas-atomo do funcionamento do sujeito-organismo
epistémico e os diversos esquemas de agdo se coordenam em uma totalidade, em
um sistema (TASSINARI, 2014, p. 11).

As operacbes (no sentido piagetiano do termo) sdo acles interiorizadas sobre
significados por meio de significantes (simbolos ou signos) tais que elas e suas

coordenagfes tém uma forma analoga as das a¢des e suas coordenacdes, descrita
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anteriormente (Figura 1). As agdes interiorizadas vém a se coordenarem com as
acOes exteriores de forma a constituir um sistema de esquemas de agdes exteriores
e interiorizadas (TASSINARI, 2014, p. 18).

O que caracteriza o Periodo Operatorio Concreto é a aquisicdo da capacidade de
operar sobre simbolos (em especial, sobre imagens mentais) e que o que
caracteriza o Periodo Operatdrio Formal ou Hipotético-Dedutivo é a aquisicdo da
capacidade de operar estritamente sobre signos (em especial, sobre palavras e
frases) (TASSINARI, 2014, p. 21).

Tabela 1: Hipdteses do MoSEAQSS

Defini¢bes do MoSEAOSS:

Definicao 1

DENOMINAREMOS DE SUJEITO-ORGANISMO EPISTEMICO O
SUJEITO EPISTEMICO NA MEDIDA EM QUE O ESTUDO DAS
ESTRUTURAS NECESSARIAS AO SEU CONHECIMENTO SE DA POR
MEIO DO ESTUDO DAS ESTRUTURAS DE SUAS CONDUTAS.
(TASSINARI, 2014, P. 10)

Definicao 2

Definicao 3

Definicao 4

Definicao 5

Definicio 6

Uma conduta ou agdo do sujeito-organismo epistémico, como resultado de ciclos
do funcionamento como um todo das estruturas do organismo, tem ela propria uma
estrutura geral: o esquema de agdo. (TASSINARI, 2014, p. 11).

Denomina-se de sistema de esquemas de a¢do ao sistema constituido pelo conjunto
dos esquemas de agdes (elementos p ativos) do sujeito-organismo epistémico e por
suas coordenacdes (relagdes R mantidas entre eles). (TASSINARI, 2014, p.12)
Em relagdo ao estabelecimento de um sistema de esquemas de acdo, como
resultado do processo de auto-organizagdo-adaptacdo, ha assimilagdo quando um
objeto ou situacdo € incorporado a um esquema de agdo ou a uma coordenagdo de
esquemas de agdes € ha acomodag¢do quando ha modificagdo na estrutura do
sistema de esquemas de agdes, seja pela constituicdo de um novo esquema, por
diferenciacdo dos esquemas anteriores, seja pela constituicdo de uma nova
coordenagdo entre esquemas. (TASSINA, 2014, p.14)

Um digrafo D ¢é constituido por um conjunto VD de elementos quaisquer,
chamados de vértices de D, e um conjunto AD de pares ordenados de VD ,
chamados de setas (ou arestas) de D. (TASSINARI, 2014, p.15)

Denomina-se de operacoes sobre simbolos as agdes interiorizadas (e seus
esquemas) exercidas sobre os estados (como « e b da Figura 4) representados pelo
sujeito por simbolos (em especial, por imagens mentais). (TASSINARI, 2014, p.
20)




Definicao 7

Definicao 8

Definicao 9

Definicao 10

Definicao 11

Definicao 12

Definicao 13
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Denomina-se de operagoes sobre signos as agdes interiorizadas (e seus esquemas)
exercidas sobre os estados (como a e b da Figura 4) representados pelo sujeito por
signos (em especial, por palavras e frases). (TASSINARI, 2014, p. 21)
Denomina-se de transfiguragdes as operagdes sobre imagens mentais, isto €, agoes
interiorizadas exercidas sobre os estados (como a e b da Figura 4) apresentados
pelo sujeito por imagens mentais, ou ainda, operagdes sobre simbolos nos quais os
simbolos sdo imagens mentais. (TASSINARI, 2014, p. 24)
Denomina-se de transignagdes as operagdes sobre signos, isto €, agdes
interiorizadas exercidas sobre os estados (como a e b da Figura 4) representados
pelo sujeito por signos. (TASSINARI, 2014, p. 25)
A significacdo de um objeto A para um Sujeito S em uma situagdo T € o conjunto
de acdes exteriores e interiorizadas (operagdes sobre simbolos e operagdes sobre
signos) de S que lhe sdo aplicaveis em T. (TASSINARI, 2014, p. 37)
A significagdo de uma situacdo T para um Sujeito S é o conjunto de agdes
exteriores e interiorizadas (operagdes sobre simbolos e operagdes sobre signos) de
S que sdo aplicaveis a T. (TASSINARI, 2014, p. 37)
Chamaremos de sistema de significa¢oes dos estados segundo o MoSEAOSS ao
sistema constituido (1) pelo conjunto de estados (objetos e situagdes) de um
sistema de esquemas de agdes e operagdes sobre simbolos e signos e (2) pelas
relagdes entre eles estabelecidas por esse mesmo sistema. (TASSINARI, 2014, p.
38)
Do ponto de vista do sujeito S, a significagdo de uma agdo tanto exterior quanto
interiorizada (operagdes sobre simbolos e operagdes sobre signos) € o conjunto das
subagdes (sejam exteriores sejam interiorizadas) com a qual o sujeito S a compoe
e o conjunto das agdes (sejam exteriores sejam interiorizadas) das quais 0 mesmo
sujeito a torna subagdo (as palavras agdo e subagdo podendo ser substituidos
respectivamente por coordenagdo de agdo e agdes parciais ou coordenadas).
(TASSINARI, 2014, p.39)

Tabela 02: Definigdes do MoSEAOSS

2.1 A Acédo, Esquema de Acdo, Sistema de Esquemas de A¢bes

Nesta se¢do, abordam-se o0s conceitos de ac¢éo, acdes minimal e composta, esquema de

acao, sistema de esquemas de acdo, processo de assimilacdo, processo de acomodacéo e

processo de auto-organizagdo-adaptacéao.

De acordo com Tassinari (2016, p. 2), o termo ac¢ao refere-se a um comportamento com

uma finalidade do ponto de vista do sujeito do conhecimento e depende das estruturas do
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sujeito-organismo como um todo. Embora, em geral, a agdo seja entendida como interagdes do
sujeito-organismo com 0 meio que o cerca, as agdes podem ser relativas nao so as interacdes,
mas também as atividades imaginativas e teorizantes do sujeito-organismo. Para Marcal e
Tassinari (2019, p. 361-362), existe ainda a dificuldade em diferenciar uma acgao exterior de um
movimento qualquer do sujeito, pois algo pode ser visto como agéo pelo observador, mas néo
sé-lo pelo sujeito. Quanto ao término de uma acdo, ele se da quando ndo ha mais objetivo do
sujeito na manutencdo dessa acdo. Em relacdo a composicdo das acgdes, estas podem ser
classificadas como minimal ou compostas. Segundo Marcal e Tassinari (2019, p. 363), uma
acdo minimal é aquela que ndo pode ser decomposta em subagdes, enquanto uma a¢do composta
pode ser dividida em varias subacdes.

Apesar de cada acdo ser singular, ocorrendo em um instante de tempo e um local do
espaco determinados, ha uma forma comum entre acGes analogas, que é o seu esquema. O
esquema de uma acdo é sua estrutura transponivel, generalizavel e universalizavel, que
possibilita as mesmas relagcdes entre objetos ou entre o corpo e 0s objetos Na medida que o
sujeito-organismo usa o esquema de acdo em outras situacdes (inclusive em situacdes analogas
ou semelhantes), cria-se condicOes para que esse sujeito aja no mundo e o conheca, dando-lhe
significado. Piaget (APOSTEL et al. 1957, p. 48, apud MARCAL; TASSINARI, 2019, p. 370),
afirma que a “[...] compreensao de um esquema de agao é 0 proprio esquema de a¢do”. Assim,
0 esquema é a compreensao geral da crianga em relacdo a sua acao.

De acordo com 0 MoSEAOSS, os esquemas de acdo constituem as estruturas-atomo do
funcionamento do sujeito-organismo epistémico, e os diversos esquemas de agdo se coordenam
em um sistema. Para Tassinari (2014, p. 11), o sistema de esquemas de ac¢des é formado pelo
conjunto de esquemas de acdo do sujeito-organismo e suas coordenacgdes, que determinam as
acoes possiveis de serem realizadas pelo sujeito em diversas situacoes.

Neste sentido, o sistema de esquemas de acdes, que é a compreensao geral do sujeito
epistémico em relacdo a realidade e aos esquemas que podem ser aplicados a seus elementos e
objetos, é construido pelo sujeito desde o estagio das acdes derivadas dos reflexos até o estagio
das operacdes intelectuais abstratas. E um processo de auto-organizagio constante, em que as
estruturas posteriores mantém o essencial das estruturas anteriores, que permanecem como
subestruturas e bases para 0s estagios seguintes.

O sujeito é considerado aqui um sujeito-organismo epistémico, ou seja, um sujeito que
busca o conhecimento, dotado de um organismo que tem dois aspectos complementares e
indissociaveis entre si: uma estrutura e um funcionamento. O funcionamento da estrutura € um

processo que expressa uma organizacgao e uma adaptacao, sendo que a organizacgéo e relativa
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ao aspecto interno do organismo e a adaptagdo é relativa ao aspecto externo. Nesse sentido,
pode-se falar em um processo de auto-organizacao-adaptacéao.

Em especial, 0 organismo adapta-se ao meio através de processos de assimilagdes e
acomodacgOes. Para Tassinari (2014, p. 11), os processos de assimilacdo e acomodacao
acontecem de forma complementar, a assimilagcdo ocorre quando um objeto ou situacdo é
incorporado a um esquema de acdo ou a uma coordenacdo de esquemas de acgbes. A
acomodacéo, por outro lado, ocorre quando hd modificacao na estrutura do sistema de esquemas
de acdes, seja pela constituicdo de um novo esquema, por diferenciacdo dos esquemas
anteriores, seja pela constituicdo de uma nova coordenacdo entre esquemas.

Por meio da assimilacdo de um objeto ou uma situacdo a um esquema de acdo ou a uma
coordenacdo de esquemas de acdes, 0 sujeito assimila integra tais elementos, e tais esquemas
podem se acomodar, isto €, modificar-se e proporcionar novas possibilidades de assimilacdo no
processo de construgdo do sistema de a¢des e do conhecimento. Essas estruturas possibilitam a
assimilacdo de novos objetos ou situacgdes, expandindo a capacidade de ac¢ao do sujeito.

Da equilibracdo entre a assimilacdo e a acomodacdo resulta o processo de auto-
organizacdo-adaptacao, processo que possibilita ao sujeito-organismo uma nogdo mais precisa
da realidade. Conforme Piaget (2001, p. 15), cada estagio constitui uma forma particular de
equilibracdo, efetuando-se a evolucdo mental no sentido de uma equilibragdo sempre mais
completa. O sujeito tende a incorporar as coisas e pessoas as suas atividades proprias, isto &,
assimilar o mundo exterior as estruturas ja construidas, e a reajustar estas ultimas em fungéo
das transformacdes ocorridas, ou seja, acomoda-las aos objetos externos. Nesse sentido,
organiza-se e se adapta melhor ao real, construindo uma nog¢do mais precisa para si da propria

realidade.

2.2 Digrafos

No contexto do MoSEAOSS, as agOes podem ser representadas por digrafos, uma
estrutura matematica composta por um conjunto de elementos chamados de vértices e um
conjunto de pares ordenados chamados de setas ou arestas. Na representacdo grafica, os
vertices sdo representados por pontos e as arestas por setas. Dessa forma, utiliza-se um vértice
para representar o estado e uma seta para representar a agdo, mostrando como se estruturam e
funcionam os sistemas de esquemas de a¢Oes do sujeito.

Por exemplo, os digrafos permitem representar a coordenacédo de duas agdes em uma
acao composta, bem como possibilita representar o executar de uma acgéo inversa, ou seja, 0

retornar ao estado inicial. Podem ser usados para representar as agdes externas, como as acdes
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de deslocamento, mas também para representar possiveis operacfes, acOes internas, que o
sujeito realiza sobre imagens mentais, que sao simbolos, ou sobre signos. Na proxima secao,
serdo introduzidas as defini¢cdes de Funcao semiotica, Simbolo e Signo.

Para representar a acdo na qual o sujeito modifica um estado inicial a resultando em um

estado final b, podemos utilizar a seguinte representacdo de digrafo:

5
a—=b

Figura 1 —Representacdo da aplicacdo de um esquema s de acdo a um estado a inicial resultando um
estado b final. (MoSEAQSS, 2014, p.14).

Nesse digrafo, a representam o estado inicial e b estado final, enquanto a agdo é
representada pela seta s que conecta o vértice a ao vértice b.
Ja para representar a coordenacdo de duas acfes em uma ac¢ao, bem como o executar de

uma agéo inversa, o retornar ao estado inicial, podemos utilizar os seguintes digrafos:

Figura 2 — Representacdo de digrafos: o primeiro, representado a esquerda, tem trés vértices a, b, e c, e
trés setas (a, b), (b, ¢) e (a, c); o0 segundo, representado a direita, tem dois vértices a e b, e duas setas
(a, b) e (b, a).

Nesse digrafo, a seta que conecta os vértices ae c representa o resultado da coordenacéo
de duas ac0es, representadas pelas setas de a para b e de b para ¢, em uma a¢do composta de a
para c. Ja a seta que conecta os vértices b e a representa a acao inversa, que retorna ao estado

inicial a.

2.3 Funcéo Semidtica, Simbolo, Imagem Mental e Signo

O MOoSEAOSS apresenta algumas definicbes importantes para entender as
transformacGes que ocorrem durante o desenvolvimento mental do individuo. Entre essas
defini¢Ges, destacam-se a funcdo semidtica, o simbolo e o signo.

A funcéo semiotica é a capacidade de representar alguma coisa (significado) utilizando
algo (significante), distinguindo claramente o significante e o significado. Um exemplo simples

seria quando uma crianca representa um aviéo (significado) fazendo movimentos com as maos,
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mas utilizando um l&pis (significante) para representa-lo, sem confundi-los. A funcéo semiotica
surge no final do Periodo Sensério-Motor e possibilita representar objetos ou situacoes.

O simbolo é o significante individual no sistema de significacbes do individuo,
possuindo semelhanga com o objeto representado. Alguns exemplos de simbolos sdo a imitacéo
diferida, o desenho, a brincadeira simbolica e a imagem mental. A imitacdo diferida acontece
guando a crianca imita um comportamento ap0s observa-lo em outra ocasido. O desenho é um
significante que representa um significado e possui uma semelhanga com ele. A brincadeira
simbolica consiste em representar situacdes cotidianas em uma brincadeira, permitindo a
representacdo de infinitas situagdes. Conforme Tassinari (2016, p. 3): “[...] os simbolos sdo
motivados, isto é, os objetos e situacdes sdo representados por meio de uma semelhanca
imagética direta com eles”.

A imagem mental € um simbolo concreto e internalizado que tem origem na imitagédo
durante o Periodo Sensorio-Motor. Essa imagem representa, por semelhanca, as caracteristicas
dos objetos, situacdes e acontecimentos ausentes, de forma figurativa, sem as caracteristicas do
pensamento operatorio. Mano (2017, p. 33 apud Piaget), concebem a imagem mental como
mais uma manifestacdo do pensamento simbolico e afirmam que as pesquisas piagetianas
mostraram que as imagens mentais resultam da imitacao interiorizada e se concretizam no jogo
simbdlico, no desenho e na linguagem da crianca.

E importante ressaltar que a imagem mental ndo é apenas visual, podendo ser sonora,
tatil, gustativa, odorifica ou mesmo proprioceptiva. Ela sempre tem um aspecto da sensibilidade
e é, nesse sentido, figurativa. Através da imagem mental, a crianca pode evocar um objeto ou
uma realidade ausente, representados por uma lembranca ou imaginagéo de algo futuro, sejam
acoes, objetos ou situacdes.

O signo € um significante coletivo e arbitrario, especialmente palavras e frases, que ndo
guarda semelhanca com o seu significado. De acordo com Latansio em (2010, p. 49), o signo é
construido socialmente e apresenta um carater coletivo e arbitrario, diferenciando-se dos
significantes das condutas anteriores em que havia a presenca de simbolos individuais e que

ndo eram passiveis de uma arbitrariedade geral.

2.4 Operagdes

Para Tassinari (2014, p. 18), o conceito de operagdes, no sentido piagetiano, séo agdes
interiorizadas realizadas sobre significados por meio de significantes (simbolos ou signos), e
suas coordenacOes tém uma forma analoga as das agdes e suas coordenacBes. As operacOes

podem ser representadas pelos digrafos.
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O Periodo Operatorio Concreto é caracterizado pela aquisicdo da capacidade de operar
sobre simbolos, enquanto o Periodo Operatdrio Formal ou Hipotético-Dedutivo € caracterizado

pela aquisicao da capacidade de operar estritamente sobre signos, como palavras e frases.

2.4.1 As Transfiguractes e Operagdes sobre Simbolos

Para Tassinari (2014, p. 24), a capacidade de realizar uma transfiguracéo é definida
como a capacidade de operar sobre imagens mentais. As operacgdes sobre simbolos sdo a¢des
realizaveis sobre simbolos em geral, e a toda operacdo sobre simbolos corresponde uma agéo
sobre imagens mentais, uma transfiguragdo, na qual cada simbolo corresponde a uma imagem
mental da transfiguracdo. As transfiguracdes realizadas internamente pelo sujeito mostram-se
ao observador como operag6es sobre objetos manipulaveis, ou seja, como operagdes concretas.

As transfiguracdes, como acdes interiorizadas sobre objetos, ndo sdo condigéo suficiente
para a formac&o de um sistema operatorio; para que iSso ocorra, € necessario coordenacao entre
elas. Analogamente ao esquema de agédo, podemos definir 0 esquema de uma transfiguracao
como a forma geral de uma transfiguracdo, ou seja, daquilo que permite repetir a mesma
transfiguracéo ou de aplica-la a novos conteudos.

Neste sentido, um esquema de transfiguragdo é a compreensdo que a crianga tem de
uma acdo atribuida a objetos ou situagdes, em que imagens mentais representam os estados
inicial e final dessa acdo e a transfiguracdo representa essa acdo mesma. Esses esquemas ao se
desenvolverem no seio do sistema de esquemas de acfes (exteriores) e em coordena¢do com
ele, possibilitam o desenvolvimento desse sistema, culminando nos sistemas operatorios e na
constituicdo de um Unico sistema: o sistema de esquemas de acdo e operacfes sobre simbolos
e signos (mais adiante se analisara a constituicdo das operacdes sobre signos).

Segundo 0 MoSEAOSS, os periodos propostos por Piaget (Sensorio-Motor, Pré-
Operatorio, Operatdrio Concreto e Operatorio Formal ou Hipotético-Dedutivo) referem-se as
transformaces ocorridas no sistema de esquemas de acéo e operag¢des sobre simbolos e signos.
O Periodo Operatério Concreto é caracterizado pela aquisicdo da capacidade de realizar
transfiguracGes e operar sobre simbolos, enquanto o Periodo Operatorio Formal ou Hipotético-
Dedutivo se caracteriza pela capacidade de operar estritamente sobre signos. Como exposto por
Tassinari (2014)

O que caracteriza o Periodo Operatdrio Concreto é a aquisi¢do da capacidade
de operar sobre simbolos (em especial, sobre imagens mentais) e que o0 que
caracteriza o Periodo Operatério Formal ou Hipotético-Dedutivo €é a aquisicdo
da capacidade de operar estritamente sobre signos (em especial, sobre palavras
e frases). (TASSINARI, 2014, p. 21)
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Para Tassinari (2014, p. 18), as operaces e suas coordenagdes tém uma forma analoga
as das acdes e suas coordenacdes, e por isso, 0 sistema de operacBes pode ser representado por
digrafos. O digrafo a — b representa um esquema de operagdo, em que a e b representam
significantes utilizados pelo sujeito-organismo epistémico para designar os estados iniciais e
finais de sua operacdo. De forma geral, os digrafos podem representar ndo apenas uma
transfiguragdo, mas também os “caminhos mentais” percorridos pelo sujeito entre varias
imagens mentais e seus significados.

Tassinari propbe que as estruturas de agrupamento, classificagdo e seriacdo sdo
subestruturas de uma estrutura principal denominada sistema de esquemas de transfiguracgoes.
No MoSEAQSS, o sistema de esquemas de transfiguracfes é apresentado como a estrutura
subjacente as estruturas de seriacdo e classificacéo.

Para o exemplo a seguir, de aplicacdo do MoSEAQSS, utilizar-se-4 de alguns dos
resultados do experimento de Piaget (2002, p.18-22) sobre a nogdo de tempo, também utilizado
por Tassinari (2014, p. 28), com o objetivo de ilustrar o uso pratico desse modelo. Com o0 uso
do MoSEAQSS, é possivel analisar os resultados desse experimento e entender como a nogéo
de tempo se desenvolve nas diferentes fases do desenvolvimento cognitivo.

Para o experimento, foram utilizados dois recipientes: o primeiro, em forma de bal&o ou
pera, que possuia um orificio na parte superior e uma torneira na parte inferior; e o segundo,
cilindrico, possuia praticamente 0 mesmo volume que o primeiro. Durante 0 experimento, 0
recipiente superior foi preenchido com um liquido verde (dgua com fluoresceina) pelo orificio
superior e, em intervalos regulares, uma mesma quantidade do liquido foi deixada cair no
recipiente inferior até que este ficasse completamente cheio.

O sujeito recebeu desenhos multicopiados (idénticos) que representavam
esquematicamente os dois recipientes vazios e foi solicitado que se desenhasse o nivel do
liquido em ambos os recipientes com um traco horizontal, a lapis verde; para cada nivel do
liquido, utilizava-se uma nova folha. Dessa forma, foi obtida uma sequéncia de desenhos que
representava o transvasamento do liquido de | para Il. Posteriormente, as folhas foram
embaralhadas e o sujeito foi solicitado a colocar os desenhos em ordem, da esquerda para a
direita, desde o primeiro desenho até o ultimo.

A seriacdo obtida foi anotada e, se ndo estivesse correta, perguntas eram feitas para
esclarecer os erros cometidos, ajudando o sujeito a obter éxito completo. A Figura 5 ilustra o

processo descrito.
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Figura 3 — Sequéncia de desenhos realizados pelo sujeito que representam instantes de um
transvasamento de um liquido de um recipiente superior ao inferior na primeira etapa do experimento
(desenhos néo recortados) ordenados segundo o passar do tempo. Note-se que existe um digrafo no qual
cada desenho € um vértice e as setas do digrafo sdo as diversas possibilidades de combinagdes dois a
dois; nesta figura, representa-se apenas as setas entre 0s instantes consecutivos (TASSINARI, 2014, p.
28-29).

Na proxima etapa, os desenhos dos recipientes | e 11 sdo separados e embaralhados,
pedindo-se ao sujeito que os ordenasse corretamente, ajudando-0 se necessario. Foram feitas
questdes para avaliar a nocéo de tempo, e os resultados levaram a classificar os sujeitos em trés
etapas (I, Il e C) e cinco fases (IA, IB, IIA, IIB e C), sendo a primeira caracterizada por
dificuldades em reconstituir a série global dos desenhos nédo recortados.

O experimento sobre a nocdo de tempo resultou em trés etapas de classificacdo dos
sujeitos: I, Il e C, com cinco fases (subetapas) - 1A, IB, lIA, 1IB e C. Na etapa I, ha dificuldades
em reconstituir a série global, com a fase IA representando a incapacidade de reconstrucdo da
série global e a fase 1B, a capacidade de reconstrucao apenas ap0s questionamentos e tentativas
empiricas. Na etapa Il, os sujeitos conseguem arranjar os desenhos completos, mas fracassam
na seriacdo dos desenhos I e 1l recortados, com a fase I1A representando a reconstrucdo da série
global, mas a incapacidade de seriacdo dos desenhos recortados, e a fase 11B, o éxito apos
questionamento. Na etapa Il1, ha éxito na co-seriacdo e compreensao das relacfes de sucessao
e simultaneidade, com a fase C representando a conformidade ao principio da correspondéncia

dos dois movimentos em jogo. Desta forma, temos a seguinte organizacéo:
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Etapas de Classificacio Fases Descricao
(Subetapas)
I 1A Incapacidade de reconstruir a série global dos

desenhos nao recortados

IB Capacidade de reconstrucdo apenas apos
questionamentos e tentativas empiricas

1 A Reconstrucao da série global, mas incapacidade de
seriacdo dos desenhos recortados, inclusive com
questionamentos

11B Fracasso inicial e, depois, éxito empirico na
coordenac¢do dos desenhos recortados

111 C Exito na co-seria¢do, ndo mais por tentativas, mas

por conformidade ao principio da correspondéncia

dos dois movimentos

Tabela 03: Etapas e subetapas de classificacdo

Aplicando 0 MoSEAQSS, cada desenho corresponde a uma imagem mental, a operagéo
de ordenacdo sobre os desenhos de estados iniciais e finais corresponde a uma transfiguracéo,
e a coordenacdo das operagOes sobre os desenhos, ordenando-os em um todo, corresponde uma
coordenacao isomorfa das transfiguracGes a elas associadas.

Na Etapa I, a falta inicial de um sistema de transfiguraces no Periodo Pré-Operatério
explica as Fases IA e IB, nas quais a crianca falha na seriacdo global até a constituicdo, sendo
que, na fase, IB ha a constituicao desse sistema durante o experimento. Na Etapa I, é necessaria
a coordenacdo entre dois sistemas de esquemas de transfiguracfes para que a crianga consiga
seriar os desenhos recortados, explicando as defasagens nas Fases I1A e 11B, sendo que, na fase,
I1B hé& a constituicdo dessa coordenacao durante o experimento. Finalmente, o sucesso na Etapa
Il indica a existéncia de um Unico sistema de esquemas de transfiguragdes que coordena as
duas séries temporais e possibilita ao sujeito adquirir adequadamente no¢des de sucessdo,
antecedéncia, simultaneidade, duracéo e existéncia de um tempo unico.

Dessa forma temos entéo, a seguinte organizacao dos resultados:

Conceito principal A relagdo entre desenhos (simbolos exteriores) ¢ a necessidade
de uma imagem mental (simbolo interior) para operar sobre eles.

Conexao entre operagoes e Cada operagdo sobre os desenhos corresponde a uma
transfiguracoes transfiguracdo, e a coordenagdo das operagdes corresponde a

uma coordenacao isomorfa das transfiguragdes.
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Hipoétese 5 A existéncia de um sistema de transfiguracdes no Periodo
Operatorio Concreto permite a seriacdo dos desenhos
Dificuldades na etapa I Falha na seriagdo global devido a falta inicial de um sistema de
esquemas de transfiguragdes que permita a compreensdo da
ordenac¢do dos desenhos.

Defasagem nas fases IA e IB Constituicdo, na fase IB, durante o experimento, de um sistema
de esquemas de transfiguracfes que permita a compreenséo da
ordenag&o dos desenhos.

Dificuldades na etapa II Falha na coordenacdo de dois sistemas de esquemas de
transfigurages em um Unico sistema.

Defasagem nas fases I1A e I1IB Constituicdo, na fase IIB, durante o experimento, de uma
coordenagdo entre os sistemas de esquemas em um esquema
unico.

Condutas na etapa III - fase C AgoOes interiorizadas em conformidade ao principio da

correspondéncia dos dois movimentos em jogo

Tabela 04: Resultados da aplicacdo do MOoSEAQOSS no experimento.
2.4.2. As transignacdes ou operacdes sobre signos

A capacidade do Periodo Operatorio Formal ou Hipotético-Dedutivo de operar com
signos (letras, palavras e frases) é possivel por meio dos sistemas de esquemas de transignacoes,
que permitem a distingdo e comparacgéo entre diferentes estados representados por signos, bem
como a compreensdo das diversas relacdes entre eles. Em especial, essas operacdes sobre
palavras e frases permitem que o sujeito construa teorias e hipoteses sobre a realidade, sem a
necessidade de imagens mentais para apoia-las.

E importante notar que a compreensdo geral de uma crianga sobre a aco, seja ela
exterior ou interior, é a base do esquema de acdo correspondente. De maneira similar, o
esquema de uma transignacdo, como uma acao interna, € baseado na compreensao do sujeito
epistémico em relacdo as suas operagGes com signos. O sistema de esquemas de acles e
operacBes sobre simbolos e signos, através de transfiguracbes e transignacdes, reflete a
compreensdo geral do sujeito epistémico sobre a realidade do mundo e 0s esquemas que podem
ser aplicados aos seus elementos e objetos.

De acordo com Tassinari (2014, p. 39), os sistemas de significagcdes permitem o estudo
das significacbes dos objetos, situacdes, acdes e operacOes, juntamente com as estruturas
correspondentes. Nesse sentido, as definicbes a seguir sdo importantes para entender as

capacidades do sujeito, especialmente a capacidade de subordinar o real ao possivel.
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De acordo com TASSINARI (2014, p. 38), “Chamaremos de sistema de significagdes
dos estados segundo 0 MoSEAQSS ao sistema constituido (1) pelo conjunto de estados (objetos
e situacdes) de um sistema de esquemas de acdes e operacOes sobre simbolos e signos e (2)
pelas relagdes entre eles estabelecidas por esse mesmo sistema.”

Nesse sentido, o sistema de significacOes possibilita a atribuicdo de significado a um
objeto ou situacdo dentro do sistema de esquemas de a¢des, transfiguracdes e transignacdes.
Em especial, a assimilacdo permite que o objeto seja integrado no sistema de esquemas de a¢des
e operagdes sobre simbolos e signos do sujeito, enquanto a acomodacao altera ativamente esse
sistema de esquemas, aumentando o entendimento do sujeito sobre o real.

Com as transignacGes sendo acrescidas ao sistema de esquemas de acles e
transfiguracbes, o Periodo Operatorio Formal ou Hipotético-Dedutivo proporciona ao sujeito
novas capacidades, como pensar a partir de meras hipoteses e construir teorias sem se preocupar
se sdo verdadeiras ou ndo. Além disso, o sujeito adquire a capacidade de realizar operacGes
sobre operacdes: operando sobre signos que designam operacfes, hd a possiblidade de
realizacdo de operaces de segundo nivel e de niveis superiores em relacdo as operac0es
concretas; em especial, 0 sujeito adquire a capacidade de realizar operacdes combinatorias,
particularmente, operag¢des que resultam no conjunto das partes.

Essas capacidades estdo elencadas na tabela abaixo:

Sistemas de significa¢oes Capacidades do sujeito
Periodo Operatorio Formal ou Hipotético- | Subordinar o real ao possivel
Dedutivo

Pensar a partir de meras hipdteses e
construir teorias sem serem
necessariamente verdadeiras.

Realizar operagdes sobre operagdes,
operando sobre signos que designam
operacoes.

Realizar operacdes de segundo nivel e de
niveis superiores em relagdo as operacdes
concretas.

Realizar operagdes combinatorias, em
especial, operagdes que resultam no
conjunto das partes.

Tabela 05: Estudo das significacfes dos objetos, situacBes, acdes e operagdes, juntamente com as
estruturas correspondentes.
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Sendo assim, a crianga comega a pensar de forma mais abstrata e a subordinar o real ao
possivel, ou seja, ela pode construir hipdteses e teorias sem se preocupar com sua veracidade.
Além disso, ela é capaz de realizar operacdes sobre operacdes, operando sobre signos que
designam operacdes, o que significa que ela pode pensar de forma mais complexa e abstrata.

A crianca também é capaz de realizar operag¢Ges de segundo nivel e de niveis superiores
em relacdo as operacgdes concretas, o que implica em uma capacidade de pensar de forma mais
sofisticada. Por fim, ela é capaz de realizar operacGes combinatorias, em especial, operacoes
que resultam no conjunto das partes, o que evidencia uma habilidade para lidar com conceitos
matematicos e ldgicos.

O Quadro 01 a seguir possibilita uma visdo geral sobre a constituicdo do sistema de
esquemas de acOes e operacdes sobre simbolos e signos e sua constituicdo, de acordo com o
MoSEAQSS.

Periodo Aspecto Figurativo Aspecto Operativo
(Estados: Objetos e Situagdes) (Transformagdes)
Sensorio- Percep¢io Esquemas de Acdes
Motor (Quadros Sensoriais) Esquemas de Coordenagiio de A¢des*
+
Simbolos
(Imitagdes Diferidas,
Pré- Brincadeiras Simbolicas,
Operatorio Desenhos ¢,
em especial, Imagens Mentais)
+4
Signos
4

Operatorio Imaginagio:

Concreto Esquemas de Operagdes sobre Simbolos (Transfiguragoes)

Esquemas de Coordenagdes de Operagdes sobre Simbolos**
+4+
Operatorio Teorizagio:
Formal Esquemas de Operagdes sobre Signos (Transignagoes)
Esquemas de Coordenagdes de Operagdes sobre Signos***

Digrafos Vértices Setas

Quadro: 01 - Representacdo geral da construgdo do sistema de esquemas de agdes e operacdes sobre
simbolos e signos e sua relagdo com os digrafos segundo os diversos periodos. Notar que: (*)
coordenacg6es de coordenacdes de acbes sdo coordenacdes de aches; (**) coordenacbes de coordenacgdes
de operagdes sobre simbolos sédo operacbes sobre simbolos; e (***) coordenacgdes de coordenagdes de
operacdes sobre signos sdo operacdes sobre signos. TASSINARI (2014, p. 27).
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3. VALOR, ACAO E AFETIVIDADE
Neste capitulo, o objetivo € apresentar e explicar as caracteriza¢fes gerais do conceito
de valor e as relacOes entre a acdo do sujeito, valor, sistema de valores e sua construcdo para, a

partir delas, relaciona-las, no capitulo seguinte, com o sistema de esquemas de a¢des do sujeito.

3.1 Caracterizacao Geral da Relacéo entre Valor e Acéo

O termo valor é utilizado na lingua corrente (Dicionario Online, 2020), como
relacionado ao que, de alguma forma, imprime uma importancia a algo para um determinado
individuo ou para o coletivo. Em geral, ele esta associado a algo desejavel pelo sujeito ou pelo
senso comum que, de certa forma, pode ser influenciado pelo meio social em que o sujeito esta
inserido.

No Vocabulario Técnico e Critico da Filosofia da Sociedade Francesa de Filosofia,
organizado por André Lalande (1993), o termo “valor” € descrito de inUmeras maneiras. As

descricOes a seguir s@o as que mais se aproximam dos conceitos que aqui serdo discutidos:

(Subjetivamente) Caracteristica das coisas que consiste em serem elas, mais
ou menos estimadas, ou desejadas por um sujeito, ou, mais comumente, por
um grupo de sujeitos determinados. Valor de uso de um objeto para um
individuo corresponde ao caso que esse individuo faz desse objeto; e esse
valor de uso pode ser algo diferente da utilidade. (Objetivamente)
Caracteristica das coisas que consiste em satisfazerem elas certo fim. [...]
(LALANDE, 1993, p. 1188-1189)

Na teoria de Piaget a constituicdo do valor pelo sujeito estd vinculada a sua acdo. Para
Piaget, a acdo € toda pratica do sujeito em relacdo aos objetos ou ao sujeito mesmo que esta
ligada a uma finalidade. A analise aqui parte, pois, da seguinte defini¢do de acio: “E acfio toda
conduta (observavel exteriormente, inclusive por interrogacao clinica) visando um objetivo do
ponto de vista do sujeito considerado”. (APOSTEL et al., 1957, p. 43, apud, MARCAL;
TASSINARI, 2019, p. 357)

Nesse sentido, toda acdo procede de um interesse (motivacgao) que € o objetivo, fim ou
finalidade dessa acdo (neste trabalho, os termos “objetivo”, “fim” e “finalidade” serdo usados
como sinénimos e, portanto, como intercambiaveis); ou seja, sempre existe um objetivo a ser
alcancado e o éxito da acdo é entdo o seu fim, mesmo que esse fim seja a execu¢do da propria
acdo. O valor esté relacionado ao objetivo/fim/finalidade de uma acdo, algo desejavel pelo
sujeito, e que pode ser influenciado pelo meio em que o sujeito esta inserido, sendo esse valor

atribuido pelo préprio sujeito. A execucdo de uma acdo pelo sujeito equivale ao
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objetivo/fim/finalidade, logo, considerar-se-a aqui que o proprio fim tem um valor para o
sujeito.

Por outro lado, um sujeito atribui valor (afetivo) positivo a um objeto se o objeto lhe
proporciona a satisfacdo de suas necessidades e o fim é a satisfacdo do sujeito diante de sua
necessidade em uma determinada situacdo. O fim da agdo (objetivo) e o objeto que lhe
proporciona satisfacdo recebem do sujeito um valor, e essa valoracdo do fim e do objeto passa
a poder expressar a atracdo do objeto ou fim sobre o sujeito para a execucdo da acao e, no
momento da acdo, esse é o ponto central da situacdo, o fim.

Por exemplo, uma crianca estd com fome e atribui valor positivo a um pedago de bolo
que lhe proporciona a satisfacdo de sua necessidade de comer. Nessa situacao, o pedaco de bolo
€ 0 objeto que Ihe proporciona a satisfacdo de sua necessidade de comer, e o fim é a satisfacao
da necessidade em si. A crianca atribui um valor positivo ao pedaco de bolo porque ele é
essencial para a satisfacdo de sua necessidade em uma determinada situagéo. Essa valoracéo do
pedaco de bolo expressa a atracdo do objeto sobre a crianga para a execugdo da acdo de comer
e, N0 momento em que a crianga come o bolo, esse é o ponto central da situacdo, o fim da acao.

A tabela abaixo traz, de forma objetiva, as descri¢fes dos diferentes tipos de valores de
acordo com a teoria de Piaget (1981, apud BATTRO, 1978), e que serdo abordados nesta

pesquisa.

Tipos de valores

Descricao

Exemplos

Valores de Utilizacéo

Valores de Conhecimento ou
Desinteressados

Valores Intraindividuais

Valores atribuidos a ages, situaces,
objetos ou pessoas que S0 necessarios
para atingir um objetivo final, como
pegar um objeto ou alimento.

Atribuicdo de uma afetividade positiva
ou negativa, sem ter uma memdria
afetiva, para uma acdo (que pode ser
onerosa) buscando o conhecimento.

Valores atribuidos a a¢es, situacdes,
objetos ou pessoas de forma
inconsciente, relacionados somente ao

Pegar um garfo
para comer, ou
um instrumento
para realizar uma
tarefa.

Aprender uma
lingua estrangeira
ou estudar um
assunto
complexo, mesmo
gue inicialmente
pareca dificil.

Sentir prazer em
comer, dormir ou
estar em
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(Valores da Inteligéncia Pratica) | sujeito, e que estdo relacionados a sua seguranca.
satisfacdo, prazer ou necessidades

primarias.

Valores Interindividuais Valores atribuidos a a¢6es, situacdes, Sentimento de
objetos ou pessoas, relacionados atroca  gratiddo, de dever
com as outras pessoas. etc.

Valores Reais ou Atuais Valores relativos as regulagdes da agdo  Afeicdo pela
(interacdo) entre pessoas (troca) que ajuda de outra

correspondem aos afetos percebidos ou  pessoa.
sentimentos no momento da troca.

VALORES VIRTUAIS Valores relativos as regulacbes daagdo  Conservacao
(interacdo) entre pessoas (troca) que afetiva de uma
correspondem a uma conservacao espécie de
afetiva, uma espécie de duracdo da gratiddo ou de
impressao, para além do momento da reconhecimento
troca. elementar em

relacdo a uma
ajuda por outra
pessoa.

Tabela 06: Valores segundo os conceitos de Piaget (1973 e 2014, p. 96, 101,105,108, 161, 162)

A seguir apresenta-se uma analise do papel da afetividade no desenvolvimento infantil,
que é um tema da psicologia e tem sido objeto de estudo de diversos psicologos renomados,
como Pierre Janet, Edouard Claparéde, Henri Wallon e Sigmund Freud. Embora néo seja um
tema central em seus estudos, Jean Piaget também aborda a afetividade em sua obra, definindo-
a como os sentimentos, emocgdes e tendéncias, como a vontade. Nessa proxima secdo, serd
discutida a visdo de Piaget sobre a afetividade e como ela se relaciona com a construcdo do

valor na crianca.

3.2 Teorias de conduta: afetividade e valor

O tema afetividade no desenvolvimento infantil é um assunto que foi discutido e
estudado como tema central por psicdlogos como Pierre Janet (1859-1947), Edouard Claparéde
(1873-1940), Henri Wallon (1879-1962) e na psicanalise como Sigmund Freud (1858-1939),
por exemplo. Em Piaget, embora a afetividade apareca em sua obra, ela ndo é propriamente um

tema central de seus estudos. Nesse sentido, Piaget se utiliza das teorias daqueles autores e
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dialoga com eles, que serdo citados aqui apenas partir do texto de Piaget e em funcdo da
exposicao feita por ele.

Quando Piaget (2014) fala sobre afetividade, ele se refere também aos sentimentos e a
vérias orientacdes ou tendéncias mentais. inicialmente, ele situa suas ideias em relagdo a teoria
de Janet. Portanto, é necessaria uma breve descricdo dos pontos relevantes desta teoria, citados
por Piaget em seus escritos de 1954. Esses escritos foram compilados e se tornaram a obra
citada acima (PIAGET, 2014), que servira de fonte principal para a descri¢cdo de como Piaget
situa os valores humanos no dominio da afetividade.

Para Piaget, a afetividade se constitui de sentimentos, as emogdes, as diversas tendéncias
como a vontade. Segundo Piaget, alguns autores distinguem a afetividade em “fatores afetivos”,
como as emogdes, ¢ em “fatores inatos”, como as vontades, porém a diferenga entre elas seria
apenas de grau. (PIAGET, 2014, p. 39)

Apesar de cada autor ter uma dindmica para a explicacdo da influéncia da afetividade
no desenvolvimento da crianga, Piaget (2014, p. 45-140) analisa cada teoria para elucidar a
existéncia de um sistema afetivo e se 0 mesmo estéd ou ndo ligado a construcdo do conhecimento.

Segundo Piaget, para Wallon, a afetividade possibilita o conhecimento, portanto haveria
um sistema afetivo anterior ao sistema intelectual, e esse Ultimo s seria possivel pela existéncia
do primeiro, ou seja, a afetividade poderia intervir nas estruturas da inteligéncia como fonte de

conhecimentos. Dessa forma,

[...] aemocdo, longe de ter sempre um papel inibidor, desempenha, as vezes,
uma funcdo excitante, notadamente no nivel sensorio-motor, onde a
satisfacdo, por exemplo, é causa de progresso no desenvolvimento. Assim, a
crianga de Preyer, que levantou e deixou cair 119 vezes em seguida uma
tampa, estava excitada por esse jogo alegre (brincar), causa, nesse caso, de
uma reagdo circular. Dai a afirmar que a emocéo é fonte de conhecimento, so
falta um passo a ser dado, o que é feito, as vezes, pelos discipulos de Wallon.
(PIAGET, 2014, p. 38)

Piaget contesta essa teoria expondo uma explicacdo em termos de assimilacdo e
acomodacéo, de modo que a assimilagdo e a acomodacéo cognitiva caminhariam paralela e

simultaneamente aos seus aspectos afetivos.

Assimilacdo cognitiva — 0 objeto € incorporado aos esquemas anteriores da
conduta. Temos assim: a) uma assimilacao perceptiva: o objeto é percebido
relativamente aos esquemas anteriores; b) uma assimila¢ao sensério-motora:
quando, por exemplo, uma crian¢a de um ano quer pegar um objeto que esta
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sobre seu cobertor, mas que se encontra muito afastado. A crianga puxa o
cobertor, portanto serve-se dele como de um intermediario; ela o assimila,
incorporando-o0 aos esquemas anteriores de pegar (pressdo); c) uma
assimilacéo conceitual: o objeto novo s6 é concebido, compreendido, se for
assimilado aos esquemas conceituais anteriores preexistentes, isto é, ao
conjunto de operagfes mentais de que o sujeito dispdes. Acomodacéo
cognitiva — se, ao contrario, o objeto resiste, ndo se encaixando em nenhum
esquema anterior, é preciso efetuar um novo trabalho, transformar os
esquemas anteriores que comprometem as propriedades do novo objeto. Pode-
se falar de adaptacdo quando o objeto ndo resiste demais em ser assimilado,
mas, apenas o bastante para que haja acomodacao. A adaptacdo €, pois, sempre
um equilibrio entre acomodacdo e assimilacdo. Vé-se, por outro lado, que
essas nocdes tm uma dupla significacdo, afetiva e cognitiva. A assimilagéo,
sob o aspecto afetivo, é o interesse (DEWEY define o interesse como a
assimilacdo ao eu); sob seu aspecto cognitivo, é a compreensdo, a mamadeira
do bebé no dominio sensério-motor; A acomodac&o, sob o aspecto afetivo, é
0 interesse pelo objeto enquanto ele novo; ao passo que, sob seu aspecto
cognitivo, a acomodacdo é, por exemplo, 0 ajustamento dos esquemas de
pensamento aos fendmenos (PIAGET, 2014, P. 42-43, italico do autor)

Dessa forma, Piaget esta se referindo aos dois processos principais que ocorrem no
processo de adaptagdo do sujeito ao ambiente. A assimilacdo cognitiva, que é o processo pelo
qual o sujeito incorpora 0 objeto ao seu esquema mental pré-existente, seja através de uma
assimilacdo perceptiva, sensério-motora ou conceitual; e a acomodacao cognitiva, que € a
acomodacdo do esquema pré-existente ao novo objeto, quando o objeto ndo se encaixa em
nenhum esquema anterior.

Assim, esses dois processos tém uma dupla significacdo, tanto afetiva quanto cognitiva.
Na dimenséo afetiva, a assimilacdo se refere ao interesse do sujeito em assimilar o objeto ao
eu, enquanto a acomodacdo se refere ao interesse pelo objeto enquanto ele € novo. Na dimensao
cognitiva, a assimilacdo é a compreensdo do objeto, enquanto a acomodacao é o ajustamento
dos esquemas de pensamento aos fendmenos.

Segundo Piaget, de forma geral, na teoria de Pierre Janet, as condutas sdo a¢des que séo
divididas em a¢des primarias e a¢fes secundarias. A acao primaria é executada pelo sujeito de
acordo com sua estrutura cognitiva e define uma relacéo entre o sujeito e o objeto participes da
acdo; ja a acdo secundaria € constituida unicamente pela afetividade, em que o sujeito percebe
e compreende as regulagdes, poupando ou reforcando a sua energia de acordo com as
consequéncias das proprias acdes em relacdo a conclusdo das acdes. Nesse sentido, tem-se uma

primeira dinamica relacionando acdo e valor.
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a) acdo primaria, que define como a relacdo entre o sujeito e 0s objetos do
mundo exterior (coisas ou pessoas), sobre as quais ele age. A acao primaria é
composta por estruturas de niveis diferentes (reflexos, percepcdes e outros),
mas sempre cognitivas; b) acao secundaria, definida como a reacédo do sujeito
a sua propria acao e que compreende todas as regulacdes cujo efeito € o de
reforcar (ou de frear) a acdo priméria. Assim, o esforco ou, ainda, as reacoes
de finalizagdo (alegria, decepcao) que concluem a agéo. A agdo secundaria é,
pois, uma regulacdo de forcas que realiza uma economia interna da agéo e
constitui a energética da mesma. Para Janet, ela provém unicamente da
afetividade. (PIAGET, 2014, p. 48, itélico do autor)

Dessa forma, Janet concebe uma afetividade que funciona como regulacdo energética,
de acordo com a Teoria da Regulacéo Interna das Forgas, em que a¢des onerosas permitiriam
uma economia de forcas em acdes futuras. Sdo forcas internas que competem entre si para
controlar o comportamento e a experiéncia do sujeito e essas forcas podem ser divididas em
duas categorias: forcas primarias (relativa a acdes primarias) e secundarias (relativas a acoes
secundarias).

As forgas primérias sdo instintos basicos, como o desejo de sobreviver e se reproduzir,
e a necessidade de alimento e abrigo. Elas sdo inatas e determinam a sobrevivéncia e a
adaptacdo ao ambiente. As forcas secundarias sdo adquiridas atraves da experiéncia e sdo
moldadas pelas expectativas e valores sociais. A “a¢do primaria” ¢ a troca entre o sujeito e os
objetos; e a “ag@o secundaria” ¢ a regulagem interna das forgas, permitindo efetuar a acdo
primaria.

As ideias de Claparéde séo utilizadas por Piaget (2014, p.104-111) para explicar como
o interesse e as necessidades sdo inseridos no sistema de valores. O interesse esté relacionado
as necessidades do individuo, que sdo compostas por estruturas organicas que visam satisfazé-
las e pelo objeto externo que as satisfaz. As necessidades sdo consideradas desequilibrios, e a
satisfacdo delas é vista como um reequilibrio. O equilibrio é alcancado através de compensagoes
ou regulacdes antecipatorias.

A teoria de Eduard Claparéde € denominada Teoria do Interesse, em que a conduta tem
sempre uma finalidade que é definida pelo interesse do éxito de uma acdo guiado pela

inteligéncia. De acordo com Piaget (2014), duas leis de interesse descritas por Claparéde séo:

12 Toda conduta é ditada por um interesse. Se ele expressava essa ideia na
forma de uma lei e insistia nela sem cessar como base de sua Psicologia
funcional, era antes de tudo, em virtude das aplicacdes pedagdgicas dessa lei.
Podemos ver aqui que Claparéde podia extrair de uma analise do interesse, se
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verdadeiramente o interesse é a condicdo prévia de toda conduta normal e
qudo profundamente ele pode opor-se a métodos escolares tradicionais, que
provocam uma espécie de curto-circuito, como ele dizia; métodos que
impunham uma alimentacdo antes que houvesse apetite, antes que a
necessidade e o interesse permitissem a assimila¢do. Portanto, toda conduta
supdes um interesse. 22 Pode haver varios interesses. E o que Claparéde
chamava de lei do interesse momentaneo. Segundo ele, o individuo esta
sempre dividido entre um grande nimero de interesses e, a cada instante, o
organismo age segundo a linha de seu maior interesse, isto &, ha sempre, em
um dado momento, um interesse que domina o outro. (PIAGET, 2014, p. 109-
110)

Tome-se como exemplo um bebé que esta com fome: neste caso, ele sé se interessara
pela mamadeira para saciar sua fome; no entanto, uma vez saciado, ele podera brincar com a
mamadeira como se fosse um brinquedo qualquer. Assim, um objeto pode ter diversas
utilidades, mas em cada momento havera um interesse especifico que prevalece sobre os outros.

Nesse sentido, o interesse, para Claparéde, € que regula a energia destinada a acdo e o
seu contrario, o desinteresse, funcionaria como uma espécie de blogueio das energias,
reservando-as para outros casos que despertem um maior interesse. A insisténcia em realizar
determinada acdo da qual ndo se tem interesse seria uma espécie de castigo, em que ndo haveria
prazer em sua execucdo; nesse sentido, remete novamente aos reguladores de Janet, com a
diferenca de que, para Claparede, o interesse € a finalidade da acgdo satisfatoria.

Dessa maneira, pode-se supor que a hierarquia de valores é determinada pelos interesses
do sujeito em relacdo aos objetos e as finalidades das acgdes; a valoracdo e a regulagem da
energia em uma agao se encontram no “mecanismo do interesse”. Para Claparéde, o interesse
apresenta-se, como “[...] regulador de energia[...]. Sua intervencdo mobiliza as reservas de
internas de forca, bastando que um trabalho interesse para parecer facil e para que a fadiga
diminua”. (PIAGET, 1967, p. 38)

Assim como para Janet, Claparede concebe o interesse como uma espécie de regulador
de energias, que consiste em uma relacéo entre a necessidade e 0 objeto, suscetivel de satisfazer
uma necessidade, e € o interesse que determina a conduta do sujeito, pois, somente o objeto e a
necessidade seriam suficientes. (PIAGET, 2014. p. 83)

A necessidade pode ter suas caracteristicas ligadas a fisiologia, mas tanto Janet quanto
Claparede ndo levam isso em consideracdo, tomando apenas como parametro que as
necessidades levam a um desequilibrio e, ao reequilibrar, encontra-se a satisfacdo. Nesse
sentido, € possivel afirmar, de acordo com Piaget, que nosso organismo age seguindo um

interesse maior de acordo com suas necessidades.
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O Interesse constituia a finalidade da acdo: a) Intensidade do interesse, isto €,
seu aspecto quantitativo, constitui a regulagdo energética; b) O contetdo do
interesse, isto &, seu aspecto qualitativo, constitui o valor segundo o qual se
opera a distin¢do dos fins e dos meios; Na criancga, 0s interesses — elementares
no inicio, e ligados as necessidades orgénicas fundamentais — vdao
progressivamente se encaixando uns aos outros, constituindo assim sistemas
complexos que, intelectualizando-se, tornar-se-d0 mais tarde escalas de
valores. (PIAGET, 2014. p. 85)

Nesse sentido, € necessaria uma coordenagdo desses interesses: “[...] certos objetos que
ndo possuem por si s6, nenhum interesse torna-se interessante em relacdo a outros
preliminarmente valorizados. Isso origina uma hierarquia de valores. [...] ainda transitéria”
(PIAGET, 2014, p. 76). Cabe observar que, envolvidas nessa escala de valorizacdo, estdo as
nocOes de prazer e de dor. No entanto, essas nédo estdo, segundo Piaget, em oposi¢do no sujeito.
Prazer e dor se encontram em graus diferentes de valores, sendo afetos positivamente valorizado
e negativamente valorizado.

Segundo Piaget, para Claparede, a necessidade é fruto de um desequilibrio e o ponto de
partida para o reequilibrio, ambos em funcao de uma estrutura. Por exemplo, o recém-nascido
tem a necessidade de mamar, que esta ligada a necessidade de succédo, a morfologia anatémica
e aos sistemas reflexos. Ou seja, o desequilibrio esta sempre ligado ao funcionamento de uma
estrutura que, com o passar dos anos, chegando ao nivel das condutas sensério-motores
superiores, as necessidades sempre serdo relativas a estruturas que o sujeito dispde, interferindo
em seu funcionamento e possibilitando que novas estruturas sejam construidas.

Assim sendo: “[...] ha uma espécie de troca continua entre a estrutura e a fungo, por
conseguinte, entre a estrutura e a necessidade. As necessidades supdem estruturas prévias, € 0
funcionamento cria novas estruturas” (PIAGET, 2014, p. 109). “Observemos com essa primeira
analise das necessidades permite justificar a formula de Claparéde: que o interesse é a relacdo
afetiva entre o sujeito experimentando necessidades e 0s objetos que permitem satisfazé-las”.
(PIAGET, 2014, p. 109)

Piaget propde uma teoria alternativa em relacdo aos sentimentos morais que se
desenvolvem a partir dos afetos interpessoais. Enquanto Freud acreditava que os sentimentos
se conservam como tal e podem ser transferidos de relaces familiares para outras ao longo da
vida, Piaget (2014, P. 188) argumenta que 0s sentimentos séo reconstruidos e ndo se conservam
como uma entidade Unica, e a construgdo de um certo esquema de interagdo com outras pessoas
é responsavel pela conservacao do sentimento. Assim, 0s sentimentos aparecem e desaparecem,

oscilam em intensidade, ndo porque afundam e emergem do inconsciente, mas porque séo
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criados, se dissipam e se recriam em cada situagcdo. Dessa forma, é possivel compreender
melhor como os sentimentos sdo construidos e reconstruidos em diferentes contextos. Piaget
(2014) esquematiza em estagios, correlacionando com os estagios de intelectual, na forma das
Tabelas A e B (retiradas de PIAGET, 2014, p. 56 - 57), conforme a seguir:

TABELA A
Desenvolvimento intelectual Desenvolvimento afetivo
Inteligéncia Sensorio-Molora Sentimentos Intraindividuais
(nédo socializada) (acompanhando a agdo do sujeito,

qualquer que seja a agdo)

Formacdes Hereditarias: Formacées Hereditdrias:

- reflexos - tendéncias instintivas

- instintos (ensaios de reflexos) - emogdes

Primeiras aguisicdes da furgdo da Afetos Perceptivos:

experiéncia, antes da inteligéncia - prazeres e dores ligados as percepgdes
sensdrio-motora propriamente dita: - sentimento agradavel e desagradavel

- primeiros habitos
- percepgdes diferenciadas

Inteligéncia Sensdrio-Motora (de sels a Regulacdes Elementares

oito meses até a aquisicio da linguagem | (no sentido de Janet): ativagdo, frenagem,
— dois anos) ragdes de terminagdo com sentimento de
sucesso ou de fracasso.

Tabela 07: Estagios Paralelos do Desenvolvimento Intelectual e Afetivo?

2 Os titulos dessas obras (para uma visualizagdo geral aqui) correspondem a: Le Jugement Moral chez L Enfant
(1932), La Naissance de L'Intelligence chez L Enfant, (1936), La Construction du Réel chez /’Enfant (1937), La
Formation du Symbole chez L Enfant Imitation, Jeu et Réve, Image et Représentation, (1946), Les relations entre
I'intelligence et I'allectivité dans le développement de I'enfant (1, 11, 111) (In: Bulletin de psychologie, tome 7 n°3-
4, 1954. pp. 143-150) e Six Etudes de Psychologie, (1964).
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TABELAB
Desenvolvimento intelectual Desenvolvimento afetivo
Inteligéncia Verbal Sentimento Interindividual
(conceitual — socializada) (trocas afetivas entre pessoas)
Representacbes Pré-operatorias Afetos Intuitivos
(interiorizagdo da agcfio em um elementar | (sentimentos sociais, aparecimento dos
pensamento ainda nio reversivel) primeiros sentimentos morais)
Operagdes Concrefas Afetos Normativos
(de7a8anose 10a 11 anos) Aparecimento de sentimentos morais
(operacdes elementares de classe e de autébnomos, com intervencio da vontade
relacdes = pensamento niio formal) (0 justo e o injusto néio dependem mais

da obediéncia a uma regra)

Operacdes Formals Sentimentos Ideoldgicos

(comeca dos 11 aos 12 anos, mas so se - 05 sentimentos interindividuais se
realiza plenamente dos 14 aos 15 anos) desdobram em sentimentos que tém por
Logica das proposicdes liberadas dos objetivos ideais coletivos.

contetidos.

-elaboracdo paralela da personalidade: o

individuo assume um papel e objetivos.

Tabela 08: Estagios Paralelos do Desenvolvimento Intelectual e Afetivo

Na Tabela A é possivel observar diferentes estagios e processos que ocorrem ao longo
do desenvolvimento, desde as primeiras aquisi¢cfes em funcdo da experiéncia até a aquisicao da
linguagem. As formacdes hereditarias, como reflexos, instintos, tendéncias instintivas e
emocodes sao exemplos de estruturas inatas que contribuem para o desenvolvimento humano.
Ja a inteligéncia sensdrio-motora, que se desenvolve entre seis meses e dois anos de idade, esta
relacionada ao uso dos sentidos e movimentos do corpo para explorar o mundo ao redor.

No que se refere ao desenvolvimento afetivo, os dados apresentados destacam os
sentimentos intraindividuais e os afetos perceptivos, que estao relacionados aos prazeres e dores
ligados as percepcdes e aos sentimentos agradaveis e desagradaveis. As regulacdes elementares
descritas, como ativagdo, frenagem e reacdes de terminacdo, referem-se a processos internos
que envolvem sentimentos de sucesso ou fracasso e que também tem influéncia no
desenvolvimento emocional e cognitivo do individuo.

Na Tabela A, Piaget divide o desenvolvimento humano, desde o nascimento até

aproximadamente os dois anos de idade, em trés estagios. Esse periodo corresponde ao Periodo
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Sensdrio-Motor que, em outras obras, Piaget (e.g., 1975 e 1983, p. 237-238) divide em seis
estagios. Esses estagios representam um processo de descentracdo, no qual a pessoa passa a se
perceber como um objeto, como os demais, no mundo.

A tabela a seguir apresenta as caracteristicas do terceiro e Ultimo estagio, o do
surgimento da inteligéncia no Periodo Sensorio-Motor, em que as regulagdes se apresentam de
forma mais explicita.

VALORES DEVIDOS AO SURGIMENTO DA INTELIGENCIA NO PERIODO SENSORIO-
MOTOR

Caracteristicas do
Origem dos Valores e Regulacdes

Desenvolvimento Mental

Diferenciacio entre meios e fins | Forma-se um sistema que determina a energética da acdo, a qual

¢ derivada das agoes atuais e passadas.

O sistema de valores vai se tornando cada vez mais especifico e

mais estavel.

Regulacdes intencionais dos Ocorrem regulagdes energéticas intencionais que enriquecem a

comportamentos sensorio-motor | acao.

Os valores comegam a se conservar para além de
comportamentos determinados pelo interesse imediato do

sujeito e definem, eventualmente, normas de agéo.

Os valores sdo atribuidos a agdes e as outras pessoas, deixando

entrever seu papel futuro no desenvolvimento dos sentimentos.

Inicio da hierarquizagdo dos valores.

Tabela 09: Origem e classificacdo dos valores devido ao surgimento da inteligéncia no Periodo
Sensodrio-Motor. (PIAGET, 2014, p. 75-149)

Pode-se observar a emergéncia de valores, nesse estagio do desenvolvimento, em que
as regulacdes fornecem uma classificacdo e organizacao dos valores.

Na Tabela B, a inteligéncia verbal, que vem a ser conceitual e socializada, constitui um
exemplo de como a linguagem e a comunicagéo social sdo importantes para o desenvolvimento
cognitivo. No desenvolvimento afetivo, o foco é nas trocas afetivas entre pessoas, que se tornam

cada vez mais complexas ao longo do tempo. As representagdes pré-operatorias sdo um
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exemplo de como a interiorizacdo da acdo e o pensamento ainda nao reversivel sdo importantes
para o desenvolvimento cognitivo.

Os afetos normativos, como 0s primeiros sentimentos morais e 0s sentimentos sociais,
também sdo importantes para o desenvolvimento emocional e cognitivo. Com o
desenvolvimento das operagdes concretas, as criangas comecam a desenvolver pensamento e
os afetos normativos aparecem, com a interven¢do da vontade e o reconhecimento do justo e
injusto como nédo dependente apenas da obediéncia a uma regra.

Com o desenvolvimento das opera¢des formais, a l6gica das proposicdes € liberada dos
contetdos e os sentimentos ideoldgicos surgem, com o individuo assumindo um papel e
objetivos no mundo adulto, particularmente na elaboragédo de sua personalidade. Portanto, esses
dados destacam a importancia do desenvolvimento cognitivo e afetivo ao longo da vida e como
esses processos estdo interligados. Portanto, uma nova organizagdo, como as apresentadas na
Tabela 07, das regulacdes e dos valores, relacionada aos estigios da Tabela B, serdo
apresentadas nas proximas secdes. Vale salientar que, as Tabelas A e B serdo novamente
abordadas, de forma mais detalhada, no capitulo 9 dessa pesquisa.

Para entender a atribuicdo de valores nos diferentes estagios acima relacionados, com
uma analise mais aprofundada que a de Janet e Claparéde, pode-se considerar, como a seguir,
os estudos de Kurt Lewin, com a Teoria das Formas, destacando as nocGes de equilibrio e
desequilibrio das estruturas perceptivas e a no¢do de campo. Assim como MoSEAOSS, a teoria

de Lewin possibilita a analise da formacao de um sistema de valores.

3.3 Kurt Lewin e as valéncias

Piaget ressalta que “[...] para Lewin, o eu, faz parte do campo total, de maneira que a
analise de uma conduta traz problemas tanto estruturais quanto dinamicos” (PTAGET, 2014, p.

85). Ainda de acordo com Piaget:

K. Lewin representa a conduta como uma fun¢do dum campo total (sujeito e
objeto) segundo o modo gestaltista, correspondendo a estrutura de campo as
percepgdes, atos de inteligéncia, etc., enquanto a sua dindmica determina o
funcionamento e conduz & atribuicdo de valores positivos ou negativos aos
objetos (caracteres de atracdo ou de repulsa, de barreira, etc.). (PIAGET, 1973,
p. 81- 82)

O termo valéncia é utilizado por Lewin (1978, p. 150 e 169) para expressar 0s valores

atribuidos aos objetos pelo sujeito, podendo ser atribuida uma valéncia positiva ou negativa de
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acordo com suas experiéncias e a configuracdo do espago psicolégico momentaneo em que 0s
fatos ocorrem. Ao fim (objetivo) de uma acdo é sempre atribuido uma valéncia positiva, pois
ele € a motivacdo da acdo; tendo-se a necessidade de outro objeto para chegar a esse fim, pode-
se atribuir uma valéncia ao meio a esse objeto intermediario, mas sempre tendo como referéncia
a valéncia do fim.

Se, ao contrario, o sujeito, diante de um obstaculo que bloqueia a acdo, ndo consegue
obter caminhos como meio de realizacdo da acgdo, resultando, assim, em um sentimento de
fracasso, a esse obstaculo serd atribuida uma valéncia negativa. Mas, a valéncia do fim néo
muda, serd sempre positiva, ja a valéncia negativa s é possivel, no caso, se o obstaculo estiver
presente na acdo bloqueando ou retraindo a acdo do sujeito em uma determinada situacéo.

Vé-se que o termo valéncia, introduzido por Kurt Lewin, delimita e especifica melhor
um dos usos e das acepcdes do termo valor, tornando claro o papel do valor (enquanto valéncia)
no comportamento do sujeito. Nesse sentido, nas anélises realizadas neste trabalho, o termo
valéncia sera tomado como uma das formas de valor, que especifica seu uso, e nos ajuda a

compreender a relacédo entre o valor

3.3.1 Sistema de valor e regulacéo de forca (energética)

Lewin considera que o sujeito e 0os objetos estdo unidos em um campo total, fazendo
parte da configuracdo do conjunto em sua estrutura. Nesse sentido, ha um progresso quanto as
analises de Janet e Claparéde, que traz a necessidade de analisar melhor a sua teoria.

Lewin considera que o sujeito e os objetos estdo unidos em um “campo’ e se encontram
interdependentes, sendo a composi¢do desse campo constituida pela experiéncia imediata do
sujeito e seu conhecimento, e principalmente a totalidade dos fatos presentes em um
determinado momento e situacdo em que o sujeito estd visando um fim.

Nessa dindmica existem diversos problemas de inteligéncia préatica, pois muitos sujeitos
finalizardo suas tarefas e outros terdo suas tarefas interrompida. No primeiro caso, terdo
satisfacdo, uma sensacdo de sucesso, no segundo caso, ao contrario, 0s sujeitos terdo uma
sensacao de algo por fazer, por terminar, 0 que pode ser interpretado como uma necessidade. A
contemporaneidade dos fatos tem uma larga relevancia para justificar o comportamento dos
sujeitos, segundo Lewin (1978, p.42).

Embora as experiéncias anteriores sejam levadas em consideracéo, elas influenciam na
acdo por pertencerem ao conhecimento atual do sujeito e, conjuntamente com os fatos

presentes, instituem uma energética para o0 sujeito e estabelecem uma dinamica para o seu
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comportamento, a disposi¢do dos objetos atuardo estabelecendo valéncias e, com isso,
expressardo forcas atrativas ou repulsivas, influenciando a conduta.

O termo energética € utilizado por Piaget, para substituir o termo “dinamica”,
pontuando que este Ultimo poderia trazer interpretacfes equivocadas em suas discussdes. Sobre
iSO, escreve Piaget:

Preferimos, entretanto, o termo “energética” a “dindmica”, pois esse Ultimo
opondo-se a ‘estatica” poderia levar a crer que reservamos a afetividade um
aspecto dindmico e a inteligéncia um aspecto estatico, o que é incorreto. A
oposicao estrutura-energética € menos ambigua. (PIAGET, 2014, p. 49, itdlico
do autor)

Para explicar a importancia dessa novidade destacada na Teoria do Campo de Lewin,

recorre-se ao que ele classifica como as mais importantes caracteristicas de uma situacao:

[...] tanto do ponto de vista tedrico como pratico, as mais importantes
caracteristicas de uma situagdo consistem no que € possivel e no que ndo é
possivel para uma pessoa nesta situacdo. Cada mudanga de situacéo
psicoldgica de uma pessoa significa justamente isso: certos eventos sdo agora
“possiveis “(ou impossiveis) que eram previamente, “impossiveis “(ou
“possiveis ). (LEWIN, 1973, p. 31)

E Lewin, completa reiterando que “[...] as diferentes espécies de comportamento que
ocorrem numa certa situagdo tém de ser entendidas como pertencentes a um sistema coerente
de eventos ’possiveis’ que, em sua totalidade, constituem uma expressao das caracteristicas
particulares dessa situagao”. (LEWIN, 1973, p. 33)

A valéncia, segundo Lewin (1975, p. 84-85), expressa a existéncia de uma forca que
influencia o comportamento dos sujeitos em um determinado momento, podendo ser uma forca
atrativa ou repulsiva, relacionada a uma valéncia positiva ou negativa, respectivamente, por
definicdo. Para explicar a dinamica funcional desse esquema de atribuicdo de valéncias pelos
sujeitos, Lewin utiliza sua Teoria de Campo. Para isso, ele coloca o0 sujeito como parte de um
campo em que fatos estdo acontecendo, em mutua dependéncia. Pessoas e ambiente compdem
assim a um “Campo Vital”, “Espaco de Vida” ou “Campo Psicoldgico”. Nesse sentido, 0 campo
descrito por Lewin vai além da percepcéo espacial.

O sistema de valoragéo decorrente das valéncias indica a conducdo das a¢6es do sujeito.
Por exemplo, no caso de uma valéncia positiva, portanto, ela é o ponto central do campo do

sujeito em um determinado momento, funcionando como expressdo de uma forgca que
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impulsiona o sujeito em direcéo a ela, sendo o centro desse campo (Figura 3), nessa situacéo.
Nesse caso, 0 centro desse campo € algo interessante para o sujeito, e 0 mesmo tem por objetivo
alcanca-lo, a forca serd atrativa, impulsionando o comportamento do sujeito em direcdo a seu

objetivo, com valéncia positiva.

Figura 4 - Representacdo do campo de forgas de uma valéncia positiva. (LEWIN, 1975, p. 94)

O Campo Psicolégico corresponde justamente a esse espaco dindmico dos
acontecimentos. Certamente, dependendo da situacao, tem-se de representar o ambiente fisico
do individuo, em certa medida, por exemplo, a sala onde ele esté e a posi¢do dos objetos que
sdo importantes para ele no momento, mas o Campo Psicol6gico ndo se reduz ao mundo fisico.
Inclusive, as vezes tem-se que, também, representar o seu meio social, as suas relacbes com
outras pessoas, em suas respectivas sociedades, com o lugar do préprio individuo na sociedade,
por exemplo, sua profissao.

Em todos os casos, seus anseios e ambicdes desempenhardo um importante papel, os
seus temores, pensamentos, ideias e divagacdes, em resumo, tudo o que, do ponto de vista do
psicdlogo, influencia no comportamento da pessoa. 1sso significa que os meios fisico e social
sdo tratados como parte do ambiente psicolégico na medida em que influencia no
comportamento da pessoa. (LEWIN, 1973, p. 36)

Kurt Lewin recorreu a Topologia, subarea da Matematica, como forma de mapear esse
Espaco de Vida do individuo e a Analise Vetorial, também uma subarea da Matematica, para
indicar as forgas (e tensdes) e suas composic¢des que direcionam o comportamento da pessoa
em certa situacdo, construindo, entdo, um modelo que pode ser aplicado, possibilitando a
compreensdo do comportamento dos sujeitos em um dado momento e situagdo. Esse esquema
foi por ele representado como C = F (P, A), sendo o comportamento (C) uma funcdo (F) da

pessoa (P) e do ambiente (A).
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Se representarmos por C 0 comportamento ou qualquer espécie de evento mental e a
situacdo total por S, incluindo a pessoa P, entdo o comportamento pode ser tratado como uma
funcéo de S: C = F(S). Nessa equacao, a funcdo F ou, melhor, a sua forma geral, representa
aquilo a que vulgarmente se chama de “lei”. Se substituir as variaveis dessa formula pelas
constantes que sdo caracteristicas no caso individual, obtém-se uma aplicacdo a situacao
concreta.

Em Psicologia, pode-se, entdo, comecar a descricdo da situacdo total se distinguir
preliminarmente a pessoa (P) e seu ambiente (A). Assim, pode-se comecar a estabelecer a nossa
férmula C=f (S) para todos 0s eventos psicoldgicos como C=f (PA). (LEWIN, 1973, p. 27- 29)

O objetivo de Kurt Lewin, foi fornece um modelo cientifico para expor e explicar, de
forma esquematizada, como ocorre o comportamento dos individuos, identificando
caracteristicas que podem motivar a direcdo ou escolha

Pode-se compreender, entdo, que para Lewin a dindmica do comportamento esta
relacionada a um campo de forcas que influenciam o comportamento. Essa energética (formada
pelo Campo Psicoldgico, com suas valéncia e forcas) pode ser favoravel (impulsionadora, com
sinergia, atracdo) ou resistentes (com repulsa, antagonismo), 0 que € expressao da existéncia de
valores (valéncias) positivos e negativos, em relacdo ao fim da acdo; logo, em relagdo ao
significado desse fim para o sujeito.

A direcdo que as valéncias e forcas (a elas relacionadas) incutem no comportamento do
sujeito varia muito, de acordo com o contetdo das caréncias e necessidades. Nao obstante,
pode-se distinguir dois grandes grupos de valéncias, de acordo com a espécie de comportamento
inicial que suscitam: as valéncias positivas (+), que indicam abordagem ou aproximacao; e as

negativas (-), que indicam evitagéo ou retirada. (LEWIN, 1975, p. 84 - 85)

4. VALOR E O SISTEMA DE ESQUEMA DE AQAO

Neste capitulo, o objetivo é apresentar e explicar a relacdo do sistema de esquemas de
acles do sujeito com o sistema de valores e sua construgdo. O sistema de valores esta
diretamente relacionado a finalidade da acéo e a energética da acdo. Sendo assim, é funcdo nao
sO dos interesses na acdo atual, mas também fruto das coordenacdes estabelecidas pelo sujeito,
a partir dos comportamentos anteriores, em seu sistema de esquemas de a¢des, em que ocorre,

entdo, no funcionamento desse sistema, a valorizagcdo em face a acdo atual do sujeito.
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4.1 Valor e esquema de agao

A analise aqui proposta € relacionar o valor ao sistema de esquema de acdo. De forma
geral o sistema de esquema de acdo € um conceito central na teoria do desenvolvimento
cognitivo e 0s esquemas sdo estruturas mentais que correspondem a formas de acgdes ou
conceitos, e sdo utilizados pelos individuos para compreender e lidar com o mundo.

O sistema de esquema de acao é a forma como o individuo organiza seus esquemas em
um conjunto coerente de acbes. Segundo Piaget (1964, p.22), os individuos desenvolvem
esquemas bésicos de acdo nos primeiros estagios do desenvolvimento cognitivo, que sdo
gradualmente aprimorados e combinados em esquemas mais complexos a medida que o
desenvolvimento avanca. Durante o Periodo Sensério-Motor, os valores estdo relacionados a
inteligéncia pratica, referente as acOes e aos resultados, e a afetividade esta ligada a sentimentos
imediatos, agradaveis e desagradaveis para o sujeito.

Ainda de acordo com Piaget (1999, p. 124): “[...] toda génese parte de uma estrutura e
chega a uma outra estrutura”. Ou seja, os sistemas de esquemas vao se formando e vao
evoluindo a medida que a criancga vai se desenvolvendo, e existem fases no desenvolvimento
dessas estruturas. Piaget (1999, p.126) também salienta que “[...] toda estrutura tem uma
génese”. Nesse sentido, as estruturas se constroem a partir de uma origem, ou melhor, elas ndo
sdo inatas ou sequer estdo pré-formadas.

Para explicar a formacdo e o0 desenvolvimento das estruturas necessarias ao
conhecimento, Piaget recorreu ao termo “equilibragdo”. De acordo com Piaget (1967, p.11 e
15-16), a equilibracdo é um processo regulador que possibilita que novas experiéncias de modo
que elementos exteriores sejam, com sucesso, incorporados as estruturas mentais e cognitivas
pelas quais os individuos intelectualmente se adaptam e organizam o meio.

A equilibracdo, no geral, conduz a certos estados de equilibragdo préximos aos
anteriores, mas, para isso, se passa por multiplos desequilibrios e reequilibracdes. As
equilibracdes e reequilibragcBes ocorrem por intermédio de processos de regulagbes que
consistem em correcBes ou reforcos de esquemas j& construidos; em especial, por meio dos
processos de assimilacdo e acomodacéo, na adaptacdo ativa do individuo ao meio.

Os periodos do desenvolvimento descritos por Piaget, em que cada periodo se distingue
por suas caracteristicas proprias, iniciam-se com as a¢des sensorio-motoras, passando pelas
representacfes pre-operatorias e, depois, pelas operacfes concretas até chegar as operacdes
formais. A equilibracdo de uma fase resulta em estruturas necessarias a um novo processo

formacéo.
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O relevante nas divisdes das fases de desenvolvimento descobertas por Piaget € que cada
fase (ou estagio ou periodo) compreende a anterior, ou seja, quando uma fase é inteiramente,
mas relativamente acabada, no sentido de formar um todo, € a base para a proxima fase. Em
todas as fases, os esquemas de acdo construidos; passam necessariamente por processos de
assimilacdo e acomodacéo, implicando assim em uma equilibracdo e adaptacdo que formam
novas estruturas ou modificam as estruturas ja existentes.

Diante do exposto, uma acéo finalizada leva a uma espécie de compreensdo sensorio-
motora da prépria acdo e serve como base (génese) para outra acdo com a mesma forma, que
resultard em uma nova acdo com o mesmo esquema. Utiliza-se um digrafo a seguir para

representar essa analise.

a_—»b

Figura 5 - Representacdo da aplicacdo de um esquema s de acdo a um estado a inicial resultando um
estado b. (FREITAS, 2020, p. 32)

Um grafo € um objeto matematico composto por um conjunto de veértices (ou n6s) e um
conjunto de arestas que conectam os vertices. Essas arestas sdo linhas que ligam os vértices e
indicam uma relagéo entre eles. Em outras palavras, um grafo possibilita uma representacao
visual de um conjunto de objetos e das relagdes entre eles. J& um digrafo, ou grafo dirigido, é
um tipo mais geral de grafo em que as arestas sao representadas por flechas ou setas, indicando
a direcdo da relacdo entre os vértices. Assim, um digrafo permite representar relacGes
assimétricas entre seus elementos, enquanto um grafo comum representa apenas relagdes
simétricas.

Seu uso cabe para os propdésitos aqui, pois podem ser usados para representar uma
grande variedade de fenbmenos, tais como as relagdes entre pessoas em uma rede social, as
relagdes entre tarefas em um fluxo de trabalho ou as conexdes entre computadores em uma
rede de comunicacdo. Pode-se observar, entdo, que o digrafo representa, adequadamente,
como indicado na figura acima, a aplicagdo de um esquema s de agdo a um estado a inicial
resultando um estado b.

Assim sendo, o esquema de agéo € essa estrutura que caracteriza a equivaléncia entre

as agOes e pode ser transponivel, generalizavel, universalizavel na repeticdo da acdo. “Um



50

esquema € a estrutura ou a organizacdo das ac¢des, as quais se transferem ou generalizam no
momento da repetigdo da agdo, em circunstancias semelhantes ou analogas” (PIAGET;
INHELDER, 2003, p. 16, nota 7). Cabe observar que desde pequeno, 0 sujeito constroi
esquemas de a¢des. Como salienta Marcal e Tassinari:

[...] aacdo é caracterizada como ocorrendo aqui e agora, portanto, como algo
singular. A busca de determinacdes do que estaria presente em todas estas
acOes singulares de um mesmo tipo é que nos leva ao conceito de esquemas
de acOes. Fazendo uma comparacdo com elementos de Filosofia da linguagem,
assim como existem o tipo (type) e a ocorréncia (token) de uma letra, ou seja,

[T 1)

para um mesmo tipo, “a” por exemplo, podemos ter varias ocorréncias (como
as varias ocorréncias do tipo “a” presentes na pagina) podemos dizer que uma
acdo é uma ocorréncia de um esquema de acdo, que se apresenta entdo como
um tipo, justamente o0 que se mostra como condicdo necessdria para 0
conhecimento baseado nas agdes, i. e., 0 que pode vir a caracteriza-las em
termos de universalidade e necessidade. (MARCAL; TASSINARI, 2019, p.
364)

A construcdo dos esquemas de agdes pelo sujeito, pelo processo de equilibracdo, diante
de novos desafios, levard a construcdo de um sistema, com a coordenacdo dos esquemas

constituidos.

Assim é gue a coordenacdo das agdes de um sujeito individual se manifesta
sempre por desequilibrios momentaneos (correspondendo as necessidades ou
aos problemas) e por reequilibracGes (correspondendo as satisfacfes e as
solugdes). (PIAGET, 1964, p. 110)

Os esquemas de agdes do sujeito configuram um sistema de esquemas de acgdes
disponiveis ao sujeito. Sobre esses processos de formacao dos sistemas de esquemas de acdes,

escreve Tassinari:

A identidade da totalidade construida pelo conjunto de esquemas de agéo e
suas coordenagdes torna possivel, pois, introduzir a seguinte definicdo. [...]
Denomina-se de sistema de esquemas de a¢do ao sistema constituido pelo
conjunto dos esquemas de aches (elementos p ativos) do sujeito-organismo
epistémico e por suas coordenacdes (relagdes R mantidas entre eles). Nota-se
que, do ponto de vista do comportamento do sujeito-organismo epistémico, o
seu sistema de esquemas de ag¢fes determina o conjunto das acdes possiveis
de serem realizadas pelo sujeito. (TASSINARI, 2014, p. 12, italico do autor)
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Desse modo, o conceito de sistema de esquemas de acéo, refere-se a um conjunto de
esquemas de acdo (padrdes de comportamento) de um organismo e suas coordenacdes (relacbes
entre esses padrbes de comportamento). Esse sistema determina as acGes possiveis que 0
organismo pode realizar. Em outras palavras, o sistema de esquemas de acéo é a totalidade dos
esquemas de acdo de um organismo e como eles se coordenam entre si para gerar

comportamentos complexos. Para Freitas 2020,

Esse sistema é constituido pelo sujeito desde o estagio das a¢Bes derivadas dos
reflexos, ou primeiros habitos motores, até o estagio das operacdes intelectuais
abstratas. Em um processo de auto-organizacdo constante, as estruturas
posteriores mantém o essencial das estruturas anteriores, as quais permanecem
como subestruturas e bases para 0s estadgios seguintes. Tal sistema de
esquemas de acOes, como veremos, faz parte da estrutura necessaria ao
conhecimento, e sua construcao se da a partir da acdo do sujeito sobre o meio.
O sujeito é considerado aqui um sujeito-organismo epistémico, ou seja, esse
sujeito (epistémico, isto €&, que busca o conhecimento) é dotado de um
organismo, que tem dois aspectos complementares e indissociaveis entre si:
uma estrutura e um funcionamento. (FREITAS, 2020, p. 24, italico do autor)

Isso significa que o sistema de esquemas de ac¢des € constituido pelo sujeito-organismo
epistémico desde o estagio inicial das acOes derivadas dos reflexos até o estagio das operacdes
intelectuais abstratas. Esse sistema de esquemas de agdes € essencial para o conhecimento, e
sua construcdo ocorre a partir da agdo do sujeito sobre 0 meio, visto como um sujeito-organismo
epistémico, ou seja, um sujeito que busca o conhecimento e que é dotado de um organismo com
dois aspectos complementares e indissocidveis: uma estrutura e um funcionamento.

Além disso, o sistema de esquemas de acdo de um sujeito é o resultado de processos de
adaptacdo, com dois subprocessos de assimilagcdo e acomodacéo de novos funcionamentos que
sdo incorporados ao proprio sistema de esquemas, modificando-os, sem desprezar o que ja havia
sido construido (acomodado), e servindo de base para uma nova aquisi¢do. Sobre isso, escreve

Tassinari:

O organismo tem dois aspectos complementares e indissociaveis, prum
lado, uma estrutura e, por outro, um funcionamento, e as condutas do
sujeito-organismo epistémico resultam de ciclos (abertos) de
funcionamento das estruturas doorganismo. O funcionamento da estrutura se
déa por um processo de organizacio-adaptacao,sendo a organizacéo o aspecto
interno desse processo e a adaptacdo seu aspecto externo. O processo de
adaptacdo tem dois polos complementares e indissociaveis, a assimilacdo e a
acomodacao: as estruturas do sujeito-organismo, funcionando, em interagéo
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com o meio, podem incorporar objetos e situagdes ao funcionamento dessas
estruturas, o que se denomina de assimilacao, e, ao assimilar os objetos ou
situacBes, pode haver a modificacdodas estruturas, o que se denomina de
acomodacédo. (TASSINARI, 2014, p. 10, italico do autor)

A assimilacdo tem sempre trés aspectos: funcional, generalizadora e reconhecedora. A
assimilacdo: € funcional, porque incorpora os objetos e situacfes no funcionamento do
esquema; é generalizadora, porque pode se adaptar a varios objetos; e é reconhecedora, porque
reconhece de forma pratica 0 objeto ou situacdo ao incorpord-los no funcionamento do
esquema.

Assim, sistema de esquemas é desenvolvido através da assimilacdo, que é o processo de
incorporar novos objetos e situacdes ao sistema de esquemas existente, e a acomodacdo, que é
0 processo de modificar esquemas existentes para acomodar novos objetos ou situacdes. A
medida que a crianca se desenvolve, ela adquire novas habilidades motoras e sensoriais e,
assim, constréi novos esquemas de acdo e aprimora 0s ja existentes, permitindo de forma

progressiva a compreensao do mundo ao seu redor.

O equilibrio cognitivo depende dos processos de assimilacdo e de
acomodacdo, que possibilitam ao sujeito interagir com o mundo. Na
assimilacgdo, ocorre a integracdo de elementos novos aos esquemas conceituais
ou estruturas ja existentes. A maioria dos esquemas do sujeito ndo é simples
como os de natureza reflexa, pelo contrario, sdo construidos pouco a pouco
pelo individuo, envolvendo diferenciagdes mediante acomodagdes a situaces
novas. A acomodacdo consiste numa modificagdo dos esquemas, por
influéncia das caracteristicas proprias de elemento a ser assimilado. Sempre
gue um esguema cognitivo nao for suficiente para responder a uma situacéo e
resolver o problema, surge a necessidade de o esquema modificar-se em
funcdo da situacdo. (FIOROT; ORTEGA, 2012, p. 55)

Dessa forma, a assimilacéo possibilita atribuir valor aos objetos e situacGes, a partir de
“juizos’ sensodrios-motores, isto é, na medida em que a crianga aplica seus esquemas ao mundo,
e a partir da coordenacdo desses esquemas. Primeiramente, na a¢do, ndo ha ainda conceito, mas
a acdo ja participa de um esquema, € o esquema funciona como um “conceito” pratico, pois

“[...] o proprio esquema € a compreensao geral da crianca a respeito de uma agdo sua”

% O juizo é um julgamento, isto é, contém um elemento de estrutura operatéria, uma forma que é relativa a forma
dos julgamentos em geral, logo, a inteligéncia.
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(FREITAS, 2020, p. 23). O sistema de esquemas de ac¢des possibilita, entdo, uma compreensédo
pratica das préprias acdes, de suas coordenacdes, das situacdes e dos objetos.

Na execucdo de um esquema de acdo, ou seja, em uma agdo, 0S movimentos se
coordenam com os dados sensoriais, tais como visdo e audi¢do; por exemplo, a crianga escuta
0 som vindo do mobile no berco, vira a cabecinha e olha para ele, reagindo ao som com
movimentos de bragos e pernas.

Expostos os conceitos gerais relacionados as acfes e seus esquemas, pode-se agora
relacionad-los a nocdo de valor, como a seguir. Em especial, buscar-se-& relacionar com o
conceito de valéncia de Kurt Lewin, como expressao mais precisa de valor, pois, como visto,
em certo sentido, sua teoria possibilita incorporar os resultados das analises das teorias
anteriores a dele, de Janet e Claparede.

Nesse sentido, a crianca desenvolve, entdo, o seu sistema de esquemas de a¢ao de acordo
com seus interesses e suas necessidades e atribui valores a objetos e situagfes se esses
satisfazerem suas necessidades. A acdo (pratica) é orientada para a realizacdo do objetivo e,
sendo assim, os valores ja sdo possiveis ao sujeito. Pode-se dizer que: o sujeito tem a
possibilidade de atribuir valéncia (valor) positiva a uma situacdo/estado se, e somente se, a
situacdo/estado corresponde a um objetivo/fim/finalidade de uma acgdo possivel.

Assim sendo, o sujeito tem entdo, a possibilidade de atribuir valéncia (valor) positiva a
um objeto se, e somente se, possui um esquema de uma acdo em que o objeto proporcionara o
fim dessa acéo, ou seja, 0 objeto é necessario para a realizacdo da prépria acdo. Nesse sentido,
os valores estdo inicialmente relacionados a essa inteligéncia préatica, ao que Piaget nomeou
como valores reais ou atuais, imediatos a acdo ou interagdo entre sujeito e objeto.

Por outro lado, se a crianga ndo consegue chegar a seu objetivo final, existindo um
obstaculo (barreira, no sentido de Kurt Lewin) que impede a finalizacdo da acgéo, logo, tal
obstaculo (barreira) pode receber uma valéncia negativa, inibidora, expressando a repulsa a ela
do sujeito. Dessa forma, é possivel compreender que, em geral, a atribuicdo de uma valéncia
negativa € devido a presenca de fatores que impecam a finalizacdo da acdo pelo sujeito, que
podem resultar em “lacunas”, que deixam as necessidades do sujeito insatisfeitas.

Toda essa dinamica de ages e atribuicdo de valéncias é dependente do sistema de
esquemas de agdes do sujeito no momento da execucao da acao, pois S0 esses esquemas e suas
coordenacgdes que podem ser aplicados em um estado/situagdo com o objetivo de um
determinado resultado (fim) e que estabelecem valéncias positivas ou negativas as acoes,

coordenacdes de acdes, situacdes ou objetos.
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Nesse sentido, tudo dependera da construcdo do sistema de esquemas de acao, que torna
possivel a atribuicdo de valéncias e a classificacdo e a hierarquizacdo desses valores pelo
proprio sujeito epistémico, que, como forma de organizacao, estabelece uma escala de valores.
Essa escala advém, em um primeiro momento, das suas necessidades primérias e estdo de
acordo com a sua maturacao genética e seu conhecimento de mundo.

Com essa organizacao das acdes, 0 sujeito pode entdo, atribuir valéncias a um objeto de
desejo ou situacdo de satisfacdo e, a depender da situacdo, podera tambem atribuir valores
intermediarios em relacdo ao valor do fim. Assim, dizer que ha compreensdo préatica na acao
significa dizer que ha uma coordenacgdo de acdes disponiveis ao sujeito e que possibilitam o
&xito nas acdes. E essa coordenacdo que pode estabelecer a atribuicdo das valéncias, e essas
Gltimas, influenciam o seu comportamento. Nesse sentido, dizer que ha compreensdo pratica na
acdo significa dizer que também ha uma atribuicdo de valores pelo sujeito, relacionados a
possibilidade de suas ag0es.

Tendo isso, sempre existirdA uma atribuicdo de valores nas acGes dos sujeitos e as
valéncias positivas e negativas estdo diretamente ligadas a dinamica de campo, as forcas ou
energética que 0 sujeito emprega para atingir o objetivo final, e € nessa dinamica que a
afetividade é considerada como fator de distribuicéo e intensidade de forca.

Dessa forma, é a coordenacdo dessas acdes e demais elementos do conhecimento do
objeto que solicitam a energética do sujeito na conduta. Para Tassinari “Do ponto de vista
psicoldgico, ou seja, de analise das condutas, 0s esquemas de a¢ao constituem estruturas-atomo
do funcionamento do sujeito-organismo epistémico e os diversos esquemas de acdo se
coordenam em uma totalidade, em um sistema.” (TASSINARI, 2014, p. 11)

A valoracao esta presente nos esquemas, interferindo na conduta do sujeito. 1sso conduz
a assimilacdo de novos elementos e atribuicdo de valéncias no processo de construcdo do
sistema de esquemas de acdo. Além disso, os esquemas compdem o sistema de valores do
sujeito e permitem que ele assimile novas situagdes, estados e objetos. Isso ajuda a acomodar e
ampliar a capacidade de coordenacédo das acGes.

Assim, a interacdo do sujeito com o meio requer a formacgédo dos esquemas de acéo e,
com isso, a formacédo do sistema de esquemas e das valéncias, atribuidas pelo sujeito; e séo
essas valéncias que conduzem o comportamento do sujeito na dire¢cdo de um determinado
objetivo. Nesse sentido, é necessario um estudo da constituicdo do sistema de esquemas de
acOes e sua relagdo com a nocdo de valor, em especial, com a nogdo de valéncia de Kurt Lewin

e seus correlatos, o que leva a proxima secéo.



55

4.2 Valor e sistema de esquema de acoes

Como exposto anteriormente, os esquemas de a¢6es do sujeito configuram um sistema
de esquemas de acdes disponiveis ao sujeito. A formacéo de um sistema de esquemas de ac¢les
é a configuracdo da existéncia e a coordenacdo de varios esquemas de acdes disponiveis ao
sujeito, e esses, por sua vez, possibilitam a atribuicdo de diversas valéncias (valores) as
situacOes/estados e objetos, visto que o sujeito tem a sua disposicdo multiplos esquemas de
acdes para chegar a um objetivo (fim).

Assim como os modelos sdo utilizados nas ciéncias exatas, também se pode utilizar de
modelos, no sentido abstrato, em Ciéncias Humanas. O conhecimento matematico pode
expressar uma forma de organizacdo dos conhecimentos adquiridos e, no caso do sistema de
esquema de ac¢0es, pode expressar, através de modelos, a forma dos esquemas de acles e de
suas organizacgdes no sistema.

Como visto na Introducdo, o Modelo de Sistema de Esquemas de AcGes e Operagdes
sobre Simbolos e Signos (MoSEAOSS) é um modelo desse tipo e fornece elementos para
descrevermos o sistema de esquemas de acdes e operacdes sobre signos e signos dos sujeitos,
explicitando como o organismo desempenha o papel de possibilitar tal sistema e as agdes dele
decorrentes. Nesse sentido, por meio da l6gica matematica, 0 MoSEAQOSS traz formas para

representar o sistema de esquemas de agéo por digrafos:

Todo sistema A de esquemas de acdo constitui um digrafo D, no qual cada
esquema de acdo de A que modifica uma situacdo de um estado x para uma de
estado y estd associada a uma seta (X, y) de D e cada estado de situagdo (como
os elementos x e y) que A relaciona é um vértice de D. (TASSINARI, 2014, p.
15)

Assim sendo, pode-se representar um sistema de esquemas de a¢do por meio de um
digrafo, em que cada esquema de acao é uma seta que liga um vértice (ou estado) de origem a
um vertice (ou estado) de destino. A representacdo grafica facilita a compreensdo da
organizacédo do sistema de esquemas de acdo e ajuda a visualizar como cada esquema de acdo

leva a uma mudanca de estado. Veja-se a figura a seguir:
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Figura 6 — Representagdes de digrafos: o primeiro digrafo, representado a esquerda, tem trés vértices a,
b e c e trés setas (a, b), (b, c) e (a, ¢); 0 segundo, representado ao centro, tem dois vértices a e b e quatro
setas (a, b), (b, a), (a, a)e (b, b); e, por ultimo, a direita, tem-se representado um digrafo com quatro
veértices a, b, c e d, e dezesseis setas (a, a), (a, b), (a, ¢), (a, d), (b, a), (b, b), (b, ¢), (b, d), (c, a), (c, b), (c,
c), (c, d), (d, a), (d, b), (d, ¢) e (d, d). (TASSINARI, 2014, P. 15).

Os digrafos, na Figura 6, podem representar, respectivamente, por exemplo: um sistema
de esquema em que ha a coordenacao de duas acdes meio ab e bc em uma agdo composta ac;
um sistema de esquemas que existe a possibilidade do retorno ba de uma acdo ab; e, a
possiblidade de deslocamentos entre diversos pontos a, b, c e d.

A aquisicdo de novas agdes acontece em um sistema de esquemas que ja foi construido,
pelo processo de acomodacao e, mais exatamente, por diferenciacdo dos esquemas anteriores.
Por exemplo, um bebé transforma o esquema de pegar (um brinquedo, por exemplo) e passa a
chacoalhar, adquirindo o esquema de chacoalhar.

Em se tratando de valor, este esta diretamente ligado a essa conquista do sujeito, em
uma troca com o mundo, para além de estar no préprio sujeito ou no objeto, e, nesse sentido, o
valor intervém desde a primeira acdo. O sistema de valores se mostra entdo como uma espécie
de “sistema regulador” energético das agdes. (PIAGET, 2014, p. 147)

Dessa forma, dado um sistema de esquemas (que pode ser um subsistema do sistema
total de esquemas de um sujeito), pode-se dizer que existe sempre um conjunto de valores para
as situacdes/estados, pois: (1) em uma situacdo, existe um conjunto de esquemas de acdo que
um sujeito pode aplicar a essa situacéo; (2) logo, em uma situacdo, pode-se dizer que existe um
conjunto de valores para as situagOes/estados para 0 sujeito, pois sdo o0 conjunto de
situagdes/estados que podem vir a ser os objetivos/fins/finalidades (ou obstaculos a esses) das
acdes no conjunto em questdo do sistema de esquemas de acdo; (3) por fim, pode-se atribuir a
uma situacao/estado o valor zero, se 0 sujeito ndo atribui valéncia positiva (ou negativa) a uma
situacdo/estado. Logo, toda situagdo/estado (que pode vir a ser 0 objetivo/fim/finalidade de uma
acao com um esquema no conjunto de esquemas de a¢éo ou obstaculo a uma delas) tem valéncia

(que pode ser zero).
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A partir dos interesses, que também estdo relacionados a valoragdo, como um
mecanismo regulador intrinseco a afetividade, os valores podem ser ordenados de acordo com
os interesses. E possivel classificar a estrutura de interesses em escalas, formando assim uma
espécie de estrutura intelectual. No entanto, é relevante ressalta que a energética permanece
puramente afetiva, o que significa que os sentimentos ainda tém um papel importante na

conduta do sujeito.

Tais “estruturas afetivas™ sdo, com efeito, isomorfas as estruturas intelectuais
e podem, por exemplo, ser traduzidas em termos de relagdes. N&o seriam elas,
justamente, o produto de uma intelectualizacdo? Somente a energética
permanece puramente afetiva: desde que haja uma estrutura, havera
intelectualizacdo, e a ambiguidade pode advir do fato de estruturas e
funcionamento e afetividade e inteligéncia permanecem constantemente
indissociaveis na conduta. Elementos cognitivos e afetivos se interpenetram
estreitamente em situacdes as mais varidveis. (PIAGET, 2014, p. 50)

Desta forma, as estruturas afetivas sdo o produto de uma intelectualizacdo, ou seja, de
um processo de compreensdo que tem aspectos de inteleccdo e afetivo. As estruturas afetivas
(ou emocionais) sdo semelhantes as estruturas intelectuais e, de certa forma, podem ser
traduzidas em termos de relagdes. Ao construir sua estrutura mental, a crianca intelectualiza
ainda mais suas emocdes, transformando-as em uma forma mais elaborada e estruturada.

Assim sendo, o fim da acéo esta ligado ao interesse/necessidade do sujeito que, a partir
de seu sistema de esquemas construidos, busca compreender de forma pratica o processo, por
meio dos esquemas de agdes e suas coordenagdes, em relacdo ao fim que ele almeja. Nesse
sentido, as valéncias se correlacionam com a evolucéo dos esquemas e das relagfes entres eles,
estabelecidas pelo sujeito, na sua compreensdo do mundo e de si, passando por niveis,
estabelecendo-se sempre em um sistema de valores inerente ao sistema de esquemas de agoes.

O valor de uma situacdo/estado que é o objetivo/fim/finalidade de uma acdo realizada
pelo sujeito ou que é preferida frente a outras € o maior valor dentre os valores das
situacOes/estados que tem valor para o sujeito. Assim, estabelece-se uma relacdo de ordem entre
os valores, admitindo que se o sujeito escolhe x ay, isto €, x >y, e escolhe y a z, isto &, y > z,
entdo ele escolhe x a z, isto é, x > z. Dessa forma, ha uma relagdo de ordem parcial (e ndo total,
em relacdo a todas as situagfes/estados no conjunto) dos valores. Ou seja, nem sempre, dadas
duas situacdes/estados, seus valores serdo comparaveis, pois o sujeito ndo escolheria nem uma,

nem outra.
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Pode-se considerar também que uma situacao/estado tem valor negativo para o sujeito
se ele tende a realizar acbes para ndo ocorrer aquela situacdo/estado. Note-se que, se uma
situacdo/estado que tem valor zero para o sujeito, ela é preferivel a que ele quer evitar (portanto,
tem valor negativo para o sujeito).

Entdo, com base nessa analise denomina-se por sistema de valores ao sistema
constituido pelo conjunto dos valores atribuidos as situacOes/estados e pelas relacdes dos
valores entre si. O sistema de valores de um sujeito em uma situacao expressa 0 conjunto das
escolhas que esse sujeito faria nessa situacdo de acordo com seu sistema de esquemas de acao
disponiveis a ele. Quando passa a existir um esquema nNovo que se coordena com 0s anteriores,
pode-se toma-lo como sincrono, isto €, simultdneo aos demais esquemas de acdo e, dessa
mesma forma, uma situacdo/estado adquire um novo valor em funcdo dessa coordenacédo
mesma.

Mas, de acordo com Piaget (2014, p.21-22) os esquemas também podem se apresentar
de forma diacrdnica, contendo agdes-meio e agbes-fim, ou mesmo, em uma dada situacéo,
podem estar disponiveis varios meios para se chegar ao fim. Por exemplo, caminhos diferentes
que podem levar a um mesmo fim e que podem ser escolhidos pelo sujeito conforme a
configuracdo do momento e seus esquemas naquela situacao.

Como existem acOes realizadas em tempos diferentes, podem surgir mais de uma
valéncia (relativas a cada a¢do). Em se tratando da energética, algumas agdes podem ser usadas
para evitar uma situacdo/estado em funcéo de outra situacdo/estado (objetivo/fim/finalidade)
com valéncia positiva, 10ogo, nesse caso, pode surgir um valor negativo.

No proximo capitulo serdo analisadas algumas dessas situag¢fes/estados do sujeito, em
que caminhos diferentes estdo disponiveis ao sujeito e seu comportamento podera ser

modificado mediante a disposi¢do dos objetos em um determinado momento.

5. APLICACOES DOS CONCEITOS

Partindo dos conceitos e das relacGes estabelecidos nos capitulos anteriores, em
especial, da relacdo do sistema de esquemas de ac¢bes do sujeito com o sistema de valores
(valéncias) e sua construcdo, o objetivo é realizar um estudo e analise de situacdes. Em especial,
serdo analisadas as valéncias relativas a conduta do desvio e o papel da construcdo da
permanéncia do objeto na construcao da permanéncia do objeto afetivo.
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5.1 Valéncias relativas a conduta do desvio

O surgimento da conduta do desvio € um momento importante no desenvolvimento do
sistema de esquemas sensoOrio-motor, em especial, relativamente a constituicdo do espaco
pratico (ela € um dos principais constituintes do Grupo Pratico dos Deslocamentos) e,
consequentemente, da nogao de conservacdo do objeto.

Nesse sentido, ela foi escolhida como um caso exemplar para a aplica¢do dos conceitos
e relacbes discutidos nas secdes anteriores. Isso possibilita, por um lado, compreender a
possibilidade dessa anélise nos componentes subestruturais dela (que intervém nos
comportamentos anteriores a ela, mais elementares) e, por outro lado, fornecer elementos para
a analise de comportamentos posteriores a ela, no qual ela estd como subestrutura.

Inicialmente, pode-se considerar, como visto, que toda acdo precede de um interesse
(motivacdo), com valéncia positiva, o qual é o fim dessa acdo, ou seja, sempre existe um
objetivo a ser alcancado e o éxito da ac&o € o seu fim, mesmo que, como jé citado, esse fim seja
a prépria acdo, como conseguir caminhar, por exemplo.

Para uma representacdo mais concreta de uma situacdo em que ocorram as valoracdes,
com a atribuicdo de valéncias pelo sujeito, considere-se uma crianga cujo objetivo é pegar um
brinquedo que esté fora de seu alcance e existe uma barreira (um banco, por exemplo) entre ela
e 0 brinquedo. Pegar o brinquedo € o éxito da acdo e, portanto, seu fim. Se, nessa situagdo, a
crianca ndo consegue pegar diretamente o brinquedo, a acdo direta é interrompida pelo
obstaculo (barreira). Tem-se entdo duas forc¢as, o brinquedo que exerce uma forca atrativa (com
valéncia positiva) e o obstaculo (banco) que exerce uma forca retrativa (com valéncia negativa),

conforme Figura a seguir.
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Figura 7 - Influéncia da barreira no comportamento do sujeito. Crianca (C), barreira (B) e brinquedo
(Bo). LEWIN, Kurt. Teoria Dindmica da Personalidade. Sdo Pulo: Cultrix 1975, p. 121, Fig. 26.
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Nessa situacdo, a crianca tem seu comportamento influenciado pelos fatores nela
presentes e por seu conhecimento prévio. Esse € 0 campo em que 0 sujeito estd agindo no
momento, espaco onde o brinquedo (objeto) tem valéncia positiva (forca atrativa) e o obstaculo
(banco) uma valéncia negativa (forga repulsiva).

Nessa situacdo, em uma primeira forma de atividade (Atividade 1), a crianga pode
insistir em conduzir a acdo de outra forma, buscando um outro caminho para se chegar ao fim.
Para alcancar o objeto, o sujeito podera contornar o obstaculo (cf. Figura 8, a seguir), mas isso
dependerd da coordenagdo dos esquemas desses deslocamentos j& estarem disponiveis ao
sujeito em seus sistemas de esquemas, possibilitando adotar um novo caminho para alcangar o
objeto.

A coordenacdo das acdes do sujeito é possivel gracas a construcdo dos seus esquemas
de acOes, coordenadas em um sistema de esquemas. Essas coordenagdes entre esquemas Sao
possibilidades que constituem a realidade para o sujeito; o que ele conhece e entende €
exatamente o que Ihe € possivel até 0 momento, e sdo essas possibilidades de modificacéo pela
acao que o sujeito pode aplicar.

Assim, o sujeito, diante de um obstaculo, pode tomar um outro caminho para alcangar
0 brinquedo. Tomando a conduta de desviar do obstaculo (banco) e alcan¢ando o brinquedo, a
acdo chega ao fim. Esse fim sempre ter4 uma valéncia positiva (+), pois, ele é a motivacao da

acao. Confirma na Figura abaixo:
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Figura 8 — Conduta do desvio. Crianca (C), barreira (B) e brinquedo (Bo).
LEWIN, Kurt. Teoria Dindmica da Personalidade. Sdo Pulo: Cultrix 1975, p. 121, Fig. 27.
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Para Lewin,

[...] as ocorréncias condicionadas pelo interesse na propria meta manifestam
as seguintes dindmicas caracteristicas. Se a crianca é forcada a sair da sua
direcdo original por dificuldades [...], a direcdo da forca do campo também
muda, de acordo com as rela¢bes locais modificadas entre o individuo e a
meta. Além disso, a mudanca de dire¢do reveste-se de um tal carater que um
vetor na direcdo da meta surge constantemente e inicia 0 comportamento
correspondente. Assim, 0 comportamento deixa uma pronunciada impressao
de busca da meta. Reina ai uma tecnologia natural. (LEWIN, 1975, p. 121,
italico do autor)

Pode-se considerar a “tecnologia natural”, a que Lewin se refere, como os esquemas de
acao disponiveis no sistema de esquemas do sujeito e a forca gerada pela necessidade de
assimilagdo do brinquedo.

Dando continuidade a andlise da situacdo apresentada, considerando uma outra
atividade (Atividade 2), o sujeito pode se encontrar diante de um obstaculo (o banco, no
exemplo) e ndo ser capaz de realizar outros caminhos como meio. Nesse caso, entdo, 0
obstaculo (banco) bloqueia a acéo, resultando em um sentimento de fracasso, e a ele é atribuido
uma valéncia negativa (-) maior que a valéncia positiva do fim, impedindo o fim da acdo, mas
a valéncia do fim ndo muda, ela sera sempre positiva (+), conforme a Figura 9 a seguir.

Em especial, essa € uma situacdo de conflito, em que ha forcas atuando em sentido
contréarios, gerando uma tens&o no individuo. Note-se que a valéncia negativa (-) SO é possivel
se 0 obstéaculo estiver presente na acdo, bloqueando ou repulsando a a¢éo do sujeito e ele ndo
existir, a crianga pega o brinquedo e a a¢do chega ao fim (éxito) sem atribuicdo de valéncias

negativas, pois ndo houve nenhum obstaculo.

Figura 9 — Situacdo de conflito. LEWIN, Kurt. Teoria Dindmica da Personalidade. Sdo Pulo: Cultrix
1975, p. 93, Fig. 11 e 12.
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Pode-se, pois, representar a energética e suas possibilidades em um diagrama em que
um sujeito S busca uma finalidade F e essa busca pode ser uma Atividade 1, como na primeira
situacdo, ou uma Atividade 2, como na segunda situacdo analisada.

Mas, também pode ser que, na segunda situacdo, o sujeito tenha uma Atividade 3 e
poupe esfor¢os, economizando sua energia e desista de alcancar o objeto. Nesse caso, a agéo
diante de F parece ser muito onerosa, por isso S desiste de F, o que pode ser atribuido a
economia de energia em relacdo a finalidade. Essa desisténcia ou economia pode vir a gerar um
sentimento desagradavel de frustracdo, sendo atribuido a situacdo como um todo uma valéncia
negativa.

O mesmo acontece na Atividade 2, se a crianca persistisse em buscar o fim (—F) e
ndo obtivesse éxito; essa situacdo gera um sentimento de fracasso em relacdo a F. Entdo, em
uma situacédo futura, o resultado tanto da Atividade 2 quanto da Atividade 3 podera regular a
conduta de S em relagdo a F, possibilitando uma nova atribuigdo de valéncias ao fim e uma
mudanca de conduta.

Por fim, tem-se também a possibilidade de uma Atividade 4, diante de uma situacao
analoga: se S encontra um objeto O (um bastéo, por exemplo) que pode de alguma maneira
proporcionar F. Logo, a O (bast&o) é atribuido um valor de meio ou valéncia derivada. Percebe-
se, com isso, que a valoracdo de O s0 € possivel diante da possibilidade da busca de se atingir
F (— F), dai o termo derivada. Logo, s6 é possivel estabelecer uma valéncia para O a partir da
valéncia de F, sO é possivel a valoracdo do meio diante do valor do fim. Sobre isso, escreve

Lewin:

Um objeto que se converte em ferramenta pode, assim, possuir uma valéncia
derivada. Da mesma forma, um banco pode ter as propriedades de barreira
colocada defronte de uma meta. Outros fatos ambientais adquirem o caréater
ou de um meio para atingir-se uma meta ou de uma barreira que impede
alcancar-se essa meta. (LEWIN, 1975, p. 105)

A constituicdo do objeto para o sujeito também é parte do processo de construcdo de um
sistema de valores (e de valéncias). Essa organizacdo pelo sujeito € possivel de ser observada
ainda no Periodo Sensorio-Motor, como se pode verificar na préxima secdo; e tal organizacao

é continua, assim como seu sistema de esquemas de acdes.
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.2 Construcéo e permanéncia do objeto de valor

Pode-se considerar que o ser humano, quando crianga, “age como um cientista”,
investiga 0 meio ao qual esta inserido, buscando o conhecimento da realidade que o cerca, bem
como de causas.

Com essa necessidade de interagir com 0 meio para a construgdo do conhecimento, o
ser humano ndo consegue passar para o raciocinio formal sem antes passar pelo raciocinio
concreto. Ou seja, para ter um conhecimento abstrato € necessario ter o conhecimento concreto,
que a crianga constroi na préatica, nas a¢des do sujeito com os objetos, em sua troca com o meio.

Essa construgé@o passa especialmente pelo processo de construgédo da permanéncia do
objeto, que esta diretamente ligada a localizacdo do objeto e, consequentemente, a construcéo
da nocéo de espaco. O objeto permanece no espaco, em uma localizacédo, pois, uma crianca que
é capaz de localizar um objeto ausente desejado, construiu o objeto em si e a sua permanéncia.

Sobre isso, escreve Piaget:

O critério do objeto é, pois, a sua permanéncia no espago apos a sua saida do
campo perceptivo, e isso da maneira mais simples. Vejamos, por exemplo, o
fato de estar situado atrds (localizado): o reldgio esta atrds do anteparo, e
bastara levantar esse anteparo para reencontra-lo: o personagem que sai do
guarto estd em outro quarto atrds das paredes; ela estd em algum lugar no
espaco. O critério do objeto €, pois, sua existéncia no espaco, uma vez saido
do campo perceptivo. (PIAGET, 2014, p. 131- 132)

Como realidade € complexa, o mundo vai sendo construido pelo sujeito
progressivamente e, com isso, a consciéncia e o conhecimento que ele tem de si e de mundo
vao progressivamente se ampliando. Com o progresso do conhecimento, a atribuicéo de valores
aos objetos e a classificacdo deles sdo baseadas nos objetivos dos sujeitos, através dos seus

interesses. Nesse sentido, escreve Piaget:

A “escolha (afetiva) do objeto”, que a psicanalise opde ao narcisismo,
corresponde a construcao intelectual do objeto, assim como o narcisismo
correspondia a indiferenciacdo entre 0 mundo exterior € o eu. Esta “escolha
do objeto” refere-se, primeiramente, a pessoa da méde, depois (em negativa
como positivo) & pessoa do pai e dos proximos. Tal é o comego das simpatias
e antipatias que se vao desenvolver tdo amplamente no curso do periodo
seguinte. (PIAGET, 1967, p. 23)

Essa construcdo se da a partir dos resultados dos comportamentos do sujeito no mundo,

de sua interacdo com 0s objetos desse mundo. Esses proprios objetos sdo construidos por ele,
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através das acBes com o meio. Como ja visto, a construcdo das estruturas é continua, e 0
processo de adaptacéo, com a assimilacao diante de algo novo e acomodacéo dos esquemas aos
objetos e situacOes transforma a estrutura para uma nova assimilacdo. E, em especial, tal
construcdo continua com a construgé@o de acOes internas (operagdes) sobre a representacédo que
0 sujeito faz dos objetos: “[..] As transformacGes do objeto se tornam operag¢des enquanto estdo
incluidas na composicao das operagdes proprias do sujeito”. (PIAGET, 1975, p. 231)

Nos primeiros meses de vida, as crian¢as ndo tém essa compreensao da permanéncia do
objeto e agem como se 0 objeto deixasse de existir quando ndo esta a vista. Conforme elas se
desenvolvem, comegcam a demonstrar sinais de reconhecimento da permanéncia do objeto, e
isso € possivel de ser observado quando existe o comportamento de olhar em direcdo ao local
onde o0 objeto deveria estar e estender a méo para tentar alcanca-lo. Desse modo, a crianca vai

formando, gradativamente o esquema préatico do objeto. Sobre isso, escreve Piaget:

O esquema pratico do objeto é a permanéncia substancial atribuida aos
quadros sensoriais. E, portanto, a crenca segundo a qual uma figura percebida
corresponde a “qualquer coisa” que continua a existir, mesmo quando néo a
percebemos mais. Ora, é facil mostrar que, durante os primeiros meses, 0
lactente ndo percebe objetos propriamente ditos. Reconhece certos quadros
sensoriais familiares, mas o fato de reconhecé-los quando presentes nao
equivale, de forma nenhuma a situa-los em qualquer parte quando estdo fora
do campo perceptivo. Reconhece em particular as pessoas e sabe que,
gritando, fara retornar sua mée logo que ela desaparece. (PIAGET, 1967, p.20)

Conforme avancam pelo Periodo Sensorio-Motor, as criancas comecam a demonstrar
uma compreensdo mais completa da permanéncia do objeto, como buscar objetos que
desapareceram da vista e lembrar de objetos que viram anteriormente. Elas demonstram, assim,
uma compreensao mais completa da permanéncia do objeto e séo capazes de reconhecer que 0s

objetos continuam a existir mesmo quando ndo estdo visiveis.

S6 por volta do fim do primeiro ano é que os objetos sdo procurados depois
que saem do campo da percepcao, e € sob este critério que se pode reconhecer
um comego de exteriorizagdo do mundo material. Resumindo, a auséncia
inicial de objetos substanciais, depois a constru¢do de objetos solidos e
permanentes, e um primeiro exemplo desta passagem do egocentrismo
integral primitivo para a elaboracdo final de um universo exterior. (PIAGET,
1967, p.20)
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Cabe observar que a crianca ainda ndo tem consciéncia de si mesma, ndo se
reconhecendo como um sujeito no mundo dos objetos que explora. No inicio, a busca por
satisfazer suas necessidades por reflexos, a satisfacdo dessas necessidades, ainda que
fisiologicas, Ihe causam sensacBes de prazer ou do contrario, até mesmo de dor. Entdo, pode-
se dizer que nesse primeiro momento, os valores e valéncias estdo associados a essas
necessidades.

Por exemplo, o valor (valéncia) atribuido ao seio da méde ou a mamadeira, apds saciar
sua fome, deixam de ser o ponto alto da valoragao do ponto de vista da necessidade. 1sso ocorre
porque, nesse estagio inicial, os valores estdo relacionados somente a utilizagdo
(funcionamento), “[...] quer dizer de éxito em fungdo de necessidades primarias (alcangar um

alimento, um objeto a ser manipulado, etc.).” (PIAGET, 1974, p. 67). Para Lewin:

A valéncia de um objeto deriva, usualmente, do fato do objeto ser um meio
para a satisfacdo de uma necessidade ou de ter, indiretamente, algo a ver com
a satisfacdo de uma necessidade. A espécie (sinal) r forca da valéncia de um
objeto ou evento dependem, assim, de um modo direto, da condicdo
momentanea das necessidades do individuo em questdo; a valéncia dos objetos
ambientais e as necessidades do individuo sdo correlativas. [...]. Mesmo no
caso de identidade objetiva do ambiente, a forca e a aparéncia das valéncias
sdo muito diferentes para uma crianga faminta e uma crianga saciada, para
uma crianca saudavel e uma doente. (LEWIN, 1975, p. 81-82)

A construcdo das estruturas do conhecimento pelo sujeito € continua. Nesse processo de
construcdo, a valoragdo, também e compreendida como processo continuo, e esta associada a
afetividade que também acompanha essa continuidade de acordo com o desenvolvimento

cognitivo do sujeito.

Ora, toda conduta sup®e instrumentos ou uma técnica: sdo 0s movimentos e a
inteligéncia. Mas, toda conduta implica também modificacdes e valores finais
(o valor dos fins): sdo os sentimentos. A afetividade e a inteligéncia séo, assim,
indissociaveis e constituem os dois aspectos complementares de toda conduta
humana. (PIAGET, 1967, p. 21-22)

Observa-se uma crianga que ap0s saciar a fome, passa a brincar com a mamadeira, leva-
a na boca de diversas formas, suga, chacoalha, pega o bico, etc.. Nesse momento, ela inicia uma
transicdo de funcionalidade desse objeto, passando agora a ter um valor de conhecimento ou

compreensdo. Piaget nos traz outro exemplo,
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Por exemplo, um bebé sentado no parque (com barreiras formadas de hastes
de madeira verticais) a quem oferecemos do lado de fora um grande galo de
cartolina para ver como ele o passaria através das grades do pargque, comegou
por longos e infrutuosos tateamentos, devido ao fato que o galo foi mostrado
horizontalmente e que seria necessario vira-lo para introduzi-lo entre duas
grades; mas tendo conseguido, por acaso fazer penetrar o brinquedo, ele ndo
ficou satisfeito e recomegou pacientemente até o momento em que dominou o
problema da posi¢do. Num tal caso é bem visivel que o éxito ndo foi suficiente
para o sujeito e que ele substituiu uma necessidade de compreensdo a essa
necessidade de utilizacdo inicial. (PIAGET, 1974, p. 67- 68)

Dessa forma, mesmo ainda ligado aos afetos perceptivos, o sistema de esquema de acéo,
ainda que no inicio do desenvolvimento, possibilitara ao sujeito estabelecer uma valoragdo aos
objetos: quando lhe causa prazer, o objeto tera uma valéncia positiva; do contrario, se for um
objeto que Ihe causa dor ou sofrimento, sera atribuida uma valéncia negativa, convertendo-se
em repulsa, mas ainda assim sera atribuida a ele uma valéncia, apoiando-se nas necessidades
do sujeito naquele momento em relagéo ao objeto.

O desenvolvimento da inteligéncia, as relagcdes desse sujeito com outro e 0 mundo,
possibilitardo, entdo, a consciéncia de si como sujeito que pertence a esse universo que, até o
momento, era somente exterior, descentrando de suas necessidades apenas fisiologicas,
explorando os objetos, os fendbmenos e as agdes para atingir seu objetivo.

A afetividade para o sujeito €, assim, descoberta passo a passo, permitindo-o penetrar
na realidade conforme o sujeito vai construindo essa realidade e a significando. Mas, para isso
€ necessario que o sujeito compreenda, em suas tomadas de consciéncia, qual € seu papel e dos
objetos no mundo. Por exemplo, j&, ao descobrir que um objeto Ihe causa prazer, recorre a esse
objeto sempre que deseja sentir esse prazer novamente. Quando isso ocorre, esta estabelecida,

entdo, uma valéncia positiva, atribuida pelo sujeito a esse objeto. Dessa forma:

[...] destacam-se, cada vez mais nitidos, os “objetos” concebidos como
exteriores ao eu e independentes dele, a situacdo se transforma
completamente. De uma parte, encontramos a estreite relacdo com a
construcdo do objeto, a consciéncia do “eu” comegando a se afirmar como
polo esterno objetivo; mas, de outra parte, 0s objetos concebidos, em analogia
a esse “eu”, como ativos, vivos e conscientes. E isto acontece, em especial,
com esses objetos excepcionalmente imprevistos e interessantes, que sao as
pessoas. (PIAGET, 1967, p. 23)

Do conhecimento do outro, com a consciéncia de si, além da do objeto, surge a troca

com esse outro, resultando em uma relagdo propriamente dita, em que novas estruturas de
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valéncias serdo consolidadas, com maior grau de coordenacdo. Essas novas estruturas de
valéncias acompanham o desenvolvimento da inteligéncia, por meio de seu processo de auto-

organizacao-adaptacao, que ocorre, cComo ja visto, via processo de assimilacdo e acomodacao.

Por meio da integragdo de um objeto ou uma situa¢do a um esquema de acao,
ou a uma coordenacdo de esquemas de agOes, 0 sujeito assimila novos
elementos, e tais esquemas podem se acomodar, isto &, modificar-se e
proporcionar novas possibilidades de assimilagdo no processo de construcéo
do sistema de ac¢des e do conhecimento. Assim, essas estruturas possibilitam
a assimilag&o de novos objetos ou situagdes, expandindo a capacidade de agdo
do sujeito. (FREITAS, 2020, p.24, italico do autor)

Portanto, a acdo esta ligada ao valor e a afetividade (interesse) do sujeito ao objeto (ou
seja, as valéncias, como analisado nos capitulos anteriores), que a partir dos esquemas
desenvolvidos, busca assimila-lo. Nesse sentido, a tomada de consciéncia se da nas evolucdes
dos esquemas e nas relacdes com os objetos, decorrentes de suas aplica¢des, passando por
niveis, e, por fim, em especial, com a acomodacao desses sistemas de esquemas de a¢des. 1sso
leva o sujeito a se desprender do “eu” como centro das agdes e se apropriar das caracteristicas

dos objetos do mundo que ele constréi gradativamente.

O valor esta ligado a um tipo de expansdo da atividade do eu, a conquista do
Universo. Essa expansdo faz uso da assimilagdo, da compreenséo etc. Ele
intervém, pois, desde a acdo primaria, e o sistema de valores se desdobra em
uma espécie de sistema regulador simplesmente energético das acgdes
secundaérias, descritas por Janet. (PIAGET, 2014, p. 81-82)

A compreensdo gradativa do sujeito, em sua tomada de consciéncia no mundo, por meio
dos esquemas e de seus sistemas, fornece a ele uma certa antecipacao das ac¢des e abre para ele
uma possibilidade de escolha de meios diferentes e de corre¢des mais compensadoras que lhes
permitem chegar mais diretamente ao éxito. 1sso ocorre, porque a conscientizacdo supe

regulacdes ativas.

Entdo, a escolha do objeto afetivo, que era 0 nosso problema e que €
contemporaneo da constru¢cdo do objeto cognitivo, isto é, desse feixe
perceptivo localizadvel no espago, mesmo quando ele sai de um campo
sensorial, ndo é simplesmente um deslocamento de cargas instintivas ou
afetivas; é algo de muito mais profundo e que vai de acordo com a elaboracéo
desse universo pratico no seu conjunto. A escolha do objeto é apenas um
aspecto da elaboracéo desse objeto, ela vai junto com a construgdo cognitiva
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do objeto, e ambos supdem uma descentragdo com relacéo a propria atividade,
que € a0 mesmo tempo uma estruturacdo do universo pratico exterior.
(PIAGET, 2014, p. 135)

Diante de todo exposto, 0 sujeito se caracteriza como um organismo que age e coordena
suas agOes (em sistema de esquemas de acédo), de modo que as valéncias e o valor sdo inerentes
a esse sistema, relativos ao seu conhecimento e construcéo da sua realidade.

Outro importante aspecto na construcdo dos sistemas de esquemas dos sujeitos é a
aquisicdo da funcdo semidtica, uma habilidade que permite que 0s sujeitos representem
mentalmente objetos e eventos que ndo estdo presentes fisicamente no ambiente. A fungéo
semidtica € uma habilidade cognitiva fundamental que mais tarde, durante o Periodo Operat6rio
Concreto, permitird a formac&o de conceitos e, posteriormente, no Periodo Operatorio Formal,

a compreensao de ideias abstratas. Inicia-se a analise da funcdo semiética no capitulo a seguir.

6. VALOR, SIMBOLO E SIGNO

O objetivo deste capitulo é analisar, respectivamente, o papel dos simbolos e dos signos
na valoracgdo e na constituicdo do sistema de valores no Periodo Pré-Operatorio em que ha essa
representacdo, sem ainda haver operacdes da inteligéncia.

No fim do Periodo Sensorio-Motor, surge uma funcdo fundamental para o
desenvolvimento da inteligéncia, a funcéo simbdlica ou semidtica, que permite a representacdo
do real por intermédio de significantes (individuais ou coletivos) distintos das coisas
significadas.

Nesse sentido, 0 sujeito passa a poder representar objetos e situacdes, e valores podem
ser atribuidos a eles pelo sujeito por meio dos seus significantes, ainda ligados a inteligéncia
pratica, porém, acrescido da intencionalidade do conhecimento relativo a objetos fora de seu

campo de visao, o que ampliara o sistema de valores.

6.1 Valor e simbolo

O simbolismo na crianca tem sua origem no Periodo Sensério-Motor com a
representacdo de situacGes ou objetos por gestos atuais, através de imitacdo na presencga do
objeto. No entanto, com o surgimento da funcdo semidtica e a representacdo dos objetos e
situacOes pelo sujeito, fica disponivel a imitacdo ou repeticdo de um objeto ou uma situacéo
presenciada pelo sujeito, porém, essa representacao ocorre sem a presenca do representado. Por
exemplo, uma crianga que pega um telefone de brinquedo e reproduz ou tenta reproduzir um

adulto que observou que falava minutos antes ao telefone.



69

A imitagdo é apenas um exemplo de simbolismo na crianga, assim como os desenhos.
Como a imitacdo representa um significado, entdo ela exerce o papel de significante que

representa esse significado

De forma geral, tem-se que o simbolo é o significante motivado (no sentido
de ser semelhante ao seu significado) e individual (essa semelhanca é
estabelecida pelo préprio sujeito e ndo é apenas recebida de fora). Como
exemplo de simbolos tem-se: a imitacdo diferida, a brincadeira simbdlica, o
desenho e, ainda e principalmente, a imagem mental. (TASSINARI, 2020, p.
14)

Desse modo, no simbolo, o significante utilizado na representacao de algo (significado)
tem sempre uma semelhanca com significado; por exemplo, uma imitacgdo (significante) sempre
tera uma semelhanca com o real imitado (significado). Uma crianga pode representar inimeras
situacbes ou objetos por intermédio de significantes e essas representacfes podem ser
observadas nas préprias acfes das criancas, em suas relacfes interpessoais e, principalmente,
em suas brincadeiras, pois ao brincar elas interagem com brinquedos reproduzindo e/ou se
adaptando a uma situacdo real através de representacdo. Sobre o significado do termo
representacdo em Piaget, escreve Montoya,

O termo representacdo refere-se a duas entidades psicoldgicas diferentes e
complementares: por uma parte, refere-se a representacdo imagética ou
imagem mental e por outra, a representacdo conceptual. A primeira permite a
evocacdo dos objetos, acOes e situacOes particulares ausentes, isto €, a
representacdo figurativa das realidades vividas. A segunda, confunde-se com
0 pensamento representativo, isto €, com toda a inteligéncia que néo se apoia
simplesmente nas percep¢des e movimentos (inteligéncia sensorio-motora) e
sim num sistema de conceitos ou esquemas mentais (operacdes ou pré-
operacBes). (MONTOYA, 2008, p. 135)

Nas brincadeiras, por exemplo, pode-se observar a acdo de alimentar uma boneca e
reproduzir as falas (quando ha linguagem) e gestos que sdo utilizadas em sua propria
alimentacdo. Nos desenhos, € possivel verificar os significantes/simbolos na maneira em que a
crianca retrata cada objeto/situacdo vivenciada ou mesmo imaginada e, com isso, até fazer
diagnosticos de como a crianga representa o real para si; em especial, a importancia e o valor
dos objetos e situacOes para ela em funcéo de certas caracteristicas dos desenhos (tamanho,
forgca do traco etc.). A imaginacdo também estd presente nas brincadeiras de faz de conta.

Entretanto, neste trabalho, sera tratado apenas das imagens mentais. Inicialmente, agora, se
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analisard elas sem a presenca da imaginacdo, no sentido de imagens antecipadora de possiveis
condutas, o0 que sera abordado futuramente no Capitulo 7.

Cabe observar que as imagens mentais sao significantes e representacfes de objetos ou
situacdes concretas, agora interiorizados por meio dessas representagdes mesmas. Embora as
imagens mentais, na crianca, nessa fase, ainda sejam apenas quadros estaticos (sem uma acéao
sobre elas, sem operacdo sobre simbolos de acordo com o MoSEAQSS), as imagens

possibilitam a representacéo interior.

[...] quando os esquemas de acdo comegam a se coordenar mentalmente, que
a imagem intervém como instrumento de apoio para evocar 0s objetos
particulares ausentes. Noutros termos, quando a imitacdo motora (gesto
imitativo) se prolonga e interioriza como imagem, 0s esquemas da inteligéncia
sensdrio-motora se interiorizam e para atuar sobre os objetos exteriores
exigem instrumentos simbélicos capazes de evocar objetos ndo diretamente
manipulaveis. (MONTOYA, 2008, p. 136)

Quando a possibilidade de representacdo surge, a crianga passa a ter uma memoria
simbolica dos objetos, podendo utilizar esses simbolos, em seus esquemas formados, quando
necessario ao éxito de uma acdo ou apenas para uma representacdo em uma brincadeira. Com
a capacidade de imaginacdo ja estabelecida, a crianga conseguird, através das imagens mentais,
antecipar certo resultado manipulando situagcfes. Sobre 0s tipos de imagens mentais e seu uso
por parte do sujeito, escreve Freitas

Apesar do nome, a imagem mental ndo é apenas visual, mas pode ser sonora,
tatil, gustativa, odorifica ou mesmo proprioceptiva. E interessante notar que
ela sempre tem um aspecto da sensibilidade e é, nesse sentido, figurativa.
VVemos, portanto, que o sujeito pode utilizar a imagem mental para evocar um
objeto ou uma realidade ausente, que podem ser representados através de uma
lembranca ou da imaginacdo de algo “futuro”, sejam agdes, objetos ou
situagdes. O “presente” ¢ o resultado imaginado de uma agdo (ndo necessita
necessariamente de transfiguracdo). (FREITAS, 2020, p. 29)

Com a capacidade de representacdo, a crianca aumenta o conhecimento de si como
sujeito e sua participacdo no espaco (e, consequentemente, no que Lewin denomina de campo).
Nessa interacdo entre sujeito e 0 meio, pode surgir, como mencionado acima, uma imitacao do
real por parte desse sujeito, de modo que ele passa a ter também o conhecimento do outro sujeito
em termos da representacdo desse outro sujeito. 1sso nos leva ao conceito de valor. Tratando-

se dos valores, tem-se que:
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[...] os valores tém a propriedade de regular as condutas, do ponto de vista
afetivo, permitindo ao sujeito fazer escolhas. [...] estas escolhas podem dar-se
em contextos diferentes tais como o intelectual, o afetivo e o moral. Em todos
eles, podem ser destacadas as valorizacGes de objetos, acfes e pessoas que
permitem atingir metas. (SOUZA, 2012, p. 146)

Embora haja o conhecimento do outro, a crianga nesse estagio; encontra-se ainda muito
centrada em si mesma, no egocentrismo, em que tudo parece acontecer para e por causa dela.
Desse modo, 0 maior grau de valor em sua escala é dado as acOes, situacOes e objetos
relacionados a si propria. Portanto, todos os seus esfor¢os em uma agdo serdo centralizados no
objetivo de satisfacdo propria e os objetos e situacOes receberdo valor (valéncia) se estdo
diretamente ligados ao objetivo final da crianca e a sua propria satisfacéo.

Por exemplo, a crianca balanca a cabeca e observa que todos 0s objetos a sua volta estdo
“balangando” para ela, quando na verdade ndo h& nenhuma relagdo causal entre sua acdo de
balancar a cabeca e 0 movimento dos objetos ao seu redor; mas ela acredita, nesse caso, que ela
estd fazendo os objetos balancarem, sendo ela a causadora dessa acao e situacéo; logo, pode-se

inferir disso que, ela é o centro de valoracdo. Sobre isso, escreve Lewin:

O ambiente psicoldgico da crianca pequena pode ser caracterizado como um
mundo nem real nem irreal, mas, tdo-s6, como duas camadas que ainda estéo
relativamente indiferenciadas. Jaensch e seus alunos demonstraram, no
dominio da psicologia sensorial, que as imagens eidéticas (Anschauungsbider)
das criancas tém as propriedades ainda indiferenciadas tanto das percepcbes
como dos produtos imaginativos dos adultos. Piaget mostrou que a concepgéo
do mundo da crianca, especialmente as suas ideias de causalidade, ainda é
essencialmente “magia” e “animista”; o nome e a coisa, o ato ¢ a palavra
maégica, ainda ndo estdo claramente separados. (LEWIN, 1975, p. 107, italico
do autor)

Com a capacidade de representacao pela evocacao de imagens mentais, a crianga atribui
valéncias positivas ou negativas aos objetos e situacOes representados; em especial, 0s sucessos
e fracassos sdo considerados também por meio dessa capacidade de evocacdo das imagens.
Uma crianca que foi mordida por um cachorro, por exemplo, evitara a aproximacao de tal
animal, atribuindo a ele uma valéncia negativa, baseada no desconforto que a imagem do
cachorro possibilita representar. JA em uma situacdo em que um determinado objeto tem uma
representacdo com valéncia positiva, a representacdo de tal objeto funcionard como um

propulsor na conduta da crianca, exercendo uma forca atrativa ditada pelo desejo de satisfacao
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da propria crianca ou de prazer, como, por exemplo, a satisfacdo de tomar um sorvete so a partir
de sua imaginacéo, por exemplo.

Pode-se também citar, por exemplo, uma observacao de Piaget de um de seus filhos que
tinha o costume de dormir segurando a ponta do travesseiro, buscando acalmar-se e adormecer.
Conforme sua observacdo, um dia, bem desperto, € colocado o travesseiro sobre a cama dos
pais e ao avistar a ponta do lencol, puxa com uma das maos para refazer o gesto de dormir
segurando a ponta do travesseiro, que costuma realizar antes de dormir, mas agora com a ponta
do lengol. A crianga percebe que ndo esti no seu ambiente onde costuma dormir, pois esta na
cama dos pais, € também ndo estd com sono, mas, mesmo assim, “[...] pegou a ponta do mesmo
e refez todos os gestos rituais da noite, colocou seu polegar na boca, mas permanecendo sentada
com os olhos bem abertos. Depois disso, fechou os olhos e inclinou a cabeca, mas sem deitar,
depois sorriu.” (PIAGET, 2014, p. 312)

A ponta do travesseiro, assimilada pela crian¢a a ponta do lencol da cama dos pais, tem
um valor (valéncia) positivo para a crianca, é um significante de prazer, calma, conforto. E
possivel perceber, assim, a assimilacédo da crianca em relacdo a ponta do lengol com a ponta do
seu travesseiro e a evocacao e representacao do ato de dormir ao fechar os olhos e sorrir. Nesse
caso, a assimilacdo da ponta do lencol era algo presente, o objeto estava a sua disposicao, ja a
imitacdo de adormecer, é a reproducdo de algo ausente e que foi evocada por uma imagem
mental da crianca que estava em outro ambiente que ndo onde habitualmente dorme. Nesse

sentido, escreve Piaget:

H& ai um comeco de representagdo e, em todo caso, uma dissociagdo entre 0s
gestos utilizados e o contexto habitual. Vemos ai, entdo, um comeco de
simbolismo. A prova disso foi fornecida nos dias seguintes, porque, depois de
ter feito ares de dormir uma primeira vez, a crianca repetiu o jogo duas ou trés
vezes e se pls, em seguida, a fazer dormir o seu urso de peldcia, seu gato,
outros personagens, além de si mesmo. O ritual tornou, pois, um esquema
simbolico aplicavel a muitos outros objetos. (PIAGET, 2014, p. 313)

Com essa observacao pode-se verificar que a crianca reproduziu, com seus brinquedos,
um hébito prazeroso para ela, logo uma a¢do motivada por uma valéncia positiva. Diante disso,
é possivel também elaborar a seguinte hipdtese: se essa mesma crianca esta com sono e algo
impede que ela alcance a ponta de seu travesseiro, entdo, nessa situacdo, a crianca podera
atribuir uma valéncia negativa a esse obstaculo e podera evitar esta mesma situacdo no futuro,

por meio de imagens mentais dessa situacdo de desprazer, desconforto, irritagdo. Assim, uma
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valéncia negativa sempre exercera uma forga contraria, repelindo, e o sujeito evitara esse
estado/situacdo. Nesse sentido, pode-se ver como a representacdo simbolica tem um papel

fundamental na atribuicdo de valor (valéncias). Como salienta Piaget:

O simbolo é perfeitamente adaptado ao vivido, é um meio de expressdo mais
rico e mais direto que permite reviver e efetivamente o que foi vivido pelo
canal dessa imitacdo simbdlica. O simbolo presta, pois a crianga, um servico
insubstituivel em um nivel em que ela ndo domina ainda, nem a linguagem,
nem o jogo de conceitos. (PIAGET, 2014, p. 347-348)

A crianca também pode evocar uma imagem mental de um objeto ou situagéo e tentar
reproduzi-la com o objetivo de compreensdo, ¢ o que Piaget denomina de “valor de
conhecimento ou desinteressado”, como se viu anteriormente na Secdo 5.1. Sua valéncia é
sempre positiva, mesmo que exija do sujeito “sacrificios”. Ja a valoracao atribuida ao lencol ou
a ponta do travesseiro ¢ o que Piaget chamou de “valor de utilizagdo”, que esta relacionado as
necessidades primérias e imediatas da crianga.

Assim, como as imagens mentais nessa fase, os valores para a crian¢a ainda séo
momentaneos, ndo preservam os valores fora de uma situacdo em que sejam necessarios. O
valor relacionado a uma imagem mental tem sua relevancia dentro do que é possivel pelo seu
sistema de esquemas construidos até entao.

Uma caneta que a crianga utiliza para brincar, fazendo movimentos de voo, por exemplo,
como se a caneta fosse um foguete, tera um valor naquele momento que ndo € o seu valor de
uso, mas sim como o objeto da brincadeira que esta satisfazendo a crianca no brincar, na
representacdo de um avido e, nesse sentido, a caneta terd um valor de uso na brincadeira e um
valor de conhecimento, na medida em que participa da representacdo de uma situagdo que esta
sendo construida pala crianca.

Em outras situagdes, outros objetos poderdo substituir essa caneta, estando ela presente
na brincadeira ou ndo, mas naquele momento ela tem a valéncia maior. Nessa situagao, a crianga
valoriza o0 que pode ser representado e engendrado por ela nessa situacdo de brincar, e ndo a

caneta com seu funcionamento objetivo. Como salienta Lewin:

A propriedade dindmica fundamental do jogo é que se relaciona com eventos
que pertencem, num dado aspecto, ao nivel da realidade, isto é, na medida em
que sdo atividades também visiveis a outras pessoas (por exemplo, em
contraste com as divagacgdes). Mas, ao mesmo tempo, o comportamento lidico
estd muito menos vinculado as leis da realidade do que o comportamento néo-
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ludico: tanto o objetivo como a execucdo da atividade estdo sujeitos, e muito
maior grau, ao prazer da pessoa. Essa fluidez dindmica, a cujo respeito o
campo ludico se aproxima da dindmica da irrealidade, € evidente, entre outras
coisas, na inconstancia do significado dos objetos e da prdpria pessoa para a
crianca (interpretando papéis), 0 que vai muito além do que é possivel ao nivel
da realidade. O Campo ludico é, pois, uma regido mais ou menos limitada a
respeito da realidade, que exibe, mesmo em seu contetdo, uma relagdo mais
imediata com a irrealidade dos castelos no ar e dos ideais alimentados pelo
desejo. (LEWIN, 1975, p. 108-109)

Assim, Lewin afirma que a propriedade dindmica fundamental do jogo é que ele esta
relacionado com eventos que pertencem ao nivel da realidade e sdo visiveis para outras pessoas,
mas o comportamento ludico esta muito menos vinculado as leis da realidade do que o
comportamento nao-ladico. O comportamento ludico esta mais vinculado ao prazer da pessoa,
0 que o torna mais fluido dinamicamente e proximo da dinamica da irrealidade. O campo ludico
é uma regido mais ou menos limitada em relacdo a realidade, mas exibe uma relacdo mais
imediata com a irrealidade e com os ideais alimentados pelo desejo. Um exemplo disso é a
inconstancia do significado dos objetos e da propria pessoa para a crianca quando ela interpreta
papeis durante o jogo, o0 que vai muito alem do que é possivel no nivel da realidade.

Nas acOes da crianca, a representacdo estd ligada a simbolos que, embora ainda ndo
conceituados pela crianca, fazem parte da sua realidade, do que é real para ela. E, nha medida
em que possibilitam sua livre manifestacdo, mostram as valéncias presentes no comportamento

de brincar. Como ressalta Piaget:

O conteudo do simbolo é, precisamente, essa satisfacdo do eu, essa
assimilacdo do real ao eu, em oposicao a submissao do eu ao real. Sob o duplo
aspecto, ndo da forma da palavra e do significado, o jogo simbolico representa
0 polo mais individual do pensamento da crianca, 0 polo mais egocéntrico;
[...] € aexpressdo direta do que ndo foi ainda socializado, do que ndo pode ser
comunicado diretamente por meio da linguagem e dos conceitos (PIAGET,
2014, p. 348)

Diante do exposto, vé-se como os valores (valéncias) atribuidos formam uma nova
totalidade e, com isso, constituem uma nova forma de escala de valores, levando em conta a
capacidade de representacéo.

No periodo da inteligéncia préatica, o sistema de valor se caracteriza por ainda estar
baseado nas necessidades imediatas da crianca, em que o valor do fim é a satisfacdo ou éxito

dessas necessidades. Para o bebé de algumas semanas ou meses, as valéncias dependem,



75

essencialmente, de suas prdprias necessidades e condicdes momentaneas (LEWIN, 1975, p.
101)

Com a construcao do sistema de acdo com simbolos, uma nova configuracdo do sistema
de valores comeca a ser observada, pois, com a capacidade de representacdo adquira, outras
possibilidades de atribuicdo de valéncias surgem. Em especial, aqui também havera atribuigéo
de valor (valéncia) aos meios (valor de meio) que possibilitara o éxito de seu interesse.

Por fim, a capacidade de representacao e evocacao de imagens mentais nesse periodo é
significativa para a construcdo de uma hierarquia de valores (escala de valores) que resulta em
sistemas de valores mais elaborados que comecam a extrapolar as situagdes imediatas.

Ademais, Salienta Lewin que:

Para a intensidade das valéncias, sdo de um significado decisivo os fatores
internos, especialmente o estado real momentaneo das necessidades da
crianga. Além disso, a intensidade da forca do campo que flui de uma valéncia
depende também da posicéo da valéncia em relacdo ao individuo e da presenga
ou auséncias de outras valéncias. (LEWIN, 1975, p. 89)

Assim, a construcdo do mundo pela crianca se inicia por suas a¢des externas, incluindo
sua interacdo com 0s objetos e pessoas que pertencem ao seu meio, 0 que, para Lewin (1973,
p. 29-30), vem a ser o Espaco Vital do sujeito, e a configuragdo desse espaco interfere na
conduta. Com a formac&o do simbolo, tal espago se amplia e possibilita a formacdo de uma

nova escala de valores relativa a esse campo.

6.2. Valor e signo

Para Piaget, todo pensamento (reflexivo e conceitual), toda atividade cognitiva e
motora, toda percepcdo e todo habito consistem em relacionar significagdes, e toda
significacdo supde uma relagdo entre um significante e a realidade significada. (PIAGET,
1947, p. 162-163 apud SILVA, 2004, p. 19)

A partir do Periodo Pré-Operatorio, a criangca comega, como ja mencionado na se¢do
anterior, a formular significacbes mais elaboradas, que envolve os esquemas de acles e as
representacGes simbolicas, como visto, e a crianga passa a expressa-las por meio da fala. A
inteligéncia deixa de ser eminentemente pratica e inicia-se o processo de constru¢do do
pensamento e da identidade da crianca. (BALESTRA, 2012, p. 29-30)

Nesse periodo, o egocentrismo esta relacionado com a formacdo de seu pensamento,
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de modo que os valores atribuidos pelo sujeito ainda sdo intraindividuais, diretamente ligados
apenas ao proprio sujeito. Piaget identifica que o raciocinio nesse estagio € pré-logico, pois a
crianca toma como base suas proprias experiéncias e vivéncias para explicar os fatos da
realidade.

Por exemplo, se vocé perguntar a uma crianga de quatro anos para onde vai o sol
quando fica noite, € possivel que ela responda que “o sol foi dormir”. Para ela, esse ¢ um
fendmeno oObvio, pois € o que ela faz quando anoitece. Se insistirmos em argumentos como
“Mas ele ndo € um ser vivo, como entdo o sol dorme?”, ela ainda podera responder: “Dorme
na cama dele”. A crianga ndo vé, assim, contradicOes em suas respostas e nem sente
necessidade de se justificar. (PALANGANA, 2015, p.23)

A construcdo da linguagem verbal é uma das principais conquistas nessa fase,
diversificando a comunicacdo, conjuntamente com as expressdes corporais (inteligéncia
pratica), desenhos, imitacdo e jogos simbolicos (COELHO, 2014, p. 83). Essa nova capacidade
permite a crianca estabelecer novos meios de chegar ao objeto final, como, por exemplo, a
crianga agora pode pedir algo do seu interesse, ou mesmo dizer “colo” para alcangar
determinado objeto. Nesse sentido, a (enunciagdo de) a palavra “colo” passou a tem um valor
(valéncia positiva) perante a necessidade de chegar ao objetivo, mas apenas um valor
intermediario (valor de meio), visto que o valor maior é atribuido ao objeto a ser alcangado.

Uma das caracteristicas mais evidentes dessa fase é auséncia do pensamento reversivel
e dos “valores desinteressados”, como intitulados por Piaget (2014, p.148). Esses sao
intrinsecos a construcdo do conhecimento. Criangas nesse periodo ainda nao sdo totalmente
capazes de desfazer um processo mental e refazé-lo novamente, de modo reversivel. Por
exemplo, se vocé diz para a crianca do Pré-Operatorio que a distancia da escola até sua casa €
de trés quadras e depois pergunta a ela quantas quadras ela precisa percorrer de casa até a
escola, ou seja, o caminho inverso, ela ficard com ddvidas. (BALESTRA, 2012, p. 70-71)

Da mesma forma, as no¢des de conservacdo ainda ndo estdo totalmente construidas.
Ao alterar-se o contetdo de um recipiente para outro, dependendo do formato do recipiente, a

crianca podera dizer que tem mais ou menos conteudo. Sobre isso, escreve Montoya:

A razdo da permanéncia estatica do pensamento pré-operatorio é por
ignorancia das transformacGes e das operagOes reversiveis, pois a crianca
deste periodo encontra-se centrada nos estados e ndo na consciéncia das
transformacGes e conservacdes do todo que permitem promover as relacdes
fenoménicas e egocéntricas para as relacdes objetivas. (MONTOYA, 2011, p.
143)
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E nesse periodo que os conceitos de classificacdo e agrupamento comegam a ser
desenvolvidos pela crianca. De posse dessas nogoes, ela organiza e classifica algo conforme
suas qualidades, por exemplo, figuras geométricas por cores ou tamanhos. Os blocos 16gicos,
individualmente, ndo tém uma funcdo relevante nesse estagio, porém, se tornam bastante
significativos quando combinados de forma a representar figuras conhecidas pela crianga. Por
exemplo, a unido de um quadrado e um triangulo formando o telhado de uma casa. Essas
formas elementares de classificacdo serdo usadas para organizar sua escala de valores que
comecam a se estabelecer partindo do seu sistema de esquemas.

Nesse Periodo Pré-Operatério, tem-se entdo valores de inteligéncia pratica de
utilizacao e de conhecimento, que surgem devido & necessidade de compreensédo. A crianca €,
entdo, levada a valorizar certo objeto ou situacdo, seja para fins de utilizacdo ou de

compreensdo (PIAGET, 2014. p, 98). Piaget exemplifica:

Tomemos, por exemplo, a conduta de um de meus filhos que, por volta de um
ano de idade, procurava fazer passar através das grades de seu cercado um
brinquedo — mais exatamente — um galo de papeldo. Depois de ter tentado,
sem sucesso, durante muito tempo, um dia, finalmente conseguiu por acaso.
E recomegou até compreender que o galo, que ndo passava na posi¢do
horizontal, deveria ser colocado de pé (na posicdo vertical) para ser
“escorregado” por entre as grades. Em outras palavras, a crianca continua ou
até 0 momento em que conseguiu resolver o problema de inteligéncia pratica
gue lhe foi assim apresentado. (PIAGET, 2014, p. 98)

Observe, nessa exemplificacdo de Piaget, que; mesmo com essas estruturas se
estabelecendo progressivamente, a crianca ainda ndo consegue fazer um processo mental para
chegar as concluses sobre problemas. Ha, portanto, necessidade de realizar experimentos para
compreender as relagdes presentes nas situacgoes.

Assim como o simbolo, introduzido e explicado na secdo anterior, 0 signo é um
significante de algo (significado). No entanto, o signo, diferentemente do simbolo que é
individual e mais subjetivo coletivo e social, como as palavras e frases. No signo o significante
ndo tem a necessidade de ter semelhanga com o significado, como ocorre com o simbolo, como
se viu. Um exemplo de signo, como j& mencionado, sdo as palavras e frases que séo
significantes que ndo se assemelham a seus significados (a menos de casos muito especificos,

como nas onomatopéias). Sobre isso, diz Freitas:
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O signo é um significante coletivo e arbitrario (especialmente, palavras e
frases), que ndo guarda semelhanga com o seu significado. Por exemplo, a
palavra Dissertacdo ndo tem semelhanca, como no caso do desenho, com o
objeto Dissertacdo. O signo é construido socialmente. De acordo com Latansio
(2010, p. 49): Assim, o signo [...] apresenta um carater de ser coletivo e
arbitrario, diferenciando-se dos significantes das condutas anteriores em que
havia a presenca de simbolos individuais, e que ndo eram passiveis de uma
arbitrariedade geral. (FREITAS, 2020, p. 29)

Em especial, a linguagem é um sistema de signos que permite expressar conceitos, e-que
sdo coletivos, sociais e generalizaveis. Embora se esteja tratando aqui apenas do sistema de
esquemas, no Periodo Pré-Operatorio, ou seja, em que ha simbolos e signos, mas ndo operacgdes
sobre eles a linguagem €é importante. E, pois, através da linguagem que a crianca pode se
comunicar com 0 outro, interagir no meio por meio de enunciacdes, e, com isso, por exemplo,
manifestar desejos e necessidades para atingir um objetivo, como pedir um alimento quando
estd com fome. As operagdes sobre simbolos, em especial sobre imagens mentais, sdo realizadas
no Periodo Operatdrio Concreto, periodo em que a crianga torna-se capaz de elaborar conceitos.

No caso dos valores, os signos tém uma relagdo particular com o sujeito, e os valores
(valéncias) de algo dependeré diretamente do significado desse algo (que ele representa) para
esse sujeito. Dessa forma, nossa analise seguira no sentido de relacionar o valor ao significado
do algo para o sujeito, nas situagdes determinadas.

As imagens mentais também exprimem significados no Periodo Pré-Operatorio. “As
imagens mentais sdo ‘copias’ do real; entre aspas, pois elas ndo derivam dos objetos ou dos
acontecimentos ‘em si’, mas do real tal qual estd construido pelo sujeito num determinado

momento segundo as suas agdes.” (MONTOYA, 2011, p. 34). E Montoya ressalta ainda que:

E necessério destacar, contudo, a importancia que representa a imagem nas
suas formas pré-operatdrias, sobretudo como apoio dos significados que as
criangas produzem nesse periodo de idade. Essas imagens, embora mostrem
configuragdes estaticas servem para ilustrar significados em elaboracdo, tais
como conceitos, nogdes, ideias, hipoteses. O desenho nesta idade como
manifestacdo pléastica da imagem traduz assim o conjunto de significados em
vias de elaboracdo. (MONTOYA, 2011, p. 146)

Dessa forma, compreende-se que a nogdo de representacdo s € possivel pela funcdo
semidtica, em que o significado e significante sdo codependentes, em que a imagem mental

evoca seu significado.
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A imagem mental é entdo o significante semelhante ao significado, usado pelo
sujeito epistémico para o representar, e, portanto, € um simbolo; mas é um
significante que ndo é um objeto do meio exterior (como, por exemplo, um
boneco que representa uma pessoa, ou um desenho que representa a coisa
desenhada) e sim é interno ao sujeito epistémico. (MONTOYA, 2011, p. 34)

O significado de um signo para o sujeito € o algo (que o signo representa) como
construido pelo sujeito, estando relacionado com a construcdo do real para o sujeito e, portanto,
tem um valor de conhecimento para o sujeito. A interacdo do sujeito com 0 mundo proporciona
todo esse processo de assimilacdo de novos elementos em seus esquemas e de acomodacao de
novas estruturas e, dessa forma, o sujeito consegue construir o real através de seu conhecimento
de mundo e atribuir valéncias. Sobre essa complexificagdo de esquemas e as possibilidades de

interacdes com o0 meio a partir deles, escreve Tassinari:

O sistema de esquemas de acdo de um sujeito vai se complexificando, desde
0 nascimento até a idade adulta. Tal complexificacdo se da por meio de um
processo de adaptagdo-auto-organizacdo do sistema que, na interagdo com o
meio, por um lado, assimila e incorpora novos elementos €, por outro,
acomoda-se, modificando-se ativamente, para propiciar novas interacfes e
assimilacdes, de forma a aumentar cada vez mais as possibilidades de
interacdes (em especial, as favoraveis a conservacdo do organismo). Na
medida em que o sistema de esquemas de acdo vai se complexificando, o
sujeito vai organizando cada vez mais para si 0 seu mundo; vai realizando,
como salienta Piaget, a construgdo do real para si proprio. (TASSINARI,
2016, p. 5)

O significado de um signo varia com significado que ele pode ter (para o sujeito), com
cada elemento do que é real para o sujeito e, nesse sentido, depende do que é real para o sujeito.
Em especial, o significado de um signo varia com o desenvolvimento do sistema de esquema
de acdes e operacOes. Assim, estudar a constituicdo do real para o sujeito é também estudar a
possibilidade dos significados dos signos para o sujeito. Desse modo, o estudo seré limitado ao
estudo do signo e estudo da constitui¢do da realidade para e pelo sujeito.

De acordo com 0 MoSEAOSS, o significado de um signo varia com o desenvolvimento
do sistema de esquema de acOGes e operacdes do sujeito e o real para 0 sujeito sdo as
possibilidades de significados desse sujeito. Sobre isso, escreve Tassinari:

[...] do ponto de vista aqui adotado, dizer que um sujeito atribui significacdo
a um objeto equivale a dizer que esse objeto é assimilado por seu sistema de
esquemas de acles, tanto exteriores quanto interiorizadas, ou mais
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explicitamente, é assimila-lo ao seu sistema de esquemas de agdes e operagdes
sobre simbolos e signos. (TASSINARI, 2014, p. 37)

Assim, a atribuicdo de valéncias a um determinado objeto ou situacdo, que é designado
por um signo pelo sujeito, depende do significado que esses tém para 0 sujeito em um
determinado momento. Dado um campo em que um objeto, que esta a disposicdo do sujeito,
Ihe traz algum tipo de satisfacdo, o valor do signo desse objeto esta relacionado ao significado.
Inclusive, um signo pode evocar uma imagem (simbolo) relacionada aquele signo,
conjuntamente com os esquemas que dao significacdo ao objeto designado pelo signo. Por
exemplo, a enunciacdo da palavra “sorvete” pode evocar a imagem de um sorvete para a crianga

e o valor atribuido aquela enunciagéo equivale ao dessa evocagdo. Para Tassinari:

Nesse sentido, do ponto de vista aqui adotado, dizer que um sujeito atribui
significacdo a um objeto equivale a dizer que esse objeto é assimilado por seu
sistema de esquemas de ac¢des, tanto exteriores quanto interiorizadas, ou mais
explicitamente, € assimiléd-lo ao seu sistema de esquemas de agbes e
operag0es sobre simbolos e signos. (TASSINARI, 2014. p. 37)

E importante observar que 0o mesmo esquema se aplica também a pessoas, nio se
restringindo a objetos que ndo sejam pessoas. Os valores (valéncias) atribuidas ao signo que
designa uma pessoa estd relacionado a significagdo dessa pessoa para 0 sujeito e estd
intimamente ligado a seu campo psicoldgico e suas necessidades em um determinado momento.

No Periodo Pré-Operatorio, os valores ainda permanecem ligados as suas necessidades
praticas e as significagdes praticas, e, no final, comegcam a possibilitar a apreensdo de conceitos.

Nesse sentido, escreve Montoya:

E necessario destacar, contudo, a importancia que representa a imagem nas
suas formas pré-operatérias, sobretudo como apoio dos significados que as
criangas produzem nesse periodo de idade. Essas imagens, embora mostrem
configuracgdes estaticas, servem para ilustrar significados em elaboracdo, tais
como conceitos, nogdes, ideias, hipdteses. O desenho nesta idade como
manifestacdo plastica da imagem traduz assim o conjunto de significados em
vias de elaboracdo. (MONTOYA, 2008, p. 146)

Sdo, entdo, os significados, conjuntamente com as necessidades do sujeito, que
determinam os valores e as energias a serem empregadas em uma acdo, e esses valores e

energias (forgas) sdo relativas, pois, ao sistema de esquemas de ac¢des do sujeito.
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Até 0 momento em que ainda ndo exista operacgdo sobre simbolos e sobre signos, tem-
se entdo valores intraindividuais, que sdo os valores que o sujeito atribui a acdes, situacdes,
objetos (incluindo pessoas) e situacGes relacionados somente a si mesmo, de forma ainda
inconsciente, e todos os valores estdo relacionados a sua satisfagdo, prazer ou necessidades
primarias.

Dentre esses valores estdo, como visto, Piaget (173, p. 101-108), os valores de
utilizacdo, que podem ser atribuidos as necessidades primarias ou de éxito, como, por exemplo,
pegar um objeto ou um alimento. Inclusive, esses valores também podem ser relacionados a
acles, objetos (incluindo pessoas) e situacdes de forma intermedidria, que sdo necessarios para
atingir o objetivo final.

Segundo Piaget (2014, p. 161 e 162), os valores reais e atuais correspondem a afetos
perceptivos, que podem ser positivos ou negativos e regulam a acdo; porém, nesse primeiro
momento, esses sentimentos relativos, ainda ndo sao duradouros, pois ndo existe uma memoria
para além das imagens lembrancas, tais sentimentos sdo imediatos e deixam de existir quando
a acdo se finda. Mesmo existindo uma afetividade que interfere na conduta do sujeito, ela ainda
€ momentanea.

Ainda segundo Piaget (2014, p.96), ha valores desinteressados e de conhecimento
quando o sujeito atribui uma valéncia positiva ou negativa a uma a¢do, um objeto ou uma
situacao, sem ter uma memoria afetiva desses, buscando na acédo apenas o conhecimento deles.

A descrig@o dessas nomenclaturas também ¢é encontrada no “Dicionario Terminoldgico

de Jean Piaget ™"

[...] valores desinteressados parecem conduzir ndo a um enrigquecimento da
acdo do sujeito, mas, ao contrério, a sacrificios. O problema encontra aqui seu
paralelo exato sobre o plano das fungbes cognitivas. A inteligéncia pratica,
orientada para uma realizagdo do objetivo, ser& seguida por uma inteligéncia
desinteressada, representativa e gndstica, que supde uma descentracao e cujo
0 objetivo é a compreensao (Piaget, 1981, apud BATTRO, 1978. p. 240)

Entre os valores interindividuais, Piaget (2014, p.162), destaca os valores virtuais, que
sdo valores que, nesse Periodo Pré-Operatdrio ainda sao intuitivos, podendo ser evocados por
imagens mentais, com sensacdo de prazer ou desprazer, mas desaparecem ap0s O
desaparecimento perceptivo do objeto pelo sujeito. Nos valores virtuais ha o [...]
“desaparecimento dos sentimentos quase que imediatamente apds o desaparecimento

perceptivo, salvo uma necessidade momentanea de fazer durar o prazer.” (Piaget, 1981, apud
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BATTRO, 1978, p. 240)

Na Tabela 10 a seguir € uma organizacdo desses tipos de valores, até 0 momento
discutidos, relativamente ao quadro dos elementos constitutivos do sistema de esquemas de
acOes e operagOes sobre simbolos e signos, de acordo com 0 MoSEAOSS (TASSINARI, 2014,
p. 27) e também de acordo das tabelas de desenvolvimento intelectual e afetivo de PIAGET
(2014, p. 56-57).

PERIODO  ASPECTOS ASPECTO DESENVOLVIMENTO VALORES
FIGURATIVOS OPERATIVO AFETIVO
(ESTADOS: (TRANSFORMA- SENTIMENTOS
OBJETOSE COES) INTRAINDIVIDUAIS
SITUACOES)
(ACOMPANHANDO A

ACAO DO SUJEITO,
QUALQUER QUE SEJA A

ACAO).
SENSORIO Percepcao Esguemas de Acbes Formacdes Hereditarias: Periodo dos
- o Sentimentos
(Quadros Esquemas de - Tendéncias instintivas Intraindivi-
MOTOR Sensoriais) Coordenacéo de duais.
AcBes - Emocdes
Valores

Afetos Perceptivos: A e

- Prazeres e dores ligados as

Dercencdes Valores Atuais

ou Reais
- Sentimento agradével e Valees de
desagradavel Utilizacdo
Regulacgdes Elementares (neceAss!dade de
éxito)
(no sentido de Janet):
ativagéo, frenagem, reagdes de Vallo_res
terminacdo com sentimento de " raticos.
sucesso ou de fracasso. (inteligéncia
pratica)
PRE- + Desenvolvimento afetivo Valores
OPERATO- Interindividuais
RIO (ImitacGes Sentimento Interindividual
Diferidas, Valores
Desenhos e, Em (trocas afetivas entre pessoas). Desinteressados
especial, (inteligéncia

Afetos Intuitivos

Imagens desinteressada)
Mentais) (sentimentos sociais,
+ aparecimento dos primeiros

sentimentos morais).
Signos
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Tabela 10: Desenvolvimento Intelectual e Afetivo até dos Periodos Sensério-Motor e Pré-Operatério.
Representacdo geral da construcdo do sistema de esquemas de a¢oes e operacdes sobre simbolos e signos
(de acordo com TASSINARI, 2014, p. 27) e sua relacdo com os tipos de valores (de acordo com
PIAGET, 2014, p. 56-57)

7. SENTIMENTOS INTERINDIVIDUAIS: UMA ESCALA DE VALORES

O objetivo deste capitulo € discutir o conceito de sentimentos interindividuais (afei¢cdes,
simpatias e antipatias), apari¢cdo de sentimentos morais intuitivos e regulacdo de interesses e

valores, ligadas as do pensamento intuitivo em geral, organizados em uma Escala de Valores.

7.1 Sentimentos interindividuais (afei¢cdes, simpatias e antipatias)

No nivel das representacdes pré-operatdrias, surgem os sentimentos interindividuais
relacionados as simpatias e as antipatias. Com o desenvolvimento da fala e a interagdo com o
outro, os afetos, ainda intuitivos, passam a ter uma influéncia das relacdes sociais do sujeito.
Com isso, surge um conjunto de multiplos valores, como a autovalorizacdo, sentimentos de
sucesso e fracasso, de inferioridade, relacionados a novas forgas exteriores passam a fazer parte

da realidade do sujeito e da sua interagdo com o outro sujeito.

Aqui, como antes, como salienta Piaget (1967, p. 37) “[...] existe um estreito paralelismo
entre o desenvolvimento da afetividade e o das fungbes intelectuais, j& que estes sdo dois
aspectos indissociaveis de cada a¢do.” Nesse sentido, tem-se que 0s valores sdo regulados pelo
sistema de esquemas de ac¢Bes do sujeito, que também comanda as energias interiores, sem
depender diretamente delas, e que busca assegurar ou restabelecer o equilibrio do eu,

incorporando novas forgas ou elementos exteriores.

Ora, estes valores dependem de um outro sistema de regulacdes, que comanda
as regulacfes das energias interiores sem delas depender diretamente e que
tende a assegurar ou restabelecer o equilibrio do eu, completando sem cessar
a atividade pela incorporacdo de novas forgas ou novos elementos exteriores.
(PIAGET, 1967, p. 39)

Desta forma, Piaget destaca justamente essa ideia de que o sistema que regula os valores
(que, segundo o MoSEAOSS seria 0 sistema de esquemas de acdes) ndo esta diretamente
relacionado as energias interiores do individuo, mas sim busca assegurar ou restabelecer o

equilibrio do eu por meio da incorporacgéo de novas forcas ou elementos exteriores. Em especial,
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esse sistema que regula os valores esta em constante mudanca e em atividade, incorporando
novos elementos para manter o equilibrio do individuo.

O sistema de esquemas de acOes estabelece o real para o sujeito e, em especial,
estabelece uma compreensdo dos elementos desse real, relacionada aos aspectos intelectuais
(com o estabelecimento de relagdes praticas, classificagcdes praticas, inferéncias etc.) e, com
isso, também é estabelecido um conjunto de valores (interesses) relativos ao sujeito, a sua
compreensdo e a sua acdo no mundo. A assimilacdo de objetos e situacbes aos esquemas
conferem uma significacdo ao mesmo tempo cognitiva e afetiva.

Nessa etapa, 0s multiplos valores, estabelecidos pelo sujeito, de acordo com seu sistema
de esquemas, estdo diretamente ligados aos afetos interindividuais, frutos de uma troca cada

vez mais rica dentre os sujeitos envolvidos na relacdo de interesse. Sobre isso, diz Piaget:

Do mesmo modo que 0 pensamento intuitivo ou representativo esté ligado,
gracas a linguagem e a existéncia de signos verbais, as trocas intelectuais entre
os individuos, também os sentimentos espontaneos de pessoa para pessoa
nascem de uma troca, cada vez mais rica em valores. Desde que se torna
possivel a comunicacdo entre a crianga e 0 seu ambiente, um jogo sutil de
simpatias e antipatias vai se desenvolver, completando e diferenciando
indefinidamente os sentimentos elementares ja observados no decorrer do
estagio precedente. (PIAGET, 1967, p. 39)

De acordo com Piaget (2014, p. 102), Pierre Janet relacionava os afetos de simpatias e
antipatias com a regulacdo de energias em que o0 sujeito poderia dispor ou ndo de forcas
(energética) em uma determinada situagdo. Piaget (2014, p. 149) complementa aprofundando e
generalizando a relagdo da simpatia e antipatia do sujeito, incluindo o sentimento de
reciprocidade como elemento importante na regulacdo de forgas. Entretanto, como salienta
Piaget

E uma questdo de valores, mais do que uma questdo de regulacio de forcas.
Por conseguinte, aqui novamente [...] o problema das valorizagdes prima
sobre o problema da economia interna. Na simpatia, intervém, antes de tudo,
uma questdo de valorizacgao reciproca e na antipatia, de desvalorizacao relativa
a finalidade da acdo em nossas escalas de valores e que ndo se explica

simplesmente por uma questdo de regulacdo de forcas (PIAGET, 2014, p. 156-
157)

Nesse sentido, sdo principalmente os valores, estabelecidos pelo sistema de esquemas
de acOes e pelos interesses relativos a agdo imediata do sujeito, que vem a regular os afetos

interindividuais, mais do que a regulacéo de forcas.
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Tem-se ainda que, nesse Periodo Pre-Operatorio, como as afei¢des estdo intrinsicamente
ligadas as representacdes da realidade do sujeito, o sujeito toma como ponto de referéncia as
pessoas do seu meio como uma espécie de modelo e, a partir dele, desenvolve o0s sentimentos
de simpatia e antipatia por alguém ou por alguma situagdo. Os pais, por exemplo, sdo um ponto
forte de referéncia nesse periodo e 0 ambiente em que a crianga habita também seve como forma
de comparacdo, em especial, do que Ihe traz conforto e seguranca, assim, 0s valores seguem

uma linha de classificacdo ainda intuitiva.

Basta observar a crianga na escolha de seus primeiros companheiros ou na
reacdo a adultos estranhos a familia, para se poder seguir o desenvolvimento
das valorizag@es interindividuais. Quanto ao amor da crianga por seus pais, 0S
lacos de sangue estdo longe de poder explica-lo, se ndo se considerar esta
intima comunidade de valorizacdo que faz com que lodos os valores das
criancas sejam moldados a imagem de seu pai e de sua mée. Ora, entre 0s
valores interindividuais assim constituidos, existem alguns especialmente
importantes; sd0 0s que a crianca reserva para aqueles gque julga como
superiores a si, algumas pessoas mais velhas e seus pais. (PIAGET, 1967, p.
40)

Isso ocorre, pois a crianga do Pré-Operatdrio ndo € capaz ainda de realizar operacdes de
transfiguracdo. A transfiguracao significa ter a capacidade de operar sobre imagens mentais. A
operacdo de transfiguracdo € a compreensdo que a crianca tem de sua propria acdo, em termos
de suas imagens mentais do que essa acao representa e dessa forma aplica-la a novos contetdos.

Sem a capacidade da transfiguracdo, a crianga ainda ndo consegue ter um pensamento
I6gico e por isso ndo consegue operar sobre sua realidade até entdo construida e, mesmo que
tenha representacdes, essas ainda sdo imagens mentais estaticas e seus afetos e valores estdo
relacionados ao que elas podem representar. Veja o exemplo que Freitas exp0e para explicar o

raciocinio das criangas nesse periodo, que sera depois aplicado aos valores.

Antes das transfiguracfes: Ao ser perguntada Todo cachorro é animal? a
crianca, no Periodo Pré-Operatdrio, respondera sim, pois a imagem que lhe
vem a mente é a de um cachorro, que é simultaneamente cachorro e animal.
Se a pergunta for invertida, Todo animal é um cachorro? a crianga ainda
respondera sim, pois a mesma imagem lhe vem a mente, a de um cachorro,
gue é também simultaneamente um animal. Logo, em ambos os casos, vem-
Ihe a mente a mesma imagem de um cachorro-animal e a resposta é sim para
as duas questBes. Notemos que a crianga ndo é capaz ter duas imagens em
mente e compara-las (pois isso seria uma transfiguracdo, que, por hipotese,
ela ndo é capaz de fazer). Como contraprova, perguntamos a crianca: Todo
ledo é um animal? Devido a questdo, ela faz uma imagem de um ledo, que é
simultaneamente ledo e animal, e, por isso, responde sim. Ao se retornar a
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pergunta anterior, a partir dessa resposta, ou seja, Todo animal é um cachorro?
ela volta a fazer aimagem do cachorro (sem poder comparar as duas imagens)
e volta a situacdo anterior, repetindo as respostas dadas anteriormente.
(FREITAS, 2020, p. 34, italico do autor)

Levando em consideracéo tal forma de raciocinio, por meio de imagens estaticas e sem
passagem de um a outro (transfiguracdes), os valores e os afetos do sujeito nessa fase estdo
relacionados a sua forma de conhecimento de mundo e do real, e ele ainda ndo é capaz de
imaginar outras situacGes para contrapor as atuais e para relativiza-las e, por isso, as influéncias
do seu ambiente em suas escolhas séo tdo fortes, chegando a ser um ponto de referéncia.

Nesse periodo, devido as imagens serem estaticas e ndo haver passagem entre elas, a
construcdo dos valores esta fortemente ligada a experiéncia sensorial da crianca. Ela comeca a
desenvolver uma percepcao sobre o que é certo ou errado, justo ou injusto, bonito ou feio, de
forma estéatica, com base em suas proprias experiéncias sensoriais e na observacdo das
experiéncias de outras pessoas ao seu redor. Por exemplo, se uma crianca é elogiada por seus
pais ou professores, por compartilhar seus brinquedos com outras criangas, ela pode comegar a
desenvolver uma nocéo de que essa forma de cooperacédo é um valor importante (tem valéncia
positiva).

Além disso, Piaget observou (2014, p. 210) que as criangas pré-operatorias tendem a
confiar nas figuras de autoridade, como pais, professores e lideres religiosos, para determinar o
que € certo ou errado. Essa confianca nas autoridades deriva da limitacdo cognitiva da crianca
para distinguir entre a realidade e as aparéncias, devido as imagens serem estaticas e ndo haver
passagem entre elas; o que inclui a sua falta de compreensao sobre relagdes de causa e efeito.

Mas, com o desenvolvimento cognitivo, como se vera, a construgdo dos valores se torna
mais complexa e abstrata, envolvendo a compreensdo de principios morais e éticos mais

sofisticados.

7.2 Aparicao de sentimentos morais intuitivos

O inicio dos sentimentos morais esta relacionado a obediéncia. As criancas veem as
regras e valores morais como algo externo a elas, imposto por figuras de autoridade, como pais
e professores. Elas acreditam que as regras morais sdo imutaveis e universais, e que a violacao
dessas regras resulta em puni¢do imediata. Uma crianca pode acreditar que ndo se deve mentir
porque simplesmente é “errado” e porque recebe uma punicdo imediata, sem considerar as

circunstancias em que a mentira foi contada.
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O respeito, como Bovet ja mostrou, estd na origem dos primeiros sentimentos
morais. Com efeito, é suficiente que os seres respeitados deem aos que 0s
respeitam ordens e sobretudo avisos, para que estas sejam sentidas como
obrigatdrias e produzam assim o sentimento do dever. A primeira moral da
crianca é a da obediéncia e o primeiro critério do bem é durante muito tempo,
para 0s pequenos, a vontade dos pais. Entdo, os valores morais assim
concebidos séo valores normativos, no sentido que néo sdo mais determinados
por simples regulacdes espontaneas como as simpatias ou antipatias, mas
gracas ao respeito, por regras propriamente ditas. (PIAGET, 1967, p. 40)

Os sentimentos morais intuitivos se desenvolvem na infancia a partir da interacdo da
crianga com 0 meio, em especial, com as outras pessoas, e esses sentimentos sdo baseados em
padrdes de comportamento socialmente aceitos, expressos nas experiéncias e interagdes da

crianca.

A moral da primeira infancia fica, com efeito, essencialmente heterbnoma,
isto é, dependente de uma vontade exterior, que é a dos seres respeitados ou
dos pais. E interessante, a esse respeito, analisar as valoriza¢des da crianca em
um campo moral bem definido, como é o caso da mentira. Gragas ao
mecanismo do respeito unilateral, a crianga aceita ¢ reconhece a regra de
conduta que impde a veracidade antes de compreender, por si s6, o valor da
verdade, assim como a natureza da mentira. Por seus habitos de jogo e
imaginacgdo e por toda atitude espontanea de seu pensamento, que afirma sem
provas e assimila o real a prdpria atividade sem se importar com a verdadeira
objetividade, a crianca € levada a deformar a realidade e submeté-la a seus
desejos. (PIAGET, 1967, p. 41)

Piaget considerava que, desde cedo, as criangas sdo capazes de compreender a nocao de
regras e normas sociais, mesmo que ndo possuam uma compreensao conceitual da moralidade,
nesse sentido, a compreensao das regras e normas passam por diferentes estagios ao longo do
desenvolvimento e, em cada estagio, tem-se uma compreensao diferente da moralidade.

Os sentimentos morais intuitivos se desenvolvem a partir das capacidades cognitivas da
crianca e das experiéncias sociais que ela vivéncia, aprendem a reconhecer as regras e normas
sociais e passam a internaliza-las, construindo um sistema de sentimentos morais proprios. 1sso
significa que as criancas aprendem a agir de acordo com as normas sociais, nao apenas porque

sdo obrigadas a fazé-lo, mas porque acreditam que isso é o que se deve fazer.

Para que 0os mesmos valores se organizem em um sistema coerente e geral,
sera preciso que 0s sentimentos morais consigam uma certa autonomia, sendo,
ento, necessario que o respeito cesse de ser unilateral e se tome mutuo. E em
particular quando este sentimento se desenvolve entre companheiros ou
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iguais, que a mentira a um amigo sera sentida também como tdo “ruim” ou
pior ainda que a da crianca para o adulto (PIAGET, 1967, p. 41-42)

Os sentimentos morais intuitivos sdao fundamentais para o desenvolvimento moral da
crianca, uma vez que elas comegam a internalizar valores e principios que orientam suas acfes
e atitudes. Esses sentimentos formam a base para a constru¢cdo de um senso moral mais

completo e complexo, que se desenvolve ao longo da vida.

7.3 Regulacéo de interesses e valores, ligados ao pensamento intuitivo em geral

Segundo Piaget (, p.76-77) Pierre Janet, considerava que a regulacao é uma funcédo do
pensamento intuitivo, que €, por sua vez, baseada em associagdes e conexdes subjetivas entre
diferentes experiéncias do sujeito. Ele argumentava que o pensamento intuitivo é fundamental
para o funcionamento da mente humana, uma vez que permite que as pessoas organizem e deem
sentido aos dados que recebem do mundo.

Piaget (2014, p. 77) organiza os tipos de regulacGes como na Tabela 11 a seguir.

Tipo de Regulaciao Exemplos Funciao
Regulagoes de ativacao positi- | Sentimentos de pressao, Acelerar e reforcar a agdo prima-
vas como esforgo ria
Regulagdes de ativacao negati- | Sentimentos de depressao, Funcionam como freio
vas como fadiga e desinteresse
Regulacdes de terminagio po- | Sentimentos de elacéo, Terminam a a¢do consumindo o
sitivas como alegria e sentimento excesso de forcas que ndo foram

de triunfo empregadas, apds 0 sucesso
Regulagdes de terminacdo ne- | Sentimentos de tristeza, an-  Funcionam de maneira idéntica,
gativas gustia, ansiedade, etc. no caso do fracasso

Tabela 11: Tipos de regulacéo e suas fungdes, segundo Piaget (2014, p. 77)

No contexto da regulacdo de interesses e valores, para Piaget (1964, p.234), Janet
argumentava que o pensamento intuitivo é capaz de avaliar as experiéncias e atribuir valor a
elas com base em elaboracdes subjetivas. Dessa forma, a intuicao é responsavel por determinar
0 que é importante e significativo para uma pessoa e, também, por orientar suas acles e
escolhas. “Janet introduz muitas vezes a no¢do de valorizagdo. Ele nos mostra bem que ha
valorizacdo na alegria, nas regulacbes positivas, e que ha desvaloriza¢do, ao contrario, na

fadiga, na tristeza, nas regulacdes de ordem negativa.” (PIAGET, 2014, p. 98)
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Segundo Piaget (2014, p. 12), para Janet a regulacdo de interesses e valores é
influenciada pelas experiéncias e pelas necessidades individuais de cada pessoa. Ele
argumentava que as experiéncias afetam a forma como os valores sdo atribuidos, e que as
necessidades individuais de cada pessoa influenciam a forma como os interesses sdo regulados.
“Poder-se-ia, antes, atribuir o valor & economia da acdo e dizer que o0 objetivo interessa ao
sujeito porque se trata de uma agdo pouco custosa, uma acdo econdmica, que ele cumprird com
facilidade, sem dispéndio de energia e com prazer.” (PIAGET, 2014, p.99)

No entanto, Piaget (2014, p.81), faz uma critica a teoria de regulacdo e equilibrio das
forcas, exposta por Janet, ressaltando que existem processos que ndo sdo prazerosos; pelo
contrario, sdo onerosos. Porém, 0s processos ndo prazerosos, estando vinculado a conduta, ha
a motivacdo de vencer uma dificuldade, sem criar perspectivas de facilitar a mesma acdo no
futuro, e, dessa forma, tem acrescentado, a esta motivagdo, um valor maior (valéncia positiva)

na execucgéo dessa atividade do sujeito.

N&o se trata mais de uma regulagem de forgas, pois o0 problema néo é saber
quais forcas sdo necessarias para chegar ao resultado e para vencer a
dificuldade — o problema é saber por que vencer a dificuldade, se isso
apresenta um interesse, se o objetivo tem valor. E, pois, um outro problema —
um problema de objetivo, de finalidade, de relagéo entre o sujeito e os objetos,
0 que é a definicdo da acdo primaria. (PIAGET, 2014, p. 100)

Neste sentido, existe uma grande relevancia de entender que ndo é apenas a mecanica
das acdes, mas também a finalidade e o significado por trds delas. N&o é suficiente apenas
regular e equilibrar forcas para alcancar um objetivo, mas também é necessério considerar o
propdsito e o valor do objetivo em si.

Piaget (2014, p.100), chama esse problema de “um problema de objetivo, de finalidade,
de relagdo entre o sujeito e os objetos”. Ou seja, a acdo ndo ¢ apenas uma questdo de escolher
as forgas corretas para superar a dificuldade, mas também de entender por que é importante
supera-la e o que isso significa para o sujeito. A compreensao da a¢do nao pode ser reduzida
apenas a mecanica das forcas, mas também deve levar em consideracdo a finalidade e o valor
do objetivo em si.

E, dessa forma, ndo se poderia reduzir o comportamento do sujeito a uma simples
regulacdo de energias, baseando a motivagdo de uma acdo a economia de energias em uma acao
futura. E necessario esclarecer que existe uma diferenca entre valor de uma ago e o custo dessa

acao para o sujeito, e uma agédo custosa pode ser interessante para 0 sujeito e, por isso, a ideia
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de custo e de sua relagdo com a energia ndo € suficiente para explicar apenas a forma como

economizamos ac¢des no futuro.

Na verdade, todos os sentimentos fundamentais ligados a atividade do
individuo ja traduzem regulacdes da energia. O interesse, por exemplo, de que
falamos a propoésito da primeira infancia (11-D) é um espantoso regulador.
Basta que a crianca se interesse por um trabalho para achar as forcas
necessarias para compreendé-lo, enguanto que o desinteresse cessa 0 emprego
desta energia. O sistema de interesses ou valores, mutaveis a cada instante, de
acordo com a atividade em curso, dirige o sistema das energias internas, gragas
a uma regulacéo quase automética e continua. Mas, é apenas uma regulagao,
por assim dizer, intuitiva, j& que é, cm parte, irreversivel e sujeita a frequentes
deslocamentos de equilibrio. (PIAGET, 1967, p. 60-61)

Segundo Piaget (2014), para Claparéde, os valores sdo construidos a partir da

experiéncia e sdo influenciados pelas necessidades e desejos de cada sujeito. Ele considerava

que os valores eram regulados através da interacdo entre as necessidades individuais e as

exigéncias do ambiente. Nesse sentido, o interesse seria um regulador de energias na relacéo

entre o sujeito e o objeto de valor.

Segundo Claparéde, o interesse € o que ele chamava o dinamogenizador das
reacOes, mais simplesmente, um regulador de energias. As coisas que nos
interessam, dizia ele, liberam as energias e criam contatos que permitem
mobilizar as forcas necesséarias a agdo. O desinteresse, ao contrario, rompe
esses contatos; € um mecanismo protetor, que faz parar o gasto de energia,
impede a mobilizacdo das forcgas e as guarda em reserva para outros casos que
interessem mais. (PIAGET, p. 110, italico do autor)

Nesse sentido, significa que o interesse libera energia que permite que as pessoas ajam

de forma mais efetiva em relacédo ao que Ihes interessa. Por outro lado, o desinteresse pode ser

visto como um mecanismo protetor que impede a mobilizacdo das forcas e as guarda em reserva

para outros casos que interessem mais. Em relagdo direta com o valor, Piaget (2014) faz a

seguinte analise:

Claparede chama de dinamogenizador da acao, o que é relativo a intensidade
como tal. Mas, ao lado da intensidade, ha o contelido do interesse ou dos
interesses: um interesse é sempre relativo a outros segundo encadeamentos ou
encaixes variados, e este é precisamente o aspecto valor. Desse ponto de vista
(que corresponde a lei do interesse em geral), nds lidamos com interesses mais
ou menos durdveis, mais ou menos sistematicos. Podemos estudar a filiacdo
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dos interesses, uns com relacdo aos outros; podemos, a partir do nivel
sensorio-motor e a fortiori mais tarde no nivel verbal, estudar os interesses de
uma crianca dia apds dia, semana apds semana € constataremos que 0S
interesses formam, entdo, sistemas propriamente ditos; (PIAGET, 2014, p.
111)

Sendo assim, o valor que atribuimos aos nossos interesses afeta diretamente a maneira

como nos relacionamos com eles.

E assim que, durante a primeira infancia, se notam interesses através das
palavras, do desenho, das imagens, dos ritmos, de certos exercicios fisicos etc.
Todas estas realidades adquirem valor para o sujeito na medida de suas
necessidades, estas dependendo do equilibrio mental momentaneo e sobretudo
das novas incorporagdes necessarias a sua manutencao (PIAGET, 1967, p. 39)

Para Piaget (2014, p. 121), Lewin enfatizou a importancia da regulacdo do
comportamento do sujeito, argumentando que os valores funcionam como um sistema de
referéncia que orienta as escolhas e ac¢bes dos individuos. Ele considera que a regulacdo de
interesses e valores é um processo dindmico que envolve mudancas e adaptagcfes constantes ao

longo do tempo, dependendo das situacGes e das experiéncias vividas pelo individuo.

[...] devemos observar que esse sistema, segundo Lewin, corresponde ao
aspecto atual, momentaneo do equilibrio, em outras palavras, ao aspecto
espacial (espacial aqui significa a0 mesmo tempo simultaneo, sincrénico,
atual, quando se refere a um campo espago-temporal). Em compensacdo, um
aspecto de valorizacdo interfere igualmente nesses fatos. Ora, 0 que é
interessante — e é justamente um dos progressos que permitem a introducéo da
noc¢do de campo — é que o sistema de valoriza¢des € muito mais dependente
do aspecto temporal. Pode-se citar primeiramente a autovalorizacdo em
funcéo dos sucessos e dos fracassos anteriores, 0 que implica evidentemente
uma dimensao temporal. (PIAGET, 2014, p. 121)

Neste sentido, esses campos sdo caracterizados por um sistema de forcas que mantém
um estado de equilibrio momenténeo, e essa descricdo refere-se principalmente a dimenséao
“espacial”, ou melhor, sincronica do fendmeno. No entanto, como observado, as valorizagdes
que interferem nesses campos séo relativas muito mais a dimensdo temporal ou diacrénica. 1sso
significa que o valor atribuido aos diferentes elementos presentes no campo é influenciado por

experiéncias passadas e sucessos ou fracassos anteriores.
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A nocdo de campo proposta por Lewin, portanto, € uma abordagem que leva em
consideracdo tanto a dimensdo espacial quanto a dimensdo temporal dos fendmenos
psicologicos. Isso permite uma compreensdao mais ampla e profunda do comportamento do
sujeito, abarcando tanto os aspectos imediatos quanto os aspectos histéricos que influenciam os
comportamentos e valores. Para Piaget (2014, p.147), Lewin também enfatizou a importancia
da intuicdo na formacdo de valores. Ele considerou que os valores também sdo baseados na

percepcao, sentimentos e emogdes.

No comeco da valorizacdo de si mesmo, encontramos valores de confianca ou
de desconfianca na acdo prépria, em funcdo dos fracassos anteriores (a
propdsito de Lewin, por exemplo), e acabamos de ver agora, a respeito da
construcdo do objeto, que a pessoa do outro se torna um centro de valorizagéo,
que as trocas entre 0 eu e 0 outro constituem, antes de tudo, trocas de valores.
(PIAGET, 2014, p. 147)

Na Teoria dos campos de forca, Lewin (1975, p. 58) descreve a regulacdo de interesses
e valores como um processo de equilibrio entre forgas opostas. O comportamento do sujeito é
influenciado por duas forcas principais: as for¢as que impulsionam o individuo a se mover em

uma determinada direcdo e as forcas que o impedem de se mover na mesma direcg&o.

Um estado de tensdo ja existente, que pode remontar a um propdsito, uma
necessidade ou uma atividade semiterminada, esta interessado num certo
objeto ou evento, interesse que é experimentado como uma atragdo (ou
repulsa), de tal modo que esse particular sistema tenso obtém agora o controle
das &reas motoras. Dizemos entdo que tais objetivos possuem uma
“valéncia”. (LEWIN,1975, p. 58, italico do autor)

Piaget (2014) faz suas consideracdes sobre a teoria de Lewin:

Temos, em seguida, o respeito relativamente grande a barreira psiquica, a
marca determinada — a qual depende, é claro, das valorizagdes dos outros, isto
é, depende das reacdes das pessoas no seu desenvolvimento historico anterior.
Temos, finalmente, a hierarquia dos interesses. (PIAGET, 2014, p.121)

Essas forcas sdo formadas por uma combinacdo de fatores internos e externos, como
necessidades pessoais, objetivos, crencas, expectativas, normas sociais e pressdes ambientais.
Para Piaget (2014), Lewin, o equilibrio entre essas forcas € fundamental para a regulacéo dos
interesses ¢ valores do individuo. “Reconhece-se, em tais condutas, esse jogo de sentimentos

que Janet descreve em termos de regulagdo das forcas e que Lewin resume também a um
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equilibrio de forcas, incorporando-as ao “campo total”. Mas, interferem, também, elementos de
valorizacdo.” PIAGET (2014, p. 118). Por fim, para Piaget,

Assim sendo, o interesse € a orientacdo propria a todo ato de assimilacdo
mental. Assimilar, mentalmente, é incorporar um objeto a atividade do sujeito,
e esta relacdo de incorporacédo entre 0 objeto e o0 eu ndo é outra que o interesse
no sentido mais direto do termo (“interesse"). Assim sendo, o interesse
comega com a vida psiquica, propriamente dita, e desempenha, em particular,
papel essencial no desenvolvimento da inteligéncia senso-motora. Mas, com
o desenvolvimento do pensamento intuitivo, os interesses se multiplicam e se
diferenciam, dando lugar a uma dissociagcdo progressiva entre 0s mecanismos
energéticos, que o interesse implica, e 0s proprios valores que este produz.
(PIAGET, 1967, p. 38)

Dessa maneira, com o desenvolvimento do pensamento intuitivo, 0s interesses se
multiplicam e se diferenciam, e ocorre uma dissociagdo progressiva entre 0S mecanismos
energéticos que o interesse implica e 0s proprios valores que este produz. Ou seja, 0s interesses
tornam-se cada vez mais especificos e direcionados a objetivos particulares, e essa
especializacdo acaba por afasta-los dos valores mais amplos e universais que inicialmente Ihes

deram origem.

7.4 Uma escala de valores

Ao longo do desenvolvimento, as criancas vao adquirindo novos valores que
influenciam diretamente suas acOes e percepgdes do mundo. Esses valores incluem aspectos
sociais, morais e intelectuais, e se desenvolvem em um sistema de valores que vem a tomar a
forma de certa hierarquia. “Todos os sucessos e fracassos da atividade se registram em uma
espécie de escala permanente de valores, os primeiros elevando as pretensdes do sujeito e 0s
segundos abaixando-as com respeito as a¢des futuras.” (PIAGET, 1967, p. 39).

O sistema de valores é constituido por um conjunto de valores e de interrelagBes entre
eles e orienta as acdes e percepcdes da crianca. Esse sistema tem certa organizacdo hierarquica,
com valores mais gerais e abstratos no topo e valores mais especificos e concretos na base. Essa
hierarquia de valores influencia e é influenciada pela cultura e pelo contexto social em que a
crianga se desenvolve. Como salienta Piaget (1967, p. 39): “[...] o sistema constituido por estes
multiplos valores condiciona sobretudo as relagdes afetivas interindividuais [... €] os
sentimentos espontaneos de pessoa para pessoa nascem de uma troca, cada vez mais rica, de

valores.”
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Kurt Lewin também desenvolveu a ideia de que os valores sdo hierarquizados, ou seja,
que existem valores mais importantes e menos importantes para cada pessoa. Essa
hierarquizacao influencia a forma como as pessoas tomam decisfes e como agem diante de
diferentes situacoes.

Para Lewin, entender os valores das pessoas € fundamental para entender seu
comportamento e suas escolhas. Ele pondera que, ao compreender os valores de um grupo ou
comunidade, é possivel compreender o que é importante para ele e como esse grupo age. Para
Lewin, por meio dessas escalas e de técnicas é possivel avaliar e entender melhor os
comportamentos humanos e os valores que os motivam e, assim, também, se for o caso,
influenciar de forma mais eficaz a mudanca de comportamento e a tomada de decisfes de um
grupo de pessoas.

Pode-se entdo estabelecer uma escala de valores em que, por exemplo, tem-se trés niveis
A, B e C, em que C esta no topo, e, com o passar do tempo, os valores que estavam em C podem,
em outro momento, estar em B ou A. Em especial, hd valores que permanecem ligados,
principalmente aos elementos que tém permanéncia para o sujeito, em sua constru¢ao de mundo
cognitiva e afetiva, como, por exemplo, a valorizacdo afetiva dele por seus pais

A partir do momento em que existe uma escala de valores, em que 0S mesmos Sao
remanejados de acordo com os interesses na forma de comparagdo e ordenacdo deles, que
implica uma certa escala de medida, ha entdo uma espécie de quantificacdo, e esse valor

quantificado, passa a ser considerado um valor econdémico.

Nestes valores econémicos, temos dois casos particulares a distinguir: a
economia interna da acdo, aquela que Janet descreve a propdésito de suas
regulacGes ou que resulta da aplicacéo a propria agdo de certas leis econémicas
gerias (por exemplo, a lei do menor esforco: obter o méximo de resultados
com o minimo de dispéndio) e os valores econdmicos na troca com o outro.
(PIAGET, 2014, p. 179)

Futuramente, como se vera, as operacdes da inteligéncia e a reversibilidade vao
possibilitar a ordenacdo dessa escala em uma estrutura mais constante e racional, em que

aparecera, por exemplo, o valor do respeito mutuo, da reciprocidade e de autonomia.

Os valores s6 existem, portanto, em fun¢do de um sistema total ou “escala de
valores”. Uma relacdo assimétrica, como BC s6 ¢ inteligivel quando
relacionada com uma seriacdo de conjunto possivel: OABCD... ele. Ainda
mais importante é o falo de os sistemas de conjunto s6 se formarem no
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pensamento da crianca em conexdo com uma reversibilidade precisa das
operacles, adquirindo, assim, uma estrutura definida e acabada. (PIAGET,
1967, p. 52)

Assim como a construc¢ao do conhecimento, os valores passam a exigir uma organizagao
em uma escala de valores. A necessidade do sujeito estd presente em toda a formacao dessa
escala e dispbe cada um deles de forma hierarquica. Mas, mesmo em relacao aos valores mais
estaveis, essa hierarquia pode mudar com o passar do tempo, acompanhando assim as
prioridades do sujeito. Dessa forma, a escala de valores sofre constantes mudancgas, mas sem
que desaparecam, apenas mudem a posicdo dos valores dentro da prépria escala, mas

conservando ainda assim a valoragéo.

8. VALOR E OPERACOES SOBRE SIMBOLOS

Com o surgimento das operagfes sobre simbolos, em especial, das transfiguragdes, o
sujeito passa a poder reconstruir, no plano das representacdes, o plano nas agdes exteriores.
Mais ainda, suas acdes exteriores sdo casos particulares de acdes representadas por operacdes
sobre simbolos (especificamente, por transfiguracdes), acbes imaginaveis. Assim, 0 mundo real
é parte do mundo imaginavel.

O significado de um signo varia com significado que ele pode ter (para o sujeito), e,
portanto, com cada elemento do que € real para o sujeito, e, nesse sentido, depende do que é
real para o sujeito. Em especial, o significado de um signo varia com o desenvolvimento do
sistema de esquema de acOes e operagdes. Assim, estudar a constituicdo do real para o sujeito

é também estudar a possibilidade dos significados e dos valores dos signos para o sujeito.

8.1 Operacoes

De acordo com Piaget (2014, p. 206), uma acdo esta primeiro relacionada a um esquema
sensdrio-motor antes de se tornar uma operacgéo, e a operacdo se origina sempre a partir de uma
acdo sensorio-motora. Para criancas entre dois e sete anos, as operagdes correspondem a
intuicdo, que é uma forma superior de equilibrio do pensamento na primeira infancia.

Piaget (2010, p.187-188) argumenta que a intuicdo se torna operacdo quando constitui
um sistema de conjunto em que seja passivel a composi¢do e a reversdo. Isso significa que duas
acoes do mesmo tipo podem compor uma terceira agdo do mesmo tipo, e essas a¢Oes podem
ser invertidas. Por exemplo, somar é uma operacdo porque pode ser vista como diversas
reunides sucessivas que equivalem a uma unica reunido, e essas reunides podem ser invertidas

pela dissocia¢do ou subtracao.
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Leis Operatdrias Exemplos

Composicao 1+1=2

Reversibilidade le(-1)

Operacdes nulas ou idénticas 1-1=0

Associacao de operacées Operagdes podem associar-se de variadas formas constituindo
grupos

Tabela 12: Leis Operatorias.

Aos sete anos de idade, as criangas ja possuem uma serie desses sistemas de conjuntos.
As operacdes podem ser ldgicas, aritméticas, temporais, mecanicas, fisicas e outras. Para Piaget
(2010 p.187), o pensamento sé se torna l6gico por meio da organizacdo de sistemas de
operacGes que obedecem as leis dos conjuntos, com composicdo e reversibilidade. Para
Tassinari (2014)

Hipdtese 4. As operacGes (no sentido piagetiano do termo) sdo acGes
interiorizadas sobre significados por meio de significantes (simbolos ou
signos) tais que elas e suas coordenacdes tém uma forma analoga as das a¢des
e suas coordenagdes, descrita anteriormente[...]. As a¢des interiorizadas vém
a se coordenarem com as agOes exteriores de forma a constituir um sistema de
esquemas de acgOes exteriores e interiorizadas. (TASSINARI, 2014, p. 18).

Segundo a hipdtese acima citada, as opera¢des sdo acdes que foram interiorizadas pelo
individuo por meio de simbolos ou signos, que tém uma forma anéloga as das a¢des externas.
Essas agOes interiorizadas se coordenam com as agdes externas, formando um sistema de
esquemas de acdes exteriores e interiorizadas

O conceito ou classe l6gica se constréi, entdo, no interior de uma classificacdo de
conjunto, representando, assim, uma parte desta, e o sistemas de conjuntos se formam no
pensamento em conexdo com a reversibilidade das operacdes, e a reversibilidade leva a uma
estrutura definida e acabada, em que as agdes em um sistema s@o arranjadas em pares inversos.
Para cada acdo, existe, entdo, uma outra acdo que a reverte, e as duas a¢les executadas em

sequéncia levam ao ponto inicial.

Do ponto de vista da inteligéncia, a grande novidade é a aparicdo das
operacdes, a operacdo sendo a acdo que modifica um objeto ou uma colecdo
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de objetos, mas uma acdo concebida como reversivel, isto é, tal que a
transformacédo é imediatamente compreendida como podendo desenrolar-se
nos dois sentidos. (PIAGET, 2014, p. 2021, italico do autor)

Nesse sentido, as operagdes sdo agdes mentais que permitem ao individuo transformar
e manipular objetos mentais de forma reversivel, ou seja, o individuo é capaz de compreender
que uma acdo pode ser desfeita, e que a transformacédo pode ocorrer em ambos os sentidos.

Tem-se entdo que as estruturas mentais sdo sistemas operatorios, e a reversibilidade de
suas transformacOes e a invariancia de seus elementos conduzem & conservagdo do sistema
como uma totalidade em seu funcionamento, sendo a conservagdo, o identificador das
operacBGes mentais. Uma estrutura de assimilacdo mental de ordem operatéria € um equilibrio
para a mente.

A reversibilidade, no entanto, traduz o equilibrio permanente entre a assimilacdo das

coisas pela mente e a acomodacdo da mente as coisas.

O funcionamento da estrutura se d& por um processo de organizagdo-
adaptacdo, sendo a organizacdo 0 aspecto interno desse processo e a
adaptacdo seu aspecto externo. O processo de adaptacdo tem dois polos
complementares e indissociaveis, a assimilagdo e aacomodacao: as estruturas
do sujeito-organismo, funcionando, em interagdo com 0 meio, podem
incorporar objetos e situagdes ao funcionamento dessas estruturas, o que se
denomina de assimilacdo, e, ao assimilar 0s objetos ou situagdes, pode
haver a modificacdodas estruturas, o que se denomina de acomodacéo.
(TASSINARI, 2014, p.10, italico do autor)

Assim sendo, a estrutura do sujeito-organismo é composta por esquemas, que Sao as
representacdes internas que se tem do mundo externo. Esses esquemas sao construidos atraves
dainteragdo com o0 ambiente e sdo constantemente modificados para melhor se adequar as novas
informacdes que o sujeito recebe.

Nesta constante, as operacOes sobre simbolos sdo definidas por Tassinari (2014) como
“[...] as agOes interiorizadas (eseus esquemas) exercidas sobre os estados (como a e b da Figura
4) representados pelo sujeito por simbolos (em especial, por imagens mentais).” (TASSINARI,
2014, p. 20)

Essa definicdo destaca a importancia da representacdo simbolica no processo de
internalizacdo das ac¢des e na construgdo do conhecimento. As imagens mentais permitem que
o individuo se refira a estados que ndo estdo presentes no momento atual, e que possa manipula-

los mentalmente para alcangcar um objetivo.
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MoSEAOQOSS traz a operagao sobre simbolos sob o conceito de transfiguracdes, que tem

como caracteristica principal essas imagens mentais e segue a seguinte definicéo

Definicdo 8. Denomina-se de transfiguracdes as operagdes sobre imagens
mentais, isto €, acdes interiorizadas exercidas sobre os estados (como a e b da
Figura 4) representados pelo sujeito por imagens mentais, ou ainda, operactes
sobre simbolos nos quais os simbolos sdo imagens mentais. (TASSINARI,
2014, p. 24, italico do autor)

Assim sendo, as transfiguracdes permitem que o individuo manipule mentalmente as
imagens para alcangar um objetivo, transformando-as de acordo com suas necessidades e
desejos.

Neste sentido, as transfiguracbes se organizam em sistemas de esquemas de
transfiguracGes, que sdo estruturas operatorias criadas pelo sujeito para manipular imagens
mentais e, consequentemente, manipular simbolos e ampliar sua compreensdo do mundo. Esses
sistemas sdo construidos através da complexificacdo da rede de esquemas, comecando com 0
sistema de esquemas de acOes e, posteriormente, com a construgdo do sistema de esquemas de
transfiguracGes, permitindo que o sujeito aumente sua compreenséo do real.

Esses sistemas sdo formados através das assimilacdes, acomodacdes e adaptacdes do
sujeito em interacdo com o meio. Segundo Latansio (2010, p. 83), 0s esquemas de
transfiguracOes sdo estruturas generalizaveis que permitem que o sujeito realize operagdes e
comparac0es entre diferentes representagdes, conscientemente, utilizando as imagens mentais
como simbolos. Dessa forma, ao realizar assimilagdes e acomodacdes, o sujeito pode ampliar
seu entendimento do mundo. A medida que os esquemas de transfiguragio se complexificam,
eles passam a formar um sistema de esquemas de transfiguracao.

Na esfera afetiva, 0s sentimentos tornam-se mais estaveis e adquirem propriedades
normativas e reversiveis. Eles sao capazes de coordenar suas acdes e pontos de vista com 0s
dos outros, dissociando e coordenando-0s, 0 que permite que eles cooperem uns com 0s outros,

além disso, comegam a se libertar do egocentrismo social e intelectual, e seré discutido a seguir.

8.2 O Desenvolvimento Moral e 0 Jogo

A obra O Juizo Moral na Crianca (1994) é um estudo classico de Jean Piaget sobre o
desenvolvimento da moralidade em criancas. Nesse estudo, Piaget realizou observagdes
cuidadosas do comportamento das criangas durante a participacdo em um jogo, analisando a

forma como elas reagiam quando as regras eram quebradas. As observacgdes permitiram a Piaget



99

compreender como as criangas vdo desenvolvendo gradualmente o senso de moralidade e

justica, assim como a importancia das regras e normas sociais na sua construcao.

Do mesmo modo como a crianga cré na onisciéncia do adulto, igualmente
acredita, sem mais, no valor absoluto dos imperativos recebidos. Este
resultado do respeito unilateral é de grande importancia pratica, porque €
assim gue se constroi a consciéncia elementar do dever e o primeiro controle
normativo do qual a crianca é capaz. Mas parece-nos evidente que esta
aquisicdo ndo basta para constituir a verdadeira moralidade. Para que uma
conduta possa ser qualificada de moral, é preciso mais que um acordo exterior
entre o seu conteudo e o das regras comumente admitidas: convém, ainda, que
a consciéncia tenda para a moralidade como para um bem autbnomo e seja
capaz, ela mesma, de apreciar o valor das regras que lhe propomos. (PIAGET,
1994, p. 299)

Assim, a formagéo da consciéncia moral na crianga € um processo complexo e gradual,

que envolve a internalizacdo de regras e normas sociais, mas também o desenvolvimento de

uma capacidade critica e reflexiva em relacéo a essas normas. A verdadeira moralidade implica

um compromisso consciente com os valores e principios morais, e ndo apenas uma obediéncia

cega as regras e normas impostas pelos adultos.No quadro abaixo foram elencados alguns dos

resultados obtidos nas observagdes de Piaget.

Faixa etaria

Caracteristicas

Até 2 anos

2 a7 anos

7 a 12 anos

12 anos em diante

Jogo individual sem regras definidas, pouca regularidade ¢ habitos

Tentativa de imitar os mais velhos, aceitagdo unilateral de regras,

cooperacao nao € possivel

Aprendizagem completa ¢ observacdo das regras, jogo jogado

socialmente com um ganhador e um perdedor

Conhecimento completo do codigo, interesse em ditarem as regras

Tabela 13: Resumo dos resultados obtidos no experimento.

Além disso, antes dos sete anos, em média, as regras verdadeiras sao as tradicionais e

sdo consideradas sagradas e eternas, feitas por uma autoridade e ndo podem ser mudadas,

indicando obediéncia heterénoma e respeito unilateral. A autonomia relativa da consciéncia

moral caracteriza a nova organizacdo dos valores morais. A moral da cooperacdo é mais

importante do que a da submissdo, implicando a légica dos valores ou o que Piaget (2014, p.
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55) se refere como moral do pensamento. A integridade entre pensamento e comportamento é
determinada pela for¢a de vontade.

Com isso, novos sentimentos morais (ver adiante, secdo Afetos Normativos) se
superimpdem aos anteriores, tornando a crianga capaz de fazer suas préprias avaliagdes morais
e exibir sentimentos morais que, em alguns casos, entram em conflito com os da moral
heterénoma da obediéncia. Piaget (2014, p. 250-251) cita como exemplo o sentimento de justica
nas criancas dessa fase, que pode ocasionar conflitos com os adultos.

Pode-se entdo dar, em sequéncia, 0 respeito mutuo, tendo como um sentimento
autbnomo que ocorre entre iguais e s6 aparece com a autonomia. E diferente do respeito
unilateral, que esta presente na moral da obediéncia, e é o respeito do pequeno pelo grande, pela
autoridade. Para que o respeito mutuo ocorra, € preciso que, antes, tenha havido o respeito
unilateral, na relacdo adulto-crianga, e nuances intermediarias desses dois tipos de respeito, nas

relagGes das criangas entre si, segundo Piaget (2014, p. 251).

8.3 Medo, Respeito e Obediéncia

Uma ideia difundida é a de que as criancas obedecem devido a coexisténcia de afei¢do
e medo, ou seja, 0 respeito. Piaget (2014, p. 194-195) argumenta que essa explicacdo ndo é
suficiente e, para isso, apresenta ideias de outros autores. Por exemplo, Baldwin sustenta que a
origem dos sentimentos morais estd nos relacionamentos interpessoais. Assim sendo, a
consciéncia de si mesmo surge da consciéncia da semelhanga com 0s outros, que é expressa e
manifestada pela imitagdo de gestos. A crianca descobre a individualidade dos pais pela
imitacdo, o que a leva a construir um self ideal que vai além dela mesma. Os pais séo modelos
a serem copiados e igualados. Esse self ideal é o equivalente ao superego na explicacdo da
obediéncia.

Piaget (2014, p. 183) concorda que existe um papel de submisséo por parte da crianca
devido a coagdo espiritual exercida pelos pais, mas pergunta: de onde vem o sentimento de
obrigacdo? Desta vez, Piaget (2014, p. 196-200), apresenta as assertivas de Bovet, extrapolando
as ideias de Kant e de Durkheim. Assim, Piaget concorda com a existéncia de condigdes
suficientes e necessarias para a ocorréncia do sentimento de obediéncia.

Essas condigOes seriam: um parceiro deve dar instrugdes ou ordens, que teriam prazo
de expiracdo indefinido e que seriam vélidas em todas as situacdes (por exemplo, ndo mentir);
e a ordem deve ser aceita. Essas duas condi¢Ges sdo contingéncias para que aparega O
sentimento especial que mistura afeicdo e medo, chamado, segundo Piaget, (2014, p. 196), por

Bovet, de respeito. A crianca, assim, so adquiriria respeito pela lei atraves do respeito pela outra
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pessoa e ndo o contrario. O respeito pela pessoa ndao é a consequéncia, mas a condigdo
preliminar para a lei moral.

Uma das fontes consideradas como originadoras dos sentimentos morais, estudada por
Bovet é 0 habito. Segundo Bovet, bons hébitos ndo se desenvolvem automaticamente, mas
somente através da educacdo, do exemplo e do relacionamento interpessoal. O dever, entdo,
ndo seria uma soma de habitos, 0s quais ndo conduziriam a obrigacdo. Para Piaget, (2014, 200),
Baldwin afirmaria que se trata de um habito especial cujo efeito principal seria fazer lutar contra
outros habitos.

Outras fontes de sentimentos morais seriam decisdes ou ordens que as pessoas se dao a
si mesmas e sofrem por ndo cumpri-las. Segundo Piaget, (2014, p. 200), Bovet, tais resolucdes
sdo replicacBes de esquemas interpessoais. Piaget (2014, p. 266) refuta a ideia de Durkheim,
segundo a qual as criancas obedecem somente porque 0s pais representam uma autoridade
social, exercem o constrangimento social. E ainda segundo Piaget (2014, p. 198), Bovet refuta
a ideia de que as criangas obedecem apenas por medo do castigo ou da repreensao.

Piaget (2014, p. 212) também afirma que as criancas desenvolvem um senso de
responsabilidade moral e de cooperacdo social através da interagdo com os adultos e com outras
criangas. Elas aprendem a reconhecer os valores e normas da sociedade em que vivem, e a
respeitd-los, ndo por medo de puni¢do, mas por entenderem a importancia desses valores e
normas para 0 bem comum.

Nesse caso, a obediéncia ndo € resultado apenas de uma autoridade social que exerce
constrangimento, mas sim de um processo de construcédo do senso de responsabilidade moral e
social, em que a crianca se torna capaz de agir de acordo com os valores e normas da sociedade
em que vive, ndo apenas por medo da puni¢cdo, mas por compreender a importancia desses
valores e normas para a convivéncia em sociedade.

Piaget (2014, p. 266) novamente tece criticas as ideias de Durkheim sobre o respeito
mutuo, que para o ultimo autor, nasceria da pressao social, levando a internalizacdo de uma
consciéncia coletiva. Piaget, por sua vez, afirma que a pressao social ndo é suficiente para
explicar a autonomia. As pressdes familiares podem ser internalizadas sem que isto resulte em
autonomia.

Dessa forma, existe continuidade e heterogeneidade entre as duas formas de respeito. O
mesmo se daria na légica para todas as transigdes possiveis entre as relacfes simétricas e
assimétricas. No dominio afetivo, as caracteristicas da reciprocidade pareceriam ser 0s
substitutos do ponto de vista. A reciprocidade se torna obrigatoria. Do ponto de vista cognitivo,

0 respeito mutuo acarreta a necessidade de ndo contradigdo moral.
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Piaget (2014, p. 263) em suas pesquisas, enfatiza que a moralidade pode se afastar da
norma assim como o pensamento comum pode se desviar da logica da nao contradicdo. Ele
destaca que, no respeito mutuo entre individuos, ndo se trata apenas de uma relacdo de
reciprocidade, mas de uma reciprocidade de pontos de vista.

Em suas observagdes, Piaget (2014, p. 264) verificou que, na relagéo entre sujeitos S1
e S2, em uma acdo R1 de S1 em favor de S2, o reconhecimento do débito T2 por S2 € sentido
como uma obrigacao de gratiddo, enquanto o valor atribuido por S2 a S1 nédo é apenas um valor

afetivo, mas também um valor moral. A Tabela 14 a seguir descreve essa situacgao.

Sujeito (S1) Sujeito (S2)
Acéo S1 exerce uma acdo R1 em favor de S2 S2 sente satisfacdo correspondente a R1
Gasto Gasto negativo para S1 que é apreciado por Débito T1 com relagéo a S1, sentido por
S2 S2
Valor Valor que S2 da a S1 por reciprocidade S1 adquire crédito social, prestigio ou

boa reputacéo

Exemplo Oferecer ajuda a um amigo em um Amigo se sente satisfeito e grato pela

momento dificil ajuda

Amigo se sente em débito com o amigo

gue o ajudou

Amigo passa a valorizar mais a amizade

e a considerar 0 amigo mais bondoso

Tabela 14: Organizacdo dos argumentos de Piaget (2014, p. 264) sobre a reciprocidade a partir do ponto
de vista.

Para facilitar a compreenséo, Piaget (2014, p. 161) propde o0 seguinte esquema:



Sujeito 1 V1
R1
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S2  Sujeito 2

Figura 10 - Relacdes interpessoais (reproduzido de PIAGET, 2014, p. 161).

Nota-se que, para Piaget, a reciprocidade é mais do que simplesmente um ato de dar e

receber. Ha uma evolucédo na forma de troca interpessoal, em que o valor atribuido aos atos ndo

depende apenas da escala de valores de quem recebe, mas também da intencdo de quem 0s

realiza e da escala de valores de quem os realiza.

A reciprocidade se torna obrigatéria quando ha um valor moral atribuido ao outro

individuo. Essa reciprocidade ndo € apenas uma pressdo social, mas uma reciprocidade de

pontos de vistas, que gera autonomia moral e cognitiva.lsso € possivel pela transformacéo nas

trocas interpessoais, que pode ser esquematizada conforme a Tabela 15 a seguir.

Transformacoes nas Trocas Interpessoais

Caracteristicas

1) S1 se coloca sob o ponto de vista de S2

2) O valor V2 que S2 d4 a R1 ndo € s6
funcio da satisfacio material que tira

deste

3) O débito T2 é sentido por S2 como uma

gratidao obrigatoéria

4) O valor V1 atribuido por S2 a S1 nao é
s60 um valor afetivo, mas também um

valor moral

R1 =ato de S1 para com S2 na presenga de S2

R1 ndo ¢ avaliado apenas conforme a escala de
valores de S2, seu valor ¢ determinado em fungao
da intengdo de S1 e de acordo com a escala de

valores de S1

A reciprocidade se torna obrigatoria
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Tabela 15: Organizagdo dos esquemas de reciprocidade
baseado nos expostos de Piaget (2014, p. 263, 264)

8.4 A capacidade de conservar valores

Até o momento foi possivel analisar que diversos tipos de operacdes estao relacionados
aos sentimentos interindividuais. Antes dos sete anos de idade, em média, a vida afetiva é
intuitiva, espontanea e impulsiva, dificultando a orientagdo constante dos pensamentos e
sentimentos. A partir dos sete anos, 0s pensamentos e sentimentos se organizam e constituem
regulacdes ou formas finais de equilibrio que podem ser expressas pela vontade.

A vontade seria 0 equivalente afetivo das operacdes da razdo, uma funcgao que surgiria
tardiamente, e seu exercicio real estd ligado ao funcionamento dos sentimentos morais
autbnomos. A vontade, entdo, ndo seria uma simples manifestacdo de energia de que o sujeito
dispde, como um esforco perseverante para alcangar um objetivo, mas sim uma regulacéo da
energia.

Antes de conceituar o que considera como sendo o ato de vontade, Piaget (2014, p. 230)
faz uma reviséo de literatura a respeito do tema. Segundo James, 0 ato de vontade obedece a
dois critérios: o primeiro é que deve existir um conflito de impulsos ou tendéncias como ponto
de partida, e o segundo € que o impulso inicial mais fraco deve se tornar o mais forte. Existem
ainda outras teorias que descrevem a vontade, mas sem explicar como ela funciona.

Para Piaget (2014, p. 147), a forca de um impulso ndo é fixa, ela depende da
configuracdo atual do campo afetivo; assim como na experiéncia perceptual, o envolvimento
comparativo dos elementos da configuracdo depende do campo perceptual. Mudar a perspectiva
significa modificar a situagdo ou a distribuicdo de forgcas que séo constantemente variantes.
Dizer que as forgas séo antagonicas falsifica o problema, uma vez que ndo explica por que a
forca fraca triunfa.

Neste sentido, a vontade é um comportamento especial de regulacéo, que Piaget (2014,
p. 250) chama de “regulagdo das regulagdes”. O sujeito passa a poder se representar
compreender uma regra (ndo apenas como uma ordem) e adquire vontade (que € diferente do
desejo), isto €, de poder seguir uma regra, independente de seu desejo.

Pode-se buscar explicar o surgimento da vontade e sua forma de atuacdo com o
MoSEAOSS da seguinte forma. De acordo com o MoSEAOSS, a partir do Operatorio Concreto,
com o surgimento das transfiguracdes, todo um mundo novo (da representacéo + a¢ao) se forma

Note-se que 0s esquemas tanto das a¢Oes exteriores quanto das a¢des interiores fazem parte do



105

sistema de esquemas, assim o sistema de esquema forma um todo, o qual contém os esquemas
das acdes exteriores e 0s esquemas das acdes interiores.

Nesse novo mundo, 0s objetos e as situacdes e suas relagdes (inclusive as causais e as
morais, entre pessoas) sdo compreendidos devido ao sistema de esquemas de transfiguracoes,
que representa 0s objetos e situagdes por imagens mentais e as relagdes por meio de esquemas
de transfiguracdes. Dessa forma, surge a possibilidade de estabelecer valéncias pela vontade (e
ndo apenas pelo desejo).

A vontade corresponde valores (valéncias) que sio atribuidos a situacdes e objetos em
decorréncia da compreensdo das situacdes para além de seus caracteres ligados a acdo imediata,
através da coordenacdo dos esquemas de acOes e dos esquemas de transfiguracbes. Nesse
sentido, os valores (valéncias) seguem a estrutura desse novo mundo, podendo ser estabelecidas
pelos desejos imediatos e pela vontade (devido a nova capacidade). Como existe apenas um
sistema de esquemas (de agdes e de transfiguracdes), as valéncias estabelecidas pelo desejo e
as valéncias estabelecidas pela vontade fazem parte de um mesmo sistema de valores.

Em relacdo aos sentimentos fundamentais, eles sdo ligados as atividades do sujeito e ja
traduzem uma certa regulagéo, sendo o interesse um forte regulador, pois bastaria que a crianca
se interessasse por um trabalho para achar as forgas necessarias para realiza-lo, e os sistemas
de interesses e valores seriam mutaveis a cada instante, conforme a atividade em curso.

Poder-se-ia dizer entdo que existem duas formas de regulacao: intuitiva e pela vontade.
Ambas as formas seriam aspectos do novo sistema de esquemas que possibilita a vontade. A
regulacdo intuitiva é parcialmente irreversivel e sujeita a deslocamentos frequentes de
equilibrio, enquanto a regulacdo pela vontade, enquanto baseadas nas transfiguracfes, é
reversivel e equivalente a uma operacdo intelectual.

No ato de vontade, o sujeito deve ir além da configuracdo perceptual para fazer surgir
relacBes que ndo foram dadas pela percepcdo desde o inicio, sendo assim um processo de
descentracdo. Essa descentracdo, que pode ser afetiva ou cognitiva, permite o controle da

situacdo atual pela conex&o com situagdes passadas e, se necessario, por antecipar as futuras.

Concluiremos, entdo, dizendo que a vontade €, em um sentido, uma regulacio
como as outras. NOs vimos que todos os estados afetivos dos diferentes planos
analisados até aqui eram casos de regulagdo. Mas a vontade é uma regulacao
de segunda poténcia, é uma regulagdo de regulacdes. A regulacdo priméria é
aquela gue gera esses sentimentos espontaneos, logo, ndo normativos, que sao
os afetos perceptivos, os sentimentos intraindividuais analisados por Janet, as
simpatias ou antipatias e outros; enquanto a vontade é uma regulacdo desses
sentimentos ou valores, logo, uma regulacdo das regulaces primarias. Em
outras palavras, é ainda uma regulagdo, mas a segunda poténcia, pois ela
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introduz descentragbes e uma conservagdo no campo das regulacoes.
(PIAGET, 2014, p. 249, 250)

Desta forma, Piaget destaca a importancia da vontade como uma regulacdo de segunda
poténcia, que age como uma regulacdo de regulacbes. Ele enfatiza que a vontade é uma
regulacdo dos sentimentos ou valores primarios, introduzindo descentracdo e conservagao no
campo das regula¢fes. Em suma, a vontade € uma forma de autocontrole e autodeterminacéo,
permitindo que as pessoas controlem e direcionem suas a¢0es e seus sentimentos de acordo
com seus valores e objetivos pessoais.

A forca dos impulsos nédo € absoluta e depende da configuracdo do campo afetivo, que
estd em constante mudanca e a descentracdo. No ato de vontade é o raciocinio e os efeitos de
representacdo que trazem o passado ao presente, permitindo controlar a situacdo atual ao

conecta-la com situac@es passadas e ao recriar valores momentaneamente esquecidos.

Mas, na medida em que ha descentracdo, na medida em que a tendéncia do
momento é colocada em relacdo a valores anteriores, por esse fato mesmo, sua
forca, que ndo é uma forca absoluta, € uma forca relativa a ser transformada.
O problema da forga adicional, em outras palavras, é inteiramente solidario
com uma hipdtese que consistiria em atribuir as tendéncias uma forca
especifica duravel, nem que fosse apenas por uma duragdo limitada, enquanto,
se vocés se colocarem no ponto de vista de uma forga sempre relativa,
perceberemos que a vontade serd apenas um desses casos particulares de
descentracdo que enfraquecem a tendéncia, antes forte, ndo porque seja
preciso uma forca sempre nova para enfraquecé-la, mas simplesmente porque
sua forca residia apenas na situacdo limitada do momento e que, ao ampliar o
campo, a relacdo das forcas sera transformada.(PIAGET, 2014, p. 242)

A forca da vontade também ¢€ relativa e pode ser transformada, dependendo da situacéo
em que a pessoa se encontra. Piaget argumenta que a vontade é um caso particular de
descentracdo que enfraquece uma tendéncia anteriormente forte, ndo porque seja preciso uma
forca sempre nova para enfraquecé-la, mas simplesmente porque sua forga residia apenas na
situacdo limitada do momento. Em outras palavras, a vontade € uma forma de ampliar o campo
das possibilidades e transformar a relacdo das forcas, permitindo que a pessoa controle e
direcione suas acOes de acordo com seus valores e objetivos pessoais.

N&o existe um comportamento puramente afetivo ou intelectual, a descentracdo dos
valores é concomitante e ndo redutivel a descentracdo cognitiva. A vontade é uma regulagdo de
segundo poder, uma regulacdo de regulacdes, correspondendo a conservacao de valores, que

subordina uma dada situacdo a uma escala de valores tornada permanente.
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Essa flutuacdo das quantidades, em todos os dominios pré-operatorios e,
singularmente, no dominio perceptivo, corresponde a flutuacdo que notamos
sem cessar nos estagios da afetividade, que precedem as nocles de
conservacdo que iremos precisamente introduzir mais adiante, no dominio
afetivo. (PIAGET, 2014, p.246)

Por fim, o desenvolvimento dos processos cognitivos ndo é causa ou efeito das
transformacGes do sistema afetivo, e que o diferencial que marca as caracteristicas proprias de
alguém é a manifestacdo do pensamento operatorio, ou seja, a manifestacdo do sistema de

esquemas de operagdes que cada sujeito tem.

8.5 Afetos Normativos e a Ldgica dos Sentimentos

Nesta ampliacdo das capacidades operatorias do sujeito, novos sentimentos, como 0s
sentimentos relacionados a moralidade, se desenvolvem. Esses sentimentos formam um sistema
de valores estavel e coerente, obedecendo uma l6gica. Em Piaget (2014, p. 227), a légica dos
sentimentos € possivel a partir dos afetos intuitivos, transformando-se em estruturas afetivas.

De acordo com Piaget:

A lbgica dos sentimentos é a moral do respeito mutuo, moral da
reciprocidade, moral, como veremos, cujo produto mais auténtico é
precisamente o sentido do justo e do injusto, o sentimento de justica
fundado na igualdade. E essa l6gica de sentimentos apresenta, entao,
todos os caracteres de uma logica em geral: caracteres de conservacao,
de reversibilidade — nés o veremos a proposito da vontade — de
autonomia e, sobretudo, os caracteres de estrutura ou de sistema (no
caso especifico, o conjunto de regras ou de normas que 0 grupo ou 0S

membros do grupo se ddo em funcdo da reciprocidade). (PIAGET, 2014,
p. 227)

Na Tabela 16 a seguir, analisam-se alguns aspectos da Idgica dos sentimentos.

Aspectos da Logica dos Sentimentos
Afetividade e logica | Conservagdo dos valores implica em uma logica dos sentimentos
Paradoxo aparente | Afetividade desvia pensamentos racionais e cria paralogismos

Invariabilidade dos | Termos usados em argumentos devem ser invariaveis para que possam ser

termos comparados
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Sentimentos Sentimentos varidveis ndo podem ser comparados

variaveis

Influéncia do social | Vida social requer permanéncia dos pensamentos e exige significantes

universais

Exemplo Sentimento de gostar de alguém pode se tornar estavel pela conservagdo de

valores e pela obrigagdo moral autonoma

Tabela 16: Aspectos da Logica dos Sentimentos

Diante a tabela acima, a ldgica dos sentimentos se refere & maneira como as emogdes se
relacionam com o pensamento e o comportamento humano. Dessa forma, a afetividade pode
desviar os pensamentos racionais, criando paradoxos aparentes e paralogismos. Porém, a
conservacao dos valores implica em uma logica dos sentimentos, que envolve a invariabilidade
dos termos usados em argumentos para que possam ser comparados.

Até os sete anos, os primeiros sentimentos morais estdo associados ao respeito
unilateral, que estabelece a formacao de uma moral de obediéncia, chamada por Piaget (1994,
p. 60) de moral heterénoma. Por volta dos sete anos, o respeito se torna matuo, com individuos
que se atribuem reciprocamente um valor pessoal equivalente, e surge a possibilidade de
cooperacéo.

Neste sentido, os sentimentos evoluem e geram novas caracteristicas e valores morais,
como a honestidade, exclusdo de trapacas e mentiras. Para as criangas com menos de sete anos,
a obediéncia é mais importante do que a justica, mas 0s maiores de sete anos podem se tornar
convictos da justica distributiva, da igualdade estrita e da retribuicdo, levando em conta as

inten¢des e circunstancias.

9. VALOR E OPERACOES SOBRE SIGNOS

De acordo com 0 MoSEAOSS, como se viu, 0 surgimento das operacgdes sobre signos
marca o Periodo Operat6rio Formal ou Hipotético-Dedutivo e 0 sujeito passa a subordinar o
real ao possivel e, com isso, a constituir uma propria realidade para si. As valéncias sao
definidas nessa nova realidade estabelecida pelo sujeito. Em certo sentido, pode-se dizer que as
valéncias (e valores) estdo diretamente relacionadas a filosofia (visdo de Totalidade) do sujeito.

A mudanga principal que ocorre no pensamento e na vida afetiva dos adolescentes, de
acordo com Piaget (1964 e p. 59), a partir dos doze anos em média, é que os adolescentes

comecam a desenvolver o pensamento formal, que é capaz de deduzir conclusdes a partir de
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hipdteses, e ndo apenas a partir de observaveis concretos. O pensamento formal é expresso em
linguagem e ndo depende da percepcao, da experiéncia ou da crenca. As operagdes formais sao,
por exemplo, operacdes aplicadas a hipdteses ou proposi¢oes, e um sistema de implicacdes
regula as novas proposic¢oes a serem aceitas, constituindo, inclusive, uma traducéo abstrata das
operacOes concretas. Piaget (1964, p.60) afirma que o pensamento formal d& ao adolescente um
novo poder, destacando-se ou libertando-se do mundo real para construir reflexdes e teorias.

Além disso, Piaget (1964, p. 63), observou que a vida afetiva dos adolescentes também
muda. Na primeira fase da adolescéncia, o adolescente pode parecer antissocial, um reformador
que condena a sociedade real. Sua sociabilidade se afirma também através do contato com os
amigos, promovendo discussGes em pequenos grupos para reconstruir o mundo e combater o
mundo real. Na fase positiva da adolescéncia, as sociedades tornam-se mais amplas e ocorrem
movimentos juvenis e ensaios de reorganizagdo positivos, com grande entusiasmo coletivo. O
adolescente, nessa fase, passa de reformador para ser um realizador, e a experiéncia de vida
leva a reconciliacdo entre a realidade das coisas e 0 pensamento formal.

O universo da imaginacao e elaboracdo de hipoteses aparece com a coordenacgdo das
acdes interiores que possibilitardo ao sujeito um novo conhecimento dos objetos, do eu, do
outro e de mundo. Sua realidade agora ja pode ser reconhecida e o sujeito pode operar sobre ela
de maneira consciente e planejar suas agdes. Essas acOes interiorizadas passam também a

compor sua realidade.

Nesse sentido, do ponto de vista aqui adotado, dizer que um sujeito atribui
significagcdo a um objeto equivale a dizer que esse objeto é assimilado por seu
sistema de esquemas de agdes, tanto exteriores quanto interiorizadas, ou mais
explicitamente, é assimila-lo ao seu sistema de esquemas de acBes e
operagoes sobre simbolos e signos. (TASSINARI,2014. p. 37)

Assim, os esquemas de acOes e operagdes incluem tanto as acdes exteriores realizadas
pelo sujeito em relagdo ao objeto, quanto as operacdes interiorizadas, que sdo realizadas em
nivel mental, como as imagens mentais e 0s signos. Portanto, a construcdo da significacdo de
um objeto envolve ndo apenas a experiéncia direta do sujeito com esse objeto, mas também as
operacdes mentais que ele realiza para processar essa experiéncia e integra-la em seu sistema
de esquemas.

Em especial, nesse periodo, o sujeito pode atribuir uma expressdo linguistica a um
objeto, dando-lhe caracteristicas de signos. Essa capacidade permite lidar com o conjunto das

atribuicdes tedricas possiveis a um objeto, 0 que néo é possivel no Periodo Operatdrio Concreto.
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De acordo com Tassinari (2014, p. 35), essa capacidade é também importante para lidar
com a totalidade das combinacgdes possiveis em uma determinada situacdo. Nesse sentido, o
sujeito, que é capaz de operar sobre signos, constréi uma combinatéria, estabelecendo o
conjunto de todas as combinagfes possiveis desses objetos.

As coordenacgbes dos esquemas de acOes (exteriores e interiores) no sistema de
esquemas sdo mais complexas, e possibilitam a construcdo de uma nova realidade para o

sujeito, muito mais ampla, que ressignifica os objetos e a propria realidade.

[...] um aumento do conjunto de acbes e, consequentemente, do campo de
acdo, e um aumentoda complexidade do sistema de esquemas de a¢des(...),
tem-se, em funcdo de tais aumentos, uma mudanca das significagbes dos
objetos e das situacdes. Nesse sentido, as defini¢cdes anteriores possibilitam
estudar também as ressignificacdes dos objetos e situacdes em funcaodas
mudancas do sistema de esquemas de acBes e operacdes sobre simbolos e
signos. (TASSINARI, 2014.p. 38)

Isso significa que as mudancas nas formas de acdo e representacdo mental podem
levar a uma reinterpretacdo do significado dos objetos e situacdes, construindo e
reconstruindo seu conhecimento e compreensdo do mundo ao seu redor. Freitas discorre

sobre algumas dessas capacidades adquiridas:

1) Pensar a partir de meras hipdteses. Isto possibilita a construcéo de teorias,
nas guais se lida apenas com o pensamento, sem a preocupacdo de serem
verdadeiras ou ndo essas teorias;

2) Capacidade de realizar operagGes sobre operacdes (sem necessidade de
apoio em imagens mentais). Na medida em que o0 sujeito consegue atribuir
signos (letras, palavras ou frases) as operagdes, consegue operar sobre signos
gue designam operacdes e, com isso, operar sobre operagdes.

3) Capacidade de subordinar o real ao possivel. Ou seja, como se trata
inclusive de operagdes de segunda poténcia, é o sistema como um todo e sua
relacdo com as acOes possiveis do sujeito que determinara o que € o real para
0 sujeito, ficando o real assim subordinado ao conjunto de possibilidades;
4)Capacidade de realizar operagBes combinatdrias, em especial, operacdes
com conjuntos, determinado o conjunto de todas as partes de um certo
conjunto. Esta capacidade possibilita ao sujeito lidar com a totalidade das
combinagdes possiveis; em especial, ao lidar com uma determinada situacao,
considerar a totalidade das possibilidades combinatérias a ela inerentes;

5) Capacidade de atribuir uma imagem mental temporariamente a um objeto,
dando-lhe caracteristicas de signos, o que, no Periodo Operatério Concreto,
ndo € possivel, visto que a imagem de um objeto permanece fixada ao proprio
objeto. No Periodo Operatério Formal ou Hipotético-Dedutivo, isto possibilita
lidar com o conjunto das atribuicdes tedricas possiveis a um objeto.
(FREITAS,2020. p. 35)
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Dessa forma, essas capacidades possibilitam que o sujeito pense de forma ampla, sendo
capaz de criar teorias e lidar com operacdes sobre operacdes. No entanto, é importante ressaltar
gque nem sempre é possivel transformar uma transfiguracdo ou transignacdo em acdo, como
exemplificado por Tassinari (2014, p. 35), quando um sujeito imagina-se voando, mas néo
consegue voar efetivamente.

Uma vez construidos os sistemas de esquemas de transignacdes, o sistema de esquemas
de acGes e operacdes sobre simbolos e signos possibilita ao sujeito reordenar a compreensdo
que tinha anteriormente dos fendmenos. Os esquemas se coordenam entre si, reordenando a
compreensdo do sujeito. E possivel, através do MoSEAOSS, a elaboragdo e compreensdo de
teorias filosoficas e cientificas, como afirmado por Tassinari (2016, p. 19), “nesse sentido,
pode-se, por fim, afirmar que o sistema de esquema de acdes e operacdes sobre simbolos e
signos se constitui como uma estrutura necessaria, nao apenas ao conhecimento cientifico, mas
também ao fazer e conhecer filosofico.”

Com esta construcdo de conhecimento de mundo e de fazer parte dele com agdes, o

sujeito comeca a adquirir a capacidade de compreensao cientifica e filosofica da realidade.

As acdes interiores e exteriores se coordenam num grande esquema estrutural,
gue abarca as estruturas anteriores como subestruturas. Em especial, de acordo
com o MoSEAOSS, nesse caso, com a possibilidade de elaboracdo e
compreensdo de teorias, temos também, em especial, a possibilidade de
elaboracdo e compreensdo de teorias filosoficas e cientificas. (FREITAS,
2020. P. 36)

Sendo assim, destaca-se a importancia da coordenacdo entre as acles interiores e
exteriores na construcdo de esquemas complexos, que permitem a elaboracdo e compreensao
de teorias, inclusive as filosoficas e cientificas. A capacidade de operar com signos e atribuir
expressdes linguisticas aos objetos permite ao sujeito lidar com a totalidade das combinacdes
possiveis, incluindo a elaboragéo de teorias abstratas e complexas.

As significacdes estdo presentes nas acdes do sujeito desde o estagio sensério-motor e
séo essas significacdes que classificam os valores dos sujeitos em sua escala de valores no seu
sistema de valor.

Segundo a sistematizacdo proposta pelo MoSEAOSS, pode-se considerar
(pelo menos) trés niveis de significagdo em relagdo os tipos de acgdes
(exteriores e interiores) realizaveis: (1) as significagdes sensorio-motoras,
relativas as acOes (exteriores) do sujeito em relagcdo ao mundo que o cerca; (2)
as significacBes imaginadas, relativas a capacidade de realizar operacoes
(acoes interiores) sobre simbolos (em especial, as sobre imagens mentais, as
transfiguracBes), que surgem no Periodo Operatério Concreto; (3) as
significacdes tedricas, relativas a capacidade de realizar operacdes (acdes
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interiores) sobre signos (as transignagdes), que surgem no Periodo Operatorio
Formal ou Hipotético-Dedutivo. (TASSINARI, 2020, p. 26)

Entdo, pode-se apresentar trés niveis de significacdo em relacdo aos tipos de acGes
realizaveis pelo sujeito: sensério-motoras, imaginadas e tedricas. As significacdes sensorio-
motoras referem-se as acdes exteriores do sujeito em relacdo ao mundo que o cerca. Ja as
significacBes imaginadas dizem respeito a capacidade de realizar operagdes interiores sobre
imagens mentais, que surgem no Periodo Operatorio Concreto. Por fim, as significacdes
teodricas envolvem a capacidade de realizar operagdes interiores sobre signos, que surgem no
Periodo Operatdrio Formal ou Hipotético-Dedutivo. Essa sistematiza¢do permite compreender
como o sujeito se relaciona com o mundo e como suas agdes e pensamentos evoluem ao longo
do desenvolvimento cognitivo.

Mesmo que a capacidade de imaginacao esteja presente no Periodo Operatdrio Concreto
e sua representacdo de mundo tenha uma significacdo, o sujeito ainda ndo opera sobre essa
significacdo. Seu entendimento do real ainda esté ligado as imagens mentais, as transfiguraces,
diferentemente das transignagdes que possibilitam a capacidade de operar sobre todas as coisas,
pois com ela o sujeito consegue operar sobre 0s objetos em geral (que podem ser nomeados) e
criar hipoteses estruturando o real a partir do possivel, e permite ao sujeito trazer esses
significados (possiveis) para sua escala de valores, interiorizando e reorganizando a hierarquia

até entdo estabelecida.

[...] o sujeito adquire a capacidade de operar sobre signos (especialmente,
palavras e frases), através das transignacdes, e lidar com representacfes que
sdo signicas e ndo apenas simbolicas. Tal tipo de representacdo é diferente
da representacdo por simbolos, no qual o significante (a imagem mental, por
exemplo) tem certa semelhanga com o significado; no caso da representacao
signica, a relacdo significante-significado é convencional e arbitraria, o que,
como veremos, multiplica as possibilidades representativas do sujeito.
(FREITAS, 2022, p. 89)

Isso significa que, por meio das transignacfes, 0 sujeito é capaz de manipular
representacfes que possuem uma relacao arbitraria entre o significante e o significado, o que
amplia sua capacidade de criacdo e compreensao de significados e conceitos. Essa capacidade
é fundamental para o desenvolvimento cognitivo do sujeito e sua capacidade de lidar com
situacdes e problemas complexos.

Todo esse processo estabelece significacBes cientificas e filosoficas gracas ao sistema

de esquemas de acdo e operacgdo sobre simbolos e signos. “A constru¢do do real para o sujeito
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remete a constituicdo das significagOes e de seu sistema para o sujeito. Em especial, o sistema
de esquemas de acdo e operacdo sobre simbolos e signos constitui um todo que possibilita a
existéncia das significacdes para o sujeito”. (TASSINARI, 2020, p. 19)

Diante de tais capacidades adquiridas no estagio operatorio formal, o sujeito passa a
atribuir significados a suas relagdes interpessoais e modifica a sua realidade, como sujeito
pertencente ao campo total de Lewin, em que a configuracdo desse campo traz o individuo
como componente desse campo e por isso parte dele. A descentracéo de si para o entendimento
de mundo passa pelas significagdes particulares desse sujeito. A visdo de mundo e entendimento
do real é particular e assim também seus valores, atribuidos de acordo com os significados de

algo, alguém ou alguma situacdo em relacdo a sua compreensdo de existéncia.

As operagbes de transignacfes sdo as responsaveis, dadas as suas
caracteristicas de pensamento de segundo grau, pela possibilidade do sujeito,
no Periodo Operatorio Formal ou Hipotético-Dedutivo, dar uma nova
significacdo a sua visdo de mundo. Mais ainda, pela aquisi¢do da capacidade
de operar sobre simbolos e signos, o sujeito torna-se capaz de pensar sobre o
pensamento e atribuir significacdo as suas prdprias no¢Bes animistas e
artificialistas, podendo, pois, revé-las e supera-las. (FREITAS, 2022, p. 90,
itlico do autor).

Dessa forma, a aquisicéo da capacidade de operar sobre simbolos e signos proporciona
ao sujeito uma maior reflexdo sobre seu préprio pensamento, o que pode levar a uma
reavaliacdo de suas crengas e conceitos prévios.

Toda significacdo consiste na assimilacdo as possibilidades das agfes internas e
externas, e demandam um significante, “nas significagdes, existem sempre dois polos: o
significante e o significado. O significante evoca o significado e expressa; e, como citado, so
existem enquanto tais por essa propria relacdo que eles estabelecem entre si. (TASSINARI,
2020, p. 20)

As imagens mentais que podiam ser evocadas no Periodo Operatorio Concreto e as
transfiguracOes relativa a elas se tornam uma fonte de imaginagdo mais completa. Com
formacdo de hipoteses, agora, esses simbolos e transfiguragdes tém um significado que pode
ser operado pelo sujeito, de acordo com sua compreensdo, ou seja, utilizando também das
operagdes sobre signos. Quanto aos valores, o sujeito que opera sobre os significados, passam
a ordené-los e classifica-los de acordo com seu novo entendimento de mundo. A importancia
de algo e seu valor, propriamente dito, estdo diretamente ligados ao seu significado para esse

sujeito.
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A ordenacéo e classificacdo hierarquica dos valores no sistema de valor, é construida
paralelamente a aquisi¢do do conhecimento, ambos possibilitados pelos sistemas de esquemas
de acdo sobre simbolos e signos do sujeito. Todo sujeito tem um sistema de acao e operacao
sobre simbolos e signos, porém cada sujeito tem o seu sistema de esquema de operacGes sobre
simbolos e signos, logo, o seu sistema de valor, com defini¢Bes e regras a ele pertencentes,

assim como sua filosofia, seu entendimento de mundo e do real.

As varias possibilidades de escolha dentre os diferentes principios levam as
diferentes concepcOes de realidade; todas elas, se de fato organizam o real
para o sujeito-filsofo, mostra-se como expressao do proprio real. Novamente,
o0 significado de uma percepcdo (indicio) é o objeto ou a situacdo como
construcdes intelectuais, s6 que agora tais construcdes intelectuais envolvem
ndo apenas as acdes SensOrio-motoras e situagbes imaginadas (por
transfiguracGes), mas, sobretudo e em especial, as operagdes sobre 0s signos
(transignacBes) determinadas pela teoria filosofica do sujeito-filosofo.
(TASSINARI, 2020, p. 35)

Dessa forma, a teoria filosofica adotada pelo sujeito-filésofo influencia diretamente a
forma como ele compreende e interpreta a realidade.

A apropriacédo de valores e 0 desempenho de condutas guiadas por principios inerentes
a eles, seguirdo os principios filosoficos de cada sujeito, de acordo com o que Tassinari

denominada por “principio da liberdade filosofica”, e que € descrito da seguinte maneira:

(1) Existem principios que estruturam (demonstrativamente) toda e qual-
quer filosofia ou visao filosofica;

(2) Existem diferentes filosofia e visbes filoséficas (com diferentes princi-
pios);

(3) Uma filosofia ou visao filoséfica ndo pode demonstrar seus principios;
em especial, ndo o podem fazer a outra filosofia ou viséo filosofica;

(4) A formade convencimento entre diferentes filosofias ou visao filosofi-
cas é fundamentalmente retorica e ndo estritamente logica. (TASSINARI,
2020, p. 35 e 36)

Portanto, de acordo com os expostos, a partir do MoSEAQOSS € possivel explicar o
sistema de valores e as possibilidades diversas de valores pertencentes a cada sujeito, tendo
como base elementar e estrutura o sistema de esquemas de acdo e operacdo sobre simbolos e

signos.
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Tendo isso, quando é estabelecida a compreensdo que se da através das a¢Bes do sujeito
e interacdo com os objetos, € possivel coordenar as novas acdes, e esta coordenacdo possibilita

ao sujeito a operacdo sobre seus significados de mundo e de realidade.

Ao contrario do nivel representativo, ocorre algo mais: a satisfagdo
experimentada em uma troca com o outro, deixa mais do que uma lacuna, uma
necessidade; deixa vestigios positivos, um dispositivo que, afetivamente,
corresponde ao que é a representacdo do ponto de vista da inteligéncia.
(PIAGET, 2014, p. 162)

Assim, a satisfacdo experimentada na interacdo social deixa vestigios positivos, que
correspondem a uma construcdo cognitiva mais avancada e a um dispositivo emocional que
contribui para o desenvolvimento do sujeito. Isso é possivel, pois, nesta fase dos valores
interpessoais, em que os valores virtuais de duracdo estdo estabelecidos, o sujeito ja consegue

operar sobre simbolos e signos. Veja 2 defini¢cdes encontradas em MoSEAOSS

Definicao 6. Denomina-se de operacgdes sobre simbolos as agdes interiorizadas
(e seus esquemas) exercidas sobre os estados (como a e b da Figura 4)
representados pelo sujeito por simbolos (em especial, por imagens mentais).

Definicdo 7. Denomina-se de operagdes sobre signos as a¢des interiorizadas
(e seus esquemas) exercidas sobre os estados (como a e b da Figura 4)
representados pelo sujeito por signos (em especial, por palavras e frases).
(TASSINARI, 2014, p. 20, 21, itélico do autor)

Com isso, compreende-se que 0 sujeito pode pensar e agir de forma mais complexa e
abstrata, operando sobre elementos que ndo estdo diretamente presentes em seu ambiente
imediato. Quanto ao valor, esse é atribuido, quando ndo existe somente umatroca, por exemplo:
dois jovens que se encontram para trocar conhecimentos, visto que um compreende muito bem
quimica e o outro a matematica. Nesse caso 0s valores ainda sdo qualitativos, pois ambos
trocaram informagdes que poderdo acrescentar um ao outro.

Mas se ao invés de simplesmente trocarem esses conhecimentos, limitassem um
determinado tempo para que cada um falasse sobre a disciplina que domina de imediato ja
estaria sendo utilizada uma maneira de medida, tornando assim um valor quantitativo, valor
econdmico. “O esquema ¢ o mesmo, mas houve quantificacdo do valor. Em outras palavras,

basta passar da quantidade intensiva, que intervém em toda a escala de valores, para uma



116

quantidade métrica ou extensiva e, por meio disso, transformar o valor em valor econdmico.”

(Piaget. 2014, p. 181). Nesta perspectiva, considera-se a Hipdtese 4 do MoSEAQSS:

Hipdtese 4. As operacGes (no sentido piagetiano do termo) sdo acGes
interiorizadas sobre significados por meio de significantes (simbolos ou
signos) tais que elas e suas coordenacdes tém uma forma analoga as das acdes
e suas coordenacdes, descrita anteriormente [...]. As a¢Oes interiorizadas vém
a se coordenarem com as agOes exteriores de forma a constituir um sistema de
esquemas de acles exteriores e interiorizadas. (TASSINARI, 2014, p. 18,
italico do autor)

Dessa forma, o sistema de esquemas resultante € o que permite ao individuo lidar com
0 mundo de maneira cada vez mais complexa e sofisticada. Um sujeito pode se sentir uma
divida com outro sujeito, gerando nesse ultimo uma espécie de crédito com o primeiro, que
futuramente pode experimentar um retorno positivo desta acdo, colocando o sujeito que
retribuiu em uma posicéao elevado da sua escala de valores ou em uma posicao inferior, caso
ndo haja um reconhecimento da acdo realizada por ele, gerando um sentimento de ingratid&o.

Percebe-se entdo que aqui se ultrapassou o nivel dos valores atuais e encontra-se
também no dos valores virtuais, houve uma acomodacao e, com ela, uma adaptacao no sistema
de valoracdo, as necessidades, as tensdes e a energia relativas a uma acéo agora ja é regulada
por esse esquema de valoragao.

Nesse periodo de valores virtuais, que suje no inicio da vida social, na troca com o
outros, os valores agora ndo sdo apenas simbolicos, mas passam a ter significados, como a a¢éo
de um sujeito para com o outro e tem uma durabilidade muito maior, podendo se desgastar ao
longo do tempo, mas que podera ser solicitada e haver uma representacdo em forma de imagem
mental e também ser descrita com seus significados. Esses novos esquemas de operagdes
provocam uma ressignificacdo dos proprios esquemas sensorio-motores, na medida em que eles

d&o origem & novas coordenacdes de ac¢des:

Do ponto de vista do sujeito S, a significagdo de uma agao tanto exterior
guanto interiorizada (operac@es sobre simbolos e operacGes sobre signos) é
0 conjunto das subagdes (sejam exteriores sejam interiorizadas) com a qual
0 sujeito S a compde e 0 conjunto das acdes (sejam exteriores sejam
interiorizadas) das quais 0 mesmo sujeito a torna sub-agio (as palavras ac@o
e sub-acao podendo ser substituidos respectivamente por coordenagao de
acdo e acdes parciais ou coordenadas). (TASSINARI, 2014, p. 39, itélico
do autor)
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Ou seja, as a¢des maiores sdo entendidas como uma coordenagdo de agdes parciais que
se relacionam entre si para produzir um resultado final. A partir dessas significagdes sera
possivel uma adaptacdo da escala de valores sempre que for necessario, de acordo com o
sistema de esquemas, reformulando seu funcionamento, assim como 0s da agdo. As
coordenacdes sdo formas de funcionamento, esquemas que formam outros esquemas, assim
formando um sistema de esquemas, tornando passivel as modifica¢des desses ciclos, através da
assimilacdo aos e acomodacdo nos conhecimentos dos objetos, assim como o campo descrito

por Lewin, do qual a valoracdo é totalmente dependente. O campo total de Lewin,

N&o é somente um campo espacial mas também um campo espago-temporal.
E toda a historia do sujeito que interfere nesse sentido e que desempenha um
papel nas polarizacdes do campo atual.

[...] um aspecto de valorizacdo interfere igualmente nesses fatos. Ora, 0 que é
0 interesse — é justamente um dos progressos que permitem a introducdo da
no¢do de campo — é que o sistema de valorizacdo é muito dependente do
aspecto temporal. Pode-se citar primeiramente a autovalorizacdo em funcéo
dos sucessos e dos fracassos anteriores, o que implica evidentemente uma
dimensdo temporal.

[...] o sistema de valores é um sistema essencialmente diacrénico (supde o
passar do tempo) [...]. (PIAGET, p. 121-122)

Dessa forma, o sistema de valores é tanto sincrono quanto diacrénico, ou seja,
desenvolve-se e muda com o tempo. Isso mostra como a temporalidade € um elemento essencial
na formacao da subjetividade e na construcéo da realidade do sujeito. Cabe lembrar ainda que,

de um ponto de vista mais profundo,

[...] no Periodo Operatério Formal, com a capacidade de operar sobre signos,
0 sujeito pode construir teorias fisicas a respeito do tempo (como a Teoria
Newtoniana do Tempo ou as Teorias da Relatividade de Einstein) construindo
nogdes de tempo que dependem dos principios dessas teorias mesmas: 0s
esquemas das operagBes sobre signos (transignacbes) se coordenam aos
esquemas de acBes e de operagbes sobre simbolos (transfiguragdes)
reordenando-os e possibilitando, pois, a existéncia de nocdes de tempo
extremamente elaboradas e até mesmo, em alguns casos, contraintuitivas
(inicialmente, pois, depois, tornam-se intuitivas para os tedricos que se
acostumaram com elas). (TASSINARI, 2014, p. 32)

A partir dessa capacidade, o sujeito pode criar no¢fes de tempo que dependem dos
principios dessas teorias, reordenando os esquemas de a¢des e operagdes sobre simbolos.
Durante a fase de 11 a 15 anos de idade, os adolescentes atingem o estagio final do

desenvolvimento intelectual e alcancaria entdo os “Valores Ideais”. Nesse periodo, eles sao
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capazes de realizar operacdes formais, incluindo o raciocinio hipotético e dedutivo, e no &mbito
afetivo, eles expandem seu interesse por relacionamentos interpessoais para compreender a
existéncia de um corpo social mais amplo.

Durante a puberdade, de acordo com Piaget (1964, p. 63), os adolescentes buscam
integrar-se na sociedade e tendem a imitar os adultos ou contradizé-los. Eles planejam seu
futuro e sdo capazes de elaborar ideias que ndo estdo vinculadas as necessidades imediatas. No
entanto, as vezes se concentram novamente em si mesmos em momentos de desequilibrio e
também podem apresentar um egocentrismo intelectual, acreditando que a reflexdo € onipotente
e que o mundo deve se submeter a seus sistemas.

Piaget (1964, p. 60) chama a adolescéncia de “a idade metafisica por exceléncia” devido
a esse egocentrismo, mas reconhece que ele tende a diminuir a medida que o equilibrio das
operacBes concretas € alcangado e o pensamento formal se reconcilia com a realidade. Dessa

forma, é possivel relacionar o desenvolvimento dos valores e os estagios na tabela a seguir:

Estagio Desenvolvimento dos valores

1° Valores ligados aos acontecimentos do momento, interesse imediato

2° Inicio da fase de socializacdo, tendéncia para o equilibrio dos sentimentos

3° Valores sao aplicados aos relacionamentos interpessoais

4° Valores comegam a se conservar e permanecer entre situagdes sucessivas

5° Coordenagao progressiva dos valores para o nascimento da vontade propria e
reciprocidade na vida afetiva com sentimentos morais autobnomos

6° Sentimentos morais ou normativos constituem-se em sistemas reversiveis e
reciprocos, paralelos aos da cogni¢ao

Tabela 17: Desenvolvimento dos valores.

Com isso, é possivel observar que o desenvolvimento dos valores estd intimamente
ligado ao desenvolvimento cognitivo e emocional, e que esse processo € gradual e continuo ao
longo da vida de acordo com o sistema de esquemas de ac&o e operacéo do sujeito. E importante
ressaltar que os valores estdo relacionados a realidade do sujeito, ou seja, 0 que € real para ele,
e dessa forma, as relagdes interpessoais podem interferir nessa construcdo do sistema de
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valores, pois, a construgdo autdbnoma e reversivel requer experiéncias e reflexdes criticas sobre

os valores que séo internalizados.

10. DESENVOLVIMENTOS INTELECTUAL E AFETIVO: AS TABELAS DE
PIAGET

Até aqui foi possivel compreender que o desenvolvimento humano € um processo
complexo que envolve ndo apenas aspectos cognitivos, mas também afetivos. Diante do
exposto, serdo analisados os estagios do desenvolvimento intelectual e afetivo descritos nas
tabelas A e B de Piaget (2014, p. 56-57). A Tabela A é relativa ao Periodo Sensorio-Motor (que
é divido em estagios, dando origem as linhas da Tabela A) e a Tabela B é relativa aos demais
periodos. Piaget divide o Periodo Sensorio-Motor em trés estagios: Formacdes Hereditarias,
Primeiras aquisicbes em funcdo da experiéncia (antes da inteligéncia sensdrio-motora

propriamente dita), e da Inteligéncia Sensorio-Motora.

10.1 O Desenvolvimento Intelectual e Afetivo: TABELA A

10.1.1 Inteligéncia Sensorio-Motora

Desenvolvimento intelectual - Desenvolvimento afetivo

Inteligéncia Sensério-Motora Sentimentos Intraindividuais

(acompanhando a a¢éo do sujeito,

(ndo socializada) : <
qualquer que seja a acéo)

Piaget propds que o desenvolvimento intelectual ocorre em periodos, divididos em
estagios, e o periodo inicial € o Periodo Sensorio-Motor. Durante esse periodo, que abrange
aproximadamente os dois primeiros anos de vida, as criancas aprendem e desenvolvem sua
inteligéncia por meio das a¢cdes motoras.

Nesse periodo, de acordo com Piaget (2014, p.71), as criancas exploram o0 mundo ao
seu redor por meio de suas acOes e, gradualmente, comegcam a coordenar suas a¢des. Como
comentado, na Tabela A, Piaget divide o Periodo Sensorio-Motor em trés estagios: Formacoes
Hereditarias, Primeiras aquisicbes em fungdo da experiéncia (antes da inteligéncia sensorio-

motora propriamente dita), e da Inteligéncia Sensorio-Motora.
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Os reflexos, que sdo formacGes hereditarias inatas, desempenham um papel
fundamental nesse periodo inicial. A medida que a crianca interage com o ambiente, ela comeca
a formar esquemas de agdes, que sdo aquisicdes em funcdo da experiéncia e constituem
estruturas cognitivas que a possibilitam entender e organizar 0 mundo em que vive e 0
conhecimento dele. Dessa forma, as condutas do organismo, que incluem as agdes exteriores e,
posteriormente, acdes internas do sujeito, sdo consideradas expressdes tangiveis do processo de
conhecimento e do sistema de valores.

Durante o estagio da inteligéncia sensorio-motora, a crian¢a desenvolve a nogao de
permanéncia do objeto, que é a compreensdo de que 0s objetos existem mesmo quando nédo
estdo sendo percebidos. Essa conquista constitui um importante marco no desenvolvimento
cognitivo, pois implica a superacao da compreensdo inicial de que os objetos desaparecem
quando estdo fora do campo de viséo.

Como abordado na Segdo 5.2, nos primeiros meses de vida, as criangas ainda néo
desenvolvem a nocdo de que 0s objetos continuam a existir mesmo quando nao estdo a vista.
Elas agem como se 0 objeto desaparecesse completamente quando ndo esta mais visivel. No
entanto, a medida que se desenvolvem, comegam a demonstrar sinais de reconhecimento da
permanéncia do objeto.

Pode-se observar o inicio desse reconhecimento quando a crianca olha na dire¢do onde
0 objeto sumiu e deveria estar e estende a mao para tentar alcanca-lo. Esse comportamento
indica que a crianca estd comecando a formar o esquema préatico do objeto.

Durante esse estagio de desenvolvimento, as criancas estdo gradualmente adquirindo a
compreensdo da permanéncia do objeto. A medida que formam o esquema pratico do objeto,
elas comegcam a perceber que os objetos continuam a existir mesmo quando ndo estdo mais
visiveis, abrindo caminho para uma compreensdo mais completa do mundo ao seu redor.
(Piaget, 1967, p.20)

10.1.2 Sentimentos Intraindividuais

Além do desenvolvimento intelectual, Piaget também enfatizou a importancia do
desenvolvimento afetivo. Ele observou que os sentimentos intraindividuais, ou seja, 0s
sentimentos que acompanham a acdo do sujeito, desempenham um papel significativo na vida
emocional. Em especial, tais sentimentos surgem ja durante o Periodo Sensorio-Motor.

Segundo Piaget, os sentimentos intraindividuais sdo essencialmente reagdes afetivas
relacionadas as ac@es realizadas pelo individuo. A medida que a crianca interage com o mundo

e experimenta diversas situagdes, ela desenvolve uma gama de sentimentos intraindividuais,
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como satisfagdo, frustracdo, surpresa, alegria, tristeza, entre outros. Esses sentimentos sdo
importantes para o desenvolvimento emocional, pois permitem que a crianca comece a

compreender suas proprias reacdes e a lidar com suas emocoes.

10.1.3 FormacgOes Hereditarias: Reflexos, Instintos, Tendéncias Instintivas e

Emocdes
FormacOes Hereditarias: i Formac0Oes Hereditarias:
- reflexos i - tendéncias instintivas
- instintos (ensaios de reflexos) - emogoes

No contexto do desenvolvimento humano, Piaget também destacou a importancia das
formac@es hereditarias. Os reflexos, por exemplo, sdo padrdes de comportamento automatico
que sdo presentes desde o nascimento e ajudam a garantir a sobrevivéncia do bebé. Esses
reflexos, como a sucgdo e o agarrar, sao a base para o desenvolvimento posterior das habilidades
motoras.

Como se viu, na Sec¢do 3.2, as forcas primarias sdo impulsos basicos inatos, como a
necessidade de sobrevivéncia, reproducdo, alimentacdo e abrigo. Essas forcas sdo essenciais
para a sobrevivéncia e a adaptacdo ao ambiente. Piaget (2014, p. 109) utiliza as ideias de
Claparéde para explicar como o interesse e as necessidades se encaixam no sistema de valores.
O interesse esta relacionado as necessidades individuais, que sdo a expressdo de um
desequilibrio de estruturas organicas que buscam se reequilibrar e com isso satisfazé-las, e pelo
objeto externo que pode proporcionar a reequilibragdo e suprir essas necessidades. As
necessidades sdo consideradas desequilibrios, e a satisfacdo delas é vista como um
restabelecimento do equilibrio. Esse equilibrio é alcancado por meio de compensacBes ou
regulacBes antecipatorias.

Dessa forma, o interesse e as necessidades desempenham um papel fundamental na
construcdo do sistema de valores de uma pessoa, influenciando suas acbes e escolhas. A
interacdo entre as forcas primarias (relativa a acfes primarias) e secundarias (relativas a agoes
secundarias), bem como a regulacdo interna dessas forcas, permite que o individuo se adapte
ao ambiente e atinja um estado de equilibrio satisfatério. (PIAGET, 2014, p.104-111)
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A medida que a crianca cresce, os reflexos ddo lugar a instintos, que sio ensaios de
reflexos. O que €, em geral, chamado de instinto é a expressdo dos reflexos em um contexto
mais complexo e adaptativo. Posteriormente, surgem as tendéncias instintivas, que Sao
impulsos internos que levam o individuo a buscar certos comportamentos, como a tendéncia de
exploracdo ou a busca de autonomia.

As emoc0es, por sua vez, sdo reacdes afetivas complexas que surgem da interacao entre
0 organismo e o ambiente. Elas desempenham um papel importante na vida emocional e no
desenvolvimento social, permitindo que o individuo se engaje em relagdes interpessoais e

desenvolva empatia e compreensao dos outros.

10.2 As Primeiras Aquisi¢des e Afetos Perceptivos no Desenvolvimento Infantil

O desenvolvimento infantil € um processo fascinante e complexo, no qual as criancas
adquirem gradualmente habilidades cognitivas e afetivas que moldam sua compreensdo do
mundo. Dessa forma, obtém-se as primeiras aquisicbes em funcdo da experiéncia, que
precedem a fase da inteligéncia sensorio-motora propriamente dita. Além disso, tém-se 0s
afetos perceptivos, ou seja, os prazeres e dores ligados as percepcdes, que desempenham um

papel crucial no desenvolvimento emocional inicial.

10.2.1 Primeiras AquisicGes: Primeiros Habitos e Percepcdes Diferenciadas

Primeiras aquisi¢des da funcdo da

experiéncia, antes da inteligéncia _ Afetos Perceptivos:

sensOrio-motora propriamente

dita:

- primeiros habitos - prazeres e dores ligados as percepcdes
- percepc0es diferenciadas - sentimento agradavel e desagradavel

Antes mesmo de atingir o estagio da inteligéncia sensério-motora (propriamente dita),
as criangas realizam as primeiras aquisi¢cdes da funcdo da experiéncia. Essas aquisi¢fes sao
fundamentais para o desenvolvimento cognitivo posterior, pois fornecem as bases para a
construcdo do conhecimento.

Na Secdo 5.2, mesmo quando os afetos perceptivos estdo presentes, 0 sistema de
esquemas de acdo, mesmo em estagios iniciais de desenvolvimento, permite que o sujeito
atribua valor aos objetos. Um objeto que proporciona prazer recebera uma valéncia positiva,

enguanto um objeto que causa dor ou sofrimento sera atribuido uma valéncia negativa,



123

resultando em repulsa. Essa valéncia é baseada nas necessidades do sujeito em relagéo ao objeto
naquele momento especifico.

O desenvolvimento da inteligéncia e as interagdes com o0 mundo e com 0S outros
permitem que o sujeito adquira consciéncia de si mesmo como parte integrante desse universo.
O sujeito se descentra de suas necessidades puramente fisioldgicas e explora objetos,
fendmenos e agdes para alcancar seus objetivos.

Somente por volta do final do primeiro ano de vida é que os objetos sdo procurados
mesmo quando estdo fora do campo perceptivo, e é a partir desse ponto que se pode reconhecer
0 inicio da externalizacdo do mundo material. Em resumo, esse processo envolve a transi¢éo
inicial de objetos insubstanciais para a constru¢cdo de objetos solidos e permanentes,
representando um exemplo inicial de superacdo do egocentrismo integral e a elaboracdo de um
universo externo. (PIAGET, 1967, p. 20)

Os primeiros habitos referem-se as a¢des repetidas pelas criancas. Esses habitos sdo
adquiridos através da experiéncia sensorial e motora, e sdo as primeiras manifestacdes de uma
capacidade de adaptacdo as demandas do ambiente.

Com as hipoteses do MoSEAQOSS acima, compreende-se que o funcionamento da
estrutura se da por meio de um processo de organizacdo-adaptagdo, em que a organizacao
representa o aspecto interno desse processo e a adaptagdo € o seu aspecto externo. A adaptacéo,
por sua vez, engloba dois polos complementares e inseparaveis: a assimilacdo e a acomodacao.
A assimilacdo ocorre quando as estruturas do sujeito-organismo, em interacdo com o meio,
incorporam objetos e situagdes ao seu funcionamento. Ou seja, 0 sujeito interpreta e
compreende novos dados a luz de seu conhecimento prévio, incorporando-as a suas estruturas
existentes.

Além dos primeiros habitos, as criancas também desenvolvem percepcdes
diferenciadas. Piaget (2014, p. 92-94) observou que, mesmo nos estagios iniciais, as criangas
séo capazes de diferenciar objetos e eventos em seu ambiente. Por exemplo, elas podem
demonstrar preferéncia por certos brinquedos ou reagir de maneira distinta a estimulos visuais
ou auditivos especificos. Essas percepcOes diferenciadas sdo essenciais para a construcdo do

sistema de valores e representam uma evolucao nas capacidades perceptivas da crianca.

10.2.2 Afetos Perceptivos: Prazeres e Dores Ligados as Percepgdes
No desenvolvimento afetivo, os afetos perceptivos desempenham um papel
fundamental. Piaget destacou que as experiéncias sensoriais e perceptivas estdo intimamente

ligadas aos sentimentos agradaveis e desagradaveis vivenciados pelas criancas.



124

Os prazeres e dores ligados as percepcdes sdo afetos que estdo diretamente relacionados
a qualidade das experiéncias sensoriais. Por exemplo, a visdo de um bringuedo colorido pode
trazer prazer a crianca, enquanto um som estridente pode causar desconforto. Essas experiéncias
afetivas propiciam a formagdo das preferéncias e aversdes, e contribuem para o
desenvolvimento emocional inicial da crianga.

De acordo com a Secdo 5.2, é importante notar que, inicialmente, a crianga ndo tem
consciéncia de si mesma e ndo se reconhece como um sujeito no mundo dos objetos que explora.
No comeco, ela busca satisfazer suas necessidades por meio de reflexos, e a satisfacdo dessas
necessidades, mesmo que sejam de natureza fisioldgica, causa sensacdes de prazer ou, em
alguns casos, de dor. Portanto, nesse estagio inicial, os valores e valéncias estdo associados a
essas necessidades.

A valéncia de um objeto geralmente deriva do fato de ser um meio para satisfazer uma
necessidade ou estar indiretamente relacionado a essa satisfagdo. A forga e a intensidade da
valéncia de um objeto ou evento estdo diretamente ligadas a condicdo momentanea das
necessidades do individuo em questdo; as valéncias dos objetos ambientais e as necessidades
individuais séo correlacionadas. Mesmo no caso de um ambiente objetivamente idéntico, a
forca e a aparéncia das valéncias sdo muito diferentes para uma crianga com fome e uma crianca
alimentada, para uma crianga saudavel e uma crianca doente. (LEWIN, 1975, p. 81-82)

A medida que as criancas experimentam diferentes estimulos sensoriais e percepcoes,
elas comegcam a desenvolver uma compreensdo subjetiva do mundo ao seu redor. Essa
compreensdo subjetiva, associada aos afetos perceptivos, contribui para a construgdo de uma

identidade emocional individual e para a formag&o de um senso de si.

10.3 A Inteligéncia Sensdrio-Motora e as Regulagfes Elementares

O desenvolvimento cognitivo das criancas passa por estagios distintos, e um dos
estagios cruciais € o da inteligéncia sensério-motora (propriamente dita). Nessa parte, vamos
explorar a perspectiva de Jean Piaget sobre a inteligéncia sensério-motora, destacando as
regulacdes elementares que ocorrem nesse periodo.

As noc0es de ativacdo, frenagem e reacdes de terminacao, e Como esses processos estao
associados aos sentimentos de sucesso ou fracasso na aquisicdo de habilidades durante o
desenvolvimento infantil, estdo ligadas as regulac@es elementares que ocorrem nesse 3° estagio

do Periodo Sensério-Motor.

10.3.1 Inteligéncia Sensorio-Motora: Aquisi¢ao da Linguagem
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Inteligéncia Sensoério-Motora (de RegulacGes Elementares
seis a oito meses até a aquisicdo da | (no sentido de Janet): ativacdo, frenagem,
linguagem — dois anos) reacdes de terminagcdo com sentimento de

sucesso ou de fracasso.

Durante esse estagio, as criancas exploram ativamente o ambiente ao seu redor por meio
de suas acOes. Elas aprendem sobre 0s objetos, as relacfes espaciais e as consequéncias de suas
proprias acdes. E nessa etapa que ocorrem importantes avancos no desenvolvimento da

percepc¢do, coordenagdo motora e compreensdo do mundo fisico.

10.3.2 Regulacgdes Elementares: Ativacdo, Frenagem e Reacgdes de Terminacao

Dentro do contexto da inteligéncia sensério-motora, Piaget discutiu as regulacdes
elementares, que sdo processos envolvidos no controle das agdes da crianga. Essas regulactes
sdo inspiradas nas ideias de Pierre Janet.

A ativacao € um processo que envolve a mobilizacdo da energia necessaria para realizar
uma ac&o. E uma forma de motivac&o interna que impulsiona a crianca a realizar determinadas
acoes. Por exemplo, quando uma crianga vé um brinquedo fora de seu alcance, ela pode se
esforgar para alcanca-lo, mobilizando sua energia e motivagdo para executar essa acao.

Na Secdo 4.2 partir dos interesses, que também estdo associados a valoracdo, como um
mecanismo intrinseco de regulacao afetiva, os valores podem ser organizados com base nesses
interesses. E possivel classificar a estrutura dos interesses em uma escala, criando assim uma
estrutura ao mesmo tempo intelectual e valorativa. No entanto, é importante destacar que a
energética permanece predominantemente afetiva, o que significa que os sentimentos ainda
desempenham um papel significativo no comportamento do sujeito.

Nesse sentido, pode-se supor que a hierarquia de valores é determinada pelos interesses
do sujeito em relagcdo aos objetos e aos propositos das agdes; a valoracdo e a regulacdo
energética em uma agdo sdo encontradas no “mecanismo do interesse”. Para Claparede, o
interesse se apresenta como um “[...] regulador de energia [...]. Sua intervengdo mobiliza as
reservas internas de forca, tornando um trabalho interessante mais facil e diminuindo a fadiga.”
(PIAGET, 1967, p. 38)

Por outro lado, a frenagem é um processo que envolve a inibigdo ou controle da agdo. E
a capacidade da crianca de regular ou parar uma a¢do em andamento, adaptando-se as demandas
do ambiente. Por exemplo, se uma crianca esta empilhando blocos e percebe que a torre esta

instavel, ela pode frear sua acdo para evitar que a estrutura desmorone.
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As reacOes de terminacdo estdo relacionadas a sensacdo de sucesso ou fracasso na
realizacdo de uma acéo. Elas se referem ao sentimento de realizacdo ou frustracao que a crianga
experimenta ao concluir uma tarefa ou alcancar um objetivo. Por exemplo, quando uma crianga
consegue empilhar os blocos com sucesso, ela experimenta uma reacdo de terminagdo com
sentimento de sucesso. Por outro lado, se a crian¢a ndo consegue completar a tarefa, ela pode
experimentar uma reacdo de terminacdo com sentimento de fracasso.

Esses processos de regulacdo elementar estdo intrinsecamente ligados ao
desenvolvimento da inteligéncia sensério-motora, uma vez que envolvem a motivacdo, controle
e avaliacdo das ac¢Oes da crianca em relacdo ao ambiente. Essas nocOes de assimilagdo e
acomodacdo estdo relacionadas ao processo de auto-organizacdo-adaptacdo do sujeito-
organismo epistémico. Esse processo envolve a constante interacao entre o sujeito e o ambiente,
em que o sujeito incorpora novos dados em seus esquemas de acdo existentes (assimilacéo) e
também modifica seus esquemas para se adaptar as novas demandas (acomodacao). Dessa
maneira, o sujeito estabelecera uma hierarquia dos valores adquiridos em uma escala de valores

construida por ele até entéo.

10.4 O Desenvolvimento Intelectual e Afetivo na Perspectiva de Piaget: Inteligéncia
Verbal, Sentimento Interindividual, Representacfes Pré-operatdrias e Afetos Intuitivos:
TABELAB

Os conceitos de sentimentos interindividuais, por meio de representacbes pré-
operatérias e afetos intuitivos, ajudam-nos a compreender como as criangas constroem

conhecimento e desenvolvem sentimentos sociais e morais durante o processo de crescimento.

10.4.1 Desenvolvimento Intelectual: Inteligéncia Verbal e Representacdes Pré-

operatdrias

Desenvolvimento intelectual Desenvolvimento afetivo
Inteligéncia Verbal Sentimento Interindividual
(conceitual — socializada) (trocas afetivas entre pessoas)
Representacdes Pré-operatorias Afetos Intuitivos
(interiorizacdo da acdo em um (sentimentos sociais, aparecimento dos
elementar pensamento ainda n&o | primeiros sentimentos morais)
reversivel)
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Segundo Piaget, o desenvolvimento intelectual passa por diferentes estagios, cada um
com caracteristicas especificas. Durante o estagio pré-operatdrio, que ocorre aproximadamente
dos dois aos sete anos de idade, as crian¢as comecam a desenvolver a capacidade de representar
mentalmente objetos e eventos que ndo estdo presentes fisicamente.

Segundo Montoya (2008, p. 135), o termo representacdo engloba duas entidades
psicoldgicas distintas e complementares. Por um lado, refere-se a representacdo imagética ou
imagem mental, que possibilita a evocacdo de objetos, acdes e situacdes especificas mesmo na
auséncia fisica, ou seja, representa de forma figurativa as realidades vivenciadas. Por outro lado,
a representacdo conceptual se confunde com o pensamento representativo, ou seja, com a
inteligéncia que vai além das percepcdes e movimentos do estagio sensorio-motor, baseando-
se em um sistema de conceitos ou esquemas mentais, denominados pré-operacdes e operacoes.

Nesse estégio, a inteligéncia verbal desempenha um papel central. As criancas adquirem
a capacidade de usar a linguagem para expressar pensamentos, ideias e conceitos. Elas
comecam a usar palavras e simbolos para representar o mundo ao seu redor, facilitando a
comunicacdo e aumentando ainda mais a construcdo do conhecimento.

Além disso, nesse estagio, ocorre a interiorizacdo da agdo em um pensamento elementar
ainda ndo reversivel, o que Piaget chama de representacdes pré-operatorias. As criangas podem
representar mentalmente (por imagens mentais) acdes e eventos, mas ainda de uma forma
estatica, e tem dificuldade em compreender a reversibilidade das operacGes, ou seja, a

capacidade de entender que uma acgao pode ser desfeita.

10.4.2 Desenvolvimento Afetivo: Sentimento Interindividual e Afetos Intuitivos

A medida que as criancas interagem com os outros, elas desenvolvem uma compreensio
mais profunda das emocfes e dos sentimentos compartilhados, e desenvolve sentimentos
interindividuais, que envolve as trocas afetivas entre as pessoas.

Na Secdo 7.1, dentre os valores que se manifestam nas relacdes entre individuos, Piaget
(2014, p.162) destaca os valores virtuais, que, no Periodo Pré-Operatdrio, ainda sdo intuitivos
e podem ser evocados por meio de imagens mentais, causando sensacfes de prazer ou
desprazer. No entanto, esses valores desaparecem quando o objeto deixa de ser perceptivel para
0 sujeito.

Assim como o0 pensamento intuitivo ou representativo esta relacionado a linguagem e a
existéncia de signos verbais, as trocas intelectuais entre os individuos também sdo permeadas
por sentimentos espontaneos, que surgem a partir de interacdes cada vez mais ricas em valores.

A medida que a comunicagao se torna possivel entre a crianca e seu ambiente, um jogo sutil de



128

simpatias e antipatias se desenvolve, complementando e diferenciando infinitamente os
sentimentos elementares observados nas fases anteriores. (PIAGET, 1967, p. 39)

Durante o Periodo Pré-Operatorio, também ocorre o surgimento dos afetos intuitivos,
que s@0 0s primeiros sentimentos sociais e 0 aparecimento dos primeiros sentimentos morais.
As criangas comegcam a demonstrar empatia, compreendendo as emogOes dos outros e
respondendo a elas. Além disso, elas comecam a desenvolver um senso de certo e errado,

formando os primeiros fundamentos de um sistema moral pessoal.

10.5 O Desenvolvimento das Operacdes Concretas e os Afetos Normativos

O desenvolvimento das operacdes concretas e a emergéncia dos afetos normativos. As
caracteristicas de realizar transfiguracbes e, com isso, as operacdes concretas, como as
operagdes elementares de classe e relagGes, possibilitam habilidades cognitivas novas que estéo
relacionadas ao desenvolvimento de sentimentos morais autbnomos, em que 0 senso de justica

ndo depende apenas da obediéncia as regras externas.

10.5.1 Operagdes Concretas: Pensamento N&o Formal e Desenvolvimento

Cognitivo )
Operagoes Concretas Afetos Normativos
(de 7a8anose 10 a 11 anos) Aparecimento de sentimentos morais

(operacdes elementares de classe e autbnomos, com intervencdo da vontade
de relaces = pensamento néo (0 justo e o injusto ndo dependem mais da
formal) obediéncia a uma regra)

Durante o Periodo das OperacGes Concretas, as criangas desenvolvem a capacidade de
realizar operacdes mentais sobre objetos e eventos concretos. Elas adquirem habilidades
cognitivas mais avancadas, como a capacidade de classificar e seriar objetos, com base em
caracteristicas comuns, e compreender relagdes Idgicas entre eles.

De acordo com a Sec¢do 8.6, tanto as acOes externas realizadas pelo sujeito sobre os
objetos quanto as ac¢Ges internas, com imagens mentais e signos, sdo abrangidas no sistema de
esquemas de acao e operacdes. Assim, a construcdo do significado de um objeto envolve ndo
apenas a experiéncia direta do sujeito com o objeto, mas também as operacfes mentais
realizadas para processar os dados dessa experiéncia e integra-la aos esquemas existentes. De
acordo com MoSEAOSS
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(4) o sujeito ndo é capaz de realizar a inversao de sentido entre real e possivel,
pois o sistema de transfiguracdes estabelece, como mencionado, apenas uma
nocdo de possivel que é uma extensdo das possibilidades das agbes exteriores,
mas ndo muito grande, na medida em que as imagens mentais estdo direta-
mente relacionadas a uma representacédo figurativa do real. (TASSINARI,
2014, p. 36)

As operacdes sobre simbolos envolvem a aplicacdo de esquemas de acao interiorizados,
ou seja, padrdes de acdo mentais que sdo utilizados para manipular e transformar os simbolos.
Essas agOes interiorizadas podem incluir, por exemplo, a combinagdo, a comparacédo, a
transformacao ou a reorganizacdo dos simbolos em diferentes sequéncias ou estruturas.

Suponha que uma crianca esteja resolvendo um problema matematico que envolve a
adicdo de dois numeros. Ela recebe a tarefa de somar os nimeros 25 e 13. Para realizar essa
operacao, a crianca utiliza os esquemas de acao interiorizados relacionados a adi¢cdo, como a
contagem, a combinacdo e a reorganizacdo de objetos representados simbolicamente (por
imagens mentais), 0 que proporciona a ela a compreensdo dos nameros e suas relacoes,
enguanto estruturam os objetos por essa forma mesma, que expressa a coordenagédo existente
em seu sistema de transfiguragoes.

A crianga comeca contando 25 unidades e, em seguida, adiciona mais 13 unidades. Ela
utiliza sua compreensdo da adicdo para combinar 0s objetos representados, combinacdo que,
por sua vez, tem a forma da adi¢do dos nimeros, e chegar ao resultado final, que é 38. Durante
esse processo, a crianca esta aplicando operacdes sobre simbolos, pois estd manipulando e
transformando os objetos, expressando 0s ndmeros, por meio de esquemas de acdo

interiorizados.

10.5.2 Afetos Normativos: Sentimentos Morais Autbnomos e Intervencdo da
Vontade

No Periodo das Operagdes Concretas, ocorre 0 aparecimento dos afetos normativos, que
envolvem o desenvolvimento de sentimentos morais autbnomos. As criangcas comecam a
internalizar uma nogdo de justica que vai além da obediéncia a regras externas. Elas
desenvolvem um senso de certo e errado que € baseado em principios morais internos.

Nesse estagio, as criancas sdo capazes de intervir conscientemente e deliberadamente
na sua conduta, exercendo a vontade para agir de acordo com suas proprias no¢oes de justica.
Elas reconhecem que o justo e o injusto ndo dependem apenas de seguir uma regra imposta,

mas também de considerar as consequéncias das acles e a igualdade entre as pessoas.
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De acordo com as SecOes 7.3 e 7.4 e Piaget (2014, p. 212), as criangas desenvolvem um
senso de responsabilidade moral e de cooperacdo social por meio da interacdo com adultos e
outras criancas. Elas aprendem a reconhecer os valores e normas da sociedade em que estdo
inseridas e a respeita-los, ndo por temor a puni¢fes, mas por compreenderem a importancia
desses valores e normas para o beneficio coletivo.

As operacOes sobre imagens mentais tém a capacidade de modificar, transformar ou
reorganizar os estados representados por meios dessas imagens. Assim, por meio das
transfiguragOes, o sujeito-organismo pode realizar manipulagdes cognitivas sobre os dados
representados em suas imagens mentais.

As transfiguracdes podem ser entendidas como um tipo especifico de operacdo sobre
simbolos, em que os simbolos sdo as proprias imagens mentais. Dessa forma, elas se enquadram
no processo mais amplo de operacgdes simbdlicas realizadas pelo sujeito-organismo.

Ao realizar transfiguracbes, 0 sujeito-organismo pode, por exemplo, combinar
diferentes elementos visuais em suas imagens mentais, alterar caracteristicas ou relagdes entre
os elementos, ou mesmo criar novas configuragdes ou formas a partir das imagens mentais
existentes.

Nesse contexto, a obediéncia ndo surge apenas como resultado da imposi¢do de uma
autoridade social que gera constrangimento, mas sim como um processo de construcéo do senso
de responsabilidade moral e social. A crianca se torna capaz de agir em conformidade com os
valores e normas da sociedade em que vive, ndo apenas por medo de puni¢do, mas por
compreender a relevancia desses principios para a convivéncia em sociedade.

Elas permitem ao sujeito-organismo representar e manipular dados mentalmente,
independentemente de sua presenca fisica no ambiente. Dessa forma, as operagdes sobre
simbolos ampliam a capacidade do sujeito-organismo de lidar com conceitos abstratos,
raciocinar de forma simbdlica e realizar operacdes mentais complexas. Dessa forma, as
operagdes consistem em agdes interiorizadas que envolvem a manipulacdo de significados por
meio de significantes, que podem ser simbolos ou signos. Os significantes representam as
formas simbolicas que o sujeito utiliza para representar e processar informacfes em seu
pensamento.

Assim como as agdes exteriores sdo coordenadas entre si para formar um sistema de
esquemas de acOes exteriores, as acOes interiores também se coordenam com as acles
exteriores, constituindo um sistema de esquemas de agOes exteriores e interiores. Essa

coordenacdo entre as acdes interiores e exteriores permite ao sujeito-organismo desenvolver
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um sistema integrado de esquemas de a¢des, no qual as agdes mentais e as a¢des fisicas estdo
interligadas e se complementam.

Em suma, podemos concluir que a vontade é, em certo sentido, uma forma de regulacéo.
Durante nossa anélise dos diferentes estagios, observamos que todos os estados afetivos séo
exemplos de regulacdo. No entanto, a vontade representa uma regulacdo de segunda ordem,
uma regulacédo de regulaces.

A regulacdo primaria refere-se aos sentimentos espontaneos que nao possuem um
carater normativo, como os afetos perceptivos, os sentimentos individuais analisados por Janet,
as simpatias ou antipatias, entre outros. Por outro lado, a vontade consiste em regular esses
sentimentos e valores, representando uma regulacdo das regulacbes primarias. Em outras
palavras, a vontade é uma forma de regulacédo, porém em um nivel mais avancado, introduzindo
descentracgéo e preservacdo no campo das regulagdes. (PIAGET, 2014, p. 249, 250)

Essa autonomia moral emergente reflete a evolugdo do pensamento cognitivo, em que
as operacdes concretas possibilitam as criancas uma compreensdo mais sofisticada das relacdes

sociais, da igualdade e da justica.

10.6 O Desenvolvimento das Operacdes Formais e os Sentimentos Ideoldgicos

O desenvolvimento das operagdes formais &€ acompanhado do surgimento dos
sentimentos ideoldgicos. Analisaremos as caracteristicas das opera¢6es formais, como a l6gica
das proposicdes liberadas dos contetdos, e como essas habilidades cognitivas estdo
relacionadas ao desenvolvimento de sentimentos ideais coletivos e a elaboragdo paralela da
personalidade na adolescéncia.

Nesse periodo, os individuos desenvolvem a capacidade de realizar operacdes mentais
abstratas, utilizando linguagem de signos para representar conceitos e realizar inferéncias
I6gicas.

Esse novo periodo traz avancos significativos no desenvolvimento cognitivo, pois
permite que os individuos ampliem suas capacidades de representacdo e manipulacdo mental
dos dados. A transicdo do Periodo Operatorio Concreto para o Periodo Operatério Formal
marca uma mudanca qualitativa na forma como os sujeitos lidam com o conhecimento,

passando a operar de maneira mais abstrata e hipotética.

Paralelamente a esta elaboracdo intelectual, viu-se a afetividade libertar-se
pouco a pouco do eu para se submeter, gracas a reciprocidade e a coordenacao
dos valores, as leis da cooperagdo. Bem entendido, é sempre a afetividade que
constitui a mola das a¢Ges das quais resulta, a cada nova etapa, esta ascensao
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progressiva, pois sé a afetividade que atribui valor as atividades e Ihes regula
a energia. (PIAGET, 1967, p. 69-70)

10.6.1 Operacdes Formais: Pensamento Ldgico e Abstrato

Operacdes Formais Sentimentos Ideoldgicos

(comeca dos 11 aos 12 anos, mas s6 - 0s sentimentos interindividuais se

se realiza plenamente dos 14 aos 15 desdobram em sentimentos que tém por

anos) ] objetivos ideais coletivos.

Légica das proposicdes liberadas - elaboracdo paralela da personalidade: o
) individuo assume um papel e objetivos.

dos contetdos.

Nesse periodo, ocorre um salto qualitativo no pensamento légico, em que os individuos
sdo capazes de realizar opera¢cdes mentais de forma abstrata e sistematica, independentemente
dos conteudos especificos.

Uma habilidade adquirida pelo sujeito é a capacidade de subordinar o real ao possivel.
O sujeito pode atribuir uma expressao linguistica a um objeto, conferindo-lhe caracteristicas de
signos. Essa capacidade permite lidar com todas as atribui¢des tedricas possiveis a um objeto,
algo que ndo era possivel no Periodo Operatério Concreto.

De acordo com Tassinari (2014, p. 35), essa capacidade é essencial para lidar com a
totalidade das combinacdes possiveis em uma determinada situagdo. Nesse sentido, 0 sujeito,
que é capaz de operar sobre signos, constr6i uma combinatdria, estabelecendo o conjunto de
todas as possiveis combinac¢des desses objetos.

Nesse estagio, ocorre o pensamento formal, que é caracterizado pela capacidade de
realizar operacdes cognitivas sem a necessidade de manipulagéo fisica dos objetos. As criancas
podem pensar logicamente sobre situacBes e problemas, utilizando o raciocinio dedutivo e o
entendimento de relagcOes causa-efeito.

A l6gica das proposicdes liberadas dos contetidos € uma das caracteristicas centrais das
operagdes formais. Os adolescentes desenvolvem a capacidade de pensar em termos de
hipdteses, condigdes e consequéncias, e sdo capazes de formular argumentos logicos e
dedutivos. Eles podem analisar situagcGes complexas, considerar multiplas variaveis e avaliar as

implicagdes logicas de diferentes possibilidades.
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Essas operagdes envolvem a capacidade de manipular e utilizar a linguagem de forma
mais sofisticada, permitindo ao sujeito realizar acGes mentais sobre as representacdes

simbolicas e signicas.

10.6.2 Sentimentos Ideoldgicos: Objetivos Coletivos e Elaboragdo da Personalidade
Concomitantemente ao desenvolvimento cognitivo, ocorre 0 surgimento dos
sentimentos ideoldgicos na adolescéncia. Os sentimentos interindividuais, que antes estavam
centrados nas interagdes sociais diretas, se expandem para abranger objetivos ideais coletivos.
Os adolescentes comegam a se envolver em questdes sociais, politicas e morais mais amplas, e

desenvolvem um senso de identidade e propdsito.

Sem duvida, nos adolescentes, o programa de vida aparece mais intimamente
ligado as relagBes pessoais, e seus sistemas hipotético-dedutivos assumem
mais a forma de uma hierarquia de valores afetivos do que a de um sistema
tedrico. Mas, trata-se sempre de um plano de vida que ultrapassa o real, e, se
ele estda mais ligado as pessoas, & porque a existéncia que prepara é,
precisamente, mais feita de sentimentos interindividuais definidos do que de
sentimentos gerais. (PIAGET, 1964, p. 63)

Os sentimentos ideoldgicos refletem a elaboracdo paralela da personalidade, em que o
adolescente assume um papel ativo e comeca a definir seus proprios objetivos e valores. Eles
passam a se engajar em atividades e causas que consideram importantes, expressando um senso
de pertencimento a grupos ou movimentos que compartilham ideais semelhantes.

No Capitulo 9, observa-se que diferentes perspectivas filosoficas adotadas pelos
individuos influenciam profundamente sua compreenséo e interpretacdo da realidade. A forma
como eles escolhem entre os varios principios disponiveis leva a diferentes concepcdes de
realidade. Essas concepcdes, quando verdadeiramente organizam o mundo para o sujeito-
fildsofo, s@o consideradas expressdes do proprio real.

Ao realizar transignacfes, 0 sujeito demonstra uma compreensdo mais profunda das
estruturas e dos sistemas signicos da linguagem, bem como a capacidade de aplicar essa
compreensdo em contextos diversos. Essa habilidade permite a expressdo de pensamentos mais
elaborados, a resolucao de problemas complexos e a manipulacdo de conceitos abstratos.

E importante ressaltar que o significado de uma percepcéo, ou seja, como um indicio é
interpretado, é construido intelectualmente. No entanto, agora essas construgdes intelectuais

envolvem ndo apenas a¢Oes sensdrio-motoras e situacdes imaginadas, mas também operacdes
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sobre signos, determinadas pela teoria filosofica adotada pelo sujeito-filésofo. (TASSINARI,
2020, p. 35)

Ambas as defini¢gdes ressaltam a importancia das a¢0es e das operacdes realizadas pelo
sujeito no processo de atribuicdo de significado aos objetos e as situagGes. A significacdo ndo
é algo inerente ao objeto ou a situagdo em si, mas sim construida pelo sujeito por meio de suas
interacOes e operacOes. Essas definicdes destacam a perspectiva ativa do sujeito na construcéo
do significado e enfatizam a importancia das acdes e das operagfes como elementos centrais
Nesse processo.

Portanto, a teoria filoséfica abragada por cada sujeito-fil6sofo tem um impacto direto na
maneira como ele compreende a realidade e molda suas condutas com base nos valores
associados a esses principios. Essa abordagem é conhecida como “principio da liberdade
filosofica”, conforme descrito por Tassinari.

Para Piaget, (1967, p. 69-70), a descentracdo dos pontos de vista, a tomada de
perspectiva do outro e a compreensao de palavras, influenciam a aquisi¢do dos valores pelas
criancas e adolescentes em seu meio social e de acordo com suas habilidades mentais. A
afetividade atribui valor as atividades, enquanto a inteligéncia fornece os meios e esclarece 0s
fins, e a tendéncia de toda atividade humana é marchar em direcdo ao equilibrio, sendo a razdo
a expressao das formas superiores desse equilibrio, reunindo seu sistema de esquemas de acéo
e operacao sobre simbolos e signos.

Com as contribuicdes do modelo de esquemas de acdes e operacdo sobre simbolos e
signos, é possivel construir uma nova tabela, fazendo uma juncéo dos conceitos aqui discutidos

da seguinte maneira:

PERIODO  ASPECTOS ASPECTO DESENVOLVIMEN-TO  VALORES

FIGURATIVOS OPERATIVO AFETIVO
(ESTADOS: (TRANSFORMA- SENTIMENTOS
OBJETOSE COES) INTRAINDIVIDUAIS
SITUACOES)

(ACOMPANHANDO A

ACAO DO SUJEITO,

QUALQUER QUE SEJA A
ACAO).

SENSORIO- Percepcéo Esquemas de A¢gbes  FormacOes Hereditarias: Periodo dos
Sentimentos

MOTOR (Quadros Esquemas de - Tendéncias instintivas Intraindivi-
Sensoriais) Coordenacéo de duais.
AcBes - EmocGes

Valores

Afetos Perceptivos: Intraindividu-



PRE- +
OPERATO- )
RIO (Imitagdes
Diferidas,
Desenhos e, Em
especial,
Imagens
Mentais)
+
Signos
OPERATO-
RIO
CONCRETO
OPERATO-
RIO
FORMAL

+
Imaginacéo:

Esquemas de
Operacdes sobre
Simbolos
(Transfiguracdes)

Esquemas de
Coordenacg6es de
Operacdes sobre

Simbolos

+
Teorizag&o:

Esquemas de
Operacdes sobre
Signos
(Transignagdes)
Esquemas de
Coordenacgtes de
Operacdes sobre
Signos***

- Prazeres e dores ligados as
percepgoes

- Sentimento agradavel e
desagradavel

Regulagdes Elementares
(no sentido de Janet):
ativacdo, frenagem, reacdes
de terminacdo com

sentimento de sucesso ou de
fracasso.

Desenvolvimento afetivo
Sentimento Interindividual

(trocas afetivas entre
pessoas).

Afetos Intuitivos

(sentimentos sociais,
aparecimento dos primeiros
sentimentos morais).

Afetos Normativos

Aparecimento de sentimentos

morais autbnomos, com
intervencdo da vontade (o
justo e o injusto nao

dependem mais da obediéncia

a uma regra)

Sentimentos Ideoldgicos

- 0S sentimentos

interindividuais se desdobram

em sentimentos que tém por
objetivos ideais coletivos.

-elaboracéo paralela da
personalidade: o individuo
assume um papel e objetivos.
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ais

Valores Atuais
ou Reais

Valores de
Utilizacéo
(necessidade
de éxito)

Valores
Praticos
(inteligéncia
pratica)

Valores
Interindividuai
S

Valores
Desinteressado
s (inteligéncia
desinteressada)

Valores
Virtuais

de duracdo.

Conservacéo
dos valores.

Valores
Ideais

Tabela 18: Desenvolvimento Intelectual e Afetivo de acordo com Piaget (2014, p.56-57) e 0
MoSEAOSS (TASSINARI, 2014, p. 27).
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Com o exposto tem-se que o desenvolvimento cognitivo e afetivo é um processo
continuo e complexo, que envolve a percepcdo, a coordenacdo de acdes, a imaginacdo, a
teorizagdo e a formacéo da personalidade. A medida que as habilidades cognitivas e afetivas se
desenvolvem, os valores mudam, passando de valores mais imediatos, como necessidades de
éxito e valores préaticos, para valores mais duradouros e, por fim, ideais.

Dessa forma, o desenvolvimento cognitivo e afetivo esta intimamente ligado a formacao
do real para o sujeito e aos valores que se constroem conjuntamente com o real, pois o sistema
de esquemas de acGes e operacdes sobre simbolos e signos é condicdo da construcao do real
pelo sujeito. E como toda agdo € cognitiva e afetiva ao mesmo tempo, inclusive atribui valor os
elementos que a constituem, o sistema de esquemas de a¢des (externas e internas) estabelece
valores e, mais ainda, uma escala de valores, em funcéo da acédo do préprio sujeito no mundo

que o cerca, cuja compreensdo foi construida por ele.

10 CONSIDERACOES FINAIS

Ao término deste trabalho, que se propds a apresentar algumas conclusdes, € importante
ressaltar que, durante essa jornada, foram propostas e avaliadas diversas analises, visando
atingir o objetivo central desta pesquisa, respondendo a seguinte: Como se expressam 0S
valores e seus sistemas, e o desenvolvimento afetivo em geral, de acordo com o Modelo do
Sistema de Esquemas de Acdes e Operagdes sobre Simbolos e Signos (MoSEAQOSS)?

Nesse sentido, para alcancar tal objetivo, também se buscou investigar como esses
valores se desenvolvem nos individuos, levando em consideracdo suas caracteristicas
especificas durante o processo de construcdo de sua propria realidade. Essas indagagdes
impulsionaram uma analise minuciosa, a qual foi conduzida com base na aplicacdo do
MOoSEAOSS e essa ferramenta mostrou-se fundamental para explicar as particularidades dos
valores, especialmente no que diz respeito as relagbes entre sujeito e objetos, e suas
transformacoes.

A Epistemologia Genética criada por Piaget em 1950, busca responder a questdo de
como o pensamento cientifico evolui de um estado de menor conhecimento para um estado de
maior conhecimento. Essa obra complexa tem sido objeto de estudo de diversos pesquisadores,
incluindo Tassinari (2014), que criou a ferramenta epistemoldgica MoSEAQSS que aqui
permitiu analisar os valores nos sujeitos. Tassinari (2016) argumenta que o0 MoSEAOSS néo
apenas permite compreender a génese das estruturas necessarias para o conhecimento cientifico,

mas também a génese do conhecimento filosofico.
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Durante o estudo, apresentou-se em detalhes as etapas e os periodos das tendéncias dos
valores, relacionando-os ao MoSEAQOSS. Assim, foi possivel verificar que o pensamento
infantil € marcado por essas tendéncias de valores da inteligéncia prética, as quais séo superadas
na construcao de sistemas coordenados de transfiguracdes e transignagdes. Desta forma, foi
possivel compreender que os valores ndo sdo estaticos, mas sim frutos de processos dinamicos
gue evoluem em consonancia com a interacao entre o sujeito e o objeto em seu campo, como
proposto por Kurt Lewin (1973).

Diante do exposto, pode-se analisar, também, que os valores sdo construidos em
resposta ao que é percebido como real para cada sujeito, sendo assimilados por meio da
interacdo direta e indireta entre o sujeito e o objeto no meio em que o individuo esta inserido
em um determinado momento. Vale ressaltar que a incorporacdo dos valores as escalas nao
ocorre de forma instantanea, assim como os processos de desenvolvimento, ndo séo abruptos.
A fim de acompanhar o desenvolvimento dos valores, adotou-se uma abordagem similar a de
Piaget em relacdo ao desenvolvimento dos sujeitos nos primeiros anos de vida, caracterizada
por transformacdes progressivas e relativamente rapidas que se processam nos individuos,
como abordado em sua obra Seis Estudos de Psicologia.

Levando-se em consideracdo esses aspectos, o estudo possibilitou a investigacdo de
como os valores se desenvolvem nos individuos, considerando suas caracteristicas especificas
durante o processo de construcdo de sua propria realidade. Com base nas defini¢Ges, hipoteses
e andlises propostas pelo MoSEAOSS, pode-se reinterpretar as estruturas necessarias para a
formagdo dos valores e do conhecimento, incluindo suas géneses. Ao inves de encarar 0s
valores como meras crencas adquiridas através da cultura, em paralelo ao desenvolvimento
cognitivo e afetivo, passamos a considera-los como esquemas mentais intrinsecos ao
comportamento dos individuos. Nesse sentido, 0 MOSEAOSS tambeém possibilitou o estudo
das significacbes de objetos, situacOes, acdes e suas ressignificacfes, levando em conta a
construcdo de uma escala de valores.

As primeiras aquisicdes da funcdo da experiéncia, como 0s primeiros héabitos e
percepcdes diferenciadas, desempenham um papel crucial no desenvolvimento cognitivo
inicial. Essas aquisi¢cGes fornecem as bases para a construcdo do conhecimento posterior,
preparando para a fase da inteligéncia sensério-motora.

Além disso, os afetos perceptivos, como os prazeres e dores ligados as percepcdes, tém
um impacto significativo no desenvolvimento emocional inicial. Esses afetos estdo
intrinsecamente ligados as experiéncias sensoriais e perceptivas das criancgas, influenciando

suas preferéncias, aversoes e formacdo da identidade emocional. Com todas essas analises, foi
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possivel verificar, com MoSEAOSS, que o funcionamento do sistema de esquemas ocorre por
meio de uma tendéncia continua em direcdo a patamares nos quais ha uma maior equilibracdo
entre um conjunto de estruturas que gradualmente vado se diferenciam e se integram,
assimilando e acomodando, gerando novas estruturas.

Durante os periodos de desenvolvimento estudados, considerou-se duas variaveis que
exercem influéncia decisiva na elaboracdo dos valores por meio dos esquemas mentais: a
aquisicdo das imagens mentais e da linguagem, que possibilitam uma expansao significativa do
funcionamento mental, e 0s processos cognitivos essenciais para a capacidade de tomar
perspectivas, por meio das transfigurac@es e, posteriormente, das transignacdes. Além dessas
trés varidveis, também foram observadas variaveis afetivas propostas por Piaget, como o
interesse, 0s sentimentos e a vontade, que fazem parte da formacao dos valores nos sujeitos.

O estagio das operagdes concretas constitui um periodo importante, em que as criangas
adquirem habilidades cognitivas avangadas, por meio das transfiguragdes que dao origem, por
exemplo, as operacdes elementares de classe e relacdes, permitindo-lhes pensar logicamente
sobre 0 mundo ao seu redor. Paralelamente, ocorre o desenvolvimento dos afetos normativos,
em gue 0s sentimentos morais autbnomos emergem, e as criangas passam a considerar nao
apenas as regras externas, mas também suas proprias nocdes de justica. Essa autonomia moral
esta diretamente relacionada ao desenvolvimento cognitivo e a compreensao mais aprofundada
das relac@es sociais e da igualdade.

O estagio das operacdes formais marca a transi¢cdo para um pensamento l6gico mais
elaborado e abstrato, em que os adolescentes sdo capazes de analisar situacbes complexas e
formular argumentos e concepgdes de realidades baseados em hipdteses e dedugdes. I1sso
proporciona a base para o desenvolvimento de um pensamento critico e reflexivo, e, assim,
ocorre 0 surgimento dos sentimentos ideologicos, em que os adolescentes expandem seus
interesses e preocupacOes para questdes de natureza social, politica e moral. Eles se engajam
em objetivos coletivos e buscam expressar seus valores e identidades por meio de suas agoes.

Em vista dos argumentos apresentados, ampliou-se o entendimento sobre o
desenvolvimento dos valores nas criangas e nos sujeitos em geral. A abordagem adotada,
fundamentada no MoSEAOSS e em conceitos propostos por Piaget proporcionou uma
compreensdo mais aprofundada e abrangente desse processo complexo e dinamico. A partir
dessas conclusdes, abre-se um leque de possibilidades para pesquisas futuras, visando
aprimorar nossa compreensao sobre o tema e sua aplicagcdo em contextos praticos.

Com base nos elementos abordados sobre o desenvolvimento dos valores como

esquemas mentais, pode-se considerar que esse processo envolve a diferenciagédo das estruturas
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mentais, de modo a constituir o valor. Nesse sentido, mostra-se um modo ou forma especifica
de aquisicdo do valor, que vai além do proprio contetdo ou significado. A aplicacdo do
MoSEAOSS revelou um possivel padrao de assimilacao dos valores ao longo dos anos, assim
como uma configuracdo desses valores em esquemas mentais que séo incorporados pelos
individuos.

Em suma, essa pesquisa apresenta uma abordagem inovadora no entendimento do
desenvolvimento dos valores, propondo uma visdo mais ampla e integrada sobre o papel desses
valores como esquemas mentais incorporados ao longo do tempo pelos individuos. O
MoSEAQSS, por sua vez, mostra-se como uma ferramenta valiosa para a compreensdo dos
processos de génese dos valores e sua incorporacdo ao sistema cognitivo e afetivo dos
individuos.

Assim, compreende-se que cada ser humano possui potencialidades para atitudes e
acOes, chegando-se a conclusdo de que o limite do mundo de cada individuo é definido pelo
limite de seu sistema de esquemas de acdes e operacdes sobre simbolos e signos, ou seja, pelo
que cada um é capaz de agir, imaginar e teorizar. Isso também se aplica ao sistema de valores,
corroborando com as proposi¢ées do MoSEAOSS.

Dessa forma, esta pesquisa evidenciou que o sistema de esquemas de agdes e operacdes
sobre simbolos e signos é a estrutura que se alinha as caracteristicas dos estagios apresentados
por Piaget, permitindo a compreensdo da formacao dos valores nos sujeitos. Concluiu-se que
as criancas precisam adquirir as estruturas necessarias para superar os valores infantis e alcancar
explicacdes cientificas e filoséficas mais complexas e os valores que elas possibilitam.

Portanto, a partir dessas consideragdes, € possivel perceber a relevancia desse estudo no
avanco do conhecimento sobre o desenvolvimento dos valores como esquemas
mentais, assomar uma perspectiva mais abrangente e fundamentada teoricamente. Além disso,
destaca-se a importancia do MoSEAOSS como uma ferramenta que contribui para a
compreensdo dos processos envolvidos na formacdo e incorporagdo dos valores pelos
individuos. Essa abordagem inovadora abre caminhos para futuras pesquisas e aprimoramento
de estratégias voltadas ao desenvolvimento de valores positivos nos sujeitos, promovendo uma
sociedade mais ética e consciente.

A compreensdo dos valores, como formas construidas de perceber o mundo, destaca as
influéncias diretas e indiretas do campo em que um sujeito esta imerso. E nesse sentido, pode
permitir identificar como os valores sdo internalizados e como eles evoluem, fornecendo uma
visdo mais precisa das mudancas gque acontecem nas ocorréncias individuais em relagcdo a

diferentes contextos, como o educacional, por exemplo.
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Os resultados de uma aplicagdo desses conceitos podem sugerir a viabilidade de
complicacdes externas no desenvolvimento de valores nos individuos e que, através de
estratégias educacionais e adaptacdo do ambiente de aprendizagem, pode ser possivel
influenciar a maneira como os valores sdo assimilados e internalizados para a formagao de
individuos com perspectivas com os principios que sustentam uma sociedade mais justa e ética.

Portanto, a realizacdo de um estudo que leve em consideracdo praticas e tedricas para
que educadores possam colaborar de maneira eficaz criando situacdes de ensino e aprendizagem
em que os valores se tornem ferramentas para a construcao, integracdo e compartilhamento de

conhecimento.
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