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RESUMO

Este Trabalho de Conclusao de Curso foi concretizado a partir da necessidade de se desenvolver
0 conhecimento do ensino do oral publico formal e as capacidades argumentativas de
estudantes do ensino fundamental — anos iniciais. Assim, objetivou articular o ensino do oral
publico formal e o ensino de capacidades de linguagem argumentativa, mediado pelo género
oral debate regrado, nos estudantes de 4% ano, do Ensino Fundamental, de uma escola publica
do Municipio de Bauru, interior do estado de S&o Paulo. A pesquisa partiu do seguinte
questionamento: Como articular o ensino do oral publico formal e o ensino de capacidades de
linguagem argumentativa a uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental — anos iniciais -
visando ao desenvolvimento de conhecimentos do uso dessa modalidade de lingua e ampliando
seu ponto de vista em diferentes graus? Teve como objetivos verificar o potencial
argumentativo do género debate regrado para promover a articulacéo do ensino do oral publico
formal e desenvolver capacidades de linguagem argumentativa; desenvolver a linguagem oral
formal a partir do género debate regrado, com foco no contexto de producdo (quais sdo 0s
papéis sociais dos participantes da interacdo social por meio desse género) e na sua estrutura
(plano global do texto); e gestar a argumentacédo por convencimento por meio de atividades de
linguagem que desenvolvam os conhecimentos linguisticos e as representagdes dos mundos
formais dos alunos de forma que estes ancorem seu ponto de vista sobre algo. A fundamentacéo
tedrico-metodoldgica sustenta-se nos pressupostos tedrico-metodolégicos do Interacionismo
Sociodiscursivo (BRONCKART, 2003) e de sua Engenharia Didatica (DOLZ e
SCHNEUWLY, [2004]2011) para iluminar o processo de ensino e aprendizagem das
capacidades de linguagem argumentativa requeridas na producéo do texto exemplar do género
debate regrado. O percurso metodoldégico da pesquisa seguiu a metodologia da Sequéncia
Didatica, proposta pela Escola de Genebra, para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem
do oral publico formal e de capacidades argumentativas por meio do género debate regrado.
No interior dessa SD foram realizadas 10 oficinas, totalizando 43 atividades, aléem das
producdes textuais inicial e final que constituiram o corpus de analise. Os textos de ambas as
producbes foram analisados pelas categorias de andlise textual propostas pelo ISD
(BRONCKART, 2003). Os resultados mostram algumas potencialidades do género oral debate
regrado para o desenvolvimento da fala pablica formal e das capacidades de linguagem
argumentativas; para gestar o raciocinio argumentativo segundo a estratégia de convencimento
e para ampliar o sistema de referéncia dos estudantes do 4° ano sobre o tema do debate regrado.

Palavras-chave: Interacionismo Sociodiscursivo e sua Engenharia Didatica. Ensino do oral
publico formal. Géneros textuais orais. Debate Regrado.
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ABSTRACT

This Course Completion Work was carried out based on the need to develop knowledge of
formal public oral teaching and the argumentative skills of elementary school students — early
years. Thus, it aimed to articulate the teaching of formal public oral and the teaching of
argumentative language skills, mediated by the oral genre of regulated debate, in 4th year
elementary school students at a public school in the municipality of Bauru, in the interior of
the state of Sdo Paulo. Paul. The research was based on the following question: How to
articulate the teaching of formal public oral and the teaching of argumentative language skills
to a 4th year class of Elementary School - initial years - aiming at developing knowledge of the
use of this language modality and expanding its point of view to different degrees? Its
objectives were to verify the argumentative potential of the regulated debate genre to promote
the articulation of formal public oral teaching and develop argumentative language skills;
develop formal oral language based on the regulated debate genre, focusing on the context of
production (what are the social roles of the participants in social interaction through this genre)
and its structure (global plan of the text); and manage argumentation for persuasion through
language activities that develop students' linguistic knowledge and representations of their
formal worlds so that they anchor their point of view about something. The theoretical-
methodological foundation is based on the theoretical-methodological assumptions of
Sociodiscursive Interactionism (BRONCKART, 2003) and its Didactic Engineering (DOLZ
and SCHNEUWLY, [2004]2011) to illuminate the process of teaching and learning the
required argumentative language skills in the production of an exemplary text of the regulated
debate genre. The methodological path of the research followed the Didactic Sequence
methodology, proposed by the Geneva School, for the development of teaching and learning
formal public oral and argumentative skills through the regulated debate genre. Within this SD,
10 workshops were held, totaling 43 activities, in addition to the initial and final textual
productions that constituted the corpus of analysis. The texts of both productions were analyzed
using the textual analysis categories proposed by ISD (BRONCKART, 2003). The results show
some potential of the oral debate genre for the development of formal public speech and
argumentative language skills; to manage argumentative reasoning according to the persuasion
strategy and to expand the reference system of 4th year students on the topic of regulated
debate.

Keywords: Sociodiscursive Interactionism and its Didactic Engineering. Teaching formal
public oral skills. Oral textual genres. Ruled Debate.
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“[...] a relagdo entre pensamento e palavra é um
processo vivo de nascimento do pensamento na
palavra. Palavra desprovida de pensamento é,

antes de mais nada, palavra morta.’

(Vigostki, 2001)
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1 INTRODUCAO

Linguagem e comunicacdo sdo temas dos quais sempre gostei muito. No decorrer de minha
vivéncia no curso de Pedagogia, da Unesp Bauru - SP, deparei-me com uma disciplina
apresentando um conteldo que me encantou de maneira extraordinaria. Ao cursar a disciplina de
Lingua Portuguesa: conteudos e metodologias Il, ministrada pela Professora Doutora Rosa Maria
Manzoni, docente do curso de Pedagogia, encontrei nos géneros textuais da linguagem oral a minha
paixdo. Ademais, entender de que forma podemos utilizar o oral pablico formal nas aulas de Lingua
Portuguesa na escola e quais sao as possibilidades de desenvolver capacidades especificas de cada
género nos alunos muito me interessa. Por essa razdo a escolha do tema desta pesquisa, cujo
propdsito é investigar como o ensino sistematizado e intencional da linguagem oral, por meio de
géneros textuais na escola, pode influenciar na comunicagao de criangas do Ensino Fundamental
nos anos iniciais, de uma Escola publica do interior do Estado de Sao Paulo.

Tendo como foco o desenvolvimento das capacidades de linguagem oral nos alunos, vimos
a possibilidade de articular o ensino do oral publico formal e o ensino de capacidades de linguagem
argumentativa a uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental — anos iniciais, com vistas a
desenvolver conhecimentos do uso dessa modalidade de lingua e a ampliar seu ponto de vista sobre
algo em diferentes graus.

Esta pesquisa usou como referencial tedrico o Interacionismo Sociodiscursivo, uma teoria
da Psicologia da Linguagem com uma visdo psicossocioldgica dos géneros textuais. Sendo assim,
uma abordagem geral e conjunta do pensamento psicoldgico, estudada e trabalhada por Bronckart,
Dolz e Schneuwly (BRONCKART, 2003; DOLZ, J. e SCHNEUWLY, B., [2004] 2011). Os trés
estudiosos tém Vigotski como sua fonte de referéncia maior. Ademais, os estudos de Vigotski
(2001) sobre o desenvolvimento da palavra e pensamento também sédo referenciais tedricos para
este trabalho. Por fim, o texto de Barroso (2011) sobre uma proposta de didatizacdo dos géneros
do argumentar finaliza os referenciais teorico-metodologicos utilizados por nos.

Acreditamos que esta investigacdo trara contribuicdes efetivas para o ensino de Lingua
Portuguesa, de modo geral, e para o ensino do oral de modo especifico, pois ira elucidar, produzir
e coletar dados da linguagem oral, contetdo pouco estudado e tdo necessario para 0
desenvolvimento humano e para o dominio dessa modalidade de lingua para interagdes sociais.
Contribuirad também para que os professores que ensinam Lingua Portuguesa possam compreender

a necessidade de se ensinar a linguagem oral e de que forma podem fazé-lo em sala de aula, de
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forma efetiva. Como consequéncia, podera contribuir para o aprimoramento do ensino da
linguagem escrita em sala de aula, uma vez que o oral influencia o escrito e vice-versa. Ademais,
contribuird para o desenvolvimento de dispositivos didaticos que ampliem as possibilidades de
ensino do oral na escola.

As acles da pesquisa orientaram-se a elucidar o que deve ser o ensino do oral na escola
para os profissionais da educacgéo, sua importancia, tanto para o ensino e aprendizado das criangas,
quanto para a formacdo de consciéncia critica e politica dentro das instituices escolares. Também
mostrar que o ensino do oral pode contribuir para que os alunos consigam se expressar de uma
forma superior a que estdo se comunicando, ampliando seus horizontes de expectativas. Nesse
sentido, esta pesquisa contribui para pautar a necessidade emergente do ensino do oral na escola,
justificar a inclusdo desse conteddo no curriculo de Lingua Portuguesa, com o mesmo peso de
importancia da lingua escrita, da leitura e da gramatica.

A questdo-problema que deu norte para a pesquisa foi: Como articular o ensino do oral
publico formal e o ensino de capacidades de linguagem argumentativa a uma turma de 4° ano do
Ensino Fundamental — anos iniciais - visando ao desenvolvimento de conhecimentos do uso dessa
modalidade de lingua e ampliando seu ponto de vista sobre algo em diferentes graus?

Para responder a esse questionamento, estabelecemos como objetivo geral: articular
o0 ensino do oral publico formal e 0 ensino de capacidades de linguagem argumentativa a uma turma
de 4° ano do Ensino Fundamental — anos iniciais, com vistas a desenvolver conhecimentos do uso
dessa modalidade de lingua e ampliar seu ponto de vista em diferentes graus.

Como objetivos especificos estabelecemos:

1) verificar o potencial argumentativo do género debate regrado para promover a
articulacdo do ensino do oral publico formal e desenvolver capacidades de linguagem
argumentativa;

2) desenvolver a linguagem oral formal a partir do género debate regrado, com foco no
contexto de producdo (quais sdo 0s papeis sociais dos participantes da interacdo social por meio
desse género) e na sua estrutura (plano global do texto);

3) gestar a argumentagdo por convencimento por meio de atividades de linguagem que
desenvolvam os conhecimentos linguisticos e as representaces dos mundos formais dos alunos de

forma que estes ancorem seu ponto de vista sobre algo.
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Na primeira secdo deste trabalho, intitulada ‘“Fundamentos teoéricos-metodologicos da
pesquisa”, sdo apresentados os referenciais tedrico-metodolégicos que fundamentaram a pesquisa.
Durante a secdo, sdo apresentados alguns recortes dos estudos de Vigotski a respeito da aquisicao
da linguagem no ser humano; a teoria do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD); a analise de textos
na perspectiva do ISD; e incursfes sobre o ensino do oral na perspectiva do ISD; a engenharia
didatica do ISD; as ferramentas didaticas: modelizacdo didatica do género e a proposta de
sequéncia didatica, elaboradas por Dolz, Schneuwly e seus colaboradores ([2004]2011); e,
finalmente, sobre a descri¢do do campo da argumentacéo.

Na segunda secdo deste trabalho, intitulada “Abordagem metodologica da pesquisa”,
descrevemos a metodologia da elaboracao e realizagdo da pesquisa. Nesta, apresentamos o tipo de
pesquisa realizada; o contexto em que a pesquisa esta inserida; a apresentacdo da Escola onde foi
realizada a intervencdo didatica; os sujeitos da pesquisa; a formacdo do corpus de andlise; 0s
critérios de analise das producdes textuais realizadas; a grade de andlise das producdes inicial e
final; o planejamento das a¢Ges da pesquisa para o enfrentamento da problematica; a modelizagdo
didatica do género debate regrado; a sinopse da Sequéncia Didatica (SD) para ensino do oral
publico formal em torno do género debate regrado; e a descricao das atividades desenvolvidas na
SD em torno do género debate regrado.

Ja na terceira secao, nomeada “Andlise das produgdes textuais dos alunos”, desenvolvemos
a anélise dos textos orais produzidos dos alunos. E nessa se¢éo que analisamos a produc&o inicial
e a final dos alunos com base no referencial tedrico apresentado na primeira secdo e na grade de
analise construida para esse fim. A partir disso, apresentamos e discutimos os resultados obtidos
no desenvolvimento de tais produgdes. O objeto de pesquisa foram as operagcfes de linguagem
realizadas pelos alunos na producdo do género oral debate regrado, cuja investigacao foi feita a
partir de algumas categorias de analise textual postuladas por Bronckart (2003). Essas operac6es
envolvem as capacidades de acgdo, discursivas, linguistico-discursivas, operacdes com elementos
ndo-verbais e operagOes relacionadas a mobilizagdo de formas linguisticas caracteristicas da fala
publica formal.

Por fim, na ultima secdo deste trabalho de conclusdo de curso, composta pelas
ConsideracOes Finais, esbogamos algumas generalizacGes feitas com base nos resultados
alcancados com esta pesquisa. Essa secéo foi construida para refletir sobre o trabalho desenvolvido
e para usa-la como espago aberto ao dialogo tanto para aprofundar o debate sobre o ensino de
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linguagem oral publica formal para as criangas do ensino fundamental — anos iniciais, quanto para
encorajar a realizagdo de novos trabalhos de pesquisa sobre o ensino desse oral nas escolas,

partindo dos fundamentos no ISD.
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2 FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esta secdo apresenta os fundamentos teérico-metodoldgicos da pesquisa. Em um primeiro
momento, serdo apresentados alguns recortes tedricos dos estudos de Vigotski sobre o
desenvolvimento da linguagem no ser humano, discutindo conceitos como a apropriacdo da
linguagem oral; a relagdo pensamento e palavra e a construcdo da fala exterior. Em um segundo
momento, descrevemos a teoria do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD); a anélise de textos na
perspectiva do ISD; o ensino do oral publico formal na perspectiva do ISD; e sua Engenharia
Didatica. Em sequéncia, apresentamos as ferramentas didaticas, modelizacao didatica do género e
sequéncia didatica, elaboradas por Dolz, Schneuwly e seus colaboradores ([2004]2011), que
fundamentam o ensino de lingua portuguesa usando 0s géneros textuais como instrumento e objeto.
Por fim, encerramos esta secdo com uma breve incursdo pelo campo da argumentacéo, subsecao
na qual trabalhamos o plano global do discurso argumentativo e 0s conceitos de convencimento e

persuasao, 0s quais ancorarao a intervencao didatico-pedagogica deste estudo.

2.1 O desenvolvimento da linguagem no ser humano

A apropriacdo da linguagem oral € um grande processo pelo qual passamos que se inicia
desde cedo dentro do nosso desenvolvimento. De acordo com Vigotski (2001), para que a
expressdo oral aconteca, é necessario que haja o cruzamento de duas fungdes psiquicas de natureza
genética distinta, pensamento e linguagem, o qual ocorre aproximadamente aos dois anos de idade.
Para Vigotski (2001, p. 409),

Antes de passar a descrigdo esquematica desse processo e antecipando o resultado da
futura exposicdo, digamos a respeito da idéia basica e diretriz que toda a investigagao
subseqiiente deve desenvolver e elucidar o seguinte: a relagdo entre o pensamento e a
palavra €, antes de tudo, ndo uma coisa mas um processo, é um movimento do pensamento
a palavra e da palavra ao pensamento.

Observa-se que € um movimento de ida e de volta, no qual acontece uma troca entre 0s

processos, criando assim uma interdependéncia entre eles. Ambos ndo sdo dependentes de inicio,
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esse movimento de correlagdo vai se modificar e se desenvolver ao longo do tempo e das
experiéncias do individuo com o meio fisico e social. Sendo assim, Vigotski (2001, p. 396) afirma
que “O pensamento e a palavra ndo estdo ligados entre si por um vinculo primario. Este surge,
modifica-se e amplia-se no processo do proprio desenvolvimento do pensamento e da palavra”.
Outro conceito ressaltado por Vigotski € que, de inicio, 0 pensamento da crianga, quando
bebé, evolui sem a linguagem; igualmente, seus primeiros balbucios serdo uma forma de
comunicagdo sem o0 uso do pensamento. Entretanto, a funcdo social da fala ja é reconhecida nos
primeiros meses de vida da crianca, na fase pré-intelectual da linguagem, em cujo periodo ela tenta
comunicar, atraves de sons como o choro, a risada, 0s resmungos etc., seus desconfortos e prazeres

para os adultos. Nas palavras de Vigotski (2001, p. 418),

A principio encontramos na crianca a ndo-consciéncia das formas e dos significados das
palavras, bem como a ndo-diferenciacdo de uns e de outros. A crianca percebe a palavra
em sua estrutura sonora como parte do objeto ou como uma propriedade sua inseparavel
de outras propriedades. Tudo indica tratar-se de um fendmeno inerente a toda a
consciéncia lingdistica primitiva.

A fase crucial desse desenvolvimento ocorre por volta dos dois anos de idade da crianga,
podendo haver diferencas de acordo com as singularidades de processos de desenvolvimento de
cada individuo, onde as curvas do pensamento pré-linguistico e da linguagem pré-intelectual irdo
se encontrar e se juntar, iniciando assim uma nova organizagdo do pensamento e da linguagem.
Aqui, o pensamento torna-se verbal e a fala, racional. Também é quando a crianca descobre que
cada coisa tem seu nome e a fala comeca a servir ao intelecto e 0s pensamentos comegam a ser
verbalizados. Segundo Vigotski (2001, p. 130),

[...] a descoberta mais importante sobre o desenvolvimento do pensamento e da fala na
crianca é a de que, num certo momento, mais ou menos aos dois anos de idade, as curvas
da evolugdo do pensamento e da fala, até entdo separadas, cruzam-se e coincidem para
iniciar uma nova forma de comportamento muito caracteristica do homem.
O psicologo bielorrusso (2001) acrescenta que quem melhor definiu esse processo foi Stern.
Para esse autor (2001, p. 130-131), “Stern descreveu antes e melhor que os demais esse
acontecimento de suma importancia no desenvolvimento psicologico da crianca. Ele mostrou que

nela despertam a consciéncia obscura do significado da linguagem e a vontade de domina-lo”.
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Muitos questionamentos quanto a esse desenvolvimento em consequéncia ao entrelace de
pensamento e linguagem sdo levantados: se esse cruzamento acontece s6 em ambos 0s processos
ou fora deles também; se ocorre de forma imediata, como um estalo, ou de forma gradual; se é
consequéncia de uma descoberta do individuo ou de uma simples a¢do morfologica ou de uma
longa mudanca funcional; e com qual idade se alinha, se com a idade dos dois anos ou a idade
escolar. Entretanto, ha um questionamento que € indiscutivel: o fato de ambos os processos se

cruzarem em algum momento. De acordo com Vigotski (2001, p. 148),

Podemos resumir o que nos ficou dessa anélise da ontogénese da linguagem e do
pensamento. Aqui, as raizes genéticas e as vias de desenvolvimento do pensamento e da
linguagem se revelam até certo ponto diferentes. A novidade € o fato de que ninguém
contesta que as duas vias de desenvolvimento se cruzam. E ndo contestam se isso acontece
em um ou VAarios pontos, se ocorre de forma subita, catastrofica ou evolui de modo lento
e gradual e s6 depois irrompe, se é o resultado de uma descoberta ou de uma simples a¢ao
estrutural ou de uma longa mudanca funcional, se coincide com a idade dos dois anos ou
com a idade escolar. Independentemente dessas questdes ainda controversas, uma questao
fundamental continua inquestionavel: o fato do cruzamento de ambas as linhas de
desenvolvimento.

Vigotski observa que a crianga inicia a dominacdo da fala exterior construindo-a da parte
para o todo. De inicio, ela utiliza sons que podem ser traduzidos em palavras, como por exemplo o
som da letra A para indicar que estd com sede. Depois, utiliza palavras para formar frases com uma
complexidade cada vez maior, como por exemplo 0 uso da palavra agua, que pode ser traduzido
como “Quero beber dgua” e logo mais, ao dominar as palavras e seus significados, faz a formacao
de oracGes complexas e completas, utilizando toda a estrutura semantica e seus por menores.
Segundo Vigotski (2001, p. 410),

Sabe-se que o0 aspecto externo da linguagem se desenvolve na crianca a partir de uma
palavra no sentido da concatenacdo de duas ou trés palavras, depois no sentido de uma
frase simples e da concatenagdo de frases para redundar, mais tarde, em proposicées
complexas e numa linguagem coordenada e formada pela série desenvolvida de oragdes.
Desse modo, ao assimilar o aspecto fasico da linguagem a criangca caminha das partes para
o0 todo. Sabe-se igualmente que, por seu significado, a primeira palavra da crianga é uma
frase inteira: uma oracdo laconica. No desenvolvimento do aspecto seméntico da
linguagem, a crianga comeca pelo todo, por uma oracao, e s6 mais tarde passa a apreender
as unidades particulares e semanticas, os significados de determinadas palavras,
desmembrando em uma série de significados verbais interligados o seu pensamento
laconico e expresso em uma oragéo laconica.
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Também, o avanco da fala em diregdo as frases auxilia 0 pensamento a progredir para partes
mais bem definidas, afinal, “Ao transformar-se em linguagem, o pensamento se reestrutura e se
modifica.” (VIGOTSKI, 2001, p. 412).

O desenvolvimento da linguagem é extremamente importante para o ser humano. E
principalmente através dela que é possivel a interiorizagdo dos contetidos histérica e culturalmente
acumulados, seja de forma oral ou escrita, possibilitando, assim, que a natureza social das pessoas
se torne igualmente sua natureza psicoldgica. Esse processo de interiorizacdo ocorre atraves do
contato que o individuo tem de forma social com o exterior, interioriza 0s conhecimentos
adquiridos através desse contato passando-os para o individual. E o processo de passar do
interpessoal para o intrapessoal. Esse movimento de internalizagdo necessita da utilizag&o de signos
e supBe uma evolucdo ndo linear na qual ocorre uma série de transformacgdes qualitativas na
consciéncia da crianca.

Observa-se que a apropriacdo e o amadurecimento da linguagem oral sdo deveras
importantes para nossa comunicacdo e quanto mais a complexificamos, é possivel progredir e
transformar nossa consciéncia, trazendo clareza em nossa forma de se comunicar com outras
pessoas. Também € notorio que, de inicio, essa apropriacao é realizada de forma espontanea com
os estimulos que recebemos desde que nascemos, seja em nossa esfera privada ou social.
Entretanto, sdo necessarias outras formas de estimulos para que possa ser desenvolvida dessa forma
mais complexa. Esses estimulos devem ser realizados na escola por meio do ensino e aprendizagem

da linguagem oral.

2.2 O Interacionismo Sociodiscursivo

O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) é uma teoria da Psicologia da Linguagem com uma
visdo psicossocioldgica dos géneros textuais, sendo assim, uma abordagem geral e conjunta do
pensamento psicoldgico, € possui como objeto de andlise “a linguagem, o agir € o pensamento
consciente humano.” (GONCALVES, 2011, p. 33). O ISD prioriza as interagcdes sociais entre 0s
individuos e as situagdes de comunicagdo presentes no cotidiano, considerando a linguagem como
interacdo na qual sua concepgéo serd tomada pela linguistica da enunciacdo. Para Gongalves (2011,

p. 33-34), a linguagem no ISD “reconhece o sujeito ativo em sua produgao linguistica, o qual realiza
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um trabalho constante com a linguagem nos textos orais e escritos, resultado da exploracdo,
consciente ou ndo, dos recursos formais e expressivos que a lingua coloca a disposicdo do falante.”
Essa visao psicossocioldgica do ISD (Machado, 2004, p. 17) foi desenvolvida no quadro da
Psicologia da Linguagem e da Didatica de Linguas e tem sido desenvolvida na Unidade de
Didatica de Linguas da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo, da Universidade de
Genebra, pelos pesquisadores Bronckart, Schneuwly e Dolz. Os trés estudiosos tém Vygotsky
como sua fonte de referéncia maior, “fazendo uso de uma abordagem marxiana e, portanto,
dialética, dos fendbmenos psicoldgicos” (Bronckart, 2002, apud MACHADO, 2004, p. 17).

2.2.1 Anélise de textos na perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo

Ao objetivar ensinar Lingua Portuguesa, especificadamente producdes orais, utilizando o
ISD como teoria na qual este trabalho se apoia, vale antes explicar o conceito de texto nessa
perspectiva. De acordo com Machado (2004, p. 19), texto ¢ definido como “toda unidade de
producdo verbal, oral ou escrita, contextualizada, que veicula uma mensagem lingiisticamente
organizada e que tende a produzir um efeito de coeréncia no seu destinatario”. A autora também
ressalta que, segundo Bronckart (1997, apud MACHADO, 2004, p. 19), o texto pode ser
considerado como “a unidade comunicativa de nivel superior”.

A partir da definicdo do conceito de texto, surge a necessidade de se definir géneros

textuais, nos quais os textos sao materializados. De acordo com Machado (2004, p. 19),

parece que a definicdo de género de texto subjacente era a de que género de texto é aquilo
que sabemos que existe nas praticas de linguagem de uma sociedade ou aquilo que seus
membros usuais consideram como objetos de suas praticas de linguagem.

Assim, 0s géneros textuais sdo construidos de acordo com as necessidades de comunicacgao
do homem. Eles foram e sé&o criados pela sociedade ao longo do tempo, sendo objetos sociais,
historicos e culturais da humanidade.

Partindo da definicdo desses dois conceitos, textos e géneros textuais, apresentaremos as
categorias de andlise do texto postuladas por Bronckart (2003) e descritas por Gongalves (2011),
seguindo as trés capacidades de linguagem, quais sejam (DOLZ E SCHNEUWLY, [2004]2011):
capacidades de ag&o, discursivas e linguistico-discursivas. Cada uma delas possuem operacgdes que

devem ser ensinadas para a realizacdo de uma produgéo textual.
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As capacidades de agéo séo representacOes que o produtor do texto faz/deve fazer para que,
assim, consiga realizar uma adaptacdo do que se esta produzindo as caracteristicas do contexto e
do contetido tematico. Portanto, essa capacidade integra operacdes de duas naturezas: operagdes
do contexto de producéo e do contetdo tematico.

O contexto de producdo refere-se a situacdo de interacdo ou de comunicacdo a qual o
agente-produtor esta envolvido, estando também ele situado nas coordenadas espago-temporais
ligadas ao mundo fisico, cuja categoria integra o lugar de producdo do texto, 0 momento da
producdo, o emissor e o receptor do texto. Ja 0 mundo social esta ligado aos valores e contratos do
agente-produtor e 0 mundo subjetivo constitui-se nas ideias que o agente-produtor faz de si no
momento de colocar a linguagem em jogo. Ao juntar ambos os mundos, social e subjetivo, ha o
mundo sociossubjetivo que, por sua vez, € integrado por quatro categorias: o lugar social da
interacdo, o papel social do emissor, a posicdo social do receptor e 0 objetivo da interagéo.

O conteudo temético é o conjunto de informagdes que estdo presentes em um determinado
texto. Segundo Bronckart (2003 apud GONCALVES, 2011, p. 52), contetido tematico “sdo
representacdes que o agente-produtor constréi tendo em vista seu lugar social, o objetivo da
interagdao em curso”.

Jéa as capacidades discursivas referem-se as opg¢des contextuais que o0 agente-produtor deve
fazer devendo articular o plano global do texto, os tipos de discurso e os tipos de sequéncias
textuais. Essas op¢Oes sdo definidas por Bronckart (2003) como infraestrutura geral dos textos.

O plano global do texto €, de forma concreta, a organizacao de um texto produzida por um
agente-produtor seja ele quem for. Os tipos de discurso (interativo, teorico, relato interativo e

narracao), de acordo com Bronckart (2003, p. 149), séo

como formas linguisticas que sdo identificaveis nos textos e que traduzem a criacdo de
mundos discursivos especificos, sendo esses tipos articulados entre si por mecanismos de
textualizacdo e por mecanismos enunciativos que conferem ao todo textual sua coeréncia
sequencial e configuracional.

Por fim, os tipos de sequéncias textuais (narrativa, descritiva, argumentativa, explicativa,
dialogal e injuntiva) referem-se a uma deciséo tomada pelo agente-produtor que se orienta por meio
das representacOes de seus destinatarios. Vale ressaltar a existéncia de outros tipos de planificacéo,
como o script e a esquematizacgdo. O script acontece quando os acontecimentos ou a¢des de uma

historia sdo escritos em ordem cronoldgica, sem nenhum processo de tensdo. Ja a esquematizacdo
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acontece quando o objeto é neutro, se desenvolvendo em uma secéo textual que informa ou expde,
sem explicitagoes.

Quanto as capacidades linguistico-discursivas, sdo constituidas por mecanismos de
textualizacdo e mecanismos enunciativos. Os mecanismos de textualizacdo (conexdo e coesdo
verbal e nominal), de acordo com Sousa (2003, apud GONCALVES, 2011, p. 72), ttm a funcéo
de “marcar as articulagdes entre as fronteiras dos tipos de discursos e das sequéncias que compdem
o texto”. E 0s mecanismos enunciativos possuem as operacdes de gerenciamento das vozes e das

modalizages.

2.2.2 O ensino do oral na perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo

O ensino da oralidade nas escolas esta presente nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A oralidade ndo deve ser confundida com
a oralizacdo de textos escritos, como na maioria das vezes acontece, dentro da sala de aula. Embora
a oralizacdo da escrita integre o ensino da linguagem oral, ndo é a oralidade em si. Seu ensino e
entendimento vai muito além disso.

A fala influencia a escrita e a escrita influencia a fala. Se uma se desenvolve, a outra
consequentemente € alterada. Para que o homem possa se inserir na sociedade, é necessario que
domine a escrita e a fala, possibilitando seus acessos em diversas praticas sociais, como a
comunicacdo, 0 acesso a informacéo, construcao de visdo de mundo, entendimento de diferentes
visdes de mundo, compartilhamento de tais visdes, compreensdo e producdo de conhecimentos.

Em cada esfera social é exigido um certo comportamento, uma certa forma de se comunicar,
assumindo saberes linguisticos e ndo-linguisticos especificos. Um professor, um jornalista, um
feirante, um politico ou uma negociacao de poder brincar ou ndo entre a crianca e seu responsavel,
é um exemplo da diversidade de comunicacdo em relacdo ao seu objetivo de interacdo. Cada
situacdo discursiva exigira do agente enunciador uma forma de comunicacao especifica, a depender
da esfera social; do objetivo de comunicacgéo; de quem € o publico receptor do texto e do contexto.
Quanto ao objetivo de comunicagdo também é diverso, como por exemplo, transmitir um contetido
aos alunos; reportar uma noticia em rede nacional aos telespectadores; negociar o preco de um

maco de alface; apresentar um discurso em comicio, expondo suas propostas de governo a
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populacdo; ou persuadir ou convencer um responsavel de poder ou ndo brincar mais um tempo na
rua com 0s amigos.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNLP) (Brasil, 1997)
apresentam-nos qual é o papel da escola no ensino da oralidade, visto que é um conhecimento
adquirido fora da esfera escolar, mas que deve ser ensinado e aprimorado. O ensino e o
aprimoramento do oral devem adequar-se a cada contexto presente e exigido em diversas situacoes,
principalmente em contextos publicos formais da sociedade, sempre por meio de um ensino com
sentido para o aluno. De acordo com os PCNLP (BRASIL, 1997, p. 27),

Cabe & escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral nas diversas situacfes
comunicativas, especialmente nas mais formais: planejamento e realizacéo de entrevistas,
debates, seminérios, didlogos com autoridades, dramatizag@es, etc. Trata-se de propor
situagdes didaticas nas quais essas atividades fagam sentido de fato, pois seria descabido
“treinar” o uso mais formal da fala. A aprendizagem de procedimentos eficazes tanto de
fala como de escuta, em contextos mais formais, dificilmente ocorrerd se a escola ndo
tomar para si a tarefa de promové-la.

Os PCNLP (BRASIL, 1997, p 26) ainda ressaltam que ndo é o ensinar a “falar correto”,
uma concepcao que Dolz e Schneuwly ([2004]2011) também discutem e sobre a qual discorremos
nesta se¢do, mas sim adequar a fala a cada situacdo comunicativa diferente, produzindo o efeito

objetivado,

A questdo ndo é falar certo ou errado, mas saber qual forma de fala utilizar, considerando
as caracteristicas do contexto de comunicagdo, ou seja, saber adequar o registro as
diferentes situagbes comunicativas. E saber coordenar satisfatoriamente o que falar e
como fazé-lo, considerando a quem e por que se diz determinada coisa. E saber, portanto,
quais variedades e registros da lingua oral sdo pertinentes em funcdo da intencdo
comunicativa, do contexto e dos interlocutores a quem o texto se dirige. A questdo nédo é
de correcdo da forma, mas de sua adequacéo as circunstancias de uso, ou seja, de utilizacdo
eficaz da linguagem: falar bem ¢é falar adequadamente, é produzir o efeito pretendido.

Ademais, os PCNLP (BRASIL, 1997) apresentam-nos usos e formas da linguagem oral no
segundo ciclo de ensino fundamental - anos iniciais. Constam nesse documento (p. 82-83), as

seguintes praticas de linguagem oral:

e Escuta ativa dos diferentes textos ouvidos em situacBes de comunicacgdo direta ou
mediada por telefone, radio ou televisdo: inferéncia sobre alguns elementos de
intencionalidade implicita (sentido figurado, humor, etc.), reconhecimento do
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significado contextual e do papel complementar de alguns elementos néo-linguisticos
para conferir significagdo aos textos (gesto, postura corporal, expressdo facial, tom
de voz, entonag&o).
e  Utilizacdo da linguagem oral em situagdes como as do primeiro ciclo, ampliando-as
para outras que requeiram:
= maior nivel de formalidade no uso da linguagem;
=  preparagdo prévia;
= manutencdo de um ponto de vista ao longo da fala;
= uso de procedimentos de negociacdo de acordos;
= réplicas e tréplicas.
e Utilizacdo de recursos eletrénicos (gravador e video) para registrar situacdes de
comunicacdo oral tanto para documentacdo como para analise.

A oralidade como prética de linguagem, segundo a BNCC (BRASIL, 2018), destinada aos
3°, 4° e 5° anos do ensino fundamental — anos iniciais - contém dois objetos de conhecimento e
duas habilidades, tendo cada objeto sua respectiva habilidade. O primeiro é a “Forma de
composigdo de géneros orais”, possuindo como habilidades a de classificagdo, qual seja,
(EF35LP10). Segundo a BNCC (BRASIL, 2018, p. 112-113),

Identificar géneros do discurso oral, utilizados em diferentes situagBes e contextos
comunicativos, e suas caracteristicas linguistico-expressivas e composicionais
(conversacdo espontanea, conversacdo telefonica, entrevistas pessoais, entrevistas no
radio ou na TV, debate, noticiario de radio e TV, narracdo de jogos esportivos no radio e
TV, aula, debate etc.)

J4 o segundo, “Varia¢do linguistica”, tem como objeto de conhecimento o cdodigo

(EF35LP11), o qual a BNCC (BRASIL, 2018, p. 112-113) descreve como

Ouvir gravagdes, cancles, textos falados em diferentes variedades linguisticas,
identificando caracteristicas regionais, urbanas e rurais da fala e respeitando as diversas
variedades linguisticas como caracteristicas do uso da lingua por diferentes grupos
regionais ou diferentes culturas locais, rejeitando preconceitos linguisticos.

Schneuwly ([2004]2011) apresenta-nos e critica duas abordagens diferentes do ensino do
oral, as quais enxergam o oral como um todo homogéneo que se confunde com a escrita ou se opde
a escrita. A primeira propde-se a melhorar, de forma global, a linguagem oral dos alunos, levando-
os a um falar elevado, que exige o respeito as regras de concordancia, de subordinagéo, de ordem,
um vocabulario erudito, bem como a exigéncia de uma boa diccdo. A cobranca de uso desse

patamar de linguagem oral formal equivale a um falar da mesma forma como os aprendizes
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deveriam escrever. De acordo com Schneuwly (([2004]2011), o ensino da linguagem oral por meio
dessa abordagem so levard em conta as dimensdes fonoldgicas, sintaticas e lexicais da expressao
oral, excluindo as dimensdes mais discursivas, como as estratégias argumentativas, a estruturacdo
dos textos e o0 encadeamento de frases. Ja a segunda abordagem enfoca a expresséo oral, a priori,
como uma expressao de si, em que a crianga deve ter a oportunidade de “se dizer”. O autor também
critica essa abordagem por ndo trazer objetivo pedagogico e didatico algum e, ainda, acrescenta
mais duas problematicas consigo: a primeira € aquela dimensdo comunicativa da expressédo oral
que ndo é inteiramente trabalhada, ja que o centro é a expressdo de si; e a segunda é que ela inclui
expressamente contetdos que estdo dentro da esfera privada, incorporando uma confusdo quanto
ao papel da escola.

Em conformidade com Schneuwly ([2004]2011), as duas abordagens nédo trabalham com o
oral que objetiva uma concepcdo mais rica e complexa e uma relacdo mais dialética entre oral e
escrita. A abordagem que trabalha com o oral nessa viséo, segundo o autor, tem como finalidade
levar os alunos a conhecer e dominar sua lingua em diversas situagdes, inclusive nas situacdes
escolares. Nas palavras de Schneuwly ([2004]2011, p. 114), para que esse objetivo seja alcancado,

é preciso

e desenvolver, nos alunos, uma relagdo consciente e voluntaria com seu préprio
comportamento linguistico, fornecendo-lhes instrumentos eficazes para melhorar
suas capacidades de escrever e de falar; e

e construir com os alunos uma representa¢do das atividades de escrita e de fala, em
situagdes complexas, como produto de um trabalho, de uma lenta elaboracéo.

A partir do estabelecimento desses objetivos, Schneuwly ([2004]2011, p. 114) destaca que

Nao existe “o oral”, mas “os orais” em multiplas formas, que, por outro lado, entram em
relacdo com os escritos, de maneiras muito diversas: podem se aproximar da escrita e
mesmo dela depender - como é o caso da exposicdo oral ou, ainda mais, do teatro e da
leitura para os outros -, como também podem estar menos distanciados - como nos debates
ou, é claro, na conversagao cotidiana.

Segundo Schneuwly ([2004]2011), as préaticas de linguagem muito diferenciadas, que se
dao pelo uso da palavra e pelo uso da escrita, sdo as que podem se tornar objetos de um trabalho
escolar. Sdo essas praticas que tomam as formas dos géneros textuais, sendo esse um

megainstrumento para o ensino e aprendizagem da linguagem oral, e também da escrita. Por isso a
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importancia de selecionar com qual género trabalhar, qual objetivo tem-se por finalidade atingir,
que tipo de ficcionalizacdo® sera exigida para seu aprendizado, entre outras. E entendivel, ento,
que o oral privado pode ser executado de maneira espontanea, entretanto, o oral formal deve ser
realizado de forma preparada com o auxilio da escrita. E, como ja discorrido por nos, ira depender
de qual é o objetivo da comunicacdo, em qual esfera social esta sendo produzido, de quem é o
publico receptor do texto, do contexto, da situacdo de comunicacdo e, também, de qual género

textual oral serd utilizado para adaptar a producao a essas circunstancias.

2.2.3 A Engenharia Didatica do Interacionismo Sociodiscursivo

N&o ha a possibilidade da lingua se desvincular de um individuo. Ela faz parte de suas
vivéncias, sejam elas do passado, do presente ou do futuro, a lingua sempre esteve e estara presente.
Dessa forma, segundo Gongalves (2011, p. 33), “Aprendé-la significa criar situacdes sociais, na
medida do possivel, semelhantes as que vivenciamos no cotidiano, neste caso, usando ferramentas:
os géneros.”. Assim, o ISD propde uma nova forma de se ensinar a lingua por meio dos géneros
como instrumento de ensino (0s quais servem como ferramenta) ou como objeto de ensino (sendo
ele um proposito final).

Os géneros textuais no ISD sdo reguladores e produtos das atividades (sociais) de
linguagem. Cada uma dessas atividades € constituida de a¢des, condutas que, segundo Machado
(2004, p. 23-24), “podem ser atribuidas a um agente particular, que sdo motivadas e orientadas por
objetivos que implicam a representacdo e a antecipa¢do de seus efeitos na atividade social”. A
partir de tais géneros, o ISD propde, assim, o ensino de producdes textuais, orais e escritas, nas
quais a teoria nominara como acao de linguagem. Dessa maneira, a atividade de linguagem possui
aspecto social, e a acdo de linguagem, por ser considerada, na psicologia, de um ponto de vista
interno ou psicoldgico, como uma unidade de funcionamento mental-comportamental, possui
aspecto individual. Ambos séo reconhecidos no ISD, trazendo assim uma implicacdo das praticas
de letramento da teoria exposta.

Podemos concluir que o agente produtor de um texto assume o papel de emissor ou receptor

em uma acao de linguagem, faz uso de um género textual (megainstrumento semiotico) recrutado

! Por ficcionalizagdo Schneuwly ([2004]2011) entende uma representacdo puramente interna, cognitiva, da
situacdo social, uma representagdo abstrata.
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do arquitexto (conjunto de produgdes historica e social humana de diversos géneros textuais).
Nesse sentido, o produtor do texto age comunicativamente e se adequa a diversas situagdes de
comunicacdo a depender do contexto inserido e, também, sobre os préprios instrumentos
semidticos (os géneros influenciam os individuos, e os individuos influenciam os géneros), que,
como jé citado, servirdo como instrumento ou objeto de ensino.

A Engenharia Didatica do ISD elaborou duas ferramentas didaticas importantes para o

professor. Tratam-se do modelo didatico do género e a Sequéncia Didatica.

2.2.3.1 A modelizacéo didatica dos géneros

Segundo os principios da Engenharia Didatica do ISD, 0s géneros que permeiam nossa
sociedade vao sempre servir de referéncia para os géneros que sdo trabalhados na escola. Para a
Engenharia Didatica do ISD, esses ultimos sdo uma adaptacdo dos textos de referéncia, uma
variacdo que tem como o maior objetivo 0 processo de ensino-aprendizagem e, por isso, séo
adaptados de acordo com esse objetivo. Essa transposi¢do feita com os géneros foi denominada por
Dolz e Schneuwly ([2004]2011) de Modelizacdo Didatica dos Géneros (MDG). De acordo com
esses autores (p. 69), um modelo didatico, “trata-se de explicitar o conhecimento implicito do
género, referindo-se aos saberes formulados, tanto no dominio da pesquisa cientifica quanto pelos
profissionais especialistas”.

O trabalho com 0 MDG parte da aplicacdo de trés principios: o de legitimidade, o qual vai
referenciar aos saberes tedricos ou elaborados por especialistas; o de pertinéncia, que se refere as
capacidades de linguagem dos alunos, as finalidades e aos objetivos da escola, aos processos de
ensino-aprendizagem; e o de solidarizacdo, que visa tornar coerentes os saberes em funcdo dos
objetivos visados. Os trés principios sdo interdependentes e € através de suas imbricagdes
profundas que se constitui uma das dimensdes da formagéo do objeto escolar.

Dolz e Schneuwly ([2004] 2011, p. 70) afirmam que um modelo didatico apresenta duas

grandes caracteristicas,

1. ele constitui uma sintese com objetivo pratico, destinada a orientar as intervencgGes
dos professores;

2. ele evidencia as dimensBes ensinaveis, com base nas quais diversas sequéncias
didatic,as podem ser concebidas.
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E a partir do MDG que é possivel o desenvolvimento de uma progresséo de aprendizagem,
a qual pode iniciar-se desde a sensibilizacdo de um género, através de uma situacao de recepcéo,
até um aperfeicoamento em producdo. Os autores genebrinos observam que € por meio do MDG

que uma série de Sequéncia Didatica (SD) podem ser elaboradas.

2.2.3.2 A sequéncia didatica em torno de géneros

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly ([2004] 2011, p. 82), uma sequéncia didatica é “um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito”. Os autores apresentam a estrutura de base de uma sequéncia didatica que

pode ser assim representada pelo seguinte esquema:

Figura 1- Esquema da Sequéncia Didéatica proposta pela Escola de Genebra

Apresentagio PRODUC A0 PRODUCAO
da situacio INICIAL FINAL

Fonte: DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY ([2004] 2011, p. 83).

A apresentacdo da situagdo tem como objetivo expor aos alunos um projeto de
comunicacdo que sera realizado em dois momentos: de modo diagnéstico, na producao inicial, e
de forma concreta e assertiva na producéo final. Na producao inicial, os alunos realizam a producgéo
de um texto, seja oral ou escrito. E por meio desse texto que os alunos conseguem expor para si e
para o professor as representacGes que tém dessa atividade de comunicagdo. Os modulos sé&o
constitutivos de contetdos de lingua portuguesa, que serdo trabalhados para resolver os problemas
de escrita encontrados na primeira producgdo. Desse modo, oferecem as ferramentas e instrumentos
que irdo auxiliar os alunos na superacdo desses problemas. Por fim, a SD ¢ finalizada com uma

producdo final, na qual os alunos podem utilizar todos os conhecimentos e instrumentos
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desenvolvidos e adquiridos durante os mddulos. E aqui também que o professor pode avaliar os
alunos, se houve avangos quando comparadas a producdo inicial e a final e se ha a necessidade de

se aprofundar, de forma mais especifica, contetidos trabalhados nos médulos.

2.3 Uma breve incursédo pelo campo da Argumentacgao

Nesta subsecdo, faremos alguns apontamentos necessarios a respeito de alguns conceitos
que envolvem o tratamento do raciocinio argumentativo e da distincdo entre os conceitos de
persuasao e convencimento que ancorardo tanto a intervencado didatico-pedagogica quanto a analise
do corpus construido neste estudo.

Em diferentes esferas sociais, hd a necessidade de se utilizar diferentes géneros textuais,
visto que cada um deles possui um objetivo de comunicacgéo diferente uns dos outros. Cada género
textual possui caracteristicas linguisticas e discursivas comuns que tornam possivel sua
categorizacdo em uma familia, ou seja, um grupo. O debate regrado, género que usamos como
instrumento e objeto nesta pesquisa, pertence ao agrupamento de géneros do tipo argumentativo.

Partindo disso, ha a necessidade de se apresentar a estrutura de um prototipo basico para os
géneros do agrupamento do argumentar. Esse prot6tipo é constituido por duas fases da sequéncia
textual argumentativa: a tese e a justificativa. A primeira esta relacionada a posicao que o sujeito
tem e expBe diante de uma questdo ou tema polémico. Ja a segunda se refere a sustentacdo da tese
e € composta de argumentos que irdo agir como suporte para a posicao tomada pelo sujeito.

Vale ressaltar que ha a existéncia de um plano global com estrutura composicional mais
complexa e ampliada que trata ndo s6 do sujeito defender sua opinido, mas também tentar negocia-
la com seu interlocutor. De acordo com Barroso (2005 apud BARROSO, 2011, p. 143),

além de conter os componentes basicos — tese/posicédo e justificativa —, a argumentacao
passa a contar com a contraposicdo, e a justificativa é ampliada por contra-argumentos.
Essas duas sequéncias textuais — contraposi¢cdo e contra-argumentagdo —, quando
presentes na producdo do aluno, revelam sua capacidade de: (1) angular a questdo
polémica sobre mais de uma perspectiva; e (2) antecipar-se a possiveis posicionamentos
de seu interlocutor.

A contraposicdo coloca-se na argumentacdo como uma oposicdo a posicdo. O contra-
argumento deve estar conectado, de forma direta, com o argumento apresentado anterior a ele, para

que se mantenha a coeréncia do texto. E a concluséo, que esta presente principalmente em situagdes
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formais de acordo com Barroso (2011), tem, a priori, o objetivo de servir de sintese para o
encerramento das discussdes, também podendo servir como um convite a reflexdo, dependendo da
intencdo do agente-produtor do texto.

Importante ressaltar a presenca de um outro componente no discurso argumentativo que
tem como finalidade situar o contexto de onde emerge a situacdo polémica. Barroso (2011)
apresenta esse componente como “contextualizagdo” ou “situacdo inicial”, o qual possui funcéo
discursiva semelhante a da orientacéo a narrativa.

A autora também nos apresenta um quadro com o prototipico da argumentacéo, o qual ela

chamou de plano global protétipo da argumentacgdo, conforme figura 2.

Figura 2 - Plano global prototipico da argumentacéo

O DISCURSO ARGUMENTATIVO

CONTEXTUALIZACAO
(contexto no qual emerge
a questao polémica)

QUESTAO POLEMICA
(possivel de ser traduzida
em forma de pergunta)

POSICAO /TESE*
(posicao adotada em relacio
a questio polémica)

CONTRAPOSICAO

(posigiao contraria a tese)

JUSTIFICATIVA*

(argumentos e/ou contra-argumentos)

CONCLUSAO

(sintese ou convite a reflexao)

Fonte: BARROSO (2011, p. 144).

Barroso (2011, p. 141) afirma que “a argumentacdo esta ligada ao conjunto de acgdes
humanas, cuja finalidade é promover a adesdo do outro, para leva-lo a um determinado

comportamento ou aceitagdo de uma opinido através de convencimento ou persuasdao”. O
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convencimento e a persuasdo, embora sejam préprias do discurso argumentativo, sdo diferentes
estratégias que o agente-produtor pode utilizar durante sua argumentacao.

A autora discorre que ambas as distingdes se remontam a Grécia Antiga de Aristoteles e
que se diferem pela posicdo entre a demonstracdo (convencimento mediante raciocinio logico,
provas evidentes) e a retdrica (persuasdo mediante provas que se alicercam na subjetividade, na
emocao, ligadas ao que pode vir a ser). Portanto, para Barroso (2011, p. 142), “enquanto na agao
de convencer, buscamos reforcar nosso ponto de vista, com base em argumentos por citacao, por
comprovacao, na acdo de persuadir, nos apoiamos mais em argumentos por experiéncia pessoal,
de senso comum.”. A autora também adverte que a escolha de qual estratégia utilizar,
convencimento ou persuasdo, ira depender dos parametros contextuais (contexto fisico e subjetivo),
do contetido tematico e do suporte.

Dessa forma, conclui-se que cada situacdo requer uma estratégia diferente, visto que, em
algumas, ha o objetivo e a necessidade de persuasdo e, em outras, ha o objetivo e a necessidade de
convencimento do leitor ou do individuo o qual objetiva-se a adesdo da tese do agente-produtor.
Entretanto, ha a possibilidade de se recrutar ambas as estratégias para que o argumento do agente-
produtor do texto seja sustentado de forma substanciosa.

Assim, dado que o debate regrado - género integrante do agrupamento de textos
argumentativos - tem o objetivo de gestar e conquistar a adesdo dos demais agente-produtores do
texto, tal possibilidade, a de combinar ambas as estratégias argumentativas, pode ser utilizada e
gerenciada em sua producdo. Destarte, um dos objetivos deste trabalho de conclusdo de curso, é
gestar a argumentacdo por convencimento por meio de atividades de linguagem que desenvolvam
os conhecimentos linguisticos e as representacdes dos mundos formais dos alunos de forma que
estes ancorem seu ponto de vista sobre algo.

Na secdo seguinte, apresentamos a metodologia utilizada na elaboracao desta pesquisa.



33

3 ABORDAGEM METODOLOGICA DA PESQUISA

Nesta secdo, descrevemos os procedimentos metodoldgicos da pesquisa; o contexto da
pesquisa; 0s sujeitos da pesquisa; a formacdo do corpus de analise; os critérios de analise das
producdes textuais; a grade de analise das producdes inicial e final; o planejamento das a¢des da
pesquisa para o enfrentamento da problemaética; a modelizacéo didatica do género debate regrado;
a sinopse da Sequéncia Didatica para ensino do oral formal em torno do género debate regrado; e

a descricéo das atividades desenvolvidas na SD.

3.1 Procedimentos metodoldgicos

Ao que se refere em seus objetivos, esta pesquisa de base empirica e de interpretacdo
qualitativa, utilizou o plano da pesquisa-acdo como procedimento metodoldgico para sua
construcdo. Segundo Thiollent (1986, p. 14), uma pesquisa-ac¢ao pode ser definida como

um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada em estreita associacéo
com uma acao ou com a resolucéo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e
0s participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.

Na pesquisa-a¢do, os pesquisadores exercem, segundo Thiollent (1986, p. 15), “um papel
ativo no equacionamento dos problemas encontrados, no acompanhamento e nas avaliacdes
desencadeadas em fun¢ao dos problemas”. Dentre as etapas presentes em uma pesquisa-acao
(THIOLLENT, 1986), privilegiamos algumas delas, sendo: 1) a fase exploratéria, a qual
exploramos e identificamos o problema; 2) o lugar da teoria, a qual tem papel de gerar ideias,
hipdteses ou diretrizes que orientam a pesquisa e as interpretacfes, a fundamentacdo teorica que
orienta essa pesquisa; 3) o plano de acéo para resolver o problema encontrado; 4) desenvolvimento
do plano de acéo; 5) avaliacdo do plano de acao.

A primeira fase, a qual Thiollent (1986, p.48) nomeia como fase exploratéria, objetiva
descobrir o campo de pesquisa e realizar um diagnoéstico. Para concluir essa etapa, como 0 género
oral debate regrado foi escolhido de acordo com os objetivos visados para a pesquisa, 0 de
conhecimento dessa modalidade de linguagem na verséo publica formal, e o desenvolvimento de

capacidades argumentativas, restou, entdo, descobrir que tematica seria problematizada com o
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debate regrado. Dolz, Schneuwly e De Pietro ([2004] 2011, p. 225) definem quatro dimensdes que

devem ser levadas em conta, quando se trata de escolher um tema para um debate:

" uma dimenséo psicoldgica, que inclui as motivagdes, os afetos e os interesses dos
alunos;

" uma dimenséo cognitiva, que diz respeito a complexidade do tema e ao repertdrio
dos alunos;

" uma dimensdo social, que concerne a espessura social do tema, suas
potencialidades polémicas, seus contextos, seus aspectos éticos, sua presenca real no
interior ou no exterior da escola, e ao fato de que possa dar lugar a um projeto de classe
que faca sentido para os alunos;

= uma dimensédo didatica, que demanda que o tema nédo seja muito cotidiano e que
comporte aprendizagens.

Com base nessas quatro dimensdes, pesquisamos um possivel tema que atendesse a todas
ao mesmo tempo. Depois de muito pesquisar, chegamos a seguinte tematica: O uso do celular em
sala de aula influencia positiva ou negativamente no rendimento escolar? A partir disso,
realizamos a primeira producdo inicial com os alunos, por meio da qual pudemos analisar o0s
problemas encontrados e as capacidades a serem aprimoradas quanto ao género oral publico formal
debate regrado e as capacidades argumentativas. A partir dessa investigacao, pudemos desenvolver

as etapas seguintes da pesquisa.

Na segunda fase da pesquisa-acdo, intitulada o lugar da teoria, que visa gerar ideias,
hipteses ou diretrizes que orientam a pesquisa e as interpretacbes, buscamos referenciais
bibliograficos e o estudo de materiais tedricos-metodoldgicos que referenciam esta pesquisa-acao.
Dessa forma, estudamos sobre o desenvolvimento da linguagem e a relagdo da palavra e
pensamento, conceitos desenvolvidos por Vigostski; a teoria do ISD reformulado por Bronckart
(2003); a Didatica das Linguas, de Dolz e Schneuwly ([2004] 2011) e Uma Proposta de Didatizacao
de Géneros do Argumentar de Barroso (2011). Essa fase, que representa a fundamentacao teorico-
metodologica desta pesquisa, teve por objetivo a apropriagdo do referencial cientifico para a
interpretacdo e a analise dos problemas identificados na primeira fase, também possibilitando a
elaboracdo da etapa seguinte.

Na terceira fase da pesquisa-acédo, Thiollent (1986, p. 69) afirma que “para corresponder ao
conjunto de seus objetivos, a pesquisa-acdo deve se concretizar em alguma forma de agéo
planejada, objeto de andlise, deliberagdo e avaliagao”. Nesta esteira, elaboramos um plano de acdo

para a execucdo da intervencdo pedagogica. Para tanto, tomamos o género debate regrado como
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objeto de estudo e procuramos os conhecimentos de referéncia ja elaborados por autores e
estudiosos do ISD sobre esse género escolhido, tendo como objetivo encontrar um modelo didatico
que, em seguida, auxiliasse a elaboracdo da SD. Consideramos, no modelo didatico, os objetivos,
0s contetidos de ensino e 0s materiais necessarios, tomando como base as dimensdes ensinaveis do
género em questdo, que pretendiamos desenvolver na elaboracdo dos médulos da SD. A SD foi
estruturada por meio de um conjunto de atividades de linguagem escolares (escritas e orais)
organizadas de maneira sistematica para atender aos fins propostos (aproximar os alunos a uma
situacdo de linguagem oral publica formal e desenvolver capacidades argumentativas). O ensino
sistematizado (SD) foi desenvolvido a partir da adaptacdo da estrutura de base proposta por Dolz
e Schneuwly (2004, p. 83), j& apresentada na fundamentacgéo tedrica deste trabalho.

Na quarta fase da pesquisa-acdo, desenvolvemos o plano de acdo para atender as demandas
dos problemas identificados. A SD foi realizada com alunos de uma turma do 4° ano de uma escola
pablica estadual do interior paulista.

Por fim, na tltima parte das acdes desta pesquisa-acao, realizamos a avaliacdo da acdo. Para
tal, elaboramos uma grade de analise com o objetivo de avaliacdo das producdes feitas pelos alunos,
conforme o Quadro 1, apresentado a seguir, nesta se¢do. Essa fase é cumprida com a Gltima etapa
da SD com a avaliacdo, feita por nés, da producdo final dos estudantes. Assim, por meio dos
resultados analisados, avaliamos também o percurso tedrico-metodoldgico. Essa fase nos
proporcionou bases para analise da producdo inicial (PI) e a producdo final (PF), para verificarmos
as capacidades de linguagem que os alunos desenvolveram (ou ndo) durante a SD e se nossos
objetivos estabelecidos no inicio deste trabalho foram alcancados.

A metodologia da pesquisa-acao, utilizada para a realizacdo deste trabalho, encaixa-se de

forma precisa aos objetivos e acdes tomadas durante sua efetuacdo. De acordo com Thiollent (1986,
p. 16),

A ideia de pesquisa-a¢do encontra um contexto favoravel quando os pesquisadores ndo
querem limitar suas investigacOes aos aspectos académicos e burocraticos da maioria das
pesquisas convencionais. Querem pesquisas nas quais as pessoas implicadas tenham algo
a “dizer” e a “fazer”. N&o se trata de simples levantamento de dados ou relatdrios a serem
arquivados. Com a pesquisa-acdo os pesquisadores pretendem desempenhar um papel
ativo na prdpria realidade dos fatos observados.

Dessa forma, toda a trajetdria tedrico-metodologica tratada nesta pesquisa serviu para

orientar nossas acgoes e gestos didaticos, com vistas a cumprir o objetivo definido em seu inicio,
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que ¢ a articulacdo do ensino do oral publico formal e o ensino de capacidades de linguagem
argumentativa, com vistas a desenvolver conhecimentos do uso dessa modalidade de lingua e

ampliar seu ponto de vista em diferentes graus.

3.2 Contexto da pesquisa: breve apresentagdo da escola sede da pesquisa

Nesta subsecdo, descrevemos os aspectos geografico, fisico e pedagdgico que envolvem a
instituicdo de ensino onde foi realizada a pesquisa.

A pesquisa foi realizada em uma escola publica estadual do interior do estado de S&o Paulo,
numa Escola Estadual de Educacao do Ensino Fundamental — anos iniciais. Essa escola é localizada
em um bairro com outra Escola Estadual, que atende o Ensino Fundamental — anos finais (6° ao 9°
anos), duas EMEI e uma escola particular. A Escola onde a pesquisa foi desenvolvida recebe, em
média, 377 alunos matriculados do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, e distribuidos entre o0s
turnos da tarde e da manha.

A economia do bairro no qual a escola pesquisada esta inserida baseia-se no comércio de
lojas de materiais de construcao, oficinas mecanicas, marmoraria, farmacias, bares e acougues. Ha
também uma industria de produtos alimenticios. Também o bairro cedia 0 Templo Sede de uma
igreja japonesa, além de igrejas Budista, Catolica, Metodista, Evangélica e outras. Quanto ao lazer,
0 bairro possui um Estadio Municipal, uma Escola Municipal de Natacdo e uma Academia
particular de natacéo.

A infraestrutura da escola conta com sala de diretoria; uma secretaria, uma sala de geréncia;
sala de coordenacdo pedagdgica; sala de vice diretor; sala de inovacdo e tecnologia; sala ambiente
de leitura; sala multi (antes era uma sala de aula, hoje € livre); sala de recursos; sala de professores;
10 salas de aula; sala — arquivo morto; 2 almoxarifados; cozinha da merendeira; cozinha dos
funcionarios; despensa; gabinete odontolégico; 1 refeitdrio; 2 banheiros para os alunos; 2 banheiros
para professores e funcionarios; 2 banheiros com acessibilidade para pessoas com deficiéncias;
zeladoria; péatio coberto; patio descoberto; 3 areas de circulagdo; e quadra poliesportiva. A
infraestrutura conta, ainda, com alimentacao escolar para os alunos; energia elétrica, esgoto e dgua

da rede publica; lixo destinado a coleta periddica e acesso a internet.
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Em relacdo aos aspectos pedagogicos, a escola segue o curriculo comum proposto pelo
Sistema de Ensino Estadual (Curriculo Paulista), cujos fundamentos partem de pressupostos

teodricos da pedagogia socioconstrutivista dos contetdos.

3.2.1 Sujeitos da pesquisa

Os participantes desta pesquisa sdo alunos matriculados no 4° do Ensino Fundamental —
anos iniciais, no periodo matutino. Os estudantes somam, ao todo, 22 alunos, dos quais somente
19 participaram de todas as atividades propostas. Dentre os alunos participantes, 3 ndo haviam
concluido inteiramente o processo de alfabetizacdo; 2 alunos eram diagnosticados com autismo; e
1 era da Casa-Abrigo.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi apresentado aos alunos em sala
de aula e levado por eles para casa para que 0s responsaveis pudessem assina-lo, caso consentissem
a participacdo do aluno nesta pesquisa. Constava, no documento (Apéndice 4), que, caso houvesse
qualquer duvida quanto a pesquisa, 0s responsaveis poderiam ligar para a professora, para a
pesquisadora ou para a pesquisadora responsavel da pesquisa para obter 0s esclarecimentos. Os
alunos trouxeram os documentos assinados durante o periodo de aulas. A pesquisadora, residente
da escola onde a pesquisa se sucedeu, trabalhou na pesquisa, fazendo dela um projeto de
intervencdo durante o Programa de Residéncia Pedagdgica?, durante cinco meses, com a turma do
4° ano. A intervencao didatico pedagdgica para a realizacdo desta pesquisa teve a duracdo de 35

horas.

3.2.2 Formacéo do corpus de andlise

2 O Programa de Residéncia Pedagégica ¢, de acordo com o Governo Federal (2023), “um programa da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, que tem por finalidade fomentar projetos
institucionais de residéncia pedagogica implementados por Instituicdes de Ensino Superior, contribuindo para o
aperfeicoamento da formacé&o inicial de professores da educagdo basica nos cursos de licenciatura”. Disponivel em
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/programa-residencia-
pedagogica#:~:text=0%20Programa%20de%20Resid%C3%AANcia%20Pedag%C3%B3gica,aperfei%C3%A70ame
nt0%20da%20forma%C3%A7%C3%A30%20inicial%20de.



https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica#:~:text=O%20Programa%20de%20Resid%C3%AAncia%20Pedag%C3%B3gica,aperfei%C3%A7oamento%20da%20forma%C3%A7%C3%A3o%20inicial%20de
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica#:~:text=O%20Programa%20de%20Resid%C3%AAncia%20Pedag%C3%B3gica,aperfei%C3%A7oamento%20da%20forma%C3%A7%C3%A3o%20inicial%20de
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica#:~:text=O%20Programa%20de%20Resid%C3%AAncia%20Pedag%C3%B3gica,aperfei%C3%A7oamento%20da%20forma%C3%A7%C3%A3o%20inicial%20de
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O corpus de andlise é constituido pelas producdes inicial e final do género debate regrado.
Por se tratar de produgdes coletivas, foi realizada apenas uma producéo inicial e uma producdo

final.

3.2.3 Critérios de analise das producdes textuais

Nesta subsecéo, sdo apresentados os critérios utilizados para a analise da producéo inicial
e final realizadas pelos alunos.

O quadro 1 apresenta os critérios utilizados para a avaliacdo das producdes inicial e final,
construidos e fundamentados na teoria do ISD (BRONCKART, 2003).



Quadro 1 - Grade de analise das Producdes Iniciais e Finais do género debate regrado, baseada em Bronckart (2003)
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Critérios/Niveis de andlise dos textos

Mundo Sociossubjetivo: observar se os alunos conseguiram identificar o papel social dos personagens de um debate regrado;

(Capacidades

Discursivas

(<)
O o
S| 2%
g < | 3 3 | Finalidade da interag&o: observar se o autor tem como objetivo opinar e defender sua posi¢do quanto a tematica discorrida na consigna, fazendo uso de argumentagGes por
c = ~ -
g § S| 8§ persuasdo e/ou convencimento;
o2 ©
€8 5 | o, | Sobreo conteddo tematico:
e & S 2 | - Usainformagbes confidveis a respeito da tematica levantada e que auxiliam na defesa de sua posigio?
c 1588
a) Plano Global do Texto: Observar se
- O contetdo tematico foi dividido nas partes do debate regrado: se¢do de contato (abertura do debate); introducdo (apresentacdo do tema); desenvolvimento (perguntas do
moderador respondidas pelos debatedores em turnos de fala, com cada debatedor defendendo sua tese com argumentos por persuasdo ou convencimento, e conclusdo das teses
g | 5 defendidas) e se¢do de despedida (encerramento do debate).
z | 3
5 =
.«g E b) Sequéncias Textuais: Observar se o texto foi planificado com fragmentos de sequéncias textuais argumentativa e dialogal:
« 2 g - Sabe posicionar-se a respeito de uma problematica levantada?
= | &8 & - Sabe opinar sobre essa problematica?
= < 1S
& - Sabe justificar a opinido dada sobre a problematica?
©
p=i
2 - Sabe expandir o contetido do argumento visando a sustentar a opinido (com exemplos, definigdes,3 explica¢des adicionais etc.)?
o
< . -
- Sabe distinguir entre causa e consequéncia?
o | g0 Conexdo (coesdo tematica):
5 | &% - observar se foi utilizado o operador textual porque para articular causa e consequéncia.
=] 27
£ | 5%
3 g2

Mecanismos

Enunciativos

Gerenciamento de Vozes: - sabe usar a voz alheia como apoio de seu posicionamento? (citagdo-testemunho)

Modalidade de
linguagem oral

a) Distincdo entre fala publica formal e fala privada:

- Identificacdo de marcas linguisticas de aproximagao da linguagem oral a especificidade da fala publica formal, conforme norma padréo.

Elementos néo-

linguisticos

- Sabe ocupar seu papel social durante o debate, de forma que nao interfira negativamente na sua realizagéo?
- Sabe fazer uso de expressdes faciais e corporais visando a uma melhor comunicacéo oral com os produtores do debate?

Fonte: Elaboragdo da orientanda e da orientadora
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3.2.4 Planejamento das a¢des da pesquisa para o enfrentamento da problemética

Com vista a enfrentar a problematica encontrada, utilizamos a modelizagéo didatica do
género como parametro para utilizar a metodologia da Sequéncia Didatica do I1SD. Nas

subsecdes seguintes descrevemos as agdes planejadas e realizadas.

3.2.4.1 Modelizacéo didatica do género debate regrado

Nesta pesquisa, utilizamos o modelo didatico do género debate regrado elaborado por
Manzoni; Afonso e Rodrigues (2021). Para a constru¢cdo do modelo didatico, as autoras
utilizaram como fonte para adaptacdo os escritos de Cristovao; Durdo e Nascimento (2002 e
20023), Dolz; Schneuwly e De Pietro (2004). As caracteristicas do género referentes aos
mundos fisico e sociossubjetivo do contexto de producdo desse género foram adaptadas pelas
autoras tendo por base as referéncias supracitadas. O modelo didatico do género debate regrado
foi escolhido por atender as dimensdes ensinaveis deste procedimento didatico com a turma do

4° ano do Ensino Fundamental.



Figura 3 - Modelo didatico do género debate regrado

Modelo didatico do género debate regrado

Capacidades de acao

Mundo fisico*

- Lugar fisico de producao: sala de aula, quando adaptada ao ensino

- Momento de produgao: ato da produgao

- Emissor: nome do produtor do texto

- Receptor: colegas de turma e, eventualmente, outros estudantes da unidade
escolar.

Contexto de Mundo sociossubjetivo

producéo e de | - Posigao social do emissor: debatedor (pode assumir papel ficcionalizado);

recepgao - Posigao social do receptor: plateia ou publico que ouve atentamente, faz
perguntas (se acordado previamente e julga os debatedores;
- Lugar social: instituigdo onde acontece o debate.
- Objetivo da interacao: defender oralmente um ponto de vista e encontrar, por
meio do raciocinio coletivo, solugdes aceitaveis para os problemas colocados em
discusséo.

Conteudo Discusséo de temas controversos de interesse social.

tematico

Capacidades discursivas

Plano global do
texto

- Abertura do debate;

- Apresentagéao do tema;

- Perguntas do moderador respondidas pelos debatedores em turnos de fala;
- Encerramento do debate.

Tipos de | Interativo.
discurso
Sequéncias Predomina a sequéncia argumentativa; descritiva; explicativa e dialogal.
textuais
Capacidades linguistico-discursiva
Mecanismos de textualizacao
Conexao Predominio de operadores légico-argumentativos (porque, mas, contudo...) e
operadores temporais-espaciais com baixa densidade.
Coesao Anaforas pronominais, nominais (uso de nomes proéprios), déiticos pessoais,
nominal espaciais e temporais, repeticdo do mesmo item lexical e apagamentos

Coesao verbal

Predominantemente sistema temporal do presente do indicativo; pretérito perfeito
imperfeito e futuro do presente.

Mecanismos enunciativos

Vozes

Dos debatedores, sociais e institucionais.

Modalizagoes

Apreciativas, légicas, pragmaticas e dednticas.

Escolha lexical: verbos, pronomes e adjetivos de primeira e segunda pessoa do singular e plural;

Fonte(s) Adaptado de CRISTOVAO, V. LL. DURAO, A. B. A. B.; NASCIMENTO, EL,; p. 125-157,2002.
Adaptado de CRISTOVAO, V..L. L.; DURAO, A. B.A. B.; NASCIMENTO, E. L. 2003.

Adaptado de DOLZ J.; SCHNEUWLY, B.; PIETRO, J. F.,, p 213-239, 2004.

*As informagbes contidas no mundo fisico do contexto de produgéo foram organizadas pelas autoras,
adaptadas as referéncias supracitadas e as caracterizagdes do mundo sociossubjetivo deste género.

Fonte: Manzoni; Afonso e Rodrigues (2021, p. 36).

Esse modelo didatico amparou a elaboracdo da Sequéncia Didatica realizada para
organizar o ensino do oral publico formal e de capacidades de linguagem argumentativa a uma
turma de 4° ano do Ensino Fundamental — anos iniciais, com vistas a desenvolver
conhecimentos do uso dessa modalidade de lingua e ampliar seu ponto de vista em diferentes

graus. A subsecao seguinte apresenta a sinopse dessa sequéncia didatica.

41



42

3.2.4.2 Sinopse da Sequéncia Didéatica para ensino do oral publico formal em torno do
género debate regrado

Nesta subsecdo, apresentamos o quadro das atividades e objetivos da SD.
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Quadro 2 - Sinopse da SD para o ensino do oral pablico formal e desenvolver capacidades argumentativas em criangas do 4° Ensino Fundamental — anos iniciais — em torno do género debate regrado

Etapasda | Mddulos Oficinas Objetivos Atividades
SD
1# Etapa: 1% oficina: - apresentar o projeto de comunicacdo: | 1) apresentagio do projeto de comunicago: produgio de um texto exemplar do género debate regrado com o
Apresentagao - motivo da producdo de um texto exemplar do género | tema O uso do celular em sala de aula influencia positiva ou negativamente no rendimento escolar?
da Situagéo . debate regrado com o tema: O uso do celular
producéo em sala de aula influencia positiva ou | 2)apresentacdo de um video (YouTube) intitulado "Bullying e violéncia nas escolas - Programa Horizonte Debate
negativamente no rendimento escolar? - 1° bloco 04/05/2011", do canal Horizonte Debate;
- sensibilizacéo ao género; 3) familiarizacdo do género debate regrado e levantamento dos conhecimentos prévios da turma sobre o debate
. . regrado.
- levantar conhecimentos prévios sobre o
género debate regrado; 4) reconhecimento dos espagos de circulagdo do debate regrado;
- reconhecer espagos de circulagdo do debate | 5) explicitagdo oral sobre o objetivo de um debate;
regrado; N .
6) apresentagao da consigna para os alunos;
- apresentar o género debate regrado, sua o "
finalidade comunicativa e posicdes sociais 7) organizacéo da sala para a produgéo do texto.
exercidos no debate regrado;
- organizar a sala de aula para ser palco do
debate regrado.
2" Etapa: - produzir um debate regrado com o tema: O
Produgéo Inicial uso do celular em sala de aula influencia | 1) producéo do texto oral pertencente ao género debate regrado para a demarcacéo do nivel de desenvolvimento
positiva ou negativamente no rendimento | real inicial dos alunos, no que se refere aos conhecimentos sobre as caracteristicas do género debate regrado.
escolar?
3% Etapa: Modulo 1: 28 oficina: - definir o que s@o posi¢des sociais;
modulos de Capacidades de L L . .
aprendizagem acio - posi¢des - apresentar as posices sociais do emissor e
de Atividades sociais do receptor presentes no género oral debate
eﬂrs;e;;gztim regrado; 1) definicéo de posicdes sociais e apresentacdo das posi¢des sociais existentes em um debate regrado;
regrado - estabelecer comparages entre as poSiGOes | 2 aividade de reflexio sobre as posicdes sociais assumidas pelos alunos na P1, tendo por base as posigdes sociais

sociais presentes no género oral debate
regrado e quem assumiu qual posicdo na Pl
dos alunos;

- identificacéo das posi¢des sociais tomadas
em um debate regrado transcrito (explicar o
que é uma transcricdo de audio/fala: como
transpor o texto oral para o escrito);

- checar 0s conhecimentos ja apropriados
pelos alunos sobre os textos orais e seus

apresentadas no texto lido;
3) classificagdo de posigdes sociais através de transcricoes;

4) elaboragéo de um glossario coletivo.
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meios de veiculagdo a serem registrados em
um glossério.

- apresentar diversos materiais sobre a

Modulo 2:
Capacidades
discursivas

32 Oficina: - <tica | d I id
dindo o temética levantada para ampliar o contetido N . ) B i
expandir tematico dos alunos; 1) apresentacgdo de textos que auxiliem discussdes futuras sobre a temética do debate: O uso do celular em sala
contetdo de aula:
femati e aula;
ematico N ”
- discutir a problematica apresentada nos . - . ~ - . .
. . 2) leitura compartilhada e discussdes sobre a problematica levantada nos materiais apresentados;
materiais apresentados;
] ) 3) glossario: construcéo do glossario.
- continuar a producao do glossario.
48 oficina: -

trabalhando o
plano global do
género debate

- apresentar plano global de um debate
regrado (género oral);

- comparar o modelo da forma em que um

1) apresentacdo do plano global do género debate regrado através do video “Debate regrado em 4 min.” (canal
“Adoro saber” no Youtube”;

regrado debate regrado deve ser realizado (conforme | 2) apresentagdo de um trecho da PI dos alunos;
apresentagdo em video) com a forma da beleci p . delo da f deb dod lizad
primeira produgéo realizada pelos alunos; 3) estabelecimento de comparag@es entre o modelo da forma em que um debate regrado deve ser realizado com a
. < L forma em que a PI dos alunos se sucedeu no trecho apresentado e no geral;
- continuar a producao do glossario.
4) glossério: construgao do glossario.
52 oficina: -0 | - apresentar a organizacdo do raciocinio | 1) apresentacdo da organizacdo do raciocinio argumentativo (tese, argumento, contra-argumento e concluséo)
raciocinio argumentativo; através de um texto e atividades de identificagdo de tese, argumentos e concluséo.
argumentativo L . S L - . ~ . .
e suas - distinguir as duas estratégias do texto | 2) distingdo das duas estratégias utilizadas no texto argumentativo (persuaséo e convencimento) através de um
estratégias de | argumentativo: persuaséo e convencimento; texto;
argumentacao | _ apresentar diferentes tipos de argumento: | 3) apresentacio de diferentes tipos de argumento através de textos;
causa, consequéncia, exemplo e iniciar o de . . , . . . .
testemunho/citacio; 4) exploragéo de um fato em suas causas e consequéncias através de uma atividade de lacunas (atividade disponivel
' no livro “Ferramentas didaticas para o ensino de lingua portuguesa na educacio basica” de Manzoni; Afonso; e
- explorar um fato em suas causas e | Rodrigues, 2021);
consequéncias; . . .
5) glossario: construgéo do glossario
- continuar a producdo do glossario.
6% oficina: -a | - apresentar diferentes tipos de argumento e | 1) apresentagdo e distin¢do das duas estratégias utilizadas no texto argumentativo (persuasao e convencimento)

importancia dos
argumentos por
convencimento

estratégias de argumentacdo: retomar os de
exemplo, causa, consequéncia e finalizar os
de testemunho/citacdo  (relembrar  as
estratégias de persuasdo e convencimento);

- explicar (de forma oral) a importancia de se
apoiar em testemunhos e citagdes para
sustentar um argumento;

- identificar a tese, 0 argumento e a concluséo
em um paréagrafo que contém argumento com
estratégia de convencimento;

através de um texto;
2) explicacéo (de forma oral) da importancia de se apoiar em testemunhos/citacbes para sustentar um argumento;

3) identificacdo de tese, argumento e conclusdo em um paragrafo que contém argumento com estratégia de
convencimento;

4) glossério: construcéo do glossario.
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- continuar a producdo do glossario.

Médulo 3: 72 oficina: - - apresentar o conectivo porgque como nexo 1) apresentagdo do conectivo porque como nexo da causa e da consequéncia;
Capacidades conexdo entre | da causa e da consequéncia; . . . .
linguistico- causa e 2) articulacéo de fato, causa e consequéncias num texto fluido;
; ; Anri - articular fato, causa e consequéncias num L. N L.
discursivas consequencia | to fluido: g 3) glossério: construgéo do glossario.
- continuar a produgao do glossario.
Médulo 4: 82 oficina: - - diferenciar, oralmente, os textos orais dos 1) diferenciacéo (de forma oral) dos textos orais e escritos através de questdes reflexivas.

Modalidades de
linguagem oral e
escrita

diferenciagéo
entre os textos
orais e escritos

escritos.

- continuar a producdo do glossario.

2) glossario: construcéo do glossario.

Modulo 5:
Modalidade de
linguagem oral

92 oficina: - a
diferenca entre
a pala privada e

a publica

- apresentar a diferenca entre uma fala
privada e uma fala pablica: evidenciar a
diferenga de linguagem utilizada nas duas
variantes de fala (norma-padréao da Lingua
Portuguesa e linguagem espontanea);

- explicar a importancia de uma fala pablica
formal;

- apresentar a importancia de se usar
palavras que apresentam posicionamento e
integracdo da fala de outro debatedor;

- introduzir o conceito de preparagdo de
falas;

- retextualizacdo da fala para a modalidade
escrita;

- continuar a producdo do glossario.

1) estabelecimento de diferenca entre uma fala privada e uma fala publica evidenciando a diferenca de linguagem
utilizada nas duas variantes de fala;

2) explicagéo da importancia de uma fala publica;

3) apresentacéo da importancia de se usar palavras que apresentam posicionamento (como eu concordo, eu
discordo, eu acho, eu penso, eu acredito) e integragdo da fala da outra pessoa quando for debater (como falar o
nome do individuo na frase);

4) explicacdo sobre a diferenga das formas em que as figuras de autoridade da escola se retratam aos alunos, aos
pais e ao restante do corpo escolar, e as pessoas proximas, dentro de suas esferas privadas;

5) introdugéo do conceito e a importancia de preparacéo de falas ao produzir um texto oral;
6) retextualizagdo de frases transcritas da Pl para a norma padréo da Lingua Portuguesa;

7) glossério: construcéo do glossario.
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Modulo 6:
Elementos nédo-
linguisticos

102 oficina: - 0s
elementos néo-
linguisticos dos
géneros orais

- apresentar os elementos ndo-linguisticos de
uma producéo oral e sua importancia:

a) a organizacao do espaco;

b) a iluminacéo do espaco;

c) a organizacéo dos produtores do texto;
d) as expressdes faciais;

e) a tonalidade da voz e

f) a postura corporal e gesticulagéo.

- explicar que uma boa comunicacéo depende
de um combo de elementos linguisticos e ndo-
linguisticos;

- mostrar a voz como instrumento potente
para a producdo de um texto oral;

- continuar a producao do glossario.

1) Questionamentos sobre a organizacdo do espago onde foi realizado o debate regrado como produgéo inicial;
2) Dindmica das expressoes faciais;
3) Exercicios de relaxamento e de fortalecimento das pregas vocais;

4) glossério: construcéo do glossario.

42 etapa:
producao final

- escolher as posig¢des sociais do debate
regrado de forma democratica;

*produgdo do debate regrado:

- elaborar coletivamente as perguntas para 0s
debatedores;

- elaborar previamente as respostas das
perguntas supracitadas respectivamente por
cada debatedor;

- utilizar diversos tipos de argumentacéo,
incluindo argumentos de testemunhos e
citagdes, nas respostas dos debatedores;

- organizar o espago fisico do debate
respeitando a participagdo dos elementos néo-
linguisticos na producéo do debate regrado;

- revisar a producéo do glossério.

1) Escolha, de forma democratica, das posicdes sociais a serem assumidas por cada aluno;producéo textual final
do género debate regrado:

2) producdo textual final do género debate regrado:
a) preparagao e escolha coletiva das perguntas para os debatedores do debate regrado;

b) elaboracdo das respostas prévias do debate regrado fazendo uso de diversos argumentos, incluindo os
argumentos de testemunhos e citaces;

c) organizacéo do espaco fisico do debate regrado;
d) revisdo coletiva do “Glossario” construido durante os modulos;

e) producéo oral do debate regrado.
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- colocar em pratica os conhecimentos
apropriados pelos estudantes separadamente
nos médulos de aprendizagem na produgao
do debate regrado.

Veiculagio do

género

- veicular o género como prética social de
linguagem

1) circulacdo do debate regrado produzido pela turma do 4° ano (resultado do projeto de comunicagdo) num video,
a ser apresentado a turma e aos pais, por meio de um link privado do Youtube.
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A seguir, descrevemos como as atividades desenvolvidas na SD foram realizadas.

3.2.4.2.1 Descrigéo das atividades desenvolvidas na SD em torno do género debate regrado

Ao todo, foram desenvolvidas 10 oficinas na SD, sem contar com a PI, a PF e a veiculacao
do género. Nas capacidades de acdo, realizamos 2 oficinas com um total de 7 atividades; nas
capacidades discursivas, efetuamos 3 oficinas, com um total de 13 atividades; e nas capacidades
linguistico-discursivas, fizemos 1 oficina, com 3 atividades. Também efetivamos 1 oficina
composta por 2 atividades no modulo 4, intitulado “Modalidades de linguagem oral e escrita”; 1
oficina e 7 atividades no mddulo 5, intitulado “Modalidade de linguagem oral”; e 1 oficina e 4
atividades no modulo 6, intitulado “Elementos ndo-linguisticos”. Por fim, efetuamos 1 oficina com
7 atividades visando realizar a primeira etapa da SD (apresentacdo da situagdo). Somando as
atividades das 10 oficinas, temos um total de 43 atividades.

Na primeira oficina, realizada na etapa da Apresentacdo da situacdo, de inicio, foi feita uma
apresentacdo do projeto de comunicacdo: producdo de um texto exemplar do género debate regrado
com o tema “O uso do celular em sala de aula influencia positiva ou negativamente no
rendimento escolar?”. Em seguida, foi exibido aos alunos um video na plataforma do YouTube
intitulado "Bullying e violéncia nas escolas - Programa Horizonte Debate - 1° bloco 04/05/2011",
do canal Horizonte Debate, para uma familiarizacdo do género debate regrado e para o
levantamento dos conhecimentos prévios da turma sobre esse género. Logo depois, a pesquisadora
apresentou alguns espacos de circulacdo do debate regrado (como canais no Youtube, podcasts no
Spotify, canais abertos, como a TV Cultura, entre outros) para que os alunos pudessem fazer um
reconhecimento desses espacos. Posteriormente, uma explicitacdo oral sobre o objetivo de um
debate regrado foi realizada.

Ap0s isso, as trés consignas elaboradas para a realizacdo do projeto de comunicacao foram
apresentadas aos alunos ndo s para orientar a agdo comunicativa, mas para que estes pudessem
escolher a posicao social que gostariam de assumir no debate regrado. Na primeira, o papel social
do emissor, de debatedor é possibilitado, com a existéncia de um puablico. Na segunda, o papel
social do receptor, o de plateia ou publico, com a existéncia de debatedores. E, na terceira, apenas
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0 papel social de emissor, na qual todos poderiam ser debatedores e ndo haveria a existéncia de um

publico. O quadro 3 apresenta as trés consignas.

Quadro 3: Consignas das producdes textuais do debate regrado

12 consigna: Debatedores

Contexto de producéo:

Vocé e os colegas foram convidados a participar de um debate, mediado por uma professora, em um canal do
Youtube. Alguns decidiram assumir o papel de publico e outros de debatedores. A temética levantada pela
mediadora foi “O uso do celular em sala de aula influencia positiva ou negativamente no rendimento escolar?”.

Comando de producéo:

Coloque-se no lugar de estudante e debatedor que tem conhecimento sobre a tematica levantada. VVocé assumira
uma posicéo, a favor ou contra, quanto ao problema apresentado e devera:

a) responder as perguntas da mediadora;

b) defender com argumentos sua posicéo de escolha;

c) refutar os argumentos de outros debatedores, sempre respeitando-o0s, utilizando outros argumentos que
defendam seu posicionamento;

d) respeitar o turno de fala dos demais e o seu;

e) responder as perguntas levantadas pelo publico atraves de argumentos que defendam seu posicionamento.

22 consigna: Publico

Contexto de producéo:

Vocé e os colegas foram convidados a participar de um debate, mediado por uma professora, em um canal do
Youtube. Alguns decidiram assumir o papel de publico e outros de debatedores. A temaética levantada pela
mediadora foi “O uso do celular em sala de aula influencia positiva ou negativamente no rendimento escolar?”.

Comando de producéo:

Coloque-se no lugar de estudante e publico do debate. Vocé deve assumir uma posi¢do imparcial ou neutra
guanto ao problema apresentado. Devera:

a) fazer perguntas aos debatedores;

b) respeitar os turnos de fala dos debatedores e do publico;

¢) votar, ao final do debate, no grupo de debatedores que melhor argumentou sobre a temética levantada.

32 consigna: Debatedores/Tutti

Contexto de producéo:

Vocé e os colegas foram convidados a participar de um debate, mediado por uma professora, em um canal do
Youtube. Todos da turma decidiram assumir o papel de debatedores. A tematica levantada pela mediadora foi
“O uso do celular em sala de aula influencia positiva ou negativamente no rendimento escolar?”.

Comando de producéo:

Coloque-se no lugar de estudante e debatedor que tem conhecimento sobre a tematica levantada. VVocé
assumira uma posicdo, a favor ou contra, quanto ao problema apresentado e devera:

a) responder as perguntas da mediadora;

b) defender com argumentos sua posicéo de escolha;
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c) refutar os argumentos de outros debatedores, sempre respeitando-os, utilizando outros argumentos que
defendam seu posicionamento;
d) respeitar o turno de fala dos demais e o seu.

Depois de tomado conhecimento das trés consignas, os estudantes escolheram a terceira.
Desse modo, ficou acordado entre a pesquisadora, a professora e a turma participante que todos 0s
estudantes assumiriam o papel social do emissor, entdo, todos seriam debatedores. Os alunos, que
ja haviam tido contato com o tema apresentado nas consignas, escolheram um dos posicionamentos
sobre o uso do celular na sala de aula, isto é, se eram favoraveis ou ndo. O papel social de mediador
foi assumido pela pesquisadora.

A seguir, encontram-se as nove perguntas elaboradas previamente pela pesquisadora para
fomentar o debate:

1%) Por que o grupo é contra ou a favor ao uso de celular em sala de aula?

2%) Utilizar o celular em sala de aula é diferente de usa-lo em casa? Por qué?

3%) A professora pode fazer uso do celular em sala de aula para fins de ensino e aprendizagem? Por
qué?

42) E para fins pessoais, a professora pode usar o celular em sala de aula?

5% De que forma o uso do celular na sala de aula atrapalha o aprendizado?

6%) De que forma o uso do celular na sala de aula auxilia o aprendizado?

7%) Como a gente pode reconhecer o uso indevido do celular em sala de aula?

8% Como podemaos solucionar o problema do uso indevido do celular em sala de aula?

9%) O aluno tem direito de usar o celular em sala de aula ou é proibido por lei?

Na sequéncia, os estudantes realizaram sua producdo inicial (PI) do texto oral do género
debate regrado para que pudesse ser demarcado o nivel de desenvolvimento real inicial deles, no
que se refere aos conhecimentos sobre as caracteristicas do género em questao.

Na segunda oficina, a pesquisadora definiu o0 que sdo posi¢Oes sociais e apresentou as
posi¢des existentes no género debate regrado, destacando suas respectivas acoes e distribuindo-as
nas diversas partes do debate regrado. Essa atividade foi realizada por meio de um texto contendo
atranscri¢do de um trecho de um video intitulado “Debate regrado em 4 min.” (canal “Adoro saber”

do Youtube). Cada aluno recebeu uma copia do texto e, em seguida, foram formadas duplas para
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que pudessem Ié-lo silenciosamente. Depois, o texto foi lido de forma compartilhada, a0 mesmo
tempo em que a pesquisadora explicava as posi¢des sociais apresentadas e esclarecia duvidas dos
alunos.

Apods isso, foi feita uma metalinguagem, através de uma atividade de reflexdo sobre as
posicdes sociais assumidas pelos alunos usando como parametro as posigdes sociais apresentadas
no texto com o trecho do video transcrito. Para tanto, foi feita uma identificacdo coletiva de quem
assumiu as posicdes sociais na Pl para correlaciona-las as suas correspondentes no texto de
referéncia. Os alunos também foram questionados sobre quais as dificuldades encontradas em
assumir a posicao social de emissor (debatedor) e se assumiriam uma posi¢édo diferente em uma
nova producdo de debate regrado futuramente.

Nessa mesma oficina, foi feita uma atividade para classificar as posi¢cdes sociais dos
participantes de um debate regrado, Debate na TV Cultura, apresentado no programa Opinido
Nacional, em 28 de maio de 1999, com o tema “O uso da informatica na Educacdo”, cuja
transcricdo foi adaptado para o/pelo Projeto SEDUC? da Fundagdo CECIERJ do Rio de Janeiro.
Dessa transcricdo, foram selecionados trechos pela pesquisadora, nos quais algumas falas foram
escolhidas e escritas em uma folha impressa que foi entregue para cada aluno. Antes da aplicacdo
da atividade, a pesquisadora explicou o que é uma transcricdo de audio/fala para que os alunos
pudessem entender que os textos ali apresentados, inicialmente, eram textos orais e que a Pl deles
também havia passado por esse processo de transcricao. A seguir, a pesquisadora leu os enunciados
do debate regrado transcrito selecionados e os alunos classificaram as posi¢fes sociais dos
produtores do texto e escreveram, em cada fala, sua classificacdo. Em uma das falas os alunos
confundiram se havia ou ndo publico e se equivocaram na classificacéo atribuindo a fala ao publico
quando deveriam atribuir ao mediador. Entdo, foi feita a correcdo coletiva. Por fim, foram
realizadas anotacdes de conhecimentos e conceitos considerados importantes para ambos, alunos e
pesquisadora, em uma folha individual. No final das anotagdes a folha foi recolhida para a
continuacdo de construcdo de outros conhecimentos sobre o género debate regrado a serem
construidos por meio de atividades posteriores, durante a realizacdo da Sequéncia Didatica. As

anotacdes de conceitos e conhecimentos tiveram por objetivo a producdo de um glossario coletivo.

3 SEDUC (Secretaria do Estado de Educacio) da Fundagdo CECIERJ do Consdrcio CEDERJ, Ddo Rio de
Janeiro, disponivel em https://canal.cecierj.edu.br/recurso/10628.
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Encerrando o primeiro mddulo, na terceira oficina, a pesquisadora apresentou trés textos
que tinham a potencialidade de expandir o contetdo tematico e, assim, auxiliar discussdes futuras
sobre a tematica do debate (O uso do celular em sala de aula influencia positiva ou
negativamente no rendimento escolar?). O primeiro dos textos apresentava formas de se usar o
celular que poderiam contribuir para o rendimento escolar. O segundo apresentava aspectos do uso
do celular em sala de aula que poderiam influenciar de forma positiva e negativa o rendimento
escolar. E o ultimo fazia critica negativa a influéncia do uso do celular em sala de aula. O Texto B
(Celular em sala de aula: confira os prés e contras) foi lido de forma compartilhada, com o intuito
de criar discussdes ao decorrer de sua leitura. O texto A (Quais sdo as vantagens do uso de celular
em sala de aula?) e o texto C (Unesco alerta para riscos do uso de celular em sala de aula:
Entidade afirma que sdo escassas evidéncias de impacto positivo da tecnologia digital na
educacdo) ficaram como sugestao de leituras que pudessem auxiliar na construcéo de argumentos
para as respectivas posi¢Oes sociais, quando da producéo final do debate regrado. Por dltimo, foi
dada sequéncia da construcdo do glossério.

Posteriormente, iniciando o segundo modulo com a quarta oficina, o plano global do género
debate regrado foi trabalhado. A principio, foi apresentado aos alunos um trecho da gravacéao da Pl
realizada por eles (correspondente as linhas 272 a 349 da transcricdo), e estes tiveram que anotar
0s acontecimentos observados que mais Ihes chamaram a atencéo, tanto positivos quanto negativos,
em relacdo ao trecho assistido. Em seguida, o plano global do género debate regrado foi
apresentado através da exibi¢do de um video intitulado “Debate Regrado em 4 min.” (canal “Adoro
saber” do YouTube). Durante toda a exposi¢cdo do video, a pesquisadora foi estabelecendo
comparacgOes entre a Pl dos alunos e como deve ser um debate regrado, apontando alguns erros e
acertos cometidos por eles, tais como: a interrup¢do dos turnos de fala dos colegas; as conversas
paralelas enquanto os colegas falavam; a falta de respeito com os colegas; as risadas e brincadeiras
durante o debate; o ato de levantar a m&o e aguardar a vez de falar. Por ultimo, a continuagdo da
construgéo do glossario foi efetuada.

Dando continuidade & sequéncia didatica, na quinta oficina, foram trabalhados o raciocinio
argumentativo (as fases da sequéncia argumentativa: tese, argumentos, contra-argumentos e
conclusdo) e suas estratégias de argumentacdo (persuasdo e convencimento). De inicio, a
pesquisadora apresentou o raciocinio argumentativo por meio de uma leitura compartilhada de um

texto (enunciado de uma questéo que problematizava o raciocinio argumentativo em todas as suas
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fases, Apéndice 2, Texto 1 do quadro 13, da oficina 5, pagina 128). Em seguida, foi realizada uma
atividade para que os alunos identificassem a tese, 0 argumento e a conclusédo de um texto. Na
sequéncia, foi lido um texto (Género Textual como Objeto de Ensino: Uma Proposta de
Didatizacéo de Géneros do Argumentar, de T. Barroso), de forma compartilhada, com intervengoes
explicativas da pesquisadora, distinguindo as duas estratégias utilizadas no texto argumentativo
(persuaséo e convencimento). Posteriormente, foi realizada uma atividade por meio da qual foram
apresentados os tipos de argumentos: causa, consequéncia, exemplo e testemunho/citacéo, por
meio de quatro textos. Apds isso, a pesquisadora explicou aos alunos os conceitos de causa e
consequéncia, seguida da realizacdo de uma atividade para preencher lacunas, na qual os alunos
deveriam explorar um fato em suas causas e consequéncias. Por ultimo, a continuacdo da
construcdo do glossario foi efetuada.33

Finalizando o segundo mddulo, na sexta oficina da SD, foi trabalhada a importancia dos
argumentos por convencimento. Inicialmente, retomamos texto utilizado na quinta oficina (Género
Textual como Objeto de Ensino: Uma Proposta de Didatizacéo de Géneros do Argumentar, de T.
Barroso) para distinguir as duas estratégias utilizadas no texto argumentativo (persuasdo e
convencimento). A leitura do texto foi feita de forma compartilhada (com intervenc@es explicativas
da pesquisadora), dando énfase na importancia de se apoiar em testemunhos/citagdes para sustentar
um argumento ou contra-argumentar, utilizando referéncias e ideias de um autor conhecido.
Posteriormente, foi realizada uma atividade coletiva, na qual os alunos deveriam identificar a tese,
0 argumento e a conclusdo, em um pardgrafo que continha argumento com estratégia de
convencimento. Por Gltimo, a continuacao da construcao do glossario foi efetuada.

No terceiro modulo, a sétima oficina trabalhou a conexdo entre causa e consequéncia.
Inicialmente, a pesquisadora apresentou 0 conectivo porque como nexo entre a causa e a
consequéncia. Posteriormente, foi desenvolvida uma atividade na qual os alunos deveriam articular
um fato, sua causa e consequéncia em um texto fluido. Por altimo, a continuacao da construcdo do
glossério foi efetuada.

O quarto modulo, intitulado “Modalidades de linguagem oral e escrita”, com a oitava
oficina, visou trabalhar a distingdo entre os textos orais e escritos. Os alunos diferenciaram
oralmente 0s textos orais e escritos através de questdes reflexivas levantadas pela pesquisadora
(Apéndice 2, quadro 16, da oficina 8, p. 133). Por ultimo, a continuagéo da construcéo do glossario
foi efetuada.
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Ja o quinto mddulo, intitulado “Modalidade de linguagem oral”, com a nona oficina,
preocupou-se em trabalhar a diferenca entre a fala privada e a publica. Desse modo, foi estabelecida
uma comparacdo entre esses dois orais (fala privada e fala publica), com exemplos de interacdes
dos alunos em situagdes de comunicacdo espontaneas e institucionais (comunicacdo na escola, com
diretor etc.). De inicio, os alunos foram questionados sobre a diferenca de se falar publicamente e
de forma privada. Em seguida, foi-lhes explicado sobre a importancia de se dominar a fala publica
formal, que é usada em situacdes menos imediatas de comunicacdo; a importancia de sempre
utilizar palavras que indiquem posicionamentos na producdo de um debate regrado (eu concordo,
eu discordo, eu acho, eu penso, eu acredito); a importancia de integracdo da fala da outra pessoa
quando for debater (como, por exemplo, falar o nome do individuo no enunciado); a necessidade
de se preparar a fala publica formal previamente; os riscos e as responsabilidades em relagdo a um
posicionamento assumido, quando se fala publicamente. A pesquisadora utilizou exemplos de
figuras de autoridades da escola que sempre devem ser responsaveis por aquilo que falam.

Foram realizadas discussOes a respeito de exposicdes de falas na internet e seus riscos,
usando alguns exemplos dados pelos alunos, pesquisadora e professora. Logo mais, utilizando
novamente os exemplos de falas de autoridades na escola, a pesquisadora explicou aos alunos sobre
a diferenca em que essas figuras se dirigiam a eles, aos pais e ao restante do corpo escolar, bem
como as pessoas proximas, dentro de suas esferas privadas. A pesquisadora também introduziu o
conceito e a importancia de preparacdo prévia de fala ao produzir um texto oral publico formal.
Depois disso, foi realizada uma atividade coletiva de retextualizacdo, na qual os alunos, junto a
pesquisadora, reescreveram algumas frases transcritas da PI, passando-as para a norma-padrao da
Lingua Portuguesa e organizando a sintaxe das falas de maneira mais compreensivel. E, por fim,
0s estudantes continuaram a construcéo do glossario.

No sexto e ultimo mddulo, intitulado “Elementos ndo-linguisticos”, na décima oficina, a
pesquisadora realizou algumas perguntas aos alunos a respeito da organizacdo do espaco onde foi
realizada a primeira producdo do debate regrado. Os estudantes foram questionados sobre como a
sala de aula estava organizada na PI, cuja organizacdo foi recordada junto & pesquisadora e a
professora da turma. Em seguida, a pesquisadora fez algumas perguntas aos participantes, para
refletir se as condic¢Oes hipotetizadas atrapalhariam na realizacdo do debate e, se realmente
influenciariam em sua producgdo, quais sejam: a) Se a sala estivesse sem luz alguma, sendo

impossivel enxergar os colegas, a posi¢do das carteiras e a mediadora?; b) E se as carteiras
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estivessem organizadas da forma usual da sala, na qual os alunos ficam de costas uns para 0s
outros?; ¢) E se a mediadora estivesse em um dos lados divididos, sentada junto aos alunos? Os
estudantes responderam as perguntas e disseram que a forma como foi organizada a sala, na PI,
possibilitou-lhes que distinguissem de qual lado vinham os argumentos, a favor ou contra a
tematica levantada.

Em seguida, a pesquisadora realizou a dinamica das expressdes faciais conjugada com a da
tonalidade da voz. Para a realizacdo dessa atividade, os alunos foram divididos em dois grupos.
Um deles ficou de costas para a pesquisadora e os colegas, e de frente para a lousa. O outro grupo
ficou de frente para a pesquisadora e de costas para os colegas. Antes de inicia-la, a pesquisadora
conversou com 0s alunos sobre a importancia das expressoes faciais e da tonalidade da voz para a
comunicacdo. Os alunos chegaram a conclusao de que, em algumas situacfes, podem se comunicar
com outras pessoas apenas por meio de expressdes faciais. Desse modo, essa atividade explorou
esses dois elementos ndo-linguisticos (expressdes faciais e tonalidade da voz) juntamente com o
verbal, porém, aqueles eram simultaneamente expressados de modo contraditério. O grupo que
ficou de frente para a pesquisadora, devia imitar suas expressdes faciais e seu tom de voz: quando
se fazia cara de feliz, usava-se um tom de voz que indicava irritacdo; quando se fazia cara de
irritada, usava-se um tom de voz que indicava alegria; quando se fazia cara de tristeza, usava-se
um tom de voz que demonstrava preguica, e assim por diante, sempre com expressdes e tons
distintos ao objetivo de comunicacdo. O grupo que ficou de frente para a lousa, devia adivinhar
que expressao facial estava sendo feita, se orientando pelo tom de voz da pesquisadora e dos
colegas. Os alunos concluiram que foi dificil, porque, apesar de se orientarem pela voz, ndo
conseguiam saber que expressdo facial os colegas estavam fazendo, tornando a comunicacéo
confusa.

Apds isso, exercicios para relaxamento e fortalecimento das pregas vocais foram realizados.
Antes de iniciar os exercicios, a pesquisadora explicou sobre as pregas vocais e que elas sao as
estruturas responsaveis pela emissao de sons, 0os musculos que possibilitam a existéncia da voz.
Em seguida, os estudantes realizaram exercicios para o0 aguecimento e fortalecimento das pregas
vocais. Nesse momento, os alunos perceberam a diferenga de sons das vogais e das consoantes.
Perceberam que o ar passa sem obstaculos na pronuncia das vogais e, com obstaculos, na pronincia

das consoantes. Por tltimo, os estudantes continuaram a construcéo do glossario.
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A (ltima etapa da SD, na producdo final do debate regrado, iniciou-se com a escolha, de
forma democrética, das posi¢Oes sociais a serem assumidas por cada aluno. Cada um deles pode
escolher qual posicéo social gostaria de assumir na PF desse género. Em seguida, a pesquisadora e
os alunos prepararam e escolheram, de forma coletiva, as perguntas que seriam destinadas aos
debatedores. As perguntas selecionadas foram as mesmas do primeiro debate, com a modificagcéo
de trés destas: a 12, a 32 e a 4%, bem como da alteracéo da ordem de realizacdo. A primeira pergunta,
na Pl, foi formulada da seguinte forma: “O aluno tem direito de usar o celular em sala de aula ou ¢
proibido por lei?”. Essa pergunta ocupava a nona posi¢do na ordem das perguntas. Na PF, foi
reformulada para o seguinte texto: “No Brasil, ha alguma lei que proiba o uso do celular em sala
de aula? E em outros paises?” e passou a ser apresentada na introducdo do debate, ou seja, em
primeiro lugar. Essa alteracdo foi necessaria pelo fato de os alunos, ao serem perguntados, terem
se manifestado indignados, pois ndo saberiam respondé-la ja que nunca estudaram sobre o tema.
Assim, apresentamos textos que discorriam sobre esse tema, para repertoriar 0s participantes para
0 debate.

Ja a terceira e a quarta perguntas da Pl juntaram-se para formar uma s6 questdo, na PF.
Além dessa jun¢do, houve também a alteracdo na ordem: de terceira e quarta posi¢oes, passaram a
ocupar o sétimo lugar. Em outras palavras, a 3% e 4% perguntas da Pl transformaram-se na 72
pergunta da PF. A seguir, apresentamos as perguntas constituidoras do debate e suas respectivas
ordens:

1%) No Brasil, ha alguma lei que proiba o uso do celular em sala de aula? E em outros paises?
2%) Por que voceé é contra o uso de celular em sala de aula? (Publico)
3% Por que vocé é a favor do uso de celular em sala de aula? (Publico)
4%) De que forma o uso do celular em sala de aula atrapalha o aprendizado?
5%) De que forma o uso do celular em sala de aula auxilia no aprendizado? (Publico)
6%) Utilizar o celular em sala de aula é diferente de utiliza-lo em casa? Por qué? (Publico)
7%) A professora pode fazer o uso de celular em sala de aula para fins de ensino e aprendizagem?
Por qué? E por fins pessoais? Por qué? (Publico)
8% Como reconhecer o uso indevido do celular em sala de aula?
9%) Como solucionar o problema do uso indevido do celular em sala de aula?
Depois da reformulacdo das perguntas, cada debatedor preparou suas falas previamente,

elaborando as respostas das perguntas supracitadas, cuja preparacdo envolveu a construcdo de
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diversos argumentos para serem utilizados durante o debate, e a elaboracdo de estratégia de
argumentacao por testemunhos/citacfes dos textos apresentados aos alunos na terceira oficina.
Apobs essa acdo, antes da PF, os alunos, a professora e a pesquisadora organizaram a sala
coletivamente da seguinte forma: os debatedores, que defendiam o uso do celular em sala de aula,
sentaram-se de um lado da sala e, os estudantes, que defendiam o ndo uso do celular em sala de
aula, sentaram-se do outro lado da sala. Ambos 0s grupos se sentaram em cadeiras e utilizaram as
carteiras de modo que ficassem uns de frente para os outros. O publico sentou-se do lado dos
debatedores, estando de frente para a cdmera posicionada ao fundo da sala. As cortinas ficaram
abertas, para que entrasse luz e favorecesse a ventilagdo na sala, assim como as luzes foram acesas
para garantir a claridade no ambiente. Por ultimo, foi realizada uma revisdo do “Glossario”
construido durante os modulos da SD.

Posteriormente, os alunos realizaram a producdo textual oral final do género debate
regrado. Antes do inicio propriamente do debate, foi entregue a cada aluno, em um papel
individual, as perguntas, ja apresentadas, que seriam realizadas durante o debate e quem as faria
(mediadora ou publico). Vale ressaltar que o publico selecionou quem faria as perguntas dentre
eles. Ademais, a pesquisadora explicou aos alunos de que forma o debate seria gravado (atraves de
uma camera colocada sobre um tripé, posicionada ao fundo da sala, e por um aplicativo de gravador
de voz, baixado no celular da pesquisadora) e estabeleceu, junto a eles, as regras do debate. Foi
acordado que: a) quem quisesse falar, levantasse a mao e esperasse a vez; b) houvesse respeito
entre 0s colegas sem nenhum atacar o outro por conta de seu posicionamento divergente ou nao; e
¢) ndo ficassem fazendo brincadeiras durante o debate, dando risadas e sem conversarem durante
a fala dos colegas. Por fim, foi realizado um exercicio de relaxamento e fortalecimento das pregas
vocais para aquecer a voz dos participantes do debate regrado. E em seguida, os alunos realizaram
a PF.

Como forma de encerramento da SD, visando a veiculacdo do género, a pesquisadora criou
um canal no YouTube nomeado, democraticamente, pelas criangas e subiu o video na plataforma,
como resultado do projeto de comunicacdo. O video foi apresentado a turma e aos pais por meio

de um link privado da plataforma.
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4 ANALISE DAS PRODUCOES TEXTUAIS DOS ALUNOS

Nesta secdo, analisamos e discutimos os textos produzidos pelos alunos durante o
desenvolvimento da SD: a producdo inicial e a final. Apresentamos também, nessa secdo, 0s
resultados obtidos durante a trajetéria do desenvolvimento do trabalho, e o dispositivo didatico
criado para intermediar os avangos na formagéo do raciocinio argumentativo e o conhecimento dos
textos orais, especificadamente o debate regrado, dos participantes da pesquisa.

A andlise dos textos produzidos pelos alunos foi feita a partir da grade de anélise,
apresentada na subsecéo 3.2.3 deste trabalho, que abrange as operagdes de linguagem mobilizadas

pelos alunos na producdo do género debate regrado.

4.1 Analise da Producéo Inicial

Quadro 4 - Producéo Inicial dos alunos



59

OO N W —

Mediadora: Ola a todos que estejam nos assistindo, ndo importa o horario e por onde. No dia 11 de
margo de 2020, a OMS caracterizou a COVID-19 como uma pandemia. A necessidade de isolamento para
se ter o minimo contato possivel com outras pessoas, influenciou todos os setores do mundo, inclusive o
da educacdo. Com os alunos e professores afastados do ambiente escolar, ficou dificil o processo de
ensino-aprendizagem. Assim, surgiu a urgéncia de se trabalhar com as tecnologias disponiveis. A
Secretaria da Educagao do Estado de Sao Paulo, criou em 2020, o Centro de Midias SP, um espago em
que os alunos poderiam acessar aulas a  distancia e de forma remota, seja pelo celular, computador ou
tablet. O CMSP funciona por aplicativo e ¢ transmitido também em TV aberta, e foi criado para transmitir
aulas remotas para mais de 3,5 milhoes de estudantes da rede estadual de Sao Paulo. Depois de dois anos
de pandemia, os alunos e professores retornaram a sala de aula (aqui houve uma titubeacio na fala da
mediadora, visto que o que gostaria de dizer no inicio é “a escola”, entao corrige o erro no decorrer
da fala), a escola e algumas tecnologias, como o celular, que era principalmente utilizado para diversao,
tornou-se instrumento de aprendizagem durante a vivéncia pandémica. De que forma isso influencia a
opinido dos alunos quanto ao uso de celular em sala de aula? E o que debateremos hoje no canal Debate
na escola. Estou aqui, hoje, presente na Escola Outono, no municipio de Sol, SP. Comigo a turma do 4 ano
D da professora P. e iremos debater sobre o uso de celular em sala de aula.

(Durante a introducio da mediadora, a maioria dos alunos prestou atencao. Entretanto, alguns se
mostraram entediados por conta da fala extensa e outros, hora ou outra olhavam para a cimera ou
para a professora, que estava presente em sala de aula, devido a ansiedade.)

Mediadora se dirige aos debatedores: Ola a todos os debatedores!

(Toda a turma responde com ola’s e oi’s A mediadora.)

Mediadora: Nos temos aqui os debatedores a favor (aponta com o brago para o lado direito da sala) ao
uso de celular em sala de aula e os debatedores contra (aponta com o brago para o lado esquerdo da sala)
o uso de celular em sala de aula. Eu sou a Michelli e vou direcionar algumas perguntas a ambos os
grupos. Algumas direcionadas mais ao grupo a favor e outras ao grupo contra. Entao, para iniciar, “Por
que o grupo do a favor é a favor ao uso do celular em sala de aula?”

Emanuelly F: Porque a gente usa.

Gustavo C: Porque é pra quebrar o celular, ndo pode usar o celular (as criancas comegam a falar uma
em cima da oufra, uma delas inclusive diz que o que o garoto falou niio tem nada a ver). Tipo, na
casa pode.

Larissa F: Nos podemos usar pra fazer pesquisas (de forma timida).

Mediadora: Fazer pesquisas? (a aluna concorda com a cabeg¢a). Mais alguém?

Emanuelly F: Ah, fazer prova também as vezes quando falta computador.

Mediadora: Quando falta computador!

Lorena F: No ano passado a gente fazia no celular. A gente trazia e a gente fazia no celular.

Emanuelly F: E também quando nao tem nada pra vocé fazer no recreio, nem amigos, vocé pode ficar no
seu celular mexendo em qualquer coisa que vocé quer.

Mediadora: Mais alguém quer falar, no grupo de a favor?

Emanuelly F: Aquele “chupeti” (dificil compreender o que a menina diz) 14! (diz apontando para a
amiga que esta sentada atras).

Gustavo C: Eu queria falar mas nao t6 nesse grupo (se referindo ao grupo do a favor).

Mediadora: Ninguém mais...Ndo tem mais motivos pra defender o uso?

Emanuelly F: Ah, deixa eu pensar...Porque ¢ legal também!

Mediadora: E legal usar o celular em sala de aula?

(Os alunos concordam.)

Larissa F: E pra fazer pesquisas quando precisar.

(Os alunos comecam a falar todos ao mesmo tempo e fica dificil entender o que falam.)

Emanuelly F: Ou quando vocé estiver mal, vocé ndo precisa ir na diretoria avisar, vocé fala com seu
celular. Ou quando cé tem celular, cé ta, cé fica doente, s6 que na diretoria ndo pega, nao ta chamando o
numero do celular do seu responsavel, ai cé tem o seu celular pra chamar.

Mediadora: Obrigada! Agora, nés vamos para o grupo contra o uso de celular em sala de aula (aponta
para o lado esquerdo da sala). “Por que vocés sao contra o uso de celular em sala de aula?”

(Alguns alunos do grupo levantam a mao pedindo autorizacao para falar.)

Matheus C: Ah, primeiro lugar, o uso de celular em sala de aula pode ter muitas conseténcias
(consequéncias) (alguns alunos dao risada devido a palavra errada falada pelo colega). Ou algumas
vezes nausea.

Mediadora: Nausea?! (concorda com a cabe¢a) Pode falar (diz apontando para uma das criancas
com o dedo levantado).

Ana Beatriz C: O uso do celular em sala de aula, também, algumas pessoas trazem mesmo nas provas e
elas algumas vezes colam (um dos alunos se impressiona e pergunta quem e oufro faz uma
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brincadeira dizendo que é ele quem cola). E também, algumas pessoas, durante as aulas, elas
comecama assistir videos ou elas mexem no celular, ndo prestando atengado no que é pra fazer e depois
perguntam ea professora nao quer explicar ou ela saiu da sala e a pessoa nao faz o que ela precisa estudar.
Ai, quando chega o dia da prova, ela nao sabe o que ¢ pra fazer.

Mediadora: Mais alguém aqui (se referindo ao grupo contra)?

Larissa F: (Levanta a mao e fala) Mas ninguém vai saber o que vai cair na prova.

(As criancas entram em uma discussao sobre o ponto levantado enquanto uma das colegas fala
coma mediadora.)

Ana Julia C: Sabe, tem vez que a gente fazia coisas no “Aprender sempre” (nome de um livro
didatico), ai tinha algumas coisas que trazia, €, celular. Tinha algumas pessoas que eu vi, mexendo no
celular, tirando foto e ainda ficava uma bagunca a sala. E ai, tinha é...e ai eles ficavam vendo, sabe, prova
de inglés, sabe. Também tem, é...quando tinha, tinha matematica, as pessoas traduziam.

Mediadora: Hmmm (acenando com a cabeca), certo.

Emanuelly F: Como traduz uma matematica? Agora, me responde (diz olhando para a mediadora
debochando da colega, mas a mediadora faz sinal de nao saber).

Mediadora: Mais alguém aqui, no contra (os alunos negam)? Agora eu vou direcionar outra pergunta.
“Utilizar o celular em sala de aula, para os dois grupos, é diferente de utiliza-lo em casa? E por que
é diferente?”

(Os alunos concordam dizendo que é sim diferente, falando suas opinides de uma vez, dificultando o
entendimento e atrapalhando a atencao da mediadora. A mediadora pede e sinaliza, levantando um
dedo s6, para que falem um de cada vez.)

Larissa F: Porque tem regras. Vocé pode utilizar quando a professora permite. Em casa também tem,
mas quando o responséavel permite, vocé...(para e pensa o que gostaria de continuar falando).
Emanuelly F: Ah, é-é porque, hmmm, um monte de gente...Tipo, na sala de aula vocé nido pode ficar
mexendo toda hora. Na sua casa vocé pode se seu responsavel deixar. Tipo, vocé tem que pedir assim
“Professora, eu posso mexer no celular? Ja fiz tudo”. Ai, se ela deixar, vocé pode, mas em casa ndo. Cé s6
pode pegar seu celular, deitar na sua cama e ficar 14 de boa, curtindo a sua vida.

Lorena F: E o recreio tem tempo, entdao como a gente fica com o celular do que 1a em casa, la em casa a
gente pode ficar até a hora que a gente quiser.

Emanuelly F: Até meia noite, uma hora da manha.

Lorena F: Aqui ndo. Aqui tem dois horarios pra gente ficar. No recreio como, a gente tem horario pra
ficar até com o celular se vocé levar.

Emanuelly F: E s6 quando a gente obedece muito a professora deixa, no finalzinho da aula.

Alice F: Porque aqui na escola a gente precisa algumas vezes fazer pesquisa, tipo, a televisdo, mas as
vezes precisa de celular, mas em casa nao. A gente pode assistir, a gente pode jogar, a gente pode fazer o
que a gente quiser com o celular, aqui na escola ndo. S6 quando a gente obedece que a gente pode mexer
aqui no celular.

Mediadora: Mais alguém aqui (vira para o grupo do contra)?

Gustavo C: O Matheus C quer falar, pro.

Matheus C: Eunao quero.

Gustavo C: Ele queria! Queria! Ele levantou a mao.

Mediadora: Nao quer falar, Matheus? Tem certeza? (o aluno nega mais uma vez querer falar)

Ana Beatriz C: Algumas coisas ¢ meio diferentes. E porque, algumas vezes, a professora passa a
tarefa em casa e as pessoas podem usar o celular também pra escrever também, que algumas pessoas
pesquisam. SO que é meio- ¢ bastante diferente por causa que as pessoas na sala de aula, elas tentam se
distrair com alguma coisa porque €... talvez as pessoas nao queiram fazer aquela coisa que era pra fazer
na sala de aula e...também porque em casa vocé pode assistir, vocé nio usa pra estudar, algumas pessoas.
Algumas pessoas usam pra estudar, ver video aula, essas coisas. Mas a maioria delas s6 usa pra jogar e
fazer essas coisas, sabe, assistir videos e tudo mais.

Mediadora: Mais alguém quer falar porque que é diferente usar o celular em sala de aula que usar em
casa?

(Dois alunos dizem “Para jogar freefire!”)

Ana Julia C: Sabe, em casa a gente usa, tipo assim , pra...pra...pra assistir, pra jogar e também usa a
televisdo, mas o celular é o que mais usa, sabe. Ai, na escola a gente ndo pode...ndo tem tempo. A gente
nao tem tempo porque tem o recreio e tem as aulas, e tem pessoas que usa na aula pra...pra ver algumas
coisas, mas também pra tirar foto.

Mediadora: Mais alguém quer falar sobre isso?

Emanuelly F: Deixa eu lembrar o que eu ia falar. Também porque agora, né, ndao da mais pra ver
Youtube (se referindo ao acesso negado pela internet do estado na plataforma devido ao periodo de
avaliagoes de escala). Na sua casa cé pode ver Youtube o quanto vocé quiser. Aqui ndo, aqui proibi-ta
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proibido. E também nao da pra mex-ficar jogando quando ta passando coisa, porque aqui tem camera, tem
professora e a nossa professora ela olh-ela vé tudo. Essa daqui (aponta para a colega do lado), teve um
dia que ela tava mexendo no celular dentro do estojo, ela viu e brigou com ela. Essa professora que € a
profissional em saber quem ta mexendo no celular (aponta para a professora no fundo da sala e todos
os alunos olham para ela e dao risada).

Lorena F: Ela é a melhor professora de ver as coisas.

Alice F: Ela ta...Ela td mexendo no computador, ela fala “Sem conversa paralela™ e continua olhando pra
tela.

Emanuelly F: Ela olhando pro computador e do nada ela “Para de bater cards™.

Larissa F: “Sem conversa, eu ndo quero mais ouvir conversa” (diz imitando os gestos da professora). E
de repente. Ela nem olha nada. Nio, ela ali mexendo “Nao, ndo pode mexer no celular na sala de
aula”,enquanto ela tava olhando pro computador.

(Os alunos comecam a falar ao mesmo tempo sobre a professora. Quando a mediadora comeca a
falar novamente, uma das alunas bate as maos na carteira pedindo siléncio.)

Mediadora: T4, agora vou fazer uma pergunta que a P. (a professora) também nao vai gostar (em tom
de risada). E...“A professora pode fazer o uso do celular em sala de aula para fins de ensino e
aprendizagem?(os alunos concordam dizendo que “sim” e “pode”). E por qué?”.

(Os alunos falam ao mesmo tempo novamente.)

Larissa F: E porque ela precisa passar nossos-os contetidos que ta no celular dela...

Melissa F: No computador...

Alice F: Ela também pode ta estudando pra ver o que que ela vai passar no dia seguinte, pode ta vendo o
que que ela pode fazer sobre os conteudos que ela passa.

Lorena F: Se ela nao souber o que que-como ela nao sabe a resposta, ela vai ter que usar alguma coisa,
como se ela também nao conseguir explicar na lousa, ela pode usar o celular, pra perguntar o que ¢ e falar
o que €.

Alunos permanecem falando ao mesmo tempo.

Ana Beatriz C: A professora...A professora...

Mediadora: (estala os dedos para chamar a atencdo da turma) A colega quer falar...

Ana Beatriz C: A professora, ela pode usar o celular durante a sala de aula, porque ela usa para fazer os
alunos estudarem, ver as coisas que ela tem pra dar pros alunos. Mas, uma coisa € porque esse € o
trabalho dela que ela tem que dar as coisas pros alunos fazerem. Mas, algumas vezes, ela precisa olhar o
celular e isso € o trabalho dela. Agora, dos alunos ndo é trabalho deles ver as respostas do celular nem
nada.

Ana Julia C: Pro, sabe, é... a professora também tem que usar porque na hora que, tipo assim, parou
0...0 Youtube, né?! Ai, tem o... tem o celular e também tem o-algumas outras coisas que pode usar, faz
tipo um mouse, tipo um controle da televisao.

Mediadora: Mais alguém quer falar, do porqué a professora pode usar (o celular em sala de aula para
fins pedagoégicos)? Agora presta atencao na proxima: “E para fins pessoais, a professora pode usar o
celular em sala de aula?”.

(A maioria dos alunos diz que ela nao pode.)

Emanuelly F: Nos nao pode, ela também nao pode (com tom de voz indicando indignacio).
Mediadora: Por que que ela ndo pode?

Emanuelly F: Porque nés nao pode, ela também nao pode. Isso ai nao precisa provar nada.

Mediadora: Perai, um de cada vez que eu nao t6 ouvindo.

Alguns alunos levantam as maos e alguns gritam “eu”, chamando a atencio da mediadora.

Alice F: Porque, é...ela proibe o uso de celulares na sala, entao, talvez ela pode talvez ela ndo, mas se ela
precisar, for pra estudar. S6 que se a gente nao pode, ela também nao pode.

Emanuelly F: Eu quero falar!

Mediadora: Quer falar? (se dirigindo a uma das meninas mais perto com a mao levantada,
entretanto a aluna nega querer falar)

Ana Beatriz C: A professora, ela ndo pode usar os usos de celular pra usos pessoais por causa que o
trabalho dela ndo deixa muito isso. Por causa que ndo ¢ parte do trabalho dela. O trabalho dela é...¢ dar
ensino aos alunos. O trabalho dela ndo € usar o celular durante a sala, pra coisas que ela pode fazer a
qualquer momento quando ela chegar na casa dela.

Ana Julia C: Pro, sabe, ela também pode usar, s6 que ela tem que usar s6 que pra se alguém ligar pra
ela,mas...

Ana Beatriz C: Tipo em caso de emergéncia, né (completando a fala da colega)?!

Ana Julia C: E!

(Mediadora estala os dedos e faz “xiu” chamando a atencao da turma.)
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Ana Julia C: Pode, tipo assim, se alguém ligar pra ela e ela também pode sair 1a fora. Mas também, se ela
tiver também fazendo as coisas na lousa, ela...ela-ela meio que...esquece daquilo, pode esquecer.
Mediadora: Mais alguém quer falar o porqué a pro...pode falar.

Emanuelly F: Eu (mediadora vai até ela)! Eu acho isso muito injusto, porque a gente nao pode e ela
pode. Isso é injusto demais (com tom de indigna¢io)! Ela ta ali, mexendo, mas nés tinha acabado tudo
“Abh, ela ta mexendo!”, ai, nds acha isso moé injusto quando ela fala que nés nao pode mexer, ela mexe.
Gustavo C: Mas nao € pra mexer na sala de aula, ela ta mexendo.

(Um dos alunos levanta a mao e a mediadora vai até 1a)

Matheus C: Olha...

Mediadora: O gente, presta atencio, calma. (falando com os alunos porque todos estavam falando ao
mesmo tempo e nao dava para ouvir o aluno que queria falar).

Rafael C: Mas ela é a professora, ela pode!

Matheus C: Olha, a tinica coisa que eu nao gosto € o toque do celular, nossa...

Mediadora: E a uinica coisa que vocé nao gosta, do toque do celular (aluno acena com a cabeca)?
Rafael C: Ela pode mexer no celular o que ela quiser, porque ela é a professola-professora (se corrigindo
durante a fala), ensina nos, entao ela pode fazer.

Mediadora: Ela pode entao usar, qualquer hora que ela quiser?

Rafael C: Qualquer hora (concordando com a cabega).

Mediadora: Quer falar, Larissa F?

Larissa F: Mas sempre ta mexendo no final da aula (falando com uma colega sobre outro colega).
Mediadora: Quer falar Larissa F?

(A aluna nega com a cabeca.)

Alice F: Porque assim, se ela ta mexendo nas coisas pessoais dela, tipo, se minha mae, vamos supor que
minha vo, ela sofre um acidente. Minha mae me liga falando isso, que ela vai ter que vir me buscar mais
cedo, eu ndo vou poder atender, porque ela (a professora) vai poder mexer nas coisas dela e eu nao vou
poder.

Mediadora: T4 bom. Vamos pra proxima entio? O, vocés me apontaram, muito...Gente, presta atenco.
Vocés me apontaram muito, é... sobre ligacdes, né?! “Ali, se ligar e eu precisar falar com o meu pai?”,
“Al, se eu precisar falar com a minha méae? Se eu precisar falar com a minha v6? Se eu precisar falar com
o0 meu vo?”, ... Ou “Aconteceu alguma coisa na minha casa, eu tenho que atender o telefone, eu tenho
que atender o celular...”, mas acredito que a direcdo faca isso na escola, ndo é?! Quando vocés
precisam. ..

(Alguns alunos negam.)

Rafael C: Ah, entdo, ela (se refere ao seu responsavel) nao pode ligar pra gente, ela tem que ligar pra la
(olha apontando para a direcao de onde fica a secretaria da escola).

Emanuelly F: E desde quando? (se referindo as acdes da direcio)

Mediadora: Isso! (concordando com o Rafael C) Porque...

Lorena F: De vez em quando pede o nome, igual do Enzo. A mae dele ndo atendeu e perderam o
numero.

Larissa F: Tipo, passa o numero de outra pessoa, tipo o da vo e do vo, mas ¢ a mae que precisa ligar?!
Emanuelly F: Verdade! Porque a do celular da minha mae, quando liga pra ca, nao a-nao chama.
Mediadora: Nao chama?

Larissa F: Os unicos celulares que tem aqui na escola, se eu nao me engano, ¢ o da minha mae e o da
minha vé. E se meu pai querer ligar pra-ligar aqui, porque eu-ele mora separado da minha mae, e se ele
querer ligar aqui? Vou ter que atender no meu celular porque nao vai ter na escola.

Mediadora: Tudo bem. O, agora a proxima pergunta. Lucas F (com tom de voz melédico chamando
atencao do aluno), gente (chamando mais uma vez a atencao das criancas), presta aten¢do. Agora,
lembra que-que os a favores tem que ser diferentes dos contras. “De que forma o uso do celular em sala
de aula atrapalha o aprendizado?” Para os-esses aqui agora (aponta para o lado esquerdo da sala, o
grupo do contra a problematica levantada), de que forma ele (o celular) atrapalha?

Ana Beatriz C: As pessoas podem perder o foco do que elas tao fazendo, das atividades que elas tem que
fazer que € obrigagao delas.

Mediadora: Quer falar (se direcionando a uma das alunas)?

Ana Julia C: Sim. Ah...Ah...Tem algumas pessoas que vivem vendo videos, sabe, que ndo pode ver.
Mas também tem pessoas que assiste, fica se distraindo com algumas coisas do celular, com-fica vendo
mensagem das outras pessoas, ai distrai.

Mediadora: Alguém mais aqui quer falar porque que atrapalha usar o celular em sala de aula (se
dirigindo ao grupo do contra)?

Matheus C: Perde a atencdo do outro.
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Rafael C: E também pro, e tem que colocar no “ndo perturbe” (fungio do celular que permite o
silenciamento de todas os tipos de notificacoes de modo manual).

Mediadora: Tem que colocar no “nio perturbe™?

Rafael C: Eu coloco, pro!

Mediadora: Prando te atrapalhar na aula?

Rafael C: E. Porque antes eu ndo colocava, ai ficava assim toda hora “trim!trim!” (imitando o barulho
de notificacao do celular), ai a professora, ai a professora falava quem tava com o celular eu ficava...
Mediadora: Atrapalhando?

Rafael C: E. Eu ficava com medo.

Mediadora: Agora, calma ai. Mais alguém quer dizer porque que atrapalha usar o celular em sala de
aula?

(Uma aluna grita do lado a favor: “Nao atrapalha em nada'" enquanto um aluno canta uma mausica.)
Rafael C: E também, como que fala? E, vocé ta prestando atengao, do nada vocé para de prestar atengao
por causa do celular. Ai, cé quer mexer no celular e para de prestar atencao na aula e pega o celular e fica
mexendo nele.

Mediadora: Presta atencdo, os colegas estdo falando (chamando a atencio dos alunos).

Ana Beatriz C: Uma das coisas também, é por causa que o celular faz a pessoa perder o foco naquilo que
ela ta fazendo. Tipo, a pessoa ta fazendo uma prova, uma coisa que ¢ muito importante pra vida dela, que
vai decidir o futuro da vida dela e ela ta 1a, mexendo no celular.

Mediadora: Tudo bem. O, agora a pergunta vai para os a favor. “Por que-De que forma o uso do
celular em sala de aula, ele vai auxiliar no processo de ensino e aprendizagem? De que forma? De
que forma ele vai ajudar vocés na escola?”

(Alguns alunos do grupo a favor dizem “nada” e outros “sei 1a”.)

Mediadora: Nada? Nao auxilia em nada? Vocé ¢ do a favor (diz para um dos alunos do grupo do a
favor que permanece dizendo que “nada”). De que forma o celular ajuda vocé na escola?

Larissa F: Se vocé ndo ¢ a favor, muda pra la (se refere ao outro lado da sala onde se encontra o
grupo do contra), por favor.

Lorena F: Na prova.

(Nesse momento, o debate é interrompido de forma abrupta devido ao sinal do intervalo da escola.
Todos os alunos se levantam e se retiram da sala de aula.)

BLOCO 2

Mediadora: A gente retornou entao eu vou prosseguir com as perguntas, ta?! Mesmo esquema, a favor
(aponta para o lado direito da sala), a turma do a favor e a turma do contra (aponta para o lado
esquerdo da sala). Agora, hmmm, ¢ uma pergunta geral: “Como a gente pode reconhecer o uso
indevido do celular em sala de aula?”

Emanuelly F: A professora falando pra nos.

Mediadora: E?! A professora que define o que é, o que a gente pode-que hora a gente pode usar, se nao
pode usar, como pode usar?

Rafael C: O que ela-o que a gente ndo pode e o que a gente pode.

Ana Beatriz C: Ou a gente pode usar em horas vagas em que nao tem nada, mas na verdade nem ¢ pra
levar pra escola. Mas as pessoas levam. E algumas professoras sdao boazinhas- (nesse momento uma das
alunas interrompe a colega).

Ana Julia C: Tia, tipo, no final da aula ou no recreio, na onde vocé sai pra ir embora.

Mediadora: Alguém mais sabe como a gente pode encontrar, a gente pode reconhecer que aquela pessoa
ta usando o celular de forma errada na sala de aula?

Larissa F: Tipo, vocé ta fazendo uma prova em um outro lugar que nem ¢ um tablete ou computador e
pegar o celular.

Emanuelly F: E ver resposta, muito errado. Nao facam isso, criancas (em tom de brincadeira)!

(Uma das alunas diz que é errado quando os alunos usam o celular para “colar”.)

Larissa F: Errado quando a gente ta fazendo conta de matematica e vocé pode tacar la na calculadora,
fazer a continha e pegar o resultado.

Mediadora: Mais alguém sabe como a gente pode reconhecer que té usando o celular errado na sala de
aula?

Rafael C: O que?

Mediadora: Que aquela pessoa, por exemplo: ai, ta usando o celular e ndo podia ta usando nessa hora
aqui.

Rafael C: Ah, muitas pessoas que ficam falando isso e faz coisa pior. E né, t6 olhando pra ela (se
levantando da cadeira e olhando pra colega do grupo oposto)! Faz coisa pior...

(Os alunos entram em uma discussao em tom de brincadeira sobre a provocacao do colega.)
Mediadora: Vocé sabe, Lucas F, como a gente reconhece que a pessoa ta usando errado?
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(O aluno nega com a cabeca.)

Mediadora: Entdo, 6, proxima pergunta: “Como a gente pode solucionar o problema que a pessoa ta
usando o-de forma errada o celular, indevido. Como a gente soluciona?”

Larissa F: Pegar-pegar o celular na hora que a gente vai fazer prova, na hora das continhas de
matematica.

Melissa F: E se alguém responder?

Larissa F: Ela vai...ela vai...

Melissa F: Ela vai responder errado?

Larissa F: Isso.

Alice F: Alguém, tipo, fica jogando fingindo que ta lendo. Tipo, coloca o celular ali no livro.

Emanuelly F: Uma coisa que vocé faz (algumas alunas come¢am a apontar acoes irregulares sobre o
uso de celular das outras).

Mediadora: E como que a gente pode resolver isso? O, gente, as meninas disseram-(mediadora é
interrompida por uma das alunas).

Larissa F: A professora ficar com o celular 14 (com ela), na hora de fazer coisas de matematica e na hora
das provas e na hora de outras atividades também. Devolver o celular s6 na hora que é permitido, que
vocé vai, tipo, vai fazer uma pesquisa que foi permitido pela professora.

Lorena F: Falar pro aluno, conversando com o aluno pra falar que tem que guardar o celular na hora que
ta explicando alguma coisa.

Ana Beatriz C: A Lorena falou o que eu ia falar (de forma desapontada).

Emanuelly F: Problema é seu (de forma risonha e debochada).

Mediadora: Pode falar também.

Ana Julia C: Pro, eu acho que no-s6 no final da aula ou no recreio pode usar, porque nas aulas mais
de...de continhas e de matematica ndo pode.

Mediadora: Mais alguém? O, de que forma...Gente, como que a gente pode fazer isso? Vocés falaram
que a professora pode chamar a atencdo, ¢€... estabelecer um... um horario né, de quando a gente pode e
nao pode usar, quando tiver fazendo tal coisa, ndao pode usar, quando tiver tempo livre, pode usar. Elas
disseram alguns tipos de-desses tipos de solugdes. Alguém tem mais alguma solugao do que a gente pode
fazer?

Larissa F: Nao trazer o celular mais pra escola.

Emanuelly F: Vocé ¢é a favor, menina, nao fale isso.

Mediadora: Mas é uma solugao que ela deu.

Emanuelly F: Eu também tenho outra.

Mediadora: Qual?

Emanuelly F: E uma coisa bem (com receio de falar) ... o qué que eu ia falar mesmo?

Mediadora: Pode falar, gente (na intengao de deixar a aluna confortavel).

Emanuelly F: Ah, ndo.

Mediadora: Nao se sintam reprimidos nao, podem falar.

Emanuelly F: Posso ir pra diretoria. T6 brincando.

Mediadora: Pode falar. Aqui a gente ta pra conversar, ninguém vai pra diretoria.

Emanuelly F: Indo pra diretoria. Pronto, resolvido.

Mediadora: Ir pra diretoria quando usar o celular errado (a aluna concorda)?

Emanueely F: Yes!

Matheus C: E a coisa mais chata do mundo.

Ana Julia C: Posso falar?

Mediadora: Pode, claro!

Ana Julia C: Sabe, por isso que eu acho que nao pode levar o celular pra escola. Porque la na minha
outra escola, minha professora tinha deixado o celular em cima da mesa, ai tava na hora do recreio. Ai, na
hora que nds voltou, o celular dela nao tava mais na mesa.

Mediadora: Roubaram o celular dela?

Ana Julia C: E, mas ninguém descobriu (quem roubou o celular) ainda.

Mediadora: Tudo bem. O, agora eu tenho uma ultima pergunta pra vocés: “O aluno, que no caso siao
vocés, ele tem direito, direito (dando énfase na palavra), de usar o celular em sala de aula ou é
proibido por lei?”

(Alguns alunos dizem que é proibido por lei, outros dizem que nao. A sala entra em discussao sobre
ser ou nao proibido por lei.)

Mediadora: Nao é, Larissa F? Por que ndo é? Como vocé sabe que nao €?

Larissa F: Porque eu acho que ndo é, ué. A professora nunca comentou sobre isso. A professora nunca
tocou no assunto de que era proibido, por lei, que nado podia usar celular na sala de aula (com tom de
indignacao).
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Emanuelly F: Ela mesmo deixa a gente mexer as vezes.

Lorena F: Entdo a gente nao pode dizer se é, a gente nunca aprendeu.

(Os outros alunos permanecem discutindo sobre ser ou nao proibido por lei o uso do celular em sala
de aula.)

Ana Julia C: Professora, nao, nao que € pros alunos nao usar, mas, tipo assim, se a professora nao quiser
que a pessoa mexe na hora errada, nao € pra mexer.

Ana Beatriz C: Na verdade, uma coisa que melhoraria tudo isso ¢ se ninguém trouxesse o celular pra
escola, teria resolvido (com tom de indignacio)!

Mediadora: Mais alguém sabe me dizer se a gente pode usar ou se é proibido?

(A sala permanece dividida.)

Larissa F: Pode usar, mas em momentos que a professora permitir e que, tipo, for fazer uma pesquisa,
coisa assim, como eu falei.

(Os alunos permanecem discutindo sobre a pergunta.)

Mediadora: Gente, 6, 6, 6 (chamando a aten¢iao dos alunos). A gente finaliza, olha so, presta atengao.
A gente finaliza o nosso debate aqui, e eu quero dizer se algum dos debatedores que era a favor, ou, se
algum dos debatedores que era contra, mudou de opinido?

(Os alunos negam.)

Mediadora: Vocés continuam a favor, o time do a favor?

(As criancas do grupo a favor concordam.)

Mediadora: E o contra, continua contra? Ou nao, mudou?

(As criancas do grupo contra concordam, mas um dos alunos faz gestos de estar de acordo com o
grupo a favor. A mediadora tenta incentivar o aluno a falar, mas ele diz nao mudar de opinido.)
Mediadora: Obrigada, viu, gente! Muito obrigada pelo nosso debate!
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A analise a que procedemos da Producéo Inicial (PI), levantamos algumas observacdes
COmMO a que seguem.

Sobre as capacidades de acdo, inicialmente verificamos que, no contexto de producéo, 0s
alunos, em sua maioria, conseguiram identificar o papel social dos personagens do debate regrado,
entretanto, desrespeitaram os turnos de fala, pois falavam ao mesmo tempo (linhas 28, 29, 47, 67,
68, 79, 80, 81,133, 134, 138, 146, 148, 164, 165, 179, 189, 190, 250 e 254 312), nem a vez dos
debatedores de posicdo oposta (linhas 41, 279 e 280). Além disso, ndo respeitaram o0s enunciadores
do debate quando alguém pronunciou uma palavra errada (conseténcias, linha 55); brincavam com
0 argumento dado pelo colega (linhas 60, 61, 74, 75, 297) ou enunciador brincava com o proprio
argumento (linha 337). Destacamos também gue houve uma ocorréncia de tomada equivocada dos
debatedores que se posicionaram a favor do uso do celular na sala de aula ao responderem “nada”
(linha 261) e “sei 18 (linha 261) a pergunta “De que forma o uso do celular na sala de aula auxilia
no processo de ensino e aprendizagem”. Houve também uma ocorréncia de uso do debate em sua
dimensao belicosa (linhas 295, 296 e 319) e ndo como um instrumento coletivo de reflexao.

Por outro lado, observamos que alguns alunos respeitaram os turnos de fala, solicitando a
sua vez levantando a méo (linhas 53, 57, 58, 66, 101). Duas das debatedoras perceberam com
clareza o posicionamento social assumido, defendendo-o e identificando um argumento contrario
dado por um dos integrantes de seu grupo, advertindo-os para que mudem de lado (linhas 264, 265
e 329).

Em suma, sobre o contexto de producdo, de 30 ocorréncias detectadas relacionadas a
capacidade da categoria mundo sociossubjetivo, notamos que 24 marcam negativamente e 6,
positivamente. Dessa forma, os estudantes precisam desenvolver a regra basica do debate regrado,
gue € o respeito entre os participantes debatedores.

Ainda com relacdo ao contexto de producdo, notamos que duas alunas perceberam a
finalidade da interacdo discursiva de um debate regrado coletivo, defendendo posi¢es assumidas
nas regras do debate (linhas 264, 265 e 329). Porém, a maioria ndo teve essa percepcao, conforme
apontamos na andlise da categoria contexto de producéo.

Quanto ao conteudo tematico, organizamos sua analise, por meio das nove perguntas

formuladas na producdo do debate regrado. Observamos que, na primeira pergunta (Por que o
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grupo é a favor ou contra o uso do celular na sala de aula?), os alunos, devido a tomada de
posicao a favor ou contra o uso do celular em sala de aula, tiveram que defender a sua posi¢ao
escolhida. Dessa forma, percebemos que o conteldo tematico que o grupo contra utilizou para
defender sua tomada de posicao foi que os alunos poderiam usar o celular para fazer provas colando
(linhas 59-60) e usar o celular na aula para diversdo ao invés de estudarem (linhas 61-64). Ja no
grupo a favor, notamos o seguinte contetdo tematico: defendiam porque usam o celular em sala de
aula (linha 27); porque com o celular ha a possibilidade de se fazer pesquisas em sala de aula (linha
31); a possibilidade de se fazer provas (online) no celular, quando falta computador para todos os
alunos (linhas 33 e 35); a alternativa de usar o aparelho no tempo livre da aula ou no recreio (linhas
36 e 37); usa-lo para quando houver emergéncias particulares (linhas 48-50); e porque é legal usar
o aparelho (linha 43). Por fim, houve uma ocorréncia do contetdo tematico que ficou prejudicada
na analise devido ao seu ndo entendimento no audio, impossibilitando uma transcricao (linha 28).

Nas respostas da segunda pergunta (Utilizar o celular em sala de aula é diferente de usa-
lo em casa? Por qué?), podemos observar que duas alunas conseguiram estabelecer diferencas
entre o0 uso do celular na sala de aula e em casa, respondendo a pergunta de forma assertiva (linhas
95-96 e 118-123). Ademais, duas alunas tentaram estabelecer essas diferencas, entretanto, ndo
obtiveram sucesso (linhas 103-109 e 113-116).

Também podemos apontar outras respostas quanto ao contetdo tematico observado nesta
pergunta. Os alunos afirmaram que é diferente usar o celular em casa e na escola porque, na
instituicdo, tem regras e sé se pode utilizar o celular quando a professora permitir, e em casa apenas
quando o responsavel permitir (linhas 82-83 e 85-86). Além disso, o uso do celular como premiacéo
devido aos alunos terem feito a tarefa ou obedecido a professora durante o dia de aula (linhas 86,
93 e 96-97); 0 uso do celular na aula para diversao inapropriada ao invés de estudar (linhas 105-
109, 112 e 114-116); e mexer no celular escondido na sala de aula (linha 123) foram observac6es
feitas pelos alunos. Ademais, o celular como instrumento para fazer pesquisa (linha 94) e o uso do
aparelho no tempo livre da aula ou no recreio (linhas 88 e 91) foram citados novamente.

Ja na terceira pergunta (A professora pode fazer uso do celular em sala de aula para
fins de ensino e aprendizagem? Por qué?), ao responderem-na, afirmaram que a professora
poderia usar o aparelho para passar contedo, para fazer consulta sobre os conteidos e porque é o
trabalho dela (linhas 139, 141-142, 143-145 e 149-153); também para fazer os alunos estudarem
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(linhas 149-150) e para substituir a TV quando o Youtube é bloqueado pelo Estado quando ha
provas da rede (linhas 154-156).

Seguindo os questionamentos, na quarta pergunta, (E para fins pessoais, a professora
pode usar o celular em sala de aula?), os alunos afirmaram que a professora ndo pode usar porque
os alunos ndo podem (linhas 161, 163,167, 183-184 e 202-205) e porque 0 uso do celular néo faz
parte do trabalho dela, que é ensinar os alunos (linhas 171-174). Outros alunos afirmaram que a
professora pode usar em casos de emergéncia (linhas 175-178) e porgue ela € a professora (linhas
191 e 194-195).

Ainda no conteido temaético, na quinta pergunta (De que forma o uso do celular na sala
de aula atrapalha o aprendizado?), alguns dos estudantes apontaram que os alunos perdem o
foco/a atencdo da tarefa quando usam o celular em sala de aula (linhas 230-231, 233-235, 238, 251-
253 e 255-256) e outros disseram ndo atrapalhar em nada (linha 250).

Seguidamente, a sexta pergunta (De que forma o uso do celular na sala de aula auxilia
o0 aprendizado?) ndo serd analisada na Pl devido a ter sido prejudicada na producéo. A producao
textual foi iniciada antes do intervalo, entretanto, foi interrompida pelo sinal de aviso da merenda.
Dessa forma, prejudicou o andamento do debate e a retomada da pergunta posteriormente.

Sucessivamente, na sétima pergunta (Como a gente pode reconhecer o uso indevido do
celular em sala de aula?), ao respondé-la, os alunos disseram que a professora poderia falar para
eles quando € indevido usar o celular em sala de aula (linhas 274 e 277); que é indevido levar o
celular na sala de aula (linhas 278-279); que usar o celular durante a realizacdo de uma prova para
se distrair e colar é uso indevido do aparelho em sala de aula (linhas 284-285 e 286); e quando o
aluno, numa tarefa de matematica, consultar a calculadora do celular e pegar o resultado pronto,
sem pensar, também é uso indevido do celular (linhas 288-289).

Quanto a oitava pergunta (Como podemos solucionar o problema do uso indevido do
celular em sala de aula?), os alunos disseram que, para solucionar o problema do uso indevido do
celular em sala de aula, a professora poderia pegar o aparelho em momentos de prova e atividades
em sala de aula (linhas 302-303 e 313-314); os alunos usarem apenas quando é permitido pela
professora ou para a realizagcdo de pesquisas (linhas 314-315); a professora falar para os alunos
guardarem o dispositivo quando ela estiver explicando conteudo (linhas 316-317); os estudantes
usarem apenas no final da aula ou no recreio (linhas 321); ndo trazer o celular para a escola (linhas

328 e 345); e 0 aluno ir para a diretoria quando usar o celular errado em sala de aula (linha 339).
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Finalizando as perguntas do debate regrado da PI, quanto a nona pergunta (O aluno tem
direito de usar o celular em sala de aula ou é proibido por lei?), os alunos responderam que
eles ndo sdo proibidos, por lei, de usarem o celular em sala de aula (linhas 356 e 363); que a
professora nunca comentou ou ensinou sobre isso, entdo, ndo poderiam dizer ou afirmar se nunca
aprenderam (linhas 356-358 e 360). Outros responderam que nao, ja que a propria professora deixa
os alunos mexerem no celular, em sala de aula (linha 359); e que a professora é quem proibe ou
nédo o uso do celular em sala de aula (linhas 363-364 e 369).

A andlise do contetido tematico da Pl demonstrou que os alunos utilizaram informac6es
que possam auxiliar na defesa de sua posi¢do. Algumas delas se repetem, sendo usadas como
respostas para varias perguntas, como apontamos acima. Entretanto, nenhuma das informagdes a
respeito da tematica levantada é confiavel, necessitando de uma expansao do conteddo tematico
dos alunos, atraveés de fontes legitimas que possam auxiliar no processo de estratégia argumentativa
por convencimento.

Antes de iniciar a analise das Capacidades Discursivas, retomamos a estrutura do Plano
Global do debate regrado, que se apresenta da seguinte forma: secdo de contato (abertura do
debate); introducdo (apresentacdo do tema); desenvolvimento (perguntas do moderador
respondidas pelos debatedores em turnos de fala, com cada debatedor defendendo sua tese por
persuasdo ou convencimento, e conclusdo das teses defendidas) e secdo de despedida
(encerramento do debate). Quanto a essa categoria analitica, na producdo inicial dos alunos,
verificamos a secdo de contato (linha 1); a introducéo (linhas 1-16); o desenvolvimento do debate
(linhas 22-44, 46, 48-52, 54-66, 69-78, 82-11, 113-132, 135, 137, 139-145, 147-164, 166-178, 180-
186, 188-200, 202-211, 213-249, 251-260, 262-266, 270-286, 288-296, 298, 300-352, 355-360,
363-367, 369-370, 372-374, 376 e 378); e por fim, a secdo de despedida (linha 381). Dessa forma,
constatamos que os alunos desenvolveram muito bem o plano global texto, ja na PI.

Quanto as sequéncias textuais, encontramos, na PI, a presenca da sequéncia dialogal e de
fragmentos da sequéncia argumentativa.

Com relacéo a sequéncia textual dialogal, podemos encontra-la durante todo o debate, visto
que € uma producdo de discurso interativo e dialogado. Mas vale destacar alguns trechos que
representam as fases desta sequéncia apresentadas por Bronckart (2003): fase de abertura (linhas 1
e 20-21), fase transacional (linhas 27, 28, 31, 33, 35, 36, 37, 43, 48-50, 59-60, 61-64, 82-83, 85-
86, 88, 91, 93, 94, 95-96, 96-97, 103-109, 112, 113-116, 118-123, 139, 141-142, 143-145, 149-
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153, 154-156, 161, 163,167, 171-174, 175-178, 183-184, 191, 194-195, 202-205, 230-231, 233-
235, 238, 250, 251-253, 255-256, 274, 277, 278-279, 284-285, 286, 288-289, 302-303, 313-315,
316-317, 321, 328, 345, 339, 356-358, 359, 360, 363-364 e 369) e fase de encerramento (linha
381).

Quanto a andlise da planificacdo do debate regrado na versdo da primeira producéo,
analisamos exclusivamente a sequéncia textual argumentativa, foco deste trabalho. A apresentacéo
dessa andlise seguiu o critério da ordem das fases da sequéncia argumentativa. Essa sequéncia
aparece planificada de forma fragmentada, cujos fragmentos foram estruturados de distintas

maneiras na Pl, assim categorizadas:

1) Tese ou tentativa de formular tese: Linha 54

2) Enunciac@es cujo inicio € com conjuncdo ou outra unidade linguistica (porque, e também, ou,
quando, também, tipo) com funcao de operador textual para introduzir argumentos:

Linhas 27, 28, 43, 48-50, 59-64, 33, 34, 36, 82, 85, 139-145, 149-152, 154-156, 171-174, 177, 194-
195, 279 e 356-357.

Ressalvamos que, para a introdugdo de argumentos, os alunos usaram as palavras “tipo” e
“tipo assim” (linhas 29, 84, 85, 94, 113, 154, 156, 177, 180, 202, 219, 256, 281, 284, 308, 315, 363
e 369).

O conectivo e é usado para adicionar uma informacdo ao que foi dito anteriormente. A
informacdo adicionada pode ou ndo ter funcdo de argumento, conforme o contexto no qual é
empregado. Ha muitos usos do conectivo e na PI, porém a informacéo por ele introduzida nem
sempre € um argumento. Dai a andlise desse conectivo ser feita em separado dos outros que
introduzem argumento. Assim, na analise desse quesito, foi marcado o emprego da conjuncao
aditiva e somente quando esta tiver funcéo de introduzir argumentos. Nessa func¢do, encontramos
o e nas linhas 59, 63, 71, 93, 108, 115 (2 ocorréncias), 152, 252 (2 ocorréncias).

3) Introducédo de argumento sem operador textual (como complemento de argumento de outro
enunciador):
Linhas 46 e 48-50.
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4) Fragmentos de sequéncia narrativa como argumento (narrando uma situagdo para criar
argumento):
Linhas 35, 69-72, 202-205 e 222-224.

5) Ficcionalizagdo de uma situagdo com discurso direto ou ndo para criar argumentos e contra-
argumentos:
Linhas 84-87 e 180-181;

6) Apresentacdo de contra-argumento:
Linhas 66, 85, 121, 152-153 e 191.

7) Apresentacdo de conclusdo formulada a partir de uma situacdo exposta anteriormente:
Linhas 213 e 360.

Os dados acima concentram-se nas respostas da 12, 3% e 92 questdes, quais sejam:
1%) Por que o grupo é contra ou a favor do uso do celular na sala de aula?
3%) A professora pode fazer uso do celular em sala de aula para fins de ensino e aprendizagem? Por
qué?
99) O aluno tem direito de usar o celular em sala de aula ou é proibido por lei?

Tais questdes, da forma como foram formuladas, provocam, de certa forma, a producéo de
argumentos. Os embrides de raciocinio argumentativo demonstrado na andlise acima foram
encontrados nas respostas dos alunos a essas trés questoes.

A segunda pergunta (Utilizar o celular em sala de aula é diferente de usé-lo em casa? Por
qué?) requereu que o aluno operasse com uma comparacao entre o uso do celular em dois ambientes
e dessa comparacao ele deveria formular argumentos contra e a favor para um mesmo objeto ao
mesmo tempo (uso do celular na sala de aula). Contudo, a grande maioria somente conseguiu
atender parcialmente a pergunta ficando apenas no nivel da comparacdo, sem desdobrar em
argumentos, conforme linhas 88-89, 90, 91, 92, 93, 94-97, 113-116, 118-132, 183-185. Além disso,
ha alguns segmentos que os alunos até desviaram o foco da pergunta, concentrando suas respostas

no comportamento do professor, caso observado no excerto entre as linhas 118-132.
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No que se refere a 4% 5% e 72 perguntas, conforme abaixo, trata-se de um conjunto de
questdes que incitam os alunos a exemplificarem uma situacio para respondé-las.
48) E para fins pessoais, a professora pode usar o celular em sala de aula?

5% De que forma o uso do celular na sala de aula atrapalha o aprendizado?
7%) Como a gente pode reconhecer o uso indevido do celular em sala de aula?

Dessa forma, os alunos responderam a tais perguntas hipotetizando algumas situagoes, que
podem ser observadas nas linhas 230-231, 233-235, 238, 239, 244-245, 247, 251-253, 255-257,
266, 274, 277, 284-285, 286 e 288-289.

Finalmente, a 82 questdo (Como podemos solucionar o problema do uso indevido do celular
em sala de aula?) pede que os participantes do debate regrado proponham uma solucéo para um
problema social, objetivo da interacdo comunicativa da variacdo desse género. Essa solucdo foi
dada nas seguintes linhas: 302-303, 308, 313-317, 328, 339 e 345-347. Ressalvamos que desse
conjunto de segmentos, apenas o contetido das linhas 345-347 apresenta a solucdo com justificativa
(argumentos). Os demais apresentam apenas a solucéo.

Destacamos, ainda, outros dois pontos nesta analise. O primeiro é o fato de o produtor do
debate dar como resposta a uma pergunta o conteldo da resposta da pergunta anterior. 1sso pode
ser exemplificado nas linhas 365-366. O segundo € o uso do debate regrado em sua forma mais
belicosa, conforme linhas 295-296, 309 e 3109.

Ademais, podemos observar a presenca da sequéncia argumentativa de forma mais
completa e estruturada em apenas algumas falas da Pl (linhas 103-109, 149-153, 171-174, 183-
185). Destas a que esta mais completa (com tese, argumentos, contra-argumentos e conclusao) é o
raciocinio manifestado nas linhas 149-153.

Dessa forma, podemos concluir que os alunos necessitam desenvolver melhor a sequéncia
textual argumentativa, predominante no debate regrado, visto que é um dos objetivos deste
Trabalho de Conclusdo de Curso desenvolver o raciocinio argumentativo através do ensino do
género oral publico formal trabalhado.

Fazendo referéncia aos subitens constitutivos do topico “Sequéncias Textuais” (sabe
posicionar; sabe opinar sobre a problematica; sabe justificar a opinido dada; sabe expandir o
contetdo do argumento e sabe distinguir causa e consequéncia) da grade de analise ja apresentada,
podemos observamos 0 que Se segue:

1) Sobre o saber posicionar-se:
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No inicio do debate, os alunos escolheram um grupo (a favor ou contra o uso do celular em
sala de aula) para se posicionarem quanto a tematica levantada, o que levou a categorizacao desses
grupos na Pl através de C (contra) e F (favor) em frente aos nomes ficticios dados aos alunos, como
por exemplo, citamos as linhas 27 e 59. Assim, podemos concluir que todos os alunos souberam
se posicionar quanto a tematica levantada.

2) Sobre como opinar acerca da probleméatica:

Com relacdo a saber opinar sobre a tematica levantada, podemos analisa-la de acordo com
0 numero de alunos presentes em cada um dos dois grupos (a favor e contra) e o nimero de alunos
que discursaram no debate. Primeiro, no grupo a favor, dos dez alunos participantes, apenas quatro
deles expressaram suas opinides. Segundo, no grupo contra, dos nove alunos, apenas cinco deles
expressaram suas opinides. Somando todos os grupos, dos dezenove participantes do debate
regrado, apenas nove souberam expressar suas opinides.

3) Sobre o saber justificar a opinido dada acerca da problematica:

Em relagdo a saber justificar a opinido dada sobre a problematica levantada, dos trinta e
dois fragmentos de sequéncias textuais argumentativa analisados, dezoito destes apresentam uma
justificativa (linhas 84-87, 94-97, 103-109, 113-116, 118-122, 149-153, 154-156, 171-174, 183-
185, 194-195, 222-224, 234-235, 244-245, 255-256, 321-322, 345-347, 356 e 369-370) e um deles
apresenta uma tentativa de justificacdo (linhas 166-167). Para tais justificativas, os alunos
utilizaram os operadores porque, que e por causa que.

4) Sobre o saber expandir o contedo do argumento:

Quanto a expansdo do contetdo do argumento, pode-se observar que poucos alunos o
fizeram. A partir dos nossos critérios de andlise, quanto a expansdo de argumentos, podemos
observar que as seguintes ocorréncias se enquadram neles: linhas 35, 84-87, 180-181, 202-205 e
222-224.

5) Sobre saber distinguir entre causa e consequéncia:

A maioria dos alunos ndo soube distinguir entre causa e consequéncia. Das trinta e duas
ocorréncias de fragmentos de sequéncia argumentativa analisadas, apenas quatro apresentam
articulacdo entre causa e consequéncia (linhas 61-64, 93, 202-205 e 222-224). Assim, nota-se a
necessidade de os alunos aprenderem a distingdo entre causa e consequéncia.

No que se refere a analise das capacidades linguistico-discursivas, conforme a grade de

analise, elegemos a categoria conexdo (coesao tematica) para ser analisada, por estar diretamente
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ligada a capacidade de argumentar. Dessa forma, quanto aos mecanismos de textualizagao
presentes nas capacidades linguistico-discursivas, observamos se 0s alunos usaram o operador
textual porque para articular causa e consequéncia. Das quatro ocorréncias observadas que
continham articulacao desse tipo, apenas duas apresentam o operador textual porque (linhas 202-
205 e 222-224). Isto expde a necessidade de os alunos evoluirem na operacdo dessa categoria, e
realizarem um maior nimero de articulagdes entre causa e consequéncia, também usando o porque
como operador textual.

O quadro 5 apresenta os operadores textuais utilizados pelos alunos na producdo inicial

com suas respectivas ocorréncias.

Quadro 5 - Operadores textuais usados na Producéo Inicial

Organizadores | Numero de Linhas
textuais ocorréncias
Porque 29 27, 28, 43, 82, 83, 94, 103, 106, 107, 115, 118, 121, 139,

149, 150, 154, 163, 166, 183, 194, 202, 204, 220, 223,
224,244, 321, 345 e 356

E 33 59, 62, 63, 87, 104, 107, 108, 109, 115, 122, 123, 127,
129, 152, 180, 183, 204, 215, 217, 222, 223, 239, 252,
257, 284, 286, 288, 289, 295, 313, 314, 322 e 369

Para (pra) 14 31, 36, 46, 62, 108, 113, 115, 141, 143, 149, 150, 173, 175
e 281

Ou 8 48, 49, 55, 62, 63, 278, 316 e 321

S6 que 5 49, 105, 167 e 175 (2)

Primeiro 1 54

lugar

Também 23 33,43,59, 72, 82,104 (2), 107, 116, 118, 141, 144, 154,
161, 163, 175, 180 (2), 181, 234, 255, 314 e 331

E também 7 36, 61, 113, 121, 155, 239 e 251

Al 7 50, 70, 235, 244, 245 (2) e 346

Mas 22 41, 66, 83, 86, 94, 95, 108, 114, 150, 151, 166, 176, 184,

186, 191, 199, 219, 278, 279, 349, 363 e 369

Mas também 3 116, 180 e 234

E ainda 1 71

E ai 2 71 (2)

Se 23 85, 86, 92, 143, 144, 166, 167, 175, 180 (2), 202 (2), 207,
208 (3), 222, 223 (2), 264, 304, 363 e 365

S6 quando 2 93 e 96

S6 que 5 49, 105, 167 e 175 (2)
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Por causa que 4 105, 171, 172 e 255

S6 3 108, 314 e 321

Nem 5 36, 131, 152, 278 e 284

Agora 1 152

Entao 5 88, 166, 195, 213 e 360

Mas na 2 278 e 365

verdade/Na

verdade

Por isso 1 345

Tipo/tipo 21 29, 84, 85, 94, 113, 154, 156 (2), 177, 180, 202, 219 (2),
assim 256, 281, 284, 308 (2), 315, 363 e 369

Desse levantamento de operadores textuais mobilizados pelos estudantes na producao
inicial do debate regrado, levamos para a analise apenas o conectivo porgue, que constitui critério
de analise (conforme grade apresentada) e que foi trabalhado durante a realizacdo da sequéncia
didatica. Ndo obstante a isso, consideramos relevante dar visibilidade aos demais operadores
encontrados (constantes no quadro acima) para demonstrar que 0 uso variado de conectivos por si
SO ndo garante o raciocinio elaborado. Para isso, é preciso parear pensamento e linguagem voltados
para construir estratégias argumentativas.

Finalmente, com relagcdo aos mecanismos enunciativos, no que se refere ao gerenciamento
de vozes, observamos que os alunos utilizaram dois tipos de vozes: a dos autores empiricos do
debate regrado (voz de cada um dos participantes) e vozes de personagens, seja a da professora
(alguns exemplos: linhas 127, 129, 130 e 131-132), seja a dos responsaveis (alguns exemplos:
linhas 83 e 85) como figuras de autoridade. Essas vozes de personagens ora sdo enunciadas sob a
forma de discurso indireto ou de discurso direto, nos momentos em que 0s participantes
ficcionalizam situacdes.

A seguir passamos a analise das outras duas categorias de analise fora do género ligadas a
modalidade de linguagem oral: distin¢do entre a fala pablica formal e fala privada, bem como os
elementos ndo-linguisticos.

Quanto a anélise da modalidade de linguagem oral — distin¢do entre fala publica formal e
fala privada, por um lado, identificamos duas marcas recorrentes nas falas dos alunos que indicam
uma tentativa de organiza-las, como o “tipo” ou “tipo assim”, que Nnao pertencem ao registro
padréo. Tais marcas foram utilizadas para introduzir argumentos, conforme apontado na analise da
categoria sequéncia textual (linhas 29, 84, 85, 94, 113, 154, 156, 177, 180, 202, 219, 256, 281, 284,

308, 315, 363 e 369). Também podemos apontar como indicio de planejamento de fala o uso de
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operadores textuais organizacionais como as marcas “primeiro lugar” (linha 54) ¢ “quando” (linhas
33, 36, 46, 48, 49, 72, 82, 83, 93, 96, 121, 174, 185, 215, 217, 220 e 288). Observamos, também,
em alguns momentos, a organizacao da fala exterior usando a linguagem interna oralizada (linhas
118, 181, 251 e 333). O planejamento da fala € caracteristica da norma padrdo, porém esta acao
aparece apenas como indicio, uma forma rudimentar. Por outo lado, ressaltamos que o recurso de
articulacdo das falas por meio do “ai” (linhas 50, 70, 71, 235, 244, 245 e 346) e a presenca do
“sabe”, utilizado com o objetivo de abrir e/ou fechar o canal de comunicacéo, conforme (linhas 69,
71, 72, 109, 113, 114, 154, 175, 233 e 345), quando usado em excesso, sdo marcas da fala
espontanea, privada.

Sobre a andlise dos elementos ndo-linguisticos, verificamos que os alunos participantes do
debate, na PI, ndo souberam ocupar o seu papel social durante sua realizacdo, cujo comportamento
resultou em interferéncias negativas, no andamento do debate. Os alunos atrapalharam falas dos
colegas e da mediadora através de conversas muito altas ou barulhos constantes (o que dificultou
também a transcricdo de audio). Tais interferéncias podem ser observadas nas linhas 28-29, 47, 60-
61, 67-68, 79-81, 133-134, 138, 146, 164, 165, 189-190, 279-280 e 311-312. Outro tipo de
interferéncia negativa de desempenho de papel é o fato de um dos participantes cantar durante a
realizacdo do debate (linha 250). Além disso, um dos alunos gerou reacdes negativas através de
um comportamento provocador (linhas 295-296 e 297), que interferiu de forma negativa na
producdo textual. Ao todo, observamos dezesseis ocorréncias dessa natureza.

Em relacdo a saber fazer uso de expressdes faciais e corporais visando uma melhor
comunicacdo oral com os produtores do debate, os alunos demonstraram-se muito timidos durante
a producéo, podendo ser por conta da camera, do gravador ou de ter que se expressar oralmente.
Os estudantes olhavam-se entre si quando conversavam; para a mediadora, quando respondiam-
Ihe as perguntas, e, para a professora, quando falavam dela. Mesmo que de forma muito intuitiva,

eles souberam se expressar de maneira ndo-verbal.

4.2 Analise da Producéo Final
Quadro 6 - Producéo Final dos alunos
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Mediadora: Ola a todos que estejam nos assistindo, nao importa o horario e nem por onde. Depois de dois anos
de pandemia, com o uso das tecnologias para o ensino-aprendizagem e educagdo, os alunos e os professores
retornaram a sala de aula, a escola. Algumas tecnologias, como o celular, que era principalmente utilizado para
diversao por parte dos alunos, tornou-se instrumento de aprendizagem durante a vivéncia pandémica. De que forma
isso influencia a opinido dos alunos quanto ao uso de celulares em sala de aula? E o que debateremos, hoje, no
canal “Debate do 4° ano D”. Estou aqui presente na escola Outono, no municipio de Sol, SP. Comigo esta a turma
do 4° ano D da professora P. Iremos, hoje, debater sobre o uso do celular em sala de aula. Um bom dia a todos (se
dirigindo aos debatedores e ao publico)!

(Todos os alunos respondem “Bom dia™)

Mediadora: Deste lado nos temos-Nas carteiras nos temos os debatedores (apontando para os alunos sentados nas
carteiras) e atras o publico (apontando para os alunos sentados nas cadeiras). E eu direcionarei as perguntas
porque sou a mediadora de hoje. Tudo bem, podemos comegar?

(Os alunos concordam)

Mediadora: Entdo, a minha primeira pergunta aos debatedores é: “No Brasil, ha alguma lei que proiba o uso
do celular em sala de aula? ”.

(Alguns alunos respondem que sim e outros que nio)

Mediadora: Quem gostaria de falar?

Larissa F: Nao. No Brasil nao ha nenhuma lei que proiba o uso do celular e equipamentos eletronicos nas escolas.
Inclusive, apds a pandemia, diversos estados e municipios passaram a incentivar e até exigir o uso de tecnologias
digitais em suas escolas. E o caso da rede estadual de Sdo Paulo em que os professores foram orientados a pedir
que os alunos fagam redagao online e exercicios em aplicativos e usem materiais digitalizados (lendo um trecho
de um dos textos lidos em conjunto da sala).

Mediadora: E em outros paises, € proibido?

(Os alunos dizem sim)

Matheus C: Estados Unidos nao. Sabe qual que é: Espanha e um que eu acho que é Portugal.

Larissa F: Sim, ha varios paises. Inclusive, alguns deles sao: Espanha, Portugal, Finlandia, Holanda, Suica e
Meéxico. Na Franca também.

Mediadora: E onde vocé encontrou isso (as informacdes)?

Larissa: No Jornal Data Folha.

Mediadora: Muito bem. Vamos para a proxima pergunta (uma das estudantes no grupo de piiblico levanta a
mao)? O publico quer fazer uma pergunta?

Giulia P: “Por que vocé é contra o uso de celular na sala de aula (lendo a folha de perguntas)? .

Kelvin C: Nao criaram a internet a toa, né? A mae da tempo pra mexer no celular porque tem que ficar arrumando
a casa e, tipo assim, a pro, se da um tempo na escola, pode sim usar o celular.

Ana Beatriz C: O celular na sala de aula, algumas vezes, pode atrapalhar o ensino dos alunos. Também, numa
escola de uma amiga minha, ja roubaram o celular da professora.

Mediadora: Certo. Alguém mais tem algum apontamento quanto a isso, por que vocés sao contra o uso do celular
em sala de aula?

Ana Beatriz C: Além de distrair os alunos, também pode prejudicar... (um dos alunos interrompe a fala dela).
Kelvin C: A vista! Se o aluno colocar o celular, tipo, muito forte a luz, prejudica a vista. E também, atrapalha um
pouco a visao do aluno, que ai ele tem que pegar 6culos, s6 que a mae nao tem dinheiro, ai da moé rolo. Pra escola
isso também.

Mediadora: Mais algum apontamento?

(Os alunos negam. Outra estudante do publico levanta a mao)

Mediadora: O publico quer fazer outra pergunta?

Julia P: “Por que vocé é a favor do uso do celular em sala de aula (lendo a folha de perguntas)? .
Mediadora: Quem gostaria de falar?

Emanuelly F: Porque, as vezes, tem horas que a gente precisa usar o celular. Tipo numa prova (as avaliacdes na
plataforma do estado), ai a professora fala assim “quem puder ter celular, traz amanha, porque amanha prova e
tal tal”. Eu sou a favor, mas unica coisa que eu acho que nao deveria mesmo € que permitisse o Google e a
calculadora na hora-na escola. Porque, as vezes, as pessoas podem entrar no Google ou na calculadora pegar a
resposta pra colar e isso nao deveria.

Mediadora: Outros tipos de ferramentas podem?

Emanuelly F: Tipo, ndo. Se a professora deixar, ai pode. Tipo assim, no final da aula ela fala assim “olha, pode
mexer no celular porque vocés obedeceram™, ai vocé pode mexer.

Mediadora: Como uma recompensa?!

Emanuelly F: E!

Mediadora: Mais alguém gostaria de falar, o porqué vocés sao a favor? Fala Larissa F.

Larissa F: Eu disse calma, deixa eu pensar.

Mediadora: Claro.
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Larissa F: Ah, porque a gente pode fazer varias redagdes, atividades. Um exemplo: a professora quer passar
alguma atividade pra nos, alguma atividade muito grande e dai ela pode passar pela televisdo. A gente vai fazer
uma pesquisa, porque a gente ja fez varias atividades que falavam que era pra fazer uma pesquisa e dai a professora
fez a pesquisa. Mas ia ser bastante legal se os alunos pudessem pegar o celular deles e pesquisar eles também, pra
eles tirarem as respostas, as dividas eles mesmos, em vez de s6 a professora ficar usando.

Mediadora: Entendi. Fala Julia.

Ana Julia C: Eu acho que na sala de aula nao pode usar o celular, s6 se for na hora que a professora mandar pra
fazer uma pesquisa, mas as pessoas podem colar na prova.

Mediadora: Entendi. Kelvin (indicando para que o aluno fale).

Kelvin C: O celular mesmo, foi uma coisa que foi muita boa ele ser criado. Mas o celular ta prejudicando tanto,
que eu ja vi pessoas que, tipo, ficaram muito, muito mal, que até hoje tem esses problemas de vista e tudo mais,
essas coisas. Por isso que o celular, eu nao gosto dele. Eu gosto um pouco né, todo mundo gosta. E ele deixa o
vicio na pessoa, coloca o vicio na pessoa. Tem pessoas até da igreja, que nao gostam de vicio, nem nada, que
ficam no celular.

Ana Beatriz C: O uso devido do celular na sala de aula € o uso didatico, o uso da nossa professora P. Ela pode
aconselhar os alunos no que eles precisam. S6 que os alunos nao é muito bom de se confiar, né (em tom de
risada). Eles podem, além de se distrair na sala de aula, no préximo ano, eles podem ter perdido uma coisa muito
importante no quarto ano que eles precisavam pra poder participar no quinto ano, no sexto. Algo muito importante
que eles normalmente-tipo, gastam com o celular em sala de aula.

Kelvin C: No celular também tem muita coisa ruim pras criancas, que as criancas tipo, podem ver. Tipo assim,
coisa errada sabe, e as criancas nao podem ver isso. E isso coloca um maior desempenho pras criangas.
Mediadora: Mais alguém gostaria de falar sobre isso?

(Os alunos negam. Uma das estudantes do piiblico levanta a mao)

Melani P: “De que forma o uso do celular em sala de aula auxilia no aprendizado? ”.

Mediadora: O que a turma do a favor tem a falar?

Emanuelly F: O que que ela falou?

Mediadora: De que forma o uso do celular em sala de aula auxilia no aprendizado?

Emanuelly F: O que é “auxilia™?

Mediadora: Ajuda. De que forma o uso do celular em sala de aula ajuda vocés na escola?

Emanuelly F: Quando tem prova, ai precisa do celular. As vezes, quando a professora fala assim “ah, pesquisa
isso aqui e isso aqui”, ai a gente vai la e pesquisa e ta a resposta.

Larissa F: Auxilia? Eu acho que tipo, as vezes o aluno...pra vocé nao ficar escrevendo e escrevendo, que demora
bastante as vezes até pra ficar escrevendo, escrevendo o tempo todo, eu acho que seria mais facil dar o celular,
porque ja tem tudo ali pronto pra vocé fazer, bonitinho. E, tipo, também, quando teve a outra prova, sem ser as
que a gente fez agora no papel (as avaliacdes do Estado), outra, no tablet, a do papel a gente teve que ficar
esperando todos os alunos da sala de aula terminarem s6 pra gente pegar a outra prova e alguns ficaram esperando
muito tempo. E ja no tablet, ja tava todas ali, entdao era vocé terminar e ja passar pra proxima e eu acho que auxilia
bastante, ajuda bastante no aprendizado.

Mediadora: Alguém mais tem alguma coisa pra falar de que forma auxilia no aprendizado?

Ana Beatriz C: Professora, acho que o publico quer falar alguma coisa, porque ndao me deixaram ouvir o que a
Larissa estava falando.

Mediadora: Nao deixou? Vocés tém que falar mais alto, pro pessoal poder entender. Fala Matheus C.

Matheus C: Olha, uma coisa eu sei, € que tu usa um celular na prova, ai da ruim, por causa que a prova € tipo, ¢
s6 lapis e borracha e o conhecimento, ndo com o celular. Acredita nisso! Mano, um dia isso ai vai ser preso.
Mediadora: Entao vocé acha que nao deve ser utilizado o celular em prova? Por que prova a gente faz em papel
e lapis?! Vocé e sua prova?!

Matheus C: Exatamente.

Kelvin C: Uma coisa também que acontece muito, € golpes com pessoas assim. E, tipo assim, esses golpes o
celular nao consegue tirar isso, porque ta tendo por toda parte. As pessoas conseguem colocar golpe numa
facilidade total. Hackeia o celular dos outros, isso € muito ruim.

Ana Beatriz C: Euacho que a professora, para todos serem, terem um fim nessa guerra de uso de celular em sala
de aula, a professora poderia preparar uma caixa onde ela poderia colocar os celulares enquanto ta dando a aula,
ta dando uma prova ou algo. Eu também acho que o celular em sala de aula, nem em sala de aula, talvez na casa
das pessoas, elas também, tipo... elas precisam, tipo...pode ir pro préximo (aluno). Nao! Eu s6 to tentando achar
uma palavra que combine. Eu acho que o celular deveria ser s6 usado quando as pessoas tivessem uns 11 anos de
idade, quando elas ja tivessem conhecimento sobre o que elas podiam e o que elas ndao podiam fazer ainda.

Ana Julia C: O que a Emanuelly F falou, é... eu acho que nao precisa usar celular pra prova porque a gente usa
mais calculadora e algumas coisas.

Mediadora: Quer falar alguma coisa, Emanuelly F?
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Emanuelly F: Eu ndo t6 falando de calculadora, porque calculadora na prova nio pode também, né. E... eu t6
falando que, quando ndo tem tablet e computador suficiente, ai a professora pede pras pessoas que tém celular
trazer pra ajudar, € isso que eu falei.

Mediadora: Acessibilidade pra todo mundo?!

Emanuelly F: E!

Larissa F: Diante do que o Matheus C falou, que nao deveria ter sido-nunca usar o celular em sala de aula, mas
ja teve uma vez que pediram pros alunos trazerem o celular pra fazer a prova. Realmente, ja teve uma vez (com
tom de indignacao).

Mediadora: Ja aconteceu, entio (a aluna concorda) ?!

Ana Beatriz C: Eu acho que nem o celular e nem o aplicativo da calculadora deve ser usada em sala de aula,
porque nds estamos aqui pra aprender sobre as coisas, € ndo pra tipo, usar um contetido para poder fazer a gente
conseguir fazer as contas que a gente precisa saber fazer.

Larissa F: O que ela (Ana Beatriz C) acabou de falar de tipo, o que ela disse, do que eu entendi, é que nao deve
usar por causa que as pessoas ficam usando calculadora e aplicativos dentro da sala de aula. Entao, por que a gente,
a professora nao podia fazer assim: pegar algum-colocar em algum lugar e sempre que entrar, ela falar pra todos
os alunos que-quando estd com o celular, ela ndo mandar eles colocarem tipo, numa caixa, numa caixinha. Dai,
eles nao mexem. Dai, quando ela quer fazer uma-ela quer que a gente faga uma pesquisa, a gente pega o celular
dentro da caixinha e faz a pesquisa. Dai, quando termina, devolve.

Emanuelly F: O que ela (Ana Beatriz C) falou, que nao pode sites ou calculadora, isso esta meio que errado,
porque as vezes tem parte do livro que precisa da calculadora, ai a professora vai la e pega e da. Mas ela deixa
bem claro que € pra fazer essas coisas, que nao pode fazer de outra pagina, sé tem que fazer da que ela mandar. E
de Apps (aplicativos usados em celular e outros dispositivos eletronicos), ela falou que nao pode Apps, né?!
Mas tem que ter o App, né, da prova no celular quando precisar. Entdo, eu acho que App da prova € sim
aprovado e a calculadora se a professora deixar.

LorenaF: E...

Mediadora: Bem alto e virada para eles (os debatedores a frente), vocés estao debatendo com eles.

Lorena F: O celular também é bem importante porque quando a professora “ai, gente, tal tal coisa ¢ isso daqui”,
ai ela mostra a imagem. Invés de ela ja, é... de ir passando assim, a gente s6 pesquisa no celular que fica mais
facil, ao invés de ficar passando e demora muito. Isso é chato!

Ana Beatriz C: Olha, com todo respeito, mas € disso que eu to6 falando. A Larissa F s6 pegou o que eu tinha
acabado de falar e usou pro conteido dela. E sobre isso que eu estou falando.

Mediadora: Entao quer dizer que ela concorda com vocé.

Larissa F: Nao. O professora, mas eu tenho que falar. Isso que eu acabei de falar, eu ja tava planejando desde
umas duas aulas atras, eu nao planejei isso agora. Eu ndo imitei ela, eu ja t6 planejando isso que eu falei aquela
hora, desde umas aulas atras. Eu nao estou imitando ela.

Mediadora: E a gente discutiu isso no tltimo debate, né?

Larissa F: Sim. Eu até falei “nossa, eu ja tenho algo que eu posso falar no nosso debate™.

Mediadora: Entdo, isso quer dizer que vocés concordam em algumas coisas. A gente ta chegando em solugoes
pra resolver isso (o problema levantado do uso de celular em sala de aula).

Ana Julia C: Pro, o que a Emanuelly F falou, a gente pode usar o celular sim, mas se professora deixar. Mas
também, eu vejo algumas pessoas usando embaixo da mesa sem pedir.

Kelvin C: O celular é uma coisa que prejudica. Nao adianta falar que nao. Assim, tem gente que fala que o celular
ajuda muito, mas e as outras pessoas? Tem pessoas que nao tem condigao financeira pra comprar celular. E assim,
os outros podem debochar do outro “ah, c€ ndo tem celular” e tudo mais. Isso pode acabar causando conflitos,
brigas.

Mediadora: Que a outra pessoa nao tem condi¢ao de comprar um celular?!

Kelvin C: Sim. Ai, vai 14 um riquinho mimado e zoa o outro.

Emanuelly F: Eu acho que ninguém ta copiando ninguém, porque talvez ou eles concordam ou eles vao falar
alguma coisa e acabaram falando a mesma coisa. Tipo, ndo tem como ir la e ler a mente da outra e falar.

Ana Beatriz C: Como eu estou falando-o que ta acontecendo é que algumas horas, quando alguns alunos estao
falando, independentemente do lado contra ou a favor, o proprio lado contra e o proprio lado a favor, estao
distraindo as pessoas. Eu também acho que isso também pode ser uma coisa que acontece quando as pessoas estao
usando o celular em sala de aula. Elas se distraem e esquecem do que é pra elas fazer, por isso que elas sempre
ficam atrasadas.

Emanuelly F: Primeiro, assim, distrai. Realmente distrai, porque eu e minha irma tem um celular e eu tenho varias
coisas pra fazer em casa e as vezes eu entro so pra tipo, “ah, eu vou jogar uma partida e eu vou fazer tudo™. Ai, eu
fico jogando e fico jogando por horas, ai eu fago outra coisa, ai eu acabo me esquecendo. Distrai, realmente distrai.
Mas isso, como eu posso explicar? E, ai, depende da pessoa, se ela for distraida ou nao. Tipo, a pessoa tem que
tomar cuidado, é, e tipo, ela ta ali mexendo no celular, ai a professora passa um texto, ai quando ela vai ver o texto
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ja ta gigante e ta tipo, quase acabando a hora da aula e ela ndo consegue copiar. Isso realmente acaba distraindo a
pessoa e acaba atrapalhando o estudo dela.

Larissa F: Diante do que a Emanuelly F falou ali, entao a professora nao faz assim: ela sempre, antes dos alunos
colocarem ali o celular na caixinha (ideia de solucio apresentada), ela confere quem que trouxe (o celular),
sempre confere, sempre conta quantos alunos. E dai, quando termina a hora de uma pesquisa, ela vé, coloca o
nome também. Dai, ela vé se ta o nome de todas as pessoas que levaram e tem toda a quantidade certinha dos
celulares que tavam ali antes. Se ndo ter, quer dizer que alguém ta com o celular, dai ela vé o nome, porque ela ja
vai ter colocado-pode ter colocado um papelzinho, ela vé o nome de quem que ta faltando e pega o celular com
essa pessoa. Dai, ela ndo precisa acabar se distraindo.

Mediadora: E a sua solugao?

Larissa F: Nao exatamente, pode ter muito mais solucdes.

Mediadora: Pode ser uma delas?!

Larissa F: Pode ter muitas outras coisas diferentes e outras pessoas que pensam diferente de mim.

Mediadora: E ta tudo bem.

Matheus C: Uma coisa eu sei, quando que eu t6 em casa, tipo, eu primeiro tomo banho, depois eu como e depois
eu vou direto no celular. Mano, fico sabe quantas horas? Olha, acho que 5 horas, 6 horas no celular. Ai a minha
mae me chama sabe pra qué?! Guardar a minha roupa, ai eu volto no celular, eu guardo a minha roupa, depois eu
guardo-volto no celular, ai sexta-feira vai ter uma piscina daquelas.

Kelvin C: O celular prejudica demais nas aulas. Tipo assim, cé fica distraido muito, muito tempo, igual a Manu
falou. Cé fica distraido muito tempo, mas muito tempo. Tem pessoas que até repetiram de ano por causa que
ficaram sem prestar atenc¢ao no celular.

Mediadora: Sem prestar aten¢ao na aula (o aluno concorda) ?! Entendi. Ana (indicando para que a aluna fale).
Ana Beatriz C: Eu acho que a nossa professora poderia estabelecer um momento que a gente poderia usar o
celular na sala de aula, ou talvez fora da sala de aula também.

Mediadora: Certo. Ana Julia (indicando para que a aluna fale).

Ana Julia C: Olha, tem algumas pessoas que usa celular na sala de aula, mas eu s6 fico olhando. Ai, elas ficam
mexendo assim, fica distraindo assim, perde tempo, ai fica atrasada nas coisas que tem pra fazer da sala e...¢ isso.
Mediadora: Quer falar, Emanuelly F (a aluna concorda com a cabega)?

Emanuelly F: Uma coisa que eu ndo entendi que a Ana Beatriz C tava falando era que...ela ta falando que nés
tava conversando com o publico, sendo que, quando eu olho pra ela e pra Ana Julia C, elas tao de papinho ou tao
rindo, ai eu também queria questionar um negdécio. Eu...eu vou falar um negécio. Eu sou uma pessoa que mexo
no celular as vezes na aula, mas quando eu mexo ou é pra responder minha mae, minha v6, minha familia, ou meus
amigos que, as vezes, eles ficam me perturbando, ou eu mostro alguma coisa que eu quero mostrar pra Julia ou
praLorena ou pra Maria (colegas de sala) que...hoje mesmo, eu mostrei a foto de um menino que morreu perto
da minha casa, que a Melissa também viu. Foram dois caras que morreram, ai eu mostrei pra elas e... é s6 isso,
porque eu nao sei o que falar mais, eu esqueci.

Mediadora: Xiiii (pedindo siléncio aos alunos). Gente, falem alto. Vocés tao debatendo com eles (apontando
para um lado dos debatedores), ndo é comigo, entao presta atengao neles.

Ana Beatriz C: Com todo respeito, a Emanuelly F, sem querer prejudicar ela e em querer falar mal dela, algumas
vezes, quando ela esta usando o celular em sala de aula quando ela usa, ela fica a aula inteira se distraindo com o
celular. A professora quase toda hora tem que ir e chamar a atengdo dela pra ela sair, ou sair do chao ou parar de
mexer no celular.

Kelvin C: Eu vi a foto do “Coxinha” 14 que morreu (se referindo ao que a Emanuelly F falou). E... tem fotos
também na internet igual aquela que tipo, € muito pesada. Tem coisas que cé desmaia de tao pesado que é. Cé vé,
cé fala “ai, meu Deus, minha pressao ta caindo”, ai cai.

Ana Julia C: Pro, olha, perai...pode ir pra outra pessoa que eu esqueci.

Larissa F: Eu so queria saber uma perguntinha, quando que a gente vai passar pra proxima pergunta? Porque ta
enrolando demais.

Mediadora: Ja vou passar (rindo). Olha, eu vou passar a fala para elas (as meninas que estavam com as maos
levantadas a algum tempo) e se o assunto esgotar a gente vai pra proxima pergunta, ta?!

Lorena F: E...por favor, a gente pode ir pra proxima pergunta rapidamente? Porque faz meio ano que a gente ja
ta aqui e eu ja...

Larissa F: Discutindo sobre a mesma pergunta.

Mediadora: Vou passar para o publico fazer a pergunta, ta?!

Emanuelly F: Primeiro, eu ndo sei do que-tipo, a professora realmente chama muito minha atencdo, mas pelo
menos eu...como eu posso falar?

Mediadora: Respeita?!

Emanuelly F: E. Quando ela fala pra eu ficar quieta, eu fico. S6 que, depois de alguns minutinhos, eu volto a
conversar, porque nao tem como eu ficar muito quieta, entendeu?! Eu sou uma pessoa que gosta muito de
conversar. E a Ana Beatriz C, eu também nao entendi. Ela fala que a professora reclama muito comigo, mas-¢, ela
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realmente reclama. Mas a maioria das aulas eu vejo a Ana Beatriz C levantada e a professora sempre manda ela
pro lugar dela, conversando com a Ana Beatriz C, com a Ana Julia C, porque elas ficam de papinho, que elas ficam
picotando papel, ficam desenhando. Pelo menos, eu vejo o que ta escrito depois de algum tempo, que eu fico as
vezes no celular, eu olho e escrevo, eu néo fico picotando papel. As vezes, eu fico conversando com elas,
copiando a lousa, eu ndo fico picotando papel, desenhando.

Larissa F: Eu concordo com a Emanuelly F. E também, ela ta dizendo que a professora fica reclamando o tempo
todo da Emanuelly F por causa de tal coisa, tal coisa, tal coisa. Mas a professora fica brigando com a Ana Beatriz
C o tempo todo, picotando papel, desenhando no papel, fazendo nao sei o que, tacando borracha pra Ana Julia C,
Ana Julia C tacando borracha pra ela. E ela fica nesse cantinho aqui sempre bagungando e ainda fica falando dos
outros.

Lorena F: Eu também concordo com a Larissa F e com a Emanuelly F. A Ana Beatriz C, ela levanta do lugar
dela, ela vai pra Ana Julia C, elas ficam conversando rindo e a Ana Beatriz C também fica no chao, além da
Emanuelly F. Ai, também, a professora briga pra caramba com a Ana Beatriz C e... por mais que a Emanuelly F
ela vai no chéo e tals, a Ana Beatriz C faz o mesmo.

Larissa F: E eu acho que a professora briga mais com a Ana Beatriz C do que com a Emanuelly F, porque a
Emanuelly F, ela s6 faz duas coisas: mexe no celular e fica no chao as vezes querendo conversar com a Lorena e
com a Julia. Mas a Ana Beatriz C, ela fica fazendo isso a aula inteira, baguncando, baguncando, picoteando papel,
faz aquilo, faz aquilo, faz aquilo. A professora sai e a Ana Beatriz C comeca a-levanta do lugar e fica ali, fica
assim 6 (levanta da cadeira e demonstra): a mesa da Ana Julia C e a Ana Beatriz C fica aqui 6 “blablabla,
blablabla, blablabla™, de papapa com a Ana Julia C.

Lorena F: E rindo muito.

Mediadora: Alguém mais tem alguma coisa a dizer sem ser o assunto Ana Beatriz C e Emanuelly F? Voltando
no nosso debate, sem ser o assunto Ana Beatriz C e Emanuelly F, que seja sobre o uso do celular em sala de aula.
(Uma das alunas permanece com as maos levantadas)

Mediadora: E sobre o uso? Reflitam agora.

Ana Beatriz C: E mais ou menos sobre isso. A gente esta falando sobre o uso de celular na sala de aula e nao
sobre o comportamento dos alunos na sala de aula e nem sobre a picotagao de papel nos-nas sala de aula (em tom
de risada) e nem arrastamento de chao. Eu s6 usei um exemplo sobre isso.

Ana Julia C: Pro, eu acho que eu vi-nao, eu vi, a Emanuelly F mexendo no celular com um monte de menino em
volta dela tipo, vendo o jogo que ela tava jogando. Ela tava jogando uns jogos la que tava distraindo, eu vi ela-eu
fui aqui pra ver o que ela tava jogando e ela tava jogando um jogo de desenhar que nao tinha nada a ver com a
aula.

Mediadora: Olha, a Emanuelly F vai ser a ultima a falar sobre isso e a gente prossegue ta?!

Matheus C: E, se no a gente fica uma hora aqui.

Emanuelly F: Uma coisa que eu ndo entendi que a Ana Beatriz C falou, ela falou que a gente nao tava falando
sobre comportamento e sim o uso de celular, mas ela falou do meu comportamento pra-que tipo, a professora “ai,
fala isso, isso, tal tal”. Eu fiz a mesma coisa que ela falou pra mim. S6 que de vez de eu falar 14 né que...ela mexe
no celular, porque eu nao sei se ela tem, eu so6 falei as coisas que ela faz, igual ela falou pra vocés que eu faco.
Mediadora: Vocé também usou um exemplo?!

Emanuelly F: E.

Mediadora: Tudo bem. Entdo, 6, vamos pra proxima pergunta. “De que forma o uso do celular em sala de aula
atrapalha no aprendizado? De que forma ele atrapalha vocés em sala de aula? ™.

Matheus C: Um deles, sabe qual que ¢? O som. Lembra aqueles celularzinho meio chatinho quando que tem 3
caixinhas de som?! Entao, o negocio faz um barulho das pegas. Olha, barulho demais, tipo, se alguma crianga tiver
la no recreio o negoécio, mano, vai explodir a cabega de todo mundo.

Mediadora: Piblico, por favor, siléncio. Debatedores, também.

Ana Beatriz C: O que eu gostaria de falar € que, algumas vezes, o celular na sala de aula, como eu ja disse, ele
pode atrapalhar o aprendizado de varias formas. Além de, como o Matheus disse, o som do celular pode atrapalhar
e, algumas vezes, ele também pode fazer algumas ligagdes, porque no celular da minha mae, algumas vezes, a
telacomega a ficar suja e ela ndo vé isso. Ai, ele comeca a ligar pra um monte de coisa e fazer as coisas sozinhas,
ai, minha mae tem que ir 14, lavar a tela do celular. Entao, o celular pode, algumas vezes, alguém ligar pro celular
dequalquer pessoa dessa sala e ai, pode atrapalhar o que a pessoa esta fazendo.

Ana Julia C: Pro, sabe também o que eu acho?! Que atrapalha a vista, fica fraca, e eu vejo algumas pessoas
falando que ta, eu também, mas eu nao uso muito o celular porque eu fiquei sem celular, porque eu vou ter outro,
mas eu ndo vou levar pra escola. A vista fica fraca e eu vejo algumas pessoas que fica falando pra professora que
tem que aumentar mais um pouquinho ou fazer a letra maior (na lousa).

Mediadora: O, gente, siléncio, se ndo vocés nao vao escutar o que os colegas tém a dizer.

Emanuelly F: Primeiramente, o celular dessa pessoa ¢ um Nokia ou é tijolao? Porque existe varias opgodes de
deixar ele no silenciado, sem tocar notificacdo nenhuma e é s6 deixar ele no volume zero virgula zero, porque
assim nao vai atrapalhar a aula e voc-tipo, o que realmente atrapalha a aula, ¢ quando vocé fica prestando muita
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atencdo (no celular) e acaba nao copiando. Ai, a professora vai la, olha, ai tipo, ela da uma bronca. Eu ja tomei
uma dessa né, nao posso mentir, eu ja tomei (em tom de risada). Ai né, isso atrapalha mesmo, como eu me senti
muito ruim quando aconteceu isso, porque eu nao vi que ela tinha escrevido, ai quando ela foi vé, me ferrei. E tipo,
da pra deixar no volume zero, deixar sem notificacao, se a pessoa ligar vai aparecer ali que ta ligando mas nao vai
sair o som. E s6 vocé ir 1a e atender, sem problema nenhum. E... e uma coisa que realmente atrapalha mesmo, é a
calculadora e o Google, porque, as vezes, as pessoas nao pesquisam nada, né, da aula, tipo, “quem nasceu em 4
de sei la o qué, qual é o signo?”. As vezes, as pessoas pesquisam isso, ¢ isso que eu tava pesquisando hoje mesmo
pra gente saber o signo dela (apontando pra uma das colegas). As vezes-mas isso atrapalha. Calculadora é o
que mais atrapalha mesmo, porque tipo, a pessoa vai 14, ta ali, faz essa continha tal, tal, tal, ai a pessoa vai la,
digita e coloca, ai aparece o resultado.

Larissa F: Concordo com o que a Emanuelly F falou. Um exemplo: se a professora passa uma conta muito
complicada , “ai, porque agora a gente ta aprendendo multiplicacdo por dois nimeros”, e dai a pessoa fala “ai,
que preguica de fazer”. Ela pode pegar o celular, fazer-colocar ali na calculadora o negocio, a conta e ver o
resultado. O som € algo que nao faz muito sentido de atrapalhar porque simplesmente vocé deixar no zero, como a
Emanuelly F disse. E muito simples de resolver isso. E quem seria louco de colocar miisica na sala de aula se
sabe que a professora vai saber quem é?!

Lorena F: Primeiro, a gente ta falando de caixa de som ou de celular?! Porque ninguém vai colocar o celular numa
altura méaxima e tipo, tem alguém ligando, ai a professora escuta, fica brava. Porque, como € que a pessoa vai ter
coragem de deixar o celular na altura maxima, sendo que saber que pode, tipo, “ai, eu s6 vou devolver seu
celular na mao de seus pais™?! E...e...e...eunao sei mais.

Ana Beatriz C: Eu tenho uma amiga, né, que ela era da minha outra escola. Ai, ela me falou que numa escola da
amiga dela, tinha uma menina que ela tinha um Iphone 14 que ela levava pra escola e ela ficava se exibindo pra
todo mundo. Teve um dia, que uma menina roubou o celular dela s6 porque ele era um Iphone 14, ela queria e até
hoje eles nao sabem o que aconteceu com o celular da garota.

Ana Julia C: Isso que aconteceu, foi com a minha professora de outra escola. Quando a gente tinha ido no
recreio, quando a gente voltou, ela foi procurar o celular dela pra poder guardar, porque a gente ja tinha quatro
recreios, né?! Ai, quando ela voltou, ela nao achou o celular dela. E procurou muito, muito, muito pelas cameras,
mas nao apareceu nada.

Matheus C: Entdo, de uma coisa eu sei, 0 Google sabe de tudo, nao é?!

(Alguns alunos respondem que nao)

Matheus C: Ai, entdo quero ver. Entdao quem nasce em agosto, que signo que €?!

(Alguns alunos respondem que é Ledo, ja outros, touro)

Matheus C: Ah, entdo sou Ledo.

(Os alunos entram em uma discussao sobre signo que nao fica nitido no audio)

Mediadora: Certo, vamos voltar. Kelvin (indicando para que o aluno falasse).

Kelvin C: Uma coisa também que nem os traficantes gostam, € dos roubos que fazem. Que assim, ta tendo muito
roubo de celular hoje em dia e isso ta ajudando os traficantes, assim, esses caras que rouba, ganhar muito dinheiro.
Até os traficantes nao gostam disso.

Mediadora: Pode falar, Emanuelly F.

Emanuelly F: Tipo assim, ela (Ana Beatriz C) falou que a amiga dela perdeu o celular dela, né?! Primeiro, pra
qué ficar amostrando que ela tem um celular? Tipo, ela ta ali e ta assim “ai, eu sou rica, rica. Eu tenho um Iphone
Pro Max, chorem” (fazendo imitacio em tom de brincadeira), tipo, ndo né gente, pelo amor de Deus. Segundo,
se a pessoa tivesse cuidado e prestado atengao, nao teriam roubado, né?! E se ela também nao tivesse se amostrado.
Igual o meu, tipo, desde o segundo ano eu trago meu celular e ele nunca foi roubado. Tem que ter cuidado, gente.
Larissa F: Deixa eu falar uma coisa rapidinho? O celular dela nunca ¢ roubado porque a Emanuelly F, ela tem
cuidado. Um dia ela foi 14, ela queria ir com ela, a Lorena F e a Julia, queria ir la no refeitorio, ela deixou o celular
comigo pra ninguém pegar. Ela tem cuidado com o celular, diferente de algumas pessoas que nao tém cuidado. E
sempre vocé tem que deixar bem guardado num lugar.

Mediadora: Certo. Quem gostaria de falar aqui?

Kelvin C: Como que a pessoa vai tomar cuidado? Se assim, se ela guardar no bolso, o ladrao vai te revistar. O
ladrao vai ta com uma arma, se ele quiser ele da um tiro em vocé. E hoje em dia, quem deixa o celular em casa?
Quem deixa (em tom de indigna¢ao)?! Todo mundo leva o celular pra todo lado.

Ana Beatriz C: Com todo respeito, eu nem disse que o celular era meu, eu nao disse que sabia quem era essa
garota, e eu nao disse que eu sabia porque que isso tinha acontecido. Eu so disse que uma garota tinha me contado
sobre o que tinha acontecido, porque ela era minha amiga, mas ela nao deu outros dados, ela s6 falou.
Mediadora: O publico tem uma pergunta? Tem? Vocé quer falar (se dirigindo a um dos debatedores)? Fala
(indicando que o aluno falasse).

Rafael C: Nao tem pra que ficar usando o celular na sala. Tem o recreio e a hora de ir embora pra usar o celular.
E pode, é liberado mexer no celular no recreio.

Mediadora: S6 na sala de aula que nao (o aluno concorda)?
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Rafael C: E também, o seu celular nao ¢ feito pra se mostrar que tem, ¢ feito pra usar e a hora que precisar.
Mediadora: Certo.

Emanuelly F: Primeiramente, eu nao falei que o celular era dela, eu falei que ela tinha falado que uma amiga dela,
porque ela realmente falou uma amiga minha. Ai, eu falei assim “ndo, sua amiga, né, ndo deveria nem ter se
mostrado e deveria ter tomado mais seguranca”. Igual o meu, hoje mesmo a Lorena caiu e meu celular quase caiu
no chao. Eu, com minhas forcas, segurei e ndo deixei cair. Tipo, ah...tinha uma pessoa, eu nunca deixei meu
celular no bolso. Quando eu deixo no bolso eu fico com a mao no bolso pra ter certeza que ninguém vai pegar meu
celular. Faco isso direto, ai na minha bolsa, no bolso da minha bolsa,eu fico com a mao, eu nunca deixo alguém
passar perto e pegar. Tem algumas vezes, né, que eu esqueci meu celular dentro da sala, mas eu sempre venho
pegar, porque eu sempre me toco. Pode ser no meio do caminho, eu vou la “cadé meu celular? ”, eu olho e “pum”,
nao ta aqui, eu aposto que deixei na sala. Entao, tem que tomar mais cuidado com o celular, né?! E € s6 nao usar
durante a prova o celular, so se a professora deixar.

Lorena F: Com toda a educacdo do mundo, a gente ja nao fugiu, tipo assim, muito mesmo do assunto?
Mediadora: Nao.

Lorena F: Como nao?!

Mediadora: Estamos falando de celular na sala de aula. Olha, o publico tem uma pergunta. Pode falar.

Maria Eduarda P: “Usar o celular em sala de aula é a mesma coisa do que usar em casa? Por qué? ”.
Mediadora: Olha, a pergunta do publico foi “Usar o celular em sala de aula é a mesma coisa que usar ele em
casa? 7.

(Os alunos respondem junto que nao)

Mediadora: Quem gostaria de falar?

Larissa F: Eu quero falar (outra aluna comeca a falar antes dela)!

Lorena F: Eu, eu, eu, eu! Bom, primeiro que em casa vocé pode jogar, vocé pode ficar com a altura maxima (do
volume som), vocé pode escutar musica, vocé pode mexer no TikTok, vocé pode fazer tudo com o seu celular, o
que vocé quiser, em casa. Ja na escola nao, porque ¢ bem diferente. Na escola vocé tem que deixar tudo fechado
pra nao vir nenhum barulho pra que ninguém se incomode e...pode deixar ir (apontando para a colega).
Larissa F: Na nossa casa a gente pode fazer o que a gente quiser. Pode jogar um jogo, pode jogar Roblox, pode
ver Instagram, pode ver TikTok, pode colocar musica em qualquer altura que cé quiser, baixa, alta, fazer o que cé
quiser. Ficar mexendo no celular o dia inteiro se vocé tiver permissao, € so-mas na escola nao. Na escola vocé tem
que ter cuidado, vocé tem que prestar atencao na aula. Cé ndo pode ficar mexendo o tempo todo, ndo pode jogar
jogo, somente no recreio, nao pode ficar ouvindo musica na altura maxima, pode atrapalhar, as tias do recreio ou
a professora e a diretora pode até brigar, chamar nossos pais aqui, mandar a gente pra diretoria, fazer uma
ocorréncia, qualquer coisa. E muito diferente usar o celular em sala de aula e usar ele em casa.

Emanuelly F: Nao, nao ¢ nem um pouquinho igual, porque na sala de aula vocé pode usar se a professora deixar
e, tipo, vocé pode mexer quando ela deixar, entendeu?! Ai, depende dos negocios, né. Nao pode calculadora. La
na nossa casa pode calculadora, pode jogos, pode Google, pode YouTube, pode TikTok, Instagram, Roblox,
FreeFire, Fortnite, varias outras coisas. Entdo, nao tem nenhum pouco de igualancia (igualdade).

Mediadora: Certo. Publico, por favor (pedindo siléncio). Quem gostaria de falar aqui (se dirigindo aos
debatedores)?

Matheus C: Ninguém.

Mediadora: Ninguém? Tava todo mundo levantando a mao.

(Os alunos questionam novamente sobre a pergunta)

Mediadora: Se ¢ diferente usar o celular em sala de aula e na escola.

Ana Julia C: Pra mim, ndo ¢ diferente. Porque, 0, a gente tem que usar se a professora deixar e também-por mim,
eu nao-nao precisa levar o celular pra escola, mas na-a gente deixa em casa e a gente pode mexer. SO que nao na
escola, porque na escola nao ¢ lugar de mexer em celular.

Kelvin C: Uma coisa, ¢ muito, mas muito diferente. Eu nao concordo com a Ana Julia C, porque é muito diferente.
O celular, na escola, cé pode usar poucas vezes. Na sua casa, se o celular € seu, cé usa a hora que vocé quer. A
menos que sua mae tome o celular de vocé, ai vocé nado vai poder usar na escola, nem em casa.

Ana Beatriz C: Eu acho que ndo precisaria também nem ter diferenca, por causa que nossos pais, eles precisam
estabelecer um limite de tempo com o celular na nossa mao, e as professora também.

Ana Julia C: Eu acho que a gente, se a mée, perai...A mae nio quiser que leva o celular pra escola, mas leva
escondido, mas nao pode fazer isso, né?! Tem vez que leva escondido, tem vez que nao, mas eu acho que sé a
professora pode usar.

Lorena F: Eu ndo concordo com a Ana Julia C da primeira coisa que ela falou, que ndo tem diferenca, até porque,
na escola, vocé do nada ta la mexendo no Instagram, curtindo um monte de coisa ¢é.... Na escola vocé do nada ta
fazendo uma dancinha, sei 1a?! Vocé ta jogando algum jogo na escola do nada, ndo. E a diferenca é muita.

Ana Beatriz C: O Matheus mostrou o dedo do meio pra mim, mas eu quero falar sobre outra coisa. Pra também
resolver isso dai, a gente pode-a gente... pode, tipo, a professora pode pegar um tempo tipo, no inicio da aula
quando a gente ainda ta se preparando, no recreio e no final da aula pra gente poder ter um tempo com o celular.
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Ana Julia C: Eu acho que também, se a gente levar o celular na escola assim, a gente pode até mexer no final da
aula mas também no recreio.

(Foiresolvido, de forma coletiva com os alunos, um tempo de intervalo para que pudessem usar o banheiro
e beber agua. Apés 5 minutos, os alunos retornaram para o segundo bloco do debate)

Mediadora: Ola! Voltamos para o nosso segundo... (sinalizando para que os alunos completassem).

(Alunos respondem em unissono: Debate.)

Mediadora: Segundo bloco do debate, a segunda parte, certo?! Entao agora, nés vamos para a préoxima pergunta
(um dos alunos do grupo do piiblico levanta a mao), o publico gostaria de fazer uma pergunta?

Luiza P: “A professora pode fazer o uso de celular em sala de aula para fins de ensino e aprendizagem?
Por qué? E para fins pessoais? Por qué? .

Mediadora: Entdo, a professora pode? Quem gostaria de falar? Um de cada vez, fiquem com os bracinhos
levantados.

Lorena F: A professora, claramente que ela pode mexer porque tem muitas coisas que da pra ela resolver tipo, a
chamada, como ¢ que ela vai fazer a chamada (os diarios de classe sao feitos pela plataforma SEDUC que
necessita de um computador ou celular para ser acessada) ?! Ou ela marca num papel ou no celular. Tem essas
duas opcoes.

Emanuelly F: Ela pode, ainda mais quando ¢ tipo, tarefa, ai as vezes ela precisa ir atras dos desenhos pra, né, dar
pra gente fazer a tarefa.

Larissa F: E também pra fazer tipo, pesquisa. Um exemplo: “ai, a gente tem uma divida™, pra gente nio ter que
pegar o celular e todo mundo falar “pode pegar o celular? ” e todo mundo ficar pegando o celular e essas coisas.
A-ela (a professora) pode usar assim, um exemplo: a gente ta numa aula ali, ja aconteceu varias vezes, eu tive
uma duvida que ndo tava escrito nada disso, sobre a pergunta que eu fiz, no livro, ai ela pesquisou pra eu ndo ter
que ficar pegando meu celular, desligando, ligando e eu ndo sei o que, néo sei o que. E muito mais facil ela usar e
também pra pesquisar algo que ela quer falar ou qualquer coisa que ela queira falar, principalmente, um exemplo:
“ai, a mae dela ta no médico e ela ta aguardando alguma resposta”. Se ela nao puder usar o celular na sala de aula,
como que ela vai saber?! Vai que a mae dela sai do médico e ela precisa ir buscar a mae dela de manha?! Dai ela
ndo vai conseguir e nem vai saber que aconteceu isso, né?! E se ela chegar la no médico, dai-e nao saber onde ta
a mae dela, ela pode ficar preocupada.

Mediadora: Ana Julia C (indicando para que a aluna falasse), bem alto pra todo mundo escutar.

Ana Julia C: Um exemplo: quando vocé, tipo assim, vocé leva uma tarefa pra casa, ai vocé ta com o seu celular
em casa, vocé copia do celular s6 que cé nao pode fazer isso, mas vocé faz.

Rafael C: A professora também precisa do celular também pra passar as coisas pra gente, pra gente fazer, né?! As
tarefas e se ela ndo ta com o celular também nao da pra, né, ai ela falar com as professoras e € isso.

Ana Beatriz C: Nao, a professora nao pode usar o celular pra fins pessoais. Ela s6 pode usar o celular para fins
didaticos (diz olhando para a professora).

Mediadora: Mais alguém gostaria de falar sobre isso?

Lorena F: A professora, sim, ela pode usar o celular, até porque e se tiver alguma coisa muito importante que ela
precisa resolver e ela ta sem o celular?! E....(a aluna se sente incomodada quando a mediadora coloca o celular
que estava gravando as vozes do debate mais perto dela e diz ja ter acabado a fala).

Larissa F: Eu ndo concordo com a Ana Julia C. Ela disse-Ana Beatriz C, quis dizer. Porque disse que nao pode
usar para fins pessoais, somente para o didatico. Ela sim, ela pode-ela deve usar fins didaticos, mas eu acho que
ela ndo deve, ela ndo-pode ser proibida de usar para fins pessoais, porque se alguém ta internado, ta no médico ou
coisa assim, ela precisa de informacdes. Se a informacado acaba uma tinica-numa tinica chance acabada aparecendo
no meio da aula, ela nao vai poder ver?! Eu nao concordo com a Ana Beatriz C.

Emanuelly F: Eu discordo também de tudo que a Ana Beatriz C falou. A professora pode sim usar para uso
pessoais porque tipo, a mae dela ficou doente e té falando assim “filha, eu fiquei doente, vocé pode vir aqui assim
tal, tal?”. Ela, né, a mae dela cuidou por varios dias dela, talvez a mie dela merece um cuidado. Ou tal, aconteceu
algum acidente com, por exemplo, o marido dela, o marido dela sofreu e ta no hospital, ai ela precisa ver o que
mandaram pra ela, pra ela ter certeza se ta tudo ok. E ela nao ¢ obrigada, tipo, a fazer so as nossas coisas porque
ela também tem a vida dela e ela tem que cuidar da vida dela também. Pronto!

Ana Julia C: Pro, eu acho que o que a Ana Beatriz C falou, eu acho que a professora pode usar na hora que ela
quiser, porque se alguém precisar ligar da familia dela ou se aconteceu uma coisa, ela ja vai saber. E € isso.
Larissa F: Um exemplo: como a mae dela ta doente precisa de uma certa quantidade de dinheiro que tem que ser
entregue naquela hora, porque se ndo, nao vai dar pra salvar a mae dela. E se ela nao receber a mensagem a temp-
ela ndao poder usar o celular na sala de aula, ela nao vai conseguir salvar a mae dela?! E isso? Entéo ela nao vai
poder tentar salvar a mae dela, nao vai poder ver uma informacao? Entao, eu ndo concordo nenhum pouco com a
Ana Beatriz C (com tom de indignacao).

Lorena F: Eu meio que concordo com a Ana Julia C, porque a professora ela nao pode quando ela quiser. Ela vai
dar aula, ela vai ta mexendo no celular? Nao, né?! Nao faz muito sentido. Ela mexe quando ela terminar de explicar,
as coisas assim.
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Mediadora: Entdo vocé concorda parcialmente com a Ana Beatriz C?

Lorena F: O que que é “parcialmente™?

Mediadora: Parcialmente é mais ou menos (algumas alunas corrigem a mediadora falando “é com a Ana
Julia C). Com a Ana Julia C (a aluna concorda).

Emanuelly F: Eu ndo concordo com a Lorena F. Tipo, a professora, ela passa alguma coisa pra gente fazer e a
gente ta demorando muito. Ela sim pode pegar o celular e ficar, porque da tédio ficar, tipo assim, olhando a sala
inteira falando ou quieta assim escrevendo, da tédio. Ai, a pessoa vai la e ai tipo, ela fala assim “ah, vou ver o
que me mandaram, né?!”, ela pega e vé. Ela pode ver completamente ja que ela é a professora.

Ana Julia C: A Lorena F falou que a professora nao precisa usar mesmo muito assim. Mas t6 falando das coisas
da familia dela tipo, quando, tipo assim, aconteceu um acidente, nao ficar toda vez. Tipo, ela vai-a gente ta fazendo
assim, ai ela ta explicando, ai ela vai la e mexe no celular, ndo. Nao € isso que eu quis dizer. Foi, tipo assim,
quando tiver um-uma coisa que preocupa a professora.

Mediadora: Certo. Entao agora iremos para a proxima pergunta. Cé quer falar Ana? Fala.

Ana Beatriz C: A professora, ela meio que pode usar mas, se for para fins pessoais, se eles vém na camera, €
perigoso que aquela professoras seja demitida do trabalho por nao estar fazendo corretamente o que deve ser feito.
(A mediadora chama a atenc¢ao de alguns debatedores que estavam com cartas de personagens da mesa)
Emanuelly F: Tipo assim, como eu posso falar? Eu também ainda nao concordo com a Ana Beatriz C, porque a
professora, tipo, ela passa sim a aula. A professora sempre passa a aula. Mas tem as vezes que ela cansa de ficar
olhando pra nés porque nao vou falar que nés € bonito também, né?! Nés nao € tudo isso nao. Nos nao € perfeito,
as criangas mais lindas do mundo (em tom de risada).

(A sala da risada junto a professora e a mediadora)

Mediadora: As vezes ela acha.

Emanuelly F: Ajela fica assim “ai, cansei de olhar na cara dessas criangas™, ai ela pode sim pegar o celular dela
ou o notebook dela e fica mexendo.

Mediadora: Ai ela vai ver crianga mais bonita na internet?

Emanuelly F: E. Entendeu (rindo) ?!

(A mediadora chama a atencao de 3 alunos do grupo de debatedores contra que estavam conversando)
Larissa F: Eu acho que a professora, as professoras, nao somente a professora P., mas todas, tem sim o
direito de usar o celular em sala de aula. Eu vou dar um exemplo: a Pro de inglés, ela sempre usa o tablet, como
se fosse um celular, pra conectar na televisao. E se o contetido que ela tem ta no celular? Ela pode usar pra conectar
na televisao, wi-fi, “ai, ela quer conectar o wi-fi porque o da escola ta muito ruim e a senha do wi-fi da internet
dela ta dentro do celular dela™, ela tem sim o direito de utilizar na sala de aula. Sim, pra conectar na televisao, pra
fazer tal coisa, pra fazer tal coisa. Ela s6 nao pode, tipo, ficar vendo Netflix e uns vidinhos nada a ver do que ela
precisa.

Mediadora: Certo. Pessoal, agora nos vamos para nossa ultima pergunta.

(Os alunos questionam porque a ultima se no roteiro de perguntas estava constando mais duas)
Mediadora: Infelizmente a 8 a gente vai ter que pular porque o tempo nao vai dar. Ja € 11:30. Vamos 1a?! Agora,
aultima pergunta, “De que forma a gente pode solucionar o problema do uso indevido do celular em sala de
aula? ”.

Larissa F: Como solucionar? A professora pode pegar uma caixinha, colocar os celulares numa caixinha e isso
vai ajudar bastante porque ai as pessoas ndo vao tipo “ai, trouxe o meu celular, vou ficar pegando, mexendo
escondido”, coloca as coisinhas ali. Como nds temos bastante material, a pessoa pode fazer varias coisas como a
Lorena fez. Ela nao tava mexendo no celular, mas ela catou o caderno e colocou, tipo, um deles assim, cobrindo
aqui, e o outro assim, cobrindo (demonstrando como a colega fez com os cadernos). A pessoa pode fazer isso e
mexer escondido da professora. E eu acho que se ela colocar numa caixinha, todos os celulares das pessoas, isso
vai ser muito melhor. S6 que toda vez ela tem que perguntar, perguntar. E também tem que conversar com o pai,
tipo, “ai, seu filho trouxe o celular na sala de aula?”” e um exemplo: ela nunca viu a crianga trazendo o celular e o
pai fala “sim, ele traz”. Entdo, isso vai querer dizer que ele ta trazendo escondido e ndo ta dando pra professora.
Por isso ela sempre tem que conversar com 0s pais na reuniao.

(A mediadora chama a atenc¢io do publico pedindo siléncio)

Kelvin C: A intengdo da Larissa F ¢ muito boa, era a mesma que eu ia falar. E uma coisa, isso € uma solugao
muito boa, mas a professora devia fazer assim, igual a Larissa F falou. Colocar um saco assim na parede cheio de
mini saquinhos, ai cé coloca cada celular ali com o nome escrito no saquinho. Ai cé-quando ir na hora do recreio
cé pode pegar o celular e se perder, a autorizagdo nao é da pessoa-nao vai ser da escola, é da pessoa. A autorizacao
¢é da pessoa.

Ana Jiilia C: Depende da pessoa, que a Larissa F falou. Depende da pessoa, porque a professora pode colocar na
caixa sim, mas também outras pessoas tem que se comportar com o celular se ndo quiser por dentro da caixa.
Emanuelly F: Tipo assim, é um exemplo: ta tendo uma prova e nao precisa do celular porque tem computador e
tablet pra todo mundo, ai a professora podia fazer igual o que a Larissa F falou, pegava uma caixa e saia pegando
o celular de todo mundo que trouxe e ir colocando. Por exemplo: s6 tem eu, o Rafael e a Alice que traz o celular,
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entdo ela ia pegar de nos trés, e do Kelvin, porque as vezes o Kelvin traz, de nds quatro, pegar e colocar na caixinha
e deixar la em cima. Ai, no final da prova, ela pegava e dava pra cada um.

Mediadora: Calma ai, agora é a vez da Ana (se dirigindo a uma aluna que gostaria de falar).

Ana Beatriz C: Como eu ja tinha falado, a professora pode pegar uma caixa e colocar o celular dentro. E também,
ela pode estabelecer um momento para cada pessoa usar o celular. Ela também poderia, tipo, autorizar quando a
gente tivesse a hora quando pudesse, ela poderia deixar também quando a pessoa ja terminou de fazer uma conta,
ou ja terminou de ler um texto ou ja terminou de fazer uma atividade.

Lorena F: Eu ndo entendi essa pergunta, vocé poderia me explicar?

Mediadora: Ahn?

Lorena F: Eu ndo entendi a pergunta.

Mediadora: Como que a gente pode solucionar o problema do celular em sala de aula, quando a pessoa usa errado?
As pessoas que usam o celular indevidamente, que nao pode usar nas horas que usam, como que a gente soluciona
esse problema?

Lorena F: Eu ainda nao entendi, me pula.

Larissa F: Realmente, ia ser legal nos dias da prova colocar numa caixinha e tudo bem. Mas eu acho que uma
outra ideia pra dia de prova mesmo, eu acho que seria melhor proibir, porque dai a pessoa vai tentar esconder num
lugar mais escondinho da bolsa e a professora pode acabar nao vendo. E ela vai querer usar o celular sim pra colar
na prova, eu tenho certeza que pode ter uma pessoa que vai querer colar na prova. Entdo, eu acho que seria
melhorela, ela na...antiga reunido de pais, antes do bimestre, sempre avisar todos os pais nas reunides de pais
que tem que- nao pode trazer no dia de prova o celular na sala de aula. Eu acho que uma coisa também que
ajudaria a solucionar seria, €... ter um grupo com todos os pais nesse grupo e sempre que vai ter alguma coisa,
algum evento,algum dia que ndo pode trazer o celular, avisos importantes, ela sempre mandar nesse grupo. Seria
algo que poderia ajudar bastante.

Ana Jiilia C: Pro, olha, eu nunca levei o celular na escola pra saber o que elas pensam.Mas eu acho que nao deve
levar o celular mesmo se tiver alguma coisa pra fazer porque as vezes a professora, so se a professora falar que,
tipo, um exemplo: ela fala "amanha tem que trazer o celular", ai a pessoa vai trazer. S6 que nao pode trazer todos
os dias, s6 quando a professora mandar.

Mediadora: Lorena F, quer falar (a aluna nega)?

Ana Beatriz C: Eu sei que eu sou contra, mas eu nao posso mentir. Eu ja levei o celular pra escola, mas nao foi
nessa escola, foi em outra. S6 que eu s6 usei o celular no recreio, ai meu celular descarregou.

Mediadora: Agora eu gostaria de conversar com o publico e nds vamos fazer uma votagao, o publico. Eu gostaria
de saber, de acordo com o piblico, quem debateu melhor. S6 que sem gritar, nés vamos levantar a mao.

(O publico pergunta se pode escolher as duas pessoas que melhor debateram. A mediadora chega num
acordo de primeiro escolher um dos grupos [a favor ou contra] e depois fazer uma votacao escolhendo essas
duas pessoas)

Mediadora: Entao vamos la, eu quero saber quem vota no grupo a favor (a mediadora faz a conta das maos
levantadas). Por unanimidade, o grupo a favor debateu melhor.

(Os debatedores contra reclamam)

Mediadora: Mas isso é de acordo com o publico. Vocés gostariam de escolher uma pessoa que debateu melhor?
Um de cada vez entdo vai escolher uma pessoa so6. Uma s6.

(Os alunos fazem a votacao que tem como resultado as alunas Larissa F e Emanuelly F)

Mediadora: Agora, antes de finalizar nosso debate, eu gostaria de agradecer vocés por participarem, por me
acolherem, por estarem comigo, pela companhia e pelo debate. Entdo, a gente finaliza aqui. Um bom dia, uma boa
tarde pra vocés. E muito obrigada.

(Durante todo o debate, os alunos que gostariam de falar algo, levantar perguntas ou responder as perguntas
feitas, levantaram a mao antes de falar. Também, as chamadas de atencao para que os alunos fizessem
siléncio estao presentes no debate, entretanto, os barulhos, os sons das conversas durante o debate, tiveram
um volume extremamente baixo, sem atrapalhar, de forma significativa, o andamento do debate regrado)
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Na anélise da Producéo Final (PF), também iniciamos pelas capacidades de acdo. Sobre as
categorias que integram as capacidades de acdo, percebemos que, no contexto de producdo, 0s
estudantes participantes da pesquisa, em sua maioria, conseguiram identificar o papel social dos
personagens do debate regrado. Entretanto, destacamos algumas ocorréncias negativas que se
sucederam durante o debate. Alguns alunos interferiram em falas de colegas e da mediadora (linhas
39 e 380), também desrespeitaram os turnos de fala, pois falavam ao mesmo tempo, necessitando
que a mediadora chamasse sua atencdo (linhas 215, 262, 284, 284, 295, 396, 505, 528 e 100-101).
Houve também uma ocorréncia de uso do debate em sua dimensdo belicosa (linha 416) e ndo como
um instrumento coletivo de reflexdo para solucdo de um problema. Outra ocorréncia negativa que
destacamos € quando os alunos comecgaram a mexer com cartas de jogos durante a producao do
debate (linha 505). Ademais, observamos que um dos participantes do debate, logo no inicio, ndo
compreendeu que tinha que defender seu posicionamento tomado, argumentando contra essa
posicao (linhas 33-34).

Por outro lado, observamos que a maioria dos participantes respeitou os turnos de fala,
solicitando o turno de fala levantando a méo (linhas 30-31, 44, 83, 227-228 e 583-584) e apontando
para os colegas para passar-lhe o turno de fala (linhas 306 e 384). Também, verificamos que os
alunos, em sua grande maioria, fizeram siléncio quando o turno estava com o outro.

Em suma, sobre o contexto de producdo, de 22 ocorréncias detectadas relacionadas a
capacidade da categoria mundo sociossubjetivo, notamos que 14 marcam negativamente e 8,
positivamente.

Quanto a finalidade da interacdo, destacamos que uma aluna identificou o debate regrado
como um instrumento coletivo de reflex&o para solucdo de problemas, reconhecendo sua finalidade
discursiva, afirmando que a solucdo por ela apresentada é uma das possiveis e que existem
diferentes pessoas que pensam diferente dela (linhas 189 e 191). Outra passagem digna de ser
destacada acerca da situacdo de producdo do debate regrado é 0 momento em que uma outra aluna
conseguiu reconhecer a finalidade da interagdo por meio desse género (linhas 264-266).

Uma observacdo que gostariamos de ressaltar, na PF, € a de que os alunos manifestaram
réplicas e até tréplicas e quadruplicas, as quais relacionamos a seguir:

- as enunciagdes das linhas 103-104 e 117-118 estdo replicando o contetdo das linhas 90-91;
- as linhas 125-128 replicam o contetdo das linhas 103-104;
- as linhas 132-137 estdo replicando o conteudo das linhas 129-131;
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- as linhas 138-143 replicam o conteddo das linhas 129-131;
- as linhas 167-168 replicam o contetdo das linhas 149-150;
- as linhas 174-180 estdo replicando o conteudo das linhas 169-173;
- as linhas 181-187 estdo replicando o conteudo das linhas 174-180;
- as linhas 217-220 replicam o contetdo das linhas 207-214;
- as linhas 244-248, 249-252, 253-258 e 259 estdo replicando o conteudo das linhas 217-220;
- as linhas 296-303, 312-314, 315-318 replicam o contetdo das linhas 281-283;
- as linhas 338-342 estdo replicando o conteddo das linhas 319-322;
- as linhas 348-350 replicam o conteddo das linhas 343-346;
- as linhas 356-357 apresentam uma réplica global conclusiva;
- as linhas 405-407 e 413-415 replicam o contetdo das linhas 402-404;
- as linhas 458-462, 463-468, 469-470 e 495-498 estdo replicando o conteddo das linhas 452-453;
- as linhas 483-486 estdo replicando o contetdo das linhas 476-478 e
- as linhas 553-561 replicam o contetdo das linhas 536-540.
Houve também muitas tréplicas, como as que se seguem:
- as enunciacdes das linhas 120-122 treplicam o contetdo das linhas 103-104 e 117-118;
- as linhas 149-150 treplicam o contetdo das linhas 132-137;
- as linhas 152-154 e 156 estdo treplicando o contetdo das linhas 149-150;
- as linhas 233-234 e 236-243 estdo treplicando o conteido das linhas 217-220;
- as linhas 264-266 treplicam o conteudo das linhas 236-243, 244-248, 249-252, 253-258 e 259;
- as linhas 273-276 treplicam o conteudo das linhas 264-266;
- as linhas 351-353 treplicam o conteddo das linhas 338-342;
- as linhas 361-370 treplicam o contetdo das linhas 351-353;
- as linhas 487-490 estdo treplicando o conteddo das linhas 476-478).
Houve, ainda, uma quadruplica:
- a enunciacéo das linhas 361-370 quadruplicam o contetido das linhas 351-353.

O movimento de replicas, tréplicas e quadruplica, durante o debate regrado, mostra a
dindmica com a qual os participantes se envolveram opinando e defendendo suas posi¢des quanto
a tematica levantada, por meio de argumentos por persuasdo e/ou convencimento. Dessa forma,
podemos concluir que os estudantes, em sua maioria, reconheceram a finalidade de interacdo de

um debate regrado.
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N&o obstante a essas réplicas, tréplicas e quadruplica geradas no debate com foco no tema
central (se o uso do celular em sala de aula influencia positiva ou negativamente no rendimento
escolar), percebemos que os alunos realizaram uma espécie de “debate paralelo” a esse tema.
Provavelmente esse debate paralelo ocorreu dada a proximidade entre os estudantes, que, por sua
vez, compartilhavam experiéncias escolares e ndo-escolares, as quais eram mobilizadas como
argumentos no debate, quando se sentiam acuados por algum argumento apresentado. Esse
procedimento é portanto, consequente de os participantes do debate possuirem uma mesma
vivéncia/convivéncia, e por ndo terem aprendido a auto-regular o seu comportamento verbal. Dessa
forma, saiam do papel ficcionalizado e escolhido para a realizagdo do debate regrado. E, quando
os alunos ndo conseguiam ficcionalizar os papeis, ou quando se esqueciam dos papeis
ficcionalizados, as argumentacdes tendiam a sair do foco do debate e a se deslocar para debater
situacOes particulares exteriores ao tema central. Dai reiteramos a importancia do recurso da
ficcionalizagao para o ensino do oral formal, tanto para marcar fronteiras entre os assuntos a serem
debatidos quanto para fazer a transposi¢ao de uma forma de linguagem espontanea para uma mais
formal, a depender dos parametros da situacéo de producdo.

Quanto ao conteido tematico, organizamos a analise dessa categoria, por meio das nove
perguntas formuladas na producédo do debate regrado. Observamos que, na primeira pergunta (No
Brasil, ha alguma lei que proiba o uso do celular em sala de aula? E em outros paises?), um
dos alunos respondeu que é proibido sim, por lei, 0 uso do celular em sala de aula (linha 16). Outros
alunos responderam ndo ser proibido (linhas 16 e 18-22). Por fim, fundamentando-se nos textos de
base, completaram a resposta da primeira pergunta apontando em quais paises o uso do celular é
proibido por lei (linhas 25 e 26-27).

Nas respostas da segunda e terceira pergunta (Por que o grupo é contra ou a favor ao uso
de celular em sala de aula?), os alunos, devido a tomada de posicdo a favor ou contra o uso do
celular em sala de aula, tiveram que defender a sua posic¢do escolhida. Isso posto, identificamos
que o contetdo tematico que o grupo contra utilizou para defender sua tomada de posicao foi que:
o celular atrapalha o ensino dos alunos (linha 35); ja roubaram o dispositivo eletronico de uma
amiga conhecida (linhas 35-36); o aparelho prejudica a vista (linhas 40-42 e 70-71); as pessoas
podem colar na prova utilizando o celular (linha 68); o objeto vicia (linhas 72-74); o aparelho
distrai os alunos, atrapalhando seus aprendizados (linha 77); e hd muitas coisas inadequadas para
criancas no celular (linhas 80-81). Ja no grupo a favor, notamos o seguinte contetdo tematico: ha
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momentos em que o celular é necessario (linhas 48-50); o aparelho pode ser utilizado como
premiacdo pelos alunos terem feito a tarefa ou obedecido a professora (linhas 54-55); o dispositivo
eletrénico como instrumento para realizacao de atividades e pesquisas (linhas 61-65) e instrumento
pedagdgico (linhas 61-62).

Ao responderem a quarta pergunta (De que forma o uso do celular em sala de aula auxilia
no aprendizado?), os estudantes afirmaram que o aparelho eletronico auxilia na realizacdo de
provas (linhas 90, 94-98 e 125-126 [réplica a linhas 103-104]) e na realizacdo de pesquisas (linhas
90-91 e 136-137). Os alunos também repetiram o conteudo de que o celular pode servir como
instrumento pedagdgico (linhas 92-94, 138-143 e 146-148).

Ainda na terceira pergunta, os alunos realizaram réplicas e tréplicas aos argumentos
expostos dos colegas, apresentando uma discussdo com conteldo tematico e refutacdes que
condiziam com a perguntas e outras que ndo. Em relacdo as respostas que condizem com a
pergunta, alguns alunos disseram ndo haver necessidade de se usar o celular para se fazer provas
(linhas 103-104 e 117-118 [a linha 90 replica os dois conjuntos de linha]). Partindo disso, outros
alunos treplicaram, alegando que, quando ndo tem tablet e computador suficiente para todos os
alunos realizarem as provas, a professora pede para as pessoas que tém celular que o tragam na
aula, para que, assim, todos possam fazer a prova (linhas 120-122 [refuta 103-104 e 117-118]).
Ademais, um dos alunos afirmou que, mesmo que algumas pessoas digam que o celular ajuda
muito, nem todos os colegas possuem acesso ao aparelho (linhas 161-164).

Ja em relacdo as respostas que ndao condizem com a pergunta e ndo apresentam réplicas ou
tréplicas, os debatedores declararam que: as pessoas podem aplicar golpes através do celular (linhas
108-110); a professora deveria separar uma caixinha para que os alunos coloquem os celulares
enquanto ela da aula ou prova (linhas 111-113, 132-135 e 181-187); o celular s6 deveria ser usado
guando as criangas tivessem onze anos, quando ja sabem distinguir o que podem e ndo podem fazer
ou acessar (linhas 115-116); o celular e suas ferramentas ndo devem ser utilizados em sala de aula,
porgue os alunos estdo na escola para aprender e ndo para mexer no celular (linhas 129-131); pode
usar o aparelho se a professora deixar (linha 159); o celular distrai os alunos (linhas 169-173, 197-
199 e 204-205); e que a professora pode estabelecer um momento para usar o celular em sala de
aula (201-201).

Em relacdo as respostas da quinta pergunta (De que forma o uso do celular atrapalha no
aprendizado?), os alunos expuseram que o som do celular atrapalha as aulas (linhas 281-283 e
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286); que o celular pode fazer ligagOes sozinho, atrapalhando o andamento da aula (linhas 287-
290) e que o que realmente atrapalha é ficar prestando atencdo no celular ao invés de copiar 0s
conteddos da lousa (linhas 298-299). Também repetiram que o aparelho atrapalha a vista (linhas
291-294). Ademais, ao refutarem algumas falas, afirmaram que, para o som do dispositivo
eletronico ndo atrapalhar a aula, basta deixar seu volume no zero (linhas 296-298, 312-313 e 315-
318); que o que atrapalha € a calculadora e o Google (linhas 303-308 e 309-311); que uma
conhecida teve o celular furtado na escola (linhas 319-322 e 323-326); que os traficantes nao
gostam de roubos de celular (linhas 334-336); que basta ter cuidado para o aparelho nao ser roubado
na escola (linhas 338-342, 343-346 e 369); que ndo tem para qué usar o dispositivo eletronico em
sala de aula, visto que existem outros momentos na escola para tal (linhas 356-357); e que o celular
ndo deve ser usado em provas, so se a professora permitir (linhas 369-370).

Quanto a sexta pergunta (Usar o celular em sala de aula é a mesma coisa que usar ele
em casa?), ao respondé-la, alguns estudantes conseguiram estabelecer, com éxito, diferencas entre
usar o celular em sala de aula e usar em casa (linhas 381-384, 385-391, 392-395 e 405-407).
Entretando, alguns alunos tentaram estabelecer diferencas entre o uso do celular na sala de aula e
em casa, mas sem sucesso (linhas 402-404, 408-409 e 413-415).

Ainda sobre a sexta pergunta, os participantes falaram que a professora poderia separar um
tempo para que os alunos pudessem mexer no celular em sala de aula, apresentando uma solugao
para resolver o problema do uso do celular no ambiente escolar, mas nao respondendo a pergunta
feita (linhas 416-418), e que o aparelho eletrénico poderia ser usado no tempo livre da aula e recreio
(linhas 419-420).

Na sequéncia, ao responderem a sétima pergunta (A professora pode fazer uso de celular
em sala de aula para fins de ensino e aprendizagem? Por qué? E para fins pessoais, a
professora pode usar o celular em sala de aula? Por qué?), os estudantes expuseram que a
professora pode usar o celular na sala de aula e apresentaram as seguintes justificativas: porque ha
muitas coisas da escola que ela pode resolver pelo celular, como a chamada, por exemplo, (linhas
431-434); para pesquisar conteldo para passar aos alunos e realizar pesquisas individuais para
responder duvidas dos alunos (linhas 435-436, 437-442 e 450); para usar o aparelho como
instrumento pedagdgico (linhas 506-511); para se comunicar com outras professoras (linhas 450-

451). Também afirmaram que a profissional pode/deve usar o celular para fins didaticos (linha
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459). E um dos alunos disse que a professora ndo pode ver Netflix e videos porque “ndo tem nada
a ver com o que ela precisa” (linhas 511-512).

Quanto a segunda parte da sétima pergunta (E para fins pessoais a professora pode usar
o celular em sala de aula? Por qué?), ao responderem-na, os alunos afirmaram que a professora:
pode mexer no aparelho em caso de emergéncias (linhas 442-446, 455-456, 459-462, 463-467,
469-470, 471-474 e 489-490); ndo pode manipular o dispositivo para fins pessoais, apenas para
fins didaticos (linhas 452-453); pode manusear o aparelho eletrdnico, porque ela ndo é obrigada a
sO fazer “as coisas” dos alunos, “ela tem a vida dela” (linhas 467-468); pode mexer no dispositivo
quando parar de explicar (linhas 477-478); pode manusear o celular quando cumpre suas
obrigacoes e fica no tédio, aguardando os alunos realizarem suas tarefas (linhas 483-486 e 496-
497); pode operar o dispositivo, ja que ¢é a professora (linha 486); e pode usar o celular, mas se a
direcdo “ver na camera, ela pode ser demitida” (linhas 49-493).

J& a oitava pergunta ndo pode ser analisada, visto que, devido a falta de tempo para a
producdo final do debate regrado, néo foi apresentada como questionamento.

Ainda no contetddo tematico, quanto as solucdes apresentadas pelos alunos em relacdo ao
questionamento da nona pergunta (De que forma podemos solucionar o problema do uso
indevido do celular em sala de aula?), algumas propostas de solucdo foram: a professora pegar
os celulares e guarda-los (linhas 518-520, 523-524, 529-531 e 542); a profissional conversar com
0S pais na reunido sobre um acordo de entregar os celulares para ela (linhas 524-527); os alunos
usarem o dispositivo eletrdnico apenas durante o recreio (linhas 531-532); os estudantes devem se
comportar caso ndo queiram seus celulares dentro da caixa da professora (linhas 534-535); a
professora pegar o celular em momentos de prova (linhas 536-540 e 542); a profissional estabelecer
momentos de uso do celular em sala de aula (linhas 542-543); a professora permitir o celular como
forma de recompensa pelos alunos terem terminado as atividades (linhas 543-545); a profissional
proibir os alunos de trazerem o celular na escola em dia de prova (linhas 553-558); a professora
podera criar um grupo no celular com os pais e avisar quando houver situacfes que o celular sera
proibido na instituicdo escolar (558-561); e o celular s6 deve ser trazido pelo aluno quando a
professora mandar (562-565).

Dessa forma, em relacdo ao conteudo tematico, observamos que os alunos utilizaram
informacdes que possam auxiliar na defesa de sua posi¢do. Algumas delas se repetem, sendo usadas

como respostas para varias perguntas, como apontamos acima. Outras respostas ndo condizem com
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as perguntas feitas, se referindo a outras que ainda ndo foram feitas, talvez pelo fato de os alunos
estarem com as perguntas na mao e cientes de quais seriam feitas durante o debate, ou porque ja
tiveram contato com as perguntas, que estavam presentes também na PI.

Entretanto, a maioria dos alunos néo utiliza informacdes confidveis a respeito da tematica
levantada. Apenas trés alunos apresentaram argumentos confidveis, inclusive, dos textos
trabalhados na oficina 3 da sequéncia didatica. Dois deles apresentaram o conteldo sem citar as
fontes (linhas 25, 161-164 e 166) e uma das participantes apresentou o contetdo em conjunto com
a fonte (linhas 18-22 e 26-27 e 29), lendo o trecho selecionado do texto Unesco alerta para riscos
do uso de celular em sala de aula. Dessa forma, podemos concluir que apenas uma aluna fez uso
da estratégia de argumentacdo por convencimento. Também, uma das participantes do grupo contra
reconheceu a importancia de se trabalhar com dados para sustentar os argumentos (linha 353).

Iniciando, agora, a analise das Capacidades Discursivas, retomamos o Plano Global do
debate regrado para iluminar a analise dessa categoria. Assim, o plano global desse género é
distinguido pelas seguintes partes: se¢do de contato (abertura do debate); introducdo (apresentacéo
do tema); desenvolvimento (perguntas do moderador respondidas pelos debatedores em turnos de
fala, com cada debatedor defendendo sua tese por persuasdo ou convencimento, e conclusdo das
teses defendidas) e secdo de despedida (encerramento do debate). Assim, na PF, verificamos a
secdo de contato (linha 1); introducdo (linhas 1-7); desenvolvimento (linhas 14-15, 17-23, 25-43,
45-82, 84-261, 263-327, 329, 331, 333-377, 379-399, 401-420, 423, 425-498, 500-504, 506-513,
515-527, 529-570, 574-575 e 577-578) e secdo de despedida (linhas 580-582).

Em relacdo as sequéncias textuais analisadas na PF, percebemos a presenca da sequéncia
dialogal, da sequéncia argumentativa e de fragmentos da sequéncia argumentativa.

No que se refere a sequéncia textual dialogal, analisada de modo geral, esta se apresenta
durante todo o debate regrado produzido pelos alunos por tratar-se de um género oral com
predominio do discurso interativo e dialogado. Entretanto, vale salientar trechos que representam
as fases desta sequéncia apresentadas e descrita por Bronckart (2003): fase de abertura (linhas 1 e
7-9), fase transacional (linhas 10-12, 14-15, 14-15, 17-23, 25-43, 45-82, 84-261, 263-327, 329,
331, 333-377, 379-399, 401-420, 423, 425-498, 500-504, 506-513, 515-527, 529-570, 574-575 e
577-578) e fase de encerramento (linha 580-582).

De modo analogo a anélise da producdo inicial do debate regrado, na producédo final,

mantivemos a analise mais fina somente da sequéncia textual argumentativa (STA), seguindo
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também o critério da ordem das fases dessa sequéncia. Tanto na Pl quanto na PF a STA apresenta-
se de forma fragmentada. Os fragmentos planificados por meio da STA foram categorizados de

distintas formas, sendo que algumas dessas estruturas repetem as categorias ja criadas na PI.

1) Tese ou tentativa de formular tese:
Linha 33, 70, 80, 159, 161, 452-453 e 459-460

2) Tese seguida de argumento:
Linhas 75-76, 129-131, 169-173, 408-409, 431-434 e 455-456

3) Tese e conclusdo: Linhas 476-478

4) Sequéncia textual argumentativa com todas as fases (completa complexa): Linhas 75-79

5) Sequéncia textual argumentativa com tese, argumento e conclusdo (completa simples sem
ficcionalizacdo): Linhas 92-98 e 285-290

6) Sequéncia textual argumentativa com tese, argumento e conclusdo (completa simples com

presenca de argumento por meio de ficcionalizacdo): Linhas 463-468 e 469-470

7) Enunciac@es cujo inicio é com conjuncdo ou outra unidade linguistica (porque, e também, ou,
quando, também, tipo, além de e até) com funcdo de operador textual para introduzir argumentos:
Linhas 39-40, 48, 48-52, 54, 80, 61, 71, 73, 80 e 197

Na PF foram usados os mesmos operadores argumentativos que na Pl, com acréscimo dos
gue se encontram em negrito (além de e até). O aparecimento desses dois operadores demonstra
um avanco na diversidade de formas linguisticas para essa fungéo.

Quanto ao recurso usado para a introduzir argumentos, os alunos usaram as palavras “tipo”
e “tipo assim” (linhas 34, 48, 54, 197, 301, 393, 448, 485, 488 e 489). Além destes, usaram também
a expressao um exemplo e sua correlata por exemplo para apresentar um argumento por meio de
uma situacdo ficcionalizada (linhas: 61, 309, 437, 439, 442, 448, 471, 507, 525, 536, 564). Dos
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excertos apontados, destacamos o da linha 507 que, antes de ficcionalizar, apresenta um fato real,
cujo procedimento imprime forgca nos argumentos criados na ficcionalizacéo.

No que se refere ao conectivo e, usado para adicionar uma informacdo ao que foi dito
anteriormente, que pode ou ndo ter funcdo de argumento. Dessa forma, na anélise desse quesito,
foi marcado o emprego da conjuncdo aditiva e somente quando esta tiver fungdo de introduzir
argumentos. Nessa fungdo, encontramos o e nas linhas 34, 72, 81, 97, 140, 178, 191, 238, 254, 259,
274, 287, 291, 293, 301, 316, 335, 356-357, 359, 363, 369, 390, 393, 409, 418, 467, 468 e 518.

8) Introducéo de argumento com ou sem operador textual (como complemento de argumento ou
de contra-argumento de outro enunciador):
Linhas 125-126, 435-436, 437, 450-451 e 471-474 (com presenca de argumento por meio de

ficcionalizacao)

9) Complemento de argumento com discurso direto: Linhas 501-502

10) Fragmentos de sequéncia narrativa como argumento (narrando uma situacdo para criar
argumento): Linhas 40-41, 54-55, 90-91 e 267-270

11) Uso de expressdes genéricas para substituir argumento (“tudo mais”, “essas coisas”, “coisa”,
“iss0”): Linhas 71, 72, 81 (2 ocorréncias), 146, 245, (3 ocorréncias), 438 e 510-511 (2 ocorréncias)

12) Ficcionalizacdo de uma situacdo com discurso direto ou ndo para criar argumentos e contra-
argumentos, bem como para reforcar argumentos:

Linhas 33-34, 61-65, 132-137, 138-143, 146-18, 309-14, 339-342, 437-446, 448-449, 460-462 e
483-486

13) Apresentacao de um fato real para ficcionalizar uma situacao e, desta, criar argumento: Linhas
506-512

14) Argumento em forma de pergunta:
Linhas 338-339
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15) Apresentacdo de argumento de autoridade: Linhas 18-21 e 26-27 (usou 0 raciocinio

argumentativo do adulto para argumentar)

16) Apresentacdo de argumento e de contra-argumento: Linhas 301-308

17) Apresentacao de contra-argumento com argumento: Linhas 495-498

18) Apresentacdo de contra-argumento: Linhas 67, 68, 120-122, 159-160 e 487-490 (contra-

argumento para apresentar uma concessao do uso do celular)

19) Contra-argumentacdo sem ter apresentado argumento: Linhas 70

20) Concordancia com exemplo e contra-argumentacdo com exemplo: Linhas 174-180

21) Apresentacdo de conclusdo formulada a partir de uma situacao exposta anteriormente: Linhas
72

Ressalvamos que os dados constantes nas 21 categorias de analise da STA acima
concentram-se nas respostas da 12, 28, 32 e 72 questdes, provocam, de certa forma, a producao de
argumentos, quais sejam:

1%) No Brasil, hd alguma lei que proiba o uso do celular em sala de aula? E em outros paises?

2% e 3%) Por que o grupo é contra ou a favor do uso do celular na sala de aula?

7%) A professora pode fazer uso do celular em sala de aula para fins de ensino e aprendizagem? Por
qué? E por fins pessoais? Por qué?

Os fragmentos de STA demonstrado na anélise acima foram encontrados nas respostas dos
alunos a essas quatro questoes.

A sexta pergunta (Utilizar o celular em sala de aula é diferente de usa-lo em casa? Por qué?)
que direciona o aluno a realizar uma comparacao entre o uso do celular na escola e em casa. A
grande maioria conseguiu fazer a comparacdo solicitada e a desdobraram em argumentos,
conforme linhas 381-384, 385-391, 392-395, 405-407 e 408-409. Somente um caso nédo teve
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sucesso ao operar com a comparagéo. Trata-se do excerto da linha 402-404, no qual o participante
introduz uma tese, porém argumenta contrariamente a esta. Dos seis casos de éxito na comparacéo,
destacamos que cinco ocorréncias, o raciocinio foi armado distinguindo as diferencas entre o uso
do celular nos dois ambientes. Encontramos somente um caso que a comparacao foi feita com base
nas semelhancas.

Jé& as perguntas 42 e 52 (De que forma o uso do celular na sala de aula auxilia ou atrapalha
0 aprendizado?), conforme abaixo, incitam os alunos a exemplificarem uma situacdo para
respondé-las. Dessa forma, os alunos responderam a tais perguntas exemplificando com situacfes
ficcionalizadas, que podem ser observadas nas linhas 132-137, 138-143, 146-148 e 338-342.

Por altimo, a 92 questdo (Como podemaos solucionar o problema do uso indevido do celular
em sala de aula?) é a que requer dos participantes a proposi¢do de uma solugdo para um problema
coletivo discutido no debate regrado. Essa solucdo foi dada nas seguintes linhas: 518-527, 529-
533, 536-540, 542-545 e 553-561. Desses cinco segmentos que apresentam solucdo para o
problema debatido, apenas dois (linhas 518-527 e 553-561) acrescentam a solu¢do uma justificativa
(argumentos). Os outros trés apresentam apenas a solucao.

Ha trés fatos que merecem destague nesta versdo. O primeiro € que houve apenas
uma breve passagem no debate regrado de uma forma belicosa, encontrada na linha 416. O segundo
é que a construcdo completa da STA em trés estruturas diferentes, cujo grau de complexificacdo
estrutural foi apresentado de modo ascendente: 1%) Sequéncia textual argumentativa com tese,
argumento e conclusdo (completa simples sem ficcionalizacdo): Linhas 92-98 e 285-290; 2?)
Sequéncia textual argumentativa com tese, argumento e conclusao (completa simples com presenca
de argumento por meio de ficcionalizagdo): Linhas 463-468 e 469-470 e 3?%) Sequéncia textual
argumentativa com todas as fases (completa complexa): Linhas 75-79. O aparecimento da STA na
PF em suas trés estruturas diferentes demonstra que a eficacia da sequéncia didatica desenvolvida
com os participantes. O terceiro fato digno de nota na PF é os alunos apresentaram solugdes para
a problematica discutida sem serem questionados para tal, conforme linhas 181-191, 201-202, 416-
418 e 419-420.

Relacionando o material analisado aos seus desdobramentos em forma de subitens da
categoria “Sequéncias Textuais”, constantes na grade de anélise (sabe posicionar; sabe opinar sobre
a problematica; sabe justificar a opinido dada; sabe expandir o conteudo do argumento e sabe

distinguir causa e consequéncia), observamos o0 que se segue:
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1) Sobre o saber posicionar-se:

Antes da realizacdo da PF, os alunos puderam escolher que papel no debate regrado
gostariam de desempenhar: debatedores (a favor ou contra o uso do celular em sala de aula) ou
publico. Dessa forma, os debatedores dividiram-se em dois grupos e posicionaram-se quanto a
temaética levantada, os quais foram identificados como C (contra) e F (favor) em frente aos nomes
ficticios dados aos alunos participantes. Como por exemplo, citamos as primeiras identificagdes,
na linha 18 (Larissa F), indicando que a debatedora Larissa faz parte do grupo que defende o uso
do celular na sala de aula, e na linha 25 (Matheus C), para representar que o debatedor Matheus
integra o grupo que se posiciona contra o uso do celular na sala de aula. O publico, por sua vez é
indicado com o nome do participante seguido da letra P. A andlise da PF demonstra que os
participantes do grupo de debatedores do debate regrado souberam se posicionar coerentemente a
posicao assumida na problematizacao discutida na producéo textual final.

2) Sobre como opinar acerca da problemética:

Quanto a saber opinar sobre a temética levantada, conseguimos analisé-la de acordo com
0 numero de alunos presentes em cada um dos dois grupos (a favor e contra) e o nimero de alunos
que discursaram no debate. Primeiro, no grupo a favor, dos quatro alunos participantes, trés
expressaram com convicgdo suas opinides. Apenas um debatedor ndo se manifestou em nenhum
momento do debate. Segundo, no grupo contra, 0s quatro alunos participantes souberam expressar
suas opinides ativamente. Somando todos os grupos, dos oito participantes como debatedores do
debate regrado, sete souberam expressar suas opinides.

3) Sobre o saber justificar a opinido dada acerca da problematica:

O saber justificar na PF foi demonstrado no inicio desta subse¢do, nos excertos que trazem
o raciocinio argumentativo. Pudemos observar que a opinido dada pelos participantes do debate foi
justificada sob vérias formas (estruturas) e graus (funcdo) de complexidade. Dos 121 fragmentos
de STA encontrados, 97 destes apresentam uma justificativa, conforme excertos do debate regrado
apontados nas diversas estruturas argumentativas: a) tese seguida de argumento; b) sequéncia
textual argumentativa com todas as fases (completa complexa); c) sequéncia textual argumentativa
com tese, argumento e conclusdo (completa simples sem ficcionalizacdo); d) sequéncia textual
argumentativa com tese, argumento e concluséo (completa simples com presenga de argumento
por meio de ficcionalizacdo); e) enunciagcdes cujo inicio € com conjuncdo ou outra unidade

linguistica; f) introducdo de argumento com ou sem operador textual (como complemento de
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argumento ou de contra-argumento de outro enunciador); f) complemento de argumento com
discurso direto; h) fragmentos de sequéncia narrativa como argumento (narrando uma situacéo para
criar argumento); i) ficcionalizacdo de uma situagdo com discurso direto ou ndo para criar
argumentos e contra-argumentos, bem como para reforcar argumentos; j) apresentacdo de um fato
real para ficcionalizar uma situacéo e, desta, criar argumento; k) argumento em forma de pergunta;
I) apresentacdo de argumento de autoridade; m) apresentacéo de argumento e de contra-argumento
e n) apresentagdo de contra-argumento com argumento.

4) Sobre o saber expandir o conteddo do argumento:

O contetdo do argumento foi expandido na PF na medida que ultrapassou os argumentos
imediatos tanto do grupo contra (usar o celular para colar e fazer continhas de matematica, barulho)
quanto do grupo a favor (pesquisas, situacfes de emergéncias pessoais da professora e dos alunos,
provas online), conforme linhas 18-21, 26-27, 61-65, 73-74, 94-97, 133-137, 140-143, 146-148,
169-173, 268-270, 287-289, 303-308, 309-312, 338-341, 389-391, 431-434, 437-446, 448-449,
460-462, 463-468, 470, 471-474, 483-486, 507-512, 518-527 e 556-560.

Para elucidar essa expansdo de argumentos, citamos alguns exemplos das consequéncias
do uso do celular em horéarios ndo apropriados, uso do dispositivo eletrénico como instrumento
pedagdgico em situacBes pontuais de consulta em sala de aula; aplicativos especificos que podem
atrapalhar o rendimento escolar (calculadora e google); ligac6es involuntarias; celular como forma
de acessibilidade digital na escola em dias de prova que requer dispositivos eletronicos, como
tablet, computador, celular etc.

5) Sobre saber distinguir entre causa e consequéncia:

A andlise da PF mostrou que o raciocinio armado por causa e consequéncia foi pouco
utilizado pelos participantes do debate regrado. Das cento e vinte e uma ocorréncias de fragmentos
de sequéncia argumentativa analisadas, treze apresentam articulacdo entre causa e consequéncia
(linhas 40-42, 72-74, 77-78, 162-164, 172-173, 198-199, 204-205, 282-283, 287-290, 291-294,
298-299, 389-391 e 492-493).

Concluida a analise das capacidades discursivas, passemos, agora, a analise das capacidades
linguistico-discursivas. A categoria analitica que representa essa capacidade, neste trabalho, é a
conexdo, que garante a progressao semantica e por participar da estrutura linguistica argumentativa.
Dessa forma, quanto aos mecanismos de textualizacdo presentes nas capacidades linguistico-

discursivas, observamos se os alunos usaram o operador textual porque para articular causa e
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consequéncia. Notamos que na PF o conectivo porque foi empregado para fazer essa articulacéo,
mas também foram utilizadas outras formas linguisticas que tiveram equivaléncia funcional ao
porque, tais como: que (linha 41); assim (linha 162); por isso (linha 172); por causa que (linha
198); ai (linhas 204, 289, 299); e (293); pode até (390); por néo (493).

O quadro 7 apresenta os operadores textuais utilizados pelos alunos na produgéo final com

suas respectivas ocorréncias.

Quadro 7 - Operadores textuais usados na Producéo Final

Organizadores | Numero de Linhas
textuais ocorréncias
Porque 69 33, 48, 49, 51, 55, 61, 63, 94, 100, 109, 117, 120, 130, 139, 146, 167, 174,

185, 214, 225, 229, 237, 240, 253, 276, 287, 292 (2), 296, 297, 301, 304,
307, 310, 312, 315, 316, 321, 324, 343, 352, 353, 362, 368, 383, 392, 402,
404, 405, 413, 431, 455, 458, 459, 464, 467, 470, 472, 476, 484, 495, 497,
509, 519, 534, 535, 539, 554 e 563

E 187 18,19 (2), 21 (2), 25, 26, 34, 49, 50, 52, 62, 63, 64, 71, 72, 81 (2), 91 (3),
92, 93, 96, 97 (3), 104 (2), 106, 108, 116, 121, 129, 130, 133, 134, 137, 139
(2), 140, 142, 148, 150, 162, 163, 166, 168 (3), 170, 172, 174 (2), 175, 178,
179 (2), 180, 183, 184, 186, 193, 205, 208, 213, 219, 230, 238, 239, 242,
247 (2), 249, 250, 251, 252, 253, 254, 256 (2), 257, 259, 264, 266, 269, 274,
287, 288 (2), 291, 293, 297, 298, 299, 301, 303 (2), 304, 307, 310, 311, 313,
316, 318 (3), 320, 321, 325, 335, 339, 341 (2), 342, 344, 345, 349, 352, 357,
359, 363 (2), 364, 367, 368, 369, 384, 390, 391, 393, 402, 403, 409, 415,
418, 438 (3), 441 (2), 444, 445 (3), 451 (2), 455, 456, 464, 466, 467, 468,
470, 484, 485, 486, 489, 502, 508, 509, 511, 518, 521, 522 (2), 523, 524,
525 (2), 526, 529, 532, 536 (2), 537, 538 (2), 539 (2), 540 (2), 442, 553, 555

(2) e 559

Para (pra) 31 33, 52, 64, 67, 126, 130 (2), 140, 162, 274, 350, 356 (2), 359 (2), 365, 384
(2), 390, 442, 452, 459 (2), 460, 463, 492, 543, 508, 510 (2) e 511

ou 31 51,113, 138, 167 (2), 170, 177, 202, 208, 210 (2), 211, (2), 212, 219 (2), 264,
294, 296, 315, 389, 433 (2), 442, 460, 465, 470, 485, 502 e 545 (2)

S6 que 10 41, 76, 236, 275, 403, 449, 524, 564, 568 e 570

Primeiro 6 174, 193, 233, 315, 338 e 381

Também 27,35, 39, 42, 64, 80, 94, 108, 113, 114, 120, 146, 171 (2), 184, 202, 209,

213, 222, 238, 249, 250, 251, 287, 291, 292, 334, 341, 408, 409, 416, 409,
450 (2), 451, 463, 468 (2), 495, 497, 543, 544 e 558

E também 8 40, 244, 359, 402, 437, 442, 524 e 542

Al 59 41 (2), 49, 54, 55, 90, 91, 103, 104, 121, 139, 147, 166, 175, 176 (2), 177,
178 (2), 194, 195, 196, 204, 205, 209, 213, 223, 251, 288, 289, 299, 300,
301, 307, 308, 316, 319, 325, 362, 366, 393, 407, 435, 440, 448, 451, 466,
485, 489 (2), 501 (2), 519, 531 (2), 537, 540, 564 e 568

Dai 14 62, 63, 135, 136, 137, 183, 184, 185, 187, 310, 417, 444, 445 e 554

Mas 50 50, 64, 68, 70, 125, 139, 142, 149, 152, 159 (2), 162, 177, 198, 204, 210, 233,
238, 239, 245, 255, 274, 292, 293, 302, 306, 326, 353, 367, 387, 403, 405,
410, 411 (2), 416, 420, 449, 459, 487, 492, 496, 506, 521, 530, 535, 553, 562
e 567 (2)

Mas também 3 420, 435 e 159-160

E ainda 1 247
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E ai 2 290 e 485

Se 44 34,40, 54, 64, 67, 143, 159, 177, 185, 228, 272, 282, 302, 309, 313, 341, 341,
348 (2), 349, 370, 387, 392, 402, 406, 410, 419, 443, 445, 451, 455, 460, 461,
470 (2), 472 (2), 492 (2), 508, 523, 532, 535 e 563

Sé quando 1 565

Sé que 10 41,76, 236, 275, 403, 449, 524, 564, 568 e 570

Por causa que 4 103, 133, 198 e 408

Sé 32 65, 67, 96, 104, 114, 115, 140, 147, 149, 175, 204, 213, 225, 254, 266, 276,
297, 303, 317, 321, 352, 353, 369, 370, 411, 452, 467, 511, 538, 563 e 568
)

Nem 13 73, 113,129 (2), 265, 266, 334, 351, 362, 392, 407, 408 e 445

Entéo 17 97, 133, 142, 181, 282, 289, 327, 329 (2), 331, 369, 395, 473, 474, 526, 539
e 556

Por isso 3 72,172 e 527

Tipo 67 34, 40, 48, 54 (2), 71, 79, 80 (2), 92, 94, 103, 108, 114 (2), 131, 132, 135,

Tipo assim 168, 175, 177, 178, 179, 193, 197, 222, 233, 268, 274, 282, 298, 299, 301,
304, 307, 316, 317, 338, 339, 340, 342, 364, 371, 393, 417 (2), 431, 435, 437,
448, 464, 467, 483, 484, 485, 488 (2), 489, 495, 496, 511, 519, 521, 525, 536,
543 e 564

Dos tipos de operadores textuais constantes no quadro 7 e mobilizados pelos estudantes na
producdo final do debate regrado, somente o porque foi levado para a analise por ter sido objeto de
ensino na sequéncia didatica.

Em relagdo aos mecanismos enunciativos, observamos que uma das alunas utilizou de voz
alheia (figura de autoridade: voz do adulto como recurso) para apoiar seu posicionamento e
argumento, por meio da leitura de um trecho de um dos textos motivadores para o debate (Texto
C: Unesco alerta para riscos do uso de celular em sala de aula) trabalhados na terceira oficina da
Sequéncia Didatica, citando também a fonte (linhas 18-22, 26-27 e 29). J& 0s demais alunos,
observamos que ndo recorreram aos textos trabalhados como citacao/testemunho, para apoiarem
seu posicionamento, mas utilizaram vozes alheias (da professora ou dos responsaveis), quando
mencionam a autorizagao para usar o celular seja em casa seja na escola.

O gerenciamento de vozes na PF do debate regrado foi feito com estratégias distintas: vozes
dos autores empiricos do debate regrados (linhas 175, 223, 310, 368, 437 e 438); vozes dos autores
empiricos que foram enunciadas e/ou pensadas alhures e mobilizadas pelo proprio autor na
enunciacdo em tempo real do debate (linhas 156 e 362-363); vozes de personagens como: da
professora (linhas 49-50, 54-55, 90-91, 146, 274-275, 317-318, 485-486, 501, 525 e 564); de algum
responsavel (linhas 464-465 e 526); ou de colegas de turma (linhas 163, 304-305, 310-311, 339-

340 e 519-520) nos momentos em que estes ficcionalizam situagdes. Os alunos também utilizaram
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do gerenciamento de vozes para apresentar situagcdes hipotéticas sobre o uso do celular na escola
(linhas 443 e 509-510).

Consideramos relevante ressaltar um fato préprio da linguagem oral esponténea que, na
maior parte das vezes, os alunos usaram ao gerenciarem as vozes. Trata-se do uso das interjei¢coes
ai e ah, geralmente usadas para expressar emocdes e sentimentos, porém, no debate regrado, foram
usadas para introduzir vozes alheias ou de si préprio (linhas 90-91, 146, 163, 175, 223, 274-275,
310, 310-311, 339-340, 437, 443, 485-486, 501, 509, 519-520 e 525). Esse recurso foi usado em
dezessete das vinte e seis ocorréncias.

Concluida a analise das categorias do texto (BRONCKART, 2003), passemos, agora, a
analise da modalidade de linguagem oral, na PF. Buscando identificar marcas de uso da fala pablica
formal e fala privada, encontramos o uso das marcas linguisticas “tipo” e o “tipo assim” que foram
utilizadas para organizacéo de fala (linhas 34, 40, 48, 54 (2), 71, 79, 80 (2), 92, 94, 103, 108, 114
(2), 131, 132, 135, 168, 175, 177, 178, 179, 193, 197, 222, 233, 268, 274, 282, 298, 299, 301, 304,
307, 316, 317, 338, 339, 340, 342, 364, 371, 393, 417 (2), 431, 435, 437, 448, 464, 467, 483, 484,
485, 488 (2), 489, 495, 496, 511, 519, 521, 525, 536, 543 e 564). Analisando as enuncia¢des das
linhas mencionadas, observamos que as expressdes tipo e tipo assim sdo frequentemente usadas
com quatro fungdes diferentes: abrir canal de comunicagdo para criar ficcionalizacdo; introduzir
argumento; uma forma de organizar o pensamento e vicio de linguagem. Embora o uso dessas
expressdes, em sua estrutura, esteja voltado para a fala privada, em sua fungéo, estas relacionam-
se a fala formal, ja que a propria acdo de organizacdo da fala prevé a presenca do outro na interagdo
e, portanto, dessas expressdes surge o embrido de uma fala publica formal, com exce¢do de sua
ultima fungdo. Para uma linguagem oral mais complexificada o proximo passo é substituir tais
expressoes por aquelas mais formais.

Outras marcas de natureza de fala privada foram observadas, como, por exemplo, 0 uso das
expressoes “Dé ruim” (linha 103); “mano” (linhas 104, 194, 283) e “ficam de papinho” (linhas 208,
240), as quais ndo caberiam na linguagem publica formal.

Por outro lado, observamos que os alunos utilizaram as expressdes “um exemplo” e “por
exemplo” para a organizacgao de argumentos em situagdes hipotetizadas (linhas 61, 309, 437, 439,
442, 448, 466, 471, 507, 525, 536, 538 e 564). Ademais, estudamos que os estudantes fizeram uso
do vocabulo “sabe” para marcar abertura e/ou fechamento do canal de comunicagéo (linhas 25, 81,
194, 195, 281 e 291).
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Ainda quanto a modalidade de linguagem oral, encontramos o0 uso de operadores de
articulacdo propria do oral privado, como o ai e o dai. A marca ai foi encontrada nas linhas 41 (2),
49, 54, 55, 90, 91, 103, 104, 121, 139, 147, 166, 175, 176 (2), 177, 178 (2), 194, 195, 196, 204,
205, 209, 213, 223, 251, 288, 289, 290, 299, 300, 301, 307, 308, 316, 319, 325, 362, 366, 393, 407,
435, 440, 448, 451, 466, 485 (2), 489 (2), 501 (2), 519, 531 (2), 537, 540, 564 e 568. J& a marca
dai encontra-se nas linhas 62, 63, 185, 310, 444 e 554.

Observamos também o uso de operadores organizacionais como: quando, primeiro,
primeiramente, segundo, diante, independentemente e até. O organizador temporal quando é
encontrado nas linhas 90 (2), 94, 115, 116, 121, 135, 136, 137, 142, 146, 169, 171, 178, 183, 193,
208, 210, 218 (2), 225, 236, 281, 298, 301 (2), 323, 324, 325, 365, 393, 418, 435, 448, 476, 477,
488, 490, 531, 543, 544 (2) e 565. O organizador primeiro encontra-se nas linhas 174, 193, 233,
315, 338 e 381, enquanto que o primeiramente esta nas linhas 296 e 361 e o segundo, na linha 340.
O organizador diante foi empregado nas linhas 125 e 181, e o independentemente, na linha 170.
Finalmente, o organizador até é encontrado nas linhas 19, 71, 73, 93, 156, 198, 321, 336, 390 e
419.

Notamos, também, 0 uso da expressdo “com todo respeito” (linhas 149, 217 e 351) para
introducdo de argumentos, quando a estudante, por um processo de antecipacdo (préprio da
linguagem formal) avaliou previamente que os argumentos que apresentaria em suas falas causaria
algum tipo de conflito ou discordancia com os apresentados por outros debatedores.

Por fim, observamos a organizacdo da fala exterior por meio da interior em alguns
momentos (linhas 59, 114-115, 177, 209, 214, 224, 234, 410 e 495). Percebemos que, nessa
organizacédo, os estudantes usavam a tonalidade da fala interior bem baixa, enquanto os demais
debatedores argumentavam, para organizar o que falariam depois. O marco mais observavel dessa
ocorréncia faz-se quando as perguntas iam se sucedendo e os alunos riscavam, no hand-out auxiliar,
as que ja tinham sido discutidas. As perguntas que faltavam discutir, ainda, eram observadas por
eles e apontadas aos colegas do lado para pensar o que iam responder quando fossem indagados.

Ressalvamos que 0 uso de tais operadores textuais; das expressdes “um exemplo” e “por
exemplo” para apresentar situagdes hipotéticas; “com todo respeito”, para contrapor argumentos;
e o uso da linguagem interior, em sua manifestacéo social para organizar a fala, aproximam a fala
dos alunos a linguagem publica formal. Nesse sentido, reafirmamos o grande potencial do

fendmeno da ficcionalizagédo para o ensino do oral formal (SCHNEUWLY, 2011).
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Passando, entdo, para a analise dos elementos ndo-linguisticos, verificamos que, quanto a
ocupar o seu papel social durante o debate, de forma que nédo interfira negativamente em sua
realizacdo, a maioria dos alunos soube ocupar, levantando as méos pedindo seu turno de fala para
discutir ou falar (linhas 30-31, 44, 83, 227-228, 262, 426 e 583-584). Ademais, todas as vezes que
0 publico fez uma pergunta, esta era feita com o gesto prévio de levantar a mao, aguardando o turno
de fala ser-lhe liberado (linhas 30-31, 44, 83 e 426). O publico, também, assistiu e elegeu o grupo
de debatedores e as duas alunas que avaliou terem melhor performance no debate regrado (linhas
569-579). Entretanto, algumas interferéncias negativas foram observadas também, nas quais 0s
alunos atrapalharam fala dos colegas e da mediadora através de conversas ou barulhos altos (linhas
39, 100-101, 215, 284, 295, 380, 396, 505 e 528). Além disso, um dos alunos ndo respeitou uma
das colegas, agindo de forma desagradavel mostrando-lhe o dedo do meio (linha 416). Também,
alguns alunos, durante uma parte do debate, ficaram jogando cartas de personagem na mesa, acao
que desencadeou a atitude da mediadora de chamar-lhes a atengéo (linha 494).

Ainda sobre os elementos ndo-linguisticos, a maioria dos alunos soube utilizar de
expressdes faciais e corporais visando a uma melhor comunicagdo oral com os produtores do
debate. Alguns alunos utilizaram gestos ou imitacdes, préprios da linguagem oral, para representar
uma situacdo, diversificando, assim, as formas de comunicacéo (linhas 257, 306 e 522). Também,
uma das alunas apontou o dedo para a colega com o objetivo de passar-lhe o turno de fala (linha
384). Ademais, uma das alunas, ao discorrer uma resposta sobre a professora poder utilizar o celular
em sala de aula para fins didaticos ou pessoais, olhou receosamente para ela (linha 453).

Observamos que 0 momento mais nitido de uso de expressdes faciais e corporais foi quando
0s estudantes partilharam uma situacdo de tensao durante o debate, que pode ser representado pelas
linhas 207-278.

Em alguns momentos da producédo, a mediadora pediu aos alunos que falassem mais alto,
para que os outros debatedores pudessem escuta-los e as vozes ficassem nitidas na gravacéo de
audio (linhas 102, 145 e 215-216). Nessas mesmas ocorréncias, a mediadora também pediu-lhes
que virassem o corpo todo pra frente, visto que, por conta de terem que falar no celular com o
intuito de suas falas serem gravadas, acabavam virando um pouco para o lado da mediadora. Vale
também ressaltar que uma das alunas se sentiu incomodada quando a mediadora chegou com o
celular mais perto para gravar as falas, o que interferiu em seu raciocinio e na qualidade de sua

expressao oral (linhas 456-457).
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4.3 Andlise comparativa entre a Producdo Inicial e a Producéo Final

Com o objetivo de validar o procedimento didatico (SD) realizado e marcar 0s avangos
alcancados pelos estudantes, a seguir apresentamos uma andlise comparativa entre o seu
desempenho na Pl e na PF. A andlise individual dessas produ¢des mostrou que houve avancgo no
rendimento dos alunos em todas as categorias analisadas., com excecéo do plano global do texto,
que se manteve. Dessa forma, a analise comparativa entre as duas producdes sera feita nas seguintes
categorias: contexto de produc¢do; contetdo tematico; finalidade da interacéo verbal; elaboracdo da
sequéncia textual argumentativa; conexdo feita com o operador argumentativo porque;
gerenciamento de vozes; distincdo entre a fala pablica formal e privada e elementos nao-
linguisticos.

A andlise comparativa do contexto de producdo sera feita conjuntamente com a categoria
dos elementos nao-linguisticos. Sobre o contexto de producdo, observamos o avango tanto na
identificacdo quanto na ocupacdo dos papeis sociais, bem como na captacdo da finalidade da
interacdo verbal por meio do debate regrado. No que se refere aos papeis sociais, verificamos que,
embora os alunos tenham sido advertidos para fazerem siléncio durante o debate, tanto na Pl quanto
na PF, ao comparar o volume do barulho durante a realizacdo dessas duas producdes, nas
gravacdes, o volume dos ruidos da PF ndo impacta tdo negativamente como o da Pl (linhas 584-
585). Ressaltamos esse dado como um marco importante no avanco do rendimento dos alunos,
visto que, na transcricdo de audio da PI, encontramos grandes dificuldades em fazé-la, e ja na PF,
a transcricdo de sucedeu sem dificuldades, pois os ruidos ndo atrapalharam essa acdo. Ademais,
gostariamos de ressaltar o tempo de duracdo das producgdes, as quais a Pl apresenta um total de
vinte e sete minutos e a PF um total de sessenta e sete minutos, aumentando a duracdo da producéo
em 40 minutos, cuja diferenca representa mais que o dobro da duracédo da PI. Ainda sobre a analise
comparativa dos papeis sociais em relagdo as ocorréncias da Pl com as da PF, constatamos que
houve uma evolucdo quanto a essa categoria. Na Pl, as ocorréncias negativas se apresentaram com
80% do total analisado. Ja na PF, as ocorréncias negativas se apresentaram em aproximadamente
64% do total analisado. Também ¢é necessario apontarmos que 0 aumento do tempo de duracéo da

PF, estatisticamente, possibilitou um maior numero de ocorréncias negativas. Entretanto, mesmo
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com o tempo ampliado, as ocorréncias se sucederam de forma reduzida, se comparada
proporcionalmente ao tempo de duracgdo da PI.

Um dado comparativo que gostariamos de ressaltar, na PF, € o fato de que os alunos
realmente debateram nesta producéo, diferente da PI, na qual observamos que apenas expuseram
suas ideias, sem conseguirem argumenté-las.

Com relacdo ao conteudo tematico, observamos que os alunos, na PF expandiram o
conteddo do argumento para sustentar a opinido dada, seja com exemplos, seja com explicacdes
adicionais. Essa expansao pode ser mensurada por meio de trés recursos: 1) aumento significativo
de ficcionalizag&o de situagdo para introduzir argumento na PF, contra apenas duas ocorréncias na
Pl; 2) aumento da apresentacdo de um fato real vivido pela turma ou ndo para introduzir
argumentos, contra trés ocorréncias na Pl; e 3) uso de conteldos dos textos motivadores
trabalhados durante a SD como argumento de autoridade.

Quanto a finalidade da interacdo, vimos que, na PF, o debate regrado teve sua finalidade
discursiva reconhecida verbalmente, por seus integrantes, como um instrumento coletivo de
reflexdo para solucdo de problemas. Além do reconhecimento explicito dessa finalidade da
interacdo do debate regrado, tal reconhecimento também pode ser valido levando-se em conta o
namero diversificado de réplicas e tréplicas ocorridas na PF, contra a ocorréncia de apenas duas
réplicas na PI, assim como a ocorréncia de uma quadruplica na PF.

No que se refere aos dados obtidos por meio das respostas as perguntas, destacamos a
resposta da 62 pergunta (Usar o celular em sala de aula é a mesma coisa que usar ele em casa?).
Podemos notar um avanc¢o dos alunos nas respostas a essa pergunta, visto que, na Pl, apenas dois
alunos conseguiram estabelecer essas diferencas com éxito e, na PF, cinco alunos a fizeram. Em
relacdo a tentativa de estabelecimento de diferencas do uso do celular na escola e em casa, na PlI,
pudemos observar apenas duas tentativas e, na PF, trés. J& o acerto de os estudantes estabelecerem
efetivamente essas diferencgas (entre o uso do celular na sala de aula e em casa), notamos que, na
PI, houve duas ocorréncias e, na PF, quatro.

Quanto a elaboracdo da sequéncia textual argumentativa, destacamos que esta foi a

categoria em que notamos mais avangos no rendimento dos alunos, os quais foram materializados
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em dois fatos: 1) a construcdo completa da STA em estruturas diferentes e 2) a apresentacdo de
solucBes para a problematica discutida.

No que tange a construcdo completa da STA, observamos que os alunos a construiram em
trés estruturas diferentes que se complexificam ascendentemente, na PF, conforme analise dessa
categoria, ja apresentada neste trabalho. Nessa producéo, encontramos o raciocinio argumentativo
expressado em seu modo completo (com presenca de tese, argumento e conclusdo, com e sem
ficcionalizacdo). Outra estrutura da STA completa, encontrada na PF, € a da STA com todas as
fases (com presenca de tese, argumento, contra-argumento e conclusdo). Na P, houve apenas uma
ocorréncia de exposi¢cdo do raciocinio argumentativo mais estruturado. Com relacdo a forma de

planificacdo da STA, encontramos 7 possibilidades na PI, e 21, na PF, conforme quadro n° 8.

Quadro 8 - Comparacdo das formas de planificacdo da Sequéncia Textual Argumentativa

encontradas na Pl e na PF

Formas de planificacdo Sequéncia Textual Argumentativa encontradas
Producéo Inicial Producéo Final
1. Tese ou tentativa de formular tese 1. Tese ou tentativa de formular tese
2. Enunciagdes cujo inicio é com conjun¢do ou outra | 2. Tese seguida de argumento
unidade linguistica (porque, e também, ou, quando,
também, tipo) com funcdo de operador textual para
introduzir argumentos

3. Introducéo de argumento sem operador textual 3. Tese e conclusdo
(como complemento de argumento de outro
enunciador)

4. Fragmentos de sequéncia narrativa como argumento | 4. Sequéncia textual argumentativa com todas as fases

(narrando uma situacdo para criar argumento) (completa complexa)

5. Ficcionalizacdo de uma situacdo com discurso direto | 5. Sequéncia textual argumentativa com tese,

ou ndo para criar argumentos e contra-argumentos argumento e conclusdo (completa simples sem
ficcionalizacdo)

6. Apresentacdo de contra-argumento 6. Sequéncia textual argumentativa com tese, argumento

e conclusdo (completa simples com presenca de
argumento por meio de ficcionalizacéo)

7. Apresentacdo de conclusdo formulada a partir de 7. Enunciagdes cujo inicio é com conjungdo ou outra
uma situacdo exposta anteriormente unidade linguistica (porque, e também, ou, quando,
também, tipo, além de e até) com funcdo de operador
textual para introduzir argumentos

8. Introducdo de argumento com ou sem operador
textual (como complemento de argumento ou de
contra-argumento de outro enunciador)

9. Complemento de argumento com discurso direto

10. Fragmentos de sequéncia narrativa como argumento
(narrando uma situacdo para criar argumento)

11. Uso de expressOes genéricas para substituir
argumento (“tudo mais”, “essas coisas”, “coisa”,

“iss0”
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12. Ficcionalizacdo de uma situacdo com discurso
direto ou ndo para criar argumentos e contra-
argumentos, bem como para reforcar argumentos

13. Apresentacdo de um fato real para ficcionalizar uma
situacdo e, desta, criar argumento

14. Argumento em forma de pergunta

15. Apresentacdo de argumento de autoridade

16. Apresentacdo de argumento e de contra-argumento
17. Apresentacdo de contra-argumento com argumento
18. Apresentacdo de contra-argumento

19. Contra-argumentacéo sem ter apresentado
argumento

20. Concordancia com exemplo e contra-argumentacdo
com exemplo

21. Apresentacdo de conclusdo formulada a partir de
uma situacao exposta anteriormente

Atribuimos como justificativa desse avanco a quantidade de atividades desenvolvidas nessa
categoria das sequéncias textuais, ao longo da sequéncia didatica. Ao todo foram seis atividades
elaboradas e realizadas para desenvolver a capacidade de operar com a estrutura da STA, que
tiveram lugar nas seguintes oficinas: a) oficina 3 (expandindo o contetdo tematico); b) oficina 5
(raciocinio argumentativo e suas estratégias de argumentacdo); c) oficina 6 (a importancia dos
argumentos por convencimento); e d) oficina 7 (conex&o entre causa e consequéncia).

No que se refere ao segundo fato responsavel pelo avanco significativo da capacidade dos
alunos de operarem com a STA € apresentacdo de solucbes para a problematica discutida sem
serem questionados para tal.

Considerando que um dos objetivos deste Trabalho de Conclusdo de Curso é desenvolver
0 raciocinio argumentativo dos alunos por meio das dimensdes ensindveis do género debate
regrado, o aparecimento da STA na PF em suas trés estruturas diferentes demonstra que o
procedimento didatico realizado com os participantes foi eficaz.

Ao compararmos a coesao tematica das duas producgdes, também notamos um avango na
conexdo feita com o operador argumentativo porque. Na PI, houve quatro ocorréncias de relagédo
entre causa e consequéncia, sendo que destas apenas em duas o porque foi usado como operador
textual para estabelecer essa relacdo. Ja na PF, observamos que além do conectivo porque

empregado para fazer a articulagdo entre causa e consequéncia, foram utilizadas outras formas
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linguisticas com essa funcao, tais como: que; assim; por isso; por causa que; ai; e; pode até e por
néo.

Quanto ao avango nos mecanismos enunciativos, enfatizamos que o numero de ocorréncias
quanto ao gerenciamento de vozes se fez maior na PF do que na PI, apresentando seis na primeira
producdo dos alunos e vinte e seis na Gltima producao.

Finalmente, na Gltima categoria analisada (distin¢do entre a fala publica formal e privada),
percebemos que houve grande empenho dos alunos em utilizarem expressées (por exemplo, um
exemplo) e comportamentos (pedir o turno da fala, ceder o turno da fala, usar a linguagem interior
para organizar a fala, usar a escrita para mediar a fala etc.) que estdo presentes na fala publica
formal.

Diante da andlise das duas producdes textuais (Pl e PF) e da analise comparativa entre
ambas, podemos generalizar que o ensino do oral formal ndo pode prescindir de usar situacdes
hipotéticas, nas quais ocorre a ficcionaliza¢do de papeis sociais, que, por sua vez requer adequacdo

da linguagem ao contexto de producéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo desta pesquisa permite muitas reflexdes acerca do ensino do oral publico
formal. Uma delas esta ligada a pergunta que norteou o seu desenvolvimento (Como articular o
ensino do oral publico formal e o0 ensino de capacidades de linguagem argumentativa a uma turma
de 4° ano do Ensino Fundamental — anos iniciais - visando ao desenvolvimento de conhecimentos
do uso dessa modalidade de lingua e ampliando seu ponto de vista sobre algo em diferentes
graus?). Este € 0 momento oportuno para se pensar sobre se tal pergunta foi respondida ao longo
do desenvolvimento deste trabalho. Do nosso ponto de vista, entendemos que sim, ja que o
resultado das analises individuais das produgdes textuais orais dos alunos e da anélise comparativa
demonstrou que a sequéncia didatica desenvolvida com a turma pesquisada promoveu
desenvolvimento de varias capacidades de linguagem, desde as de acdo, passando pelas discursivas
e linguistico-discursivas, estendendo-se a outras capacidades para além do género: as ligadas a
lingua. Desse modo, entendemos que a sequéncia didatica conseguiu articular o ensino do oral
publico formal com as capacidades argumentativas para um publico do 4° ano do ensino
fundamental e conseguir ampliar o ponto de vista dos participantes acerca do tema que motivou o
debate regrado.

Essas reflexdes sobre a pergunta de pesquisa também ancoram as reflexdes em torno do
objetivo geral (Articular o ensino do oral publico formal e o ensino de capacidades de linguagem
argumentativa a uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental — anos iniciais, com vistas a
desenvolver conhecimentos do uso dessa modalidade de lingua e ampliar seu ponto de vista em
diferentes graus). Sendo assim, deter-nos-emos a discorrer sobre os trés objetivos especificos.

O primeiro objetivo especifico (verificar o potencial argumentativo do género debate
regrado para promover a articulacdo do ensino do oral publico formal e desenvolver capacidades
de linguagem argumentativa) foi plenamente atingido, quando demonstramos os resultados da
analise da categoria sequéncia textual argumentativa, nos quais ficou nitido o avango que os alunos
obtiveram.

O segundo objetivo especifico (desenvolver a linguagem oral formal a partir do género
debate regrado, com foco no contexto de producdo - quais sdo 0s papéis sociais dos participantes
da interagé@o social por meio desse género - e na sua estrutura - plano global do texto -) também

foi atendido uma vez que os resultados da categoria “distingdo entre a fala publica formal e a
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privada” mostraram o esfor¢o dos alunos em planejar sua fala, por meio de diversas estratégias, ja
apontadas nas referidas analises.

Finalmente, o terceiro objetivo especifico (gestar a argumentacao por convencimento por
meio de atividades de linguagem que desenvolvam o0s conhecimentos linguisticos e as
representagdes dos mundos formais dos alunos de forma que estes ancorem seu ponto de vista
sobre algo) igualmente foi atingido na medida que a proposta desse desenvolvimento ficou no
nivel da gestacdo. As analises demonstraram que foi feita uma argumentacao por convencimento
durante a producdo final do debate regrado, e outros embrides de argumentacao por convencimento
surgiram. Numa continuidade deste trabalho, ao longo da escolaridade do nivel de ensino
fundamental — anos iniciais, pode-se desdobrar esses embriGes em estruturas mais classicas da
STA, associando-as com a indicacdo de fontes das quais se extrairam dados para ancorarem seus
pontos de vista.

Concluidas as reflexdes sobre os resultados desta pesquisa atrelados a pergunta e aos
objetivos, peco licenca para mudar a focalizagcdo enunciativa, de primeira pessoa do plural para a
primeira pessoa do singular, para, a partir de agora, tecer algumas reflexdes acerca de meu
desenvolvimento pessoal e profissional advindo da realizacao deste trabalho.

Antes de realizar esta pesquisa, jamais pensei que conseguisse alcancar o nivel de
profundidade analitica atingido. As experiéncias de estagio contribuem de maneira significativa
em nossa formacdo para o aperfeicoamento da praxis docente, contudo, uma experiéncia como
esta, como a de pesquisar e de realizar intervengdes pedagogicas, € absolutamente diferente. Ao
parar e observar tudo o que foi realizado durante toda este trabalho, adquiri confianca em meu agir
docente para desenvolver capacidades de linguagem nos estudantes que estardo sob minha
responsabilidade, nos diversos anos escolares do ensino fundamental — anos iniciais, na educacao
infantil e também na educacéo de jovens e adultos. Assim, sinto-me uma profissional da educacéo.

Trabalhar com o ensino de Lingua Portuguesa ndo é nada facil, sobretudo para o pedagogo,
mas eu amo desafios. Ensind-la para criancas do ensino fundamental — anos finais, ainda
trabalhando com o ensino do oral, na perspectiva do ISD, teoria que me encantou e fez meus olhos
brilharem desde o primeiro contato. Foi maravilhoso a apropriagdo de um referencial tedrico-
metodoldgico que trouxesse luz ao ensino da produgdo de textos orais e escritos. Pude crescer
profissionalmente, me atentar ao que devo melhorar futuramente e em que acertei durante esta

pesquisa. Fazer esse trabalho, dessa forma, com esse conteudo tdo presente em nossos dias como
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a Lingua Portuguesa, de modo geral, e o oral, de modo especifico, e colher resultados tdo
majestosos, possibilitou-me crer ainda mais que a educacdo € o meu caminho, e que vale a pena
trilha-lo.

Também, é brilhante observar de que forma pude contribuir para que os estudantes
aprendessem e pudessem perceber o género oral publico formal como texto e como objeto de
ensino. Recordo-me de como as criancas ficaram impressionadas quando, na atividade de
retextualizacdo, mostrei que suas producdes orais foram transcritas, assim como um dos textos
trabalhados durante as oficinas. Eles se sentiram sujeitos de fala, sentiram-se autores. Ficaram
perplexos ao se depararem com suas préprias producdes orais presentes em um texto escrito.
Recordo-me, ainda, de como se animaram ao assistirem suas producdes em sala de aula. Verem-se
em um video, gravado na sala de aula, que frequentam todos os dias, ouvirem o que falaram durante
a producao, algo de sua autoria em uma TV foi realmente algo que os impressionou.

O entendimento da importancia das expressdes faciais para a comunicacdo oral; a
necessidade de organizar o local para que todos 0s agentes-produtores conseguissem se ver; o valor
e a responsabilidade de se tomar uma decisdo e defendé-la e o reconhecimento da forca dos
argumentos de seu opositor mostraram como o ensino do oral publico formal foi reconhecido e
incorporado pelos alunos. Ha que se destacar o0 como seu ensino contribui para gestar a cidadania
nos estudantes e como esse processo de ensino e aprendizagem pela entrada do género debate
regrado garantiu o ensino na perspectiva discursiva, como antecipacdes de cenas da vida cotidiana.

Ademais, ndo s6 cresci de forma profissional como pessoal. O contato que tive com 0s
estudantes participantes da pesquisa, com a professora desses alunos e o lago criado com a minha
professora orientadora, foi muito rico e importante para mim. Tudo isso constitui algo que ficara
marcado para sempre na minha alma.

Dedicar-me ao ensino do oral publico formal, especificamente do género oral debate
regrado, ndo foi tarefa facil, como ja mencionei. Esta pesquisa exigiu uma dedicacdo para além do
tempo previsto. E apresentou tambeém algumas limitacdes que gostaria de salientar. A primeira é o
equipamento inadequado para gravar o debate regrado. Foi utilizado um celular e um tripé para a
gravacdo audiovisual e um aplicativo de gravagdo de voz para a gravacdo de audio. Por mais que
eu tenha me esforgado em levar o celular perto de cada um, para gravar a fala dos alunos, durante
a producdo, algumas vezes, ocorreu de uma fala de outro aluno, enquanto um deles estava falando,

ndo aparecer na gravagdo. Outra situacdo que limita a qualidade do trabalho € nos momentos em
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que os alunos falavam todos ao mesmo tempo. Quando fui transcrever o audio, ficou inaudivel
essas falas sobrepostas e, portanto, impossivel de saber o que eles falaram. Acredito que, se fosse
um material de qualidade e préprio para a gravacdo de vozes, a qualidade do &udio e,
consequentemente, da transcricdo, seria maior. Quanto ao celular para a gravacdo do audiovisual,
se fosse uma camera profissional, a qualidade da imagem, das expressdes dos alunos também teria
uma qualidade maior.

Outra limitacdo que posso citar € o espaco. Todas as producdes foram gravadas na sala de
aula dos estudantes. Mesmo que eu e a professora tenhamos adaptado o espaco e a organizagdo da
sala para que todos os alunos aparecessem, alguns deles ndo apareceram na gravagdo devido a
posicao da camera. Alguns alunos tampavam involuntariamente o rosto dos outros e a mediadora,
por ter que ir sempre até onde o aluno estava falando, algumas vezes, por sua vez, tampava alguns
alunos também.

A transcricdo de audio também é uma limitacdo que quero ressaltar. Como a transcricéo
deve ser fiel ao que os alunos falaram, foi necessario que eu fosse ouvindo e transcrevendo as
producdes, 0 que demorou muito tempo, visto que a Pl teve duracao de cerca de 30 minutos e a PF
cerca de 70 minutos.

Entretanto, trabalhar com o ensino dos textos orais publicos formais possibilita aos alunos
conhecerem essa forma de comunicagdo pouco ou nada vivenciada por eles. Essa experiéncia com
o texto oral publico formal como megainstrumento de ensino e aprendizagem na educacao escolar
possibilitou aos alunos ampliarem o seu conhecimento ndo s6 da area de Lingua Portuguesa, mas
da esfera da educacdo como um todo, estendendo-se para além da escola, alcancando a esfera
social, na qual exercita-se a cidadania. Oferece, portanto, instrumentos aos alunos de como se
adequar as diferentes esferas sociais, possibilitando-lhes que acessem lugares e papeis sociais que
S0 sao destinados a classe dominante. Assim, 0 ensino de géneros textuais orais publicos formais é
mais do que um ensino; € a possibilidade de autonomia, de expressdo, de discussdo, de
sociabilizacéo e de luta de classes.

Dessa forma, € de meu total interesse continuar a trabalhar com ensino de Lingua
Portuguesa, especificamente com o0s géneros textuais orais publicos formais. Gostaria de me
aprofundar mais nessa tematica, aprender ainda mais sobre esses géneros e como eles permeiam
nossa sociedade. Ademais, apreciaria pesquisar de que forma trabalhar o ensino do oral publico

formal com criangas do ensino fundamental — anos finais - com vistas a desenvolver préaticas de
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linguagem argumentativas que possam ser articuladas ao género textual dissertativo-
argumentativo.

Isto posto, acredito que sdo essas as possibilidades que este trabalho apresenta: a de ser
aprofundado, em nivel de pesquisa de mestrado, por mim, e por outros professores que ensinam
lingua portuguesa que tiverem acesso a ele. Essa possibilidade materializar-se-4 no momento em
que o professor se permitir ficar mais do que encantado com o potencial de desenvolvimento
humano do género oral publico formal. Do encantamento com esse conteido para a consciéncia de

se assumir um compromisso com uma educacao transformadora.
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Video usado como
pratica de referéncia

Foto do video

Link de acesso ao video

Bullying e violéncia nas
escolas - Programa
Horizonte Debate - 1°
bloco 04/05/2011

Bullying e violéncia nas escolas - Programa
Horizonte Debate - 1° bloco - 04/05/2011

https://youtu.be/fpjZ kDI So?si=

hN8mkzV9Y5gOTpFJ

Debate Regrado em 4 min.

L
. Debate

Sregrado

Andréa Mappa

Debate Regrado em 4 min. | Adoro Saber

https://youtu.be/80530Xdk2Pc?si

=CWDzzEKaVwBWOdKe



https://youtu.be/fpjZ_kDI_So?si=hN8mkzV9Y5qOTpFJ
https://youtu.be/fpjZ_kDI_So?si=hN8mkzV9Y5qOTpFJ
https://youtu.be/8053oXdk2Pc?si=CWDzzEKaVwBWOdKe
https://youtu.be/8053oXdk2Pc?si=CWDzzEKaVwBWOdKe
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ANEXO 2 - Transcricao adaptada do debate regrado O uso da informética na Educacéo (TV
Cultura — Programa Opinido Nacional)

Debate na TV Cultura, programa Opinido Nacional (Adaptado) - 28 de Maio de 1999

O Uso da Informatica na Educagéo

Entrevistador: Herédoto Barbeiro

Comentarista: Carlos A. Sardenberg

Debatedores: Valdemar Setzer e Eduardo Chaves

Herédoto Barbeiro: Afinal, o uso da Informatica na escola ajuda ou atrapalha? Os computadores estdo cada vez
mais presentes na sala de aula. Os estudantes usam programas de edicdo de texto, producdo grafica, softwares
educacionais nos seus trabalhos escolares. Muito bem, nés convidamos o professor Valdemar Seltzer, da USP, e o
professor Eduardo Chaves, da Unicamp, para um debate aqui. Professor VValdemar, boa noite. Professor Eduardo,
boa noite.

Valdemar Setzer: E interessante, Herddoto, que eu publiquei um artigo no jornal "O Estado de Sao Paulo", contra
0 uso de calculadoras eletrénicas na educacdo elementar, muito antes de se falar em computadores na educacéo,
acho que foi nos anos 70 e qualquer coisa. [...] Se se entregar a uma crianga uma maquina de calcular muito cedo,
a crianca vai deixar de passar por essa fase de aprender essa abstracdo, de treino do pensamento, que é a tabuada.
Tera deixado de fazer um treino mental essencial para o raciocinio e para a capacidade de memorizar.

Carlos Sardenberg: Mas a crianca pode treinar em outras coisas ndo pode?

Valdemar Setzer: Esse desenvolvimento, ndo. Porque a tabuada € algo Unico, do ponto de vista mental. [...] O
raciocinio matematico, como por exemplo o envolvido no aprendizado da tabuada, é um raciocinio muito especial,
abstrato, e ele tem que ser dado com muito vagar. Nao ha necessidade de se ter pressa pois, afinal, estamos moldando
a mente da crianga. N6s vimos aqui no bloco anterior um video sobre uma escola. Interessante que é justamente a
escola onde minha esposa é médica, e todos meus filhos nela se formaram, onde eu dei aula de matematica por dois
anos. Essa escola pertence a um sistema pedag6gico mundial, a Pedagogia Waldorf (ha mais de 1.000 escolas
Waldorf no mundo, 4 aqui em Séo Paulo, com o Ensino Fundamental e Médio). Essa pedagogia, que tem muito
sucesso, de todos os pontos de vista (desenvolvimento intelectual, artistico e social), é totalmente diferente do usual.
Por exemplo, todas as criancas fazem tricd no primeiro ano. 1sso serve como preparacdo para a aritmética porque,
no tricd, é preciso contar 0s pontos e, como em uma conta armada, ndo se pode pular nenhum passo, perder nenhum
ponto. [...] No decorrer dos anos, o trico vai se tornando mais complexo: chega uma série em que todos os alunos
fazem uma meia sem costura, usando 5 agulhas, depois cada um faz uma malha para si, e no colegial chega-se a
tecelagem.

Herodoto Barbeiro: Professor Eduardo, é assim que o ensino do século XXI, estamos na beirada do século XXI, é
tricotando que nds vamos desenvolver o ensino do século XXI1?

Eduardo Chaves: Poderia até ser, mas ndo sera s com isso... Entdo, o que eu ndo consigo entender em posturas
como as do Setzer, é por que a crianca, que hoje é acompanhada pela tecnologia desde antes de nascer (faz exames
de ultrassom, nasce num centro cirtrgico sofisticado, vai para casa de carro, que é uma tecnologia, em casa tem
eletricidade, quando ndo tem uma babé eletrbnica para informar aos pais que a crianca esta chorando etc.), ndo pode
— ou ndo deve — aprender com o auxilio da tecnologia. Ora, por que singularizar, por que pegar computador e a
maquina de calcular como bodes expiatrios e dizer: na hora de aprender a crianga ndo pode — ou ndo deve — usar
essas coisas aqui. Parece-me que fazer isso é quase cometer uma violéncia contra a crianca, € dizer: olhe, o seu
aprender, a sua educacdo ndo tém nada que ver com sua vida fora da escola; 14 fora vocé usa toda a tecnologia
disponivel, mas aqui dentro da sala de aula vocé so pode usar as tecnologias do livro, do giz do quadro-negro - ou
do tricd. Nao é esquisito?

Herddoto Barbeiro: Professor VValdemar.

Valdemar Setzer: Acontece que a situacdo é bastante complexa. Existem varios pontos de vista. Veja como
Sécrates ou Platdo tinham toda raz8o. Antes da escrita era necessario fazer um esfor¢o de memoria, alias, a memoria
era fantastica. Por exemplo, acredita-se que inicialmente a lliada e a Odisséia foram transmitidas de memoria.
Imagina-se que muito depois de Homero é que elas foram escritas; a humanidade estava perdendo essa capacidade
de memdria e por isso é que se precisou inventar a escrita e se precisou colocar a histéria em livro. Mas isso
correspondeu a uma perda, claro (a propdsito, uma perda necessaria para se desenvolver a capacidade de abstragéo).
Eu ndo sou contra o livro; eles sdo fantasticos e sua leitura é essencial para o desenvolvimento intelectual e emotivo
dos jovens. SO que ha idade certa para se comecar a ler um livro; com pouco mais de 1 ano de idade pode-se comecar
a mostrar figuras infantis bonitas, artisticas — raridade nos livros infantis de hoje. Por que nédo se faz um estudo,
como eu fiz, de qual é a idade adequada para se usar um computador?
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Herodoto Barbeiro: Qual é a idade professor, por favor?

Valdemar Setzer: ... 0 desastre que o computador produz ndo é fisico como o automével. Esse é um desastre
mental, é um desastre psicoldgico.

Herddoto Barbeiro: E qual é a idade entéo, adequada?

Valdemar Setzer: Bem, a idade que eu cheguei a conclusdo nos meus estudos é que deveria ser depois da
puberdade, idealmente aos 17 anos. O computador exige uma tremenda autodisciplina, um enorme autocontrole e
grande maturidade. Imagine essas criancas todas tendo acesso a Internet sem nenhum controle, sem poder julgar o
que é bom e o que é mal.

Herodoto Barbeiro: O senhor também acha que o computador sé deveria ser usado ap0s a puberdade, professor
Eduardo?

Eduardo Chaves: Nao. Eu sei que o Setzer tem um referencial tedrico muito elaborado por tras das posicoes dele,
mas estou certo de que esse referencial, elaborado ha muito tempo, ndo leva em conta o fato de que a crianca de
hoje é muito diferente da crianca de 100 anos atras, quando algumas dessas teorias foram desenvolvidas. Acho que
hoje a crianca estd preparada para a alfabetizacdo muito antes dos 7 anos tradicionais e isso porque, dada a
estimulagdo do meio, repleto de tecnologia, tem uma sofisticagdo cognitiva que lhe permite lidar com razoavel
tranquilidade e naturalidade até com méaquinas sofisticadas e abstratas, como é o caso do computador e de aparelhos
de video-game — sem que isso Ihe cause qualquer efeito nocivo, no curto e no longo prazo, muito pelo contrario.
Carlos Sardenberg: Ha estatisticas a respeito disso, por exemplo, vocé avaliar o desempenho de alunos de escolas
que usam o computador e ndo usam o computador? Ha modos de medir isso0?

Valdemar Setzer: Sim, eu gostaria de citar dois estudos, alids os dois da mesma universidade de Carnegie Mellon,
uma das melhores universidades americanas. Um em que se demonstrou que o uso da Internet produz aumento de
depressao e antissociabilidade. Outro estudo foi muito interessante: examinou o resultado de testes de matematica
de criancas que tiveram aulas de uso do computador, em comparagdo com outro grupo de criancas que nao teve
aulas de uso do computador, mas estudou musica, estudou piano. O resultado daqueles que estudaram piano foi
muito melhor nos testes de matematica dos que tiveram computador. O computador ndo da resultados
extraordinrios, pelo contrério, em minha conceituacdo ele é extremamente prejudicial a formacdo intelectual,
sentimental e volitiva das criangas e jovens. Isso esta sendo comprovado cada vez mais por pesquisas estatisticas.
Eduardo Chaves: Ninguém esta defendendo que s6 se use a tecnologia na escola, que a escola abra méao do uso da
pintura, da mdsica, da arte em geral. Algumas dessas pesquisas mostram que, se o individuo ficar fixado no
computador 10 ou 12 horas por dia, ele pode sofrer efeitos nocivos para a sua personalidade, da mesma forma que
se ele ficar trancado numa biblioteca, lendo 12 horas por dia, se ele ndo tiver uma vida social, se ndo se movimentar,
brincar, correr, se ndo fizer outras coisas além de ler, isso também pode prejudica-lo...

Carlos Sardenberg: E se ele ficar a tarde inteira decorando tabuadas?...

Eduardo Chaves: ... E a mesma coisa.

Valdemar Setzer: Nao sei se 0 Eduardo Chaves sabe, mas existem varias universidades americanas que estdo com
aconselhamento psicoldgico para estudantes que sdo viciados na Internet, porque ela esta prejudicando seus estudos
de uma maneira extraordinaria. Eu pergunto aos senhores o seguinte: alguém j& ouviu falar de "rato" de biblioteca
que fosse mal nos estudos?

Eduardo Chaves: O problema, Setzer, ndo é a Internet: é o vicio

Valdemar Setzer: Um aluno viciado em biblioteca ndo ira mal nos estudos.

Eduardo Chaves: Qualquer coisa em excesso, até uma coisa boa, é prejudicial.

Valdemar Setzer: Repito, nenhum aluno viciado em biblioteca foi mal nos estudos.

Herddoto Barbeiro: Eu quero agradecer a presenca dos dois aqui, professor Valdemar, Professor Eduardo. Muito
obrigado aos dois.

(Disponivel em: https://canal.cecierj.edu.br/012016/e63e41a5171dd81c95c821852f693ad7.pdf )



https://canal.cecierj.edu.br/012016/e63e41a5171dd81c95c821852f693ad7.pdf
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APENDICES

Apéndice 1 - Trecho transcrito do video “Debate Regrado em 4 min.” (Canal “Adoro saber”,

Youtube)
Os participantes do debate sdo: 0o MEDIADOR ou MODERADOR, quem dita as regras, coordena 0s turnos

de fala, avalia os argumentos, inicia e encerra a discussdo. Os DEBATEDORES, que expdem suas ideias e
tentam convencer os interlocutores, por meio de argumentos e contra-argumentos. E a AUDIENCIA ou
PUBLICO, que s&o as pessoas que assistem ao debate, e podem fazer ou ndo perguntas aos debatedores. Pode

tomar partido sobre o tema discutido e decidir sobre a melhor exposicéo.

Apéndice 2: Atividades da Sequéncia Didatica em torno do género debate regrado

Quadro 9 — Oficina 1
Oficina 1: - motivo da producéo

Objetivos:

apresentar o projeto de comunicacdo: producdo de um texto exemplar do género debate regrado
com o tema: O uso do celular em sala de aula influencia positiva ou negativamente no
rendimento escolar?

Sensibilizacdo ao género;

levantar conhecimentos prévios sobre o género debate regrado;

reconhecer espacos de circulagdo do debate regrado;

apresentar o género debate regrado, sua finalidade comunicativa e posi¢Ges sociais exercidos no
debate regrado;

e organizar a sala de aula para ser palco do debate regrado.

Consigna da PI:

Debatedores

Contexto de producéo:

Vocé e os colegas foram convidados a participar de um debate, mediado por uma professora, em um
canal do YouTube. Alguns decidiram assumir o papel de publico e outros de debatedores. A tematica levantada
pela mediadora foi “O uso do celular em sala de aula”.

Comando de producéo:
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Coloque-se no lugar de estudante e debatedor que tem conhecimento sobre a temética levantada. Vocé
assumira uma posicdo, a favor ou contra, quanto ao problema apresentado e devera:

a) responder as perguntas da mediadora;

b) defender com argumentos sua posicdo de escolha;

c) refutar os argumentos de outros debatedores, sempre respeitando-os, utilizando outros argumentos que
defendam seu posicionamento;

d) respeitar o turno de fala dos demais e o seu;

e) responder as perguntas levantadas pelo publico através de argumentos que defendam seu
posicionamento.

Pudblico

Contexto de producéo:

Vocé e os colegas foram convidados a participar de um debate, mediado por uma professora, em um
canal do YouTube. Alguns decidiram assumir o papel de publico e outros de debatedores. A temética levantada
pela mediadora foi “O uso do celular em sala de aula”.

Comando de producéo:

Coloque-se no lugar de estudante e publico do debate. Vocé deve assumir uma posi¢do imparcial ou
neutra quanto ao problema apresentado. Devera:

a) fazer perguntas aos debatedores;
b) respeitar os turnos de fala dos debatedores e do publico;
c) votar, ao final do debate, no grupo de debatedores que melhor argumentou sobre a temética levantada.

Debatedores/Tutti

Contexto de producéo

Vocé e os colegas foram convidados a participar de um debate, mediado por uma professora, em um
canal do YouTube. Todos da turma decidiram assumir o papel de debatedores. A temética levantada pela
mediadora foi “O uso do celular em sala de aula”.

Comando de producéo
Coloque-se no lugar de estudante e debatedor que tem conhecimento sobre a tematica levantada. Vocé
assumira uma posic¢do, a favor ou contra, quanto ao problema apresentado e devera:
a) responder as perguntas da mediadora;
b) defender com argumentos sua posi¢do de escolha;
c) refutar os argumentos de outros debatedores, sempre respeitando-os, utilizando outros argumentos que
defendam seu posicionamento;
d) respeitar o turno de fala dos demais e o seu.
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Quadro 10 - Oficina 2

Oficina 2 - posicOes existentes no género debate regrado

Objetivos:

o definir o que sdo posicles sociais;

e apresentar as posicOes sociais do emissor e do receptor presentes no género oral debate regrado;

e estabelecer comparagdes entre as posi¢des sociais presentes no género oral debate regrado e quem assumiu
qual posicdo na Pl dos alunas;

¢ identificaclo das posic¢Oes sociais tomadas em um debate regrado transcrito;
(explicar o que € uma transcricéo de dudio/fala: como transpor o texto oral para o escrito)

e checar os conhecimentos ja apropriados pelos alunos sobre os textos orais e seus meios de veiculagdo a
serem registrados em um glossario.

Atividade 1 - Leia o texto a seguir com atencéo:
Os participantes do debate séo:

O MEDIADOR ou MODERADOR, quem dita as regras, coordena os turnos de fala, avalia os
argumentos, inicia e encerra a discussao.

Os DEBATEDORES, que expdem suas ideias e tentam convencer os interlocutores, por meio de
argumentos e contra-argumentos.

E a AUDIENCIA ou PUBLICO, que sdo as pessoas que assistem ao debate, e podem fazer ou néo
perguntas aos debatedores. Pode tomar partido sobre o tema discutido e decidir sobre a melhor exposicao.

Trecho transcrito do video “Debate Regrado em 4 min.” do canal “Adoro saber” no YouTube.

Atividade 2 - Reflita sobre a Producéo Inicial realizada por vocé e pelos colegas e responda.

a) Quais os papéis presentes no debate produzido pela turma e quem 0s ocupam?

b) Quais foram as dificuldades encontradas em cumprir o seu papel na producdo textual oral do género debate
regrado?

c) Vocé assumiria um papel diferente em uma nova producéo do debate regrado?
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Atividade 3 - Leia as transcrigdes a seguir e escreva que papel na producdo do género oral debate regrado cada
produtor do texto assumiu.

a) “Afinal, o uso da Informatica na escola ajuda ou atrapalha? Os computadores estdo cada vez mais presentes na
sala de aula. Os estudantes usam programas de edicéo de texto, producdo grafica, softwares educacionais nos seus
trabalhos escolares. Muito bem, nds convidamos o professor Valdemar Seltzer, da USP, e o professor Eduardo
Chaves, da Unicamp, para um debate aqui. Professor Valdemar, boa noite. Professor Eduardo, boa noite.”

PAPEL.:

b) “Professor Eduardo, é assim que o ensino do século XXI, estamos na beirada do século XXI, ¢ tricotando que
nos vamos desenvolver o ensino do século XXI?”

PAPEL.:

c) “Poderia até ser, mas ndo sera s6 com isso... Entdo, o que eu ndo consigo entender em posturas como as do Setzer,
é por que a crian¢a, que hoje é acompanhada pela tecnologia desde antes de nascer, ndo pode — ou hdo deve —
aprender com o auxilio da tecnologia.”

PAPEL.:

d) “Eu ndo sou contra o livro; eles sdo fantasticos e sua leitura é essencial para o desenvolvimento intelectual e
emotivo dos jovens. SO que ha idade certa para se comecar a ler um livro; com pouco mais de 1 ano de idade pode-
se comegar a mostrar figuras infantis bonitas, artisticas — raridade nos livros infantis de hoje. Por que ndo se faz um
estudo, como eu fiz, de qual é a idade adequada para se usar um computador?”

PAPEL.:
e) “[...] o desastre que o computador produz ndo é fisico como o automével. Esse € um desastre mental, € um
desastre psicoldgico.”

PAPEL.:

f) “Eu quero agradecer a presencga dos dois aqui, professor Valdemar, Professor Eduardo. Muito obrigado aos dois.”

PAPEL.:

g) “Acontece que a situagdo é bastante complexa. Existem varios pontos de vista. Veja como Socrates ou Platdo
tinham toda razdo. Antes da escrita era necessario fazer um esforco de memdria, alids, a memoria era fantastica. Por
exemplo, acredita-se que inicialmente a Iliada e a Odisséia foram transmitidas de memoria.”

PAPEL.:

Atividade 4 — De forma coletiva, junto a pesquisadora, anote 0s conhecimentos considerados mais importantes
aprendidos durante as atividades trabalhadas (glossario).
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Quadro 11 - Oficina 3

Oficina 3 - expandindo o conteldo temético
Objetivos:
e apresentar diversos materiais sobre a problematica levantada para o debate regrado com vista a ampliar o
contetdo tematico dos alunos;
e discutir a problematica apresentada nos materiais apresentados;
e continuar a producdo do glossario.

Atividade 1 — Leia os textos abaixo, de forma compartilhada, e discuta-os coletivamente (com os colegas € a
pesquisadora).

Texto A - Quais sdo as vantagens do uso de celular em sala de aula?

Atualmente, cada vez mais alunos levam consigo seus telefones celulares para a sala de aula. Até mesmo
0s pequenos tém esse aparelho entre os seus materiais de estudo. Nisso, ainda existe o debate de professores e
gestores escolares sobre o seu uso no processo de ensino dos jovens. Afinal, pesquisas apontam que os estudantes
verificam o telefone na sala de aula em média mais de 11 vezes por dia. E isso pode resultar em muito tempo de
distracdo e interferéncia das obrigacGes escolares.

Porém, essa realidade nédo precisa ser encarada como um problema. Isso porque o uso de celular em sala
de aula oferece muitas vantagens que podem inovar o modelo de ensino tradicional, tornando-o mais adequado
quanto a transformacéo digital. Nesse sentido, apresentamos algumas vantagens do celular em sala para pensar mais
nessa questdo. Confira!

1. Os jovens amam tecnologia: O uso de celular em sala de aula como uma ferramenta de apoio a educacéo pode
ser uma estratégia bem produtiva para os alunos. 1sso porque, os celulares, tablets, computadores e varios outros
aparatos tecnoldgicos estdo sempre presentes em seu dia a dia. Dessa forma, s6 o fato de poderem usar tais recursos
no estudo ajuda a aumentar sua motivacdo e, consequentemente, 0 engajamento e participagcdo nos contetidos
ensinados.

2. Inovam o ensino: Para conseguir manter os estudantes focados com o uso de celular em sala de aula, os
professores devem se dedicar a entender mais sobre as possibilidades tecnoldgicas disponiveis para prepararem seus
planos de aula. Consequentemente, o resultado é que as aulas serdo mais cativantes e positivas. Dessa forma, além
de deixar os alunos mais satisfeitos, os professores usam sua criatividade para encontrar novas formas de transmitir
conhecimento por meio dos celulares.

3. Permitem maior mobilidade: A mobilidade é uma das principais vantagens do uso de celular, ja que ele pode
ser levado sem dificuldades para qualquer lugar e utilizado para acessar o contelido escolar, onde haja acesso a
internet, e tirar ddvidas a qualquer momento. Nesse sentido, o professor pode disponibilizar textos, apresentagdes,
imagens, videos, aplicativos etc, para serem acessados pelos alunos. Além disso, o0 uso de celular em sala de aula
ajuda a economizar os recursos da escola, como papel e tinta para impressao.

4. Facilita o acesso as informacgodes: Além da mobilidade, o celular ainda facilita o acesso dos alunos a muitos
materiais interativos e de qualidade, como musicas, e-books, infogréficos, videos e a pesquisa de contetidos novos.
Neste caso, o professor s6 precisa ter o cuidado de indicar fontes que sejam confiaveis. Vale inclusive uma aula
somente sobre fake news para que eles fiquem cientes sobre esses tipos de noticias que circulam na internet. E uma
alternativa muito interessante para que os alunos pesquisem por mais informacGes, permitindo que eles entendam
mais sobre um tépico enquanto realizam discusses em sala de aula. Isto é positivo, principalmente para eventos
atuais que ainda ndo foram retratados nos livros didaticos.

Por que néo proibir o uso do celular?

Bom, vimos que o uso de celular em sala de aula apresenta excelentes vantagens quanto ao ensino, mas
claro, que isso dependera de como a escola e o professor trabalhara com essa ferramenta no processo de
aprendizagem dos alunos. Dessa maneira, aplicar regras muito rigidas e promover a sua proibicado dificilmente vai
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ser a solucdo, muito pelo contrario. Os estudantes acabardo encontrando uma forma de fugir as regras estabelecidas.
Entdo, ao invés de acreditar que a tecnologia prejudica o ensino em sala de aula, é fundamental compreender que
ela esta mudando a vida de todos. Como exemplo, podemos pensar que ha pouco tempo o celular era usado apenas
para fazer ligacOes e enviar SMS.

Hoje, essas funcbes sdo o segundo plano, ja que existem outras aplicacdes mais utilizadas, como conversas
online, e-mails, redes sociais etc. Sé isso justifica que os alunos ndo irdo encontrar somente entretenimento no
celular, visto que eles também podem usé-lo para obter mais conhecimento de forma facil e agil, e colaborar com o
conhecimento.

Como comecar a inserir o celular na escola?

O ideal é que os professores busquem se atualizar e ficar por dentro das principais novidades do que os
alunos estdo usando no momento. Isso pode ser feito com um simples didlogo em sala de aula. Assim, é possivel
verificar as particularidades e caracteristicas dessas tecnologias para adapta-las nas estratégias das aulas,
construindo, desse modo, uma maior interagdo com os estudantes.

Também néo se pode esquecer que existe um momento certo para usar o dispositivo. Portanto, é importante
definir esse acordo com os alunos para evitar que o celular se torne um vildo. Além disso, é imprescindivel orientar
0S pais para a Supervisao quanto ao seu uso excessivo e sem propdsito, inclusive em casa.

Recorte do site “Imaginie educagdo” disponivel em: https://educacao.imaginie.com.br/uso-de-celular-em-sala-de-
aula/#t:~:text=0%20us0%20de%20celular%20em%20sala%20de%20aula%20por%20muito,muito%20n0%20pr
0cess0%20de%20aprendizagem.

Texto B - Celular em sala de aula: confira os pros e contras

O uso do celular em sala de aula ndo é uma pauta encontrada apenas nos dias atuais. Apds o avanco da
tecnologia com a mobilidade e flexibilidade do uso dos dispositivos, esse assunto vem sendo debatido com
frequéncia devido as suas consequéncias.

De acordo com um relatério da ONU com a Unesco, smartphones devem ser proibidos nas escolas para
lidar com a interrupcéo em sala de aula, a fim de melhorar o aprendizado e ajudar a proteger as criangas contra o
cyberbullying. A Unesco, a agéncia de educagdo, ciéncia e cultura da ONU, afirmou que ha evidéncias de que o uso
excessivo de telefones celulares esta relacionado a um desempenho educacional reduzido e que altos niveis de tempo
de tela tém um efeito negativo na estabilidade emocional das criancas.

O relatorio da Unesco ainda afirma que seu apelo por uma proibicéo de smartphones envia uma mensagem
clara de que a tecnologia digital como um todo, incluindo a inteligéncia artificial, deve sempre ser subordinada a
uma "visdo centrada no ser humano" da educagdo e nunca substituir a interagdo presencial com os professores."”
Vamos entender um pouco mais sobre 0s prds e contras do uso do celular em sala de aula? Continue a leitura.

Divergéncia de opinides sobre o uso do celular em sala de aula
A opinido de especialistas sobre 0 uso do celular em sala de aula pode variar dependendo de diferentes
fatores, como contexto cultural, idade dos alunos, tipo de educacdo e objetivos pedagdgicos. Algumas opinides

comuns entre especialistas incluem:

Potencial para distragdo: O uso indiscriminado de celulares em sala de aula pode levar a distraces dos
alunos, prejudicando o aprendizado e a participacdo nas atividades escolares.
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Impacto no desempenho académico: Estudos mostram que o uso excessivo de telefones celulares pode
estar relacionado a um desempenho académico reduzido, especialmente quando os alunos o utilizam para fins ndo
relacionados ao estudo durante as aulas.

Ciberbullying e problemas de segurancga: O uso de celulares em sala de aula também pode aumentar os
riscos de ciberbullying e de problemas relacionados a seguranca online dos alunos.

Ferramenta educacional: Por outro lado, alguns especialistas acreditam que os celulares podem ser uma
ferramenta educacional valiosa quando usados de forma controlada e com propésito pedagégico. Eles podem
oferecer acesso rapido a informagcdes, permitir o uso de aplicativos educacionais e promover a aprendizagem digital.

Equidade de acesso: A proibicdo do uso do celular pode afetar desigualmente os alunos, uma vez que
nem todos tém acesso a computadores ou dispositivos alternativos para fins educacionais fora da sala de aula.

Diante dessas opinides diversas, algumas escolas e sistemas educacionais optam por estabelecer politicas
que regulam o uso de celulares em sala de aula. Isso pode variar desde proibigdes completas até permissées
controladas e orientadas para o uso educacional. O objetivo é encontrar um equilibrio entre aproveitar os beneficios
da tecnologia e minimizar seus potenciais efeitos negativos no ambiente de aprendizagem. A decisdo sobre o uso
de celulares em sala de aula deve levar em consideracao as necessidades e o contexto especifico de cada escola e
comunidade educacional. Diante disso, existem pros e contras ji pré-apresentados na divergéncia de opinides dos
especialistas, que podem ser um pouco mais explorados abaixo:

Prés e contras do uso do celular na sala de aula
Prés do uso de smartphones na sala de aula:

e Ossmartphones permitem que os alunos acessem rapidamente informagdes e recursos educacionais online,
tornando a aprendizagem mais dinamica e atualizada.

e Com uma ampla variedade de aplicativos educacionais disponiveis, eles podem ser usados como
ferramentas de ensino interativas e personalizadas.

e O uso de smartphones na sala de aula pode ajudar a preparar os alunos para a era digital, onde a tecnologia
é uma parte essencial da vida cotidiana e do ambiente de trabalho.

e O uso de dispositivos méveis pode aumentar o interesse e 0 engajamento dos alunos nas atividades
escolares, tornando o processo de aprendizado mais atraente.

e Os smartphones permitem a comunicacdo facil entre os alunos e com os professores, facilitando a
colaboracdo em projetos e atividades educacionais.

Contras do uso de smartphones na sala de aula:

e Os smartphones podem ser uma grande fonte de distracdo para os alunos, desviando sua atencdo das
atividades de aprendizado.

e Nem todos os alunos tém acesso igualitario a smartphones ou dispositivos semelhantes, o que pode criar
desigualdades na sala de aula.

e O uso de smartphones também pode aumentar os riscos de cyberbullying e problemas relacionados a
seguranca online dos alunos.

e O uso excessivo de smartphones pode levar ao isolamento social e & diminuigdo da interagdo face a face
entre os alunos.

e 0O uso constante de smartphones pode prejudicar a concentracdo dos alunos e afetar negativamente sua
produtividade académica.

Em Gltima andlise, a questdo do uso de smartphones na sala de aula é complexa e pode variar dependendo
do contexto educacional e das politicas da escola. Encontrar um equilibrio entre aproveitar os beneficios dos
smartphones como ferramentas educacionais e lidar com suas possiveis desvantagens é fundamental para promover
um ambiente de aprendizagem eficaz e inclusivo. Politicas educacionais cuidadosamente elaboradas, orientacdo dos
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professores e conscientizacdo dos alunos sobre o uso responsavel da tecnologia podem ser importantes para lidar
com os pros e contras do uso de smartphones na sala de aula.

Recorte de wuma matéria publicada em 03/08/23 na Revista “Quero bolsa” disponivel em:
https://querobolsa.com.br/revista/uso-do-celular-em-sala-de-aula

Texto C - Unesco alerta para riscos do uso de celular em sala de aula
Entidade afirma que sdo escassas evidéncias de impacto positivo da tecnologia digital na educagéo.

A Unesco (Organizacdo das Nagoes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura) alertou em relatorio,
divulgado nesta quarta-feira (26), sobre os impactos negativos do uso de celulares em sala de aula na aprendizagem
e concentragdo dos estudantes. O relatorio Global de Monitoramento da Educagéo 2023 da Unesco, intitulado “A
tecnologia na educagdo, uma ferramenta a servigo de quem?”, destaca ainda que o uso de equipamentos eletronicos
dentro das salas de aula atrapalha a gestdo dos professores com as turmas.

“O uso da tecnologia pelos estudantes em salas de aula e em casa pode ser uma distragao, prejudicando a
aprendizagem”, diz o documento. A Unesco também identificou que 1 em cada 4 paises ja proibiu ou restringiu o
uso de celulares dentro das salas de aula. “Estudos usando dados do Pisa [sigla em inglés para Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes] indicam uma associa¢do negativa entre o uso das tecnologias e o
desempenho dos estudantes”, diz o relatorio.

“Os professores entendem o uso de tablets e telefones como algo que prejudica a gestdo em sala de aula.
Um em cada trés professores concorda que o uso das tecnologias em sala de aula distrai os estudantes”, continua.
Também ha um alerta de que o uso de aparelhos tecnoldgicos em sala pode aprofundar as desigualdades
educacionais. Ndo apenas por questdes financeiras ou de acesso a internet e equipamentos, mas também entre
estudantes com as mesmas condigdes socioecondmicas.

“A aprendizagem online se apoia na habilidade do estudante de se regular e pode colocar os estudantes
com menos desempenho e 0s mais novos em risco cada vez maior de abandono escolar”, diz.

Entre os paises que anunciaram a proibicdo estdo Espanha, Portugal, Finlandia, Holanda, Suiga e México.
Na Franca também hé proibigdo, mas é previsto excecdo da regra para alguns grupos de alunos, como os com
deficiéncia, para os quais a tecnologia pode ser aliada ao aprendizado. No Brasil, ndo h& lei que proiba o uso de
celulares e equipamentos digitais nas escolas. Inclusive, apds a pandemia, diversos estados e municipios passaram
a incentivar (e até exigir) o uso de tecnologias digitais em suas escolas. E o caso da rede estadual de Sao Paulo, em
que os professores foram orientados a pedir que os alunos fagcam redagdo online, exercicios em aplicativos e usem
material digitalizado.

A Unesco ainda destaca que ndo existem evidéncias cientificas suficientes para comprovar os beneficios
do uso da tecnologia digital na educacdo. E alerta que os investimentos nessa area podem estar tomando o recurso
de acdes mais efetivas para a melhoria do ensino.

“A atengdo excessiva a tecnologia geralmente tem um alto custo. Recursos despendidos em tecnologia, em
vez de em sala de aula, professores e livros didaticos para criangas em paises de baixa a média renda, que ndo tém
acesso a esses recursos, provavelmente colocardo o mundo em uma posicdo ainda mais distante de alcancar o
objetivo mundial de educacao”, diz o relatorio.

Segundo o documento, os produtos de tecnologia evoluem tdo rapido (sdo trocados, em média, a 36
cada meses) que dificulta a avaliacdo do impacto no aprendizado. Além disso, destaca que a maior parte dos estudos
sdo conduzidos pelas préprias empresas de tecnologia.
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“Boa parte das evidéncias sdo produzidas pelos que estdo tentando vendé-las. A Pearson financiou seus
préprios estudos e contestou uma andlise independente que demonstrava que seus produtos nao tinham impacto
algum”, destaca o relatorio.

Matéria publicada em 26.jul.2023 no Jornal DataFolha disponivel online em:
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2023/07/unesco-alerta-para-riscos-do-uso-de-celular-em-sala-de-
aula.shtml

Atividade 2 - De forma coletiva, junto a pesquisadora, anote os conhecimentos considerados mais importantes
aprendidos durante as atividades trabalhadas (glosséario).

Quadro 12 - Oficina 4

Oficina 4 - Trabalhando o plano global do género debate regrado

Objetivos:
e apresentar plano global de um debate regrado (género oral);
e comparar o modelo da forma em que um debate regrado deve ser realizado (conforme apresentacdo em
video) com a forma da primeira producéo realizada pelos alunos;
e continuar a producdo do glossario.

Atividade 1 —Assista ao trecho 21:12 a 24:42 da Producdo Inicial (Pl) do debate regrado realizado por vocé e por
seus colegas e anote o que mais Ihe chamou a aten¢do. Em seguida, assista ao video “Debate Regrado em 4 min.”,
do canal “Adoro saber”, no YouTube. Durante a exposi¢ao do video, faca comparagdes entre o trecho assistido da
Producdo Inicial e o video, junto & pesquisadora e 0s colegas.

Atividade 2 - De forma coletiva, junto a pesquisadora, anote 0os conhecimentos considerados mais importantes
aprendidos durante as atividades trabalhadas.

Quadro 13 - Oficina 5

Oficina 5 - O raciocinio argumentativo e suas estratégias de argumentacao (persuasdo e convencimento)

Objetivos:
e apresentar a organizagdo do raciocinio argumentativo;
distinguir as duas estratégias do texto argumentativo: persuasdo e convencimento;
apresentar diferentes tipos de argumento: causa, consequéncia, exemplo e iniciar o de testemunho/cita¢&o;
explorar um fato em suas causas e consequéncias;
continuar a producao do glossario.
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Atividade 1 — Leia o texto abaixo sobre o raciocinio argumentativo (fases da sequéncia textual argumentativa):

Texto 1

“O raciocinio argumentativo implica, em primeiro lugar, a existéncia de uma tese (opinido sobre algo), supostamente
admitida a respeito de um determinado tema. A partir da tese, organizam-se dados que a apoiam, confirmando-a ou
negando-a, 0s quais a justificam e, por isso, sdo chamados de argumentos, se confirmam, ou de contra-argumentos
se fazem alguma restricdo a argumentacdo. Destes passa-se para um processo inferencial que se encaminha para a
concluséo, que é a comprovacao da tese”.

Recorte do enunciado de questdo sobre a sequéncia argumentativa. In: MANZONI, R. M.; AFONSO, M.;
RODRIGUES, L. A. Ferramentas didaticas para o ensino de lingua portuguesa na Educacdo Béasica: o qué,
por que e como ensinar. 2021, p. 142.

Nas frases abaixo, ha duas teses quanto a problemética levantada na producéo inicial do debate regrado (a favor e
contra), com argumentos e uma conclusdo em cada uma delas. Leia a seguir:

1 - A favor: Eu acho que o uso do celular em sala de aula afeta o rendimento escolar de forma positiva porque, com
ele, podemos fazer pesquisas, facilitando o acesso de dados durante a aula. Portanto, seu uso é apropriado em
algumas situagdes.

2- Contra: Eu acho que o uso de celular em sala de aula afeta o rendimento escolar de forma negativa porque ele
distrai os alunos, fazendo com que estes ndo prestem aten¢éo na aula. Portanto, seu uso durante a aula é nocivo aos
estudantes.

a) Agora, leia a frase a seguir e defina sua tese, seus argumentos e sua conclus&o:

Meu nome € Cristina e eu ndo gosto de beterraba. Ela tem uma cor estranha, uma textura muito diferente e
um cheiro muito ruim quando é cozida. Por isso, quando mamae cozinha beterraba para o jantar, eu me
recuso a comer.

Tese:

Argumentos:

Conclusao:

Atividade 2 — Os dois tipos de estratégias de argumentacao
a) Leia os textos a seguir de forma compartilhada com a pesquisadora:

Texto 2

[-]

Embora estejam estreitamente relacionadas, e possam co-ocorrer na constru¢cdo de um Unico género do
argumentar, essas duas agdes — convencer e persuadir — préprias do discurso argumentativo, revelam-se como
estratégias distintas de se conseguirem a adesdo do outro, a mudanca de atitude. Essa distin¢do, na verdade, remonta
a antiga Grécia de Aristoteles e se diferem pela oposicdo entre a demonstracdo — convencimento através de




130

raciocinio l6gico, provas evidentes —, e a retorica — persuasao através de provas que se apoiam na subjetividade,
na emocao, ligadas ao que pode vir a ser. Assim, enquanto na acdo de convencer, buscamos reforgar nosso ponto
de vista, com base em argumentos por cita¢do, por comprovacéo, na acdo de persuadir, nos apoiamos mais em
argumentos por experiéncia pessoal, de senso comum.

[..]
Recorte do texto: Género Textual como Objeto de Ensino: Uma Proposta de Didatizacdo de Géneros do
Argumentar de BARROSO, T. 2011, p. 142.

OBS: As diferencas entre argumentagdo por convencimento e argumentacdo por persuasdo foram exploradas
oralmente com a turma.

b) Os textos de nimero 2 a 5 apresentam diferentes tipos de argumentos:

Texto 3

Causa: 1. Motivo ou razdo para que algo exista ou aconteca; fundamento: a causa do acidente foram as
péssimas condic¢Bes do tempo. 2. Principio, razdo ou origem dessa coisa; motivo: a promocéo foi a causa do alvoroco

entre os clientes.
Dicionério Online Dicio, disponivel em https://www.dicio.com.br/causa/.

Texto 4

Consequéncia: 1. Aquilo que resulta ou é produzido por causa de; efeito, resultado: seu sucesso foi
consequéncia de muito trabalho.

Dicionario Online Dicio, disponivel em https://www.dicio.com.br/consequencia/

Texto 5

Exemplo: [...] Exemplos s&o fatos individuais que ilustram uma determinada situacéo. [...]

Recorte do texto: Processos argumentativos como recursos de interacdo em aulas de GALEMBECK, P. 2002,
p. 193.

Texto 6

Testemunhos e citagdes: O testemunho (referéncia e ideias de um autor conhecido) constitui um recurso
polifénico, por meio do qual o professor incorpora ideias de terceiros a sua argumentagao (Koch, 1994, p. 4), para
conferir autoridade e confiabilidade a sua exposicao.

Recorte do texto: Género Textual como Objeto de Ensino: Uma Proposta de Didatizacdo de Géneros do
Argumentar de BARROSO, T. 2011, p. 142.
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Atividade 3 - Acrescente, a cada frase, uma causa:

a) N4o vou sair porque
b) Hoje nédo havera aula porque
¢) Gosto (ou ndo gosto) da minha cidade porque

Agora, escreva as consequéncias das causas expressas nas frases abaixo:

a) Ele fala tdo bem que
b) Os casos que ela conta sdo tdo exagerados que
c) Eu estudei tanto que

Atividade 3 - De forma coletiva, junto a pesquisadora, anote os conhecimentos considerados mais importantes
aprendidos durante as atividades trabalhadas.

Quadro 14 — Oficina 6

Oficina 6 - A importancia dos argumentos por convencimento

Objetivos:
e mostrar os diferentes tipos de argumentacdo: retomar os de exemplo, causa, consequéncia e iniciar o de
testemunho/citacdo (retomando as estratégias de argumentagéo por persuasdo e convencimento);
o explicar sobre a importancia de se apoiar em testemunhos e citages para sustentar um argumento;
e continuar a producdo do glossario.

Atividade 1 — Leia o texto a seguir:

[]

Embora estejam estreitamente relacionadas, e possam coocorrer na construcdo de um (nico género do
argumentar, essas duas agdes — convencer e persuadir — préprias do discurso argumentativo, revelam-se como
estratégias distintas de se conseguirem a adesdo do outro, a mudanca de atitude. Essa distin¢éo, na verdade, remonta
a antiga Greécia de Aristoteles e se diferem pela oposi¢do entre a demonstragdo — convencimento através de
raciocinio logico, provas evidentes —, e a retorica — persuasao através de provas que se apoiam na subjetividade,
na emogdo, ligadas ao que pode vir a ser. Assim, enquanto na a¢do de convencer, buscamos reforgar nosso ponto
de vista, com base em argumentos por cita¢éo, por comprovacao, na acdo de persuadir, nos apoiamos mais em
argumentos por experiéncia pessoal, de senso comum.

[-]

Recorte do texto: SIGNUM: Estud. Ling., Londrina, n. 14/2, p. 135-156, dez. 2011

Atividade 2 - De forma coletiva, identifique a tese, 0s argumentos categorizados na estratégia argumentativa por
convencimento e a concluséo da frase abaixo.

O uso de cigarros eletrénicos € um risco a saide. Em um estudo feito pelo Centro de Controle e Prevengdo de
Doencas dos Estados Unidos (CDC) em 2020, dos quase 3 mil pacientes hospitalizados com EVALI, uma doenga
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ligada ao uso dos cigarros eletronicos, 68 morreram. Vale ressaltar que as reagdes do organismo também mudam
de acordo com o sabor do cigarro eletrénico, 0 que exige uma pesquisa mais aprofundada.

Dados disponiveis em: https://drauziovarella.uol.com.br/drogas-licitas-e-ilicitas/quais-sao-os-efeitos-do-cigarro-
eletronico-no-organismo/

Atividade 3 - De forma coletiva, junto a pesquisadora, anote os conhecimentos considerados mais importantes
aprendidos durante as atividades trabalhadas.

Quadro 15 - Oficina 7

Oficina 7 - Conexdo entre causa e consequéncia

Objetivos:
e apresentar o conectivo porque como nexo da causa e da consequéncia;
e articular fato, causa e consequéncias num texto fluido;
e continuar a producdo do glossério.

Atividade 1:
Leia 0 poema O homem, as viagens, de Carlos Drummond de Andrade, e responda o que se pede:

O Homem; As Viagens

Carlos Drummond de Andrade

O homem, bicho da terra tdo pequeno
Chateia-se na terra

Lugar de muita miséria e pouca diversdo,
Faz um foguete, uma capsula, um médulo
Toca para a lua

Desce cauteloso na lua

Pisa na lua

Planta bandeirola na lua

Experimenta a lua

Coloniza a lua

Civilizaalua

Humaniza a lua.

[.]

O trecho do poema de Drummond apresenta um fato, sua causa e sua consequéncia.
Fato: O homem chateia-se na Terra.

Causa: A Terra é um lugar de muita miséria e pouca diversao.
Consequéncia: O homem resolve viajar para a lua.

Fonte: Livro Ferramentas didaticas para o ensino de lingua portuguesa na Educacao Bésica: o qué, por que
e como ensinar de MANZONI, R. M.; AFONSO, M.; RODRIGUES, L. A. Bauru/SP: Canal6 Editora, 2021.



https://www.letras.mus.br/carlos-drummond-de-andrade/
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a) Agora, faca 0 mesmo para o fato que vocé apresenta no debate regrado: o uso de celular em sala de aula afeta
positivamente/negativamente o rendimento escolar. Preencha as lacunas abaixo que vocé julga ser a causa desse
fato e o que esse fato pode trazer como consequéncia.

Fato: O uso do celular em sala de aula afeta o rendimento escolar de forma positiva/negativa.

Causa:

Consequéncia:

b) Depois de ter apresentado a causa e a consequéncia do fato que vocé problematizou no debate regrado, escreva
um paragrafo articulando fato, causa e consequéncia.

Atividade 2 - De forma coletiva, junto a pesquisadora, anote os conhecimentos considerados mais importantes
aprendidos durante as atividades trabalhadas (glossario).

Quadro 16 — Oficina 8

Oficina 8 - Diferenciagdo entre os textos orais e escritos

Objetivos:
e diferenciar, oralmente, os textos orais dos escritos

Atividade 1 - Responda de forma oral e coletiva:
a) Vocé sabe o que sdo textos orais? Se sim, explique.
b) Qual é a diferencga entre um texto oral e um texto escrito?

c) Onde podemos encontrar os textos orais e quais vocé conhece?
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Quadro 17 — Oficina 9

Oficina 9: - A diferenca entre a fala publica e a privada
Objetivos:

e apresentar a diferenca entre uma fala privada e uma fala publica: evidenciar a diferenca de linguagem
utilizada nas duas variantes de fala (norma-padréo da Lingua Portuguesa e linguagem espontanea);
explicar a importancia de uma fala publica formal (oralmente);
introduzir o conceito de preparacdo de falas (oralmente);
retextualizacdo da fala para a modalidade escrita;
continuar a producgdo do glossario.

Atividade 1 -Leia as transcri¢des da Producdo Inicial do Debate regrado realizado por vocé e por seus colegas a
seguir e, de modo coletivo, retextualize-a de acordo com a norma padrdo da Lingua Portuguesa, também
organizando as oragdes de forma adequada.

a) Sabe, tem vez que a gente fazia coisas no “Aprender sempre” (nome de um livro didatico), ai tinha algumas
coisas que trazia, é, celular. Tinha algumas pessoas que eu vi, mexendo no celular, tirando foto e ainda ficava uma
bagunca a sala. E ai, tinha é...e ai eles ficavam vendo, sabe, prova de inglés, sabe. Também tem, é...quando tinha,
tinha matematica, as pessoas traduziam.

b) Como traduz uma matematica? Agora me responde.

c) Porque aqui na escola a gente precisa algumas vezes fazer pesquisa, tipo, a televisdo, mas as vezes precisa de
celular, mas em casa n&o. A gente pode assistir, a gente pode jogar, a gente pode fazer o que a gente quiser com o
celular, aqui na escola ndo. Sé quando a gente obedece que a gente pode mexer aqui no celular.

d) Nés néo pode, ela também nédo pode.

e) Errado quando a gente ta fazendo conta de matematica e vocé pode tacar la na calculadora, fazer a continha e
pegar o resultado.

Quadro 18 — Oficina 10

Oficina 10 - Elementos ndo-linguisticos dos géneros orais

Objetivos:
e apresentar os elementos ndo-linguisticos de uma producéo oral e sua importancia na construcéo do texto
oral:

a) aorganizacdo do espaco;

b) ailuminacdo do espago;

c) aorganizagdo dos produtores do texto;

d) as expressoes faciais;

e) atonalidade davoze

f) apostura corporal e gesticulagao.

o explicar que uma boa comunicagdo depende de um combo de elementos linguisticos e ndo-linguisticos;
e mostrar a voz como instrumento potente para a produgdo de um texto oral;

e continuar a producdo do glossario.

Atividade 1 — Responda as perguntas a seguir de forma oral e coletiva:
- De que forma a sala estava organizada na PI?
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- E se a sala estivesse sem luz alguma, sendo impossivel enxergar os colegas, a posicdo das carteiras e a
mediadora?

- E se as carteiras estivessem organizadas da forma usual da sala, em que os alunos ficam de costas uns
para 0s outros?

- E se a mediadora estivesse em um dos lados divididos, sentada junto aos alunos?

Atividade 2- Dindmica das expressdes faciais.

Quadro 19 — Producéo Final

Producéo Final - Preparacdo e realizagdo do debate regrado
Objetivos:
e escolher as posicdes sociais do debate regrado de forma democrética;
e producdo do debate regrado:
- elaborar coletivamente as perguntas para os debatedores;
- elaborar previamente as respostas das perguntas supracitadas respectivamente por cada debatedor;
- utilizar diversos tipos de argumentacéo, incluindo argumentos de testemunhos e citacfes, nas respostas
dos debatedores;
- organizar o espaco fisico do debate respeitando a participagéo dos elementos ndo-linguisticos na producéo
do debate regrado.

Apresentacédo da consigna de produgéo.

Perguntas realizadas no debate regrado:
1- No Brasil, ha alguma lei que proiba o uso do celular em sala de aula? E em outros paises?

2- Por que vocé é contra o uso de celular em sala de aula? (Publico)

3- Por que vocé é a favor do uso de celular em sala de aula? (Publico)

4- De que forma o uso do celular em sala de aula atrapalha o aprendizado?

5- De que forma o uso do celular em sala de aula auxilia no aprendizado? (Publico)
6- Utilizar o celular em sala de aula é diferente de utiliza-lo em casa? Por qué?

7- A professora pode fazer o uso de celular em sala de aula para fins de ensino e aprendizagem? Por qué? E por
fins pessoais? Por qué? (Publico)

8- Como reconhecer o uso indevido do celular em sala de aula?

9- Como solucionar o problema do uso indevido do celular em sala de aula?
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Apéndice 3 - Termo de Autorizagdo/Anuéncia Institucional

Termo de Autorizagdo/Anuéncia Institucional

Solicito anuéncia/autorizagdo para realizacdo do projeto de pesquisa intitulado “O ensino do oral ptblico

formal para desenvolver capacidades argumentativas em criangas do ensino fundamental - anos iniciais” referente
ao trabalho de concluséo de curso da graduanda Michelli Steffani da Silva, no curso de Licenciatura em Pedagogia
da Faculdade de Ciéncias Unesp/Bauru. Informac6es sobre a pesquisa:
O projeto de pesquisa apresenta uma proposta de investigacdo de como articular o ensino do oral publico formal e
0 ensino de capacidades de linguagem argumentativa. Trata-se de uma pesquisa empirica, cujos dados serdo
coletados durante as aulas de lingua portuguesa do quarto ano do Ensino Fundamental e os estudantes dessa turma
serdo os participantes. Os objetivos deste projeto sdo: (1) verificar o potencial argumentativo do género debate
regrado para promover a articulagdo do ensino do oral publico formal e desenvolver capacidades de linguagem
argumentativa; (2) desenvolver a linguagem oral formal a partir do género debate regrado, com foco no contexto de
producdo (quais sdo 0s papéis sociais dos participantes da interacdo social por meio desse género) e na sua estrutura
(plano global do texto); (3) gestar a argumentacdo por convencimento por meio de atividades de linguagem que
desenvolvam os conhecimentos linguisticos e as representacfes dos mundos formais dos alunos de forma que estes
ancorem seu ponto de vista sobre algo.

Pretende-se alcancar esses objetivos através da aplicacdo de uma sequéncia didatica em que, em primeiro
momento, serd realizada uma primeira producao para avaliar o conhecimento e capacidades de producéo dos alunos
sobre o oral publico formal. Em seguida, apos anélise dessa producdo inicial, sera planejada uma estratégia didatica
para desenvolver as capacidades argumentativas e conhecimentos julgados necessarios dentro do género textual oral
definido. As aplicacOes dessas atividades serdo gravadas e registradas, ficando somente no acervo da pesquisadora
e ndo sendo publicadas em hipdtese nenhuma. Essas gravagdes serdo transcritas e analisadas com intuito de buscar
compreender de que forma os alunos podem desenvolver as capacidades de linguagem argumentativa, utilizando o
oral publico formal como instrumento de seu ensino.

Isto posto, solicito autorizacdo para desenvolver as atividades anteriormente descritas com os alunos do
quarto ano do Ensino Fundamental, em ambiente presencial.

Informo que a pesquisadora se compromete a:

1. Sistema CAPES. Informo que esse projeto faz parte de um projeto guarda-chuva dentro do programa
Residéncia Pedagogica ao qual a pesquisadora faz parte.

2. Obedecer as disposicGes éticas de proteger os participantes da pesquisa, garantindo-lhes o maximo de
beneficios e 0 minimo de riscos possiveis.

3. Assegurar a privacidade das pessoas citadas nos documentos institucionais e/ou contatadas diretamente,
de modo a proteger suas imagens, bem como garantir que ndo utilizard as informagbes coletadas em
prejuizo dessas pessoas e/ou da instituicdo, respeitando, deste modo, as Diretrizes Eticas da Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos, nos termos estabelecidos nas Resolu¢es N° 466/12 e N° 510/16 do CNS e
demais subsequentes.

Como beneficio para a instituicdo, pretende-se, com as atividades de pesquisa contendo sequéncias
didaticas que permitirdo a evolugdo dos alunos quanto ao desenvolvimento das capacidades de linguagem
argumentativa, contribuir com o ensino-aprendizagem dos estudantes do quarto ano do Ensino Fundamental.
Ademais, a partir da analise dos dados produzidos, pretende-se buscar entender como o ensino do oral publico
formal pode ser articulado as capacidades de linguagem argumentativa. Por meio da divulgacdo dos resultados
obtidos, nesta pesquisa, pretende-se inspirar a pratica docente de outros pedagogos e professores da area da
linguagem e, com isso, contribuir para uma melhora nas experiéncias no ensino de Lingua Portuguesa de outros
alunos, em anos posteriores.

Data: / /2023
Assinatura da pesquisadora Assinatura da pesquisadora responsavel
Michelli Steffani da Silva Profé. Dr2 Rosa Maria Manzoni

Eu, , Diretora da escola

, autorizo a realizacdo da pesquisa

conforme solicitado acima.
Data: / /2023 Assinatura e carimbo institucional:
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Apéndice 4: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos pais

TCLE - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS PAIS
IDENTIFICACAO DA PESQUISA

Titulo da Pesquisa:

Desenvolvimento de capacidades Orientadora:
argumentativas em criancas do ensino fundamental - Prof? Dr2 Rosa Maria Manzoni
anos iniciais: compreenséo e producdo do debate regrado | (Pesquisadora Responsavel) Departamento
- (Trabalho de concluséo de curso - TCC): de Educacéo - Faculdade de Ciéncias -

Unesp Bauru
Michelli Steffani da Silva Telefone: (14) 3103 6081

Pesquisadora e Graduanda do curso de E-mail: rm.manzoni@unesp.br
Licenciatura em  Pedagogia - Unesp  Bauru
Telefone/whatsapp: (14) 996756978

E-mail: michelli.silva@unesp.br

@] menor , sob sua
responsabilidade, estd sendo convidado(a), como voluntario(a) a participar da pesquisa “Desenvolvimento de
capacidades argumentativas em criangas do ensino fundamental — anos iniciais: compreenséo e producao
do debate regrado”. Nesta pesquisa, buscamos entender de que forma o ensino do oral publico formal pode ser
utilizado como instrumento de ensino na escola, além de aplicar atividades que os permitam conhecer essa
modalidade de ensino e evoluir suas capacidades de linguagem e comunicagéo.

A motivacdo para a realizagdo dessa pesquisa, estd na busca pela compreenséo de como articular o ensino
do oral publico formal e o ensino de capacidades de linguagem argumentativa, 0 que permitird um maior
conhecimento sobre a modalidade de ensino do oral e o desenvolvimento de capacidades para argumentar, para
que o professor possa planejar seu ensino a fim de possibilitar a evolucdo dos alunos nas capacidades de linguagem
e comunicagdo. A pesquisa sera realizada nas aulas de lingua portuguesa, seguindo a rotina de horarios de aula
escalados pela professora, junto a professora da turma e os alunos. A pesquisadora participaré das aulas de lingua
portuguesa, onde serdo feitas observacBes e anotagdes de como as criangas se comunicam e argumentam ao se
depararem com temas polémicos para sua faixa etaria. Algumas aulas serdo gravadas e transcritas para analise
posterior, ficando somente no arquivo da pesquisadora e ndo sendo publicadas em hip6tese nenhuma. Para esta
pesquisa, adotaremos 0s seguintes procedimentos: primeiro, iremos analisar de que forma os alunos se comunicam
ao argumentar, utilizando-se da linguagem oral. Depois, vamos elaborar atividades de escrita, leitura e expressao
oral, de forma que elas permitam evolucdo no aprendizado dos alunos. Vale destacar que os beneficios da
participacdo voluntaria nesta pesquisa para 0 menor, pelo qual vocé é responsavel, sera a possibilidade de
desenvolvimento de suas capacidades de argumentacdo e comunicacdo. Por meio da divulgag8o dos resultados
obtidos, nesta pesquisa, pretende-se inspirar a pratica docente de outros pedagogos e professores da area da
linguagem e, com isso, contribuir para uma melhora nas experiéncias no ensino de Lingua Portuguesa de outros
alunos, em anos posteriores.

Para participar desta pesquisa, 0 menor, sob sua responsabilidade, ndo terd nenhum custo e ndo recebera
qualquer vantagem financeira. Ele (a) seréd esclarecido (a) sobre essa pesquisa e estara livre para participar ou
recusar. Informamos que o responsavel pelo menor, podera retirar o consentimento ou interromper a participagéo
dele a qualquer momento. A participacdo dele é voluntéria e a recusa em participar ndo acarretard qualquer
penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido(a) na escola. A identidade do menor sera tratada com
padrdes profissionais de sigilo, ou seja, 0 menor ndo sera identificado em nenhuma publicacéo.

Os riscos envolvidos nesta pesquisa sdéo minimos, mas podemos destacar alguns como: a possivel timidez
ao falar em publico com os colegas da turma; os materiais escolares: lapis, borracha e folha de sulfite. O uso desses
materiais, de certa forma, € seguro, mas é possivel que, com o mal uso do lapis, objeto com ponta, a crianga se
machuque. A pesquisa também pode causar alguns desconfortos ao participante, como frustragdo, incompreensao
das orientacdes ou cansaco no decorrer das atividades. Todavia em qualquer momento 0s responsaveis ou alunos
podem contatar a pesquisadora, assim como a professora da turma durante as aulas de lingua portuguesa, que
ajudaremos no que for preciso. Os resultados deste trabalho estardo a sua disposicdo quando finalizado.
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Reforcamos que o nome que indique a participacdo do menor ndo sera divulgado. A qualquer momento podera
também solicitar maiores esclarecimentos a pesquisadora, Michelli Steffani da Silva, ou a orientadora, Prof? Dr?
Rosa Maria Manzoni, que € a responsavel pela pesquisa, pelos contatos informados na tabela no inicio deste
documento. Bem como, entrar em contato com a docente responsavel pelo Programa Residéncia Pedagdgica, Prof?
Dr? Thais Cristina Rodrigues Tezani da Faculdade de Ciéncias da UNESP, campus de Bauru, por meio do contato
apresentado ao final do documento.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera arquivada
pela pesquisadora e a outra sera fornecida ao responsavel.

CONSENTIMENTO POS INFORMACAO

Eu, , portador (a) do
documento de identidade (RG) ne , responsavel pelo menor
, fui informado(a) dos objetivos
do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei
solicitar novas informacgdes e modificar minha decisdo da participagdo do menor, sob minha responsabilidade, se
assim o desejar. Recebi uma via original deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Bauru, de de 2023.

Assinatura do responsavel pelo menor Assinatura da pesquisadora Assinatura da pesquisadora responsavel

Responsavel pelo Programa Residéncia Pedagogica: Profé Dr? Thais Cristina Rodrigues Tezani - Docente do
curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias da UNESP, campus de Bauru.

Av. Eng. Luis Edmundo Carrijo Coube, 1321-1633 - Nucleo Res. Pres. Geisel, Bauru - SP

Telefone para contato: (14) 99115-6687 Email para contato: thais.tezani@unesp.br




