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REGANHAN, W. G. PROGRAMA DE ALFABETIZACAO PARA ALUNOS COM
PARALISIA CEREBRAL. 2016. 242f. Tese (Doutorado em Educagdo) —Universidade
Estadual Paulista, Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Marilia, 2016.

RESUMO

O ensino do aluno com paralisia cerebral deve atender ao curriculo escolar e, para que a
aprendizagem aconteca, sabe-se que se faz necessario um ensino sistematizado, o qual ir&
garantir a aquisicdo do Sistema de Escrita Alfabética. Objetiva-se, com este estudo, analisar
os efeitos de um programa de alfabetizacdo voltado para a préatica pedagdgica do professor do
Atendimento Educacional Especializado, nos avancos das hipoteses de escrita do aluno com
paralisia cerebral. Os participantes desta investigacdo foram duas alunas com paralisia
cerebral matriculadas no 3° ano do Ensino Fundamental e uma professora-pesquisadora. O
estudo foi realizado em uma Escola Municipal do interior de Sdo Paulo. A pesquisa foi
dividida em dois estudos denominados Estudo 1: Desenvolvimento e analise de um programa
de alfabetizacdo para alunos com paralisia cerebral escolarizados e Estudo 2: Efeitos de um
programa de alfabetizacdo para aquisicdo do sistema de escrita alfabética de alunos com
paralisia cerebral. O Estudo 1 teve como objetivo elaborar, sistematizar e analisar um
programa de alfabetizacdo para alunos com paralisia cerebral. Foram efetuadas filmagens e
registros em diario de campo de um programa com atividades de escrita elaboradas pelo
professor-pesquisador, a partir do nivel de escrita das alunas. Os dados das filmagens e do
diario de campo foram transcritos e categorizados. Considerou-se que o professor é
responsavel por um ensino sistematizado sobre a aquisi¢do do Sistema de Escrita Alfabética,
com base em um planejamento adequado as necessidades académicas e caracteristicas
funcionais do aluno com paralisia cerebral. No Estudo 2, buscou-se verificar os efeitos do
programa de alfabetizacdo na evolugdo das hipdteses de escrita das criangcas com paralisa
cerebral. Para a coleta de dados, utilizaram-se trés instrumentos: a) protocolo de registro do
desempenho do aluno, durante a realizacdo da sondagem; b) tabela de desempenho do aluno,
em relacdo a compreensdo do Sistema de Escrita Alfabética e ¢) programa de alfabetizagéo.
Para analise dos dados obtidos, estes foram exportados para graficos e fez-se uma analise
visual. Neste estudo, verificou-se que os alunos com paralisia cerebral sdo capazes de avangar
nas hipoteses de escrita e adquirir conhecimento sobre o sistema de escrita alfabética,
seguindo o que é proposto no curriculo escolar, dentro de um contexto com préticas de leitura
e escrita. Conclui-se que o ensino sistematizado pode favorecer a aprendizagem da escrita
pelo aluno com paralisia cerebral.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Alfabetizacdo. Sistema de Escrita Alfabética. Paralisia
Cerebral. Incluséo.



REGANHAN, W. G. LITERACY PROGRAM FOR STUDENTS WITH CEREBRAL
PALSY. 2016. 242p. Thesis (Doctorate in Education) - Universidade Estadual Paulista,
Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Marilia, 2016.

ABSTRACT

The teaching of the student with cerebral palsy must meet the school curriculum, and so that
the learning can be achieved, it is necessary a systematized teaching which will ensure the
aquisition of the Alphabetical Writing System. This study aims to analyse the effects of a
literacy program aimed at the pedagogical practice of the teacher from the Specialized
Educational Service, in the advances of the hypothesis of writing of the student with cerebral
palsy. The participants of this study were two students with cerebral palsy enrolled in the 3rd
grade of Elementary School, and a teacher-researcher. The study was conducted in a
municipal school from the state of S&o Paulo. The research was divided into two studies:
Study 1: Development and analysis of a literacy program for educated students with cerebral
palsy, and Study 2: Effects of a literacy program for aquisition of the alphabetical writing
system of students with cerebral palsy. The study 1 aimed to develop, systematize and analyze
a literacy program for students with cerebral palsy. Filming and field journal register of a
program with writing activities created by the teacher-researcher from the writing level of the
students were made. The data from the filming and the field diary were transcribed and
categorized. It was considered that the teacher is responsible for a systematized teaching
about the acquisition of the Alphabetical Writing System, from proper planning to academic
needs and functional characteristics of the student with cerebral palsy. In study 2, it was
sought to evaluate the effects of the literacy program in the evolution of the writing
hypothesis of the children with cerebral palsy. Three instruments were used in collecting the
data: a) registration protocol of the student performance during the conduct of the poll; b)
performance table of the student related to the understanding of the Alphabetical Writing
System; c) literacy program. The registered data were exported to graphics, and a visual
analysis was carried out in order to analyse them. In this study, it was stablished that the
students with cerebral palsy are able to progress in the writing hyphotesis, and acquire
knowledge about the Alphabetical Writing System, according to what is proposed in the
school curriculum, in a context with reading and writing practices. It was concluded that the
systematized teaching can promote the learning of writing by the student with cerebral palsy.

Key words: Special Education; Literacy; Alphabetical Writing System; Cerebral Palsy;
Inclusion.
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APRESENTACAO

Diante das lacunas existentes na alfabetizacdo do aluno com paralisia cerebral (PC)
com severos comprometimentos motores, buscou-se, com este estudo, apresentar um
programa de alfabetizacdo com recursos e estratégias adequados a aprendizagem do aluno
com PC nos anos iniciais do processo de alfabetizacéo.

Apb6s um levantamento de 166 estudos com o descritor paralisia cerebral, na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) e do Banco de Teses da
CAPES, foi possivel analisar 64 estudos que discutiam a escolarizacdo do aluno com paralisia
cerebral. Mesmo distantes de expor informacdes sobre a escolarizacdo e a alfabetizacdo de
alunos com PC, sabe-se da relevéancia dos temas discutidos, pois investigaram alguns fatores
que podem interferir ou beneficiar a incluséo desse aluno.

Com referéncia as pesquisas voltadas a alfabetizacdo dos alunos com PC e as
estratégias oferecidas pelo professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) para
escolarizagdo do aluno desse servico, verificaram-se estudos de Souza, C. (2005), Aguiar;
Duarte (2005), Gongalves, A.G. (2006), Silva, M (2010). SILVA, M. 0.(2010), Lima ( 2011)
e Afonso (2012). Com o tema sobre tecnologia assistiva, encontraram-se as pesquisas de Audi
(2006), Paiva (2007), Codogno (2011), Spiller (2012), Sankako (2009); Sankako; Codogno
(2013), Fiorini (2015), Lima (2010), Silva (2009) e Rocha (2013).

Entende-se que os estudos dos pesquisadores da salde, como terapeuta ocupacional,
fonoaudiolgo, fisioteraeuta, médicos e enfermeiros sdo fundamentais, ao contribuir para
melhor compreensdo de como sdo as respostas motoras dos alunos com paralisia cerebral, em
relacdo a indicacdo de mobiliario adaptado e recursos de tecnologia assistiva, 0s quais
favorecam de forma direta ou indireta a aprendizagem do aluno e, ao menos, facilitem sua
insercdo no ensino regular.

Entretanto, a partir da analise nos bancos de dados, pode-se afirmar que ainda é
reduzido o nimero de estudos que descrevem a aprendizagem e a alfabetizacdo dos alunos
com PC. Conforme Souza (2005), hd uma escassez de pesquisas sobre a inclusdo do aluno
com PC na classe comum do ensino regular.

Nesse sentido, somente dois estudos levantados abordam a alfabetizacdo do aluno com
PC, sendo um com alfabetizacdo voltada para leitura e escrita e outro sobre alfabetizacéo

matematica, ou seja, somente o estudo de Rodrigues (2000) apresenta uma proposta para
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favorecer o processo de leitura e escrita, porém, os participantes do estudo em questdo tinham
uma boa oralizagéo e potencial para escrita.

O estudo de Rodrigues (2000) é o que mais se aproxima de uma proposta de
alfabetizacdo com base em um programa de leitura para o aluno com paralisia cerebral. A
autora pesquisou a area da aprendizagem que lida com o comportamento textual, ou seja,
procurou ensinar leitura e escrita as criangas com PC, na expectativa de que o ensino direto do
comportamento textual aumentasse a probabilidade de novos comportamentos de leitura
generalizada.

A proposta foi realizada com cinco criangas com paralisia cerebral dos tipos
hemiplégica, hemiparética e diplégica, com idade entre 7 e 12 anos, matriculadas no 1° e 2°
ano do ensino regular, a partir do modelo matching to sample, que é uma abordagem na qual
um conjunto integrado de métodos deriva da pesquisa denominada equivaléncia de estimulos.
Quando o estimulo inclui palavras, a equivaléncia pode ser livremente definida como
aprendizagem daquilo que as palavras significam (STROMER; MACKAY; STODDARD,
1992).

Ao término do programa, verificou-se que os procedimentos apresentados por
Rodrigues (2010) favoreceram a aprendizagem do aluno com PC a ler o que foi ensinado e a
ler algumas palavras que ndo foram ensinadas. Todavia, ao pensar que a proposta atual é de
uma alfabetizagéo dentro de um contexto em que o aluno faz uso de textos escritos, acredita-
se que, para a ado¢do dessa investigacdo, atualmente, seria necessario fazer novas adaptacdes,
para que a proposta ocorresse com o0 emprego de textos integrantes da realidade da crianca.

E imperioso haver mais estudos com o objetivo de buscar procedimentos para que a
aprendizagem do aluno com PC aconteca dentro do contexto escolar e, mesmo que este
necessite de um curriculo adequado as suas necessidades, € possivel oferecer um ensino com
qualidade, sendo preciso investigar os servicos, os recursos pedagogicos, a acessibilidade e as
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares, conforme
proposto na Resolucdo 4 do AEE (BRASIL, 2009).

Esse levantamento foi realizado, a fim de verificar a relevancia deste estudo, pois,
desde a minha formac&o na graduacg&o, tenho a preocupagdo com o ensino do aluno publico-
alvo da EE (Educacéo Especial) e a respeito de quais estratégias e recursos poderiam garantir
sua aprendizagem. No Trabalho de Conclusédo do Curso da graduacdo em Pedagogia, a0 me
preocupar com o ensino dos contetdos escolares, examinei a opinido dos professores do
ensino regular sobre a incluséo. Estes apontaram que as limitagdes para inclusdo do aluno

publico-alvo da EE iam desde a auséncia de recursos humanos e materiais até a precariedade
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de informacGes, as quais norteavam a pratica pedagdgica e o acesso ao curriculo escolar
(REGANHAN, 2001).

Nesse sentido, surgiram novas reflexdes sobre como contribuir para a pratica
educacional dirigida ao aluno publico-alvo da EE incluido no ensino regular.

Na Dissertacdo de Mestrado, acreditava que o uso dos recursos e das estratégias de
ensino seria relevante na educacdo, por favorecer o atendimento as necessidades educacionais
do publico-alvo da EE e por possibilitar a apropriagdo dos conhecimentos (REGANHAN,
2006). Alem de constatar a importancia dos recursos e estratégias, o estudo de Mestrado
indicou que a falta de orientacdo dos professores, monitores e estagiarios aumentava as
dificuldades em relacdo as garantias de um ensino de qualidade para o aluno publico-alvo da
EE; os professores relataram que reconheciam a importancia do especialista para orientar os
pais e ainda ressaltaram que o trabalho realizado no ensino regular e na educacdo especial
ocorria de forma isolada, sem interacdo. O publico-alvo da EE, que frequentava o ensino
regular em periodo oposto ao do ensino especializado, nem sempre tinha garantido o apoio
especializado que realmente pudesse favorecer o processo de ensino-aprendizagem, como
determinado pela Lei 9394 (BRASIL, 1996) e a Resolucdo 4/09 (BRASIL, 2009).

Nos ultimos oito anos, tenho atuado como professora do Atendimento Educacional
Especializado em uma Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) de uma escola da Rede
Municipal, onde pude perceber a importancia das orientagdes oferecidas aos professores,
monitores, gestores, familiares e alunos com deficiéncia.

Ao buscar referéncias, observou-se um consenso na literatura sobre a importancia da
parceria entre o professor da sala regular, o professor do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e a familia (BRASIL, 2009; OMOTE, 1999; DAVIES; HALL, 2005;
MARTURANO, 2006; MATSUKURA; YAMASHIRO, 2012), porém, alguns estudos tém
revelado problemas na efetivacdo dessas parcerias.

Percebeu-se que ndo ha uma orientagdo especifica sobre a influéncia do professor do
AEE, ao se indicar um ensino sistematizado com recursos e estratégias para professores
alfabetizadores do ensino regular que tém alunos publico-alvo da EE, em suas salas. Também
ndo h& producdo cientifica que verifique o desempenho da pessoa com deficiéncia.

Entre as atribuicdes do professor do AEE, a principal é que o professor consiga
estabelecer a articulagio com os professores da sala de aula comum e com demais
profissionais da escola, pois de nada adianta elaborar recursos e estratégias, se estes se
aplicam somente a espacos controlados, como o da sala de recursos. Para a inclusdo ser

efetiva, torna-se fundamental que os servigos e recursos elaborados pelo professor do AEE
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garantam o desenvolvimento, a participacdo e a aprendizagem dos alunos em todas as
atividades escolares (BRASIL, 2010).

A discussdo a respeito da necessidade de adequacdo das escolas preconizou a
responsabilidade em atender as determinacdes legais da escolarizagcdo dos alunos publico-alvo
da EE, no ensino regular, com condic¢Ges adequadas para ensino e acesso aos conteudos, em
todos os niveis, etapas e modalidades.

Com frequéncia, tenho refletido sobre minha atuacdo e meu papel como especialista
em Educacdo Especial e no atendimento na sala de recursos e questiono: se minhas
intervengdes junto aos professores, gestores, familiares s&o realmente funcionais; se o
resultado das orientacGes € positivo e assertivo, em sua grande maioria; se 0S recursos
pedagdgicos adaptados e as estratégias de ensino oferecidas aos professores do ensino regular
sdo aplicados de forma efetiva para garantir aprendizado do curriculo escolar de cada nivel
em que o aluno se encontra.

Quando se pensa em garantir 0 acesso ao curriculo e favorecer a aprendizagem do
aluno publico-alvo da EE, uma das grandes preocupacdes € o processo de alfabetizacdo desses
alunos.

Ao buscar entender o curriculo nos anos iniciais de alfabetizacdo, identificou-se que,
nas discussoes atuais sobre a aquisicdo da escrita e da leitura, encontram-se duas vertentes
tedricas, cujas proposicdes visam a explicar as necessidades de uma crianca para desenvolver
uma escrita alfabética: 1- as pesquisas apontam as habilidades fonoldgicas que tendem a
conceber a escrita alfabética como um co6digo, em que o aprendizado ocorre somente pela
capacidade de refletir sobre os sons das silabas e memorizacdo das letras correspondentes
aqueles sons, e 2- a discussdo sobre a psicogénese da escrita, que investiga 0s processos de
aquisicdo e elaboracdo de conhecimento pela crianca, ou seja, de que modo ela aprende,
considerando a escrita ndo como um cédigo, porém, como um sistema notacional (MORALIS,
2004).

O aluno com PC é capaz de aprender dentro de um ambiente com praticas de leitura e
escrita que irdo consolidar a aprendizagem do SEA (Sistema de Escrita Alfabética), mas
necessita de recursos e estratégias adequados de ensino que favorecam o uso das suas
potencialidades. Em termos de progresso individual e de aprendizagem, a escola deve
oferecer possibilidades educacionais frente a diversidade de alunos que possuem potencial,
peculiaridades e dificuldades (REGANHAN, 2006).

Para garantir a aquisi¢cdo do SEA, em algumas situagdes, além da adequacdo realizada,

o professor deve criar novas estratégias para que o estudante consiga responder ao que €
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proposto no curriculo escolar. Em muitos casos, estudantes com deficiéncia fisica nédo
possuem nenhuma dificuldade de aprendizagem, isto €, necessitam de estratégias e recursos
adequados para responder ao que é solicitado (REGANHAN; ZANATA 2015).

Nesse contexto, o aluno com paralisia cerebral deveria ir para a escola a fim de
compreender e consolidar o sistema de escrita alfabética, durante o processo de alfabetizacdo
na classe comum do ensino regular. Para tanto, busca-se investigar: as estratégias e recursos
utilizados pelo professor da EE, de fato, favorecem a aquisicdo do Sistema de Escrita
Alfabética do aluno com PC, incluido no ensino regular? Quais sdo as estratégias e 0s
recursos mais adequados para a alfabetizacdo de alunos com paralisia cerebral?

Acredita-se que o0 uso de recursos e estratégias adequadas pode propiciar condicoes
para que o aluno com paralisia cerebral tenha acesso a escrita, tornando-o capaz néo sé de ler
e escrever, mas sobretudo de fazer uso adequado da escrita com todas as funcdes que ela tem,
na sociedade. Ademais, o professor do AEE deve buscar recursos e estratégias que resgatem o
objeto de conhecimento com o qual o aluno se apropria do sistema de escrita, por meio de
experiéncias significativas.

Objetiva-se, com este estudo, analisar os efeitos de um programa de alfabetizacdo
voltado para a préatica pedagogica do professor do AEE, nos avangos das hipdteses de escrita
do aluno com paralisia cerebral.

Considera-se que esta pesquisa pode contribuir para a alfabetizagdo dos alunos com
paralisia cerebral, pois o professor ird verificar o desempenho do aluno e intervir para que
ocorra evolugdo na construcao das hipoteses sobre a escrita e o funcionamento das regras do
SEA.

Dessa forma, este estudo foi dividido em: capitulo 1, no qual se realiza um referencial
tedrico que discute a escolariza¢do do aluno publico-alvo da EE, em fase de alfabetizacgdo, e
as implicacOes para a préatica pedagdgica na alfabetizacdo do aluno com PC; capitulo 2, em
que sdo apresentados 0s objetivos do estudo; capitulo 3, em que se focaliza o método,
momento em que se explica que foram desenvolvidos dois estudos planejados e aplicados
concomitantemente, porém, explicitados separadamente, por uma questdo de organizagdo
didatica; capitulo 4, no qual consta o relato do estudo 1, denominado Desenvolvimento e
analise de um programa de alfabetizacdo para alunos com paralisia cerebral ; capitulo 5, que
versa sobre o estudo 2, denominado Efeitos de um programa de alfabetizacdo para aquisi¢cdo
do sistema de escrita alfabética de alunos com paralisia cerebral; e, por fim, capitulo 6, em

gue séo apresentadas as conclusdes.
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1 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, sdo abordados aspectos relacionados aos direitos de escolarizagdo dos
alunos publico-alvo da EE, consideragdes sobre a paralisia cerebral e a alfabetizacdo destes,

na classe comum do ensino regular.

1.1 Escolarizacéo do aluno publico-alvo da EE em fase de alfabetizagédo

Para que realmente exista uma proposta de inclusdo, € necessario ter uma percepgao
do sistema escolar como um todo, de forma que as adaptacdes para garantir 0 acesso ao
curriculo ocorram especificamente em cada unidade escolar. A inclusdo do aluno pablico-alvo
da EE inicia-se pela aceitagdo da condicdo de deficiente e ndo por uma tentativa de
normalizacdo (OMOTE, 1999).

Garantir uma educacao de qualidade para todos implica ndo somente a aceitacdo, mas
também a valorizacdo das diferencas. Ao se observar o cenario nacional da Educacdo
Especial, pode-se afirmar que este se ampara na Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva.

Nas Leis n° 4.024 (BRASIL, 1961) e n° 5.692 (BRASIL, 1971) ndo se dava muita
importancia para a modalidade da EE, havendo um carater mais assistencialista: em 1961,
destacava-se 0o descompromisso do ensino publico; em 1971, o texto indicava um tratamento
especial a ser regulamentado pelos Conselhos de Educacdo, processo que se estendeu ao
longo daquela década (FERREIRA, 1999).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°® 9394 (BRASIL, 1996) reserva um capitulo
para educacao especial e reafirma o direito a educacgdo, publica e gratuita das pessoas com
deficiéncia, condutas tipicas e altas habilidades.

Na Portaria Normativa n°® 13 (BRASIL, 2007), foi criado um Programa de Implantacédo
de Salas de Recursos Multifuncionais como um espaco organizado com equipamentos de
informatica, ajudas técnicas, materiais pedagogicos e mobiliarios adaptados, para atendimento
as necessidades educacionais especiais dos alunos.

As SRM surgem como espacgo da escola em que se realiza o atendimento educacional
especializado para os alunos publico-alvo da EE, a fim de implementar um curriculo escolar

que favoreca a construcdo de conhecimentos pelos alunos (BRASIL, 2007).
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O Decreto n° 7.612/2011, no qual se definiu o servi¢o de apoio a escolarizagdo do
publico-alvo da Educacdo Especial no ensino comum, dispde sobre o Atendimento
Educacional Especializado como um conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagdgicos, de modo a complementar ou suplementar a formacdo na classe comum do
ensino regular, instituindo as Salas de Recursos Multifuncionais, dentre outras providéncias,
para viabilizar a melhoria no atendimento ao aluno com deficiéncia (BRASIL, 2011).

O apoio ao aluno publico-alvo da EE ndo substitui a classe comum e deve ser
realizado prioritariamente na Sala de Recursos Multifuncionais, no turno inverso da
escolarizacdo da propria escola ou de outra escola, podendo ser efetivado, também, em centro
de atendimento educacional especializado publico ou privado sem fins lucrativos, conveniado
com a Secretaria de Educacdo (BRASIL, 2008).

A partir da nova Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva,
a elaboracéo e a execucdo do Plano de AEE sdo de competéncia dos professores que atuam
nas SRM, em articulagdo com os demais professores do ensino comum, com a participacdo da
familia e em interface com os demais servicos setoriais (BRASIL, 2008).

Pelo Programa Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, as Secretarias de
Educacdo ficam responsaveis por monitorar a entrega e a instalacdo dos recursos nas escolas
do conhecido “Kit do MEC para Sala de recursos”, assim cCOmo por promover sua
manutencdo, orientar as escolas na oferta do AEE e apoiar a participacdo dos professores nos
cursos de formacdo continuada para o AEE (BRASIL, 2013). Porém, é preciso questionar se
essa resolucdo garante a troca de informac6es entre o professor do AEE e o professor da sala
regular em que o aluno esta incluido.

Os recursos oferecidos pelo MEC deveriam ser apresentados nas escolas por meio de
uma formacdo continua, pois o professor ndo deveria buscar sozinho informacgdes sobre uso
dos recursos disponibilizados pelo governo. Para utilizar os recursos, o professor do AEE
deve saber manusea-los, contudo, ninguém ensina o que ndo sabe, de sorte que, para saber
manejar 0S recursos e as estratégias, é preciso ter conhecimento. A questdo que se coloca é:
sera que a formacdo inicial ou continuada dos dias atuais é suficiente para que o professor do
AEE cumpra o que € proposto pela Politica Nacional da Educacgdo Especial?

Nos ultimos vinte anos, a Educacdo Especial no Brasil vem sofrendo mudancas
significativas na proposi¢do politica, ao assumir uma perspectiva inclusiva, nas formas de
organizacao curricular, com redefinicdo de servicos nas redes de ensino e em relacdo a funcao

do professor de Educacgao Especial.
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Nesse contexto, é preciso questionar se o modelo de AEE proposto na Politica
Nacional (BRASIL, 2009) é suficiente para beneficiar a todos os alunos pablico-alvo da EE.
O AEE é suficiente para garantir a inclusdo escolar e o0 acesso ao curriculo de todos os alunos
publico-alvo da Educacédo Especial?

Com efeito, a Politica Nacional é regulamentada pelos Municipios, cada qual com sua
autonomia, de sorte que a medida nacional de implementagdo da SRM permitiu que cada
municipios regulamentasse a forma de atuacdo do AEE. Contudo, percebe-se que ndo é
possivel aplicar a proposta de ensino colaborativa, pois, a partir do momento em que o
professor do AEE deve atuar no contraturno ao que o aluno publico-alvo do EE frequenta o
ensino regula, ha pouca ou ndo hé interagdo com o professor da classe comum.

Acredita-se que, se o professor estd ensinando na sala de recursos, este deve interagir
com o professor do ano escolar que o aluno frequenta, porque se pressupde um fazer junto,
planejamento e avaliacdo do aluno puablico-alvo do EE, dentro de um contexto de ensino
colaborativo.

Sendo o papel do professor do AEE fundamental para o aprendizado efetivo do aluno
publico-alvo da EE, é importante refletir sobre as atribui¢cbes do professor, as quais devem
contemplar o que é proposto pela Resolugdo 4, referente as Diretrizes Operacionais para 0
Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica (BRASIL, 2009, p.3):

1. Elaborar, executar e avaliar o Plano de AEE do aluno, contemplando: a
identificacdo das habilidades e necessidades educacionais especificas dos
alunos; a definicdo e a organizacdo das estratégias, Servi¢os e recursos
pedagdgicos e de acessibilidade; o tipo de atendimento conforme as
necessidades educacionais especificas dos alunos; o cronograma do
atendimento e a carga horéria, individual ou em pequenos grupos;

2. Programar, acompanhar e avaliar a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade no AEE, na sala de aula comum e
nos demais ambientes da escola;

3. Produzir materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis, considerando as
necessidades educacionais especificas dos alunos e os desafios que estes
vivenciam no ensino comum, a partir dos objetivos e das atividades
propostas no curriculo;

4. Estabelecer a articulagdo com os professores da sala de aula comum e com
demais profissionais da escola, visando a disponibilizacdo dos servigos e
recursos e o0 desenvolvimento de atividades para a participacdo e
aprendizagem dos alunos nas atividades escolares; bem como as parcerias
com as areas intersetoriais;

5. Orientar os demais professores e as familias sobre o0s recursos
pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno de forma a ampliar
suas habilidades, promovendo sua autonomia e participacéo;

6. Desenvolver atividades préprias do AEE, de acordo com as necessidades
educacionais especificas dos alunos: ensino da Lingua Brasileira de Sinais —
Libras para alunos com surdez; ensino da Lingua Portuguesa escrita para
alunos com surdez; ensino da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa —
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CAA; ensino do sistema Braille, do uso do soroban e das técnicas para a
orientacdo e mobilidade para alunos cegos; ensino da informatica acessivel e
do uso dos recursos de Tecnologia Assistiva — TA; ensino de atividades de
vida autdbnoma e social; orientacdo de atividades de enrigquecimento
curricular para as altas habilidades/superdotacdo; e promocgédo de atividades
para o desenvolvimento das funcdes mentais superiores.

Nessa nova configuracdo, fica evidente que as atribuicdes do professor do AEE é de
intermediador da politica de inclusdo nas escolas. Sem esse profissional, segundo as
atribuicBes destacadas pela Resolucdo n° 4 (BRASIL, 2009), fica invidvel a efetivacdo da
escolarizacdo do aluno publico-alvo da EE.

Observa-se que sdo muitas as atribuicdes do professor do AEE: é um professor
multifuncional, deve conhecer as diferencas dos alunos e ainda entender sobre os diferentes
recursos que devem ser oferecidos para garantir a aprendizagem.

Ao pensar no papel do professor, Nozi e Vitaliano (2012) problematizam o papel do
professor do AEE e a formacdo desse profissional e, em um dos seus estudos, afirmam que o
processo de formacdo de professores é complexo e a obtencdo de qualidade estd na
dependéncia de multiplas dimensbes. Concluem que a formacdo do professor ndo deve
prescindir dos conhecimentos teoricos relevantes desenvolvidos na rea, mas estes ndo séo
suficientes: devemos acrescer conhecimentos derivados da experiéncia direta, obtidos nas
situacbes concretas de sala de aula, os quais visam ao desenvolvimento das habilidades
concernentes ao saber fazer, a reflexdo sobre a préatica e sua relacdo com as teorias estudadas,
bem como a reflexdo sobre as atitudes dos professores acerca da escolarizacdo do aluno
publico-alvo da EE.

Nesse contexto de professor multifuncional, questiona-se se a formacdo do professor
basta para garantir que as atribuicGes propostas na Lei sejam efetivadas, na pratica. Sera que
o0s cursos de Formacdo em Educacdo Especial, as especializa¢fes lato sensu em Educagéo
Especial existentes atendem a demanda solicitada na fungdo do professor do AEE? Sera que
os cursos de formacao inicial e continuada oferecem préaticas pedagdgicas que satisfazem as
demandas da escola, durante a escolarizagdo do aluno publico-alvo da EE?

Para Prieto (2006, p.3), “[...] € preciso investir em politicas publicas de formagdo
continuada também dos professores especializados, tendo como referéncia que esses deverao
compor frentes de trabalho junto com os demais docentes.”

Capellini; Rodrigues (2008, p.104) demonstra grande preocupagdo com 0s cursos de

formagé&o inicial e continuada e enfatiza: “[...] mudam-se 0s nomes das propostas, mas ndo o



23

fazer.” Acrescenta que, por ser uma nova forma de conceber a educacdo dos alunos publico-
alvo da EE, tem implicacdes na formagéo de todos os profissionais que atuam no ensino.

Tendo em vista todas essas demandas, torna-se fundamental investigar o cumprimento
dessas atribuicGes e de que forma se garante a efetiva aprendizagem dos alunos publico-alvo
da EE.

Ademais, indaga-se: os cursos de formacéo inicial ou continuada sdo suficientes para
abarcar os conhecimentos capazes de tornar um professor apto a ensinar com qualidade todos
os alunos publico-alvo da EE?

Deve ser oferecido ao professor do AEE formagéo continuada e reflexdes constantes
sobre sua pratica e as necessidades do aluno. Caso este ainda necessite de apoio, deve buscar
auxilio de outros especialistas, conforme é preconizado na Resolucéo n° 4 (BRASIL, 2009, p.
3), de modo a “[...] estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade.”

A busca por uma rede de apoio se faz necessaria, pois se entende que “[n]ao podemos
esquecer gque a decisdo de se ajustar objetivos para uma determinada pessoa ndao pode jamais
ser provocada por ja termos nos cansado de tentar ensinar para alguém que apresenta
dificuldades.” (BRASIL, 2000, p. 18).

Sempre que se esgotarem as possibilidades do professor do AEE em garantir o acesso
ao curriculo, torna-se fundamental o contato e apoio da familia, da equipe multidisciplinar e
até mesmo de seus parceiros especialistas do AEE.

E fundamental valorizar o trabalho compartilhado do professor do AEE com outros
profissionais, principalmente o docente do ensino comum, como indicado nas Orientagcdes
para a Institucionalizacdo da Oferta do Atendimento Educacional Especializado, em seus
incisos 1V, VI e VIII, a fim de se priorizar a discussdo curricular necessaria nos processos
inclusivos (BRASIL, 2010).

Conforme proposto na Nota Técnica (BRASIL, 2010), em seu inciso Ill, IV e VI, apds
planejamento, orientacdes e confeccdo dos recursos, é de capital relevancia acompanhar e
avaliar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade na
sala de aula comum, ao longo do processo de alfabetizacdo, aléem de produzir materiais
didaticos e pedagogicos acessiveis, considerando as necessidades educacionais especificas
dos alunos, a fim de que acompanhem as propostas do curriculo.

O professor do AEE é responsavel por complementar o curriculo do aluno publico-

alvo da EE na classe comum do ensino regular e, juntamente com o professor da classe
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comum, deve planejar previamente os objetivos e contelidos os quais serdo trabalhados pelo
aluno na classe comum.

A Lei 13.146 (BRASIL, 2015) determina que, com base em um projeto pedagdgico, é
preciso institucionalizar o AEE. Para tanto, € imperioso garantir profissionais comprometidos
capazes de atuar com uma carga-horaria que contemple o periodo que o aluno publico-alvo da
EE e a professora da classe comum possam sistematizar a aprendizagem do aluno, no
atendimento da sem, para complementar e suplementar a formagéo do aluno pablico-alvo da
EE. Dessa forma, sera efetivo 0 acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem no
sistema educacional inclusivo, em todos os niveis e modalidades.

Os avancos politicos foram significativos para se garantir melhorias no acesso ao
curriculo pelo aluno publico-alvo da EE, mas, para os alunos com paralisia cerebral, é
necessario um cuidado constante, pois muitas vezes nao se explora o potencial académico dos
alunos com maior comprometimento, devido a dificuldade que os profissionais da educacao
encontram em compreender suas necessidades.

Acredita-se que o professor do AEE deva conhecer seu aluno, no que concerne as suas
habilidades e dificuldades motoras, cognitivas, comunicativas, bem como o0s aspectos
relacionados ao seu diagnostico, para orientar o professor da classe comum, a familia e ainda
elaborar recursos e estratégias adequadas, a fim de possibilitar ao aluno com deficiéncia a
abstracdo dos contetidos no mesmo grau de conhecimento e realizar as atividades propostas
com a mesma intensidade que os demais alunos da sala (EVANGELISTA; REGANHAN,
2013).

Alguns autores tém discutido que a PC ndo tem uma causa especifica, mas diversos
fatores de risco que interagem, sugerindo que a PC seja de causa multifatorial (BOBATH;
BOBATH, 1989; LEVITT, 2001; SCHWARTZMAN, 2004; GAUZZI; FONSECA, 2004;
ROSENBAUM et al., 2005; STANLEY, 2001).

Os fatores mais citados na literatura, atinentes as causas da paralisia cerebral, estdo
associados a lesdes que ocorrem nos periodos pré, peri e pés-natais. As lesées pré-natais’
decorrem de infeccBes congénitas e sofrimento fetal ou outras causas ndo determinadas, as
quais interferem no desenvolvimento normal do cérebro. Quanto as causas perinatais?,

encontram-se a prematuridade, as asfixias decorrentes de parto complicado e a

! pré-natais = perfodo antes do nascimento.
2 Perinatais = periodo do momento do nascimento.
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hiperbilirrubinemia grave. Ja as causas p6s-natais® estdo ligadas & infeccdo no sistema nervoso
central, como nos casos de meningite (GIANNI, 2003).

Em 1964, Bax afirmou que PC é uma desordem do movimento e da postura, devido a
um defeito ou lesdo do cérebro imaturo (ROSENBAUM et al., 2007)

A definicdo de PC passou a ser descrita como um grupo de desordens do movimento e
da postura, causando limitag&o de atividades, as quais se devem a alteraces ndo progressivas
que ocorreram no cérebro fetal ou infantil. As desordens motoras da paralisia cerebral
frequentemente estdo acompanhadas por alteracdes sensoriais, na cognicdo, comunicagéo,
percepcdo, comportamento e/ou crises convulsivas (BAX et al., 2005).

Em 2006, surgiu um documento com aprovacdo internacional, com a intencdo de
propor um conceito comum a um puablico amplo sobre paralisia cerebral (PC), a qual é
descrita como um grupo de desordens permanentes do desenvolvimento do movimento e da
postura, causando limitacbes nas atividades devidas as alteracBes ndo progressivas que
ocorrem no cérebro fetal ou infantil. As desordens motoras da paralisia cerebral, com
frequéncia, sdo acompanhadas por distarbios de sensacbes, percepcdo, cognicdo,
comunicacdo, comportamento, por epilepsia e por problemas musculoesqueléticos
secundarios (ROSEMBAUM et al., 2007).

Além de saber das caracteristicas do aluno com PC, é fundamental que o professor
conheca as classificagdes capazes de identificar o tipo de paralisia cerebral, com o objetivo de
unificar e padronizar a linguagem e a estrutura de trabalho para descri¢do da saide (OMS,
2003).

Pode-se classificar a PC de acordo com o ténus muscular, o grau de comprometimento
motor, a distribuicdo topografica (BOBATH; BOBATH, 1989; SPOSITO; FONSECA, 2004;
GIANNI, 2010), a funcionalidade motora global (PALISANO et al., 1997), a funcionalidade
manual (ELIASSON et al., 2006) e a mobilidade funcional (GRAHAN et al., 2004).

A classificacdo quanto a distribuicdo topografica dos membros é compreendida por: a)
quadriparesia: quando 0os membros superiores estdo mais comprometidos do que os membros
inferiores, paralelamente ao comprometimento de controle de tronco e cabeca; b) diparesia:
membros inferiores mais comprometidos do que os membros superiores, mas a crianga
apresenta bom controle de cabeca e tronco; c) hemiparesia: membro superior e membro
inferior de um lado do corpo comprometidos (SOUZA, 1998; GIANNI, 2010).

¥ pés-natais = periodo depois do nascimento.
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Segundo a Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF),
os fatores contextuais representam o histérico completo da vida e do estilo de vida de um
individuo, engquanto os fatores ambientais constituem o ambiente fisico, social e atitudinal no
qual as pessoas vivem e conduzem sua vida. “Esses fatores sdo externos aos individuos e
podem ter uma influéncia positiva ou negativa sobre o seu desempenho, enquanto membros
da sociedade, sobre a capacidade do individuo para executar agdes ou tarefas, ou sobre a
funcdo ou estrutura do corpo do individuo” (LISBOA, 2004, p 18).

E importante conhecer essa classificacdo, para que o professor possa identificar as
caracteristicas dos alunos com paralisia cerebral e, em seguida, escolher 0s recursos
pedag6gicos mais adequados as suas possibilidades motoras, cognitivas e sociais (SILVA,
2007).

Quanto a classificacdo pela qualidade do ténus muscular ou do movimento, a paralisia
cerebral pode ser distribuida em espastica, discinética (atetoide, coreica, distbnica), ataxica e
mista (SOUZA; FERRARETO, 1998; RATLIFFE, 2000; GAUZZI; FONSECA, 2004).

Independentemente da classificacdo apresentada pelo aluno com paralisa cerebral, é
preciso identificar as especificidades e as dificuldades que podem ser encontradas no
cotidiano escolar. As dimensdes fisicas e as atitudes que permeiam o ambiente escolar desses
alunos devem ser levadas em conta.

E necessario que os professores conhecam a diversidade e a complexidade dos
diferentes tipos de deficiéncia fisica, a fim de definir estratégias de ensino que desenvolvam o
potencial dos alunos. De acordo com a limitacdo fisica apresentada pelo aluno, podem ser
selecionados 0s recursos didaticos e equipamentos especiais para a sua educa¢do, buscando-se
viabilizar sua participacéo nas situacfes praticas vivenciadas no cotidiano escolar (ROPOLI et
al., 2010).

Quanto a funcionalidade manual, é utilizado o Sistema de Classificacdo da Habilidade
Manual (MACS) e, independentemente da idade, os alunos sdo classificadas da seguinte
forma: Nivel I: manipulam objetos facilmente; Nivel II: manipulam objetos com menor
precisdo; Nivel I11: manipulam objetos com dificuldade, necessitando de ajuda ou adaptacdo
da atividade; Nivel IV: executam atividades manuais com éxito limitado, necessitando de
supervisdo continua; e Nivel V: comprometimento severo nas habilidades manuais,
precisando de assisténcia total (ELIASSON et al., 2006).

A Classificagdo da Funcdo Motora Grossa (GMFCS) aponta o quanto a atividade
motora esta limitada, de acordo com a idade da crianca, em cinco niveis: Nivel I: deambula

sem restri¢Oes; apresenta limitagdes em atividades motoras mais avangadas, como correr e



27

pular; Nivel 1l: deambula com auxilio, com limitagBes para marcha comunitaria; Nivel Il
deambula com apoio, com limitacdes fora de casa e na comunidade; Nivel IV: mobilidade
limitada; necessita de cadeira de rodas para locomocéo fora de casa e na comunidade; Nivel
V: mobilidade gravemente limitada, mesmo com o uso de tecnologia assistiva (PALISANO et
al., 1997).

A Escala de Mobilidade Funcional (FMS) é uma medida de desempenho e foi
desenvolvida para classificar a mobilidade funcional em criancas, levando-se em consideragédo
a variedade de equipamentos de auxilio que uma crianca pode usar. A escala pode ser
empregada para classificar a mobilidade funcional das criangas, documentar mudangas ao
longo do tempo na mesma crianca e para documentar mudancas apos intervengfes, como uma
cirurgia ortopédica. A habilidade de locomocéo da crianca é classificada em cada uma das trés
distancias que representam a mobilidade da crianca em casa, na escola e na comunidade, de
acordo com a necessidade de equipamentos de auxilio, tais como muletas, andadores ou
cadeiras de rodas (GRAHAN et al., 2004).

Apesar da condicdo de PC resultar em alteracGes de certa forma previsiveis no sistema
musculoesquelético, as manifestacdes funcionais dessa condicdo devem ser avaliadas
individualmente, porque a classificacdo deve estar relacionada as caracteristicas da paralisia
cerebral, pois ndo ha caracteristicas padronizadas entre os sujeitos, ou seja, cada pessoa possui
caracteristicas proprias em relacdo as areas motoras, sensoriais e/ou cognitivas, uma vez que 0
desempenho funcional é influenciado ndo s6 pelas propriedades intrinsecas da crianga, mas
pelas demandas especificas da tarefa e pelas caracteristicas do ambiente no qual a crianca
interage (MILLER; CLARK, 2002).

E importante aprimorar o levantamento do perfil funcional do aluno, para escolha do
recurso a ser utilizado ou adaptado, de modo a ndo ocorra de um recurso ser usado somente
porque esta presente, sem ganhos académicos ou funcionais para o aluno (QUEIROZ, 2015).

Ao respeitar as caracteristicas e individualidades do aluno com paralisia cerebral, fica
sob a responsabilidade das escolas a promocdo do conhecimento, a fim de garantir o
aprendizado dos alunos publico-alvo da EE, nos contextos educativos.

O professor do AEE deve garantir que o aluno inicie o ano letivo com todos os
recursos necessarios para que seu aprendizado aconteca (CODOGNO; REGANHAN, 2015).

O aluno com paralisia cerebral pode apresentar um desempenho comprometido,
durante as atividades pedagdgicas, considerando suas demandas motoras, comunicativas e
perceptivas (MANZINI; DELIBERATO, 2004, 2007; BERSH, 2013; PELOSI, 2006, 2008).



28

E necessério que os profissionais da escola busquem auxilios capazes de suprir as
necessidades do aluno com paralisia cerebral e criar condigdes para ampliar suas habilidades,
no contexto escolar (AFONSO, 2012).

Ao identificar a participacdo do aluno com paralisia cerebral, focando o ambiente
escolar, a deficiéncia do aluno ndo pode se tornar a énfase das incapacidades e desvantagens
centradas do contexto escolar, porém, devem ser observadas, para que o professor busque
novas estratégias e recursos que minimizem a deficiéncia e potencialize sua aprendizagem. A
pratica da escolarizacdo dos alunos publico-alvo da EE deve ser parte integrante de planos

nacionais de educacdo, os quais objetivem atingir educacédo para todos.

1.2 Alfabetizacéo: implicacdes da pratica pedagdgica para o ensino do aluno com PC

A alfabetiza¢do ainda constitui um problema “no e para” o Brasil. Em razdo da
persisténcia dos problemas envolvendo o processo de alfabetizagdo, o desenvolvimento de
pesquisas (a partir do crescimento das pos-graduacgdes, nas ultimas décadas) constituiu um
corpo de conhecimentos consistentes, e esse objeto de estudo passou a ser investigado sob
diferentes facetas. Uma delas, no estudo da alfabetizacdo, é a vertente histdrica, que se
justifica justamente pela necessidade de compreender esse processo de fracasso permanente,
ao longo do percurso da alfabetizacdo, no Brasil: por que os alunos ndo aprendem a ler e
escrever? Por que os professores ndo conseguem ensinar?

De acordo com Soares (2004), pode-se sustentar que, até os anos 1980, a alfabetizacdo
escolar no Brasil caracterizou-se por uma alternancia entre métodos sintéticos e métodos
analiticos, mas sempre com 0 mesmo pressuposto — 0 de que a crianga, para aprender o
sistema de escrita, dependeria de estimulos externos cuidadosamente selecionados ou
artificialmente construidos e sempre com o mesmo objetivo o dominio desse sistema,
considerado condicdo e pré-requisito para que a crianga desenvolvesse habilidades de uso da
leitura e da escrita; isto €, primeiro, aprender a ler e a escrever verbos, nessa etapa
considerados intransitivos, para s6 depois de vencida essa fase atribuir complementos a esses
verbos: ler textos, livros, escrever historias, cartas etc.

Na historia da alfabetizacdo do Brasil ocorre uma revolugdo conceitual, ao se
introduzir o pensamento construtivista de alfabetizacdo. Centra-se no processo de
aprendizagem com base tedrica da epistemologia genética proposta por Jean Piaget. E fruto
das pesquisas de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky sobre a Psicogénese da Lingua Escrita
(1979).
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Soares (2012) afirma que, especialmente, a partir da obra e atuacdo formativa de
Emilia Ferreiro, sob a denominag¢do de “construtivismo”, uma significativa mudanga de
pressupostos e objetivos na area da alfabetizacdo alterou fundamentalmente a concepcao do
processo de aprendizagem e apagou a distingdo entre aprendizagem do sistema de escrita e
praticas efetivas de leitura e de escrita.

Essa mudanca paradigmética permitiu identificar e explicar o processo
através do qual a crianga constréi o conceito de lingua escrita como um
sistema de representacdo dos sons da fala por sinais graficos, ou seja, 0
processo atraves do qual a crianga torna-se alfabética; por outro lado, e como
consequéncia disso, sugeriu as condigdes em que mais adequadamente se
desenvolve esse processo, revelando o papel fundamental de uma interacdo
intensa e diversificada da crianga com praticas e materiais reais de leitura e
escrita a fim de que ocorra o processo de conceitualizagao da lingua escrita.
(SOARES, 2012, p. 35).

Divergindo das concepcdes anteriores, o Construtivismo ndo se constitui como um
método, mas como uma condicdo de entender 0s processos de aquisicdo do conhecimento por
parte da crianca. Assim, pode acontecer uma transposicdo de conceitos formulados na
tentativa de aplicabilidade. No contexto de aquisi¢do da leitura e da escrita, o alfabetizar deve
acontecer por meio do uso cotidiano de textos escritos. E um trabalho como uma
desmetodizacdo, em que, na verdade, se propGe uma nova forma de ver a alfabetizacdo, como
um mecanismo processual e construtivo, com etapas sucessivas e hipotéticas, nas quais a
crianga é vista como um sujeito cognoscente, aquele que busca adquirir conhecimento
interagindo com o meio (ARAUJO, 1998).

Ferreiro (1988) preconiza um novo olhar sobre a alfabetizacdo. A psicogénese da
lingua escrita compreendia a escrita ndo apenas como mera decifracdo de um codigo, um ato
mecanico, como pensavam 0s adeptos dos métodos tradicionais de alfabetizacdo. A lingua é
vista em sua dinamicidade e nos usos que a sociedade faz dela.

Propbe-se a organizacdo do trabalho docente e a sistematizacdo da alfabetizacdo, a
partir da leitura de textos de qualidade, de diferentes géneros, interpretacdo e producéo
textual, estratégias indispensaveis ao desenvolvimento de aspectos especificos da
alfabetizac&o aliados a sua funcéo social (MENDONCA; MENDONCA, 2007).

Mendonga; Mendonga (2007, p. 21) descreve a reinvengdo da alfabetizacdo, a qual
“[...] surgiu em decorréncia do fracasso da utilizacdo de praticas equivocadas ¢ inadequadas”,
derivadas de tentativas de aplicagdo da teoria construtivista a alfabetizacdo”.

Para Morais (2005), o debate sobre a questdo de método é estéril, pois retoma velhos
chavbes sobre o ensino e a aprendizagem da alfabetizacdo, compreendendo-os como

“métodos miraculosos”, como se, por si sos, garantissem o sucesso dos alfabetizandos. E
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estéril, igualmente, porque ha 120 anos se discute a entrada e a saida de métodos que ainda
ndo trouxeram eficiéncia e eficacia, na solucdo dos problemas da alfabetizagcdo, no Brasil.
Mais do que ficar “resgatando” o que ja nao deu certo, o que ja foi fracasso, ¢ preciso discutir
metodologias de ensino na alfabetizacdo e garantir profissionais capacitados, os quais
compreendem “o que” fazem, “como” fazem e “por que” fazem. E isso que propde este
estudo.

Sobre a histéria da alfabetizagdo, no Brasil, observa-se uma ampliacéo da defini¢do de
alfabetizacdo. Morais e Albuquerque (2004) afirmam:

[...] o sistema de notacdo alfabética constitui em si um dominio cognitivo,
um objeto de conhecimento com propriedades que o aprendiz precisa
reconstituir mentalmente, a fim de vir a usar, com independéncia, o
conhecimento de relagBes letra-som [...] (MORAIS; ALBUQUERQUE,
2004, 61).

A convivéncia dos alunos com textos escritos passa a assumir um importante papel, no
processo de alfabetizacao das escolas brasileiras, a partir da década de 1990.

Uma informacéo importante trouxe a tona a necessidade de ampliacdo do conceito de
alfabetizacdo: o grande numero de pessoas alfabetizadas, mas consideradas analfabetos
funcionais. Ou seja, que decodificam os signos linguisticos, mas ndo conseguem compreender
0 que acabam de ler (MORAIS, 2005).

Até o Censo de 1940, era declarado alfabetizado aquele que sabia ler e escrever, o que
era interpretado como capacidade de escrever o proprio nome.

Desde o Censo de 1950, passou a ser declarado alfabetizado aquele capaz de ler e
escrever um bilhete simples, isto é, capaz ndo s6 de ler e escrever, mas de ja exercer uma
pratica de leitura e escrita, ainda que bastante trivial.

Observa-se uma extensdo do conceito de alfabetizacdo: do saber ler e escrever em
direcdo ao ser capaz de fazer uso da leitura e da escrita.

E preciso oferecer um conjunto de praticas de leitura e producio de textos escritos que
as pessoas realizam em nossa sociedade, nas diferentes situacbes cotidianas formais e
informais (BRASIL, 2012b)

Nos anos 1980, Ferreiro (1991), em seus estudos sobre a psicogénese da lingua escrita,
contrapondo-se a uma educacdo restritiva, como a dos meétodos, ressalta a necessidade de
ultrapassar o sentido restrito de alfabetizacdo como mera aquisi¢éo do cddigo. De acordo com
a referida autora, precisariamos de um termo para definir

[...] algo que envolve mais que aprender a produzir marcas [...] algo que é
mais que decifrar marcas feitas pelos outros, porque é também interpretar
mensagens [...]; algo que também supde conhecimento acerca deste objeto



31

tdo complexo — a lingua escrita — que se apresenta em uma multiplicidade de
usos sociais. (FERREIRO, 1991, p.79).

Morais (2012) defendem a ideia de que somente o dominio da escrita alfabética ndo é
suficiente para que o individuo participe da sociedade; é preciso, além de ser alfabetizado,
fazer uso da leitura e da escrita, nos diferentes contextos sociais.

Soares (1998) considera que é adequado ensinar o Sistema de Escrita Alfabética
(SEA), permitindo que os aprendizes vivam préaticas de leitura e de producdo de textos, nas
quais véo incorporando aqueles conhecimentos sobre a lingua escrita.

A escrita alfabética ndo é um cddigo que simplesmente transpde graficamente as
unidades sonoras minimas da fala (os fonemas), mas um sistema de representacdo escrita
(notacdo) dos segmentos sonoros da fala (FERREIRO, 1995; MORAIS, 2005).

Assim, a escrita ndo € aprendida ao se memorizar os grafemas que correspondem aos
distintos fonemas de uma lingua, pois esta é um sistema que representa, que registra, no papel
Ou em outro suporte de texto, as partes orais das palavras, de maneira que o aluno tem que
compreender a relacéo existente entre a escrita e o que ela representa (BRASIL, 2012a).

Com efeito, o conceito de alfabetizacdo precisa ser resgatado e seu ensino deve ocorrer
por meio de praticas sistematizadas.

Nem sempre o aluno com PC vivencia as préticas de leitura e escrita dentro do seu
contexto, muitas vezes, as oportunidades de acesso a leitura e escrita fora da escola ficam
restritas ao ambiente familiar e/ou terapéutico. Por isso, a escola é responsavel por oferecer
uma préatica contextualizada ao mundo que cerca a crianca em fase de alfabetizacéo.

Segundo Soares (2012), a perspectiva psicogenética modificou a concepcdo do
processo de construcdo da representacdo da lingua escrita pela crianga, porém, conduziu a
equivocos. Os professores compreenderam de forma inadequada a ideia de que a apropriacao
da escrita se daria de forma espontanea, ou seja, apenas 0 convivio com 0s varios portadores
de textos seria suficiente para que a crianca se alfabetizasse.

A partir da divulgacdo da teoria da psicogénese da escrita, as pesquisas na area se
diversificaram. Para Morais, ha um “[...] desinvestimento no estudo de métodos de ensino e
um crescente interesse por investigar processos de aprendizagem, interages na sala de aula
de alfabetizagdo e outros temas correlatos” (MORAIS, 2005, p. 51)

Novos estudos buscam teorias para sistematizar o Sistema de Escrita Alfabética (SEA)
e, assim, discutem os meios para utilizar a teoria da psicogénese da escrita, incorporando

certas evidéncias dos estudos sobre consciéncia fonolégica (MORAIS, 2014).
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Zorzi (2003) fez uma anélise da psicogénese da escrita proposta por Ferreiro e
Teberosky (1979), relacionando-a com o desenvolvimento das habilidades de consciéncia
fonologica. Conforme o autor, a crianga sO avanca para a fase alfabética de escrita, quando se
torna atenta as caracteristicas sonoras da palavra.

Uma das grandes discussdes atuais é a disputa, entre os defensores de métodos de
alfabetizacdo, sobre a real necessidade de um ensino sisteméatico da escrita alfabética. Os
estudiosos da Psicogénese da Lingua Escrita defendem a ideia de que € preciso tratar a escrita
alfabética como um objeto de conhecimento, e o aluno deve descobri-lo, reconstrui-lo e se
apropriar dele através de um ensino sistematizado, no qual aconteca a troca de conhecimento
entre o professor e o aluno.

Morais (2005) complementa as teorias de Ferreiro (1991), destacando que é
fundamental o ensino sistematico da escrita alfabética, porque os alunos por si sé nédo
constroem 0 conhecimento sobre a escrita de forma natural e espontanea, somente lendo e
produzindo textos.

Assim, este estudo apresenta um programa sobre a apropriacdo do SEA para alunos
com PC, a partir das teorias da Psicogénese da Lingua escrita e dos estudos dos aspectos de
consciéncia e reflexdo fonologica, nos anos iniciais de alfabetizagdo. Pretende-se propor um
programa de alfabetizacdo com atividades sistematizadas sobre o SEA e estratégias adequadas
as necessidades do aluno com PC, a fim de responder ao curriculo escolar nos anos iniciais de
alfabetizacdo, para que o aluno com PC participe das abordagens de alfabetizacdo oferecidas
nas escolas, para que tenha acesso a um ensino voltado para reflexdo e possa compreender o
SEA, conhecendo suas convencoes.

Defender a importancia do ensino sistematizado da notacdo alfabética ndo significa
propor a recuperacdo de antigas metodologias, as quais consideram a escrita como codigo,
nem defender o uso de textos sem sentido, escolhidos pelas silabas e letras que os alunos
precisam aprender, tampouco a utilizacdo de métodos fénicos que trabalham a consciéncia
dos fonemas (MORAIS, 2005).

Os antigos métodos de alfabetizacdo acreditavam que, para a crianga aprender a ler e a
escrever, seria preciso apenas ter habilidades perceptivas e motoras (discriminagdo visual,
discriminacdo auditiva, coordenacdo motora fina, entre outras) e receber, em doses
homeopaticas, informacdes sobre as letras e sobre o seu valor sonoro (BRASIL, 2012a).

Alguns dos meétodos tradicionais de alfabetizacdo utilizavam o método fénico para
ensinar a pronuncia isoladamente das unidades fonoldgicas minimas, os fonemas, e incentivar

a memorizacdo das letras que a notam, isto €, que a representam graficamente. Morais (2007)
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sublinha as caracteristicas desse método: 1- segmentar as palavras orais em fonema,
pronunciando-os isoladamente; 2- aprender a codificar e decodificar palavras, por meio da
habilidade de segmenta-las em fonemas e a capacidade de memorizacdo que a eles
correspondem, dominando seu tracado; 3- fundamenta-se na visdo empirista; pouco sensivel
as questdes de desenvolvimento e as propriedades do objeto de conhecimento a ser aprendido
pelo sujeito; 4- trata-se da escrita alfabética sob uma logica “de tudo ou nada”, ou seja,
crianca “leitora “ ou ‘“ndo-leitora”; 5- equaliza os conhecimentos metalinguisticos de
aprendizes iniciantes e adultos alfabetizados, isto €, cré que, na mente infantil, as unidades da
lingua oral e escrita (fonemas, letras, silabas e palavras orais e escritas) estariam disponiveis,
assim como na mente dos adultos superalfabetizados, quer dizer, percebe que o alfabeto era
ensinado como um codigo a ser memorizado.

O trabalho com consciéncia fonoldgica (C.F.) compreende “[...] a representacao
consciente das propriedades fonoldgicas e das unidades constituintes da fala, incluindo a
capacidade de refletir sobre os sons da fala e sua organizagdo na formagdo da palavra.”
(MORAIS; LEITE, 2005, p. 73)

A consciéncia fonoldgica constitui um facilitador da aprendizagem da leitura e da
escrita, de modo que os alunos a desenvolvem com mais facilidade e avangam mais
rapidamente na alfabetizacdo, se as atividades elaboradas forem oferecidas através de jogos e
de um trabalho com textos do contexto do aluno, tais como: poesia, musica, trava-lingua e
textos de tradicdo popular (BRADLEY; BRYANT, 1982; FREITAS, 2004; GOMBERT,
1992).

Em um estudo, Capovilla e Capovilla (2000) observaram que a mediagdo com
propostas de consciéncia fonoldgica e das correspondéncias grafofonémicas pode produzir
ganhos nos desempenhos da leitura e da escrita. Salgado e Capelinni (2004) e Barrera e Maluf
(2003) concluiram, em seus trabalhos, que a consciéncia fonoldgica tem forte interferéncia na
aquisicao da escrita.

A crianga tem que compreender 0S aspectos conceituais da escrita alfabética, e tal
compreensdo funciona como requisito para que ela possa memorizar as relacées letra-som de
forma produtiva, sendo capaz de gerar a leitura ou a escrita de novas palavras e desenvolver a
capacidade de ler e produzir textos com autonomia.

Autores descrevem que o SEA consiste num sistema notacional com propriedades que
0 aluno precisa compreender (TEBEROSKY; RIBERA, 2005; MORAIS, 2005, 2007
BRASIL, 2012a). O alfabeto ndo é um codigo, ou seja, ndo se reduz a uma identificacdo de

formas e memorizagédo das letras que o notam na escrita. A escrita € um sistema notacional,
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isto é, um sistema de representacdo escrita (notagdo) dos segmentos sonoros da fala, cujo
aprendizado é um processo cognitivo complexo, em que as habilidades perceptivas e motoras
ndo tém um peso fundamental.

Para dominar um sistema notacional, o individuo precisa desenvolver representagdes
adequadas sobre como ele funciona. O aluno necessita compreender as propriedades do
sistema de escrita alfabética. E fundamental compreender o que a escrita representa (perceber
que o que se registra no papel ndo tem relacdo com as caracteristicas fisicas ou funcionais dos
objetos, mas esta ligado com a sequéncia de sons que forma os nomes dos objetos). Ainda é
importante entender que a escrita cria notagdes, ou seja, a ideia de que a palavra como um
todo é composta por unidades menores — as silabas —, e estas sdo compostas por segmentos
sonoros menores que a silaba — as letras (TOLCHINSKY, 1995; MORAIS, 2005).

Mentalmente, tera que elaborar a nogdo de “[...] unidade de linguagem (palavras,
silabas, sons menores que a silaba) para vir a entender as relagdes entre as partes faladas e
partes escritas, entre 0 todo escrito (a palavra) e as partes (letras) que o compde” (MORALIS,
2005, p. 43).

Para a teoria da Psicogénese da Lingua Escrita, as ideias de hipoteses infantis sobre a
escrita seguem uma ordem de evolugdo que parte de uma etapa na qual a crianga ainda néo
compreende que a escrita representa 0s segmentos sonoros das palavras, associando-0s aos
significados ou as propriedades dos objetos a que se referem, até chegar a compreensao de
gue escrevemos em uma correspondéncia entre fonemas e grafemas (FERRREIRO, 1995,
2003).

O conhecimento das hipoteses de escrita, pelas quais passam os alunos para a
construcdo de uma escrita alfabética, pode auxiliar nas reflexdes acerca das possibilidades de
intervencdo didatica para consolidacdo da aprendizagem referente ao SEA.

O aluno em processo de alfabetizagdo tem a “[...] capacidade de refletir sobre a
sequéncia sonora das palavras e evolui em paralelo ao avango de sua concepcdo sobre a
escrita alfabética” (MORAIS; LEITE, 2005, p. 79).

Com efeito, a crianca passa por diferentes fases, ao produzir sua escrita, e o
desempenho de habilidades de reflexdo fonologica ndo é condicdo suficiente para que um
aprendiz domine a escrita alfabética, porém, € uma condicdo necessaria (FREITAS, 2004,
LEITE, 2005).

Conforme tem demonstrado a teoria da Psicogénese da Escrita, a compreensdo do
SEA se da em etapas, nas quais o0s alunos vdo modificando a escrita, de acordo com o que ela

representa e de como ela cria essas representagdes. Aos poucos, a crianga percebe que cada
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letra nota uma silaba oral, e s6 no final vai compreender que as letras substituem unidades
menores, os fonemas, além de notar a correspondéncia entre os segmentos falados e escritos.
Ela passa a compreender o principio alfabético, isto €, que as letras substituem segmentos
sonoros pequenos, os fonemas (FERREIRO; TEBEROSKY, 1979; BRASIL, 2012a).

A escola deve promover um ensino em que os alunos reflitam sobre a dimenséo sonora
e gréafica das palavras, baseada em sua notagdo escrita, a0 mesmo tempo em que desfrutem e
convivam com préticas de leitura e escrita.

Para a aprendizagem da escrita, € necessario que o aluno compreenda algumas
propriedades basicas que constituem o sistema de escrita, tais como:

1. escreve-se com letras que ndo podem ser inventadas, que tém um
repertdrio finito e que sdo diferentes de nimeros e de outros simbolos;

2. as letras tém formatos fixos, e pequenas variagdes produzem mudangas
em sua identidade (p, g, b, d), embora uma letra assuma formatos variados
(P, p, P, p);

3. a ordem das letras no interior da palavra ndo pode ser mudada;

4. uma letra pode se repetir no interior de uma palavra e em diferentes
palavras, a0 mesmo tempo em que distintas palavras compartilham as
mesmas letras;

5. nem todas as letras podem ocupar certas posi¢oes no interior das palavras
e nem todas as letras podem vir juntas de quaisquer outras;

7. as letras notam segmentos sonoros menores que as silabas orais que
pronunciamos;

6. as letras notam ou substituem a pauta sonora das palavras que
pronunciamos e nunca levam em conta as caracteristicas fisicas ou
funcionais dos referentes que substituem;

8. as letras tém valores sonoros fixos, apesar de muitas terem mais de um
valor sonoro e certos sons poderem ser notados com mais de uma letra;

9. além de letras, na escrita de palavras, usam-se, também, algumas marcas
(acentos) que podem modificar a tonicidade ou o som das letras ou silabas
onde aparecem;

10. as silabas podem variar quanto as combinacdes entre consoantes e vogais
(Cv, Ccv, CVvV, VC, V, VC, VCC, CCVCC..), mas a estrutura
predominante no portugués é a silaba CV. (LEAL; MORAIS, 2010;
MORAIS, 2012, p. 3).

A compreensdo de tais principios, na realidade, € o que rege o processo de construcdo
da escrita alfabética tdo discutida por autores como Ferreiro e Teberosky (FERREIRO;
TEBEROSKY, 2003; FERREIRO, 1995, 1989). E o entendimento gradativo das diversas
propriedades, reconstruidas a partir da interacdo com os ja alfabetizados, que vai determinar
as hipdteses e os conflitos que impulsionam a aprendizagem do Sistema Alfabético.

Dessa forma, as atividades de intervencdo para consolidacdo do SEA devem ser

elaboradas a partir de desafios, conforme apresentados por Leal e Morais (2010) e Morais
(2007).
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No inicio do processo de apropriacdo dos conhecimentos sobre o sistema alfabético, os
aprendizes concentram esforcos para saber 0 que a escrita representa. Todas essas
propriedades sdo compreendidas gradativamente, no contato que os alunos estabelecem com a
escrita, nas diversas situacdes sociais. Mas € a escola que tem a responsabilidade de
proporcionar reflexdes sistematizadas sobre o SEA, com base no uso constante de textos
escritos que fazem parte do contexto da crianga, principalmente no caso dos alunos com PC,
em que o acesso a leitura e a escrita € limitado.

A crianca formula uma série de ideias sobre a escrita alfabética, enquanto aprende a ler
e a escrever, quer dizer, mesmo que ainda que ndo saiba escrever convencionalmente, ja
apresenta hipdteses sobre como fazé-lo, de sorte a conseguir pensar em como organizar a
escrita, 0 que esta representa e para que serve (FERREIRO; TEBEROSKY, 1979).

As producdes de escrita da crianca tém uma evolucdo perfeitamente previsivel,
organizada em quatro hipdteses ou niveis. Inicia-se pela hipotese de escrita em nivel pré-
silabico, em que a crianga ndo estabelece uma relagdo entre formas graficas da escrita e 0s
significantes das palavras. Em seguida, com a hipotese silabica: sem ou com valor sonoro
convencional, a crianca constroi hipdteses de fonetizacdo da escrita. A proxima fase considera
uma transicéo e é chamada silabico-alfabética; e, por fim, tem-se a hipétese alfabética, na qual
a crianca compreende que as letras representam unidades menores que as silabas: os fonemas
da lingua (FERREIRO, 1998; GOMEZ PLACIO, 1982; TEBEROSKY; COLOMER, 2003).

O Sistema de Escrita Alfabética (SEA) se constroi em um percurso evolutivo, em fases
qgue sdo universais e comuns para todos os aprendizes de uma comunidade linguistica
relacionadas a esse tipo de sistema. S&o as oportunidades sociais que irdo proporcionar a
aquisicdo do SEA (FERREIRO; TEBEROSKY, 1979).

As fases sdo comuns a todos os alunos, mesmo com diferencas sociais e econémicas e,
com certeza, 0s alunos com PC passam pelas mesmas hipoteses propostas por Ferreiro, desde
que tenham a oportunidade de entrar em contato com as oportunidades sociais e culturais.

As hipoteses elaboradas pela crianga seguem uma ordem de evolucéo, a qual parte da
etapa inicial da hipotese de escrita até a mais avangada, em que o aluno consegue
compreender os principios que baseiam a escrita alfabética.

Segue, no Quadro 1, a descricdo das hipoteses do aprendiz para cada um dos niveis
(FERREIRO, 1995; BRASIL, 2001, 2003; COUTINHO, 2005):

Quadro 1: Descricdo das hipoteses de escrita Ferreiro (1999 Leal (2004) e Coutinho (2005).
| Hipdtese pré-silabica |
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- Crianca faz representacéo direta do objeto;

- Tem tendéncia a acreditar que se escreve guardando-se as caracteristicas do objeto a ser
escrito. Esse fendbmeno é chamado de realismo nominal.

- Ainda ndo consegue perceber que o que a escrita representa no papel séo os sons da fala;

- A escrita € formada por grafias ndo convencionais, tais como grafismos primitivos
(predominio de garatujas ou pseudoletras, escritas unigraficas), escritas convencionais, mas
sem controle de quantidade e variedades, presenca de letras e nimeros, surgimento de
ordem linear na escrita, grafismos separados e compostos de linhas curvas e retas e suas
combinacoes;

- Na leitura, essa hipotese apresenta-se de forma global, sem busca de correspondéncia
entre o escrito e o falado e sem orientacdo espacial dos caracteres.

Hipotese silabica

- Entende 0 que a escrita nota, ou seja, percebe que a escrita esta relacionada com a pauta
sonora;

- Desenvolve nesse momento a hipdtese de compreender que a quantidade de letras a ser
grafada corresponde a quantidade de segmentos silabicos pronunciados;

- Quando escreve, nessa fase, utiliza uma letra para cada silaba presente na palavra. Se o
aluno deseja escrever uma palavra que possui trés silabas, muito provavelmente vai colocar
uma letra para cada silaba ou, em nivel mais avancado, grafando vogais e/ou consoantes
presentes na palavra;

- A diferenciacdo de escrita dentro dessa hipotese representa dois niveis de escrita:
inicialmente, o silabico sem valor sonoro e, posteriormente, o silabico com valor sonoro na
vogal ou na consoante;

- A principal caracteristica da hipotese sildbica sem valor esté ligada ao uso de uma letra
para cada silaba, sem preocupagdo com o valor sonoro convencional, podendo-se encontrar
em conflito quanto a quantidade de letras, confundindo-se muitas vezes e apresentando
com regressdo para o estagio pré-silabico;

- Fase silabica de quantidade: inicialmente, o aluno preocupa-se apenas com 0 aspecto
quantitativo, marcando uma letra qualquer para representar cada silaba da palavra;

- Fase sildbica de qualidade: a medida que comeca a utilizar, na escrita das silabas de
palavras, letras que possuem correspondéncia com os sons representados;

- Alguns alunos, ao entrar na hipétese silabica, j& fazem analise qualitativa (silabico de
qualidade);

- Abandona a hip6tese da quantidade minima de caracteres;

- Utiliza uma letra para cada silaba, com correspondéncia do som no inicio e/ou fim da
palavra, bem como o uso de uma letra para cada silaba com o valor sonoro correspondente
a vogal ou a consoante;

- A crianca escreve as frases também de forma silébica, nas quais cada letra representa uma
palavra e/ou uma silaba;

- Na leitura, demonstra correspondéncia termo a termo, tanto no nivel silabico sem valor
quanto no silabico com valor sonoro; para cada marca grafica, pronuncia-se um som.

Hipatese silabico-alfabética

- O aluno ja tem sua hipdtese muito proxima da escrita alfabética;
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- Estabelece relacdo entre a fala e a escrita;

- Oscila entre grafar as unidades menores que a silaba, ora utilizando uma letra para cada
silaba, ora usando mais letras;

- A principal caracteristica € a dificuldade que a crianga tem para ler o que escreveu.

- Ainda ndo utiliza regras ortograficas.

- Suas frases em grande maioria sdo segmentadas, pois a preocupacdo com a escrita da
palavra é maior que com o todo.

- Na leitura, emprega analise sonora das palavras e uma tipica mistura na leitura do nome,
dando indicios de uma leitura alfabética.

Hipotese alfabética

- Respeito as convencdes e regras de ortografia, marcada por oscilagdes;

- As regras ortograficas comecam a ser observadas, entretanto, nem sempre o aluno
demonstra dominio em suas producdes;

- O aluno sabe que a escrita nota a pauta sonora, tendo tendéncia de escrever exatamente
como se pronunciam as palavras (exemplo: menino, mininu);

- ldentifica-se a compreensdo do modo de construgdo do cddigo linguistico e inicia-se a
compreensdo da ortografia das palavras;

- Na leitura, ja se anunciam alfabeticamente e se denota alguns problemas ortogréficos.

Fonte: Elaborado pela autora

Quando a crianga apresenta uma escrita alfabética, um dos maiores desafios da escola
refere-se a construcdo da ortografia, pois ela precisa compreender que as palavras seguem
regras ortograficas, além de criar estratégias para escrever corretamente palavras para as quais
ndo ha regras definidas.

Aprender a escrever implica compreender uma série de caracteristicas da lingua escrita
que fazem parte do sistema ortografico, o que, por sua vez, demanda um conjunto
consideravel de habilidades (ZORZI, 2006).

Morais (1998) prop6e uma distincdo entre as palavras regulares e irregulares,
considerando as regulares como passiveis de compreensdo das regras subjacentes a sua
ortografia, enquanto as irregulares seriam aquelas que dependeriam da memorizacéo para a
sua escrita correta.

A ortografia € uma convencdo social criada para facilitar a comunicagdo escrita:
dominando-a, temos uma forma comum de escrever cada palavra, incluindo as que tém mais
de uma opcdo de letra correspondente a determinado som. Assim, a grafia pode ser dividida
entre palavras que obedecem a regularidades, em que o conhecimento de uma regra permite
antecipar como ela deve ser escrita, até mesmo sem conhecé-la, e as caracterizadas por
irregularidades, que ndo seguem qualquer principio explicativo que justifique sua notacéo.

Apenas um dicionario ou a memorizacgdo podera ajudar, nesses casos (MORAIS, 1998).
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Algumas atividades podem permitir aos alunos pensarem nas letras e nos sons que
estas notam, sem que tais exercicios se voltem para as questbes da norma ortogréfica,
possibilitando que o aluno volte sua atencdo para as similaridades e diferencas nas relagdes
letra/som, no momento da escrita ou leitura das palavras, como, por exemplo, atividades que
envolvem a escrita de palavras que comegam com a mesma letra ou palavras que se iniciam
com uma determinada letra ou silaba (BRASIL, 2012a).

Ha trés tipos de relagdes de regularidade ortografica: 1) regularidades diretas, nas
quais cada letra corresponde a apenas um som e vice-versa, independentemente de sua
posicdo na palavra, o que significa numa regularidade absoluta entre letra e som, como é o
caso, no portugués brasileiro, das letras p, b, t, d, f, v - (pato, capa, chapéu); 2) regularidades
contextuais, nas quais € possivel antecipar a escrita correta, levando-se em conta a posi¢édo
que determinada letra ocupa na palavra ou as letras vizinhas. Por exemplo, a nasalizacdo da
vogal que vier antes das letras P e B deve ser marcada pelo uso da letra M, como
em pomba e tampa, enquanto a letra N deve ser usada no restante dos casos, como
em canto e voando; o uso do C ou QU relaciona-se ao som /k/, mas depende da vogal com
que forme silaba (casa, pequeno); e 3) as regularidades morfolégico-gramaticais, em que é
necessario recorrer a gramatica e, em particular, & morfologia, para obter a grafia correta de
uma palavra. Por exemplo, a escolha entre o sufixo EZA ou ESA vai depender da categoria
gramatical e de aspectos morfoldgicos da palavra em questdo: caso seja um adjetivo, sera
escrita com a letra “s” (chinesa, portuguesa, pobreza), mas, se for um substantivo derivado de
adjetivo, a palavra devera ser escrita com a letra “z” (realeza, beleza) (MORAIS, 1998).

Maluf (2010, p.17) salienta que a crianga, nessa fase, “[...] precisara desenvolver
capacidades de refletir sobre a lingua e sua utilizacdo, o que é designado como conhecimento
explicito”. Ao contrdrio da linguagem falada, a crianca aprendiz de leitor depende de
instrucdo formal explicita de natureza escolar para a aprendizagem da leitura, e essa aquisicao
resulta de aprendizagens explicitas, ou seja, de ensino. E possivel que a crianca aprenda a ler e
a escrever sem instrucdo formal, no entanto, o processo pode tornar-se mais lento, penoso e
dificil.

Todas as hipdteses sobre a escrita anteriormente descritas serdo identificadas pelo
professor, por meio da sondagem, que € um conjunto de diagndsticos de escrita que segue
uma ordem fixa mensal. Dessa maneira, ao longo do ano escolar, o professor pode saber o que
pensa o aprendiz, quer dizer, pode identificar a hipdtese sobre a escrita de cada aluno.

A sondagem permite que o professor conhecga 0 que a crianga pensa sobre a escrita,

saiba qual a l6gica que ela utiliza, no momento de escrever, e perceba se ela sabe por que esta
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escrevendo, para quem e para que esta escrevendo. Contudo, ¢ fundamental solicitar que este
escreva palavras, frases ou textos que ndo lhe foram ensinados previamente, pedindo para que
leia logo depois de grafa-los.

Os procedimentos aqui mencionados sdo baseados nos estudos de Teberosky (1991) e
Ferreiro (1999), no que diz respeito a andlise de sondagem e determinacdo de hipoteses de
escrita.

A sondagem deve ser feita individualmente com cada um dos alunos, de forma a
descobrir o que pensam sobre a escrita. Sugere-se uma situacao de ditado, respeitando-se o
contexto vivenciado em sala de aula ou da propria crianca. O ditado € realizado em folha
branca, sem demarcagdes de linhas ou palavras, com a inscri¢do inicial do nome da crianca
feita por ela e, em seguida, uma pequena lista de quatro palavras (do mesmo campo
semantico) com as seguintes caracteristicas: a primeira palavra deve ser polissilaba, a segunda
trissilaba, a terceira dissilaba, a quarta monossilaba e, por ultimo, uma frase que possua uma
das palavras ditadas (BRASIL, 2002; 2003).

O tema do campo semantico é de escolha do professor responsavel, respeitando-se 0s
aspectos sociais do aluno, mas este deve atentar para o emprego de palavras que fazem parte
do repertorio do aluno ou garantir que este conheca o vocabulario utilizado. E importante
notar que as palavras da lista a serem ditadas ndo podem possuir silabas contiguas em que ndo
se repitam as mesmas vogais; estas podem aparecer somente na sondagem de alunos do nivel
silabico ou silabico-alfabético. E solicitada para a crianca a leitura da palavra, logo apds
grafa-la, apontando com seus dedos cada um dos pedacos lidos.

A partir dessa pratica, é possivel conferir: 1- a hip6tese de escrita em que o aluno se
encontra, ou seja, identifica-se 0 que o aluno j& sabe e pensa sobre a escrita; 2- 0s
conhecimentos que ainda precisam ser construidos; 3- como o professor, de posse dos dados
evidenciados por seus alunos, pode intervir, organizando seu planejamento e lancando
desafios para que o aluno passe para outro nivel; e 4- sugestes de atividades adequadas as
hipdteses de escrita apontadas pelos alunos (COUTINHO, 2005).

Com a difusdo desse conhecimento, os professores passaram a perceber 0s niveis de
aquisicdo da escrita e aprenderam como avaliar seus alunos. Porém, é necessario o
desenvolvimento de um trabalho sistematizado e diario, o qual leve os alunos a refletir sobre
as propriedades do Sistema de Escrita Alfabética, oferecendo-lhes atividades que fagcam a
crianga refletir sobre o nivel da palavra (composigdo e decomposicdo de palavras em silabas e

letras, comparacdo de palavras quanto a presenca de silabas e letras iguais), propondo



41

situacBes sobre as andlises fonoldgicas com base no contato com diferentes portadores e
géneros textuais (LEAL; MORAIS, 2011; BRASIL, 2012b).

O planejamento das atividades implementadas pelo professor deve atender a
heterogeneidade do grupo de alunos. Deve considerar que as respostas dos alunos podem ser
distintas e, assim, necessita aproveitar para criar situacbes em que haja o confronto de
conhecimentos entre os alunos que apresentam hipéteses de escrita diferentes, isto €, € preciso
fazer com que os alunos troquem o conhecimento e explorem tudo o que sabem sobre a
escrita. Para que o professor realize o trabalho com agrupamento produtivo, é fundamental
respeitar o nivel de escrita do aluno e suas caracteristicas pessoais.

A intervencédo do professor com um ensino sistematizado leva a crianga a compreender
0S aspectos conceituais da escrita alfabética, funcionando como requisito para que ela possa
memorizar as relacGes letra-som de forma produtiva, sendo capaz de gerar a leitura ou a
escrita de novas palavras.

O professor é responsavel por oferecer desafios dificeis, porém, possiveis de serem
realizados, a fim de que os alunos possam:

1- PO6r em jogo tudo o gue sabem e pensam sobre o conteldo em torno do
qual o professor organizou a tarefa. (Contexto real de reflexao. Fazer uso
do conhecimento que possuem sobre o valor sonoro convencional das
letras/estratégias de leitura para encontrar as palavras/letras solicitadas.)

2- Ter bons problemas a resolver e decisfes a tomar em funcdo do que se
propdem a produzir. (Quantas letras colocar? Quais letras? E arriscando-
se a escrever, buscando solucGes para os problemas, confrontando ideias
e tomando decisfes que os alunos tém a oportunidade de construir e
reconstruir progressivamente suas ideias (ndo fazer coisas mecanicas).

3- Conteudo trabalhado mantém suas caracteristicas de objeto socio-
cultural real. (Os alunos se alfabetizam a medida que sdo convidados a
escrever a ler. Os textos sdo os melhores aliados, pois além de evitar a
descaracterizacdo do que € contetdo da alfabetizacdo, favorecem a
reflexdo sobre o sistema de escrita. O contexto ajuda a elaborar o texto.
(BRASIL, 2003).

Assim, as atividades elaboradas devem sempre respeitar o nivel de escrita do aluno. O
professor deve verificar, ao longo do ano, os avangos do estudante, de sorte a poder oferecer
tarefas que propiciem a compreensdo do SEA.

Ao pensar que as atividades devem ser elaboradas de acordo com o nivel de
aprendizagem do aluno, entende-se que as caracteristicas motoras e funcionais apresentadas
por aluno com PC néo deveriam constituir a causa para o fracasso escolar.

O aluno com PC, por conta da limitagio motora, pode ndo ter a regularidade de

frequéncia escolar, dificuldade de interagir com o meio, principalmente em manusear e
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explorar objetos, além da dificuldade de locomogdo independente, 0 que minimiza suas
oportunidades sociais.

Atribuiu-se a esses alunos o fracasso por causa da deficiéncia, ndo se conseguindo
enxergar que o problema das dificuldades de aprendizagem se situa basicamente no sistema
de interacdo em sala de aula e, em um nivel mais amplo, em todo o sistema de relacbes
desenvolvido dentro da instituicdo de ensino.

Faz-se necessario investir em pesquisas capazes de proporcionar situacdes para
favorecer o processo de construcéo da leitura e escrita para alunos com PC, na expectativa de
que o ensino adequado aumente a probabilidade de novos comportamentos de leitura e escrita,
isto €, propicie leitura e escrita generalizada.

Em termos de progresso individual e de aprendizagem, a escola deve oferecer
possibilidades educacionais frente a diversidade de alunos que frequentam a rede regular de
ensino.

O aprendizado do conteudo pedagdgico precisa ser oferecido no mesmo nivel de
conhecimento para todos os alunos da sala de aula; nesse sentido, a crianca com PC deve
aprender da mesma forma que os demais, e fica sob a responsabilidade do professor e da
equipe escolar o estimulo necessario para que os alunos com comprometimento motor
procurem suprir as suas caréncias e criem oportunidade de vivenciar e explorar o meio
(GONCALVES, 2010).

O estudo de Santana (2010) focaliza a possibilidade da aprendizagem matematica na
escolarizacdo de alunos com PC e de superacdo, pelo professor, dos desafios impostos pelas
peculiaridades do desenvolvimento do aluno e a resignacédo da prética pedagdgica.

Entende-se que € possivel garantir um ensino adequado nas séries iniciais de
alfabetizacdo, desde que se verifique o nivel de escrita em que o aluno se encontra, a fim de
preparar atividades adequadas as suas especificidades motoras e que o aluno avance em
relagcdo ao que pensa sobre a escrita.

As expectativas de aprendizagem para os trés anos do ciclo inicial sdo: para o primeiro
ano, a compreensdo da natureza e do funcionamento do sistema alfabético, com a formulacao
das hipoteses sobre a escrita; para o segundo ano, a consolidagcdo do dominio das relacGes
convencionais entre fonema-grafema (reflexdo sobre a relacéo entre a fala e a escrita e uso da
consciéncia fonologica) e, para o final do terceiro, o dominio da norma ortografica (BRASIL,
2012Db).

Acredita-se que a adequacéo de curriculo realizada com objetivos em longo prazo para

0 aluno com PC favoreca a aprendizagem do SEA ate o fim do terceiro ano. Isso vai depender
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das oportunidades que o aluno com PC tera de conviver com experiéncias de leitura e escrita e
de desfrutar delas, em um ambiente contextualizado, fator determinante para superar essa
desvantagem.

Ao planejar, o professor pode partir da analise das atividades e das a¢fes dos alunos,
de modo a proporcionar a construcao de competéncias em relagdo a aprendizagem do sistema
de escrita alfabética. A sala de aula é o contexto no qual se deve promover a aprendizagem da
leitura e da escrita, a partir do uso de producOes escritas que fazem parte do contexto da
crianca.

As atividades bem planejadas e sistematizadas ajudam os educandos, mas, para que a
aprendizagem seja eficaz, é necessério o estabelecimento de metas especificas para cada
periodo escolar, sem se esquecer de que o tempo de aprendizado do aluno com PC sera, em
geral, mais longo em relacdo aos dias de aprendizagem, como também no curriculo previsto
de um ciclo para outro.

Presume-se que um trabalho pedagdgico requer o uso de recursos e estratégias, sendo
estes adequados as necessidades do aluno com deficiéncia, a fim de possibilitar-lhe a
abstracdo dos conteudos no mesmo nivel de conhecimento e executar as atividades propostas
com a mesma intensidade que os demais alunos da sala (REGANHAN, 2006).

Para elaborar o programa de alfabetizagdo, considerou-se o referencial tedrico de
Emilia Ferreiro, Ana Teberosky e Artur Gomes de Morais, pois embasa a proposta da rede
municipal em que as alunas participantes da pesquisa estavam matriculadas. Além de seguir a
teoria adotada, foi fundamental pensar nos recursos e estratégias que poderiam garantir o

acesso motor do aluno com PC, durante o processo de alfabetizagéo.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Objetiva-se, com este estudo, analisar os efeitos de um programa de alfabetizacdo
voltado para préatica pedagdgica do professor do AEE, nos avancos das hipoteses de escrita do

aluno com paralisia cerebral.

2.2 Objetivos especificos

Este estudo tem como objetivos especificos:
- Elaborar, sistematizar e analisar um programa de alfabetizacdo para alunos com paralisia
cerebral;
- Verificar os efeitos do programa de alfabetizacdo na evolucdo das hipéteses de escrita dos

alunos com paralisia cerebral.
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3 METODO

Para alcancar o objetivo desta pesquisa, foram preparados dois estudos, os quais foram
realizados e aplicados concomitantemente; todavia, serdo apresentados separadamente, por
uma questdo de organizacdo didatica: 1) Desenvolvimento e andlise de um programa de
alfabetizacéo para alunos com paralisia cerebral; e 2) Delineamento experimental intrassujeito
de critério movel sobre o desempenho de alunos com paralisia cerebral em fase de

alfabetizacéo.

3.1 Procedimentos éticos

O projeto de pesquisa foi submetido a avaliacdo do Comité de Etica da Faculdade de
Filosofia e Ciéncia de Marilia — UNESP, sendo aprovado com parecer n° 1.375.700 (ANEXO
A).

3.3 Participantes

Os participantes deste estudo foram:

1- Duas alunas com paralisia cerebral matriculadas no 3° ano do Ensino Fundamental,;
2- Uma professora-pesquisadora.

No Quadro 1, estdo as caracteristicas das duas alunas com paralisia cerebral, do 3° ano
da classe comum do ensino regular, quanto as habilidades motora grossa, manual, de
mobilidade e de comunicacéo.

Para classificar a habilidade motora grossa, foi adotado o Sistema de Classificacdo da
Funcdo Motora Grossa para Paralisia Cerebral — GMFCS* (PALISANO et al., 2008). A
classificacdo da habilidade manual dos participantes do estudo foi feita por meio do Sistema
de Classificacdo da Habilidade Manual para criangas com Paralisia Cerebral 4 -18 anos —
MACS® (ELIASSON et al., 2006). Em relagdo a classificacdo da habilidade de mobilidade,

* GMFCS classifica a habilidade motora da crianga com PC em cinco niveis, de | a V. O nivel | representa a
melhor habilidade motora grossa, enquanto o nivel V, a pior fungdo. A classificagdo € realizada com base na
faixa etéria da crianca avaliada.

> MACS avalia em cinco niveis a habilidade global da crianca com PC para manipular objetos em atividades
diérias. Os niveis sdo baseados na habilidade da criangca em iniciar sozinha a manipulagcdo de objetos e a
necessidade de assisténcia ou adaptacdo para executar atividades manuais na vida didria.
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utilizou-se a Escala de Mobilidade Funcional — FMS® (GRAHAM et al., 2004). Para
classificar a funcdo comunicativa, foi usado o Sistema de Classificagdo de Comunicacgéo
(CFCS)’ para individuos com paralisia cerebral (HIDECKER et al., 2011).

O criterio de selecdo das participantes se deu pela severidade do comprometimento
motor das alunas, porém, neste estudo, a selecdo ocorreu por conveniéncia, pois as duas
alunas com paralisia cerebral frequentavam o 3° ano da classe comum do ensino regular da
unidade escolar em que a pesquisa foi realizada.

As alunas participantes deste estudo frequentam o ensino regular desde a creche e
passaram a ter apoio da sala de recursos multifuncionais a partir do maternal 11, na Educacao
Infantil.

Quadro 2: Dados de identificacdo das alunas com paralisia cerebral que frequentam as séries iniciais
de alfabetizagdo do ensino regular.

Participante | Género | Idade | GMFCS | MACS | FMS CFCS Hipotese
de escrita

Al F 8 anos v v N 1 SSVS

A2 F 9 anos v i N v SSVS

Fonte: Elaborado pela autora

Em relacdo a hipotese de escrita, as duas alunas estavam na fase silabica sem valor
sonoro (SSVS), conforme descrita por Ferreiro (1978). Para o estudo foi considerado que as
duas participantes apresentavam todas as habilidades para a fase silabica sem valor sonoro,
porém nao apresentavam todos os critéiras da fase seguinte.

A professora-pesquisadora deste estudo buscou refletir sobre questfes relativas a sua
pratica, com o objetivo de aprimora-la (GARCIA, 2007).

Essa professora-pesquisadora é graduada em Pedagogia com habilitacdo em Educacéao
Especial e pos-graduacdo em Educacdo, tendo atuado como professora do ensino regular,
professora da Educacdo Especial em instituicdo (APAE) e professora do Atendimento
Educacional Especializado (A.E.E.).

Tomou-se o cuidado para utilizar uma concepgéo de pesquisa como uma investigacao
sistematica critica e autocritica, a qual requer métodos apropriados, visando ao avanco do

conhecimento, e um entendimento de professor-pesquisador como aquele que pesquisa seus

® FMS classifica a mobilidade funcional em criancas com PC, fixando a habilidade de locomocio em trés
distancias especificas — 5, 50 e 500 metros —, de acordo com a necessidade de equipamentos de auxilio (muletas,
andadores ou cadeiras de rodas) usados pela mesma crianca em ambientes diferentes.

" CFCS classifica a eficacia no desempenho da comunicagao diaria dos individuos com paralisia cerebral.



47

problemas do cotidiano docente, objetivando o desenvolvimento de uma pratica pedagogica
que promova o sucesso na aprendizagem dos alunos (RAUSCH; SCHROEDER, 2010).

Pesquisas como a de Cruz e Lidke (2005) argumentam que articular o ensino e a
pesquisa no trabalho do professor da educacdo bésica é algo que ha muito tempo vem
merecendo atenc¢éo dos profissionais que se dedicam a esse estudo. A investigacédo das autoras
revela que a pesquisa deveria ser a base de sustentacdo do ensino bésico, sé que, para isso,
seria preciso uma reforma no desenvolvimento dos professores como pesquisadores de suas
préprias praticas e, a partir dai, inserir a pesquisa no seu trabalho de sala de aula, almejando o
processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

Investigagdes como a de Rausch (2008) mostram resultados em que a trajetéria de
vida e de formacdo de cada professor € Unica e singular, podendo ou néo interferir na
capacidade de um professor da Educacdo Basica realizar pesquisa. As maiores dificuldades
apresentadas pelo autor sdo referentes a falta de local adequado para efetuar a pesquisa, baixa
remuneragao, pouco incentivo e falta de tempo. Este sublinha “[...] a necessidade de formar o
professor-pesquisador, propondo que os professores se tornem pesquisadores de sua pratica
sendo produtores de conhecimentos” (RAUSCH, 2008, p. 715).

3.4 Local

O estudo foi feito em uma Escola Municipal do interior de Sdo Paulo, onde a
professora-pesquisadora atua ha 8 anos como professora do Atendimento Educacional
Especializado (A.E.E.), atendendo a alunos publicos-alvo da Educacdo Especial, na Educacédo
Infantil, no Ensino Fundamental e na Educacdo de Jovens e Adultos (E.J.A.).
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4 ESTUDO 1

DESENVOLVIMENTO E ANALISE DE UM PROGRAMA DE ALFABETIZACAO
PARA ALUNOS COM PARALISIA CEREBRAL

4.1 OBJETIVO

Elaborar, sistematizar e analisar um programa de alfabetizacdo para alunos com

paralisia cerebral.
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4.2 METODO

4.2.1 Delineamento do estudo

O Estudo 1 constitui uma pesquisa descritiva, a qual tem por objetivo descrever os
fatos e fendmenos de determinada realidade (TRIVINOS, 1987).

Para lIsaac (1980), a pesquisa descritiva examina sistematicamente os fatos e
caracteristicas de uma dada populacdo ou fenémenos (variaveis), sem manipula-los. Exige do
investigador uma série de informagcbes sobre o que deseja pesquisar, descreve as
caracteristicas de uma populacdo, de um fenbmeno ou de uma experiéncia, e proporciona uma
nova visdo sobre essa realidade ja existente. De acordo com Andrade (1999, p.17), na
pesquisa descritiva, “[...] os fatos sdo observados, registrados, analisados, classificados e
interpretados, sem que o pesquisador interfira sobre eles.”.

Uma de suas peculiaridades esta no emprego de técnicas padronizadas de coleta de
dados, tais como o questionario, observacdo sistematica, estudos de caso, analise documental
(GIL, 2008).

Lakatos e Marconi (1991) comentam sobre pesquisas qualitativo-descritivas, as quais
consistem em investigacdo empirica, cujo principal objetivo é o delineamento ou anélise das
caracteristicas de fatos ou fendbmenos, a avaliacdo de programas ou o isolamento das variaveis
principais.

Subdividem-se em:

a- Estudo de verificacdo de hipotese: que contém hipoteses explicativas que
devem ser verificadas;

b- Estudo de avaliagdo do programa: dizem respeito a avaliacdo dos efeitos
ou resultados de uma programa ou método especifico de atividades, de
forma que as hipbteses podem ou nao estar explicitamente declaradas;

c- Estudos de descricdo de populacdo: sua funcdo principal é descrever
certas caracteristicas quantitativas de populagdes, coletividades ou
organizagdes. (LAKATOS; MARCONI, 1991, p. 187).

A partir das leituras feitas, entende-se que o estudo serd concretizado a partir de uma
pesquisa descritiva, que ira descrever e analisar um programa de alfabetizacdo voltado para a

escrita de alunos com paralisia cerebral.

4.2.2 Instrumentos e materiais
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Os instrumentos usados foram a transcricdo dos videos e o diario de campo.

Os materiais utilizados foram: 1) Atividades previamente elaboradas pelo professor-
pesquisador do A.E.E., com base no nivel de escrita das alunas; 2) Lapis de escrever piloto
triangular, lapis colorido piloto triangular; 3) Alfabeto movel adaptado as necessidades fisicas
da aluna e 4) Kit de jogos de alfabetizaco do MEC (BRANDAO et al., 2009).

Os equipamentos utilizados foram: filmadora e computador com atividades de escrita

elaboradas no power point.

4.2.3 Procedimentos para coleta de dados

Realizou-se a filmagem e a observagdo das alunas, durante a implementacdo do
programa de alfabetizacdo na SRM. A pesquisadora registrou no diario de campo, de forma
continua, todas as orientacGes, recursos e estratégias oferecidas ao longo do processo de
alfabetizacéo das alunas.

Na filmagem, fez-se o uso da cémera fixa, pela sua possibilidade de deixar o
equipamento operando por um tempo mais longo. Esse instrumento é o mais recomendado
para apreensdo de imagens e sons de fendmenos de ocorréncia natural, que ndo séo
programaveis. Neste estudo, realizou-se a filmagem com uma camera fixa, sendo que, ao
inicio de cada sessdo, as cameras foram pré-programadas para filmar continuamente, sem
intervalos.

A filmagem é indicada para estudo de acBes humanas complexas dificeis de serem
integralmente captadas e descritas por um unico observador (LOIZO, 2002), minimizando a
questdo da seletividade do pesquisador, uma vez que a possibilidade de rever varias vezes as
imagens gravadas direciona a atencdo do observador para aspectos que teriam passado
despercebidos, podendo imprimir maior credibilidade ao estudo. Por outro lado, o video pode
auxiliar também o pesquisador a desprender-se de seus valores, sentimentos, atitudes, os quais
podem conferir tons subjetivos ao seu olhar, influenciando as notas de campo reunidas no
decorrer da observacao participante (LATVALA, 2000).

O diario de campo é uma das etapas importantes em uma pesquisa de campo, devendo
fazer parte do processo de pesquisa. Ele se caracteriza por ser um instrumento de registro
diario e tem como objetivo registrar, em tempo real, atitudes, fatos e fenémenos percebidos no
campo de pesquisa. Por meio do registro, sera possivel estabelecer relagdes entre as vivéncias
da pesquisa e 0 aporte tedrico dado na universidade e/ou adquirido pelo pesquisador, por seu
préprio interesse (MINAYO, 1993).
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No diario de campo, as anota¢des podem ser descritivas ou reflexivas, de sorte que
procura, nas anotacoes descritivas, exatiddo das descrigdes dos fendmenos sociais, como um
requisito essencial da pesquisa e primeiro passo para avancar na explicacdo e compreenséo da
totalidade do fenémeno, em seu contexto, dinamismo e relacdes (ROESE et al., 2005). Nas
anotacdes reflexivas, o contetdo agrega um relato pessoal do observador no material
descritivo.

Pode-se afirmar que nunca seremos capazes da descri¢cdo perfeita, Unica, do fato.
Havera sempre descri¢bes diferentes, por condigdes referentes ao pesquisador, a teoria que
embasa o0 estudo, aos sujeitos, ao momento historico, as relacdes que se estabelecem entre os
individuos (ROESE et al., 2005).

Foram feitas filmagens dos dias em que os alunos com PC retornavam a escola, em
periodo de contraturno, para o A.E.E.

Foram estipuladas trés vezes por semana, com um atendimento de 1h30. Dessa forma,
as filmagens foram realizadas em um periodo de 4 meses.

Ao mesmo tempo em que se efetivava a mediacao, a professora-pesquisadora efetuava
0 registro sobre como foi o desempenho do aluno, no programa de alfabetizacdo, e as falhas
que percebia quanto as estratégias e aos recursos utilizados.

As anotacdes no diario de campo foram registradas em um protocolo previamente
desenvolvido, o qual continha as seguintes informac@es: data da aula, contetdo da aula,

atividade realizada, anotacdes descritivas e anotac@es reflexivas (Quadro 3).

Quadro 3: Registro do diario de campo referente a cada atividade.

7 do Sistema de Escrita Alfabltica iividade 1
NOME- DATA

ESCUTE A PARLENDA

ONDE ESTA A CARNE?
0 GATO COMEU.

2 RETIRE DA PARLENDA UMA PALAVRA COM
ESCREVAAPALAVRA NUMERO DE SILABAS |

2-ENCONTRE NA PARLENDA AS PALAVRAS QUE TERMINAM COM ATO. REESCREVA
COM LETRAS DIFERENTES CONFORME ENCONTRAMOS NA PARLENDA E LEIA © QUE
FORMOU:

LETRA PALAVRA REESCRITA DA PALAVRA
ATO

ATO

Anotagdes descritivas: Anotagdes reflexivas:

Fonte: Elaborado pela autora



52

A coleta de dados abrangeu todas as atividades do programa de alfabetizagéo
executadas pela aluna com PC no atendimento do AEE, as quais eram planejadas a partir dos
conteudos e objetivos propostos no curriculo dos anos iniciais de alfabetizacdo, a fim de
complementar a aprendizagem dessas alunas, no ano que estas frequentavam.

Para garantir os objetivos desta pesquisa, realizou-se um estudo-piloto, para verificar
a imagem e audio, pois a professora-pesquisadora se manteve ativa e interagindo com 0s
alunos, durante toda coleta.

O programa de alfabetizagéo foi apresentado para o professor da sala regular, a fim de
garantir que fossem propostas as mesmas atividades, estratégias e recursos, durante o periodo

em que o aluno frequentasse a classe comum.

4.2.4 Descricdo do programa de alfabetizacdo para alunos com PC

O programa de alfabetizagdo passou por avaliacdo de um juiz especialista em
alfabetizacdo, o qual pbde verificar se as atividades elaboradas atendiam ao nivel de
aprendizagem das alunas e se favoreciam a aprendizagem do SEA. O programa de
alfabetizacéo esta descrito no Apéndice A.

Uma crianca em fase de alfabetizacdo precisa compreender que a escrita € um sistema
notacional e ndo um cédigo, porém, é necessario ter claro que seu aprendizado é um processo
cognitivo complexo e suas propriedades devem ser compreendidas e reconstruidas na mente
do aprendiz.

Dessa forma, o professor-pesquisador precisou planejar situacdes didaticas, que
facilitassem o contato do aluno com a escrita, ajudando-o a construir 0 conhecimento de modo
gradativo, auxiliando-o na sistematizacao de saberes.

A aquisicdo da escrita exige que o individuo reflita sobre a fala, estabeleca relacbes
“[...] entre os sons e sua representacdo na forma grafica. A aquisicdo da escrita estd
intimamente ligada a consciéncia fonologica, uma vez que para dominar o cédigo escrito €
necessaria a reflexdo” (BRASIL, 2009, p. 2)

A crianca necessita entender a relacdo estabelecida entre fala e escrita e conhecer o
sistema de regras da escrita. O programa de alfabetizacéo foi elaborado com propriedades do
SEA que o aprendiz precisa reconstruir, para se tornar alfabetizado.

As propriedades presentes no programa estavam relacionadas a hipétese de escrita nas
quais as alunas do estudo se encontravam, no inicio da intervencdo Assim, foram trabalhadas

as propriedades:
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3. A ordem das letras no interior da palavra ndo pode ser mudada.

4. Uma letra pode se repetir no interior de uma palavra e em diferentes
palavras, a0 mesmo tempo em que distintas palavras compartilham as
mesmas letras.

5. Nem todas as letras podem ocupar certas posi¢oes no interior das palavras
e nem todas as letras podem vir juntas de quaisquer outras.

6. As letras notam ou substituem a pauta sonora das palavras que
pronunciamos e nunca levam em conta as caracteristicas fisicas ou
funcionais dos referentes que substituem.

7. As letras notam segmentos sonoros menores que as silabas orais que
pronunciamos.

8. As letras tém valores sonoros fixos, apesar de muitas terem mais de um
valor sonoro e certos sons poderem ser notados com mais de uma letra.
(LEAL; MORAIS, 2010; MORAIS, 2005).

O Quadro 4 apresenta as propriedades de escrita do SEA e alguns exemplos de

atividades propostas durante o programa de alfabetizacéo:

Quadro 4: Propriedades do SEA e as atividades propostas no programa de alfabetizagéo.

Propriedades do SEA
(LEAL; MORAIS, 2010; MORAIS, 2005)

Atividades

3. A ordem das letras no interior da
palavra ndo pode ser mudada.

Refletir sobre quais letras podem vir juntas e que
posicao elas podem ocupar, nas palavras

- Q vem junto com U e ndo tem palavra terminada
com QU)

4. Uma letra pode se repetir no
interior de uma palavra e em
diferentes palavras, ao mesmo
tempo em que distintas palavras
compartilham as mesmas letras.

Refletir que as letras podem repetir no interior da
palavra:

- VOOU

- BARATA

Refletir que distintas palavras podem compartilhar as
mesmas letras:

- paNELA, jaNELA

- tamPA, aPAgar, PAto

- Refletir que, ao mudar a ordem das silabas, sem
mudar as letras, podemos formar palavras distintas:

- TOPA X PATO

- BOLO X LOBO

- PATA X TAPA

5. Nem todas as letras podem
ocupar certas posi¢cdes no interior
das palavras e nem todas as letras
podem vir juntas de quaisquer
outras.

- Perceber que ndo existe palavras com ClI;

- Ndo existe som para esta juncdo ZT;

- Refletir que nem todas as letras podem ocupar
certas posicdes no interior das palavras

CAASINA

CASINHA

KASINHA

6. As letras notam ou substituem a
pauta sonora das palavras que
pronunciamos e nunca levam em
conta as caracteristicas fisicas ou
funcionais dos referentes que

Perceber que a escrita ndo é uma representacdo
direta do objeto, no papel, esta representa os sons da
fala:

- “BORBOLETA” escreve com poucas letras, porque
a borboleta é pequena, logo precisa de poucas letras
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substituem. - “BOI” escreve com muitas letras, pois o animal é
grande e logo precisa vérias letras

7. As letras notam segmentos | Refletir que as letras notam segmentos menores do
sonoros menores que as silabas | que pronunciamos:

orais que pronunciamos. - DELEGADO - a palavra também é composta por 4
silabas, porém se escreve com 8 letras

- REQUEBRANDO - a palavra é composta por 4
silabas e € escrita com 11 letras

8. As letras tém valores sonoros | Refletir que as letras tém sonoros fixos, mas varias
fixos, apesar de muitas terem mais | letras tém mais de um valor sonoro (a letra O vale
de um valor sonoro e certos sons | por /6/, 16/, 16/ e /ul)

poderem ser notados com mais de | - REDE = /E/

uma letra. - PAREDE =/E/

- JACARE = /E/

Refletir que alguns sons sdo notados por letras
diferentes (o som do /s/ em portugués se escreve com
S,C,SS, G, X, Z,SC, SG)

- CACHIMBO, COXINHA

- GENTE, JEITO

Fonte: Elaborado pela autora

A consciéncia fonoldgica é a capacidade de refletir e manipular os sons que compdem
as palavras (CARDOSO-MARTINS, 1995). Assim, “[...] ndo devemos nunca reduzir
consciéncia fonoldgica a consciéncia sobre os fonemas das palavras” (BRASIL, 2012a, p. 22).

As habilidades de consciéncia fonologica se diferenciam quanto ao tipo de

1. operagdo que o sujeito realiza em sua mente (separar, contar, comparar
guanto ao tamanho ou quanto a semelhanga sonora e outras);

2. segmento sonoro envolvido (rimas, fonemas, silabas, segmentos maiores
que um fonema e menores que uma silaba, segmentos compostos por
mais de uma silaba — como a sequéncia final das palavras janela e
panela).

3. a posig¢do (inicio, meio, fim) em que aquelas “partes sonoras” ocorrem
no interior das palavras. (BRASIL, 2012a, p. 21).

“A consciéncia fonologica, ou o conhecimento acerca da estrutura sonora da
linguagem, desenvolve-se nas criangas ouvintes no contato destas com a linguagem oral de
sua comunidade” (BRASIL, 201243, p. 4).

Diferentes formas linguisticas a que qualquer crianga € exposta, dentro de uma cultura,
vao formando sua consciéncia fonoldgica; entre elas, destacam-se as mdsicas, cantigas de
roda, poesias, parlendas, jogos orais e a fala propriamente dita.

Durante a elaboracdo do programa de alfabetizacdo, empregaram-se atividades
referentes as sub-habilidades da consciéncia fonoldgica, para ndo desconsiderar 0s aspectos

de apoio a oralidade que todo e qualquer aluno utiliza, no come¢o do processo de
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alfabetizacdo, assim como com o intuito de priorizar os aspectos especificos do processo
inicial de aprendizagem da leitura e da escrita.

Para que os alunos desse programa consolidassem o SEA e adquirissem as habilidades
de consciéncia fonologica, foi importante elaborar um programa de alfabetizacdo composto
por atividades de escrita e leitura que favorecesse o desenvolvimento das sub-habilidades da
consciéncia fonoldgica. S&o elas: 1. Consciéncia da palavra: representa a capacidade de
segmentar a frase em palavras e, além disso, perceber a relacéo entre elas e organiza-las numa
sequéncia que dé sentido; 2. Consciéncia das silabas: consiste na capacidade de segmentar as
palavras em silabas. Essa habilidade depende da capacidade de realizar andlise e sintese
vocabular; 3. Rima: representa a correspondéncia fonémica entre duas palavras, a partir da
vogal da silaba tonica; e 4. Consciéncia fonémica: consiste na capacidade de analisar 0s
fonemas que compdem a palavra. E a capacidade mais refinada da consciéncia fonolégica,
sendo também a Gltima a ser adquirida pela crianga (BRASIL, 2012a).

Dessa maneira, algumas das atividades elaboradas no programa de alfabetizacdo

(Quadro 5) visavam a compreensdo das sub-habilidades da consciéncia fonoldgica:

Quadro 5: Quadro de categoria para auxiliar na reflexdo sobre sub-habilidades da consciéncia
fonolGgica propostas no programa de alfabetizagéo.

Sub-habilidades da Atividades
Consciéncia (BRASIL, 2012a)
Fonoldgica
(BRASIL, 2012a)
Consciéncia da 1. Organizar as palavras numa sequéncia que dé sentido;
palavra 2. Segmentar a frase em palavras;

3. Permite focalizar as palavras e sua posi¢do na frase;

Consciéncia das 1.0bservar que a palavra janela tem 3 “pedagos” (silabas), que a

silabas palavra casa tem 2 “pedacos” e que, portanto, a primeira palavra ¢
maior;
2. ldentificar, ao lhe mostrarmos 4 figuras (gato, bode, galho e
mola):

- palavras que comecam de modo parecido — GATO e GALHO -
porque comegam com /ga/;

- falar CAMINHAO, quando lhe pedimos que diga uma palavra
comecada com 0 mesmo pedaco que aparece no inicio da palavra;
3. Identificar que, no interior das palavras: SERPENTE e
CAMALEAO:

- Forma as palavras: pente, ledo, cama

4. Identificar, ao lhe mostrarmos 4 figuras (chupeta, galinha,
panela, varinha), que as palavras GALINHA e VARINHA
terminam de modo parecido, isto é, rimam;

5. Falar palavras como CAMINHAO ou MACARRAO, quando
Ihe pedimos que diga uma palavra que rime com FEIJAO;
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6. ldentificar, ao lhe mostrarmos 4 figuras (vestido, martelo,
vampiro, coruja), que as palavras VESTIDO e VAMPIRO séo as
que comegam de modo parecido, porque comegam “com 0 mesmo
sonzinho”.

7. Adicionar ou subtrair fonemas no inicio de uma palavra;

8. Recompor uma palavra, sintetizando seus fonemas, escutados
sequenciadamente, um a um.

Rima

1.da palavra: igualdade entre os sons desde a vogal ou ditongo
toénico até o ultimo som;

SAPATINHO - PASSARINHO

2. da silaba: formada por palavras que terminam com 0 mesmo
som;

BALAO - MAO

3. sonora, ou seja, as palavras rimam, pois 0 som em que terminam
é igual, independente da forma ortogréfica;

OSSO - PESCOCO

DADO - SOLDADO

LINHA - GALINHA

Consciéncia
fonémica

- Formar novas palavras, subtraindo o fonema inicial da palavra:
Excluir o fonema /k/ da palavra:

CASA = ASA

Excluir o fonema /r/ da palavra RATO e substituir por outros
fonemas para formar palavras novas:

RATO - PATO, MATO, BATO, CATO, FATO, GATO, JATO

Fonte: Elaborado pela autora

A professora-pesquisadora identificou e elaborou atividades que respeitavam a

construcdo dos aspectos conceituais e a consolidacdo de aprendizagem referente ao sistema de

escrita alfabética.

Para elaborar as atividades, foram considerados alguns critérios de elaboragdo

utilizados por Moojen (2003, p.12), o qual apresenta alguns fatores que devem ser seguidos

para respeitar o desenvolvimento da crianca:

1-  Selecionar palavras que faziam parte do vocabulario da crianga;

2-  Utilizar nos itens de identificacdo e produgdo silabica, fonemas e
rimas correspondentes a palavra-modelo, para auxiliar a memoria da crianga;
3-  Usar, nos itens de identificacdo, palavras sem relacdo semantica com a
palavra-modelo, para evitar interferéncia de fatores semanticos (exemplo: na
palavra “camelo”, ndo foi oferecido 0 nome de outro animal nas opgdes);

4-  Atentar para 0 nuimero de silabas das palavras, prevalecendo as
estruturas consoante-vogal e consoante-vogal-consoante;

5- Adotar, na maioria dos casos, uma progressao do numero de silabas
das palavras utilizadas dentro de cada silaba;

6- Manter a tonicidade e o mesmo numero de silabas nas palavras-
modelo e nas palavras a serem selecionadas, nos itens de identificacdo
silabica e fonémica;

7-  Contemplar, no item de identificacdo de rimas, diferentes tipos de
rima, tais como: Ultima silaba (injeCAO — coraCAO), tltima silaba e vogal
na pendltima (ovELHA — abELHA), duas ultimas silabas (marTELO —
casTELO), e a parte da ultima silaba (fIOR — dOR);
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8-  Evitar o uso de fonemas oclusivos do portugués (/p, b, d, t, k, g/) na
tarefa de segmentacao fonémica.

O programa de alfabetizagdo foi aplicado no atendimento do AEE, em periodo de
contraturno ao periodo em que o participante frequentava o ensino regular. Esse cuidado se
fez necessario para seguir o proposto na Resolucdo n° 4 (BRASIL, 2008) e para que o aluno
ndo fosse retirado do contexto e organizacao didatica do professor da classe regular.

A sequéncia didatica usada pela professora-pesquisadora foi de: 1- posicionamento
correto das alunas; 2- verificagcdo dos recursos necessarios para realizacao das atividades; 3-
apresentacdo inicial da atividade; 4- realizacdo da atividade, 5- finalizacdo da atividade com
uma histdria ou jogo; e 6- quando necessario, esse momento de finalizacdo era empregado
para trabalhar com o portador textual do préximo atendimento.

A professora-pesquisadora procurava antecipar o tema do atendimento seguinte, a fim
de que a aluna conhecesse 0s textos dos portadores textuais apresentados, tais como poema,
mausica, trava-lingua, entre outros. Nesse momento do atendimento, a professora-pesquisadora
explorava o texto da préxima atividade, para que as alunas o soubessem de memoria.

Em cada atendimento, foi executada uma atividade, sendo o tempo gasto para
realizacdo de cada atividade de uma hora a uma hora e meia. Nao foram atividades longas,
todavia, € preciso lembrar sobre a contextualizacdo do tema da atividade e que o aluno com
paralisia cerebral necessita de maior tempo para realizacdo das atividades (REGANHAN,
BRACCIALLI, 2008; BRASIL, 2001).

As estratégias e recursos adotados foram fundamentais para que o aluno utilizasse seu
potencial na realizacdo das tarefas e para que limitasse as dificuldades advindas da
deficiéncia.

O Apéndice A traz o programa de intervencdo com os procedimentos para realizacao
de cada atividade, a partir de um ensino sistematico da notacdo alfabética aliada a vivéncia

cotidiana de praticas de leitura e escrita de alunos com PC.

4.2.5 Procedimento para analise dos dados

Apos o término da coleta de dados, tiveram inicio a edi¢do e a selecdo das imagens
captadas no video. Foram analisadas apenas as atividades desenvolvidas pela professora-
pesquisadora, no periodo do contraturno do ensino regular. De sorte a assegurar a
imparcialidade dessa selecdo, as filmagens foram submetidas a analise de juizes, para sele¢do

das imagens, tanto pela pesquisadora quanto pelos juizes. Consideraram-se 0s momentos que
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partir dos recursos e estratégias usados pela professora-pesquisadora.

Os videos foram analisados por meio de duas categorias:

1- Descrever sobre a compreensdo do Sistema de Escrita Alfabética;

2- Descrever sobre as estratégias e recursos utilizados para favorecer a aprendizagem da

escrita do aluno com PC.

Na analise realizada, buscou-se verificar: 1- as propriedades do SEA; e 2- 0S recursos

e estratégias de ensino oferecidas aos participantes.

O Quadro 6 apresenta um exemplo da descricdo reflexiva do video referente a

intervengdo com Al.

Quadro 6: Descri¢do sobre aquisicdo e compreensdo do SEA.

alfabeto e silabario para a aluna, a fim
de que a mesma busque sua resposta. E
fala: “Mostra para mim a silaba ou letra
inicial da palavra CORUJA [a
professora ndo deve escandir o som das
silabas, ao pronunciar a palavra, porém,
deve posicionar-se em local adequado,
de preferéncia de frente para crianga, na
mesma altura em que a movimentacao
dos labios da professora seja visivel para

Alunal | CATEGORIAS DESCRICAO VALIDACAO
VIDEO 1
Recorte | Consciéncia da | Em um primeiro momento, a professora | ( ) Concorda
A palavra - solicita que a aluna aponte a palavra | ( ) N&o
Selecéo das | CORUJA, no texto, mas percebe que | concorda
palavras na frase | esta tem dificuldade. A professora
modifica a estratégia e, assim, pede para
gue a mesma aponte a palavra CORUJA
dentro da frase indicada pela professora,
que, com um lapis, mostra a frase em
forma de varredura, ou seja, passa O
lapis sobre a frase e mantém o lapis no
fim da frase na qual a aluna tem
encontrar a palavra CORUJA.
Recorte | Consciéncia A professora solicita que a aluna | ( ) Concorda
B silabica - | procure a palavra CORUJA, no texto; | ( ) N&o
reflexdo  sobre | mesmo iniciando a frase para a aluna, | concorda
unidades esta ndo consegue identificar a palavra.
menores dentro | Entdo, a professora ndo oferece a
da palavra resposta para aluna. Comeca a fazer
perguntas reflexivas: “Com que silaba
Recurso de | comeca a palavra CORUJA? Olhe para
apoio: minha boca, vou falar, CORUJA...
Silabério Assim, a professora oferece a tabela de
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a aluna e, assim, deve falar de forma
clara e articulada]. A aluna entdo aponta
0 dedo, em direcdo ao silabario, na
silaba CO da tabela e verbaliza a silaba
da forma que é possivel e retoma leitura
da palavra no texto. A professora elogia
e fala: “Agora vamos procurar no texto,
muito bem.” A professora aponta o lapis
em direcdo da frase em que a aluna tem
que procurar a palavra e rapidamente a
mesma responde de forma satisfatoria a

atividade, encontrando a palavra
CORUJA.
Recorte | As mesmas | Uso do silabario movel favorece a | ( ) Concorda
C letras, em uma | escrita da palavra para a aluna com | ( ) Néo
palavra, ndo | paralisia cerebral, que ndo realiza escrita | concorda
correspondem a | convencional, devido a dificuldade
uma mesma | motora. Foram oferecidas as letras (com
palavra variedades inexatas, ou seja, foram

coladas sobre a carteira as silabas da
palavra “PATO”, que deveria ser escrita
e mais duas silabas que ndo pertenciam
a palavra: “TA”, “LO”; tomou-se 0
cuidado para colocar silabas préximas, a
fim de confundir a aluna e assim
verificar se realmente esta faria a
escolha correta. Sem dificuldade, a
aluna fez opcdo inicial pelas silabas
corretas da palavra a ser escrita e, na
sequéncia, a professora solicita para que
forme uma nova palavra usando as
mesmas silabas, porém, em posi¢do
diferente. Entdo, coloca novamente as
silabas “PA” - “TO”, a aluna cola as
silabas no seu caderno, trocando a
posicado das silabas e formando a palavra
“TOPA”. A professora-pesquisadora
pede a leitura, a aluna realiza a mesma
silabando e olha para a professora com
estranheza, como se ndo tivesse
entendido a palavra. A professora pede
para que ela leia novamente e a mesma
Ié e fala “topa” e, em seguida, olha para
a professora sorrindo e diz: “Topa
brincar agora, A2?”.

Fonte: Elaborado pela autora
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O Quadro 7 contém a descricdo das estratégias e recursos usados para favorecer a

aprendizagem da escrita das alunas com PC, a qual é fundamental para que participem das

atividades propostas em sala:

Quadro 7: Das
com PC.

estratégias e recursos utilizados para favorecer a aprendizagem da escrita do aluno

A:Iunaz
VIDEO 1

DESCRICAO

Recorte A

A professora escreve as letras ditadas pela aluna, apds
identificar as imagens da atividade. A aluna soletra as
letras e, mesmo quando fala a silaba, a professora pede
para que a mesma soletre as letras, a fim de ndo ter
duvidas se compreendeu que a palavra é composta por
unidades menores que as silabas e se reconhece som-
grafia.

Ao identificar as mesmas silabas iniciais entre duas
palavras, a aluna deveria ligar as palavras com iniciais
parecidas, assim, a professora solicita que a aluna pinte
as palavras que comegam com O mMesmo som e que
possuem escritas iguais.

CATEGORIAS
Professora
escriba
Atividade de
ligar/pintar

- Leitura por
varredura

- Consciéncia
sildbica - A
aluna realiza a
pronuncia  das
silabas para
identificar a

silaba inicial das
palavras

Identificar silaba inicial das palavras. Em uma lista de
palavras com iniciais da letra S (Salada, Semente, Siri,
Sopa, Submarino) e com imagens (Sacola, Sereia, Sino,
Sol, Suco) que ndo estdo pareadas, a professora aponta
para as imagens e solicita que a aluna encontre a palavra
com som inicial da silaba parecida. A aluna fala SUCO e
aponta para a imagem, entdo, a professora pede para que
a mesma fale qual a silaba inicial; assim, pede para
identificar na outra lista de palavras a imagem e a escrita
com a mesma inicial, e a aluna encontra a palavra
SACOLA, rapidamente fala que é a palavra correta, a
professora pede para que a aluna leia o inicio da palavra
SACOLA e a mesma Ié SA, de maneira que percebe que
estd errado. A aluna volta para a primeira palavra e
observa por sistema de varredura todas as palavras
novamente; a professora estende o dedo indicador e
acompanha o olhar da aluna, para facilitar a varredura
realizada. Ao observar palavra por palavra, para na
palavra com a silaba SU, a mesma fala: “Aqui, aqui o
SU de SUCQO”, entdo professora pede para que a aluna
leia a palavra SUBMARINO.

Recorte C

- Contar niimero
de silabas em

quadrado de
EVA, dedo ou
objeto de
preferéncia  da
aluna.

A professora solicita que a aluna conte o numero de
silabas das palavras ditadas. A aluna oraliza sem contar,
a professora retoma, pedindo para que a mesma utilize
0s quadrados de EVA disponibilizados na mesa ou 0s
dedos. A aluna refaz a atividade, usando seus dedos,
estica dedos da méo esquerda e emprega de apoio a méo
direita, para segurar os dedos que ja havia usado para




61

contar, conforme abria a boca para cada silaba falada
(essa estratégia foi utilizada devido a dificuldade motora
da aluna, que tem o diagndstico de PC GMFCS nivel IV.
Dessa forma, respondeu a tarefa proposta de forma
satisfatoria.

- Uso do nliimero

A aluna utiliza nimeros moveis para completar a

movel para | atividade em que conta o nimero de silabas e letras em
realizacdo  de | cada palavra.

comparacao, Conforme a aluna conta o numero de silabas e letras, a
considerando a | professora questiona qual a palavra maior e a menor,
quantidade  de | verifica se h& palavras com a mesma quantidade de
silabas e de | silabas, porém, com quantidade de letras diferentes,
letras. fazendo a aluna ter conhecimento sobre as unidades das
- Consciéncia | palavras.

fonoldgica:

perceber que a

palavra é

composta  por

unidades

menores -

silabas — e que

estas, por sua

vez, séo

formadas  por

unidades

menores,  que

sdo os fonemas,

0S quais sdo

grafados por

letras

- Uso da cola E oferecida & aluna a oportunidade de colar com a maior

independéncia possivel. Esta segura a cola bastdo com a
mao esquerda e encosta a ponta do dedo médio da méo
direita na cola; na sequéncia, encosta o dedo no numero
movel escolhido, volta com o papel colado no dedo em
direcdo a cola e passa o fundo branco do papel; em
seguida, leva o numero em direcdo ao papel da
atividade, para que fique colado. A professora sO
interfere quando o papel ndo desgruda do dedo da aluna,
apoiando-o na folha, a fim de que a mesma retire seu
dedo.

Fonte: Elaborado pela autora

Os trechos selecionados no video foram transcritos e submetidos a dois juizes,
pesquisadores com comprovada experiéncia na alfabetizacdo de alunos com deficiéncia e em
pesquisa sobre a tematica, juntamente com os videos para possivel validacdo do conteudo

transcrito, tendo-se feito o calculo de concordancia.
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Apos devolucdo da tabela, pelos juizes, o indice de concordancia foi avaliado de
acordo com as orientacGes propostas por Fagundes (1999, p. 76). Utilizou-se a seguinte

férmula;

Concordancias

indice de concordancia = x 100

Concordancias + Discordancias

Os indices de concordancia aceitaveis, intra e entre juizes, devem ser iguais ou
superiores a 70%, que € um valor definido por critérios estatisticos (FAGUNDES, 1999).
Quando os indices de Concordancia obtidos foram menores que 70%, considerou-se que as
categorias estavam dificeis de ser compreendidas, por ndo estarem bem definidas.

Observa-se, no Quadro 8, que os resultados totais obtidos por meio do numero de

concordancia e discordancia dos dados, entre e intrajuizes, foram maiores que 70%.

Quadro 8: indice de Concordancia entre e intrajuizes (P= pesquisador; A e B juizes).

Relacdo entre e intrajuizes indice de Concordancia
Relacéo entre juizes P-A 98%
P-B 80%
Relacdo intrajuizes A-B 81%

Fonte: Elaborado pela autora

Verificou-se que as categorias, juntamente com os respectivos recortes das falas dos
participantes, estavam adequadas ao objetivo do estudo.

Foi solicitado ainda que o0s juizes escrevessem observacdes que considerassem
pertinentes em relacdo as categorias de analise. Os mesmos fizeram valiosas sugestfes, tais
como: a) procedimentos mais adequados de redacgéo; b) reformulacdo de algumas categorias e
c) revisdo do contetdo das informacfes que se referem aos recursos e estratégias, para uma
descricdo mais detalhada.

Foram adotados como critérios para a selecdo das atividades que foram avaliadas pelos
juizes: 1) trechos de atividades desenvolvidas pela participante 1 e trechos desenvolvidos pela
participante 2; 2) trechos de atividades de facil, média e dificil observacgéo e descri¢édo. Para a
selecdo dos trechos das atividades a serem analisadas, teve-se como base a sugestdo de
Fujisawa (2003), que propde a selecdo de 3 atividades de facil observacdo, 3 atividades de

média dificuldade e 3 de dificil observacgéo e descricao.
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Em relacdo ao diario de campo, elaboraram-se categorias de analise sobre as anotaces

tomadas em cada atividade (Quadro 9) e, nestas, foram feitas anotacbes descritivas e

reflexivas que se aproximaram das transcri¢cdes realizadas no video.

Quadro 9: Modelo de registro das observagdes realizadas no diario campo.

Tabela de anélise do conteudo do diario de campo

Atividade 2:
Parlenda da macaca Sofia

Propriedade 3 e 4 do Sistema de Escrita Alfabetica
NOME: DATA:

Atividade 2

LELA A PARLENDA.

MACACA SOFIA

MEIO-DIA, MACACA SOFIA
PANELA NO FOGO,
BARRIGA VAZIA;

MACACO TORRADO

QUE VEM DA BAHIA;
PANELA DE DOCE

PARA DONA MARIA
A) FINTE 05 ESPAGOS ENTRE AS PALAVRAS DA PARLENDA.

el
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B) CONTE QUANTAS PALAVRAS POSSUI A PARLENDA.

C) ENCONTRE NA PARLEMDA PALAVRAS COM: 2 LETRAS 3 LETRAS 4 LETRAS SLETRAS 6
LETRAS

2 LETRAS

3 LETRAS

4LETRAS

SLETRAS

6 LETRAS

D) RECORTE, LEIA E ORGAMIZE AS PALAVRAS DE ACORDO COM A SEQUENCIA
CORRETA DA PARLENDA:

[ FOGO | SOFIA |PANELA|MACACA| MEIO

[ NO | DIA | VAZIA | DEU |BARRIGA

Anotac0es descritivas:

- Formatacdo do texto - O tamanho da letra
utilizada foi 18, porém, acredita-se que a letra 26
seria mais adequada. A estratégia de deixar dois
ESPACOS entre as palavras foi adequada a
proposta da tarefa A, que pedia para marcar 0S
espacos entre as palavras; e da tarefa C, para
marcar as palavras com a quantidade de silabas
solicitadas. Devido a dificuldade motora, as
alunas necessitam de mais espago para organizar
0 seu registro nas atividades.

- Tarefa D — quando solicitado o recorte de
partes da atividade para ser reconstruida, em
outro local, deve-se tomar o cuidado para deixar
no fim da folha um banco de dados, de sorte que
o0 aluno poderé colar atividade feita em folha de
caderno e ainda colar as partes recortadas na
sequéncia da atividade.

AnotacOes reflexivas: Quanto ao objetivo da
proposta, as atividades foram adequadas para a
realizacdo de forma satisfatoria.

Para tanto, na tarefa C, € importante que a
crianga seja orientada sobre o recurso que ira
utilizar para escrever. O professor, como escriba,
pode minimizar o tempo para execucdo dessa
tarefa.

Fonte: Elaborado pela autora

O contetdo reflexivo agrega um relato pessoal do observador ao material descritivo. E

a fase do registro mais subjetiva que enfatiza “[...] especula¢cbes, sentimentos, problemas,

ideias, palpites, impressdes e preconceitos” (BOGDAN; BIKLEN, 1994). J4 o contetdo

descritivo se refere a anotagdes concernentes ao comportamento, acgdes, atitudes, conforme

eles se oferecem a sua observacdo, caracterizando-se, ainda, 0s sujeitos por seus tracos

concretos, meio fisico e descrigcdo de dialogos (ROESE et al., 2005).

Para analisar o conteudo obtido no diario de campo, efetuou-se andlise do contetdo, a

qual é um método, com um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, que utiliza
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procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens (BARDIN,
2009).

Nesse ponto do estudo, buscou-se descrever os aspectos identificados como relevantes
nas anotacdes reflexivas e descritivas, a fim de alcancar um sentido estavel, sistematizado, de
modo a conferir maior objetividade pelo locutor no préprio ato de producdo do texto
(BARDIN, 2009).

Os registros obtidos no diario de campo foram fundamentais para confirmar os
registros dos videos e para apontar as dificuldades encontradas pelas alunas, ao preencher as
atividades, devido a sua formatacgdo, orientacfes didaticas inadequadas ou escolha do recurso
indevido.

4.3 Resultados e discussao

A andlise das filmagens e do diario de campo possibilitou a identificacdo das seguintes
categorias: 1) formatacdo da atividade as necessidades motoras do aluno; 2) adequacéo das
estratégias e recursos para realizacdo da atividade e 3) adequacdo das atividades ao nivel de
aprendizagem da crianga.

Para a categoria “Formatagdo da atividade as necessidades motoras do aluno”, foram
identificadas quatro subcategorias. Na categoria “Adequagdo das estratégias e recursos para
realizacdo da atividade”, foram encontradas duas subcategorias e, para a categoria
“Adequagdo das atividades ao nivel de aprendizagem da crianga”, duas subcategorias. Todas
as subcategorias foram analisadas e se consideraram as dificuldades e os facilitadores para sua

realizacéo.
4.4 A formatacao das atividades as necessidades motoras do aluno

Em relacdo a formatacdo da atividade as necessidades motoras do aluno, foram
identificados fatores facilitadores e dificuldades, os quais resultaram em adequacgdes nas
atividades. Nessa categoria, foram detectadas quatro subcategorias: tamanho e tipo de letra,

espacamento entre caracteres, palavras e linhas, layout da pagina e qualidade da imagem.

4.4.1- Tamanho e tipo de letra
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As alunas encontraram dificuldades para realizar as tarefas de identificar e marcar as
palavras ou silabas solicitadas, devido ao tamanho e tipo de letra inadequado.

Na atividade das propriedades 3 e 4 do texto “RARIDADE”, as alunas deveriam
procurar e marcar no texto as palavras ditadas pela pesquisadora. O tamanho da letra era 14 e

o tipo Times New Roman (Quadro 10).

Quadro 10: Descri¢ao da Atividade da propriedade 3 e 4 coma aluna 1.

ATIVIDADE DESCRICAO
Tamanho e tipo de letra | A pesquisadora pediu para a aluna escolher uma cor de l&pis, a
ARRANHA aluna 1 pegou o lapis vermelho e disse “RED” (fala em inglés),
Letra tamanho 14 e | | Sorriu e completou que aprendeu com a professora de Inglés. A
tipo Times New pesquisadora elogiou a aluna e, na sequéncia, pediu para que Al
Roman marcasse as palavras que se iniciavam com a letra R; depois de

ARRANHA concluida a primeira etapa, a aluna marcou palavras com RR,
porém, com cor diferente da anterior. A aluna demorou a

Letra tamanho 20, executar o que foi proposto e a pesquisadora questionou se a
tipo Arial e em mesma estava com ddvida no que era para ser feito ou se estava
negrito com dificuldade para encontrar. A professora substitui a folha

com o texto digitado em letra Arial, tamanho 20 e em negrito, e a
aluna rapidamente encontra o que foi pedido.

Fonte: Elaborado pela autora

A partir dessa situagéo, percebeu-se que o mais indicado seria elaborar atividades em
que é possivel utilizar: a) letra tamanho 14, mailscula e tipo Arial, para a escrita das
consignas da atividade; b) letra do tamanho 20 a 40, mailscula e do tipo Arial, para que o
aluno realize a leitura e as marcacGes do texto; c) letra do tipo Arial e negrito, caso o
professor sinta necessidade.

De acordo com as normas de acessibilidade grafica para pessoas com baixa viséo, é
indicado, na elaboracdo das atividades: Tamanho de letra 16 a 32; Tipo de letra Arial ou
Verdana (BRASIL, 2006).

Se a pesquisadora ndo tivesse questionado sobre o que estava acontecendo, esta
poderia ter interpretado que a aluna ndo conseguiria fazer a atividade, sendo que a dificuldade
da aluna era de preencher a proposta, por falta de adequacéo as suas necessidades.

A pesquisadora ofereceu mais tempo para a efetivacdo do movimento, pois, de acordo
com Eliasson e Gordon (2000), as criancas com paralisia cerebral despendem mais tempo
para a acdo motora, principalmente naquelas ligadas a atividades manuais, quando

comparadas as criangas com desenvolvimento tipico.

4.4.2 - Espagcamento entre palavras, letras e linhas
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Na atividade da parlenda “Hoje é domingo”, da propriedade 8, as alunas tiveram que
marcar no texto o inicio e o fim das palavras solicitadas, quando se observou que o espaco
entre caracteres nao era suficiente para a aluna realizar a atividade com autonomia (Quadro
11).

Quadro 11: Descri¢do da Atividade da propriedade 8 com a Al.

ATIVIDADE DESCRICAO
[ d— ] Al encontrou dificuldade para fazer as
-LEIA A PARLENDA EDESCUSIRA  GUE HADE ERRADO: marcagOes solicitadas, devido a dificuldade de
HOJEEDOMINGO ~ -
PEDECACHIMBO extensdo do braco e o0s movimentos
CACHIMBOEDEBARRO involuntarios.
i A pesquisadora pediu para a aluna apontar com
BATENOSINO o lapis, para que a primeira realizasse a
OSINOEDEOURO x
BATENOTOURG & marcacgao dals palav_ras. _ o
OTOUROEVALENTE A aluna ndo aceitou e pediu o lapis para
BATENAGENTE continuar a atividade; apds riscar 4 palavras, viu
AGENTEEFRACO e . . - '
CAINOBURACO que estava dificil realizar a leitura, pois a folha
OBURACOEFUNDO iv/i i i 5
A ABOU-SEOMUNDO da atl\‘ildzfde estava muito riscada. Entdo, Al
e OO L O e P disse: “Nao consigo, estou cansada, pega o lapis
QUL SoU € IGUAL GROE 05 TREGHOS D5 PALNIEAS QUE e eu aponto.” A pesquisadora finaliza a
[ CACHMBO | | ouro | atividade, marcando as palavras apontadas pela
[ COXINHA | | OLFATO | aluna.

Fonte: Elaborado pela autora

Percebe-se que a aluna desistiu de preencher a atividade, porque estava cansada e
desmotivada com os rabiscos da sua folha.

Tal dificuldade surgiu, pois o tempo despendido por uma crianga com PC para o
deslocamento esta diretamente associado ao gasto energético para a execucao da atividade, ou
seja, quanto maior o tempo, maior serd o dispéndio de energia. Por isso, faz-se necessario o
ajuste do tempo do movimento para a realizacdo de determinada agdo motora (WEIZ, 1999).

Esse registro foi fundamental para que a pesquisadora refizesse a atividade, com as
devidas adequacOes de espacamento expandido entre caracteres por 1,1 e espacamento entre
linhas de 1,5 (Quadro 12). Essas mudangas foram suficientes para que as alunas 1 e 2

concluissem a proposta com maior autonomia.
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Quadro 12: Atividade refeita a partir das necessidades das alunas.

Atividade inadequada Atividade adequada
sem espagamento entre caracteres e | com espagamento entre caracteres e entre linhas
entre linhas
HOJE E DOMINGO HOJE E DOMINGO

PE DE CACHIMBO )
CACHIMBO E DE ouro |PE DE CACHIMBO

BATE NO TOURO CACHIMBO E DE OURO
BATE NO TOURO

Fonte: Elaborado pela autora

Os dados indicaram que, ao redigir as atividades, deve-se: a) utilizar dois espacos
entre as palavras, nas atividades em que é solicitado para separar as palavras de uma frase; b)
usar espacamento expandido entre caracteres, ao pedir para demarcar letra ou silaba inicial ou
final; c) empregar espago 1,5 ou 2,0 entre linhas e d) avaliar e acompanhar a necessidade da
crianca (Quadro 13).

Para realizar essa funcdo no computador, selecione o texto, clique com o botéo direito
do mouse em FONTE, AVANCADO, espagamento EXPANDIDO e escolha qual medida

considera ideal para o aluno. Seguem alguns exemplos de espaco entre caracteres:

Quadro 13: Espacamento entre caracteres.

MACACO - normal
MACACO- 1,0
MACACO - 1,5

MACACO- 2,0

Fonte: Elaborado pela autora

4.4.3- Layout da pagina

Em uma das atividades de escrita, a aluna néo teve espaco suficiente para colar as
letras do alfabeto movel, ao escrever a palavra. A fim de que problemas como este nédo
ocorressem, durante a aplicacdo da atividade, ao formata-la, foi preciso refletir sobre o layout

da pagina adequado as necessidades do aluno e ao objetivo do professor (Quadro 14).
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Quadro 14: Orientacdo do layout da pagina na atividade.

ATIVIDADE DESCRICAO

RGN A aluna reclamou para a pesquisadora que 0 espago
ndo era suficiente para as letras que deveriam ser
coladas. A pesquisadora disse que iria ajudar
(fisicamente) Al a colar as letras do alfabeto movel.
A aluna aceitou a ajuda, porém, a cada letra colada,
comentava que O espaco ndo era suficiente. A
pesquisadora motivou Al a continuar a escrita da
palavra, todavia, a aluna ficou desatenta para o
objetivo da atividade e se concentrou no problema de
formatacéo da folha. A pesquisadora pede a atencédo
da aluna e fala: “Olhe para mim, fique atenta na
silaba RON, que letra uso?” A aluna olha e, assim,
aponta para a letra “R”.

Fonte: Elaborado pela autora

Nessa situacdo, a pesquisadora deveria ter redigido a atividade com a folha na
orientacdo de paisagem.

Paiva (2007) afirma que as adequagdes dos recursos pedagdgicos para alunos com
paralisia cerebral s6 serdo positivas, se suas condi¢cGes e necessidades especificas forem
consideradas. Caso contrario, pode haver insucesso e desmotivacdo, por parte da crianga, o
que vai dificultar seu aprendizado.

Ao elaborar a atividade, é necessario observar o layout da pagina, a orientacdo da
pagina e a margem; assim, indica-se: a) escolha a opcao de orientacdo de layout da pagina
conforme 0 espago que a crianga usara para escrever e b) deixe a menor margem, para que 0S

alunos tenham mais espaco para fazer o registro escrito com alfabeto movel de papel.

4.4.4- Qualidade da imagem

Durante a elaboracdo das atividades, observou-se que a escolha das imagens seria
fundamental para a realizag&o da atividade com sucesso.

A qualidade das imagens deveria ser de facil compreensdo para qualquer aluno. Ao
iniciar a aplicacdo da atividade, a pesquisadora percebeu que deveria verificar se a crianca
identificava a imagem, de sorte que solicitou para que esta nomeasse as imagens, antes de
comegar a atividade.

O registro a seguir mostra as dificuldades de Al em realizar a atividade, pois nao
identificou a figura corretamente (Quadro 15):
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Quadro 15: Dificuldade da Al em relacdo a identificagdo da figura na atividade 5 da propriedade 5 e

8.

1-COMPLETE AS PLAVRAS QUE FALTAM OBSERVANDO O BANCO DE DADOS:

A DA

CERCADINHA DE CIPO

o} ESTA DEMORANDO

COM CERTEZA NAO TEM

CAASINA voovo CAFE POO
CASINHA Vovvo CAFFE PO
KASINAA vovo CAAE CP

Descri¢cdo do juiz: A figura usada em atividades de alfabetizacdo deve auxiliar o
aluno a ler, mesmo que ainda ndo saiba ler. Todavia, a imagem do p6 de café pode
causar distorgéo e confundir a crianca.

Transcri¢do do video: Antes de iniciar a atividade, a pesquisadora solicitou que a
aluna falasse o que via nas imagens; como A2 tem dificuldade para oralizar, a
pesquisadora falou o nome das imagens, a fim de que a aluna apontasse as figuras. A
pesquisadora falou as palavras aletoriamente e a aluna apontou para as figuras: na
imagem referente ao pd de café, a aluna ficou em siléncio e observou as imagens; a
pesquisadora fala novamente “PO DE CAFE”, a aluna olha para a pesquisadora, sem
saber dar a resposta. A pesquisadora entdo identifica a figura para a aluna e da
continuidade a atividade.

Fonte: Elaborado pela autora

Os dados do Quadro 16 indicaram que A2 ndo compreendeu a imagem e tentou fazer

associacdo com outras palavras (Quadro 16).

Quadro 16: Dificuldade da A2 em relacdo a identificacdo da figura na atividade 5 da propriedade 5 e

8.

1-COMPLETE AS PLAVRAS QUE FALTAM OBSERVANDO O BANCO DE DADOS:

A DA

CERCADINHA DE CIPO

o ESTA DEMORANDO

COM CERTEZA NAO TEM

CAASINA Voovo POO
CASINHA VOVVO PO
KASINAA vovo OP

Transcricdo do video: A pesquisadora iniciou a atividade pedindo para Al falar o
poema; na sequéncia, Al olhou a imagem e falou 0 nome das figuras. A1 observou a
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primeira imagem, falou o nome do objeto e apontou corretamente para o local em que
esta escrito CASINHA. Com a imagem da VOVO, A1l fez a mesma reflexdo, porém,
na figura do CAFE, a aluna falou “SOPA”. A pesquisadora questionou: “Sopa? Na
masica, temos a palavra sopa? Ou na lista de palavras, temos alguma letra ou silaba
da inicial da palavra Sopa?”; entdo, a pesquisadora reforcou sua pergunta e disse:
“Com que letra comega SOPA?” A aluna pensa e responde: “Com S ¢ o O, SO”; a
pesquisadora voltou a falar: “VVamos ler o0 banco de palavras, tem alguma palavra que
comeca com SO?” Al respondeu negativamente. A pesquisadora entdo falou: “Esta
figura é uma xicara de café”, Al rapidamente apontou para a palavra “CAFE” do
banco de dados.

Fonte: Elaborado pela autora

A utilizacdo de figuras, nessa atividade, deveria servir como suporte para a crianga que
ainda ndo tem dominio total da leitura. Logo, quando a crianca confundiu a imagem do CAFE
com SOPA, a imagem perdeu seu valor, pois poderia ter trazido uma dificuldade maior do que
aquela que a crianga é capaz de resolver, podendo causar desmotivacgdo e a ndo finalizacdo da
atividade, devido ao insucesso.

Assim, sugere-se: a) utilizar imagem preta e branca com o contorno de tragos fortes; b)
usar imagens coloridas; ¢) ndo imprimir imagens coloridas em preto e branco; e d) conferir se
o aluno identifica a imagem, antes de iniciar a atividade, ou seja, deve-se pedir para que o
aluno fale o que vé, mas, se este ndo oraliza, o professor deve falar as palavras e o aluno ird

apontar para a imagem referente a palavra falada.

4.5 Adequacéo das estratégias e recursos para realizacdo da atividade

Para essa categoria, foram identificadas duas subcategorias: estratégias de ensino e

recursos utilizados.

4.5.1 Estratégias de ensino

Estratégia de ensino é uma acdo que acontece no momento do ensino ou da avaliacao
do aluno; deve ser planejada previamente, levando em consideracdo as caracteristicas da
deficiéncia, as potencialidades do aluno, o objetivo que se pretende com a realizacdo da
atividade e o nivel de complexidade da atividade exigida (MANZINI, 2010, p. 14).

E fundamental que o professor planeje mais de uma estratégia para a execucio de uma

Unica atividade, porque a estratégia ndo se resume a passos a serem seguidos exatamente
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como foi planejada, contudo, a estratégia é flexivel e passivel de ser modificada, caso o
professor a identifique como ndo funcional para o aluno (MANZINI, 2010).

Durante a analise das atividades propostas, foram identificados fatores facilitadores e
barreiras.

Em relacdo a estratégia de ensino, observou-se: a- escrita manual; b- adaptacdo em
relagdo ao preenchimento da atividade; c- antecipacdo da resposta do aluno; d- leitura
interpretacdo e textos de memdria; e- estratégias que favorecem a independéncia e autonomia;
e f- estratégia de posicionamento e escolha do mobiliario adequado.

Sobre os recursos, foi possivel descrever sobre: a- manuseio da cola bastdo; b-
recursos para proporcionar escrita; c- representacdo grafica das letras; c- caderno com pauta
reforcado e maior; d- adaptacdo para uso do lapis; e- manuseio do lapis; f- atividade sobre a

mesa; e g- recursos para contagem e registro da quantidade de letras e silabas.

A- Escrita manual

Os alunos com deficiéncia fisica possuem dificuldades para realizar muitas das tarefas
rotineiras, no ambiente escolar, dependendo do auxilio de outra pessoa, em muitas situacdes.

A escrita convencional é uma das grandes dificuldades encontradas pelo aluno com
paralisia cerebral que frequenta a classe comum do ensino regular. Portanto, o estudo mostrou
que o professor deve ter recursos e estratégias adequadas para substituir a escrita manual,
guando o aluno ndo possui habilidades motoras para utiliza-la.

A maioria dos alunos com paralisia cerebral tem dificuldade em executar atividades
funcionais com os membros superiores, pois 0s movimentos sdo mais lentos, em virtude da
fraqueza muscular, rigidez e coordenacdo deficitaria, apresentando também limitacGes na
dissociacdo de dedos, o que dificulta ainda mais a preensdo de objetos (ELIASSON et al.,
2006).

As estrateégias para favorecer a escrita podem variar de acordo com a proposta de
ensino, tais como: 1- verificar a compreensdo do aluno sobre o sistema de escrita alfabético,
por meio da sondagem (Quadro 17) e 2- intervir para que o aluno avance nas suas reflexoes
sobre sua escrita (Quadro 18).

Em relacédo a escrita, foram oferecidas as participantes do estudo as estratégias de: a-
professor escriba; b- alfabeto mével (madeira ou de papel) e c- notebook.

De acordo com Gongalves (2010), existe a necessidade de identificar as melhores

combinagOes das propriedades fisicas de um recurso pedagogico, para que a crianga com
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paralisia cerebral tenha plenas condigdes de interagir e se manifestar frente as atividades
académicas, no contexto da escolarizagdo. Assim, entende-se que a variacdo oferecida neste
estudo pode favorecer a aquisicao da escrita pelo aluno com PC.

No momento em que a pesquisadora passou a ser escriba da atividade, foi necessario
aguardar as respostas das alunas para fazer o registro da palavra. A pesquisadora ndo escreveu
pelas alunas, sem ter certeza do que era para ser escrito. O Quadro 17 apresenta 0 uso do

alfabeto movel em uma sondagem:

Quadro 17: Professor escriba em sondagem.

SUBCATEGORIA DE ANALISE DESCRICAO
Professor escriba atividades de | A pesquisadora falou a palavra CAMINHAO e
sondagem pediu para a aluna escrever outras palavras que
Al comegassem com o som inicial da palavra

falada. A aluna falou: “carro, casa, caracol e
cachorro”. A pesquisadora orientou a aluna que
ndo poderia auxilia-la na escrita das palavras,
esta iria redigir o que Al ditasse. A
pesquisadora entdo pergunta qual foi a palavra
pedida, e a aluna, com voz soprosa e baixa,
pronuncia as palavras CARRO e CASA. A
pesquisadora elogiou e falou: “Muito bem,
entdo agora me fale as letras da palavra
CARROQO! Vamos escrever. Fale a primeira
silaba, para vocé me dizer qual a primeira letra
que deve ser escrita.” A aluna pronunciou a
primeira silaba, porém, novamente sua voz é
soprosa e baixa, de modo que a pesquisadora
interferiu, dizendo: “Isso mesmo, CA”. A
pesquisadora elogiou e, na sequéncia, reforcou
0 que a aluna falou: “C ¢ A” — e a professora
pediu para Al apontar a letra na tabela de
alfabeto. Essa estratégia também foi utilizada
no restante da atividade de escrita de palavras
com a letra C.

Fonte: Elaborado pela autora

Na primeira intervencdo, nota-se que a pesquisadora foi escriba, contudo, néo
interveio no que a crianca pensava sobre a escrita. E possivel escrever para a crianga, sem
interferir no que ela pensa sobre a escrita, porém, o responsavel deve manter-se tranquilo e
oferecer tempo de resposta e recursos adequados, a fim de que a resposta motora possa ser
usada no lugar da oral.

O tempo despendido para o deslocamento estd diretamente relacionado ao gasto

energético para a realizagdo da atividade, ou seja, quanto maior o tempo, maior serd o
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dispéndio de energia. Por isso, faz-se necessario o ajuste do tempo do movimento, para a
realizacdo de determinada agcdo motora (GONCALVES, 2010).

Como o apontar para a tabela de alfabeto é essencial, para verificar se a crianca
reconhecia o desenho grafico e sua pauta sonora, a pesquisadora diminuiu o gasto de energia
da aluna e solicitou a escrita de, no maximo, quatro palavras. Essa quantidade de palavras
deve variar de acordo com a dificuldade do aluno com PC que frequenta a classe comum do

ensino regular.

Quadro 18: Professor escriba em intervencgao.
SUBCATEGORIA DE DESCRIQAO
ANALISE
Professora escribaem | A pesquisadora pediu para Al encontrar a palavra
atividades de intervencdo | “VIOLAO”, no texto da musica “Pai Francisco”. A aluna
Al observou a mdsica e apontou em dire¢do a palavra
solicitada. Na sequéncia, a pesquisadora pediu para procurar
uma palavra que rimava com VIOLAO. A aluna observou a
musica, cantou alguns trechos e, ao perceber a palavra do
texto que rima, falou: “Achei PRISAO”. E ainda completou
sua fala: “PRISAO, PIAO, pido também acaba igual, né?” A
pesquisadora parabenizou e, na sequéncia, pediu para que a
mesma apontasse para a palavra PRISAO, no texto. Quando
a aluna encontra a palavra solicitada, a pesquisadora escreve
a palavra para ela. A palavra PIAO também foi escrita pela
pesquisadora, para valorizar a descoberta da aluna, mas
pediu ajuda da aluna para escrever a palavra. Entdo, Al
falou: “PI, P e 0 | e agora é igual, né!” A pesquisadora
elogia novamente e escreve a palavra por completo,
questionando a aluna se esta correto; Al observa e diz que

estd adequada.

Fonte: Elaborado pela autora

Nessa atividade, a pesquisadora foi escriba sem solicitar as letras para a crianca, pois o
objetivo era que ela identificasse a grafia, durante leitura das palavras no texto.

Para A2, que apresenta dificuldade de fala, foi utilizada uma estratégia diferente, ja
que, ao solicitar a escrita de palavras que comegavam com a letra indicada, foram oferecidas
varias imagens, contendo palavras com letras iniciais iguais e diferentes da letra solicitada
(Quadro 19).

Quadro 19: Professor escriba em intervencdo por meio de imagens.

A pesquisadora pediu para A2 escrever palavras em que a inicial fosse com a letra C,
sendo que a mesma tem dificuldade para oralizar o que pensa. A pesquisadora ofereceu
varias imagens que comegavam com a letra pedida e outras imagens em que 0S nomes
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das imagens principiavam de formas diferentes da letra C (imagens de carro, bola,
elefante, camelo etc.). A2 observou e apontou para a palavra CARRO e disse: “Carro”,
entdo apontou para CACHORRO e CAMELO. Como era uma atividade de intervencao
e A2 ndo identificou a palavra COCADA, a professora pediu para que a aluna ficasse
atenta e pronunciou o nome das figuras sobre a mesa: “A2, observe as imagens e escute
0 que vou falar: BOLA, DINHEIRO, FADA, COCADA, SAPO. Vocé percebeu se
falei mais alguma palavra que comece com a letra C?” A2 estendeu seu braco em
direcdo a figura da cocada. A pesquisadora elogia a aluna e diz: “Muito bem, vou
escrever na sua atividade, tudo bem?”

Fonte: Elaborado pela autora

Pode ser que o vocabulo “cocada” néo fizesse parte da rotina da aluna ou, ainda, esta
poderia ndo ter compreendido a imagem da cocada. A partir do momento em que a
pesquisadora pronunciou as palavras, ela verificou se a aluna foi capaz de perceber o inicio
das palavras com o0 mesmo som.

A pesquisadora, nesse contexto, registrou as palavras das figuras selecionadas pela
aluna e ndo se preocupou em verificar a escrita da crianca, pois ndo era a proposta do
momento. Em situacGes em que o aluno fala as letras e o professor registra, este ndo age como
escriba, passa a ser simplesmente a mao que escreve 0 que 0s estudantes ditam. Para o

professor ser escriba, o aluno deve identificar a representacéo gréafica da letra.

B- Adaptacdo em relacéo ao preenchimento da atividade

As alteragdes nas propriedades fisicas do recurso ou a elaboracdo de estratégias
adequadas podem ou ndo contribuir para minimizar 0os comprometimentos motores e
sensoriais de criancas com paralisia cerebral (PAIVA, 2007).

A modificacdo da forma de preenchimento das atividades foi necessaria, a fim de que
as alunas pudessem realizar a atividade com maior autonomia.

Ao invés de escrever a resposta, o aluno com deficiéncia fisica pode: marcar a
alternativa correta; ditar para que a professora seja escriba; ligar o conteddo ao conceito
solicitado pela professora; recortar; ordenar as respostas corretamente, de acordo com o
periodo histérico ou desenvolvimento cronoldgico; e marcar verdadeiro ou falso para a

alternativa que atender ao contetdo da pergunta (Quadros 20 e 21).
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Quadro 20: Adaptacao do preenchimento da atividade — Pinte a resposta correta.

SUBCATEGORIA DE ANALISE

DESCRICAO

Adaptacdo para acesso a atividade
Circular X Pintar

Nesta atividade a pesquisadora pediu para A2
circular as palavras solicitadas, entdo a
modificacdo realizada foi de solicitar para que
A2 pintasse as palavras pedidas.

A pesquisadora falou: “A2 escolha uma cor”, a
aluna pegou o lapis verde e entdo a
pesquisadora disse, “Vocé devera procurar a
palavra CARA para pintar com o lapis verde”.
Pesquisadora pediu para a aluna pra pegar o
lapis de cor laranja para pintar a palavra
CORUIJICE.

Escrever X Marcar

A aluna contou quantas vezes apareceu a
palavra CARA na atividade. A aluna falou “O
verde, cara € verde”, entdo pesquisadora
apontou para as palavras que estavam pintadas
de verde e A2 realizou a contagem. A
pesquisadora elogiou e pediu para que a aluna
pintasse a quantidade referente a contagem. A2
pintou 0 nimero correto.

Fonte: Elaborado pela autora

A espera disponibilizada pela pesquisadora foi fundamental, pois, no primeiro

momento, a aluna realizou a contagem e, no segundo momento, identificou a representacéo

grafica do nimero.

Araljo (1998) afirma que a adaptacdo serd bem-sucedida, quando houver relacdo entre

a capacidade funcional da pessoa com as demandas da atividade e suas especificidades.

No Quadro 21, observa-se a adaptacdo quanto ao preenchimento da tarefa de ligar as

silabas as figuras, acdo que pode ser dificil para o aluno com paralisia cerebral; dessa maneira,

pode-se modificar a forma de registro da atividade, para que o aluno execute a atividade com

maior autonomia e com o recurso adequado as suas necessidades.
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Quadro 21: Adaptacao do preenchimento da atividade — Pinte a resposta correta.

SUBCATEGORIA DE ANALISE
Adaptacao para acesso a atividade
Ligue X Pinte

Al apresentou maior dificuldade motora, porém, ao modificar a tarefa de ligar para pintar, a
aluna realizou a atividade com independéncia motora. A pesquisadora apontou para a silaba
MA e perguntou: “Que silaba ¢é esta?” Al respondeu, e a pesquisadora pediu para procurar
a palavra que tem o inicio igual ao MA. Al falou: “Aqui.” E apontou para 0 MOTO.
Pesquisadora falou: “O que ¢ isso?” A1 disse que era uma moto. A pesquisadora perguntou
com que silaba comecava a palavra moto e disse: “Antes de responder, fale a palavra uma
vez, para vocé€ ouvir os sons das silabas.” Al respondeu: “Aff, MOTO comeg¢a com MO,
MACACO comeca com MA.” e apontou para 0 macaco.

Fonte: Elaborado pela autora

O macaco esta pintado de amarelo: era a Unica imagem que ndo estava colorida, e a
aluna pediu para pintar, contudo, nota-se a cor rosa escolhida para indicar a relagdo com a
silaba MA.

Os alunos com deficiéncia fisica geralmente ndo apresentam dificuldades de
aprendizagem, entretanto, 0 acesso a atividade deve ser garantido mediante algumas variacdes
e modificacdes que substituam a escrita manual.

O maior desafio dos alunos com deficiéncia fisica ndo esta na capacidade de aprender,
mas no preconceito de serem confundidos com um aluno com deficiéncia intelectual, por ter
dificuldade de comunicacdo, descoordenacdo motora, movimentos involuntarios, imagem
bizarra, pelo tbnus muscular anormal, entre outras caracteristicas, conforme a regido do
cérebro afetada (SATOW, 2000, p. 25).
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C- Antecipacédo da resposta para o aluno

Geralmente, os alunos com PC necessitam de um tempo para Se organizar
motoramente; com os dados obtidos, foi possivel perceber o cuidado que o professor deve ter,
para ndo antecipar a resposta ao aluno.

Te Velde et al. (2005) comentam que individuos com paralisia cerebral revelam déficit
de planejar e controlar o ato motor, durante a execucdo de uma atividade, o que dificulta sua
realizacdo e o ndo surgimento de respostas mais coerentes e constantes, as quais deveriam
acontecer.

Para evitar o desgaste do aluno ou a sua insatisfacdo, a pesquisadora procurou
aguardar a resposta das alunas e, quando a espera era muito longa, as alunas foram
questionadas se estavam com dificuldade para concluir a atividade ou se ndo haviam
compreendido o que era para ser feito (Quadro 22).

Quadro 22: Oferecer tempo para que 0 aluno responda ao que foi proposto.
SUBCATEGORIA DE DESCRICAO
ANALISE
Oferecer tempo para que a | A pesquisadora solicitou para Al procurar uma palavra no
aluna se organize e dé a | texto; esta observa o papel e demora para dar a resposta. A
resposta solicitada pelo | pesquisadora pergunta: “Al, vocé estd procurando ou esta
professor precisando de ajuda?” Entdo, Al olha para pesquisadora e
diz: “Espera, estou procurando!” A pesquisadora sorri e

aguarda a aluna se organizar motoramente, para apontar a
resposta correta.

Fonte: Elaborado pela autora

O dialogo constante com o aluno com PC é fundamental para que se possa pensar em
estratégias mais adequadas as suas necessidades e até mesmo para que o professor conheca

melhor suas habilidades e dificuldades.

D- Leitura, interpretacao e textos de memoria

No momento da explicacdo da atividade, o professor deve ficar atento a linguagem
utilizada, aos estimulos e ao posicionamento oferecido. No que concerne a linguagem, é
preciso verificar a quantidade e a qualidade das informagdes transmitidas aos alunos; quanto
ao estimulo oferecido, é indicado diferencia-lo e, quanto ao posicionamento ideal, no
momento da intervencdo, € aquele no qual o professor fica na mesma altura e de frente para o

aluno com PC.
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E importante conferir se o aluno entende o que o professor fala ou 1€, sendo importante

conversar sobre a interpretacdo do que foi lido ou explicado (Quadro 23).

Quadro 23: Estratégia para verificar a interpretacdo da orientacdo dada ou texto lido.
SUBCATEGORIA DESCRICAO
DE ANALISE

Interpretacdo da leitura | A pesquisadora fez a leitura de pequenos trechos do texto lido e
perguntou para aluna o que aconteceu; esta ndo respondia, entéo,
a pesquisadora repetiu a frase e aguardou tempo suficiente para
que a aluna desse a resposta correta.
A pesquisadora cantou a musica do SAPO NAO LAVA O PE e
perguntou: “A2, o texto que lemos fala sobre o sapo ou a
girafa?”
Na sequéncia, explicou para a aluna que fard a pergunta
novamente e que esta deveria responder com sim ou ndo. Entéo,
a pesquisadora diz: “A2, o texto lido fala sobre girafa?” A2
responde negativamente e se antecipa, apontando o dedo para a
imagem do sapo que esta no texto. Entdo, a pesquisadora
confirma: “A2, o texto lido fala sobre sapo?”
A interpretacdo de texto foi realizada pelos questionamentos
oferecidos pela pesquisadora, tais como: o sapo lava o pé ou a
méao? O sapo mora na lagoa ou no apartamento? —até verificar a
compreenséo da aluna sobre o texto.

do texto

Fonte: Elaborado pela autora

Nos momentos em que a aluna nédo respondeu por dificuldade de fala, a professora
mostrou imagens relacionadas ao assunto e imagens diferentes do tema, solicitando que a
aluna apontasse para a imagem referente ao texto lido.

As estratégias de ensino devem ser elaboradas em diferentes situacGes de
aprendizagem, levando-se em consideracéo as condicGes individuais do aluno (REGANHAN,
2006).

Outra estratégia que deve ser utilizada para alunos com dificuldade de fala é a
apresentada no Quadro 23, no qual a pesquisadora ofereceu perguntas simples, para que a
resposta da aluna pudesse ser por meio de sim ou nao.

A crianga com paralisia cerebral apresenta dificuldade em realizar tarefas com os
membros superiores, devido aos movimentos involuntérios, falta de simetria, incoordenagéo
olho-méo e menor habilidade para pegar e soltar objetos (SANTOS, 1998). Em funcdo da
dificuldade motora e dos movimentos involuntarios, nem sempre € facil identificar o que o

aluno apontou no texto. Dessa forma, o professor escriba ndo deve marcar algo, sem a certeza
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do que o aluno apontou; é preciso conferir, para que a marca nao seja feita em local
inadequado, a fim de modificar a resposta do aluno ou induzir a resposta certa.

De modo a realizar qualquer atividade de escrita, o aluno deve conhecer o repertorio
sobre 0 que ira escrever, por isso, é importante verificar o entendimento do aluno com

respeito ao assunto (Quadro 24).

Quadro 24: Estratégia para verificar a resposta motora do aluno.

SUBCATEGORIA DE ANALISE DESCRICAO
Confirmar o apontar do aluno com | A pesquisadora pediu para a aluna marcar palavras
PC. monossilabas, dissilabas e trissilabas, em um verso

ja conhecido pela A1. Em um primeiro momento,
pediu palavras monossilabas: Al apontou para o
texto, mas a pesquisadora ficou em duvida sobre o
seu apontar e falou para a aluna: “E esta palavra ou
essa?” — apontou para a primeira palavra e
perguntou se era aquela a palavra escolhida pela
aluna, aguardando a resposta afirmativa ou
negativa. Conforme a aluna apontava para as
palavras, a professora registrava na tabela da
atividade.

Fonte: Elaborado pela autora

A reflexdo sobre a escrita no Quadro 24 foi explorada durante a leitura das palavras. A
pesquisadora simplesmente redigiu, ap6s a analise efetuada para identificar cada palavra. De
sorte a minimizar a dificuldade de localizagdo e registro do préprio aluno, na folha, é
importante planejar a atividade, usando uma formatagéo de folha adequada as necessidades do
aluno e deixando espaco entre palavras e frases.

O professor ndo pode induzir a resposta correta. Assim, 0s alunos que oralizam sempre
terdo um tempo maior para responder ao que foi pedido e, no caso dos alunos que nao falam,
o professor pronuncia a palavra que deseja e aguarda que a aluna procure no texto.

Antes de iniciar qualquer atividade com textos de memoria (Quadro 25), é indicado
que o professor trabalhe com a crianga a poesia, a parlenda, a musica e outros textos que
considerar pertinentes, alguns dias antes de iniciar a atividade este. O professor deve cantar
para a crianga, fazer com que ela cante junto, pedir para que interprete o texto, como descrito

anteriormente, por meio de imagens ou oralmente, quando possivel.
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No final dos atendimentos, a pesquisadora apresentava o texto planejado para o
proximo atendimento (Quadro 25), a fim de favorecer a leitura, mesmo que o aluno ainda néo
dominasse o sistema alfabético de escrita.

Ao comecar o atendimento, a pesquisadora retomava a leitura do texto, para verificar
se as alunas o0 haviam memorizado. Essa estratégia deve ser utilizada para textos curtos e é de

fundamental importancia para alunos que ainda ndo sabem ler e escrever, convencionalmente.

Quadro 25: Estratégia para verificar a resposta motora do aluno.

SUBCATEGORIA DE ANALISE DESCRIQAO
Texto de memoria Antes de iniciar a atividade, a pesquisadora
= e i questionou a aluna: “Vocé se lembra desta
e musica?” — e apontou para a folha que tem o
s i, o oo desenho do “BOI”. Al fala: “BOI DA CARA

P e DR PRETA.”

o wowo A pesquisadora falou: “Vamos cantar uma vez?”
BB f Iniciou a musica, ate que a aluna deu continuidade.
. A pesquisadora pediu para que a aluna marcasse
il O no texto a palavra BOI e PRETA,; entdo, a aluna
. observou o texto e cantou “BOI, BOI, BOI”, olhou
para a folha e falou: “Falei BOI, entdo aqui esta
’ BOI, BOI comeca com B.” Marcou a primeira
1 palavra e a pesquisadora questionou, marcou a

o amsasiod scmeuE e L 2 palavra BOI dessa frase e Al, fala: “Calma! [a
o aluna canta novamente, olhando para a folhal],
S BOI, BOI, BOI. Tem mais, aqui e aqui também é
BOI CARA |CHORA BOL”
DE (ESSA MERNA A pesquisadora fez as marcas e a aluna continuou
ELA PEGA PRETA cantando a musica, de sorte a verificar se nédo

DA MEDO COITADINHA

NAG QUE | BONITINHA encontraria mais nenhuma palavra.

Na atividade 4, de montar texto de memodria na
ordem correta, A1 emprega a mesma estratégia:
cantou, enquanto selecionou as palavras para
colocar na ordem correta.

Fonte: Elaborado pela autora

Teberosky (2003) afirma que trabalhar escrita com textos mobiliza saberes distintos e,
consequentemente, ensina coisas diferentes. Para ler textos que sabem de memoria, os alunos
tém de fazer a correspondéncia entre as partes do texto que ja sabem com os trechos escritos,
descobrindo a relagdo entre fonema e grafia, conhecendo letras novas e como se da a
segmentacdo das frases em pedacos menores e independentes, as palavras. J& na situacdo de

escrita, precisam colocar em cena o nivel do conhecimento do sistema alfabético e o que ja
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sabem a respeito da escrita convencional. Ambas as tarefas devem ser realizadas em sala, e
uma ndo é pré-requisito para a outra.

O importante é que os professores saibam mentalmente o conteddo de qualquer
cantiga de roda, parlenda ou adivinha que os alunos apreciem. O que define a complexidade
da atividade sdo as particularidades do material e as interagdes do educador, responsavel por
criar satisfatdrias situacdes de aprendizagem.

E- Estratégia de posicionamento e escolha do mobiliario adequado

Para garantir a participagdo das alunas com PC, nas atividades propostas, foi
fundamental pensar no posicionamento correto e na escolha do mobiliario mais adequado as
necessidades motoras das alunas.

O professor do AEE deve conhecer e saber manipular os mobiliarios de forma
adequada, bem como realizar parcerias com profissionais da area da salde, como
fisioterapeutas e terapeutas ocupacionais, por meio de consultoria colaborativa, a fim de
buscar alternativas vidveis para o bom posicionamento do aluno, no contexto escolar
(FACHINETTI; GONCALVES; LOURENCO, 2015).

O Quadro 26 mostra o mobiliario usado pelas alunas deste estudo, de sorte a garantir

um posicionamento correto.

Quadro 26: Posicionamento adequado as necessidades motoras do aluno e as propostas pedagdgicas
do professor .
SUBCATEGORIA DE ANALISE DESCRICAO

Posicionamento e mobiliario A pesquisadora utilizou um mobilidrio escolar
—_ T adaptado, ou seja, a carteira tinha um recorte para
posicionar o tronco das alunas e diminuir a
distancia dos objetos que estavam na mesa. Era
feita com placa de aco (para colar jogos ou
alfabeto modvel imantado), com uma lateral
elevada (2 cm) e com inclinacdo para favorecer os
movimentos de membros superiores, pois, devido
a espasticidade de membros superiores, Al tinha
maior dificuldade para explorar e manusear 0
material escolar ou os recursos pedagdgicos. No
assento, foi empregado apoio para 0s pés, para A2,
sendo ainda indispensavel o uso de um cinto
pélvico acoplado a cadeira, para Al, para dar
maior sustentacdo e seguranca ao tronco da
crianca; o material da faixa era macio e flexivel, de
modo a ajustar-se ao corpo, Sem causar
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desconforto a aluna.

A pesquisadora sentava-se em frente as alunas,
para gque estas pudessem observar 0 movimento da
boca, como nas atividades de contagem de letras
ou silabas.

Fonte: Elaborado pela autora

Em funcdo da espasticidade corporal de membros superiores e inferiores, no caso da
Al, foi necessario o uso de um assento rigido e apoio para os pés, a fim de proporcionar
estabilidade aos movimentos (BRACCIALLI et al., 2008; BRACCIALLI; CODOGNO,
2011).

E fundamental que o mobiliario adequado favoreca uma postura correta, permitindo
maior mobilidade de bragos, antebracos e de todo o tronco.

O professor do AEE deve compreender a importancia da postura correta e 0s
mobiliarios capazes de favorecer o posicionamento adequado para participacdo dos alunos,
nos diferentes ambientes escolares; se for preciso, deve buscar orientacdo de um especialista
da area da saude, a fim de garantir, de forma colaborativa, a maxima circulacdo de
conhecimento (CODOGNO; REGANHAN, 2015).

A posigéo correta favorece a estabilidade postural, melhora as habilidades funcionais
de membros superiores e auxilia a comunicacdo e a alimentacdo da crianca, bem como a
coordenacdo dos olhos, médo, cabeca e o desenvolvimento da postura de cada individuo
(BRACCIALLI et al., 2008).

Sankako (2013), em seu estudo com alunos com paralisia cerebral discinética,
constatou que o plano inclinado melhorou o desempenho motor dos participantes.

Segundo Braccialli e Codogno (2011, p. 155), a crianga necessita de “[...] inclinacéo
da pelve neutra ou anterior, com angulo de flexdo neutra do quadril, além disso, superficies de
sustentacdo do peso que suportam 0s pés e as coxas e alinhamento vertical do tronco, para

garantir seu equilibrio.”

F- Estratégias que favorecem a independéncia e autonomia

E preciso ouvir a opinido do aluno: antes de iniciar uma atividade, deve-se apresentar
0S recursos que serdo utilizados na orientacdo inicial e questionar o aluno se este tem outra
sugestdo sobre os recursos que serdo usados para a realizacdo da atividade proposta.

Verificou-se, neste estudo, que o professor pode manter a sugestdo da Proposta

Curricular, no sentido de conduzir uma discussdo com o aluno, ao final das atividades
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(BRASIL, 2008). Todos os recursos, as estratégias e as adaptacdes realizadas podem ser

discutidos, indagando os alunos sobre a ampliacdo das possibilidades de participacdo. E

relevante que o aluno com deficiéncia fisica seja incentivado a participar.

Quadro 27: Autonomia para resposta motora do aluno em relacéo aos recursos oferecidos.

SUBCATEGORIA DE ANALISE DESCRICAO

Passar cola com adaptagdo — aluna | A pesquisadora deixou a aluna manusear e

utiliza seu dedo para preensdo da | procurar a melhor forma de colar as letras, na

letra escolhida atividade. A1 mostrou que segurava a cola com

’r | uma das mdos e a outra mio utilizava um dos

dedos para pegar as letras de papel, isto €, passava

0 dedo na cola, encostava na letra que estava na

mesa, levava a letra em direcdo a cola novamente

e, por fim, a colava na atividade. Em alguns

momentos, Al necessitou de ajuda para desgrudar
a letra do seu dedo, ao fixa-la na folha.

Fonte: Elaborado pela autora

E preciso oferecer a oportunidade para que o aluno escolha como serdo empregados 0s
recursos e estratégias, na atividade proposta. Para que o estudante realize suas escolhas, o
professor deve estar atento a capacidade funcional do aluno, ou seja, a habilidade de uma
pessoa para cumprir as demandas da tarefa, por meio de uma interacdo com o ambiente; a
habilidade para executar atividades de uma maneira normal ou adaptada; e a habilidade para
executar competentemente os papéis, relacdes e ocupac6es requeridas no curso da vida diaria
(MANCINI, 2002).

De acordo com a CIF — Classificagédo Internacional de Funcionalidade (OMS, 2004), o
aluno, ao realizar uma atividade, executa uma tarefa ou acdo; o que garante sua participacéo €
o0 envolvimento numa situacdo da vida. Todavia, é necessario pensar nas limitacdes,
capacidades e desempenho do aluno, ou seja, deve-se identificar as limitacbes do aluno, as
dificuldades que este pode encontrar na execucao de atividades; a capacidade do aluno em
executar uma tarefa ou uma acéo, utilizando o nivel maximo provavel de funcionalidade num
dado dominio e num dado momento; e o desempenho do aluno, seu envolvimento numa
situacdo de vida (LOPES; MOLINA; ARNAIZ, 2001).

Ao se observar as necessidades e dificuldades do aluno, deve-se dar a oportunidade de
escolha em relagdo aos recursos e estratégias oferecidas para a crianga, de sorte a garantir a
independéncia necessaria para efetivar as atividades cotidianas sem auxilio, oferecendo

autonomia para tomar suas proprias decisdes em relacdo ao que favorece a sua escolarizacao.
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4.5.2 Recursos de ensino

Quanto ao recurso pedagogico, adotou-se a definicdo de Manzini e Deliberato (2007),
que conceituaram 0 recurso pedagogico como um estimulo concreto, manipulavel, ao qual

seja atribuida uma ou mais finalidades pedagdgicas.

A- Manuseio da cola bastao

Manzini (2010) enfatiza que o recurso deveria ser adaptado, quando o modelo sob o
qual ele esta constituido ndo permitiria a sua utilizagdo pelo aluno.

A cola bastdo foi um dos recursos utilizados pelas alunas deste estudo, ndo sendo
necessario modificar o objeto em si, o qual foi empregado em sua forma original.

Quando iniciou a intervencgéo, a pesquisadora percebeu que as alunas dependiam dela
para colar o alfabeto movel, mas tanto Al como A2 solicitaram o manuseio da cola e
execucdo da atividade com independéncia.

Ao colar as letras do alfabeto mdvel, foi necessario fazer a escolha pelo tipo de cola e
tamanho. Apds manuseio da cola liquida grande e pequena e 0 manuseio da cola bastdo, de
tamanho grande, médio e pequeno, verificou-se que as alunas utilizaram a cola bastdo média
com mais facilidade.

Na selecdo, adocdo e adaptacdo dos recursos, o professor deve considerar alguns
critérios, como tamanho, forma, textura, aceitacdo, estimulo visual, fidelidade, facilidade de
manuseio, cor, dimensao, resisténcia, seguranga (MANZINI, 2010).

No Quadro 28, a cola bastdo foi apresentada como um recurso que pode favorecer a
autonomia das participantes do estudo. Assim, foi oferecida a cola bastdo para que as mesmas

manuseassem e indicassem a forma mais adequada para uso da cola.

Quadro 28: Uso da cola bastao para atividade de escrita.

SUBCATEGORIA DE DESCRICAO
ANALISE
Cola bastao A2 escolheu a silaba que deveria ser colada na atividade e a

pesquisadora colou a letra para a aluna, porém, A2 diz:
“Deixal eu fago.” A pesquisadora conversou com a aluna e
ofereceu a opgdo de passar o dedo na cola, para pegar a
silaba da mesa, no entanto, a pesquisadora levaria até o
papel. Entdo, A2 pediu a cola e mostrou para a pesquisadora
que era capaz de fazer sozinha.

Fonte: Elaborado pela autora
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A estratégia adotada por Al para colar o que deseja foi oferecida a A2, que também
passou a realizar com maior autonomia as atividades.

Antes de iniciar a atividade, o professor deve combinar com o aluno 0s momentos em
que a atividade sera feita com total independéncia, para manuseio da cola, e 0s momentos em
que serd executada com ajuda. Esse didlogo se faz necessario, para que o aluno ndo se frustre
em momentos nos quais o professor faca intervencao, a fim de minimizar o esforco fisico e
manter a atencdo do aluno na proposta pedagogica.

Entende-se que a adaptacdo precisa ser realizada de maneira adequada, de maneira a
ndo retirar os proprios objetivos do recurso, adaptando-o as necessidades que surgirem, a fim
de favorecer o ensino e contribuir para o aprendizado (MANZINI; SANTQOS, 2002).

B- Recursos para proporcionar a escrita

O aluno com PC possui caracteristicas proprias da sua deficiéncia, porém, estas ndao o
impedem de frequentar o ensino regular, desde que a préatica educativa seja adequada a0 modo
como o aluno aprende (REGANHAN, 2006).

Os recursos elaborados para este estudo tinham como finalidade pedagdgica a escrita.
Assim, utilizaram-se alfabeto movel de madeira, alfabeto mével de papel e notebook.

O uso do alfabeto mével de madeira com im& ou de papel foi feito com maior
autonomia pelas alunas, contudo, é necessaria a mediacdo do professor, para disponibilizar os
recursos de que o aluno necessita ou para auxiliar nas suas dificuldades motoras, como ao
colar as letras, pegar objetos sobre a mesa e virar folha.

Esse recurso permitiu que as alunas selecionassem as letras para a escrita com
independéncia. Nas atividades de sondagem, as alunas o fizeram sem mediacdo e, nas
atividades de intervencdo, executaram a atividade com apoio. S8o considerados apoio 0s
questionamentos reflexivos que serédo feitos pelo mediador ao aluno.

Manzini e Deliberato (2008) apontam trés pontos necessarios para a construcdo do
recurso pedagdgico: 1- as caracteristicas fisicas, sociais, emocionais e afetivas do aluno; 2- o
objetivo com que o professor deseja ensinar e as relagdes entre o recurso; e 3- 0 organismo do
individuo, ou seja, a capacidade de manuseio do objeto construido.

O Quadro 29 mostra a realizacdo de uma atividade com alfabeto mdvel de madeira.
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Quadro 29: Uso do alfabeto movel de madeira para a escrita.

SUBCATEGORIA DE DESCRICAO
ANALISE
Escrita com alfabeto mdvel | A pesquisadora apresentou o texto da MACACA SOFIA,

de madeira e umas das tarefas dessa atividade era formar novas
B palavras com a letra M. Quando a pesquisadora pediu para
A2 falar uma palavra, a aluna logo disse: “Merctrio.” A
pesquisadora elogiou e solicitou que A2 escrevesse a
palavra com as letras que estdo sobre a mesa. A
pesquisadora disponibilizou quantidade inexata de letras,
para que a aluna tivesse de refletir sobre a escrita da
palavra. Assim que a aluna formou a palavra, a
pesquisadora comunicou a mesma que faria o registro na
folha de atividade.

Fonte: Elaborado pela autora

O recurso de alfabeto de papel do Quadro 30 foi o mais utilizado pelas alunas
participantes do estudo. A letra Arial ou Arial Black, tamanho 30 a 40, foi adequada para as
participantes do estudo, mas se faz necessario verificar com o préprio aluno o que é mais
conveniente a cada um.

As modificacbes feitas no recurso pedagdgico devem ser buscadas de forma
individual, observando-se e respeitando-se as caracteristicas de cada individuo e, acima de
tudo, atendendo ao principio da demanda da atividade solicitada. Ou seja, para cada tipo de
acdo motora requerida, deve-se verificar quais aspectos seriam considerados como
primordiais para atender a solicitagdo motora, como forca, precisdo, velocidade para um
tempo de execucdo menor da atividade proposta, manutencdo de gasto energético em uma
atividade que requeira maior controle muscular, entre outros (PAIVA, 2007).

Na atividade do Quadro 30, a pesquisadora queria que as alunas participantes
compreendessem que a variedade e a posi¢do das letras podem alterar o valor sonoro da

silaba.

Quadro 30: Escrita com alfabeto movel de papel.
SUBCATEGORIA DE DESCRICAO
ANALISE

A pesquisadora realizou a leitura da adivinha, juntamente
com A2, e depois cortou as palavras solicitadas para a
aluna, trocando a ordem das silabas para formar novas
palavras.

Na palavra TOPA, a pesquisadora recortou as silabas e
pediu para a aluna mudar a ordem; a aluna fez a troca e leu
a nova palavra “PATO”, da risada e fala: “Pato! Que
confusdo!” A pesquisadora explicou: “Vocé viu, vocé usa
as mesmas letras, porém, troca a ordem e forma a palavra
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Escrita com alfabeto movel de | PATO.” A aluna falou: “Olha aqui — aponta para bolo — se
papel eu mudar, fica LOBO.” A pesquisadora sorri e concorda
com a aluna, retomando assim a leitura das palavras que
foram escritas anteriormente. As duas contaram a
quantidade de letras e a pesquisadora perguntou se, ao
trocar a ordem das silabas, mudaria algo. A2 respondeu:
“Olha, tem a mesma quantidade, sdo as mesmas letras, mas
formamos outras palavras — TOPA, PATO - que
confuséo!”

Fonte: Elaborado pela autora

Com esses comentarios da A2, a pesquisadora verificou que a aluna atingiu o objetivo
da atividade. Enquanto a pesquisadora efetivava a atividade de forma ludica, a aluna refletiu
sobre o sistema de escrita.

Observou-se, com esses resultados, que o planejamento das estratégias e 0s recursos
disponibilizados levaram as alunas a apresentar melhores condi¢bes de participacdo e de
reflexdo sobre o SEA.

O notebook, neste estudo, foi empregado dentro da sala de recursos multifuncionais, e
as adaptacdes foram oferecidas gradativamente aos participantes e pelo constante uso, Al
aprendeu a utilizar o equipamento sem muitos ajustes.

Machado (2013), em sua pesquisa, sugere o uso do computador para o aluno com
paralisia cerebral, pois, com relagdo as adaptacBes promovidas nos equipamentos do
computador, notou que as modificacbes foram minimas, comparadas com 0 equipamento
convencional. Essa invisibilidade do recurso favoreceu a aceita¢do dos participantes.

Para a utilizacdo do notebook, a pesquisadora necessitou fazer outras adequacdes, de

sorte a possibilitar a aluna participante realizar a atividade (Quadro 31).

Quadro 31: Escrita por meio do notebook.

SUBCATEGORIA DE ANALISE Descricao

' # Al realizou uma atividade de escrita no
: computador, porém, observou-se que esta
necessitou de outros recursos, como plano
inclinado, pulseira com peso e um
mobiliario escolar adaptado, com recorte,
cadeira com peso (ago fixado embaixo da
cadeira, para garantir estabilidade) e faixa
pélvica, a fim de prover a seguranca da
aluna.

A mesa do mobiliario tinha uma inclinagéo
de 45 graus e, mesmo assim, a aluna
precisou do plano inclinado, para
possibilitar o uso notebook e minimizar a
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dificuldade de extensdo dos membros
superiores.

Fonte: Elaborado pela autora

O uso do computador como ferramenta auxiliar, no contexto escolar, tem sido
indicado perante quadros graves de alteracdo da mobilidade (LOURENCO, 2012) e da
comunicacédo (PELOSI, 2008).

Todavia, em termos de auxilio do desempenho motor, demanda prescricbes de
adaptacOes ligadas ao posicionamento ideal do recurso e do usuéario (PELOSI, 2008), bem
como associadas as mudangas no proprio equipamento. Assim, torna-se fundamental o papel
do professor do AEE em verificar o modo mais adequado para uso desse recurso, na sala de
aula regular.

A fim de que os alunos com deficiéncia se apropriem desse recurso, é necessario que o
computador e os softwares sejam acessiveis. Para tanto, € preciso solucionar suas dificuldades
ou impossibilidade de acesso ao teclado, a0 mouse e aos programas convencionais, propondo
adaptac0es e softwares especialmente construidos para o desenvolvimento de suas habilidades
(PELOSI, 2003).

O professor do AEE, juntamente com um especialista da &rea da salde, pode examinar
e atender as diferentes necessidades e especificidade dos alunos, mas essas adequacgdes devem
ser implementadas na sala de recursos multifuncionais.

Tanto Al quanto A2 solicitaram 0 uso da pulseira com peso, em algumas atividades,
como no uso do notebook. De acordo com Audi (2006), a pulseira estabilizadora melhora as
adequacdes de intensidades de contracfes musculares da crianga com PC, que apresenta mais
precisdo e direcdo nos movimentos executados.

O notebook sé deve ser utilizado, em sala de aula, se 0 manuseio desse recurso ocorrer
na sala de recursos multifuncionais, previamente. Caso a crian¢a nunca tenha empregado esse
recurso, ndao é funcional levar para a sala de aula, pois o aluno ficara concentrado no
equipamento e ndo estara atento a proposta pedagdgica.

Recomenda-se que esse treinamento do uso do computador ocorra em ambiente
especifico, como nas salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE). O treinamento
da habilidade motora em ambiente especifico oferece a vantagem de que, “[...] ao transferir a
aprendizagem motora adquirida para a sala de aula regular, o aluno terd oportunidade de

dirigir a sua atencdo para o aprendizado de contetdo escolar.” (MACHADO, 2013, p. 88).

C- Representacao gréafica das letras
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Esse recurso foi adotado para as duas alunas participantes do estudo, porém, a que
tinha maior dificuldade de fala 0 empregou com maior frequéncia.

A tabela de alfabeto ou silaba (Quadro 32) é constituida de folhas de sulfite, em que
estdo digitados o alfabeto e as silabas. Seu uso serve para favorecer as respostas das alunas,
em momentos nos quais a situacdo de aprendizagem estava mais dificil, e para facilitar a

participagdo da aluna com pouca ou nenhuma oralidade.

Quadro 32: Representacdo grafica das letras.
Tabela com alfabeto

ABCDEFGHIJKLMN
OPQRSTUVXZWY

Tabela com silabario

S— SILABARIO DAS DIFICULDADES ORTOGRAFICAS
[8a| e [ &1 [ Bo [BU]BAO | -] aua| auE| aui|auo
— = ¥ |BRA|BRE| BRI |BRO|BRU
CA €O Cu |cho | CRE| CRI | CRO|CRU
DA | DE | DI | DO | DU | DAO | DRE| DRI | DRO| DRU
FA | FE | FI | FO | FU rio_‘ FRE| FRI [FRO FRU

o 1 GRE| GRI | GRO|GRU
GA GO | GU | GAO

RA| PRE| PRI | PRO|PRU
A | | o | Jo | U |JAo |
LA | LE U | |Lw Li}o
i ma | me | mi | mo [ mu|mao

TRE| TRI | TRO | TRU
NA | NE | NI | NO | NU | NAO |

VRE| VRI | VRO|VRU
BLE| BLI [BLO|BLU
CLE| cui [cLo|cLu
FLE| FLI [ FLO| FLU
GLE| GLI |GLo|GLu
PLE| PLI | PLO|PLU

PA | PE | PI | PO | PU | PAO X TLE| TLI | TLO|TLU
Tl N vLE| vii [vio|viu
4 QUE | QUi L & .| cHA|cHE| cHI [cHo|cHU

RA | RE | RI | RO | RU | RAO 5 [NHA|NHE| NHI
— —Tox 2. |tHa[LHE| LHi [LHO [ LHU

SA | SE | S | SO | sV s':‘o ) “4lcua|cuE| cur

T | 1€ | M |10 TU|TAO AN [ EN | IN [ ON | UN

T Y| AR | ER | IR | OR [ UR
Tvalve|w|vo|w|vio || AS | ES | 1 | 05 | US
XA | XE ‘ x| xo ‘ XU | XAO ? AL | EL | 1L | OL | UL
B2 d M8 Blopaniel Ex
Leus

Svo | ANS|ENS| INS [ONS|UNS
AM [ Em [ m [ om | um

Fonte: Elaborado pela autora

A participante Al possuia uma comunicacdo esperada para sua faixa etaria. Quando
convidada a identificar uma palavra no texto, ela ndo conseguia lembrar a silaba inicial, de
modo que a pesquisadora oferecia a tabela para aluna, para que esta apontasse para a letra
inicial da palavra solicitada e, na sequéncia, realizava a leitura das silabas, até perceber a
relagdo com o som da palavra falada pela pesquisadora (Quadro 33).

Acredita-se que a estratégia apresentada pode favorecer a inclusdo dos alunos publico-
alvo da EE que possuem dificuldade de fala.
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Quadro 33: Tabela de silabas simples.

SUBCATEGORIA DE ANALISE DESCRICAO

Silabério A pesquisadora pediu para a aluna
procurar a palavra COBRA, mas Al ficou
com duvida, pois fez associagdo da letra C
com a palavra CASA e, assim, nao
conseguiu perceber a silaba CO. Al diz
que ndo lembra. A pesquisadora colocou a
tabela com silabario e, entdo, pediu para
que a aluna apontasse para a silaba inicial
da palavra. A pesquisadora pronunciou
duas vezes a palavra, reforcando o som
inicial. Al percebeu que comecava com C
e apontou para o silabario, na silaba CO.
Voltou-se para o texto, procurou a palavra
que comecava com a silaba CO e
identificou a palavra COBRA. A
pesquisadora finaliza essa etapa da
atividade, circulando a palavra para Al.

Fonte: Elaborado pela autora

Em alguns momentos, ocorria uma dificuldade de compreensdo da fala de A2, porque
sons como BO, NO, MO eram parecidos devido, a voz soprosa e baixa da aluna. Nesse
sentido, utilizou-se a tabela de alfabeto, para minimizar as dificuldades de fala.

Com a tabela, foi possivel evitar que as respostas da aluna fossem marcadas
inadequadamente pela incerteza da pronuncia, além de se minimizar, ainda, a frustragdo de
ambas por dar maior autonomia a aluna e por diminuir o pedido de repeticdo do som, que,
muitas vezes, gerava o insucesso de fala pela aluna e a desmotivacao da pesquisadora.

Esse recurso foi adotado com facilidade pelas alunas do estudo, principalmente por
A2, que reconhecia sua dificuldade de fala e, em muitas situacGes, desistia da atividade por

n&o ser entendida (Quadro 34).

Quadro 34: Uso da tabela de alfabeto para realiza¢do da sondagem.

SUBCATEGORIA DE ANALISE DESCRICAO

Depois da palavra APONTADOR, a
pesquisadora solicitou para A2 escrever a palavra
CANETA. A aluna logo falou: “CA”, mas a
pesquisadora perguntou: “Quais sdo as letras que
uso para escrever CA?” A aluna repetiu a silaba
“CA”, sem saber responder; a pesquisadora
colocou a tabela de alfabeto ao lado da aluna e
solicitou que ela apontasse para as letras que
formariam a silaba CA. A2 apontou para letra K e
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A. A pesquisadora marcou no papel e assim
continuaram a atividade.

Fonte: Elaborado pela autora

Nesse tipo de registro, a pesquisadora se torna uma escriba, porque, nesse momento,
A2 teve que pensar em quais letras usar e apontar quais seriam essas letras. A partir do
momento em que a aluna falou a letra e a professora a escreveu, ela deixa de ser professora
escriba, pois ndo é possivel avaliar se a mesma reconheceu o desenho grafico das letras.

Com frequéncia, foi necessario refletir sobre os recursos e as estratégias mais
adequadas as alunas. No Quadro 34, focaliza-se 0 recurso e a estratégia utilizados pela
pesquisadora e pela aluna — a troca da letra “K” pela letra “C”. De acordo com Ferreiro e
Teberosky (1979), esse tipo de troca € uma confusdo comum, nessa fase de escrita alfabética.

Quando a pesquisadora pede para a aluna mostrar a tabela de alfabeto, garante uma
escrita fidedigna ao que a aluna fala.

As modificacdes nas propriedades fisicas do recurso pedagdgico e a combinagdo entre
elas mostraram-se relevantes, desde que especificadas as necessidades de cada condicao
motora de alunos com paralisia cerebral, pois estas apresentam variedade significativa de
manifestacdes clinicas, ndo sendo possivel a generalizacdo dos dados obtidos (GONCALVES,
2010).

Tem-se, no Quadro 35, outro recurso usado para realizar o registro da sondagem. A
pesquisadora ofereceu alfabeto mével de papel colado no EVA, para engrossar e facilitar a

preensdo pela aluna participante.

Quadro 35: Escrita com alfabeto movel de papel com EVA e ima.

SUBCATEGORIA DE ANALISE DESCRICAO

Alfabeto mével de papel com imd Al escreveu na placa de ago as palavras:

—

S lapiseira, estojo, lapis, giz, e a frase “O lapis
é azul”. Depois dessa escrita, a pesquisadora
fez o registro por meio de foto e copiou a
escrita da aluna na folha de registro.

Fonte: Elaborado pela autora
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As informagdes das propriedades fisicas do recurso, através da visualizagdo do objeto
(recurso grande ou pequeno), sensacdes cinestésicas do peso (recurso leve ou pesado) e
sensac0es tateis (recurso liso ou leve) propiciaram o planejamento motor mais coerente e com
precisdo (GONCALVES, 2010).

O uso do recurso destacado na Figura 35 ofereceu maior independéncia a aluna,
durante a realizacdo da atividade. A placa com aco deve ter uma madeira pesada, para ndo
deslizar sobre a mesa, quando o aluno com PC fixar as letras com ima.

A pesquisadora buscou diferentes recursos, formas e texturas de alfabeto moével, a fim
de favorecer a escrita convencional, por meio de recursos que valorizaram o aproveitamento
das capacidades das alunas.

Paiva (2007) afirma que diferentes texturas do recurso pedagdgico mostram que a
modificacdo do objeto pode influenciar no desempenho funcional de membros superiores de
alunos com paralisia cerebral. Por conseguinte, a adaptagdo dos recursos para essas pessoas,
quando atendem as suas necessidades especificas, pode contribuir com o aprendizado delas e,
dessa forma, oportunizar uma participacdo mais efetiva na realizacdo das mais diversas
atividades pedagdgicas, as quais enriguecem seus conhecimentos e contribuem para sua

formagéo.

D- Caderno com a pauta reforcada e maior

Foi indicado o uso de cadernos com pauta reforcada e com espaco entre linhas de
2,5cm, porque este facilitava a organizagdo do caderno das alunas (Quadro 36). Com o
alfabeto mdvel para escrever, as pautas de um caderno comum sdo estreitas para o tamanho as

letras.

Quadro 36: Caderno de pauta ampliada.

SUBCATEGORIA DE ANALISE DESCRICAO

Caderno adaptado Na atividade proposta, a pesquisadora
solicitou que A2 encontrasse as palavras
com a inicial igual a que esta no caderno.
As palavras foram digitadas em ARIAL
40, para facilitar a preensdo da aluna.

I . 4

Fonte: Elaborado pela autora
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Foi fundamental preparar, de forma sistematizada, a atividade proposta as alunas com
PC ap0s conhecer as necessidades pedagogicas, de modo a fazé-las avancar em relagdo a
aprendizagem do SEA e planejar os recursos e as estratégias mais adequadas a cada uma
delas. Acredita-se que, sozinho, o professor nem sempre vai encontrar TA ideal para as
necessidades do seu aluno, sendo necessaria a comunicacdo com o proprio aluno, com seus
familiares e com os especialistas da &rea da saude.

Conforme proposto na Resolucdo n° 4 do AEE (BRASIL, 2009, p. 3), o professor do
AEE deve “[...] estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e
na disponibilizagdo de recursos de acessibilidade.” Entende-se que o trabalho em conjunto
entre profissionais da educacdo e da salde deve ocorrer com o intuito de implementar, de
forma efetiva, as adaptagdes dos recursos pedagogicos no contexto educacional
(GONGALVES, 2010).

E- Adaptacao para uso do lapis

Por mais que o aluno com paralisia cerebral tenha dificuldade em realizar o
movimento necessario para uma escrita funcional, este deve manusear o lapis para marcar,
circular, ligar, pintar e escrever, quando possivel.

O lapis de escrever e o lapis de cor jumbo triangular foram usados pelas alunas deste
estudo, sendo que estas decidiram pela melhor forma de segura-lo.

Nota-se que, no inicio do programa, A2 utilizava o lapis com um nivel de preensao e,
com o passar do programa, ela buscou novas formas de fazer a preensdo do lapis em suas

maos, a fim de executar a atividade com maior exatidao (Quadro 37).
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Quadro 37: Adaptacdo para uso do lapis.

SUBCATEGORIA DE ANALISE DESCRIQAO

— 3 Nas figuras ao lado, a aluna utilizou o lapis
jumbo triangular.

Nas imagens numero 1, verifica-se a forma
como Al segurava o lapis, no inicio do
programa. O uso do lapis era bastante
complicado para a aluna, e a pesquisadora
tinha de planejar a formatacao da atividade
com mais atencdo e mais espago.

- | A pesquisadora tentou junto a aluna pensar
em outras formas de segurar o lapis e, no
fim do estudo, esta usava a preensdo
conforme as imagens numero 2 (lapis
apoiado nos dedos polegar e minimo),
permitindo maior controle motor na
realizacdo das atividades.

Fonte: Elaborado pela autora

Mesmo com a modificacdo de preensdo feita pela aluna, ela ndo conseguira escrever
convencionalmente de forma funcional com o lapis e o papel, devido as suas caracteristicas
motoras. Contudo, percebeu-se grande interesse em utilizar os recursos que estdo disponiveis
no material escolar.

Fica sob a responsabilidade do professor do AEE favorecer, estimular e motivar o
aluno, para que o0 uso seja possivel, atribuicdo garantida pelas Normas Técnicas do AEE, as
quais asseguram que este deve “[p]roduzir materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis,
considerando as necessidades educacionais especificas dos alunos e os desafios que estes
vivenciam no ensino comum, a partir dos objetivos e das atividades propostas no curriculo.”
(BRASIL, 2010, p. 4).

Ap0s pensar e confeccionar o recurso mais adequado ao aluno, o professor do AEE
deve “[...] programar, acompanhar e avaliar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade no AEE, na sala de aula comum e nos demais ambientes da
escola.” (BRASIL, 2010, p. 4).

F- Atividade sobre a mesa

A fixacdo da folha ou caderno na carteira escolar com fita adesiva foi importante para

que as alunas participantes conseguissem executar as atividades propostas (Quadro 38).
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Quadro 38: Uso da fita adesiva para fixar atividades da aluna.
SUBCATEGORIA DE ANALISE DESCRIQAO
!\‘, A pesquisadora disponibilizou sobre a
mesa da aluna a atividade no sulfite,
porém, esqueceu-se de colar a fita adesiva.
Ao iniciar a atividade, a aluna teve que
marcar as imagens das palavras que
rimavam com ATO. Assim que pegou 0
lapis sobre a mesa, a folha se movimentou
* e ela falou: “Ndo da, tem que colar a
i folha.” A pesquisadora concordou com a
aluna e colou a folha de sulfite na mesa
com fita adesiva.

Fonte: Elaborado pela autora

A pessoa responsavel pelo aluno, no momento da atividade, deve ficar atenta, visto
que, se a aluna ndo fala ou mesmo nado percebe a necessidade da fita, a atividade poderia ndo
ser realizada por completo. Na verdade, ao planeja-la, as propostas estavam adequadas ao
nivel de conhecimento da aluna e as suas especificidades motoras, mas o fato de esquecer-se
da fita adesiva pode tornar a proposta dificil e cansativa.

Nas consideracdes finais do estudo de Gongalves (2010, p. 150), esta afirma: “As
adaptacdes sao necessarias, mas dependem das especificidades de cada crianga.”

Ao oferecer os diferentes recursos, neste estudo, buscou-se respeitar o desempenho e
as capacidades das alunas com PC, porém, sabe-se que adaptar recursos pedagdgicos nem
sempre € a solugdo para os problemas de manuseio de todas os alunos com paralisia cerebral.

E imprescindivel que professores tenham conhecimento sobre a crianca, suas
competéncias e necessidades, a fim de propiciarem condi¢bes de aprendizagem motora
favoraveis. A adaptacdo de recursos pedagdgicos poderd ser uma das estratégias relevantes
para que a crianca com paralisia cerebral desempenhe suas tarefas motoras mais apropriadas
(GONGALVES, 2010).

G- Contagem e registro da quantidade de letras e silabas
Nas atividades em que foi solicitada a contagem de nimero de letras e silabas das

palavras, o recurso oferecido foram fichas quadradas de EVA, destinadas a favorecer a

relacdo da fala com a quantidade.
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Além dos quadrados de EVA, as alunas tiveram a opcao de utilizar os lapis de cor e 0s
proprios dedos para contagem. Cada uma escolheu o recurso que considerou mais adequado
(Quadro 39).

As fichas de EVA facilitaram a preensdo das alunas e ofereceram maior independéncia
para contar as letras e silabas de uma palavra. As fichas quadradas séo feitas de EVA com 3 a

4 mm de espessura e com o tamanho de 4 x 4 cm.

Quadro 39: Uso de fichas de EVA para contar quantidade de silabas e letras.

SUBCATEGORIA DE ANALISE DESCRICAO

Recurso de EVA A pesquisadora pediu para A2 contar o nimero de
¥ silabas da palavra GATO, oralizando para A2 —
“GA” — e aguardando a aluna pegar a ficha. E
continuou “TO”. A2 fala: “dois” e a pesquisadora
confirmou: “Muito bem, A2, sdo duas silabas.” A
pesquisadora pede para que encontre o nimero dois
nos nameros moveis de papel disponiveis sobre a
mesa.
Na sequéncia, a pesquisadora pediu para A2
observar com quantas letras a palavra GATO era
composta. A aluna apontou em direcdo a palavra e
contou com apoio do lapis; finalizada a contagem,
procurou 0 nimero sobre a mesa, passou cola e fez
0 registro na atividade.

Fonte: Elaborado pela autora

Observa-se que, nessa atividade, as alunas tiveram que fazer o registro da quantidade
de letras e silabas. O numeral mével de papel permitiu que estas executassem a atividade por
completo e sem interferéncia do responsavel.

Quando a crianca ndo oraliza, 0 mediador pode falar a palavra, para que o aluno
perceba a quantidade de silabas. Os recursos e estratégias apresentados até 0 momento devem
ser adotados com alunos com PC que néo apresentam alteracdo auditiva.

Caso seja necessario complementar a instrucdo verbal, o professor podera utilizar a
ajuda fisica, que consiste em levar o aluno a perceber o movimento feito pelo professor, por
meio do toque (LIEBERMAN; HOUSTONWILSON, 2009), ou seja, o professor pode dar o

modelo para que o aluno aprenda a fazer a contagem com 0 uso do recurso.

4.6 Adequacdo das atividades ao nivel de aprendizagem da crianca
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Em se tratando da incluséo de um aluno com deficiéncia, as adaptacdes podem ser em
relagcdo: 1) ao material e sua organizacdo da aula — tempo, espago e recursos; 2) ao programa
— planejamento e atividades; 3) a metodologia — estratégias e recursos; e 4) aos conteldos
(CIDADE; FREITAS, 2002).

Os resultados da categoria “adequacdo das atividades ao nivel de aprendizagem da
criangca” mostraram a importancia da adequacdo realizada pelo professor, referente ao
planejamento das atividades e aos contetdos de ensino. Para essa categoria, foram
identificadas duas subcategorias: 1) adequacdo das orientacOes didaticas; 2) objetivo

inadequado a propriedade de ensino.

A- Adequacéo das orientacdes didaticas

Ao planejar as atividades, a pesquisadora elaborou orientagdes didaticas que deveriam
ser oferecidas aos alunos participantes, durante a efetivacdo das mesmas.

As orientac6es foram planejadas previamente e sua aplicacdo possibilitou o sucesso no
ensino disponibilizado pela pesquisadora e na aprendizagem das alunas com paralisia cerebral
deste estudo.

Na atividade com a poesia Raridade, a qual tinha como objetivo fazer com que as
alunas compreendessem as propriedades 3 e 4, a orientacdo didatica inicial elaborada pela
pesquisadora ndo solicitava a escolha de 4 cores diferentes para a busca pelas palavras no
texto. Assim, as palavras foram marcadas todas da mesma cor. Ao realizar o registro das
palavras, a pesquisadora percebeu que a aluna se esforcou novamente para procurar e
diferenciar a sele¢do feita previamente com uma Unica cor, a fim de registrar as palavras com
R inicial, R final e sons diferentes de R.

Assim, notou que seria possivel orientar a aluna a marcar com 4 cores diferentes.
Observa-se, no lado esquerdo do Quadro 40, a atividade com orientacdo didatica inadequada
e, no quadro ao lado, a atividade com orientacéo didatica correta.



Quadro 40: Resultado da atividade com e sem orientacdo adequada.
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SUBCATEGORIA DE ANALISE DESCRICAO

Atividade realizada sem orientacéo Atividade realizada com orientacdo didatica
didatica adequada adequada

Fonte: Elaborado pela autora

Ap6s a modificacdo da orientacdo, percebeu-se maior facilidade para fazer o registro e

menor gasto de tempo e energia das alunas participantes.

No Quadro 41, verifica-se a orientacdo didatica correta.

Quadro 41: Orientacdo didatica das atividades das propriedades 3 e 4.

Orientacdes didaticas:

c- Escolha 4 cores diferentes de lapis e entdo oriente para: 1- marcar as palavras que
comecam com R; 2- marcar as palavras que tém R no meio; 3- marcar as palavras que tém
R no fim — faca perceber se 0 som é /R/ ou /RR/; e 4- marcar as palavras que comegam com
som de /RR/ porém, se escrevem com R;

e. A crianga deve ler cada palavra marcada e, logo em seguida, deve falar o som de /R/ que
percebe;

f. Observe se ela consegue identificar onde comeca e termina a palavra. Se for preciso, faca
intervencdo para que a crianga marque corretamente e para que perceba que o texto é
formado por segmentos menores;

g. Faca intervencbes sempre que necessario, a fim de que a crianca possa realizar a
atividade de forma plenamente satisfatoria;

h. Diga para tentar pensar em novas palavras que tém R ou RR no comego, no meio ou no
fim. Anote na lousa e faca a mesma reflexao.

Fonte: Elaborado pela autora

Observou-se, com esse exemplo, que a orientacdo didatica oferecida pelo professor é

de fundamental importancia para que se explorem os objetivos das atividades, sem fazer com

que o aluno com PC se esforce motoramente para realizar a proposta, permitindo que este

realize mais de uma tarefa, pois sua energia foi utilizada nas questdes académicas e ndo no

seu esfor¢co motor.
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B- Objetivo inadequado a propriedade de ensino

O AEE deve oferecer condicdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio de acordo com as necessidades individuais dos estudantes,
garantir a transversalidade das acOes da educacdo especial no ensino regular, fomentar o
desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo
de ensino e aprendizagem, e assegurar condicdes para a continuidade de estudos nos demais
niveis, etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011).

Verifica-se, no Quadro 42, a importancia da orientacdo e intervencdo adequadas,
durante o ensino do aluno com PC.

Ao utilizar um dos jogos do Kit de alfabetizacdo do MEC (BRASIL, 2009), esperava-
se que esta fosse uma atividade ludica e que a mesma fosse realizada de forma independente.
Para tanto, a pesquisadora escolheu o jogo adequado ao nivel de aprendizagem das alunas.

A pesquisadora deixou os alunos conduzirem a brincadeira, porém, necessitou mediar
a reflexd@o sobre a escrita, a fim de que os alunos atendessem ao objetivo de compreender que,
se se trocar uma letra, é possivel transformar uma palavra em outra palavra. Essa atividade foi

realizada em um grupo de trés alunos.

Quadro 42: Objetivo relacionado com a propriedade de ensino.

SUBCATEGORIA DE ANALISE DESCRICAO

Jogo do Kit de alfabetizagdo do MEC A2 iniciou a atividade e tirou a letra C, no
“Bingo da Letra inicial” saquinho do bingo, mas néo encontrava as
palavras com essa inicial. O participante do
jogo também fez suas reflexdes, para verificar
se, na sua tabela, encontrava palavras com a
letra C. O aluno encontrou a palavra COLA,
porém, ndo percebeu a inicial e sugeriu que
COLA comecava com R, ou seja, o aluno
apontou para a imagem da COLA e falou:
“Aqui da certo, COLA, mas acho que ndo
comeca com C e sim com R, ndo é?” A
pesquisadora perguntou para A2 como ficaria a
palavra OLA, com a inicial R, A2 respondeu
ROLA. A pesquisadora perguntou se alguém
tinha o desenho de algo rolando. Entdo, o
jogador tenta a letra B, novamente, a
pesquisadora questionou como ficaria a palavra
com B e eles perceberam que formaria BOLA,
de modo que o aluno falou: “Aqui, aqui tem
bola, da para formar BOLA”. A pesquisadora
concordou com o aluno, contudo, fez com que
este percebesse que a letra do bingo que A2
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pegou era a letra C. A pesquisadora desafiou 0s
alunos para que observassem as palavras de
suas tabelas. O aluno falou: “Ja sei, ¢ a letra
K.” Em seguida, falou novamente “Nao é C”
[fala baixinho], entdo, a pesquisadora pergunta:
“O qué? O que vocé falou? Repete, vamos
pensar juntos.” — a pesquisadora questionou 0s
dois participantes: “E agora, ¢ a letra K ou letra
C?” Na sequéncia, A2 falou: “E o C, é C de
CASA”, e 0 aluno também concordou.

Fonte: Elaborado pela autora

Os dados indicam que é importante que 0 objetivo previsto em uma atividade seja
adequado a necessidade de aprendizagem dos alunos. Assim, o professor deve estar proximo
para mediar as dificuldades e fazer com que os alunos resolvam a situacéo proposta.

No momento em que o aluno encontrou a palavra “OLA”, no desenho da “COLA”,
este sugeriu que o espaco em branco deveria ser escrito com R, identificando a pauta sonora
da palavra COLA, mas confuso em relacdo a letra a ser escrita. Com as reflexdes, ambos
resolveram o conflito e identificaram a letra correta.

Nessa situacao, os alunos perceberam que as letras tinham valor fixo, apesar de muitas
terem mais de um valor sonoro.

A partir do momento em que 0 ensino da escrita ocorreu de forma sistematizada,
situacbes nas quais surgem duavidas relacionadas ao nivel em que o aluno se encontra sdo
consideradas positivas para a compreensdo do sistema de escrita alfabética, desde que a
mediacgdo aconteca. Caso ndo haja intervencgéo, o objetivo da proposta estaria inadequado ao
nivel de escrita dos alunos.

O professor do AEE, no atendimento ao aluno com deficiéncia fisica, precisa eleger o
recurso e dispor das melhores estratégias de ensino, como, por exemplo, melhor
posicionamento do recurso na mesa, tempo de espera da resposta por parte do aluno,
instrucGes que ird utilizar com o aluno (verbal, fisica, sensorial), pois uma das atribui¢cdes do
professor é organizar estratégias pedagogicas, identificar e produzir recursos acessiveis, e a
parceria e troca de saberes entre os professores do AEE e da sala comum. Dessa forma, todas
essas acOes dependem de varios fatores, sendo o principal a efetivacao das politicas publicas
para inclusdo escolar, para, assim, garantir o que é de direito do aluno, independentemente de
sua condig&o fisica, que é ser escolarizado e adquirir conhecimentos construidos socialmente
(FACHINETTI; GONGCALVES; LOURENCO, 2015).
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5 ESTUDO 2

EFEITOS DE UM PROGRAMA DE ALFABETIZACAO PARA AQUISICAO DO
SISTEMA DE ESCRITA ALFABETICA DE ALUNOS COM PARALISIA
CEREBRAL

5.1 Objetivo

Verificar os efeitos do programa de alfabetizacdo na evolucéo das hipGteses de escrita

dos alunos com paralisia cerebral.
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5.2 Método

5.2.1 Delineamento do estudo

Foi realizado um estudo com delineamento experimental intrassujeito de critério
movel. No delineamento intrassujeito, o pesquisador deve ser capaz de identificar e analisar
problemas; apresentar solucfes criativas; programar intervencdo de maneira sistematica;
documentar os efeitos dessa intervencédo e saber como agir, tendo em vista os dados coletados
(LOURENCO; HAYASHI; ALMEIDA, 2009).

O Delineamento de Critério M6vel constitui-se uma das condicGes de linha de base e
intervencdo. A intervencdo € dividida em subfases que avaliam o aumento ou redugdo
sistematica e gradual do nivel de desempenho do individuo, por meio da alteracdo dos
critérios de reforco, passo a passo. O delineamento € formado por uma modificacdo cuidadosa
nos critérios de uma precisa sequéncia de passos (GAST, 2010; ALMEIDA, 2003).

Esse procedimento de coleta permite que se caminhe em direcdo a superacdo da
distdncia entre pesquisa e prestacdo de servicos (LOURENCO; HAYASHI; ALMEIDA,
2009).

Para concretizar este estudo de delineamento experimental, foi preciso definir as
variaveis que, segundo Alberto e Troutaman (2003), podem ser usadas para se referir aos
fatores envolvidos em wuma pesquisa. O termo variavel dependente refere-se ao
comportamento que estd sendo medido, neste caso, o nivel de escrita de alunos com PC, nos
anos iniciais de alfabetizacdo, enquanto a variavel independente remete ao tratamento ou
procedimento que estd sob controle experimental (ALMEIDA, 2009), o qual, neste estudo,
concerne ao ensino das propriedades do SEA (MORAIS, 2005), em que o aprendiz
compreende 0s aspectos conceituais da escrita alfabética, para se tornar alfabetizado.

Os delineamentos experimentais intrassujeitos exigem medidas repetidas da variavel
dependente, e os primeiros dados a serem coletados e registrados num delineamento
experimental sdo dados de linha de base, a qual serve como pré-teste. Os dados conseguidos
durante a linha de base funcionam como parametros de comparagdo com os dados obtidos
durante a intervencdo. S&o indicados pelo menos cinco dados na linha de base, porque esta
deve apresentar caracteristica de estabilidade e direcionalidade. Por isso, neste estudo, a linha
de base indicou a dire¢do do comportamento medido, ao perceber-se que nao ocorreu

nenhuma mudanca, ou seja, apresenta uma linha de base estavel (ALMEIDA, 2009).
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O delineamento experimental de critério movel € usado para avaliar o aumento ou a
reducdo sistematica e gradual do nivel de desempenho do aluno, através da mudanca dos
critérios de reforcamento passo a passo (ALBERTO; TROUTMAN, 2003; HERSEN;
BARLOW, 1976).

Com o delineamento de critério movel, espera-se a modificacdo do comportamento
apos a intervencdo inicial, a fim de que a variavel responsavel altere 0 comportamento, isto &,
0 delineamento intrassujeitos € composto por pelo menos duas condi¢des: linha de base e
intervencao.

Na linha de base, mensuracdes repetidas do comportamento-alvo sdo coletadas em
situacBes naturais, até que a tendéncia (sentido) e a variabilidade (flutuacdes) dos dados
estejam estaveis, devendo incluir o minimo de trés observacdes, mas frequentemente incluem
um numero maior de mensuracGes. Na primeira condicdo, a linha de base descreve o
desempenho do participante antes do processo de intervencdo; na segunda condigéo,
denominada intervencdo, a variavel independente ¢ manipulada, a fim de que ocorra a
modificacdo do comportamento mensurado na condicdo de linha de base (LOURENCO;
HAYASHI; ALMEIDA, 2009).

O delineamento de critério mével é empregado para avaliar 0 aumento ou a redugdo
sistematica e gradual do nivel de desempenho do aluno, sendo subdividido em subfases, cada
uma das quais exige maior aproximacdo do comportamento alvo, ou seja, o0 desempenho do
sujeito se move gradualmente do nivel de linha de base para o objetivo final (ALMEIDA,
2009).

5.2.2 Instrumentos e materiais

Os materiais utilizados para a coleta de dados foram: folhas de sulfite, alfabeto movel,
cola bastdo, mobiliario adaptado e atividades elaboradas a partir das propriedades do SEA,
conforme Morais (2005).

Foram adotados trés instrumentos para a coleta: a) Protocolo de registro do
desempenho do aluno durante a realizagdo da sondagem (Apéndice A); b) Tabela de
desempenho do aluno em relacdo a compreensdo do Sistema de Escrita Alfabética (Apéndice

B) e c¢) Programa de alfabetizacdo (Apéndice C).

A — Protocolo de registro do desempenho do aluno durante a realizacdo da sondagem
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Para verificacdo sobre o que os alunos pensam sobre a escrita, foi utilizada a
sondagem em que professor-pesquisador apresentava uma folha de sulfite em branco, onde os
alunos participantes do estudo registraram a sua producdo escrita. Para o registro da escrita do
participante, foi feita a adaptacdo da tarefa, devido as dificuldades motoras decorrentes das
sequelas da paralisia cerebral. Na folha da sondagem do participante, ndo foi realizada
nenhuma anotacao ou observacgéo, pois o0 participante poderia se negar a continuar a atividade,
ao verificar a escrita alfabética do adulto e perceber que a sua escrita ndo estad adequada as
normas convencionais.

As anotagdes sobre o desempenho do aluno foram colocadas no protocolo de registro,
a fim de descrever o conhecimento do aluno em relacdo a escrita alfabética e todas as
observac@es colhidas durante a escrita. Esse protocolo foi necessario, para que o pesquisador
ndo fizesse anotacbes na folha do aluno, de modo a evitar que os alunos se frustrassem com
uma escrita convencional e que os comentarios do aluno sobre a escrita fossem esquecidos,
pois se sabe que, durante a escrita, a crianca faz reflexdes e com isso apresenta ao responsavel
pela sondagem indicios importantes sobre o que sabe e pensa da escrita alfabética.

O protocolo de registro do desempenho do aluno, na sondagem, foi elaborado para
possibilitar ao pesquisador realizar anotagcdes sobre 1) as reac6es dos alunos participantes do
enquanto escreviam; 2) as marcas de leitura; e 3) as falas espontaneas dos participantes
referentes a reflex&o sobre a sua escrita (Quadro 43).

Quadro 43: Protocolo para registro do desempenho do aluno durante a realizacdo da sondagem.

Atendimento Educacional Especializado (Sala de Recursos Multifuncionais)
Nome do aluno
Data: ! 12015

Campo semantico

LAPISEIRA
CANETA

LAPIS

GIZ

A CANETA E AZUL.

Hipétese de escrita:

( ) Pré-silabica

() Silabica sem valor sonoro
( ) Silabica com valor sonoro
( ) Silabica-alfabética

() Alfabética

Observagio:

Fonte: Elaborado pela autora
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Por exemplo, se na sondagem o aluno escrevesse “PIDF” para o ditado da palavra
“LAPISEIRA” e associasse cada uma das silabas dessa palavra a uma das letras, era anotado
no protocolo como a crianca estabeleceu a relagdo entre cada letra registrada com cada silaba
pronunciada.

As anotacOes sobre as palavras escritas e o0 registro das marcas de leitura feita pelos
participantes foram feitas apenas na folha de registro do protocolo de desempenho do aluno,
durante a sondagem. Ha duas maneiras de fazer esse registro da marcacédo, o qual indique as

associac0es feitas pela crianca (Quadro 44).

Quadro 44: Exemplo do registro do desempenho do aluno na leitura de cada palavra ditada na

sondagem.
P I D F PIDF
(I2) (pi) (sei) (ra) 1]

Fonte: Elaborado pela autora

No Quadro 45, foram exemplificadas as marcas de leitura preenchidas no protocolo de

registro do desempenho do participante, na sondagem.

Quadro 45: Registro do desempenho da leitura.

LAPISEIRA
I

P I D F

CANETA
I

KR A

Fonte: Elaborado pela autora

Foram realizadas essas marcas no protocolo de registro, sendo que o participante podia
empregar muitas e variadas letras, sem que o critério de escolha desses caracteres tivesse
alguma relagdo com a palavra falada. Nesse caso, se ele lia sem se deter em cada uma das
letras, era necessario anotar o sentido que ele usou para a leitura, quer dizer, foi anotado o

sentido no qual o dedo do participante deslizou sobre a folha (Quadro 46).
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Quadro 46: Exemplo de marca de leitura de um aluno pré-silabico

LPIEMAN

— =

Fonte: Elaborado pela autora

Esse tipo de marcagéo foi importante, pois permitiu verificar como o participante lia o
que escrevia e observar se ele se detinha ou ndo, em cada letra. Assim, foi possivel identificar
a hipotese em que a crianca se encontrava e, posteriormente, 0s avancos que ela obtinha, ao

longo da coleta de dados.

B - Tabela de desempenho do aluno em relagcdo a compreensdo do Sistema de Escrita
Alfabética (SEA)

A tabela de desempenho do aluno em relacdo a compreensao do Sistema de Escrita
Alfabética foi desenvolvida para possibilitar a analise quantitativa do desempenho dos
participantes, durante a sondagem.

A primeira versdo do instrumento, elaborado pela pesquisadora, foi encaminhada a
dois juizes. O primeiro juiz desenvolvia pesquisa na area de educacdo especial,
especificamente com aluno com PC, ao passo que o segundo juiz era estudioso na area da
educacdo, com Mestrado em Alfabetizacao.

Os juizes foram orientados a verificar e analisar cada item. Deveriam indicar se
concordavam ou ndo com o item e, se ndo concordassem, deveriam sugerir as modificacOes
julgadas necessarias. Ap6s a devolucdo da primeira versdo do instrumento, com as
consideracGes dos juizes, a pesquisadora realizou as adequacBes necessarias. Feitas as
adequacdes, surgiu a segunda e Gltima versdo do instrumento Tabela de desempenho do aluno
em relacdo a compreensdo do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) de alunos com PC
(Apéndice C), o qual ficou composto por cinco dominios de hip6tese de escrita: 1) pré-
silabica; 2) sildbica sem valor sonoro convencional; 3) sildbica com valor sonoro
convencional; 4) silabico-alfabética; e 5) alfabética.

O dominio de hipdtese de escrita pré-silabica continha nove itens, que avaliaram se 0
aluno: 1- Apresentava linearidade na escrita; 2- Abandonava o grafismo primitivo; 3-
Abandonava a escrita unigrafica; 4- Utilizou letras convencionais; 5- Diferenciava desenhos
(que ndo podem ser lidos) de “escritos” (que podem ser lidos), mesmo que fossem compostos
por grafismos, simbolos ou letras; 6- Exigia variedade minima de letras ou simbolos, dentro

da palavra (variacdo interna - interfigural); 7- Exigia variedade minima de letras ou simbolos,
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dentro da palavra e entre as palavras (variagdo qualitativa intrafigural e interfigural); 8- Exigia
quantidade minima de caracteres (mais que dois); 9- Apresentou leitura global.

O dominio da hipdtese de escrita silabica sem valor sonoro convencional ficou
constituido por seis itens: 1- Compreendeu que a escrita do nome representa o objeto e a fala;
2- Abandonou a exigéncia de quantidade minima de caracteres; 3- Abandonou a exigéncia de
variedade interna; 4- Abandonou a exigéncia de variedade externa; 5- Cada letra
correspondeu a uma silaba falada, mas o que se escreve ainda nao tinha correspondéncia com
o valor sonoro convencional; 6- Na leitura, estabeleceu relacdo entre a fala e a escrita, mesmo
sem realizar a correspondéncia sonora convencional.

Quanto ao dominio da hipotese de escrita silabica com valor sonoro convencional,
ficaram seis itens: 1- Abandonou a exigéncia de quantidade minima de caracteres; 2-
Abandonou a exigéncia de variedade interna; 3- Abandonou a exigéncia de variedade externa;
4- Cada letra correspondeu a uma silaba falada, e 0 que se escreveu teve correspondéncia com
o valor sonoro convencional; 5- Na leitura, estabeleceu relacdo entre a fala e a escrita,
realizando correspondéncia sonora convencional; 6- Compreendeu que a variedade e a
posicao das letras alteram o valor sonoro da silaba.

O dominio hipotese de escrita silabico-alfabética ficou constituido por trés itens: 1-
Utilizou duas letras para cada silaba ou em algumas delas e percebe a relacdo grafofonémica;
2- Trocou letras com letras de som correspondente; 3- Diferenciou letra e silaba.

Para o ultimo dominio, hipotese de escrita alfabética, ficaram seis itens, indicando se o
aluno: 1- Compreendeu o sistema de escrita, entendendo que cada um dos caracteres da
palavra corresponde a um valor sonoro menor do que a silaba; 2- Utilizou todas as letras em
uma silaba mesmo, principalmente nas silabas complexas; 3- Formou silabas com autonomia,
independentemente de sua estrutura; 4- Produziu escritas alfabéticas, embora ndo observando
as convencOes ortograficas da escrita; 5- Produziu escrita alfabética, observando algumas
convengdes ortogréficas da escrita; 6- Produziu escritas alfabéticas, sempre observando as
convencdes ortogréaficas da escrita.

O pesquisador, apds realizar a sondagem, fazia o registro do desempenho do aluno, no
protocolo de registro da atividade do aluno, durante a realizacdo da sondagem, e, a partir da
analise desses instrumentos, realizava a pontuacdo de cada item, na Tabela de desempenho.
Quando o aluno concluia a atividade, recebia um ponto no item; quando ndo conseguia

realizar, pontuava zero para aquele item.
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Com esse instrumento, foi possivel apontar a hip6tese de escrita em que o aluno se
encontrava, compreendendo o que ele pensava sobre a escrita convencional e verificar o

escore do seu desempenho na producéo de escrita.

5.2.3 Procedimentos para coleta de dados

Inicialmente, foi solicitada a Secretaria Municipal de Ensino e ao diretor da escola as
respectivas autorizagdes para a efetivacdo do estudo, na Sala de Recursos Multifuncionais.
Apo0s a autorizacdo, fez-se contato com os responséveis dos alunos com paralisia cerebral,
para solicitacdo de autorizacdo da participacdo dos seus filhos no estudo. Aqueles que
concordaram assinaram o Termo de Consentimento Esclarecido (Apéndice D).

Concomitantemente ao contato com 0s responsaveis, a pesquisadora desenvolveu 0s
instrumentos apresentados anteriormente.

A coleta de dados, na fase linha de base e na fase da intervencao, foi implementada
por meio da sondagem, com o registro nos respectivos instrumentos, protocolo de registro do
desempenho do aluno, durante a realizacdo da sondagem, e na Tabela de desempenho do
aluno em relacdo a compreensdo do Sistema de Escrita Alfabética. Ressalta-se que a coleta de
informacdes, no periodo de linha de base e no periodo de intervencdo, foi realizada com cada
participante, individualmente.

Para realizar a sondagem com os participantes do estudo, o pesquisador preparou uma
lista de termos de um mesmo campo semantico, ou seja, agregados por uma unidade de
sentido, e uma frase adequada ao contexto desse grupo. Evitaram-se as palavras que tivessem
vogais repetidas em silabas proximas, como ABACAXI, pois poderiam causar um conflito
para a crianga, ao pensar que seria impossivel escrever algo com duas ou mais letras iguais.
Esse cuidado foi tomado, porque, se 0s alunos escrevessem segundo a hip6tese do nimero
minimo de letra, poderiam se recusar a escrever (BRASIL, 2005).

Em seguida, o pesquisador entregou ao participante do estudo a folha de sondagem,
onde foi registrada a producéo escrita da crianca. Foi explicado que seria feito um ditado de
algumas palavras e de uma frase, conversando com o mesmo para tranquiliza-lo sobre o
registro. Foi explicado ao participante que ele deveria escrever 0 que ele sabia, sem se
preocupar com 0 acerto ou erro.

A sondagem foi feita com um ditado de escrita de uma palavra polissilaba, seguida de
uma trissilaba, de uma dissilaba e, por dltimo, de uma monossilaba. Apés a escrita da lista de

palavras, ditou-se uma frase que envolvia pelo menos uma das palavras ja& mencionadas, para
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poder observar se o participante voltaria a escrevé-la de forma semelhante, isto é, se a escrita
da palavra permaneceria estavel, mesmo em um contexto diferente. Quando necessério, a
palavra ditada foi repetida mais trés vezes.

A cada palavra ditada, foi imprescindivel pedir que o participante lesse o que
escreveu, mostrando, com apoio do dedo, o que estava lendo. No caso da aluna com maior
dificuldade de fala, esta pronunciou as palavras como conseguiu e apontou para as letras
referentes ao que estava falando. A pesquisadora, em alguns momentos, pronunciou com
tranquilidade a palavra pela aluna, para que a mesma apontasse as letras referentes as silabas
faladas.

Uma lista de palavras produzida pelo participante, em situacdo de sondagem, sem a
respectiva leitura, ndo permitiria analisar essa producdo e identificar sua hipétese de escrita.
Assim, no caso dos participantes com paralisia cerebral que ndo possuiam fala, foi
fundamental que o pesquisador pronunciasse a palavra de forma calma e articulada, para que a
crianga demonstrasse com seu dedo a que parte da escrita se referia cada fala da pesquisadora.

No Protocolo de registro do desempenho do aluno, foram feitas anotacdes sobre 1) as
reacOes dos participantes enquanto escreviam; 2) as marcas de leitura; e 3) as falas
espontaneas dos participantes relativas a reflexdo sobre a sua escrita, conforme descrito
anteriormente.

De maneira a aumentar a complexidade das atividades propostas, adotou-se como
critério o participante alcancar o escore maximo para o nivel de hipdtese de escrita que se
encontrava por duas vezes consecutivas, durante as avaliacbes pela sondagem. Foram
estabelecidos os seguintes escores, na tabela de desempenho da hipdtese de escrita: pré-
silabico, 9 pontos; siladbico sem valor sonoro, 15 pontos; silabico com valor sonoro, 21
pontos; silabico-alfabético, 24 pontos, e alfabético, 30 pontos.

Foram realizadas trés sondagens, a fim de estabelecer a linha de base, uma vez que,
apos trés intervencdes, houve estabilidade nas propriedades, ou seja, o participante havia
atingido o escore maximo para a hipdtese silabica e tinha mantido o escore estavel por duas
avaliacOes consecutivas.

Realizou-se a coleta da linha de base por sondagens individuais com 0 mesmo campo
semantico. A cada trés dias, repetiu-se a coleta com as palavras previamente escolhidas, a
partir do repertorio que as participantes conheciam. A pesquisadora optou por um campo
semantico com palavras que estavam sendo discutidas no dia a dia do ensino regular das

participantes.
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A primeira coleta aconteceu no inicio do ano, momento no qual as professoras da sala
regular estavam recolhendo e organizando os materiais escolares dos alunos, tendo a
pesquisadora optado pelo campo semantico de material escolar. Foi conversado sobre o café
da manha da crianca e alguns brinquedos presentes na escola e em casa.

A coleta foi feita em trés dias diferentes, com intervalo de trés dias entre uma coleta e
outra; as palavras ditadas encontram-se no Quadro 47:

Quadro 47: Palavras utilizadas para realizacdo da sondagem na linha de base.

Linha de Base - Palavras: LAPISEIRA, CANETA, LAPIS, GIZ
- Frases: A CANETA E AZUL.

Fonte: Elaborado pela autora

Foram empregados diferentes recursos e estratégias de ensino, e as intervencdes

propiciaram situacfes capazes de gerar novos avancos na aprendizagem (Quadro 48).

Quadro 48: Descri¢do dos recursos e estratégias utilizados para realizagdo da sondagem.

Participante Recursos Estratégias
Aluna 1l - Caixa de alfabeto | - Antes de iniciar a sondagem, a pesquisadora
movel, deixou claro que o apoio motor seria 0 Unico tipo
- Cola bastéo; de ajuda oferecido para a realizagéo da atividade;
- Fita adesiva. - Dispor sobre a mesa as letras das palavras ditadas

em quantidades inexatas e com sons que poderiam
ser utilizados pelos alunos (exemplo: lapiseira,
colocar todas as vogais, diferentes consoantes e
principalmente a letra Z, que poderia ser uma
escolha feita pela aluna);

- Colar a folha de sulfite com fita adesiva;

- Oferecer maior tempo para resposta oral ou
motora;

- A professora deve solicitar a pronancia da palavra
ditada, para verificar se a mesma compreendeu e
memorizou o que é para Ser escrito.

Aluna 2 - Caixa de alfabeto | - Antes de iniciar a sondagem, a pesquisadora
movel, deixou claro que o apoio motor seria 0 Unico tipo
- Cola bastéo; de ajuda oferecido para a realizagéo da atividade;
- Fita adesiva. - Dispor sobre a mesa as letras da palavra ditada em

quantidades inexatas e com sons que poderiam ser
utilizados pelos alunos (exemplo: lapiseira, colocar
todas as vogais, diferentes consoantes e
principalmente a letra Z, que poderia ser uma
escolha feita pela aluna);

- Colar a folha de sulfite com fita adesiva;

- Oferecer maior tempo para resposta oral ou
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motora;

- Como a aluna tem dificuldade de fala, a
professora deve solicitar a prondncia da palavra
ditada, para verificar se a mesma compreendeu e
mMemorizou 0 que € para Ser escrito;

- Auxiliar na silabacdo das palavras, solicitando
que a aluna diga a silaba da palavra, todavia, como
a fala sai com bastante comprometimento, o
professor pode repetir a silaba, tomando o cuidado
para néo reforgar a consoante ou vogal. Repita duas
vezes e solicite que a crianga escolha a letra que
ouviu, pergunte se acabou ou se quer que repita a
silaba; se for preciso, pode repetir mais duas vezes.
Na sequéncia, volte a perguntar para a aluna a
préxima silaba dessa palavra, mas pergunte se tem
mais alguma coisa para escrever;

- Se a aluna tem dificuldade de memorizacgéo, deixe
a imagem referente a palavra ditada. Na sondagem,
é fundamental que ela saiba o que esta escrevendo,
a fim de que tente pronunciar as silabas em sua
sequéncia. Quando o aluno finalizou a escrita de
uma palavra, retire a imagem na qual acaba de
escrever e cologue a proxima figura.

Fonte: Elaborado pela autora

Apbs verificacdo da linha de base, comecou a fase de intervencdo, que consistiu em 38
sessOes, trés vezes por semana, nas quais foram desenvolvidas as 46 atividades do programa
de alfabetizacio (APENDICE E), divididas em trés periodos de intervencio. No periodo de
intervencdo, as sondagens foram efetuadas nas sessbes S7, S11, S15, S19, S23, S27, S31, S35
e S38.

No primeiro periodo de intervencdo, seis semanas, foi aplicado o programa de
alfabetizacdo, composto nessa etapa por 16 atividades (Quadro 49) concernentes a
compreensdo das propriedades 3 e 4 do SEA, uma vez que o desempenho das participantes
era satisfatorio para as propriedades 1 e 2. A cada duas semanas, fez-se a sondagem, para
verificar os avangos na aprendizagem da escrita, e as informacdes coletadas foram anotadas
nos respectivos instrumentos. Quando as participantes atingiram 0 escore maximo e
mantinham esse escore estdvel, em duas avaliacbes consecutivas para hipotese silabica

trabalhada, aumentava-se a complexidade das atividades.

Quadro 49: Atividades para auxiliar na reflexdo sobre as Propriedades 3 e 4 do SEA na consciéncia
fonolGgica, reflexdo sobre as unidades menores dentro da palavra.

Atividade 1: Trava-linguas: Tatu
Atividade 2: Parlenda: Macaca Sofia
Atividade 3: Tabela 1: Animais
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Atividade 4: Tabela 2: Animais

Atividade 5: Descubra a letra inicial da palavra

Atividade 6: Musica: Boi da cara preta

Atividade 7: Poema: Coisas esquisitas

Atividade 8: Poema: Raridade

Atividade 9: Parlenda: Pinguela

Atividade 10: Parlenda: Doce

Atividade 11: Trava-lingua: Rato

Atividade 12: Jogo do Kit de alfabetizagao: “Mais uma”

Atividade 13: Jogo do Kit de alfabetizagao: “Troca de letras”
Atividade 14: Jogo do Kit de alfabetizacdo: “Bingo de sons inicias”
Atividade 15: Jogo do Kit de alfabetizacdo: “Palavra dentro de palavra”
Atividade 16: Organizacdo das pecas

Fonte: Elaborado pela autora

As atividades 1, 4, 6, 7, 8, 15 e 16 aconteceram durante os atendimentos, enquanto as
atividades 2, 3, 5, 9, 10, 11, 12, 13 e 14 foram executadas na sala de aula regular das alunas.

Nessa fase, para a sondagem, adotou-se 0 campo seméantico de animais, pois as
professoras da sala regular trabalhavam com um texto sobre animais, na sala de aula.

- Palavras: DINOSSAURO, CAMELO, GATO, RA
- Frase: O GATO BEBE LEITE.

Verificou-se que, apds trés avaliagdes do primeiro periodo de intervencdo, as
participantes haviam atingido o escore maximo e encontravam-se estaveis, conforme os
critérios fixados.

Iniciou-se o segundo periodo de intervencdo, seis semanas, nas quais foram oferecidas
mais 17 atividades do programa de alfabetizacéo equivalentes as propriedades 6 e 7, conforme

se V€ no Quadro 10.

Quadro 50: Atividades para auxiliar na reflexdo sobre as Propriedades 6 e 7 do SEA, na consciéncia
fonolGgica, reflexdo sobre as unidades menores dentro da palavra.

Atividade 1: Parlenda: Cadé o gato?
Atividade 2: Lista de brincadeiras
Atividade 3: Poema: Era uma vez...
Atividade 4: Parlenda: Em cima da serra
Atividade 5: Parlenda: Corujice
Atividade 6: Parlenda: Macaco foi a feira
Atividade 7: Mdsica Pai Francisco
Atividade 8: Poema: Coisas esquisitas
Atividade 9: Trava-lingua: Pato ou topa?
Atividade 10: Adivinha da melancia
Atividade 11: Musica: O sapo nado lava o pé
Atividade 12: Trava-lingua: Rato
Atividade 13: Poema: Letra magica
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Atividade 14: Jogo do Kit de alfabetizacdo: “Batalha de palavras”
Atividade 15: Jogo do Kit de alfabetizacdo: “Bingo de sons iniciais”
Atividade 16: Jogo do Kit de alfabetizacdo: “Quem escreve sou eu”
Atividade 17: Registro do jogo de “Batalha de palavras”

Fonte: Elaborado pela autora

As atividades 2, 5, 7, 9, 14 e 17 foram realizadas durante os atendimentos, enquanto as
atividades 1, 3, 4, 6, 8, 10, 11, 12, 15 e16 aconteceram na sala de aula regular das alunas.

Novas sondagens foram feitas a cada 15 dias, e 0 campo semantico escolhido envolvia
palavras do material escolar dos alunos:

As palavras e frases escolhidas foram:

- Palavras: LAPISEIRA, CANETA, LAPISE GIZ
- Frases: A CANETA E AZUL.

Se, apds trés sondagens, as participantes avancassem, e 0 escore em sua hipotese de
escrita atingisse o nivel méaximo, a pesquisadora elaborava atividades, aumentando a
complexidade das atividades.

No terceiro periodo de intervencdo do programa de alfabetizacdo, foram oferecidas
mais 13 atividades (Quadro 51) de intervencao por 5 semanas, referentes as propriedades 5 e
8.

Quadro 51: Atividades para auxiliar na reflexdo sobre as propriedades 5 e 8 do SEA na consciéncia
fonoldgica, reflexdes sobre correspondéncia grafofénica (consciéncia da letra-som - com palavras
estaveis ou ndo).

Atividade 1: Diferentes palavras

Atividade 2: Adivinha

Atividade 3: Registro do jogo do Kit de alfabetizacéo
Atividade 4: Qual a inicial da palavra

Atividade 5: Poema: Casinha da vovo

Atividade 6: Parlenda: Hoje é domingo

Atividade 7: Parlenda: Macaco

Atividade 8: Ditado colorido

Atividade 9: Descubra a silaba inicial

Atividade 10: Jogo do Kit de alfabetizacdo: “Trinca Méagica”
Atividade 11: Jogo do Kit de alfabetizacdo: “Caca-rimas”
Atividade 12: Jogo do Kit de alfabetizacdo: “Dado Sonoro”
Atividade 13: Trava-lingua

Fonte: Elaborado pela autora

As atividades do programa de alfabetizacdo 2, 5, 6, 8, 11 e 13 foram executadas
durante os atendimentos, ao passo que as atividades 1, 3, 4, 7, 9, 10 e 12 ocorreram na sala de

aula regular das alunas.
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Realizaram-se trés sondagens com as palavras do campo semantico de festa junina,
porém, as participantes ndo atingiram o escore maximo para aquela hipotese de escrita.
- Palavras: BANDEIRINHA, MUSICA, PASTEL, PAO
- Frase: O PASTEL ESTAVA GOSTOSO.

Durante todo o periodo de coleta de dados, ao final de cada sondagem, o pesquisador
marcava na Tabela de desempenho do aluno em relagdo a compreensdo do Sistema de Escrita
Alfabética e, assim, apontava em que hipotese de escrita o participante se encontrava e o que
ele realmente sabia e pensava da escrita. Esse instrumento de coleta permitiu: 1- verificar o
conhecimento dos alunos com respeito a escrita; 2- reorientar a pratica pedagogica do
professor-pesquisador, para definir as possiveis intervencdes; 3- elaborar o planejamento,
propondo situacfes capazes de gerar novos avancos na aprendizagem das alunas; 4- obter
dados sobre o processo de aprendizagem de cada aluno; 5- verificar periodicamente o0s
avancos; e 6- formular indicadores que possibilitassem visualizar a evolucdo da hipotese de
escrita das alunas.

A tabela de desenvolvimento permitiu que o professor-pesquisador verificasse a
evolucdo das hipoOteses de cada aluna participante do estudo, acompanhando o seu

desempenho apos as intervengdes com o programa de escrita.

5.2.4 Procedimentos para anélise dos dados

Adotou-se, como procedimento para analise dos dados, uma analise qualitativa e
quantitativa.

Os dados qualitativos representam a informacdo que identifica alguma qualidade,
categoria ou caracteristica, ndo susceptivel de medida, mas de classifica¢do, assumindo varias
modalidades. Os dados quantitativos representam informacdo resultante de caracteristicas
suscetiveis de serem medidas (GIL, 2007).

A producgdo da escrita e as informagdes registradas no protocolo dos participantes
durante a sondagem, no momento de linha de base e de intervencdo, foram analisadas
conjuntamente pela pesquisadora e por uma especialista em alfabetizagcdo, com base nas
teorias de Ferreiro e Teberosky (1979).

Para analisar os dados da tabela de desempenho do aluno em relacdo a compreenséo
do Sistema de Escrita Alfabético (SEA), foi feita a pontuagdo de cada item, a somatdria por

dominio e a somatdria geral, para cada vez em que foram obtidos dados atinentes ao
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desempenho. A analise possibilitou tracar o perfil de habilidades de escrita de cada
participante e o nivel de competéncia, na execugdo da atividade.

Novamente, essas informacgdes foram avaliadas por um juiz da area de alfabetizagéo, o
qual examinou as sondagens e o preenchimento da tabela de desempenho do aluno, em
relacdo & compreensdo do Sistema de Escrita Alfabético.

Os dados quantitativos foram exportados para graficos e efetuada uma andlise visual, a
qual é o método tradicional utilizado na avaliacdo de estudos experimentais e que consiste em
realizar o julgamento sobre a consisténcia dos efeitos de uma intervencdo por meio de

avaliacdo dos dados nos graficos (VIEIRA, 2007).

5.3 Resultados e discussao

Os resultados indicaram que, ao final da intervencdo, as participantes ainda nao
apresentavam uma escrita convencional, todavia, ocorreram avancos em relacdo a
compreensdo e aquisicao do sistema de escrita alfabética.

Ao observar a aprendizagem da escrita de alunos com PC, verificou-se que as
influéncias das oportunidades sociais e escolares sdo essenciais sobre a psicogénese da escrita,
pois, nessa teoria, parte-se do principio de que o SEA se constr6i em um percurso evolutivo,
em fases que ndo sdo universais e comuns para todos os aprendizes de uma comunidade
linguistica (MORAIS, 2005).

5.3.1 Desempenho de Al na evolucdo das hipoteses de escrita, durante a intervencao

do programa de alfabetizacéo

A participante Al, que na fase de linha de base tinha todas as habilidades previstas
para a hipétese silabica sem valor sonoro, conforme critérios estabelecidos na pesquisa, apés
0 periodo de intervencdo, possuia habilidades condizentes com a hipdtese silabica. No
entanto, faltaram somente dois critérios para a participante atingir o escore maximo fixado

para dominio da hipotese alfabética (Figura 1).
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Figura 1: Desempenho da participante Al, na fase de linha de base e de intervencéo.

Linha de base Intervencéo
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sessoes

Fonte: Elaborada pela autora

As sondagens realizadas no inicio do programa e no decorrer do estudo foram
fundamentais para determinar o nivel em que a aluna estava, a fim de que, com base no
resultado obtido, fosse possivel elaborar atividades capazes de favorecer a compreensdo sobre
o SEA.

A escola € o local responsavel por sistematizar as oportunidades sociais e as praticas
pedagodgicas de ensino que irdo afetar o ritmo de apropriagio do SEA (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1979).

A - Desempenho de Al na fase de linha de base

A participante A1, na fase de linha de base, tinha todas as habilidades previstas para a
hipdtese silabica sem valor sonoro, conforme critérios estabelecidos na pesquisa; apds o

periodo de intervencdo, tinha habilidades condizentes com a hipotese sildbica (Figura 2).
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Figura 2: Desempenho da participante Al na fase de linha de base para cada variavel estudada.

Linha de base
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Fonte: Elaborada pela autora

* ALE = Apresenta linearidade na escrita. *1; AGP= Abandono do grafismo primitivo; AEU = Abandono da
escrita unigrafica; UEC= Utiliza letras convencionais. *2; DD= Diferencia desenhos (que ndo podem ser lidos)
de “escritos” (que podem ser lidos), mesmo que sejam compostos por grafismos, simbolos ou letras; VII= Exige
variedade minima de letras ou simbolos, dentro da palavra (variacdo interna - interfigural);VQIll= Exige
variedade minima de letras ou simbolos, dentro da palavra e entre as palavras (variacdo qualitativa intrafigural e
interfigural); EQMC= Exige quantidade minima de caracteres; ALG= Apresenta leitura global ; CENROF=
Compreende que a escrita do nome representa o objeto e a fala; AEQMC= Abandono da exigéncia de quantidade
minima de caracteres; AEVI= Abandono da exigéncia de variedade interna; AEVE= Abandono da exigéncia de
variedade externa; LCSF= Cada letra corresponde a uma silaba falada, e o que se escreve tem correspondéncia
com o valor sonoro convencional;, LRFE= Na leitura, estabelece relacdo entre a fala e a escrita, realizando
correspondéncia sonora convencional. D1= desempenho na primeira avaliagdo; D2 = desempenho na segunda
avaliacdo; D3= desempenho na terceira avaliacdo da linha de base.

Para iniciar a intervencdo, ndo é necessario que o aluno tenha adquirido todas as
propriedades do sistema de escrita referente a fase na qual se encontra. Assim, foram
propostas atividades para consolidacdo da aprendizagem referente a hipdtese silabica com
valor sonoro.

A partir do momento em gue a escola assume o papel de ensinar a todos, é possivel
verificar a aprendizagem da crianca com deficiéncia, com base no conhecimento sobre o

sistema de escrita alfabética, além de se perceber que todos os alunos sdo capazes de

aprender, porém, em ritmos diferentes.

B - Desempenho de Al, no primeiro periodo de intervencdo, para compreensdo da

hipdtese sildbica com valor sonoro
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Na Figura 3, observou-se o desempenho da Al na sondagem, o qual mostrou que a
aluna estava na hipdtese sildbica com valor sonoro, todavia, ainda ndo compreendia que a
variedade e a posicdo das letras alteravam o valor sonoro da silaba.

A seguir, sera apresentada a analise da sondagem feita apos a primeira intervencao.

Figura 3: Sondagem do campo seméantico sobre café da manhd, no primeiro periodo de intervencao,
com as palavras margarina, torrada, leite, pdo, e a frase O leite esta gostoso.

Fonte: Elaborada pela autora

Com o registro no protocolo de observacéo, a pesquisadora percebeu que, na palavra
“MARGARINA” (Figura 4), Al utilizava uma letra para cada silaba falada, com
correspondéncia sonora. Somente na Gltima silaba ela empregou duas letras e, ao realizar a
leitura da palavra, a aluna falou da possibilidade de retirar a dltima letra. A1 disse: “Acho que
esta ndo!” Fica parada, olhando e apontando com o dedo para letra. A pesquisadora solicitou
gue a mesma lesse novamente. Entdo, a aluna finalizou a leitura, apontando o dedo para cada

silaba falada e confirmando que sua escrita estava correta.

Figura 4: Escrita da palavra polissilaba da sondagem do campo seméntico sobre o café da manh&, no
primeiro periodo de intervencéo.

(MAR) (GA) (RI) (NA)

Fonte: Elaborada pela autora
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O professor necessita ajudar seu aluno na reconstrugdo de suas hipoteses, organizando
em sua rotina de trabalho atividades que levem em conta a exploragdo dos conhecimentos que
os alunos precisam desenvolver, para conseguir escrever de forma convencional
(COUTINHO, 2005).

Na palavra dissilaba LEITE (Figura 5), constatou-se que, para cada silaba, A1l usou

uma letra para representa-la e atribuir valor sonoro a letra.

Figura 5: Escrita da palavra dissilaba da sondagem do campo semantico sobre o café da manhd, no
primeiro periodo de intervencao.

(LEI) (TE)

Fonte: Elaborada pela autora

Na Figura 6, quando a pesquisadora pediu para a aluna escrever a palavra “pdo”, Al
parou, tentou contar "as partes” da palavra com os dedos e ficou incomodada; na sequéncia,
ela se manifestou, dizendo que ndo daria para escrever “pdo”, pois ficaria somente uma letra e
iss0 ndo seria possivel.

Quando a pesquisadora dita a palavra “PAO”, provoca confusdo durante a escrita da
Al, que resolve utilizar trés letras, procurando fazer relacdo grafofonémica.

De acordo com Coutinho (2005), a pesquisadora conseguiu perceber que a crianga
entrou em conflito, pois pensava que sO se pode ler ou escrever palavras com trés ou mais
letras e, a0 mesmo tempo, tinha construido a hipétese de que para cada emissdo sonora uma
letra basta.

Weisz (1999) enfatiza que, nessa fase, a crianga atribui valor sonoro as letras e aceita
que ndo € preciso usar muitas letras para se escrever, apenas 0 nNecessario para representar a
fala.

Porém, ao escrever as palavras monossilabas (Figura 6), Al ficou confusa por
provavelmente considerar que ndo se poder escrever palavras com poucas letras e, ao observar

a relagéo grafofonémica, o0 som ndo correspondia a quantidade de letras utilizada na escrita.
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Figura 6: Escrita da palavra monossilaba da sondagem do campo semantico sobre o café da manh3,
no primeiro periodo de intervengdo.

Fonte: Elaborada pela autora

A leitura de Al ¢ silabada e, nas palavras pequenas, formadas por trés ou menos letras,
opta por empregar mais uma letra. Ela duvida de sua hipdtese silabica e usa mais letras para
corrigir o que considera uma falta.

Foi imprescindivel pedir para a crianca ler o que havia escrito. Sua interpretacao sobre
a propria escrita, durante a leitura, é que possibilitou verificar se ela estabelecera ou néo
relacBes entre 0 que escreveu e o0 que leu em voz alta — ou seja, entre o falado e o escrito.

Porém, com as atividades de intervencdo realizadas nessa fase, notou-se que Al
conhecia a maioria das letras do alfabeto e sua grafia, tentando fonetizar a escrita e dar valor
sonoro as letras.

Na frase “O LEITE E GOSTOSO” (Figura 7), Al omitiu palavras monossilabas, na
escrita e na leitura; voltou a utilizar uma letra para cada silaba, porém, estabeleceu relacédo
entre fala e escrita.

Esse tipo de confusdo é esperado, de acordo com Ferreiro (1988), por causa da
exigéncia de quantidade minima de caracteres em uma palavra, quer dizer, o aluno deve
abandonar a exigéncia de quantidade exigéncia minima de letras, com variacdo dentro da
palavra e entre palavras; nesse nivel, o aluno considera que coisas diferentes devem ser

escritas de forma diferente.

Figura 7: Frase referente a sondagem do campo semantico sobre café da manha, no primeiro periodo
de intervencéo.

(0) (LEITE) (E) (GOSTOSO)

Fonte: Elaborada pela autora
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Ap0s o primeiro periodo de intervencgdo, verificou-se que a participante Al teve um
avanco na sua hipotese de escrita (Figura 8).

A partir das atividades elaboradas e aplicadas na primeira intervencdo com mediacéo,
notam-se, na Figura 8, os avancos da Al na hipotese de escrita silabica com valor sonoro.
Esta atingiu ainda o escore maximo fixado para dominio da hipotese silabica com valor

sonoro.

Figura 8: Desempenho da participante Al, no primeiro periodo de intervencdo, para a hipoGtese
sildbica com valor sonoro para cada variavel estudada.

Primeiro Periodo de Intervengéo
Silabica com valor sonoro

0

AEQMC AEVI AEVE LCSF LRFE CVPL

mD4 mD5 mD6
Fonte: Elaborada pela autora

* AEQMC= Abandono da exigéncia de quantidade minima de caracteres; AEVI= Abandono da exigéncia de
variedade interna; AEVE= Abandono da exigéncia de variedade externa; LCSF= Cada letra corresponde a uma
silaba falada, e 0 que se escreve tem correspondéncia com o valor sonoro convencional; LRFE= Na leitura,
estabelece relagdo entre a fala e a escrita, realizando correspondéncia sonora convencional; CVPL= Compreende
gue a variedade e a posicédo das letras alteram o valor sonoro da silaba. D4= desempenho na quarta avaliagéo; D5
= desempenho na quinta avaliagdo; D6= desempenho na sexta avaliagdo do primeiro periodo de intervencéo.

E possivel observar, na Figura 8, que a Al passou a compreender que a variedade e a
posicdo das letras alteram o valor sonoro da silaba.

A partir do momento em que se percebeu que a aluna era capaz de pensar e tentar
descobrir a logica das relagdes entre escrita e som, passou-se a solicitar com mais frequéncia
que a aluna escrevesse, a fim de mobilizar todo o conhecimento construido para grafar novas

palavras.
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C - Desempenho de Al, no segundo periodo de intervengdo, para compreensdo da
hipotese silabico-alfabética

No segundo periodo de intervencdo, a participante Al teve outro avango na sua
hipotese de escrita (Figura 9).

Avancou para a hipotese silabico-alfabética, que remete a um periodo de transicdo no
qual a crianca trabalha simultaneamente com duas hipdteses: a silabica e a alfabética, ora
escreve silabicamente, ora alfabeticamente, fazendo corresponder grafemas e fonemas
(FERREIRO, 1998).

Figura 9: Desempenho da participante Al, no segundo periodo de intervencdo, na hipotese silabico-
alfabética para cada variavel estudada.

Segundo periodo de intervengdo
Silabico-alfabética

0
RG-F

TLSC DLS

m D7 mD8 mD9
Fonte: Elaborada pela autora

* DLS= Diferencia letra de silaba; TLSC= Troca letras de som correspondente; RG-F= Utiliza duas letras para
cada silaba ou em algumas delas e percebe a relagdo grafofonémica. D7= desempenho na sétima avaliacdo; D8 =
desempenho na oitava avaliagdo; D9= desempenho na nona avaliagdo do segundo periodo de intervencdo.

A Figura 9 mostra que a aluna percebeu a relagdo grafofonémica, mas nem sempre
utilizava duas letras para cada silaba.

Com as intervengdes, Al passou a escrever atribuindo a cada silaba uma letra e
representando as unidades sonoras menores, os fonemas; fez maior uso de consoantes, pois
acreditava que algumas consoantes se bastavam, para a composicdo da silaba.

Percebe-se, na Figura 10, que Al usa a hipotese silabico-alfabética para fazer seu

registro escrito. Aprendeu que a silaba ndo poderia ser considerada como unidade, mas que
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esta é composta por elementos menores, as letras, e sua grafia poderia ser completa, em
alguns momentos, ficando incompleta, em outros, com uma letra por silaba.

Na palavra “DINOSSAURO?”, utiliza a letra “I” para representar a silaba “DI”, porém,
na escrita das outras silabas, emprega duas ou mais letas para representar a escrita do que é

falado, de maneira que se percebe que ha relacdo grafofonémica.

Figura 10: Escrita de Al na palavra polissilaba do campo semantico de animais, no segundo periodo
de intervengéo.

(DI)

Fonte: Elaborado pela autora

(NO)  (SSAU) (RO)

A partir do avango dessa fase, constatou-se, no protocolo de observagédo, que a crianca
iniciou a leitura de palavras e pequenos textos com independéncia e, em alguns momentos,
encontrou dificuldade na leitura e escrita de palavras que comecavam com vogais. Para
resolver o problema, Al fazia inversdo das letras, tanto na leitura como na escrita.

A aluna Al passa da fase silabico-alfabética para a fase alfabética. Com as
intervencdes realizadas, notou-se o carater evolutivo dessas hipGteses e um desempenho
satisfatdrio na sondagem.

A escrita, na fase silabico-alfabética, € muito préxima da escrita alfabética, e os
desafios e conhecimentos a serem consolidados séo bastante parecidos (COUTINHO, 2005).

Ao observar, na Figura 11, a sondagem do campo semantico de animais feita ap6s o
segundo periodo de intervencdo, com as palavras “DINOSSAURO, CAMELO, GATO, RA”
e a frase “O GATO BEBE LEITE”, verificou-se uma escrita silabico-alfabética, em transicéo
para a escrita alfabética.

Al demonstra uma escrita alfabética, compreende que a escrita nota a pauta sonora, ou
seja, como as letras representam unidades menores do que as silabas.

No caminho da hipotese alfabética, Weisz (2003) completa que os alunos podem
escrever alfabeticamente as palavras, mas regredir ao nivel silabico-alfabético, na frase,
gerando inumeros conflitos cognitivos, quer com as informagdes que recebe do mundo, quer
com as hipoteses de quantidade e variedade minima de caracteres, construidas pela propria

crianca.
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Figura 11: Sondagem de A1 com campo semantico animais, no segundo periodo de intervengdo, com
as palavras dinossauro, girafa, gato, ra, e a frase O gato bebe leite.

,,,,,,

Fonte: Elaborada pela autora

Na palavra “dinossauro”, Al fez uma troca do “N” por “L” e omitiu a letra “D”; nas
palavras “girafa” e “gato”, omitiu a letra “A”. Estes sdo erros esperados para a escrita
silabico-alfabética, porém, € possivel realizar a leitura da palavra, mesmo sem saber o campo
semantico a que se refere.

Ao se observar a sondagem (Quadro 11), percebe-se que a escrita de Al apresentou
todas as relacGes entre grafemas e fonemas. A aluna estava no nivel alfabético, ou seja, ja é
capaz de fazer todas as relacOes entre grafemas e fonemas, embora ainda cometa erros
ortograficos (COUTINHO, 2005).

Ao observar a frase (Figura 12), verificou-se que Al estabeleceu uma vinculagdo mais
coerente entre leitura e escrita, no entanto, em alguns momentos, escreveu do jeito que falava,
demonstrando a presenca da oralidade na escrita,

Mesmo comentendo esses erros ortograficos, os alunos estdo colocando em pratica 0s

conhecimentos que possuem sobre a escrita (COUTINHO, 2005).
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Figura 12: Frase da sondagem com campo semantico de animais, no segundo periodo de intervencéo.

B (1

a1\

(BE) (BI) (LEI)

Fonte: Elaborado pela autora

Foi possivel verificar que Al dominou o codigo escrito, distinguiu letras, silabas e
frases, compreendeu 0 modo de construcdo do sistema de escrita alfabética, omitiu poucas

letras.

D - Desempenho de Al, no terceiro periodo de intervencdo, para compreensdo da
hipotese alfabética

Na hipotese alfabética, espera-se que a crianca compreenda a funcdo social da escrita;
conheca o valor sonoro de todas ou quase todas as letras; apresente estabilidade na escrita das
palavras; entenda que cada letra corresponde aos menores valores sonoros da silaba; procure
adequar a escrita a fala; faca leitura com ou sem imagem; inicie preocupacdo com as questdes
ortogréficas; separe as palavras, quando escreve frases, e até inicie a producéo de textos de
forma convencional (FERREIRO; TEBEROSKY, 1979).

Os resultados indicaram que Al compreendeu que a escrita tem uma fungédo social de
comunicacdo e, com novas intervencgdes, poderia refletir sobre os problemas relativos a
ortografia. Ademais, ela compreendeu o sistema de escrita, entendeu que cada um dos
caracteres da palavra correspondia a um valor sonoro menor do que a silaba, foi capaz de
utilizar todas as letras em uma silaba, mesmo nas silabas complexas, formando silabas
independentemente da sua estrutura. Al ndo tinha mais a preocupacdo em perceber 0s sons da

fala e grafa-los, mas de escrevé-los de forma convencional (Figura 13).
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Figura 13: Desempenho da participante Al, no terceiro periodo de intervengdo, para a hipotese
alfabética para cada variavel estudada.

Terceiro Periodo de Intervencédo

1 Alfabética
0 | | | | | | |
CCVSMS usc FSAI ESNCO EACO ESCO

mD10 mD11 mDI12
Fonte: Elaborado pela autora

CCVSMS= Compreendeu o sistema de escrita, entendendo que cada um dos caracteres da palavra corresponde a
um valor sonoro menor do que a silaba; USC= Utiliza todas as letras em uma silaba mesmo, principalmente nas
silabas complexas; FSAI= Forma silabas com autonomia, independentemente de sua estrutura; ESNCO= Produz
escritas alfabéticas, mesmo ndo observando as convencdes ortogréficas da escrita; EACO= Produz escrita
alfabética, observando algumas convencges ortograficas da escrita; ESCO= Produz escritas alfabéticas, sempre
observando as convencdes ortograficas da escrita. . D10= desempenho na décima avaliagdo; D11 = desempenho
na décima primeira avaliacdo; D12= desempenho na décima segunda avaliacdo do terceiro periodo de
intervencéo.

A Figura 13, referente ao resultado da tabela de desempenho da Al, revela que a aluna
compreendeu o sistema de escrita, entendendo que cada um dos caracteres da palavra
corresponde a um valor sonoro menor do que a silaba, sendo capaz de formar silabas
independentemente da sua estrutura e de utilizar todas as letras em uma silaba, mesmo nas
silabas complexas.

No terceiro periodo de intervencdo, a participante Al produzia escrita alfabética, ndo
tinha mais a preocupacdo em perceber os sons da fala, para grafa-los, porque passou a
escrever de forma convencional. Faltou utilizar, na escrita, as convengdes ortogréficas da
escrita, como acentuagdo, conforme se observa na Figura 13.

Os alunos atingem a hipétese alfabética quando compreendem que, na escrita, as letras
combinadas representam o0s sons da fala e que a escrita obedece as regras convencionadas
socialmente (FERREIRO, 1989).

Na Figura 14, observa-se o resultado do desempenho da Al na sondagem referente ao

campo semantico de “Festa Junina”, ap0s a terceira intervencao:
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Figura 14: Sondagem de A1l com campo semantico Festa Junina, no terceiro periodo de intervencéo,
com as palavras bandeirinha, musica, pastel, pdo, e a frase O pastel estava gostoso.

(O) (PASTEL) (ESTAVA) (GOSTOSO).

Fonte: Elaborado pela autora

Nessa fase, ainda ndo se espera que os alunos separem todas as palavras da frase. Al
separou as palavras, ao escrever a frase, e se concentrou em cada silaba, para adequar o
escrito ao sonoro. Com isso, pode-se afirmar que Al passou a tratar as unidades linguisticas,
palavras, silabas e letras como categorias estaveis, 0 que, no inicio da intervencédo, ndo tinha
nenhuma relacéo entre si.

Para o leitor, fica cada vez mais facil de compreender tudo o que a aluna registra.

As criancas atingem a hipotese alfabética, quando compreendem que, na escrita, as
letras combinadas representam os sons da fala e que a escrita obedece as regras
convencionadas socialmente (FERREIRO, 1979).

A aluna comecou a refletir sobre as similaridades sonoras, apontando as semelhancas
nas escritas das palavras. O programa de alfabetizacdo apresentou atividades com composi¢édo
e decomposicdo de palavras, tendo contribuido para que a aluna analisasse a sintese das
palavras, ou seja, refletisse acerca do fato de que as palavras eram formadas por segmentos
menores, como as silabas e 0s fonemas, e que, portanto, tais segmentos eram utilizados para a
producéo de novas palavras.

Ao construir a hipotese alfabética, a crianca adquire algumas habilidades em termos de
consciéncia fonoldgica, a fim de “[...] realizar a segmentacdo da palavra em unidades
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fonémicas de modo a permitir a identificagdo, uma um, dos fonemas que compdem as
palavras e sua correspondéncia com as letras que podem escrevé-los.” (ZORZI, 2006, p. 6).

Com o dado obtido, € possivel afirmar que A1l compreendeu que a escrita tem uma
funcdo social de comunicacdo e que, com novas intervencdes, podera refletir sobre os
problemas relativos a ortografia. O trabalho com ortografia € somente um dos pontos que
devem ser trabalhados para que a crianca se alfabetize. A apropriacdo do sistema de escrita é
um processo evolutivo, no qual o aprendiz vai elaborando hipdteses ou ideias a respeito do
que é a escrita, as quais revelam diferentes graus de conhecimentos que estdo sendo
constituidos. Isso significa que ndo se aprende a escrever de imediato e que “erros” estdo
implicitos em tal processo (ZORZI, 2006).

As falhas cometidas nesse nivel serdo superadas gradualmente pelo ensino sistematico,
embora permaneca, por parte do escritor, uma inseguranca quanto a ortografia imposta, pois a
opcéo pela letra correta, segundo as normas convencionais, € arbitréria.

Foi fundamental pensar em planejar situacGes de sistematizacdo nas quais cada letra
fosse apresentada, sem que houvesse preocupacdo com o dominio da escrita ortografica de
palavras que exigiam conhecimentos de normas mais complexas ou de treino de escrita de
palavras com motivacgdes irregulares.

O programa ofereceu atividades que fizeram com que as alunas refletissem sobre as
regularidades e irregularidades da escrita, entretanto, no avango em relacdo a hipdtese de
escrita, estas mostraram crescimento, sem se preocupar ainda com as questdes ortograficas.
Al finaliza o programa na hipGtese alfabética, porém, ndo adquiriu todos os escores
necessarios para concluir esse aprendizado: faltou-lhe produzir escrita alfabética, observando

as convencdes ortograficas da escrita.

5.3.2 Desempenho de A2 na evolucdo das hipoteses de escrita, durante a intervengao

do programa de alfabetizacao

A participante A2, na fase de linha de base, tinha todas as habilidades previstas para a
hipbtese silabica sem valor sonoro, todavia, necessitou de maior suporte. Devido a dificuldade
de fala, suas respostas ocorriam por meio de palavras ou frases simples, com voz bastante
fraca e soprosa (Figura 15). De acordo com o Sistema de Classificacdo da Funcdo de
Comunicacdo (CFCS) para Individuos com Paralisia Cerebral, a participante A2 tinha a
classificacdo 1V, ou seja, 0 emissor e/ou receptor é inconsistente com parceiros conhecidos,

quer dizer, o individuo ndo alterna consistentemente seu papel de emissor e receptor. A2 é
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uma emissora limitada, mas receptora eficaz, e sua comunicacdo se torna mais eficaz com
parceiros conhecidos (HIDECKER et al., 2011).

Devido as caracteristicas de comunicacdo, a participante A2 necessitava de um tempo
maior, para realizar a atividade, e maior intervencdo do mediador, ao pronunciar as palavras, a
fim de que a mesma identificasse a relacdo entre fala e escrita. Antes do periodo de
intervengdo, a participante A2 ndo havia adquirido as propriedades do sistema de escrita
alfabética.

A Figura 15 mostra que A2 ndo avanca para a hipotese alfabética de escrita, porém,
nota-se que o programa de escrita sistematizado foi fundamental para que a aluna aprendesse
as propriedades de escrita. Torna-se fundamental acompanhar, por meio das sondagens, a
evolucdo da aluna e ajustar o planejamento do trabalho, para que, ao fim do ano letivo, esta

avance para a fase alfabética.

Figura 15: Desempenho da participante A2, na fase de linha de base e de intervencao.
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Fonte: Elaborado pela autora

Acompanhar o avango do conhecimento dos alunos sobre o sistema de escrita é
essencial para levar a crianca a aprender e refletir, com a ajuda do professor, sobre o que
escrevem (WEIZ, 1999).

A - Desempenho de A2 na fase de linha de base
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A estabilidade da linha de base, para a participante A2, foi observada apos trés
avaliacdes, identificando-se que ela tinha todas as habilidades referentes a hipdtese de escrita
pré-silabica e hipotese silabica sem valor sonoro (Figura 16). Assim, foram propostas
atividades para consolidacao da aprendizagem referente a hipdtese silabica com valor sonoro,

ja que tinha abandonado a exigéncia de quantidade minima de caracteres e de variedade
interna e externa.

Figura 16: Desempenho da participante A2 na fase de linha de base para cada variavel estudada.

Linha de base
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Fonte: Elaborada pela autora

* ALE = Apresenta linearidade na escrita. *1; AGP= Abandono do grafismo primitivo; AEU = Abandono da
escrita unigrafica; UEC= Utiliza letras convencionais. *2; DD= Diferencia desenhos (que ndo podem ser lidos)
de “escritos” (que podem ser lidos), mesmo que sejam compostos por grafismos, simbolos ou letras; VII= Exige
variedade minima de letras ou simbolos, dentro da palavra (variagdo interna - interfigural);VQIl= Exige
variedade minima de letras ou simbolos, dentro da palavra e entre as palavras (variagao qualitativa intrafigural e
interfigural); EQMC= exige quantidade minima de caracteres; ALG= Apresenta leitura global ; CENROF=
Compreende que a escrita do nome representa o objeto e a fala; AEQMC= Abandono da exigéncia de quantidade
minima de caracteres; AEVI= Abandono da exigéncia de variedade interna; AEVE= Abandono da exigéncia de
variedade externa; LCSF= Cada letra corresponde a uma silaba falada, e 0 que se escreve tem correspondéncia
com o valor sonoro convencional;, LRFE= Na leitura, estabelece relacdo entre a fala e a escrita, realizando
correspondéncia sonora convencional. D1= desempenho na primeira avaliacdo; D2 = desempenho na segunda
avaliacdo; D3= desempenho na terceira avaliacdo da linha de base.

Nessa hipotese de escrita, A2 ja tem conhecimento consolidado de que a escrita nota a
pauta sonora da palavra, e comeca a refletir sobre como acontece a notagdo, conforme propde
Coutinho (2005).

B - Desempenho de A2, no primeiro periodo de intervencdo, para compreensdo da

hipdtese sildbica com valor sonoro
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Durante o primeiro periodo de intervencdo com o programa de alfabetizagdo,
constatou-se 0 avanco da participante, com a consolidacdo da hipotese silabica com valor
sonoro. Ela percebeu que cada letra correspondia a uma silaba falada, que na leitura se devia
estabelecer relacdo entre fala e escrita e que a variedade e a posicéo das letras alteram o valor

sonoro da silaba (Figura 17).

Figura 17: Nivel de compreensdo de A2 em relacdo a hipotese sildbica com valor sonoro, no primeiro
periodo de intervenc&o.

Primeiro Periodo de Intervencgéo
Silabica com valar sonaro

0

AEQMC AEVI AEVE LCSF LRFE CVPL

mD4 mD5 mD6

Fonte: Elaborada pela autora.

* AEQMC= Abandono da exigéncia de quantidade minima de caracteres; AEVI= Abandono da exigéncia de
variedade interna; AEVE= Abandono da exigéncia de variedade externa; LCSF= Cada letra corresponde a uma
silaba falada, e 0 que se escreve tem correspondéncia com o valor sonoro convencional; LRFE= Na leitura,
estabelece relacdo entre a fala e a escrita, realizando correspondéncia sonora convencional; CVPL=Compreende
gue a variedade e a posicédo das letras alteram o valor sonoro da silaba. D4= desempenho na quarta avaliacéo; D5
= desempenho na quinta avaliagdo; D6= desempenho na sexta avaliagdo do primeiro periodo de intervencéo.

Ao se comegar a intervencdo do programa de escrita, nota-se que A2 ainda nédo
percebia que cada letra correspondia a uma silaba falada, que na leitura se realiza a
correspondéncia sonora convencional e que a variedade e a posi¢do das letras alteram o valor
sonoro da silaba (Figura 17).

Quando a aluna estava em processo de aquisi¢do e compreensao do sistema alfabético,
nem sempre reconhecia que a escrita tinha, em sua propriedade, a pauta sonora. Quando ela
compreendeu que seria necessario centrar a atengdo no som, comecgou a procurar a entender a

I6gica das relacdes da escrita, tanto para perceber que a relacdo existe na escrita, como pauta
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sonora, quanto para assimilar a l6gica da relacdo alfabética e estabelecer mais eficientemente
as relacdes grafofonicas.

Antes da intervencdo com ensino sistematizado, a aluna ndo havia adquirido essas
propriedades do sistema de escrita alfabética. Assim, o programa de escrita buscou oferecer
atividades que favoreciam um alfabetizar com uso de textos escritos do cotidiano, ou seja, um
ensino por meio da pratica da leitura e da producéo de textos reais.

Conforme Soares (2012), alfabetizacdo e letramento sdo dois conceitos distintos,
embora interdependentes. Dessa forma, o sistema de escrita alfabética e a linguagem que se
usa ao escrever sdo dois dominios ou objetos de conhecimento, que o “[...] alfabetizando
precisa reconstruir, cada um com suas propriedades a serem compreendidas e com suas
convengodes a serem aprendidas de modo bem sistematico” (MORAIS, 2005, p. 16).

Ao verificar a sondagem de A2 (Figura 18), percebeu-se que, apds intervencao, a
aluna apresentou avanco na sua escrita dentro da hipotese sildbica com valor sonoro, nas
vogais e consoantes pertinentes, isto €, adquiriu o conceito de que cada letra corresponde a
uma silaba falada e o que se escreve tem correspondéncia com o som convencional daquela

silaba, representada ora por vogal, ora pela consoante.

Figura 18: Sondagem de A2 com o campo semantico material escolar, no primeiro periodo de
intervencgdo, com as palavras, lapiseira, caneta, lapis, giz, e a frase A caneta é azul.

Fonte: Elaborada pela autora
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Al, ao grafar as palavras sugeridas, usou, no geral, uma letra para cada silaba, como
também se preocupou em utilizar uma letra que se adequasse ao som por ela escutado (Figura
19). De acordo com Zorzi (2006, p. 21), a crianca deve saber “[...] corresponder letras e sons,

ou seja, conhecer o valor sonoro das letras e as possiveis relacdes entre ambos.”

Figura 19: Escrita de A2 da palavra polissilaba da sondagem com campo semantico de material
escolar, no primeiro periodo de intervencgao.

'A' -IER“.J.
LA [P Al
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(LA) (P1) (SEI) (RA)

Fonte: Elaborada pela autora

Na producdo inicial, na linha de base e apds a primeira intervencdo, foi possivel
identificar a dificuldade de A2 em ler o que havia escrito. Ao fazer a leitura da palavra, na
silaba “PI”, ela apontou para a silaba “PI”, mas, a0 continuar a leitura da préxima silaba, que
seria “SEI”, A2 disse: “Faltando!” A pesquisadora incentiva a aluna a refletir e questiona: “O
que esta faltando? Quer colocar mais letras?” Imediatamente, A2 retomou a leitura, com
suporte do dedo indicando que o “A” seria para (LA), “P” para (PI), “IE” para (REI) e “RA”
para (RA), concluindo que estava correto.

E interessante perceber que, no momento da leitura, ela se deparou com o conflito da
guantidade minima de letras, tendo dificuldade para cumprir o que foi proposto, de maneira
gue a solucdo de A2 foi ler a préxima silaba com duas letras, as quais possuiam
correspondéncia sonora.

As atividades devem ajudar os alunos a refletir sobre o fato de que a silaba néo é a
menor unidade de uma palavra e que ela é constituida de partes menores, os fonemas
(COUTINHO, 2005).

Na leitura da palavra “CANETA”, a pesquisadora registrou no seu protocolo de
observagdo que, no momento da escrita, a aluna ndo encontrou dificuldade para representar
cada uma das silabas com uma letra, entretanto, quando foi solicitada a leitura do que foi
escrito, esta soletrou as letras e afirmou que ndo havia nenhuma palavra que havia sido
solicitada, justificando que ndo sabia ler ainda. A pesquisadora tranquilizou A2, explicando

que estava tudo bem, e retomou a conversa introdutoria sobre os materiais escolares. A2
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observou o papel e logo falou: “CANETA, ¢ CANETA”. Entdo, a pesquisadora pediu para

que a mesma retomasse a leitura (Figura 20).

Figura 20: Escrita da A2 de palavra trissilaba da sondagem com campo semantico de material escolar,
no primeiro periodo de intervencao.

(CA) (NE) (TA)

Fonte: Elaborada pela autora

Observou-se, na palavra “GIZ” (Figura 21), que A2 escreve com vogal e consoante
registrando os grafemas aos fonemas correspondentes. De acordo com a literatura estudada, a
escrita da A2 representa que a mesma percebe a pauta sonora e ainda abandona a exigéncia de
quantidade minima de caracteres (BRASIL, 2012).

Figura 21: Escrita de A2 da palavra monossilaba da sondagem com campo semantico de material
escolar, no primeiro periodo de intervencao.

(Gl2)
Fonte: Elaborada pela autora

Na escrita da palavra “GIZ”, A2 fica em siléncio, olha em diregdo as letras da mesa e
para a folha de sulfite, concluindo que ndo conseguiria escrever. A pesquisadora motivou a
aluna para que a mesma falasse e escutasse a palavra novamente. A aluna observou as letras
do alfabeto movel sobre a mesa e fez a escrita da palavra monossilaba, sem se preocupar com
a quantidade minima de letras e apresentando a troca de som correspondente. O “S” foi
colado de modo invertido e, assim que a aluna terminou de escrever a palavra, a pesquisadora
questionou se as letras estavam certas; a aluna afirma que sim.

Com efeito, existem possibilidades variadas de relacGes entre letras e sons, as quais
definem as alteraces consideradas como representacdes multiplas: a. Um mesmo som pode
ser sempre escrito pela mesma letra; b. Um mesmo som pode ser escrito por diferentes letras;

c. Uma mesma letra pode escrever mais do que um som (ZORZI, 2006).
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C - Desempenho de A2, no segundo periodo de intervencdo, para consolidacdo da
hipotese silabico-alfabética

A aluna, no inicio do programa, ndo empregava duas letras para cada silaba e nem
sempre percebia a relagdo grafofonémica, e assim realizava troca com letras sem
correspondéncia sonora, porque nem sempre diferenciava letra de silaba. Com a intervencéo
do programa de ensino sistematizado da escrita, é possivel verificar o avanco dessas
propriedades de escrita alfabética.

Com as reflexdes oferecidas pelo programa de alfabetizacdo, A2 comecou a perceber
que, internamente, as silabas possuem partes menores e, embora isso nao fique claro em todos
0S seus escritos, esta devera compreender um conjunto de habilidades necessarias para a
escrita adequada de palavras, as quais se configuram como bésicas para 0 dominio da
ortografia.

De acordo com Ferreiro (1998), quando a crianga comega a perceber as partes
menores, oscila entre a grafia das silabas das palavras com mais de um ou dois caracteres e,
ainda, passa a representar algumas silabas das palavras com mais de um grafema, fazendo
correspondéncia sonora.

Nessa fase, A2 se encontrava em estagio de transicdo entre a escrita silabica e a
alfabética, isto é, na hipotese chamada silabico-alfabética (Figura 22).

Figura 22 - Nivel de compreensdo de A2, durante o segundo periodo de intervengdo, em relagdo a
hipétese silabico-alfabética.

Segundo periodo de intervencéo
Silabico-alfabética

RG-F TLSC DLS

mD7 mD8 mD9

Fonte: Elaborada pela autora
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* DLS= Diferencia letra e silaba; TLSC= Troca letras de som correspondente; RG-F= Ultiliza duas letras para
cada silaba ou em algumas delas e percebe a relagdo grafofonémica. D7= desempenho na sétima avaliacdo; D8 =
desempenho na oitava avaliagéo; D9= desempenho na nona avaliacdo do segundo periodo de intervenc&o.

Quando se afirma que é possivel explicar o processo de aprendizagem da linguagem
escrita e sua notacao, nota-se, na Figura 23, o avanco da A2 da hipotese silabica com valor
sonoro para a silabico-alfabética, ou seja, ela ja tinha uma escrita muito proxima a escrita
alfabética, por conseguir fazer relacdo entre grafemas e fonemas, na maioria das palavras,

embora ainda oscilasse entre grafar as unidades menores que a silaba.

Figura 23: Sondagem de A2 com campo semantico animais, no segundo periodo de intervengdo, com
as palavras dinossauro, girafa, gato, ra e a frase O gato bebe leite.

ANA JuLiA

B AUOL]

Fonte: Elaborada pela autora

Na Figura 23, a aluna teve grande preocupacdo em utilizar duas letras para cada silaba,
porém, em sua escrita com correspondéncia da fala com a escrita, ou seja, A2 faz “[...]
correspondéncia das letras e dos sons, ou seja, conhece o valor sonoro das letras e as possiveis
relacOes entre ambos” (ZORZI, 2006).

Nas Figuras 24 e 25, ¢ possivel identificar a relacdo grafofonémica realizada pela A2.

Figura 24: Escrita de A2 da palavra polissilaba do campo semantico de animal, no segundo periodo
de intervengdo.

SAU O L,

(DD (NO) (SSAU) (RO)
Fonte: Elaborada pela autora
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Na Figura 24, A2 mostrou que diferencia letra de silaba, de modo que, ao escrever a
palavra “DINOSSAURO”, na silaba final “RO”, esta usa as letras “OL”, isto €, a aluna ainda
ndo havia identificado o som correto da consoante, mas sabia que uma silaba deveria ser
escrita com duas letras.

A Figura 25 mostra que A2 fez trocas de letras correspondentes, porém, ndo deixou de
usar duas letras para cada silaba.

Figura 25: Escrita de A2 da palavra trissilaba e dissilaba do campo seméantico de animal, no segundo
periodo de intervenc&o.

(GI) (RA) (FA)

(GA) (TO)

Fonte: Elaborada pela autora

Na palavra GIRAFA, A2 usou duas letras para cada silaba e fez relacdo
grafofonémica, porém, encontrou dificuldade para a escrita da silaba “GI”, fazendo a troca de
som correspondente “G” ¢ “J”. De acordo com Ferreiro e Teberosky (1979), esse tipo de
confusdo é considerada comum, nessa fase de escrita, porque se trata de uma escrita irregular.

No ensino das palavras irregulares, o principio € diferente, ja que sua grafia ndo se
orienta por regra alguma. Nesses casos, 0 uso do dicionario se faz necessario como modelo no
qual a crianca ird compreender que determinada palavra esta escrita da maneira correta. E o
professor pode produzir uma pequena lista de palavras de uso frequente, que devem ser
memorizadas para ndo mais se errar (ZORZI, 2006; MORAIS, 2005).

A aluna escreveu a palavra “GATO” com facilidade, entretanto, quando a
pesquisadora pediu para ler o que ela tinha escrito, A2 ficou confusa com a leitura da silaba
“GA”. Embora a aluna houvesse escrito corretamente, pediu para retirar o “A” e colocar a
letra “H”. Entende-se que, nessa fase, a crianca ja conhece e sabe de memdria a escrita da
palavra “GATO”, porém, ao fazer a leitura, percebeu o som e resolveu completar com o “H”,
devido a outra troca de som correspondente.
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Na escrita da frase do segundo periodo de sondagem, observa-se uma escrita
alfabética, ou seja, pode-se compreender o que a aluna escreveu, pois, mesmo com omissdes
de algumas letras, apresentou uma escrita préxima a convencional e possivel de ser entendida

pelo leitor (Figura 26).

Figura 26: Escrita da frase de A2 do campo semantico de animal, no segundo periodo de intervencao.

BE QN LET E

Fonte: Elaborada pela autora

A2 omite somente as letras “E”, da palavra “BEBE”, e |, da palavra “LEITE”. Dessa
maneira, pode-se dizer que, nesse momento, foi necessario oferecer mais atividades para que

A2 pudesse refletir sobre o sistema de escrita e, assim, avancar para a hipotese alfabética.

D - Desempenho de A2, no terceiro periodo de intervencdo, para compreensdo da

hipotese silabico-alfabética e hipotese alfabética

A analise da Figura 27 indica que a participante A2 compreendeu a hipotese silabico-

alfabética, todavia, ndo obteve pontuagéo nas variaveis referentes a hipotese alfabética.

Figura 27 - Nivel de compreensdo da A2, durante o terceiro periodo de intervencdo, em relagdo a
hipotese silabico-alfabética e hipotese alfabética.
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Fonte: Elaborada pela autora
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* RG-F= Utiliza duas letras para cada silaba ou em algumas delas e percebe a relagdo grafofonémica;
CCVSMS= Compreende o sistema de escrita, entendendo que cada um dos caracteres da palavra correspondente
a um valor sonoro menor do que a silaba; USC= Utiliza todas as letras em uma silaba mesmo, principalmente
nas silabas complexas; FSAI= Forma silabas com autonomia, independentemente de sua estrutura; ESNCO=
Produz escritas alfabéticas, mesmo ndo observando as convengdes ortograficas da escrita; EACO= Produz
escrita alfabética, observando algumas convengdes ortograficas da escrita; ESCO= Produz escritas alfabéticas,
sempre observando as convencdes ortograficas da escrita. D10= desempenho na décima avaliagdo; D11 =
desempenho na décima primeira avaliacdo; D12= desempenho na décima segunda avalia¢do do terceiro periodo
de intervencéo.

Com a andlise da producédo grafica, foi identificado que a participante A2, antes da
intervencdo, ndo utilizava duas letras para cada silaba e nem sempre percebia a relagdo
grafofonémica, realizando a troca com letras sem correspondéncia sonora, porque nem sempre
diferenciava letra de silaba. Com a intervencdo, foi possivel verificar o avanco dessas
propriedades de escrita alfabética.

Na Figura 28, nota-se 0 avanco na escrita de A2 comparada a sondagem da Figura 23.
Embora ndo tenha apresentado ainda avanco para a fase alfabética, A2 exibe um registro mais

proximo ao que se espera de uma escrita convencional.

Figura 28: Sondagem de A2 com campo semantico Festa Junina, no terceiro periodo de intervencédo,
com as palavras bandeirinha, musica, pastel, pdo, e a frase O pastel estava gostoso.

Fonte: Elaborada pela autora

A2 compreendeu que, ao escrever, tem que Se preocupar com a quantidade e a
variedade de letras que deveriam ser utilizadas para a escrita de cada palavra, as quais

representariam as unidades sonoras menores, 0s fonemas.
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Na Figura 29, percebe-se que A2 nem sempre escrevia marcando todas as unidades
menores que as silabas, contudo, esta é uma das principais caracteristicas dos alunos que estéo

na fase silabico-alfabética.

Figura 29: Escrita de A2 da palavra polissilaba do campo seméntico de material escolar, no terceiro
periodo de intervencéo.

(BAN) (DEI) (RI)  (NHA)

Fonte: Elaborada pela autora

Ao solicitar dela a leitura da palavra “BANDEIRINHA”, A2 fez relacdo entre a fala e
a escrita, quer dizer, estabeleceu correspondéncia sonora convencional. Na escrita, omitiu trés
letras que completaram uma silaba com mais de duas letras, falha que ndo dificulta a leitura
do que estéa escrito.

Nota-se que, na palavra “PASTEL” (Figura 30), A2 utilizou duas ou mais letras para
cada silaba e, mesmo confusa, a aluna percebeu a relacdo grafofonémica, pois empregou todas
as letras da palavra que pretendia escrever, em ordem inadequada.

A confusdo anteriormente apresentada pela aluna é esperada nessa fase, porque é na
hipotese silabico-alfabética que a crianca deve perceber que a posi¢do das letras altera o valor
sonoro da silaba (BRASIL, 2012a).

Figura 30: Escrita da palavra dissilaba da sondagem com campo semantico de Festa Junina, no
terceiro periodo de intervengdo.

(PAS) (TEL)
Fonte: Elaborada pela autora

Na palavra “PASTEL”, A2 usou de forma adequada a variedade de letras, todavia, ndo
se preocupou com a posicao dessas letras; na palavra “GOSTOSO”, A2 troca as letras de som
correspondente, substituindo “S” pelo /Z/.
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No protocolo de observacédo, a pesquisadora registra o questionamento da aluna sobre
a escrita da palavra “GOSTOSO”. A2 pergunta para a pesquisadora se a palavra deveria ser
escrita com “S” ou “Z”, o que demonstrou que ja percebia que certos sons podem ser notados
por mais de uma letra.

Esse indicativo da sondagem mostrou a pesquisadora que deveria elaborar mais
atividades da propriedade 8, descrita por Leal e Morais (2010), as quais permitissem a
reflexdo sobre os valores sonoros fixos das letras, apesar de muitas terem mais de um valor
sonoro e certos sons poderem ser notados com mais de uma letra.

Na Figura 26, durante a escrita da frase, A2 ndo se preocupou em usar espacos entre as
palavras da frase. Ainda omite algumas letras e apresenta correspondéncia sonora com
irregularidades na escrita, todavia, € possivel compreender o que a aluna escreve na frase,

mesmo sem saber 0 que foi pedido.

Figura 31: Frase da sondagem com campo semantico de Festa Junina, no terceiro periodo de
intervencao.

(O) (PASTEL) (ESTAVA) (GOSTOSO).

Fonte: Elaborado pela autora

Observou-se 0 avango da A2, dentro da fase silabico-alfabética; com o terceiro
periodo de intervencdo, o nivel de oralizacdo da aluna é mais comprometido, contudo, esta
apresenta aspectos fonémicos mais avancados, de forma que necessita de um tempo maior e
de novas intervencgdes, para avancar para a hipotese alfabética. O professor da classe comum e
da sala multifuncional, ambos do ensino regular, sdo 0s responsaveis por proporcionar
reflexdes sobre o sistema de escrita, a partir de boas situacbes de aprendizagem que envolvam
atividades com desafios dificeis para o nivel do aluno, porém, possiveis de serem resolvidos.

No inicio do estudo, as alunas ja tinham familiarizacdo com as letras, compreendiam
que é preciso usar os simbolos convencionados, no entanto, precisaram perceber que existiam
letras especificas que faziam correspondéncia com fonemas especificos, a fim de tracar os
simbolos corretamente; no caso das mesmas, o tracado foi substituido pela escolha da letra
por meio do alfabeto mével e, mesmo que estas ndo realizassem o tracado, tiveram que

identificar qual o escrito correto para representacéo da letra falada.
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Porém, foi possivel constatar, neste estudo, que a aluna 1, com diagndéstico de PC, com
avaliacdo da GMFCS e da MACS, em nivel 1V, e a eficicia de comunicacédo classificada na
CFCS, em nivel Il, mostrou maior evolucdo na hipotese de escrita a partir do programa de
alfabetizacdo, tendo comecado o programa na fase silabica com valor sonoro e avancado para
a hipdtese alfabética. A aluna ndo necessitou de tantos recursos que favoreciam sua
oralizacdo, entretanto, precisou de maior apoio motor para realizagéo do registro escrito.

Ja a aluna 2, com diagndstico de paralisia cerebral, com avaliacdo da GMFCS, em
nivel 1V, e da MAC, nivel Ill, e da eficacia de comunicacdo classificada na CFCS, em nivel
IV, indicou avanco na hipotese da escrita silabica com valor sonoro para hipotese silabico-
alfabética, sendo que esta necessitou de maior apoio oral, devido a sua dificuldade de
comunicacdo, mas, ao final do programa de alfabetizacdo, a aluna apresentou em seus
registros escritos maior percepcdo fonémica. Na escrita de A2, aparecem mais aspectos
fonémicos e avangos maiores, ao identificar com mais clareza os sons das letras.

No que diz respeito a A2, seu avango na escrita alfabética foi mais lento, mas esta
utilizou os recursos elaborados com maior facilidade e autonomia. Al necessitou de maior
mediacdo motora da pesquisadora para o uso dos recursos elaborados.

O programa de alfabetizagdo foi importante para proporcionar situacdes em que as
alunas pudessem visualizar frequentemente as letras e, assim, refletir sobre as praticas de uso
dos textos escritos, em um ambiente alfabetizador com a visualizagdo de textos diversos que

faziam parte do seu contexto.
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6 CONCLUSOES

A pesquisa, composta por dois estudos, apresentou indicativos de uma pratica
pedagdgica que norteia o processo de alfabetizacdo, a partir do ensino sistematizado nos anos
iniciais, dentro de um contexto com uso de textos escritos.

O programa de alfabetizacdo foi elaborado com o intuito de favorecer o aprendizado
do aluno com PC que frequenta a classe comum do ensino regular e auxiliar o professor
responsavel pela alfabetizacdo do aluno com paralisia cerebral, independentemente do ano
escolar em que este estd matriculado.

Para elaboracdo e sistematizacdo do programa de alfabetizacdo, respeitou-se o
planejamento previsto para os alunos nos anos iniciais de alfabetizacdo, de maneira que o
programa foi composto por atividades que favoreciam a evolucdo do nivel de escrita das
alunas com PC e por estratégias e recursos que viabilizaram sua aprendizagem. A troca de
percepcdes acerca das atividades desenvolvidas no programa de alfabetizagdo, no contexto de
sala de aula e da sala de recursos multifuncionais, foi fundamental para garantir uma relacéo
mais estreita, na qual escola € o espa¢o constituido e reconhecido socialmente como local para
favorecer a alfabetizacdo dos alunos com PC.

A andlise do programa de alfabetizagdo evidenciou que as atividades atendiam ao
nivel de aprendizagem e as necessidades motoras das alunas com PC, deste estudo, além de
possibilitar a reflexdo sobre as estratégias e recursos elaborados para a execucao do programa.

Durante a aplicacdo do programa de alfabetizacdo, foi possivel verificar os avancos
nas hipdteses de escrita das alunas com PC. Concluiu-se que o programa garantiu maior
compreensdo das propriedades do SEA e, ao final das atividades, as alunas apresentavam uma
escrita alfabética, ou seja, demonstraram compreender 0s aspectos conceituais da escrita, de
sorte que tal compreensdo favoreceu o dominio das convencBes letra-som, de forma
produtiva, sendo capaz de gerar a leitura ou a escrita de novas palavras.

Comprovou-se, por este estudo, que os alunos com paralisia cerebral com
manifestacdes clinicas mais graves sdo capazes de se alfabetizar, porém, necessitam de mais
tempo para compreender o sistema de escrita alfabético, devido: 1- ao ritmo de aprendizagem,
provavelmente relacionado ao maior ou menor contato do aprendiz com a possibilidade de
vivenciar situacGes nas quais a escrita possa ser empregada socialmente; 2- ao periodo de
adaptacdo dos professores responsaveis por elaborar e avaliar 0s recursos e estratégias de
ensino; 3- a adaptacdo do aluno aos recursos elaborados e as modifica¢fes destes, de acordo

com as necessidades e habilidades por ele apresentadas, no decorrer do processo de
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alfabetizacdo; 4- aos objetivos especificos propostos para serem atingidos em longo prazo; e
5- a ampliacdo do tempo para realizacdo de cada atividade. Para tanto, os educadores
presentes na escola devem proporcionar um ensino em que o0s alunos tenham direito ao acesso

a todas as oportunidades educacionais e sociais propiciadas pelo ambiente escolar.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo principal analisar os efeitos de um programa de
alfabetizacdo voltado para a préatica pedagogica do professor do AEE e da classe comum do
ensino regular, nos avancos das hipdteses de escrita do aluno com paralisia cerebral. E
possivel afirmar que o programa de intervencdo foi efetivo, ou seja, produziu mudancas
significativas no desempenho das participantes, constatadas por meio da analise descritiva do
programa de alfabetizacéo e da andlise visual do avanco nas hipoteses de escrita das alunas.

A pesquisa descritiva e de delineamento experimental intrassujeito possibilitou que
fossem criadas condicBes as quais favoreceram a reflexdo sobre a alfabetizacdo e a
escolarizacdo das alunas com PC.

O cuidado metodoldgico adotado para essa intervencdo, principalmente quanto a
escolha do delineamento experimental intrassujeitos de critério mdvel, foi essencial para
mostrar o desempenho das alunas com PC. A elaboracdo da condicdo experimental, unida
com a reflexdo sobre as atividades, recursos e estratégias utilizados no programa de
alfabetizagéo, conferiu uma sistematizacéo eficaz.

A verificacdo dos juizes, durante a elaboracdo das atividades, a validacdo das
transcricdes e a observacao das sondagens sobre o desempenho final das alunas em relacdo a
evolucgéo na escrita foram importante para aperfei¢oar os instrumentos adotados na pesquisa.

O primeiro estudo teve como objetivo elaborar, sistematizar e analisar um programa
de alfabetizacdo para alunos com paralisia cerebral, e os resultados obtidos confirmaram que a
preparacdo de atividades adequadas ao nivel de aprendizagem do aluno favoreceu a
compreensdo do SEA.

As adaptacdes dos recursos pedagdgicos, feitas na sala de recursos multifuncionais e
oferecidas na sala de aula regular para as alunas com paralisia cerebral, permitiram que as
alunas participassem do programa de alfabetizacdo e realizassem o registro escrito, porém,
alguns problemas de pesquisa foram suscitados a partir deste, ou seja: a formatacdo das
atividades estava adequada as necessidades motoras das alunas? A pesquisadora néo
antecipou a informacéo, durante as intervengdes concretizadas? Ao preencher as atividades
conforme proposta solicitada, os espacos disponibilizados na folha foram suficientes para a
necessidade motora das alunas? As orientagdes didaticas estavam adequadas a atividade
proposta e ao nivel de aprendizagem das alunas? Mesmo com 0S recursos e estratégias

oferecidos, observou-se que as alunas dependiam da intervencdo constante do mediado.
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Assim, pode-se questionar: é possivel elaborar recursos capazes de favorecer a escrita dos
alunos com PC com maior autonomia e independéncia?

Ficou evidente que, a fim de que as alunas com PC evoluissem nas hipdteses de
escrita, foi fundamental o uso de recursos e estratégias de ensino, com base em uma avaliacédo
adequada quanto ao que o aluno conhece e pensa sobre a escrita. Faz-se necessario aprimorar
0 levantamento do perfil funcional do aluno para escolha adequada das atividades de
alfabetizacdo, dos recursos e estratégias a serem empregados, para que estes ndo sejam usados
somente quando o mediador estiver presente.

Outra contribuicdo que se considera relevante, neste estudo, é a de que o programa de
alfabetizacdo criado sugere recursos de baixa tecnologia, os quais podem ser adquiridos e
elaborados pelo professor do AEE e utilizados pelo professor da sala regular.

A partir dos dados do primeiro estudo, pode-se assegurar que O programa de
alfabetizagdo garantiu a organizacdo de um ensino sistematizado, a partir de atividades com
textos escritos.

No segundo estudo, o objetivo era verificar os efeitos do programa de alfabetizacdo na
evolucdo das hipdteses de escrita das alunas com paralisa cerebral, tendo-se considerado que
0 uso do programa possibilitou as alunas aprender a escrita alfabética e compreender as
propriedades do Sistema de Escrita Alfabética (SEA), de sorte a poder usar suas convencoes,
lendo e escrevendo quaisquer palavras.

O estudo mostrou que é possivel aprender a escrever, por meio de uma proposta
reflexiva que desafia 0 aprendiz a compreender como a escrita alfabética funciona, para poder
dominar suas convengdes letra-som, sem se preocupar somente com as habilidades
perceptivas e motoras, como a discriminacéo visual, a discriminacdo auditiva e a coordenacédo
motora fina, sem reduzir trabalho mental do aprendiz a memorizacdo do nome e do tracado
das letras. Embora seja necessario levar em conta a flexibilidade do tempo para a realizacdo
de uma atividade ou para aquisicdo de um objetivo, a alfabetizagdo ocorre de acordo com as
especificidades de cada aluno e do ambiente alfabetizador, no &mbito escolar em que este se
encontra.

No estudo dois, um dado relevante é que o professor da classe comum do ensino
regular pode avaliar o desempenho do aluno com PC e utilizar o programa de alfabetizacdo,
desde que o professor do AEE avalie e adeque 0s recursos e estratégias.

Este estudo ndo tem como objetivo a generalizagdo, mas levantar novas discussoes e
indicios sobre a aprendizagem da escrita, durante o processo de alfabetizacdo dos alunos com
PC.
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Diante do perfil funcional dos alunos apresentados, é preciso questionar se 0s alunos
publico-alvo da EE com maior comprometimento sdo capazes de se alfabetizar e se a
formacéo do professor do AEE ¢é suficiente para atender a diversidade de alunos publico-alvo,
dentro das atribuicdes previstas por lei.

Espera-se que novas investigacoes voltadas para a alfabetizacdo do aluno com PC com
severas caracteristicas sejam realizadas, porque se acredita que seria necessario um espaco
para troca de experiéncia entre pares, através de uma proposta de trabalho colaborativa, uma
formacéo mais especifica aos professores do AEE e um trabalho em parceria com uma equipe
multiprofissional, a fim de auxiliar na evolugéo escolar dos alunos com deficiéncia fisica.

Conclui-se que o conjunto de acdes anteriormente descritas pode contribuir para o
trabalho do professor especialista e favorecer a aprendizagem do aluno publico-alvo da EE.

A alfabetizacdo € direito de todos os alunos e pode ocorrer na classe comum do ensino
regular, em uma instituicdo ou na SRM. E necessario oferecer um ensino sistematizado da
escrita e estratégias e recursos que garantam o processo de alfabetizacdo de todos os alunos

publico-alvo da EE.
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APENDICE A

Programa de alfabetizacao para alunos com PC

1. Apresentacdo

O programa de aprendizagem da escrita apresenta atividades que introduz de forma
sistematica o ensino da escrita alfabética, por meio de propostas que ajudem os alunos a
avancar em suas habilidades de reflexd@o fonologica.

Para a compreensdo do SEA se faz necessario o desenvolvimento de habilidades que
refletem as partes que refletem as habilidades de consciéncia fonoldgica definido como sendo
a consciéncia de que as palavras sdo constituidas por diversos sons ou grupos de sons e que
elas podem ser segmentadas em unidades menores (MORALIS, 1997; ZORZI, 2000).

No processo evolutivo, os aprendizes precisam dar conta de dois tipos de aspectos
alfabéticos: os conceituais e os convencionais. Os conceituais remetem a natureza profunda
do processo de representacdo simbolica (ou notacdo) e os convencionais que poderiam ser
alteradas por acordo social, que ndo alteram o SEA, ou seja, escrevemos nas linguas com
alfabeto latino, da esquerda para a direita, geralmente de cima para baixo, deixamos espacos
entre palavras escritas e usamos apenas certas letras que substituem determinados sons
(FERREIRO, et al, 1982).

Para apropriar-se do sistema notacional é preciso compreender e internalizar suas
regras, propriedades e aprender suas convencdes. Para tanto, a mediacdo do professor, é
fundamental pois é impossivel o aluno descobrir tudo sozinho, o professor pode ajuda-los a
ter clareza sobre quais sdo as propriedades do sistema de escrita alfabética que eles precisam
reconstruir (MORAIS, 2005).

Assim 0 programa que segue, busca apresentar estratégias e recursos que irdo garantir
a alfabetizacdo no processo de escrita de alunos com PC, que em muitas situacGes de
aprendizagem podem ser excluidos devido a sua dificuldade motora. Mas estes sdo alunos
com grande potencial pedagogico, que necessitam de adequadas condi¢Bes de ensino, para
gue néo se confunda dificuldade de desempenho motor com incapacidade de aprender.

Segue um programa de alfabetizacdo com foco na escrita em que as atividades estéo
voltadas para apropriacdo do SEA e da consciéncia fonologica, pois entende-se que a escrita
transforma palavras orais em objetos estaveis na qual se pode refletir sobre esta letra ou

alfabeto movel (quantidade de unidades —letras, sua ordem, suas diferencas e semelhancas)
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(FERREIRO, 2003) e ainda observar a dimensdo sonora delas (tamanho da palavra e
caracteristicas sonoras) (MORAIS; LEITE, 2005).

1.1 Para realizacdo das atividades de alfabetizacdo que seguem o professor deve:

1- Selecionar os materiais que o aluno com paralisia cerebral utiliza para escrita;

2- Utilizar mobiliario adequado as necessidades do aluno, para que 0 mau
posicionamento ndo interfira no seu desempenho académico;

3- Realizar as atividades em sala de aula comum ou na sala de recursos multifuncionais;

4- Ficar atento as necessidades de apoio oral ao aluno com auséncia total ou parcial da
lingua oral;

5- Verificar se o aluno identifica as imagens do texto. Pode ser que ele faca uma escrita
incorreta por identificar imagem errada, assim, antes de iniciar, solicite que o aluno
fale o que esta olhando (exemplo: ao solicitar a escrita da imagem do TUCANO o
aluno pode escrever AVE ou PASSARO):

6- Verificar se o aluno interpretou o texto lido por vocé ou por ele corretamente,

converse com o aluno sobre o que foi lido.

1.2 Material didético

A escolha dos recursos sera realizada pelo aluno de acordo com as necessidades
motora do mesmo.

Mas para que isso aconteca o professor pode apresentar mais de um recurso, Como por
exemplo, o lapis de cor comum ou o lapis jumbo, ou ainda, notebook com plano inclinado ou
sem plano inclinado, com ou sem pulseira de peso.

Deixe o aluno vivenciar a atividade de utilizar diferentes recursos e de um tempo para
que este se organize motora, faca uma tarefa da atividade por completo com os diferentes
recursos até que ele consiga te apontar o que ¢ mais adequado, confortavel e funcional para
ele.

Caso o aluno sinta muito desconforto ao utilizar alguns dos recursos oferecidos o
professor faré a troca imediata do recurso, mesmo sem o término da tarefa solicitada.

Estas estratégias garantem 0 sucesso e motivacdo para realizacdo da atividade por
parte do aluno e o professor pode avalia-lo pedagogicamente e ndo corre o risco de que 0
mesmo seja avaliado pela sua incapacidade por ndo fazer a atividade antes mesmo de inicia-la

devido a dificuldade para segurar e utilizar motoramente o recurso que é proposto.
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No quadro 1 serdo apresentados 0s recursos € as estratégias para uso dos mesmos, que
podem ser utilizados pelos aluno com PC ao realizar atividades de escrita.

Quadro 1: Recursos utilizados para realizacdo do programa de escrita

Recurso Descricao do recurso e da estratégia de ensino

- Lapis de escrever jumbo triangular;
- Lapis de cor jumbo triangular.

O lapis mais indicado para utilizar com o aluno com PC é 0 JUMBO
e triangular de 18 cm.

O aluno fard escolha da méo (direita ou esquerda) e o tipo de
preensdo (pinca ou plalmar) que utilizara para segurar o lapis.

- alfabeto movel de madeira com ima;

Letras de alfabeto de madeira em forma de retangulo com 2 cm de
espessura, com 3 X 5cm. De um lado seria colocado imé e do outro
as letras do alfabeto.

O tamanho do retdngulo deve adaptado a necessidade motora da
crianca.

- alfabeto madvel de papel;

‘%ﬁﬁ@‘im Na Educagz,?lo Infantil e no inicio da alfabetizacéo € indicado o uso do
"w : ﬁ*ﬂﬂ@a alfabeto movel de madgl_ra, mas conforme o gluno apresenta melhora
e W O no desempenho motor ¢ indicado o uso da caixa de alfabeto de papel.
No primeiro uso do alfabeto mével de papel é indicado letra do tipo
ARIAL BLACK, caixa alta, tamanho 90.

Quando o aluno acostuma com o uso desse recurso é indicado letra
ARIAL caixa alta, tamanho 40 ou 50.

Antes de levar o recurso para sala de aula utilize com frequéncia nos
atendimentos da sala de recursos e conforme desenvolvimento motor
do aluno e aceitacdo do recurso oriente 0 uso na sala regular.
Atencdo: a- as letras ndo podem ficar escorregando sobre a mesa e b-
observar posi¢do do aluno em relagdo ao ventilador da sala. Caso a
mesa esteja inclinada e as letras fiquem escorregando sobre a mesa,
coloque uma folha de EVA para evitar o deslize.

- Cartela de E.V.A utilizada para realizar contagem das letras e
silabas;

Séo pequenos quadrados de E.V.A. com 3 a 4 ml de espessura e com
0 tamanho de 4 X 4 cm.

O aluno poderé utilizar este recurso para contar a quantidade de
silaba das palavras.

- notebook;
- plano inclinado;
- peso de braco.

P Nem sempre € facil introduzir o uso do notebook para o aluno com
PC, para tanto para implementacdo do mesmo o professor do AEE
deve realizar a orientacdo e adaptacdo do uso do equipamento na sala
de recursos multifuncionais.




Para uso desse recurso observe se o aluno precisa de plano inclinado,
peso de brago, ponteira.

O professor da sala de recursos pode testar 0 uso desses recursos e
para facilitar a verificacdo e adequacdo solicite ajuda do proprio
aluno com PC.

Caso ndo consiga adaptar as necessidades motoras do aluno, o
professor deve utilizar o alfabeto de papel e solicitar orientagdo de
uma Terapeuta Ocupacional.

[salee [ w [0 [ov 50| _ tahela do alfabeto e silabario (usar somente quando for preciso);

cA | co[cu|cho
DA | DE | DI | DO | DU | DAO |
A | FE | F1 | FO | FU | FRO |

oa o eeee e As tabelas com alfabeto sdo folhas de sulfite 60 em que séo dispostas
Tl [ulww q silabas simples e complexas que podem favorecer a resposta do
) MA | ME MI | MO | MU MAP

T we [ wwow ko) | @luno com deficiéncia quando este tem dificuldade para lembrar da
et T | representacdo grafica da letra ou ndo oraliza.

2
c
m

Qul
RA | RE | Rl | RO |RU j?,,,
sA | se | si | so|su|sho |

7a | TE | T [ TO | TU | TAO
VA | VE | VI |[VO VU vixoﬁ
_| xa | xe | x1 | xo | xu | xAo |

za| 2 |20 |20 2v | zAo

- borracha, cola bastdo, fita adesiva e tesoura;

Primeiramente cole a folha com fita adesiva na mesa, depois ofereca
2% a cola bastdo para o aluno.

E indicado o uso da cola bastfo para facilitar a preenséo pelo aluno
com PC, pois é ele que ird manusear o objeto para realizacdo das
suas atividades.
Deixe o0 aluno manusear e procurar a melhor forma de colar as letras
na atividade, mas se perceber que este ndo consegue achar a melhor
forma de usa-la converse com 0 mesmo e mostre que este pode
“~I"segurar a cola com uma das maos e com a outra usar um dos dedos
W para passar na cola e encostar na letra que esta sobre a mesa, assim a
letra ficara colada em seu dedo e na sequéncia este levara a letra até a
cola e por fim levara a mesma até a atividade.
Antes de iniciar a atividade o professor deve fazer o combinado com
o0 aluno de que ele ird utilizar a cola, porém recebera ajuda quando
necessario.

- mobiliario escolar adequado

O posicionamento e mobiliario adequado sdo fundamentais para que
a realizacéo das atividades acontega.

Caso tenha duvida em relagdo a como posicionar seu aluno e qual o
mobilidrio mais indicado, procure ajuda de um fisioterapeuta ou
responsaveis pelo aluno.

Existem autores que orientam sobre posicionamento e mobiliario
indicado para alunos com PC e esta leitura pode favorecer a
orientacdo do professor, tais como:

1- BRACCIALLI, L M. P. et al. Influéncia do assento da cadeira adaptada
na execucdo de uma tarefa de manuseio. Revista Brasileira de Educacéo
Especial. , v.14, p.141 - 154, 2008.

2- BRACCIALLLI, L..M.P.; CODOGNO, F. T. O. Adequacdo de mobiliario
e controle postural de crianca com paralisia cerebral. Fisioterapia em

166



167

| | neuropediatria. Castilho-Weinert & Forti-Bellani, p. 147 — 162, 2011 |
Fonte: Elaborado pela autora

De nada adianta a elaboracéo de atividades adequadas ao nivel de escrita da aluna, se o
posicionamento, mobiliario, recursos e estratégias nao forem adequadas as necessidades dos
mesmos.

O professor do AEE deve realizar a confecgdo dos recursos e avaliar o uso dos
mesmos na sala de recursos multifuncionais e depois acompanhar o uso na sala regular.

O quadro 7 apresenta 0s principais recursos para realizacdo da escrita, mas é
fundamental que o tamanho de letra ou tipo de papel (sulfite ou folha 60) sejas adequados ass
necessidades do aluno em questéo.

Em relacdo ao posicionamento e mobiliario, o professor do AEE deve buscar
orientacdo com os especialistas como fisioterapeutas e terapeutas ocupacionais ou 0S

responsaveis pelo aluno.

1.3 Material do professor:

Deixe sempre proximo ao aluno e professor:
- Cartela de E.V.A cortadas para realizar contagem de letras e silabas (o aluno pode utilizar o
dedo ou outro material escolar se preferir);
- Alfabeto modvel de papel, cola bastdo e tesoura;

- Modelo de alfabeto movel e silabario.

1.4 Sugestdes ao professor:

O professor deve ler em voz alta o enunciado da atividade e, a medida que 1€, discutir
com o aluno sobre como seré realizada a atividade.

Converse com o aluno como sera utilizado o material exposto na mesa, 0 quanto
poderd ajudé-lo e o que ele fara sozinho (por exemplo: “Vou ajuda-lo a colar as letras do
alfabeto movel”).

Para as atividades que tiver mais de um enunciado por folha, faca a leitura de uma por
vez e realize a proposta imediatamente, em seguida, ao encerrar o primeiro trecho, faca a
leitura da segunda proposta e assim sucessivamente.

Se necessario o professor pode pegar o silabario para que o aluno encontre a silaba ou

letra que deve ser escrita, assim o professor fara o minimo de intervengéo possivel pelo aluno,
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que deverd resolver os desafios encontrados. O professor deverd mediar apenas para que
construa uma boa situacdo de aprendizagem.

Em algumas situacdes o professor pode ser escriba, mas para isso 0 aluno devera
soletrar as letras que deverdo ser escrita. Quando o aluno tem pouco ou nenhuma oralidade
este podera responder por meio da tabela de alfabeto ou silaba apontando qual letra deve ser
escrita pelo professor.

Quando for necessario o0 uso das letras do alfabeto movel, este devera ser apresentado,
em quantidade e variedades inexatas, para alunos em hipdtese pré-silabica e em quantidade e
variedade exatas, para alunos nas hipdteses silabicas sem e com valor sonoro, silabico-

alfabética e alfabética.

1.5 Programa de intervencao das propriedades 3 e 4 do SEA

As atividades e orientacOes que seguem foram elaboradas a partir da propriedade 3,
referente a ordem das letras no interior da palavra que ndo pode ser mudada; e da propriedade
4, que afirma que uma letra pode se repetir no interior de uma palavra e em diferentes
palavras, a0 mesmo tempo em que distintas palavras compartilham as mesmas letras (LEAL E
MORAIS, 2010; MORAIS, 2012).

1.5.1 Publico-alvo:

Alunos em processo de alfabetizacdo que precisam perceber que a palavra €
constituida de significado e sequéncia sonora e que precisam refletir sobre as propriedades

sonoras das palavras, desenvolvendo a consciéncia fonoldgica.

1.5.2 Objetivo didatico

- Perceber que a ordem das letras no interior da palavra ndo pode ser mudada;

- Compreender que uma letra pode se repetir no interior de uma palavra e em diferentes
palavras, a0 mesmo tempo em que distintas palavras compartilham as mesmas letras;

- Perceber que a palavra € composta de sons equivalentes a silabas e que estes sons podem se
repetir em palavras diferentes;

- Comparar palavras que possuem unidades sonoras semelhantes;

- Compreender que, se trocarmos uma letra, transformamos uma palavra em outra palavra;
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- Identificar o papel dos segmentos sonoros das palavras (compreender que para escrever é
preciso centrar a aten¢do nos segmentos sonoros);

- Compreender que as palavras sdo compostas por unidade sonoras menores que a silaba
(fonema);

- Perceber as letras nas palavras compreendendo a relagdo entre as mesmas e 0 som que

produzem.

1.5.3 O professor deve:

- Propor aos alunos atividades de andlise estrutural que os fagcam compreender como as
letras/grafemas se organizam para representar os sons da fala;

- Perceber as regularidades e irregularidades da escrita;

- Propor aos alunos atividades de analise fonoldgica que os fagam compreender que a escrita
representar os sons da fala, que as letras/grafemas sé&o faladas/sonorizadas como fonemas.

1.5.4 Atividades das Propriedades 3 e 4

O material utilizado para que o aluno compreendesse a propriedade 3 e 4 foi composto
por 9 atividades que envolviam parlenda, trava-lingua, poemas e uma atividades é os jogos:
de “Mais uma”, “Troca de letras”, “Bingo de sons inicias” , “Palavra dentro de palavra” da
caixa Jogos de Alfabetizacdo do MEC — (BRASIL, 2009).

A seguir serd apresentada uma atividade para cada propriedade do SEA, com as
orientagdes indicadas ao professor. Estas atividades ndo séo permanentes, deve-se modificar e
elaborar novas atividades dependendo da necessidade e do contexto social e atual do aluno.

E possivel verificar no quadro 2 que em uma Unica atividade é possivel trabalhar com
a consolidacdo da propriedade 3 e 4 referente ao SEA e a aquisi¢cdo da consciéncia fonoldgica.
Os alunos poderéo identificar que a ordem das letras no interior da palavra ndo pode ser
modificada e que uma letra pode se repetir no interior de uma palavra (ARARA) ou em
diferentes palavras (RARIDADE, PARA) e ainda pode-se perceber que as mesmas letras tém
mais de um valor sonoro na mesma palavra (RARA) ou em palavras diferentes (CARA,
CACAR).

Quadro 2: Orientagdo sobre compreensdo das propriedades 3 e 4 do SEA e a aquisicdo das
habilidades da consciéncia fonoldgica.



Propriedade 3 e 4 do Sistema de Escrita Alfabética

NOME:

Afividade 3
DATA

Atividade: Poema

a) Professor, leia parz o aluno.

A ARARA
E UMA AVE RARA

POIS © HOMEM NAQ PARA
DE IR AQ MATO CAGA-LA
PARA POR NA SALA

EM CIMA DE UM POLEIRO
ONDE ELA FICA O DIA INTEIRO
FAZENDO ESCARCEU
PORQUE JA NAO PODE

VOAR PELO CEU.

E SE O HOMEM NAO PARA

DE CAGAR ARARA,

HOJE UMA AVE RARA,

OU A ARARA SOME

OU ENTAD MUDA SEU NOME
PARA ARRARA.

RARIDADE

PAES, José Paule. Olha © bicho. S3o Paulo: Atica, 1989,

b} Escreva palavras com R :

R
INICIO DAS PALAVRAS

R
INicio DE siLABAS

R
FINAL DE PALAVRAS E
SiLABAS

Professor (a):

Os objetivos de trabalhar com esta atividade é
para que o aluno se torne capaz de:

1. Identificar que as letras tém valores sonoros
fixos, mas varias letras tém mais de um valor
sonoro (R com som de /r/, cara e /rr/ rara) ;

2. Verificar que a posicdo que as letras
ocupam nas palavras interferem no seu som
(R do inicio da palavra RARA, tem som de
/IRR/, mas a crianca devera compreender que
n&o existe palavra que comega com RR);

3. ldentificar a ordem das letras e produzir
novas palavras com a letra R (comego, meio e
fim e com valor sonoro diferente);

4. Explorar o texto a fim de extrair o som da
lingua;

5. Grifar palavras que apresentam sons
parecidos, bem como sobre as letras e seus
valores sonoros.

Professor (a):

As propriedades dos SEA que se pretende
desenvolver com a crianga por meio dessa
atividade séo:

3- A ordem das letras no interior da palavra
ndo pode ser mudada;

4- Uma letra pode se repetir no interior de
uma palavra e em diferentes palavras, ao
mesmo tempo em que distintas palavras
compartilham as mesmas letras.

Orientacdes didaticas:

a. Solicite que o aluno leia o texto ou as
palavras gue ele conhece;

b. Faga a leitura do texto para o aluno e
verifique as palavras que ele identificou.

c- Escolha 4 cores diferentes de lapis, entdo
oriente para: 1- marcar as palavras que
comegam com R, 2- marcar as palavras que
tem R no meio da palavra, 3- marcar as
palavras que tem R no fim da palavra e faca
perceber se 0o som é /R/ ou /RR/; e 4- marcar
as palavras que comecam com som de /RR/
porém, escreve com R;

e. A crianga deve ler cada palavra marcada e
logo em seguida deve falar o som de /R/ que
percebe;

f. Observe se ele consegue identificar onde
comeca e termina a palavra. Se for preciso
faca intervencdo para que a crianga marque
corretamente e para que perceba que o texto é
formado por segmentos menores;

g. Faca intervencBes sempre que necessario
para que a crianga, possa realizar a atividade
de forma plenamente satisfatoria;

h. Diga para tentar pensar em novas palavras
gue tem R ou RR no come¢o, no meio ou no
fim. Anote na lousa e faca a mesma reflexdo.

Estratégias e recursos:

1.Se o aluno ndo entendeu a orientacgdo inicial repita a informacdo até que ele entenda, se for

preciso faga o primeiro junto com ele;

2. Ao convida-lo para iniciar a atividade diga para ler o que consegue, mas se encontrar
dificuldade, o professor devera fazer a leitura e ditar as palavras que o aluno precisa encontrar.

3. Para identificar as palavras, a crianga deverd utilizar as estratégias de antecipacdo e
inferéncia. Solicite a leitura da palavra que o aluno apontou, mas ndo se esqueca de respeitar 0
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tempo que o aluno necessita para se organizar motoramente e responder.

4. Verifique se a crianca identificou todas as palavras. Ela devera apontar e o professor escriba
podera grifar as palavras;

5. Quando a crianca apresenta dificuldade de fala ou néo oraliza, indica-se como estratégia de
ensino para resolver o item C da orientagdo didatica: o professor deve disponibilizar ao lado da
aluna duas fichas em forma de quadrado de 5 cm (ou faca na sulfite o desenho de dois
quadrados) onde estara escrito, em cada letra /R/ e /RR/. Quando questionar a crianga sobre o
som, o professor devera realizar a pronuncia da palavra para a crianga € a mesma devera
apontar para o quadrado que considerar correto referente ao som da pronincia do fonema e ndo
a como se escreve a palavra. Nao se esqueca de fixar os quadrados ou a sulfite com as letras
que irdo representar 0 som, na mesa com fita adesiva;

6. No item E das orientacOes didaticas, para o aluno que ndo fala, escreva outras palavras na
lousa diferentes do texto e misture com palavras que ndo tem R. Em sistema de varredura
(professor aponta o dedo para palavra e aguarda algum indicativo da aluna de positivo ou
negativo em relagdo a pergunta inicial de encontrar palavra que tenha R) a crianca indica as
palavras em que aprece o R. Com esta estratégia faca novas reflexées como do item D e F.

7 Qualquer folha ou caderno disponibilizado na mesa do aluno devera ser fixado com fita
adesiva, a fim de que o aluno ndo se frustre caso esbarre ao colar algo ou tentar fazer seu
registro com lapis.

8. Em muitas situagdes o rabisco sera a marca realizada pelo aluno com PC. N&o se preocupe!
O importante é preparar a atividade com espaco adequado para que ele possa mostrar o que ele
sabe e para que ndo julguemos como erro aquilo que foi dificil de realizar motoramente. Caso
tenha ddvida de algo que o aluno fez, pergunte ou solicite para apontar novamente.

8. O registro da atividade pode ser feita com alfabeto mével de papel, ou o professor como
escriba. Se o aluno tiver facilidade de utilizar o notebook, este poderé realizar as atividades no
computador.

Atencdo! Cuidado para ndo indicar a resposta para crianca! Vocé pode fazer mediacéo
constante, mas ndo pode induzir a resposta da crianca. Se ela ndo conseguir realizar esta
atividade, quer dizer que vocé deve retomar os principios de consolidagdo do S.E.A. anteriores
a este.

Fonte: Elaborado pela autora

O quadro 3 apresenta uma atividade relacionada somente a propriedade 4.
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Quadro 3: Orientacdo sobre compreensdo da propriedade 4 do SEA e da aquisicdo das

habilidades da consciéncia fonoldgica



Fropriedade 3 e 4 do Sistema de Escrita Alfabetica Atividade 8§

MNOME: DATA:

Leia 0 poema:

COISAS ESQUISITAS
Elias José

"EU VI UMA BARATA

& CARECA DO VOV,
ASSIM QUE ELA ME VIU,
BATEL ASAS E VOOUL"

“EU VI UMA ABELHA
NO NARIZ DA VOVD.
A ABELHA OLHOU. GLHOU,
KED PICOU, POIS TEVE DO."

EU V1A COBRA
PERTO DO PE DATIA

A COBRAVIA, MAS ATIA

NEO VIA A COBRA. ESORRIA

EU VI UM JACARE

DEITADD NA REDE

© Bocko NAD ME MORDEY

POROUE ERA UM QUADRO NA PAREDE

FONTE: CAPARELLI, SEAG0. RESTOS b€ sRco-is. COISAS ESOUISTTAS. Euas Jose

A)QUAIS LETRAS SE REFETEM? CIRCULE:

[ vové | voou |

[ BARATA [ CARECA

[ ABELHA | OLHOU |

[ COBRA | SORRIA |

bb) ESCOLHA UM SONZINHO DE CADA PALAVRA PARA FORMAR OUTRA NOVA:
‘ BARATA ‘

‘ vovo ‘ ‘

c) OBSERVE AS PALAVRAS DA PARLENDA:

&

| nais e 2
s
JACA DE PA DE
ENCONTRE NO BANCO ABAIXO A SILABA QUE FALTA PARA COMPLETA-LAS:
|TE| [PE | |FE| [Re|

Professor (a):

Os objetivos de trabalhar com esta atividade é
para que o aluno se torne capaz de:

1-Perceber que a ordem no interior da palavra
ndo pode ser mudada;

2-Pereceber que a palavra é composta de sons
equivalentes a silabas e que estes sons podem
se repetir em palavras diferentes;

3- Identificar o papel dos segmentos sonoros
das palavras, compreender que para escrever €
preciso centrar atengdo nos segmentos
SONoros;

4- Suprimir algumas silabas das palavras
indicadas para formar um novo vocabulo;

5- Identificar diferengas e semelhangas das
silabas e entre as palavras.

Professor (a):

A propriedade dos SEA que se pretende
desenvolver com a crianca por meio dessa
atividade é:

4- Uma letra pode se repetir no interior de
uma palavra e em diferentes palavras, ao
mesmo tempo em que distintas palavras
compartilham as mesmas letras.

Orientacdes didaticas:

a. Solicite que o aluno leia o texto ou as
palavras que ele conhece;

b. Faga a leitura do texto para o aluno e
verifique as palavras que ele conhece.
c-Solicite que escolha 4 cores diferentes de
lapis para que pinte ou circule palavras com 1,
2, 3 e 4 silabas.

c. Observe se ele consegue identificar onde
comega e termina a palavra. Oriente para que
marque corretamente e assim perceba que 0
texto é formado por segmentos menores;

d. Faca intervencbes sempre que necessario
para que 0 mesmo possa realizar a atividade
de forma plenamente satisfatoria;

e. Na tarefa A o aluno ter& que observar quais
letras se repetem e assim pinta-las, este ird
compreender que uma letra pode ser repetir no
interior de outra palavra;

f. Na tarefa B o aluno tera que formar uma
nova palavra a partir, para tanto leia as
palavras para ele até que este perceba o som
que forma uma nova palavra. Se este ndo
perceber, peca-o para que tire uma letra e
assim o professor ira ler a palavra sem aquela
letra, faca a retirada das letras até o que o
aluno perceba que o som forma outra palavra;
g. Na tarefa C o aluno iré falar as palavras e
depois identificar a silaba que falta para
formar essas palavras. Depois o professor tera
que fazer com que este perceba que o inicio
que a mesma silaba pode ter sons diferentes,
porém distintas palavras compartilham a
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| mesma letra.

Estratégias e recursos:

1.Se o aluno ndo entendeu a orientagdo inicial repita a informacdo até que ele entenda, se for
preciso faga o primeiro junto com ele;

2. Ao convida-lo para iniciar a atividade e ler a primeira palavra verifique se este realiza a
leitura com tranquilidade, se tiver dificuldades, pare a atividade, leia para ele e diga para
apontar as palavras que ele conhece. Por ser um texto de memdria pode ser que a crianca leia
por meio das estratégias de leitura. Isso seria perfeito!;

3. Verifique se o tamanho da letra do texto esta adequado a necessidade do aluno, pois como
ele terd que utilizar o texto para identificar e pintar as palavras, este precisard de maior espaco
entre palavras e linhas (indica-se o uso da letra ARIAL, tamanho 18 ou 20, com 2 espagos
entre as palavras e espago entre linhas 1,5 ou 2,0).

4. Para realizar a atividade de identificar as palavras no texto os alunos terdo que utilizar
estratégias de antecipacdo e inferéncia, assim aguarde um tempo um pouco maior do que
esperado, se estiver com duvida se a crianga sabe ou ndo responder, ndo fale por ela e sim
pergunte: “Vocé estd com diivida no que € para ser feito, ou vocé esta pensando?”’

5. Se o aluno estiver com dificuldade de identificar a quantidade de silabas no texto, auxilie na
reflexdo da busca pela palavra, por meio de perguntas. Qual é a palavra que estamos
procurando? Com isso vocé confirma se o aluno compreendeu o que é para ser feito. Depois
questione: como comega? Com que silaba? Com que letra? Vamos procurar entdo? Ao
encontrar, pergunte: onde termina esta palavra? Qual letra final? Vamos marcar!;

6. Para que o aluno que apresenta dificuldade de comunicagdo, ou ndo possui fala, vocé devera
permitir que ele aponte a respostas na propria folha da atividade, se estiver complicado para
identificar as silabas e letras solicitadas, utilize a tabela de alfabeto e de silabas. Observa-se que
devido ao uso dessas atividades o tempo de realizagdo desta atividade do aluno com PC é
muito maior do qualquer outro aluno de uma sala regular. Os alunos com PC ficardo cansados,
pois o esfor¢o para dar as respostas e 0 gasto de energia para utilizar todos esses recursos é
maior e, com certeza, ao final de cada atividade estardo bastante esgotados. E por isso que a
adaptacdo curricular é fundamental e o tempo para aprendizagem deve ser maior, pois 0s
objetivos sdo atingidos a longo prazo.

7. Na atividade que tem imagem, faga o aluno identificar a imagem antes de iniciar a atividade,
este devera falar o nome dos objetos que vé. Se ele ndo fala, o professor deve falar o nome da
imagem e pedir para que o aluno aponte a imagem referente ao que o professor acaba de falar.
8. Qualquer folha ou caderno disponibilizado na mesa do aluno devera ser fixado com fita
adesiva, a fim de que o aluno ndo se frustre caso esbarre ao colar algo ou tentar fazer seu
registro com lapis.

9. Em muitas situagdes o rabisco sera a marca realizada pelo aluno com PC. N&o se preocupe.
O importante é preparar a atividade com espaco adequado para que ele possa mostrar o que ele
sabe e para que ndo julguemos como erro aquilo que foi dificil de realizar motoramente. Caso
tenha ddvida de algo que o aluno fez, pergunte ou solicite para apontar novamente.

10. O registro da atividade pode ser feita com alfabeto mével de papel, ou o professor como
escriba. Se o aluno tiver facilidade de utilizar o notebook, este podera realizar as atividades no
computador.

Atencdo! Cuidado para ndo indicar a resposta para crianca! Vocé pode fazer mediacéo
constante, mas ndo pode induzir a resposta da crianga. Se ela ndo conseguir realizar esta
atividade, quer dizer que vocé deve retomar os principios de consolidagdo do S.E.A. anteriores
a este.

Fonte: Elaborado pela autora

Observou-se na atividade do quadro 3 as intervencdes que o professor-pesquisador

necessita fazer para que o aluno perceba que a ordem das letras no interior da palavra nao
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pode ser mudada, pois a partir do momento que é retirada uma letra ou silaba ou muda-se a
ordem das letras, forma-se uma nova palavra ou forma um conjunto de letras sem sentido
notacional.

O jogo apresentado no quadro 4 é um importante recurso didatico, pois 0s jogos
utilizados neste programa de aprendizagem da escrita foram retirados de um material didatico
elaborado pelo MEC e disponibilizados para as escolas municipais que aderiram o PACTO
(Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa) que € um programa de formacdo de
professores das séries iniciais do MEC que assegura que todas os alunos estejam alfabetizadas
até os 8 anos de idade, ao fim do 3° ano do Ensino Fundamental (BRASIL, 2012).

E um Kit composto por uma caixa com 4 jogos para a aprendizagem do SEA e da
aquisicdo das habilidades de CF. Estes favorecem que o aluno reflita sobre o SEA, acerca da
I6gica de funcionamento da escrita, consolidando aprendizagens ja realizadas, ou se
apropriando de novos conhecimentos nessa area, de forma contextualizada.

A seguir serd apresentado o jogo da “Palavra dentro da palavra” utilizado para reflexao

do sistema de escrita alfabética:

Quadro 4: Jogo referente a compreensao das propriedades 3 e 4 do SEA e a aquisicdo das
habilidades da consciéncia fonol6gica.

Jogo “PALAVRA DENTRO DA PALAVRA”

Balayi

Fonte: Kit jogos de jogos educativos-CEEL (Centro de Estudos em Educacdo e Linguagem) — Universidade Federal
de Pernambuco
"Sitio: Ceel - UFPE. kit de jogos pedagdgicos.” http//ceelufpe.blogspot.com.br/2008/01/noticia-ceel-




apresenta-ki-de-jogos.html. Acesso em: 18 de jun.2014

Professor (a): Orientacdes didaticas:
Os objetivos de trabalhar com esta atividade ¢ | @ Entregue 5 fichas de cor vermelha para cada
para que o aluno se torne capaz de: jogador;

1-Analisar as partes que compdem as palavras b. As fichas de cor azul devem ficar em um monte,
estabelecendo as relagBes entre pauta sonora e | Viradas parabaixo, no meio da mesa;

registro grafico; c. Decide-se quem iniciard o jogo e a ordem das
2- Formar pares de palavras e verificar suas | jogadas; . _

semelhancas; d. O primeiro jogador deve desvirar uma ficha do
3- Refletir sobre os sons que compdem as monte e verificar quais, entre as suas fichas
palavras: vermelhas, apresentam “a palavra dentro da

4-Compreender a l6gica do sistema de escrita, por | Palavra” da ficha azul que foi desvirada. Caso
meio da reflexdo sobre a quantidade de segmentos | encontre um par o jogador deve baixa-lo sobre a

sonoros das palavras das figuras; mesa, ] _

5- Compreender que a ordem das letras no interior | & Se nenhuma de suas fichas vermelhas tiver uma
da palavra ndo pode ser mudada; f‘palavra dNentro da palavra” que ,f01 desvirada, ouo
6-Entender que uma letra pode se repetir no jogador nao p_erceber 0 par, ela é colocada no final
interior de uma palavra e em diferentes palavras; do monte e 0 jogo continua;

7-  Compreender que diferentes palavras f. Por mais que é uma situacéo de jogo, o professor

compartilham as mesmas letras e mesmas pautas | devera intervir para fazer com que os alunos
SONOras. reflitam sobre o que € solicitado;

g. Ganha o jogo quem se livrar das suas cartas

As propriedades dos SEA que se pretende primeiro, formando mais pares de palavras.

desenvolver com a crianga por meio dessa
atividade séo:

3- A ordem das letras no interior da palavra
ndo pode ser mudada;

4- Uma letra pode se repetir no interior de
uma palavra e em diferentes palavras, ao
mesmo tempo em que distintas palavras
compartilham as mesmas letras.

Estratégias e recursos:

1.Conforme descrito nas orientagdes didaticas a intencdo do jogo € acabar com as fichas nas méos de
cada jogador. Na orientagdo didatica letra A, a estratégia indicada € de que para os alunos com PC,
deverdo ser distribuidas 5 cartas para cada jogador;

2. Nas reflexdes durante o jogo o professor fara a mediacdo até o aluno com PC perceber se existe
“palavra dentro da palavra”.

3. Para os alunos que ndo tém fala a professora ird falar o nome dos objetos da ficha azul e vermelha
para que o aluno perceba o0s sons ou escritas semelhantes. O professor deve falar as duas palavras para o
aluno perceber as semelhancas, se este ndo perceber o professor pode anotar em uma folha as duas
palavras (Ex: SOLDADO e DADO), para que o aluno aponte as semelhancas;

4. Para aproveitar a atividade e para verificar se todos entenderam onde estdo as semelhancas, ao
encerrar 0 jogo, o professor entregara uma lista digitada com as palavras do jogo para que o aluno cole
no caderno e pinte as semelhangas entre as palavras: SOLDADO-DADO, deverdo pintar DADO. Assim
o professor questionara novamente qual é a palavra que esta dentro da palavra. O aluno podera falar ou
apontar para figura referente a resposta. E importante aproximar a figura do aluno que nio tem fala.

5. Para as pegas dos jogos, ndo € indicado usar fita adesiva, mas utilize uma mesa ou forre ou chdo da
sala de aula com algo que é antiderrapante (E.V.A) .

6. Em muitas situacBes o rabisco sera a marca realizada pelo aluno com PC. N&o se preocupe. O
importante é preparar a atividade com espago adequado para que ele possa mostrar o que ele sabe e para
que ndo julguemos como erro aquilo que foi dificil de realizar motoramente. Caso tenha davida de algo
que o aluno fez, pergunte ou solicite para apontar novamente.

7. O registro da atividade pode ser feita com alfabeto mével de papel, ou o professor como escriba.

Atencdo! Cuidado para ndo indicar a resposta para crianca! Vocé pode fazer mediacdo constante, mas
ndo pode induzir a resposta da crianca. Se ela ndo conseguir realizar esta atividade, quer dizer que vocé
deve retomar os principios de consolidagdo do S.E.A. anteriores a este.

Fonte: Elaborado pela autora
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Além deste jogo, foram utilizados nestes principios os jogos: “Mais uma” (jogo de
reflexdo do SEA), “Troca de letras” (jogo de reflexdo do SEA) e “Bingo de sons inicias”
(jogo de andlise fonoldgica) que favorecem de forma direta reflexdo sobre o SEA e
contribuem para o aluno estabelecer as relagcdes entre pauta sonora e registro grafico.

ApoOs realizar as atividades referentes as propriedades 3 e 4, uma atividade foi
realizada sem intervengédo antes da sondagem final, a fim de observar se ocorreu avango em

relacdo & compreensdo do S.E.A (Quadro 5).

Quadro 5: Atividade da verificacdo a aquisicdo das propriedades 3 e 4 do SEA.

ATIVIDADE

ORGANIZE AS PECAS (ALFABETO MOVEL - QUANTIDADE E VARIEDADE
INEXATAS) PARA FORMAR O NOME DOS DESENHOS OU DAS PALAVRAS
QUE A PROFESSORA VAT DITAR ABAIXO:

<

®)

-
&

Orientacdes didaticas:

1-Entregue a folha ao aluno;

2-Cole sobre a mesa com fita adesiva;

3-Disponibilize ao lado do aluno: cola e o alfabeto mével com variedade inexata;

4-Leia a consigna da atividade;

5-Fale as palavras que ele devera escrever na frente de cada imagem;

6-Deixe 0 aluno a vontade, oriente a fazer sozinho e do jeito que sabe. O professor fara
intervencdo para ajudar nas questdes motoras do aluno. Em relacdo a reflexdo sobre
como se escreve, deixe que o aluno registre o que considera correto e elogie a cada
palavra para que este se sinta tranquilo e motivado para terminar a proposta.

Fonte: Elaborado pela autora

O objetivo desta atividade é de verificar se os alunos atingiram o0s objetivos
apresentados em relacgdo as propriedade 3 e 4. Enquanto o aluno realiza a atividade do quadro
11, o professor pode fazer registro sobre o que considera pertinente na fala ou escrita do

aluno. Procure registrar (quadro 6) os detalhes que nem sempre sdo escritos pelo aluno. Por
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exemplo: ao escrever a terceira palavra da atividade - QUENTE a crianga fala, “é com QU”,
mas ao fazer o registro cola somente a letra “Q”. O registro deste comentério ¢ importante
para analisar a construcdo que o aluno faz em relacdo a escrita. Anote também os tipos de
apoio que este aluno utilizou, assim vocé podera perceber se, com o passar do tempo, quais
recursos e estratégias sdo mais indicados para cada aluno com PC de forma que este realiza a
atividade com maior independéncia e seguranca.

Né&o existe receita e nem modelo para descobrir as melhores estratégias e recursos de
ensino. Neste programa foram sugeridas algumas estratégias para favorecer a aproximacéo do
aluno com a escrita, porém o registro se torna fundamental para que vocé possa elaborar as
atividades de forma que favorecam a aprendizagem e ndo algo dificil de ser conquistado pelo
aluno com PC. Nao podemos desistir da capacidade de aprender do aluno, pelo fato de
desistirmos pela busca do recurso e estratégia ideal e que realmente favorecerdo a

aprendizagem do aluno.

Quadro 6: Folha de registro do desempenho do aluno ao final do conjunto de atividades
propostas para cada propriedade.
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DATA: f

AVALIACAD

51k nio | PARCIAL

Compresnde gue & esorita do nome representa o objeto = & fala.

Abandono da exigencia de guantidsde minima de caracteres.

Abandono da exigencia de variedade interna. *3

Abandono da esigencia de variedade externa.
Cada letrs corresponde 2 uma silaba falada, mas o que s& escreve

ainda nio tem comespondencia com o valor sonoro convencional.
Ma leiturs estabelece relacdo entre = fala e 3 escrita, mesmo sem

realizar a correspondends sonora convencional.

ADEQUAGCOES

RO ADECUACAD SiM | KA
SOLETRA A LETRAS

UTILIZA ALFAEETO MOWEL COM VARIEDADE EXATA
UTILIZA ALFAEETO MOVEL COM VARIEDADE INEXATA

HNECEZSITA DO APOID ORAL DO PROFESSOR OU AGENTE DE
ENSIND PARA SILASAR

HECEZSITA DE APOID DO PROFESS0OR OU AGENTE DE EMSING
PARA COLAR O ALFABETO MOVEL

DESEMEPNEHO NA REALIZACAD DA ATIVIDADE

REALIZOU A ATIVIDADE DE FORMA s | MAD
PLEMAMEMTE SATISFATORIA
ATINGIU PARCIALMENTE DE FORMA SATISEAT ORLA
ATINGIU DE FORMA SATISFATORLA SOZINHA
ATINGIU DE FORMA SATISFATORIA SOMENTE COM AJUDA
WAD REALIZOU

Enj B ]l B3

OBSERVACAD (escrever os tipos de apoio utlizade):

Fonte: Elaborado pela autora

1.6 Programa de intervencgao das propriedades 6 e 7 do SEA

Foram elaboradas atividades sobre a aquisicdo do SEA a partir da propriedade 6: em
que as letras notam ou substituem a pauta sonora das palavras que pronunciamos e nunca
levam em conta as caracteristicas fisicas ou funcionais dos referentes que substituem; e a
propriedade 7: em que as letras notam segmentos sonoros menores que as silabas orais que
pronunciamos (LEAL E MORAIS, 2010; MORAIS, 2012).

1.6.1 Publico-alvo :
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Alunos em processo de alfabetizagdo, que ainda ndo compreenderam todos os
principios do sistema alfabético, tais como o de que palavras que possuem segmentos sonoros
semelhantes possuem também sequéncias de letras similar; ou 0s que ndo compreenderam que
as palavras sdo constituidas de segmentos sonoros menores (silabas). Também podem ser
utilizados com alunos que necessitam sistematizar e consolidar a correspondéncia entre a

escrita e a pauta sonora.

1.6.2 Objetivos didaticos

- Conhecer o0 nome das letras do alfabeto;

- Identificar o fonema inicial das palavras;

- Compreender que as silabas sdo formadas por unidades menores;

- Compreender que, em algumas situagdes, alguns fonemas, correspondem a uma letra ou um
conjunto de letras (digrafos);

- Comparar as palavras quanto a semelhanca e diferencas sonoras;

- Perceber que as palavras diferentes possuem partes sonoras iguais;

- Identificar silaba como uma unidade fonolégica;

- Segmentar palavra em silabas;

- Comparar palavras quanto ao tamanho, por meio da contagem do nimero de silabas;

- Compreender que a escrita nota/representa a pauta sonora, embora nem todas as
propriedades das falas podem ser representadas pela escrita;

- Perceber que palavras que possuem uma mesma sequéncia de sons tendem a ser escritas com
a mesma sequéncia de letras;

- Compreender que as silabas variam quanto a composicao e nimero de letras;

- Compreender que em cada silaba, ha ao menos, uma vogal;

- Refletir sobre uma determinada letra ou silaba a partir da escrita de textos;

- Perceber a singularidade da lingua e compreender os principios do sistema;

- Compreender que a ordem em que os fonemas sao pronunciados corresponde a ordem em

que as letras séo registradas no papel, obedecendo, geralmente, ao sentido esquerda-direita.

1.6.3 O professor deve:

- Realizar a sistematizacdo das correspondéncias som-grafia, por meio de atividades que:

permitam as criancas pensarem sobre as relacGes letra-som no inicio da palavra, levem a



180

reflexdo sobre a sequéncia das letras a serem utilizadas, proponham a composi¢do e
decomposicdo de letras e, a quantificacdo de letras e de silabas e a escrita de textos que
permitam a reflexdo sobre uma determina letra ou silaba;

- Propor aos alunos atividades de andlise estrutural que os facam compreender como as
letras/grafemas se organizam para representar os sons da fala;

- Propor aos alunos atividades de analise fonoldgica que os fagam compreender que a escrita

representa os sons da fala, que as letras/grafemas séo faladas/sonorizadas como fonemas.

1.6.4 Atividades das Propriedades 6 e 7

Nas propriedades 6 e 7 foram utilizadas atividades que envolviam exploracdo de
diferentes portadores textuais que trabalham o extrato sonoro da lingua, permitindo aos alunos
explorarem palavras que apresentam sons parecidos, bem como sobre as letras e seus valores
sonoros, ¢ os jogos do Kit de Alfabetizagdo do MEC (BRASIL, 2009): “Batalha de palavras”;
Bingo de sons iniciais” ¢ “Quem escreve sou eu”.

Nas atividades que seguem, sdo indicadas as orientacbes para o professor e as
estratégias e recursos que devem ser oferecidos o aluno para que o aluno realize a atividade
com sucesso e para que o professor consiga ensina-lo.

E importante lembrar que as atividades deste programa nio s&o Unicas e nem s&o
permanentes, deve-se modificar e elaborar novas atividades dependendo da necessidade do
aluno.

Observa-se no quadro 7 as orientagdes de atividades que favorecem a compreenséo da
propriedade 6 do SEA e a aquisi¢do das habilidades da consciéncia fonoldgica.

Quadro 7: Orientagdo sobre compreensdo da propriedade 6 do SEA e a aquisi¢cdo das
habilidades da consciéncia fonoldgica.



Propriedade 3 e 4 do Sistema de Escrita Alfabetica Atividade 3

NOME: DATA:

Propriedade 3 e 4 do Sistema de Escrita Alfabética
NOME: DATA:

Atividade 4

1-RECORTE AS FIGURAS E COLE DE ACORDO COM A PALAVRA DEPOIS PREENCHA A
TABELA CORRETAMENTE:

ENINZTS DESENHO HOMERG DE | NUMERD DE WUMERD DE
LETRAS VOGAIS CONSOANTES

HUMERD DE
siLaBAS

GATO

PATO

SAFO

GIRAFA

JACARE

ESCREVA AS PALAVRAS CONFORM VOCE ABRE A BOCA PARA FALAR, PINTE O NUMERO
DE LETRAS UTILIZADAS PARA ESCREVER ESTA PALAVRA E COLE AS LETRAS:

5

SILABAS

LETRAS

SILABAS

LETRAS

SILABAS

LETRAS

SILABAS

LETRAS

Professor (a):

Os objetivos de trabalhar com esta atividade €
para que o0 aluno se torne capaz de:
1.Relacionar letra-som e perceber que ao
mudar o inicio da palavra modifica-se o
significado da mesma;

2. Observar que uma palavra € maior que
outra;

3. Perceber que as letras substituem a pauta
sonora das palavras, mas ndo levam em conta
as caracteristicas fisicas dos referentes que a
substituem

4. Observar que a palavra girafa tem 3
pedacos” (silabas) e escreve com 6 letras, que
a palavra sapo tem 2 “pedacos” e escreve com
4 letras

que, portanto, a primeira palavra é maior;

5. Perceber que palavras que possuem uma
mesma sequéncia de sons tendem a ser
escritas com a mesma sequéncia de letras.

Professor (a):

A propriedade do SEA que se pretende
desenvolver com a crianca por meio dessa
atividade é:

6-As letras notam ou substituem a pauta
sonoro das palavras que pronunciamos e
nunca levam em conta as caracteristicas
fisicas ou funcionais dos referentes que
substituem.

Orientacdes didaticas:

Atividade 1: As imagens do banco de dados
da primeira atividade s6 serdo utilizadas para
0s alunos gque ndo conseguem realizar a leitura
das imagens. Assim entregue a folha dobrada,
de forma que esconda as palavras. Pergunte ao
aluno se ele sabe o0 que estd escrito em
algumas das palavras, se ele falar que nao,
desdobre a folha e entdo mostre que tem o
nome daqueles animais nas palavras escritas.
a. Leia a orientacdo da atividade e depois
verifique se o aluno entendeu o que é para ser
feito;

b. Convide o aluno a iniciar a atividade
perguntando se ela sabe 0 que esta escrito nas
palavras da primeira atividade;

c. Solicite a leitura da primeira palavra e
acompanhe seu desempenho;

d. Faca intervencbes sempre que necessario
para que 0 mesmo possa realizar a atividade
de forma plenamente satisfatorio;

e. Na segunda atividade: Solicite para que o
aluno observe e reflita: 1- porque uma palavra
€ maior que outra; 2- a diferenca na fala e na
escrita entre PEIXE e GATO (perceber que
tem duas silabas e uma escreve com 5 letras e
a outra com 4).

f. Diga para que ele pinte ou fale as
semelhangas de sons e escritas das palavras
PATO, GATO, RATO (perceber que as
palavras tem fim parecido ATO). Pergunte se
0 aluno lembra mais alguma palavra com fim
ATO;
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g. Na atividade 2: antes de inicia-la faga o
aluno perceber que a relacdo das
caracteristicas objeto ndo substituem a pauta
sonora das palavras que pronunciamos.
Mostre as duas imagens (BOl e
BORBOLETA) e questione: qual palavra é
maior e aponte para figura do BOI?

h. Para elaborar esta atividade selecione
palavras estaveis, que fazem parte do
vocabulario do aluno, se este ndo conhece,
apresente para a crianca para que nao se
frustre ao realizar a atividade por ndo
conhecer o repertorio.

Estratégias e recursos:

1.Se o aluno ndo entendeu a orientacgdo inicial repita a informacgdo até que ele entenda, se for
preciso faga o primeiro junto com ele;

2. Ao convida-lo para iniciar a atividade e ler a primeira palavra verifique se realiza a leitura
com tranquilidade. Se tiver dificuldades, pare a atividade com tranquilidade, mostre as figuras
do fim da folha e pergunte quais os animais que ela observa (indicar para a crianga 0 campo
semantico, ira favorecer que ela faca inferéncias na leitura das palavras);

3. Verifique se o aluno identificou todas as figuras (atividades 1 e 2), para isso ele deveré falar
0s nomes dos animais para vocé. No caso de alunos que possuem pouca ou nenhuma oralidade,
vocé devera falar os nomes dos animais da atividade e ela podera apontar a imagem que se
refere;

4. Ao realizar as reflexdes na atividade 1, referente ao item E e F das orientacdes didaticas,
para o aluno gque tem dificuldade de fala ou ndo a tém, no item E permita que o aluno use 0s
guadrados de EVA para contar a quantidade de silabas e depois este devera mostrar 0 nimero
na tabela de numerais. Para isso o professor devera fazer perguntas simples e aguardar
resposta, do tipo: Quais s&o as diferencas dessas palavras? Aguarde a aluna observar e depois
pergunte: Com quantas silabas pronunciamos? Solicite para que use o0s quadrados de EVA ara
contar e que mostre o total na tabela de nimeros e professora fara a pronincia do nimero e do
animal para a crianca. Entdo ajude a crianca concluir: Vocé viu que vocé pegou duas fichas,
pois eu abri a boca duas vezes para falar as palavras. Mas agora vamos ver quantas letras
usamos para escrever essas palavras, observe. No item F o professor pode solicitar para que o
aluno pinte na folha ou aponte as semelhancas entre as palavras

5. Na atividade 1: apés identificar as imagens, a crianca devera utilizar as estratégias de
antecipacdo e inferéncia para realizar a leitura da palavra. Caso ainda ndo consiga, vocé pode
fazer a leitura para ela e, logo em seguida, recortar e colar, preenchendo a primeira coluna da
atividade.

6. Nas atividades 1 e 2 o aluno devera contar nimero de letras e silaba. Para isso ela pode
utilizar a escrita da folha ou ainda pode utilizar as fichas de contagem (dedos ou outro recurso
que ela preferir) de EVA oferecidas pelo professor. Para o aluno que néo fala, o professor pode
pronunciar a palavra quantas vezes for necessario.

7. Na atividade 1: Para contar o nimero de vogais e consoantes o professor pode oferecer a
estratégia de utilizar cores diferentes. O aluno podera pintar as vogais da cor que preferir para
depois realizar a contagem;

7. Na atividade 2, no item G da orientagdo didatica aguarde a resposta do aluno. Se 0 mesmo
ndo fala, este podera apontar para as figuras. Nao se esqueca de fazer a pergunta e oferecer a
estratégia sobre como ele ira responder, por exemplo: “Qual palavra ¢ maior?”; logo em
seguida, ofereca a estratégia: “Assim que vocé observar e ja souber a resposta aponte para a
figura que a escrita da palavra é maior.”

8. Qualquer folha ou caderno disponibilizado na mesa do aluno devera ser fixado com fita
adesiva, a fim de que o aluno néo se frustre caso esbarre ao colar algo ou tentar fazer seu
registro com l&pis.

9. Em muitas situac@es o rabisco serd a marca realizada pelo aluno com PC, Néao se preocupe!
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O importante é preparar a atividade com espaco adequado para que ele possa mostrar o que ele
sabe e para que nao julguemos como erro aquilo que foi dificil de realizar motoramente. Caso
tenha ddvida de algo que o aluno fez, pergunte ou solicite para apontar novamente.

10. O registro da atividade pode ser feita com alfabeto mével de papel, ou o professor como
escriba. Se o aluno tiver facilidade de utilizar o notebook, este podera realizar as atividades no
computador.

Atencdo! Cuidado para ndo indicar a resposta para crianga, vocé pode fazer mediagédo
constante, mas ndo pode induzir a resposta da crianca. Se ela ndo conseguir realizar esta
atividade, quer dizer que vocé deve retomar os principios de consolidacdo do S.E.A. anteriores
a este.

Fonte: Elaborado pela autora
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As duas atividades apresentadas no quadro 7, permitem que o aluno reflita que as

letras e a pauta sonora das palavras ndo substituem as caracteristicas fisicas dos objetos. A

crianca passa a entender que BOI é um animal grande, mas ndo precisa utilizar muitas para

escrever o seu nome e BORBOLETA ¢é pequena, porém precisa de muitas letras para ser

representada graficamente por meio da palavra.

A atividade do quadro 8 apresenta orientacGes sobre o trabalho referente a aquisi¢ao

da propriedade 7.

Quadro 8: Orientacdo sobre a compreensdo da propriedade 7 do SEA e a aquisi¢do das

habilidades da consciéncia fonoldgica.

Propriedade 6e 7 do Sistema de Escrita Alfabetica Atividade T
NOME: DATA:

1- VAMOS CANTAR?
PAI FRANCISCO
CANTIGAS POPLLARES
PAI FRANCISCO ENTROU NA RODA _-—k
-

TOCANDD O SEU VioLED -
e-rm-8io B0 Bfio. B-am-slo Bio BED! ey

VEM DE LA SEU DELEGADOD

A
E PAl FRANCISO FOI PRA PRISAD. »p@)
TR

COMO ELE VEM TODO REQUEBRADO e
PARECE UM _BONECO =

2- RESPONDA:

a- PINTE AS PALAVRAS DO TEXTO QUE TEM 3 siLABAS:
b- DAS PALAVRAS COM 3 SILABAS PINTADAS NO TEXTO, ESCREVA NA TABELA
AS PALAVRAS QUE TEM:

MAIS DE 6 LETRAS COM 6 OU MENOS DE 6 LETRAS

3- COMPLETE AS PALAVRAS ABAIXO E DEPOIS PINTE AS PALAVRAS QUE TEM
PEDAGOS SEMELHANTES:

[FIRJAIN[Cc[1[s] [ |
(vit]Jo] [ T |
(PRI [ | |
DJEJLIE] | [ [ |

[RTE[QJUJE[BIR[A] [ ]
IDJE[STE[N[GJO[N] | | [ |

4 LEIAS AS SILABAS DEPOIS JUNTE-NAS FORMANDO NOVAS PALAVRAS:

PA | TO BAO| Pl |MA TU | BA | LE | TA | CA
MU | LA SA | RA | CO PO | RO | DO  CA | LAD




Professor (a):

Os objetivos de trabalhar com esta atividade é
para que o aluno se torne capaz de:
1-Compreender que as letras notam
segmentos sonoros menores que as silabas
orais que pronunciamos;

2- Conhecer a unidade da palavra por meio da
comparagdo ao considerar quantidade de
silabas e de letras;

3- Entender que a palavra é composta por
unidades menores que sdao as silabas e que
estas por sua vez sdo formadas por unidade
menores que sdo os fonemas, na qual séo
grafadas pelas letras;

4-Identificar a produzir palavras que tenham o

Orientacgdes didaticas:

a. Entregue a folha e leia a primeira
orientacdo onde solicita que vocés cantem a
musica para que o aluno a saiba de memoria;
b. Explore esta atividade de forma que o aluno
perceba que as letras notam segmentos
menores que as silabas orais que
pronunciamos. Vocé poderd fazer isso na
tarefa 2 b desta atividade. Faca perguntas
reflexivas, tal como: “Qual palavra é maior?
Qual é menor?”

c¢. Na sequéncia siga as orientacdes descritas
abaixo, porém na tarefa 3, o aluno devera
tentar falar mais uma palavra com o mesmo
fim (AO).

mesmo fim;
5- Compreender os principios do sistema de
escrita ao perceber a singularidade da lingua.

Professor (a):

A propriedade do SEA que se pretende
desenvolver com a crianga por meio dessa
atividade é:

7-As letras notam segmentos sonoros menores
que as silabas orais que pronunciamos.

Estratégias e recursos:

1. Se o aluno n&o entendeu a orientagdo inicial repita a informagéo até que ele entenda, se for
preciso faga o primeiro junto com ele;

2. Ao convida-lo para iniciar a atividade se o0 aluno lembra o texto, verifique se realiza a leitura
com tranquilidade, se tiver dificuldade, leia o texto cantando para a crianca e faca que 0 mesmo
acompanhe com o dedo ou com um lapis (deixe que o aluno escolha a melhor forma e recurso);
3. Verifique se o tamanho da letra do texto esta adequada & necessidade do aluno, pois como
ele tera que utilizar o texto para identificar e pintar as palavras, este precisara de maior espaco
entre palavras e linhas (indica-se 0 uso da letra ARIAL, tamanho 18 ou 20, com 2 espagos
entre as palavras e espaco entre linhas 1,5 ou 2).

4. Para realizar a atividade de identificar as palavras no texto, os alunos terdo que utilizar
estratégias de antecipacéo e inferéncia. Assim, aguarde um tempo um pouco maior do que
esperado. Se estiver com ddvida se a crianca sabe ou ndo responder, ndo fale por ela e sim
pergunte: “Vocé esta com duvida no que € para ser feito, ou vocé esta pensando?”

5. Se o aluno estiver com dificuldade de identificar a quantidade de silabas no texto, vocé pode
produzir o som inicial da palavra e dizer: “ Comega com a silaba VI, “VI de VIOLAO” e
pergunte: “Com que letra comega a silaba “VI de VIOLAO?”. Quando o aluno responder V,
pergunte novamente: Tem mais uma letra junto com o V, escute, “VI”. Ao falar novamente
aguarde a resposta do aluno. Quando ele perceber a silaba VI, solicite para que ele volte a
procurar no texto a palavra VIOLAO. Se necessario utilize esta estratégia quantas vezes forem
necessarias.

6. Se o aluno tem dificuldades de fala ou ndo fala, use a mesma estratégia porém, ofereca a
tabela com alfabeto e do silabario para que ele possa apontando para as letras ou silabas das
problematizacdes feita pelo professor;

7. Para contar as silabas o aluno pode utilizar os quadrados de EVA, os dedos ou outro recurso
que preferir;

8. Na tarefa 3 em que o aluno tem que completar a palavra, o professor pode ser o escriba mas
aguarde a resposta do aluno, seja ela oral ou pelo apontar no alfabeto. Para o aluno que néo fala
o professor deve pronunciar a palavra para o aluno, duas ou trés vezes;

9. Ao solicitar outras palavras com final semelhante as palavras escritas com AO, o aluno sem
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fala ou mesmo o aluno com fala que ndo consegue lembrar-se de outra palavra, devera ter
apoio do professor. Este devera escrever na lousa mais 5 palavras, sendo que duas terdo o final
com AO (AVIAO, MACARRAO) e outras com final diferentes. Faca o aluno falar ou apontar
para as palavras solicitadas na orientacdo da tarefa 3 desta atividade.

10. Qualquer folha ou caderno disponibilizado na mesa do aluno deveré ser fixado com fita
adesiva, a fim de que o aluno ndo se frustre caso esbarre ao colar algo ou tentar fazer seu
registro com lapis.

11. Em muitas situacdes o rabisco serd a marca realizada pelo aluno com PC. N&o se preocupe!
O importante é preparar a atividade com espaco adequado para que ele possa mostrar o que ele
sabe e para que nao julguemos como erro aquilo que foi dificil de realizar motoramente. Caso
tenha davida de algo que o aluno fez, pergunte ou solicite para apontar novamente.

12. O registro da atividade pode ser feita com alfabeto mével de papel, ou o professor como
escriba.

Atencdo! Cuidado para ndo indicar a resposta para crianga, vocé pode fazer mediagédo
constante, mas ndo pode induzir a resposta da crianga. Se ela ndo conseguir realizar esta
atividade, quer dizer que vocé deve retomar os principios de consolidacdo do S.E.A. anteriores
a este.

Fonte: Elaborado pela autora

A atividade do quadro 9, faz parte do jogo do Kit de alfabetizacdo (BRASIL, 2009) e
junto com este tem a folha de registro utilizada para encerrar este conjunto de atividades das
propriedades 6 e 7 e assim verificar o0 avango dos alunos.

O jogo devera ser realizado com mediacdo, porém o registro na folha de sulfite sera
realizado sem apoio.

Ofereca todos 0s recursos indicados para as necessidades motoras do aluno e
permaneca por perto, de a orientacdo, registre o desempenho do mesmo e ajude nas
necessidades motoras da crianca, sobre a resolucdo da atividade que devera ser feita sozinha.
Se a crianca te perguntar algo, estimule dizendo que ela é capaz de fazer sozinha.

Quadro 9: Jogo referente a compreensdo das propriedades 6 e 7 do SEA e a aquisi¢do das
habilidades da consciéncia fonoldgica; folha de registro do desempenho do aluno ao final das
atividades propostas para cada propriedade.

[Batalha de Palavras

Fonte: Kit jogos de jogos educativos-CEEL (Centro de
Estudos em Educacéo e Linguagem) — Universidade
Federal de Pernambuco




DEPOIS DE JOGAR “BATALHA DE PALAVRAS" REGISTRE AS PALAVRAS DE
ALGUMAS CARTELAS SELECIONADAS NO QUADRO ABAIXO:

PALAVRA

NUMERO DE
SONS

NUMERO DE
LETRAS

Professor (a):

1- O jogo BATALHA DE PALAVRAS
permite que o aluno conte o numero de silabas
e compare 0 tamanho das palavras. E uma
atividade fundamental para os alunos em
processo inicial de alfabetizag&o, pois, assim,
eles podem compreender que existe uma
regularidade na composic¢do das palavras, ou
seja, a medida que os alunos sdo levados a
pensar sobre quantas partes tem cada palavra e
refletir sobre qual palavra é maior (quanto a

Orientacdes didaticas:

a. Para que o aluno inicie o jogo, é importante
que entenda que é preciso contar as silabas das
palavras.

b. As fichas devem ser distribuidas igualmente
entre 0s jogadores. Estes as organizam de
forma que fiqguem com as faces viradas para
baixo, uma em cima da outra, formando um
monte.

c. O primeiro jogador vira a primeira ficha de
seu montinho mesmo tempo em que seu

adversario também vira uma ficha do
montinho dele.

d. O jogador que virar a ficha cuja palavra
contiver maior quantidade de silabas ganha a
sua ficha e a ficha virada por seu adversario.
Observe no exemplo: BOR-BO-LE-TA ( 4
silabas) — PEIXE (2 silabas);

e. Ao final de brincadeira entregue a folha de
registro. O aluno deverd escolher 4 palavras do
jogo para fazer o registro sem mediacdo.

guantidade de silabas) estdo sendo levados a
perceber que as palavras sdo construidas por
unidades silabicas.

Professor (a):

As propriedades dos SEA que se pretende
desenvolver com a crianga por meio dessa
atividade séo:

6. As letras notam ou substituem a pauta
sonora das palavras que pronunciamos e nuca
levam em conta as caracteristicas fisicas ou
funcionais dos referentes que substituem;

7. As letras notam segmentos sonoros e ainda
perceba a singularidade entre as palavras,
podendo identificar e produzir novas palavras.

Estratégias e recursos:

1. Se o aluno n&o entendeu a orientacdo inicial repita a informacao até que ele entenda, se for
preciso faga o primeiro junto com ele;

2. Ao convida-lo para iniciar oriente e dé exemplos segmentando palavras em silabas com apoio
dos quadrados de EVA, com os dedos, com palmas, até que estes tenham autonomia para jogar.
3. Para os alunos que ndo tem fala a professora permitira que o aluno aponte para as imagens
que quer escrever. Entdo falara a palavra com calma, duas ou trés vezes. Ndo é necessario
escandir, mas repita quantas vezes forem necessarios e com calma o nome da ficha;

4. Para as pegas dos jogos, ndo € indicado colar com fita adesiva, mas utilize uma mesa ou chéo
da sala de aula forrados que é antiderrapante (E.V.A) .

6. Para realizar a atividade de verificacdo, o registro da atividade pode ser feita com alfabeto
movel de papel, assim a folha de registro deveré ser fixada na mesa do aluno com fita adesiva, a
fim de que o aluno nédo se frustre caso esbarre ao colar algo ou tentar fazer seu registro com
lapis.

8. O registro desta atividade deve ser feita com alfabeto movel de papel ou uso do computador.
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Fonte: Elaborado pela autora

Quando o aluno for preencher a folha de atividade de verificacdo do seu desempenho,
o professor deve seguir algumas orientacdes: 1-Entregue a folha ao aluno; 2-Cole sobre a
mesa com fita adesiva; 3-Disponibilize ao lado do aluno: cola e o alfabeto moével com
quantidade e variedade inexatas; 4-Leia a consigna da atividade; 5-Fale as palavras que ele
devera escrever na e 6-Deixe 0 aluno a vontade, oriente a fazer sozinho e do jeito que sabe. O
professor fara intervencgdo para ajudar nas questdes motoras do aluno. Em relacédo a reflex&o
sobre como se escreve, deixe que 0 aluno registre 0 que considera correto e elogie a cada

palavra, para que se sinta tranquilo e motivado para terminar a proposta.

1.7 Programa de intervencao das propriedades 5 e 8 do SEA

As atividades apresentadas a seguir favorecem a aquisicdo das Propriedades 5 e 8 do
SEA, a propriedade 5 estabelece que nem todas as letras podem ocupar certas posi¢cGes no
interior das palavras e nem todas as letras podem vir juntas de quaisquer outras. A
Propriedade 8 estabelece: nem todas as letras tém valores sonoros fixos, muitas podem ter
mais de um valor sonoro e certos sons podeem ser notados com mais de uma letra.

As propriedades 5 e 8 foram trabalhadas concomitantemente. As atividades tinham
objetivos proximos e assim verificou-se que seria importante esta organizacao para os alunos.

As atividades que favorecem a aquisicdo das propriedades 5 e 8 devem oferecer
condigdes para que o aluno possa:

1. Adquirir a habilidade perceber de refletir sobre as unidades menores dentro da palavra,
ou seja, identificar a relacdo entre a escrita e a pauta sonora, a relacdo alfabética e ndo
silabica e estabelecer a relacdo grafofonicas.

2. Compreender a consciéncia da palavra, também chamada de consciéncia sintatica, que
representa a capacidade de segmentar a frase em palavras e, aléem disso, perceber a
relacdo entre elas e organiza-las numa sequéncia que dé sentido. Ela permite focalizar
as palavras e sua posicao na frase.

3. Ordenar corretamente uma orag¢ao ouvida com as palavras desordenadas.

1.7.1 Publico-alvo:
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Alunos em processo de alfabetizacdo, que ja adquiriram algumas das propriedades do
sistema alfabético de escrita e que estejam em processo de consolidacdo de algumas das

correspondéncias grafofonicas,

1.7.2 Objetivo didatico

1. Identificar palavras que rimam;

2. Relacionar o nome das letras ao seu valor convencional,

3. Perceber que as palavras tém variedade e quantidade extas e tém valores sonoros
fixos, apesar de muitas vezes terem mais de um valor sono;

4. Perceber que certos sons podem ser notados com mais de uma letra;

5. Consolidar as correspondéncias grafofonicas, conhecendo as letras e suas
correspondéncias sonoras; que ha unidades sonoras menores que as silabas;

6. Entender que um conjunto de palavras semelhantes, podem se diferenciar por apenas
uma letra;

7. Compreender que segmentos sonoros semelhantes sdo grafados pelo mesmo conjunto

de letras em uma mesma ordem.

1.7.3 O professor deve:

- Propor atividades que favorecam a aquisicdo de habilidades metalinguisticas, em que a
crianga ira identificar, adicionar, subtrair e produzir unidades similares de diferentes palavras
e rimas;

- Oferecer atividades de escrita de palavras e textos, fazendo com que o aluno descubra as
relacBes entre escrita e som, quantas e quais letras utilizarem para escrever;

- Propor atividades que os alunos possam sistematizar as correspondéncias grafofonicas, ao
compreender a logica do sistema e, simultaneamente, estabelecer correspondéncias entre

letras e os fonemas por elas representados.

O material utilizado para que o aluno compreenda as propriedade 5 e 8 € composto por
atividades que envolve a reescrita de palavras diferentes com as mesmas letras em ordem
diferentes, reescrita de palavras com comecgo diferente porém o meio e fim iguais,

segmentacdo de frases em palavras e 4 jogos do Kit de Alfabetizacdo do MEC — “Trinca
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Magica” e o “Caga-rimas”, que permite que os alnos reflitam sobre rimas e “Dado Sonoro”

nos quais sao analisadas aliteragdes nas pri

meiras silabas das palavras (BRASIL, 2009).

A sequir serd apresentada (quadro 10) uma das atividades e orientacGes oferecidas ao

professor referente a propriedade 5:

Quadro 10: Orientagdo sobre a compree
habilidades da consciéncia fonoldgica.

nsdo da propriedade 5 do SEA e a aquisi¢do das

NOME:

Propriedade 5 e 8 do Sistema de Escrita Alfabetica Atnvidade 5

DATA:

1-COMFLETE AS PLAVRAS QUE FALTAM OBSERVANDO O BANCO DE DADOS:

A

DA

CERCADINHA DE CIPO
O

COM CERTEZA NAO TEM

ESTA DEMORANDO

|f
B g

CAASINA VOOVO CAFE POO
CASINHA VOWVO CAFFE PO
KASINAA VOVO CAAE oP
2- RECORTE AS PALAVRAS QUE FALTAM MA POESIA E COMPLETE A POESIA,
AJUSTANDO O FALADO AD ESCRITO:
A FLOR AMARELA
CECILIA MEIRELES
OLHA A
DA BELA
QUE E AQUELA
QUE ARABELA 2
E UMA
FLOOR | FLOR | AMMARELA [JAANELA] JANELA | FLOR |

[ARABELA | MOLHA | AMARELA | MOLLAA | ARABLLA| FLOR |

Professor (a):

O obijetivo de trabalhar com esta atividade é
para que o aluno seja capaz:

1. Identificar palavras que rimam;

2. Entender que nem todas as letras podem
ocupar certas posices no interior das
palavras;

3. Compreender que nem todas as letras
podem vir juntas de quaisquer outras;

4. Relacionar o nome das letras ao seu valor
convencional;

5. Segmentar a frase em palavras, disso,
percebendo a relacdo entre elas e
organizando-as sequéncia que dé sentido.

Professor (a):

A propriedade do SEA que se pretende
desenvolver com a crianga por meio dessa
atividade é:

5- Nem todas as letras podem ocupar certas
posicdes no interior das palavras e nem todas
as letras podem vir juntas de quaisquer outras.

Orientacdes didaticas:

a. Entregue a folha da atividade e aguarde
para que o aluno observe a proposta;

b. Leia a orientacdo da atividade e depois
verifique se o aluno entendeu o que é para ser
feito;

c. Convide o aluno a iniciar a leitura do texto.
Se este ainda ndo conseguir, faca a leitura e
solicite a busca de algumas palavras;

d. Para realizacdo desta atividade é condicédo
gue o aluno saiba o texto de cor;

e. Acompanhe o desempenho do aluno e faca
intervengdes sempre que necessario para que
0 mesmo possa realizar a atividade de forma
plenamente satisfatorio;

f. Selecione palavras e figuras que fazem parte
do vocabulario do aluno. Se ndo reconhecer,
apresente para a criangca para que ndo se
frustre ao realizar a atividade por néo
conhecer o repertério (vocabulario).




|
Estratégias e recursos:
1.Se o aluno ndo entendeu a orientacdo inicial repita a informacdo até que ele entenda, se for
preciso faga o primeiro junto com ele;
2. Ao convida-lo para iniciar a atividade, solicite para ler o texto ou identificar as palavras que
ja conhece. Explore o vocabulario do texto e verifique a interpretacdo. Este texto deve ser
conhecido pelo aluno, ou seja, 0 aluno deve saber o texto de memdria, assim, antes de aplicar
esta atividade, retome o texto com o aluno;
3. Verifique se a crianca identificou todas as palavras, para isso ela devera falar para vocé. No
caso de alunos que possuem pouco ou nenhuma oralidade, vocé devera falar as palavras e o
aluno devera apontar para a palavra escrita referente a palavra falada;
4. Apos identificar as palavras, para que o aluno preencha as partes lacunadas, o aluno deve
escrever as palavras com alfabeto movel; ou, depois que identificar a palavra correta, o aluno
pode pintar a palavra referente a frase e rima e o professor se torna escriba;
5. O registro da atividade pode ser feita com alfabeto mével de papel, ou pode-se recortar e
colar o banco de dados ou o professor pode ser escriba.

Atencdo! Cuidado para ndo indicar a resposta para crianca, vocé pode fazer mediacdo
constante, mas ndo pode induzir a resposta da crianca. Se ela ndo conseguir realizar esta
atividade, quer dizer que vocé deve retomar os principios de consolidagdo do S.E.A. anteriores
a este.

Fonte: Elaborado pela autora
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A atividade 10 causa conflitos fundamentais para que o aluno reconheca a palavra por

meio de pistas de decodificacdo, para isso a atividade de escrita de palavras e textos que

sabem de memoria € indicado para esta propriedade conforme apresentamos nas tarefas com o

poema da CASA DA VOVO e a FLOR AMARELA, de Cecilia Meireles.

O quadro 11 favorece a aquisicdo da propriedade 8, assim apresenta o uso de texto de

memoria, para realizar a sistematizacdo das correspondéncias grafofénicas:

Quadro 11: Orientacdo sobre a compreensdo da propriedade 8 do SEA e a aquisicdo das

habilidades da consciéncia fonoldgica.



Propriedade 5 e 8 do Sistema de Escrita Alfabetica
NOME: DATA:

Atividade &

1- LEIA A PARLENDA E DESCUBRA O QUE HA DE ERRADO:

HOJEEDOMINGO
PEDECACHIMBO
CACHIMBOEDEBARRO
BATENOJARRO
OJARROEFINO
BATENOSINO
OSINOEDEOURO
BATENOTOURO
OTOUROEVALENTE
BATENAGENTE
AGENTEEFRACO
CAINOBURACO
OBURACOEFUNDO
ACABOU-SEOMUNDO

2-MARQUE O INICIO E O FINAL DAS PALAVRAS:

3-QUAL SOM E IGUAL? CIRCULE OS TRECHOS DAS PALAVRAS QUE
POSSUEM O MESMO SOM:

CACHIMEO
COXINHA

OURO
OLFATO

GENTE HOJE
JEITO GELO
JARRO
RODA

4) LEIA AS PALAVRAS E PINTE AQUELA QUE TEM O MESMD SOM INICIAL DA
PALAVRA CACHIMBO:

| CIMA | CARA | CHAMOU |
5) CONTINUE COMPLETANDO A PARLENDA:
A GENTE E FRACO

BURAKO
CAINO < BURAGO |

. BURACQO

o] E FUNDO TULD0
ACABOU-SE 0 MUNDO

MUDO

Professor (a):

O obijetivo de trabalhar com esta atividade é
para que o aluno seja capaz de:
1.Compreender que as letras tém valores
sonoros fixos, apesar de muitas terem mais de
um valor sonoro e certos sons poderem ser
notados com mais de uma letra;

2. Identificar palavras que rimam;
3.Relacionar o nome das letras ao seu valor
convencional;

4.Perceber que as palavras tém variedade e
guantidade exatas e tém valores sonoros fixos,
apesar de muitas vezes terem mais de um
valor sonoro;

5.Consolidar as correspondéncias
grafofénicas, conhecendo as letras e suas
correspondéncias sonoras; que ha unidades
sonoras menores que as silabas;

6. ldentificar e produzir rimas.

Professor (a):

A propriedade do SEA que se pretende
desenvolver com a crianca por meio dessa
atividade é:

8- as letras tém valores sonoros fixos, apesar
de muitas terem mais de um valor sonoro e
certos sons poderem ser notados com mais de
uma letra.

Orientacdes didaticas:

a. Faga leitura com a crianga do texto que ela
ja sabe de cor. O professor deve explorar as
informac@es do texto, perguntar qual é o tipo
do texto;

b. Para realizar a tarefa 2 o aluno devera
marcar 0s espagos entre palavras, mas para
iniciar as atividades conte quantas frases ha na
parlenda e entdo observa as marcagbes do
aluno. Questione em alguns momentos, onde
comega a palavra e qual € a letra do inicio de
do fim da palavra;

c- O aluno deverd identificar a palavra
cachimbo e o professor fazer com que o aluno
identifique com qual letra comega. Pergunte
se ele conhece mais alguma palavra que
comega com a mesma silaba e depois com a
mesma letra, entdo complete a atividade 3 e 4.
d- Na tarefa 4 desta atividade o professor pode
ler as palavras para a crianga, para que o
mesmo perceba o som, assim o aluno devera
se atentar para o valor sonoro das letras,
porém observe se ele anota corretamente e
faca intervencdo até que o aluno faca
atividade de forma satisfatoria;

e- Relembre a parlenda que o aluno tem que
saber de memoria e depois solicite que ele
complete a frase com a palavra que falta.

f. Por fim o aluno devera escrever as palavras
que aparecem na imagem e que estdo no corpo
do texto, na sequéncia o professor pode fazer
com que o aluno perceba qual palavra é maior
e qual é a menor, as diferengas e semelhancas
ao quantificas as silabas e letras.

Estratégias e recursos:
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1.Se o aluno nédo entendeu a orientagdo inicial repita a informacdo até que ele entenda, se for
preciso faca o primeiro junto com ele;

2. Ao convida-lo para iniciar a atividade, leia a parlenda e faca com que 0 mesmo acompanhe
com o dedo ou com um l&pis (deixe que o aluno escolha a melhor forma e recurso);

3. Verifique se o tamanho da letra do texto esta adequado a necessidade do aluno, pois como
ele terd que utilizar o texto para identificar e pintar o espaco entre as palavras, este precisara de
maior espaco entre palavras, entre caracteres e linha (indica-se utilizar letra ARIAL, tamanho
18 ou 20 com 1,1 caracteres expandido e 0 espaco entre linha pode ser de 1,5 cm ou 2 cm
dependendo da dificuldade do aluno);

4. Para realizar a atividade de identificar marcar o espaco entre palavras os alunos terdo que
utilizar estratégias de antecipagdo e inferéncia, assim aguarde um tempo um pouco maior do
gue esperado, se estiver com davida se a crianca sabe ou ndo responder, ndo fale por ela e sim
pergunte: “Vocé esta com duavida no que € para ser feito, ou vocé estd pensando?”

5. Assim que o aluno encontrar a palavra CACHIMBO, reflita com o mesmo, sobre como
comeca a palavra, faca ele perceber a letra inicial e final. Depois diga para ele falar de outras
palavras que conhece, anote na lousa ou em uma folha perto da folha e converse sobre as
diferencas sonoras, faca com que ele perceba que algumas palavras tem letras com mais de um
valor sonoro, tal como: CIMA som de /S/, CARA /K/ e CHAMOU /CH/.

6. Se o aluno tem dificuldades de fala ou ndo fala, use a mesma estratégia, porém ofereca a
tabela com alfabeto e de silabario para que ele possa apontar para as respostas das
problematizagdes feita pelo professor;

7. Ao solicitar outras palavras o aluno que ndo tem fala ou mesmo o aluno com fala que néo
consegue lembrar-se de outra palavra, devera ter apoio do professor. Este devera escrever na
lousa 5 palavras. Faca o aluno falar ou apontar para as palavras solicitadas na consigna da
tarefa 1c desta atividade;

8. Qualquer folha ou caderno disponibilizado na mesa do aluno devera ser fixado com fita
adesiva, a fim de que o aluno ndo se frustre caso esbarre ao colar algo ou tentar fazer seu
registro com lapis;

9. Em muitas situa¢Ges o rabisco serd a marca realizada pelo aluno com PC. N&o se preocupe!
O importante é preparar a atividade com espaco adequado para que ele possa mostrar o que ele
sabe e para que ndo julguemos como erro aquilo que foi dificil de realizar motoramente. Caso
tenha davida de algo que o aluno fez, pergunte ou solicite para apontar novamente;

10. O registro da atividade pode ser feita com alfabeto mével de papel, ou o professor como
escriba.

Atencdo! Cuidado para ndo indicar a resposta para crianca, vocé pode fazer mediagdo
constante, mas ndo pode induzir a resposta da crianca. Se ela ndo conseguir realizar esta
atividade, quer dizer que vocé deve retomar os principios de consolidacdo do S.E.A. anteriores
a este.

Fonte: Elaborado pela autora
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Todas estas atividades anteriormente propostas sdo fundamentais para que os alunos se

apropriem, compreendam e internalizem as regras ou propriedades do SEA e aprenda suas

convencgdes. Os alunos ndo tém como descobrir tudo isso sozinho, o professor € o mediador

responsavel por elaborar atividades didaticas e adequadas ao nivel de escrita em que o aluno

se encontra, para tanto deve ter clareza das propriedades do SEA que eles precisam

reconstruir (MORALIS, 2005).

Apbs realizar as atividades das propriedades 5 e 8 foi aplicada a atividade (quadro 12)

de verificagéo referente ao avango em relacdo a compreenséo das propriedades S.E.A.



Quadro 12: Atividade de verificacdo a aquisicao das propriedades 5 e 8 do SEA.

IHSJJ\_ it
Y (=g ATIVIDADE
(0= ' )
COMPLETE O5 TRAVALINGUAS COM A MELHOR OPCAD:
0O RATO A ROUPA DO DE
ROEU RREI ROMA
RROEU REI RROMA
A DE E UMA ARARA
ARRARA ARARACARA RARA
ARARA ARARAQUARA RRARA
BX
O GATO, 0O RATO, O PATO.
DORME CORRE FOGE
DROME CORE FOGUE

Orientag0es didaticas:

1-Entregue a folha ao aluno;

2-Cole sobre a mesa com fita adesiva;

3-Disponibilize ao lado do aluno: cola e o alfabeto mével com variedade inexata;

4-Leia a consigna da atividade;

5-Fale as palavras que ele devera escrever nas lacunas;

6-Deixe 0 aluno a vontade, oriente a fazer sozinho e do jeito que sabe. O professor fara
intervencdo para ajudar nas questdes motoras do aluno. Em relagdo a reflexdo sobre como se
escreve, deixe que o aluno registre o que considera correto e elogie a cada palavra, para que se
sinta tranquilo e motivado para terminar a proposta.

Fonte: Elaborado pela autora
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A atividade 12 pretende verificar no desempenho do aluno se percebe e compreende:

gue nem todas as letras podem vir juntas de qualquer outra, que existe posicdo correta das

letras no interior da palavra; e ainda, que certos sons podem ser notados em mais de uma letra.

No quadro 13 verifica-se a folha de registro do professor em relagdo ao desempenho

dos alunos referente as propriedades 5 e 8.

Quadro 13: Folha de registro do desempenho do aluno ao final das atividades propostas para

cada propriedade.
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DATA.:, ! I

AVALIAGAO

SiM NAQ PARCIAL

Abandono da exigéncia de quantidade minima de caracteres.

Abandono da exigéndia de variedade interna.

Abandono da exigéncia de variedade externa.

Cada letra corresponde @ uma silaba falada, & o que se escreve tem
correspondéncia com o valor soncro convencional.

MNa leitura estabelece relagic entre a fala e a escrita, realizando
correspendéncia sonora convenciona!

Compreende gue a variedade e a posigio das letras altera o valer sonoro da
silaba

ADEQUAGOES

OPCAD ADEQUAGAD SIM NAD
SOLETRA AS LETRAS

UTILIZA ALFABETO MOVEL COM VARIEDADE EXATA

UTILIZA ALFABETO MOVEL COM VARIEDADE INEXATA

NECESSITA DO APCICO ORAL DO PROFESSOR OU AGENTE DE ENSINO
PARA SILABAR

NECESSITA DE APOIO DO PROFESSOR OU AGENTE DE ENSINO PARA
COLAR O ALFABETO MOVEL

DESEMEPNEHO NA REALIZAGAO DA ATIVIDADE

REALIZOU A ATIVIDADE DE FORMA SIM NAO
PLENAMENTE SATISFATORIA
ATINGIU PARCIALMENTE DE FORMA SATISFATORIA
ATINGIU DE FORMA SATISFATORIA SOZINHA
ATINGIU DE FORMA SATISFATORIA SOMENTE COM AJUDA
NAO REALIZOU

wn| | o] raf =

OBSERVAC,&O (escrever os tipos de apoio utilizado):

Fonte: Elaborado pela autora

Ao verificar que o aluno apresentou maior dominio desses principios deve-se realizar
uma sondagem; e, se ocorreu avango na hipétese de escrita, o professor deve propor
atividades relativas as propriedades 9 e 10.



APENDICE B
Protocolo de registro do desempenho do aluno durante a realizacdo da sondagem
SONDAGEM DA LINHA DE BASE

Atendimento Educacional Especializado (Sala de Recursos Multifuncionais)
Data: / /2015

Campo semantico:

MARGARINA
TORRADA

LEITE

PAO

O LEITE E GOSTOSO.

Hipotese de escrita:

() Pré-silabica

( ) Sildbica sem valor sonoro
( ) Silabica com valor sonoro
() Silabica-alfabética

() Alfabética

Observacgao:




SONDAGEM DA PRIMEIRA INTERVENCAO
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Atendimento Educacional Especializado (Sala de Recursos Multifuncionais)
Data: / /2015

Campo semantico:

DINOSSAURO
GIRAFA

GATO

RA

O GATO BEBE LEITE.

Hipotese de escrita:

() Pré-silabica

( ) Sildbica sem valor sonoro
() Silabica com valor sonoro
( ) Sil4bica-alfabética

() Alfabética

Observacgao:




SONDAGEM DA SEGUNDA INTERVENCAO
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Atendimento Educacional Especializado (Sala de Recursos Multifuncionais)
Data: / /2015

Campo semantico:

LAPISEIRA
CANETA

LAPIS

Glz

A CANETA E AZUL.

Hipotese de escrita:

() Pré-silabica

( ) Sildbica sem valor sonoro
() Silabica com valor sonoro
( ) Sil4bica-alfabética

() Alfabética

Observacgao:




SONDAGEM DA TERCEIRA INTERVENCAO
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Atendimento Educacional Especializado (Sala de Recursos Multifuncionais)
Data: / /2015

Campo semantico:

BANDEIRINHA
MUSICA

PASTEL

PAO

O PASTEL ESTAVA GOSTOSO.

Hipotese de escrita:

() Pré-silabica

( ) Silabica sem valor sonoro
() Sildbica com valor sonoro
() Silabica-alfabética

() Alfabética

Observacao:




APENDICE C
Tabela de desempenho do aluno em relacdo a compreensao do Sistema de Escrita Alfabética

Atendimento Educacional Especializado (Sala de Recursos Multifuncionais)

ALUNO:
Nivel de compreensdo dos alunos sobre o sistema de escrita alfabético COLETA ANTES DA INTERVENCAO
Desempenho | Desempenho | Desempenho | Desempenho
/. /s |/ Jis | _ /J_ Ji15 | _ / /15

HIPOTESE PRE-SILABICA

Apresenta linearidade na escrita. *1

Abandono do grafismo primitivo.

Abandono da escrita unigrafica.

Utiliza letras convencionais. *2

Diferencia desenhos (que ndo podem ser lidos) de “escritos” (que podem ser
lidos), mesmo que sejam compostos por grafismos, simbolos ou letras.

Exige variedade minima de letras ou simbolos, dentro da palavra (varia¢do
interna - interfigural).

Exige variedade minima de letras ou simbolos, dentro da palavra e entre as
palavras (variacdo qualitativa intrafigural e interfigural).

Exige quantidade minima de caracteres (mais que dois).

Apresenta leitura global.

HIPOTESE SILABICA SEM VALOR SONORO CONVENCIONAL

/__J/15

/__J/15

/__/15

/__J/15

Compreende que a escrita do nome representa o objeto e a fala.

Abandono da exigéncia de quantidade minima de caracteres.

Abandono da exigéncia de variedade interna. *3

Abandono da exigéncia de variedade externa.

Cada letra corresponde a uma silaba falada, mas o que se escreve ainda ndo
tem correspondéncia com o valor sonoro convencional.

Na leitura estabelece relagdo entre a fala e a escrita, mesmo sem realizar a
correspondéncia sonora convencional.

HIPOTESE SILABICA COM VALOR SONORO CONVENCIONAL
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Abandono da exigéncia de quantidade minima de caracteres.

Abandono da exigéncia de variedade interna.

Abandono da exigéncia de variedade externa.

Cada letra corresponde a uma silaba falada, e o que se escreve tem
correspondéncia com o valor sonoro convencional.

Na leitura estabelece relacdo entre a fala e a escrita, realizando
correspondéncia sonora convencional.

Compreende que a variedade e a posicdo das letras altera o valor sonoro da
silaba.

HIPOTESE SILABICA-ALFABETICA

_J Jis |/ Ji5 |/ /15 | _ / /15
Utiliza duas letras para cada silaba ou em algumas delas e percebe a relagdo
grafo-fonema.
Troca letras com letras de som correspondente.
Diferencia letra e silaba.
HIPOTESE ALFABETICA s | s s |y ps

Compreendeu o sistema de escrita, entendendo que cada um dos caracteres
da palavra corresponde a um valor sonoro menor do que a silaba.

Utiliza todas as letras em uma silaba mesmo, principalmente nas silabas
complexas.

Forma silabas com autonomia independentemente de sua estrutura

Produz escrita alfabética, mesmo ndo observando as convencgées ortograficas
da escrita.

Produz escrita alfabética, observando algumas convengdes ortograficas da
escrita.

Produz escrita alfabética sempre observando as convengdes ortograficas da
escrita.

Legenda utilizada para

Desempenho
descrever o desempenho do ] r
aluno de acordo com as egenda
propriedades do SEA apoés a N&o realizou 0
realizagdo da sondagem Realizou 1
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Observacgdes: *1- A utilizacdo do espaco da folha da sondagem de forma linear, para a producéo da escrita, seria outro aspecto
a ser avaliado na Hipotese de escrita Pré-silabica, mas para alunos com deficiéncia fisica que necessitam de
adaptacao para escrita, o tracado € substituido por recursos de TAs como alfabeto movel, notebook ou outros,
assim néo se faz necessario a avaliacdo deste item.

*2- Em uma avaliacdo convencional pode-se verificar o tracado das letras, mas para alunos com deficiéncia fisica
que necessitam de adaptacao para escrita, o tracado € substituido por recursos de TAs como alfabeto mével,
notebook ou outros, assim néao se faz necessario a avaliagdo deste item.

*3- O uso de palavras com silabas contiguas como GIRAFA na sondagem tem a intencdo de verificar se o sujeito
abandonou a exigéncia de variedade interna.




APENDICE D

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDO

Estou raalizando uma pesguisa nas Escolas de ensine regular qus tem alunos
com paralisia cerebral am fase de alfsbetizacio, intitulada DRIEHTAI;JE.D PARA O
PROCESS0DO DE ALFAEI:—I'IEAE;JE.D DE ALUNOS COM PARALISIA
CEREBRAL = gostariamos que seu filho {2)
R participasse da mesma. O objetivo dasta 2 Av a]lar o
impacto de um programa de ensino no processo de alfabetizacio de alunos com
paralisia cerebral. Participar dests pesguisa & ums opgdo 2 no caso de nio acsitar
participacdo do seu filho{a) ou desistir em qualquer fase da pesquisa fica asseeurado
gqua nio havera perda de gualquer benaficio.
Caso aceits participar daste projeto de pesguisa gostariamos que soubassem qua:

1- Sua participagio astars restrits a realizagdo das atividades de alfabatizacdo
orisntadas = aplicadas pela professora da 3ala de Eacursos. Os resultados da
pesquisa dsverdo ser apresentados em congressos, eventos cisntificos & em
publicagdas, poram semidantificacio de nomes ou identidades. Assim autorize
o uso da imagem obtida na pesquisa por meio da fotos ou vidsos.

Eu, portador do
EG concordo a participar da pesquisa a ser realizada nesta
escola. Daclaro ter racebido as devidas explicagoes sobre a referida pesquisa & concordo
gqua minha dasistédnecis podara ocomer em qualquer momento sem que ocorra gQuaisgues.
prejmizo 5 fisicos, mentais ou no acompanhamento daste servigo. Declaro sinda astar
cisnte d= gue a participagio do meu filho{a) 2 voluntaria = gque fui devidamente
asclarecido (a) quanto aos objstivos & procedimentos dasta pasquisa.

Mome do participanta:
Drata:

Cortos da poder contzr ¢0m sua auronzagap, colocamo-nos A disposiglo para
exclaacimemtos, fElsr com WATETRTA GOMNCAIVES REGANHAN

Autorizo,
Diata:

Nome do participants
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APENDICE E

Atividade de compreensédo das propriedades 3 e 4 do SEA

Principios 3 e 4: A ordem das letras no interior da palavra ndo pode ser mudada; Uma letra pode se repetir
no interior de uma palavra e em diferentes palavras, ao mesmo tempo em que distintas palavras
compartilham as mesmas letras.
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Propriedade 3 e 4 do Sistema de Escrita Alfabética Atividade 1
NOME: DATA:

LEIA A TRAVA-LINGUAS

TRAVA-LINGUA

SAO FALAS QUE REPETEM O MESMO SOM.

- ALO, O TATU TA?

- NAO, O TATU NAO TA.
MAS A MULHER DO TATU
TANDO, E O MESMO QUE
O TATU TA!

2- OBSERVE AS SILABAS DA TABELA E COLE AS IMAGENS QUE COMECAM COM O SOM
DAS SILABAS DA PALAVRA TATU:

ESCREVA AS SILABAS DO NOME DO COLE AS FIGURAS QUE NAO COMECAM
ANIMAL QUE VIMOS NO TEXTO COM AS SILABAS DA PALAVRA TATU
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Propriedade 3 e 4 do Sistema de Escrita Alfabética

NOME:

DATA:

Atividade 2

LEIA A PARLENDA.

MEIO-DIA, MACACA SOFIA

PANELA NO FOGO,

BARRIGA VAZIA;

MACACO TORRADO
QUE VEM DA BAHIA;
PANELA DE DOCE
PARA DONA MARIA

MACACA SOFIA

A) PINTE OS ESPACOS ENTRE AS PALAVRAS DA PARLENDA.

B) CONTE QUANTAS PALAVRAS POSSUI A PARLENDA.

C) ENCONTRE NA PARLENDA PALAVRAS COM: 2 LETRAS 3 LETRAS 4 LETRAS 5 LETRAS 6

LETRAS

2 LETRAS

3 LETRAS

4 LETRAS

5 LETRAS

6 LETRAS

D) RECORTE, LEIA E ORGANIZE AS PALAVRAS DE ACORDO COM A SEQUENCIA
CORRETA DA PARLENDA:

FOGO

SOFIA

PANELA

MACACA

MEIO

NO

DIA

VAZIA

DEU

BARRIGA
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Atividade 3

Propriedade 3 e 4 do Sistema de Escrita Alfabética

NOME:

DATA:

1-RECORTE AS FIGURAS E COLE DE ACORDO COM A PALAVRA. DEPOIS PREENCHA A

TABELA CORRETAMENTE:
ANIMAIS DESENHO NUMERO DE NUMERO DE NUMERO DE NUMERO DE
LETRAS VOGAIS CONSOANTES SILABAS
GATO
RATO
PATO
SAPO
GIRAFA
JACARE
?‘ﬂ
f::iﬂw
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Propriedade 3 e 4 do Sistema de Escrita Alfabética Atividade 4

NOME:

DATA:

ESCREVA AS PALAVRAS CONFORM VOCE ABRE A BOCA PARA FALAR, PINTE O NUMERO
DE LETRAS UTILIZADAS PARA ESCREVER ESTA PALAVRA E COLE AS LETRAS:

SILABAS

LETRAS

SILABAS

LETRAS

SILABAS

LETRAS

SILABAS

LETRAS
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Propriedade 3 e 4 do Sistema de Escrita Alfabética

NOME:

Atividade 6
DATA:

1-CANTE A MUSICA E ACOMPANHE COM O DEDINHO E PINTE A CARA DO

BOI DE ACORDO COM O QUE A MUSICA FALA:

=
BOl BOI BOI

BOl DA CARA PRETA
PEGA ESSA MENINA
QUE TEM MEDO DE CARETA

NAO NAO NAO

NAO PEGA ELA NAQ
ELA E BONITINHA

ELA CHORA COITADINHA

-,

2- ENCONTRE NO TEXTO PALAVRAS COM:

SILABAS ESCREVA A PALVRA CONTE E ANOTE O
NUMERO DE LETRAS




3- DAS PALAVRAS QUE VOCE ENCONTROU PINTE DE AZUL A PALAVRA QUE
TEM 4 SILABAS E QUE ESCREVE COM 10 LETRAS E DE AMARELO A
PALAVRA QUE TAMBEM TEM 4 SILABAS MAS QUE ESCREVE COM 9 LETRAS.

4- OBSERVE AS PALVRAS A SEGUIR, RECORTE E COLE NA ORDEM

CORRETA:

BOI

CARA

CHORA

DE

ESSA

MENINA

E

TEM

CARETA

ELA

PEGA

PRETA

DA

MEDO

COITADINHA

NAO

QUE

BONITINHA
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Propriedade 3 e 4 do Sistema de Escrita Alfabética Atividade 7
NOME: DATA:

Leia 0 poema:

COISAS ESQUISITAS
Elias José

"EU VI UMA BARATA
NA CARECA DO VOVO.
ASSIM QUE ELA ME VIU,
BATEU ASAS E VOOU."

"EU VI UMA ABELHA

NO NARIZ DA VOVO.

A ABELHA OLHOU, OLHOU,
NAO PICOU, POIS TEVE DO."

EU VI A COBRA
PERTO DO PE DA TIA.

A COBRA VIA, MAS A TIA
NAO VIA A COBRA, E SORRIA.
EU VI UM JACARE

DEITADO NA REDE.

0O BOCAO NAO ME MORDEU

PORQUE ERA UM QUADRO NA PAREDE.

FONTE: CAPARELLI, SERGIO. RESTOS DE ARCO-iRIS. COISAS ESQUISITAS. ELIAS JOSE

A) QUAIS LETRAS SE REPETEM? CIRCULE:

VOVO VOOU
BARATA CARECA
ABELHA OLHOU
COBRA SORRIA

b) ESCOLHA UM SONZINHO DE CADA PALAVRA PARA FORMAR OUTRA NOVA:

BARATA

vovO




c) OBSERVE AS PALAVRAS DA PARLENDA:

212

——T
o

L T T

- ?;r‘

Ay
el gl

JACA

DE

DE

ENCONTRE NO BANCO ABAIXO A SILABA QUE FALTA PARA COMPLETA-LAS:

TE PE FE RE
CE XE DE GE
d)ENCONTRE NA PARLENDA PALAVRAS COM:
1 SILABA 2 SILABAS 3 SILABAS 4 SILABAS

e) RESPONDA:

Que palavra formo se eu tirar ‘PA’ de PAREDE?

Que palavra formo se eu tirar o ‘RA’ de ‘BARATA’?

Que palavra formo se eu tirar ‘RE’ JACARE’?
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Propriedade 3 e 4 do Sistema de Escrita Alfabética
NOME:

DATA:

Atividade 8

Atividade: Poema

a) Professor, leia para o aluno.

RARIDADE
A ARARA
E UMA AVE RARA
POIS O HOMEM NAO PARA
DE IR AO MATO CACA-LA
PARA POR NA SALA
EM CIMA DE UM POLEIRO
ONDE ELA FICA O DIA INTEIRO
FAZENDO ESCARCEU
PORQUE JA NAO PODE
VOAR PELO CEU.
E SE O HOMEM NAO PARA
DE CACAR ARARA,
HOJE UMA AVE RARA,
OU A ARARA SOME
OU ENTAO MUDA SEU NOME
PARA ARRARA.

PAES, José Paulo. Olha o bicho. S3o Paulo: Atica, 1989.

b) Escreva palavras com R :

R
INICIO DAS PALAVRAS

R
INICIO DE SILABAS

R
FINAL DE PALAVRAS E
SILABAS
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Propriedade 3 e 4 do Sistema de Escrita Alfabética Atividade 10
NOME: DATA:

1. LEIA A PARLENDA JUNTAMENTE COM SUA PROFESSORA.

O DOCE PERGUNTOU PRO DOCE
QUAL E O DOCE MAIS DOCE?

E O DOCE RESPONDEU PRO DOCE
QUE O DOCE MAIS DOCE

E O DOCE DE BATATA DOCE.

AGORA, FACA AS ATIVIDADES COM MUITA ATENCAO!

<+ CIRCULE A PALAVRA DOCE NO TEXTO.
<+ QUANTAS VEZES A PALAVRA DOCE APARECEU NO TEXTO?
< OBSERVE ESTA PALAVRA E COMPLETE AS INFORMACOES.

NUMERO DE LETRAS

DOCE LETRA INICIAL

NUMERO DE SILABAS

SILABA INICIAL

< O DOCE MAIS DOCE E O DOCE DE

2. CIRCULE AS SILABAS DA - DE - DI - DO - DU DAS PALAVRAS ABAIXO.
DEDO DOI CADUCO DADO BODE

CADA DOCE CUIDADO DIA DIABO
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Propriedade 3 e 4 do Sistema de Escrita Alfabética

NOME:

Atividade 11

1. LEIA O TRAVA LENGUA.

O RATO ROEU A ROUPA DO REI DE ROMA,
O RATO ROEU A ROUPA DO REI DA RUSSIA,
O RATO ROEU A ROUPA DO RODOVALHO...
O RATO A ROER ROIA.

E A ROSA RITA RAMALHO
DO RATO A ROER SE RIA!

a) PINTE DE VERMELHO ASLETRAS R NO TRAVALINGUA.

b) ESCOLHA TRES PALAVRAS DO TEXTO QUE VOCE JA CONSEGUE LER SOZINHOE

ESCREVA ABAIXO. LEIA PARA OS COLEGAS.

¢) PINTE O QUADRADINHO QUE MOSTRA QUANTAS VEZES A PALAVRA RATO

AP ARECE NO TRAVA LINGUA.

4

5

3

d) TROQUE A LETRA R DA PALAVRA RATO POR OUTRA E FORME NOVAS PALAVRAS,
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Propriedade 3 e 4 do Sistema de Escrita Alfabética Atividade 12, 13, 14, 15
NOME: DATA:

Kit de jogos de alfabetizacéao
(BRASIL, 2009)

1- “Mais uma”
2- “Troca de letras”
3- “Bingo de sons inicias”

4- “Palavra dentro de palavra”
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Propriedade 3 e 4 do Sistema de Escrita Alfabética Atividade 16
NOME: DATA:

ATIVIDADE

ORGANIZE AS PECAS (ALFABETO MOVEL - QUANTIDADE E VARIEDADE
INEXATAS) FPARA FORMAR O NOME DO5 DESENHOS OU DAS PALAVRAS
QUE A PROFES50RA VAI DITAR ABAIXO:
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Atividade de compreensao das propriedades 6 e 7 do SEA

Principios 6 e 7: As letras notam ou substituem a pauta sonora das palavras que pronunciamos
e nunca levam em conta as caracteristicas fisicas ou funcionais dos referentes que substituem;
As letras notam segmentos sonoros menores que as silabas orais que pronunciamos.
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Propriedade 6 e 7 do Sistema de Escrita Alfabética Atividade 1
NOME: DATA:

1- ESCUTE A PARLENDA

ONDE ESTA A CARNE?
0 GATO COMEU.

E O GATO?

FOI PRO MATO.

E O MATO?

PEGOU FOGO.

E O FOGO?

A AGUA APAGOU.

E A AGUA?

0 BOI BEBEU.

E O BOI?

FOlI CARREGAR MILHO
E O MILHO?

A GALINHA COMEU.

E A GALINHA?

ESTA BOTANDO OVO.
EO OVO?

A CRIANCA COMEU

E A CRIANCA?

FOI A ESCOLA.

2- RETIRE DA PARLENDA UMA PALAVRA COM:

ESCREVA A PALAVRA NUMERO DE SILABAS

3 LETRAS

5 LETRAS

7 LETRAS

2-ENCONTRE NA PARLENDA AS PALAVRAS QUE TERMINAM CcOM ATO. REESCREVA

COM LETRAS DIFERENTES CONFORME ENCONTRAMOS NA PARLENDA E LEIA O QUE
FORMOU:

LETRA PALAVRA REESCRITA DA PALAVRA

ATO

ATO
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Propriedade 6 e 7 do Sistema de Escrita Alfabética

NOME:

DATA:

Atividade 2

1-COMPLETE A TABELA:

1- Fatiar a lista

2- Procurar na lista e separar em dois grupos: dos que sdo nomes das brincadeiras
realizadas pela turma e os que néo sao brincadeiras

SAO BRINCADEIRAS

NAO SAO BRINCADEIRAS

Para recorte

Gravuras somente para alunos

CORDA

gue ndo leem e nao escrevem

convencionalmente

COBRA

RODA

ROLHA

AMARELINHA

AMARELO

AMORA

PANELA

PIPA

PIAO

PIRULITO

BOLINHO DE ARROZ

BOLINHA DE GUDE

BOLO
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Propriedade 6 e 7 do Sistema de Escrita Alfabética Atividade 3

NOME: DATA:

1- LEIA OU ESCUTE O POEMA:

ERA UMA VEZ...

ERA UMA VEZ..

UMA BRUXA CHAMADA CAXUXA,
QUE USAVA UM LINDO XALE
TODO BORDADO DE XADREZ.

ERA UMA VEZ..
UM PEIXINHO QUE PUXAVA UMA CAIXA
AMARRADA NO SEU QUEIXINHO.

s

ERA UMA VEZ..

UM JACARE DESDENTADO
QUE USAVA PIJAMA
TODINHO ALARANJADO.

ERA UMA VEZ..
UM BEIJA-FLOR E UM JABUTI
QUE JOGAVAM JABUTICABA NA COITADA DA JACI.

A) PINTE OS ESPACOS ENTRE AS PALAVRAS DA PARLENDA.

B) CONTE QUANTAS PALAVRAS POSSUI A PARLENDA




2- FORME OS NOMES DAS FIGURAS COM AS SILABAS QUE ESTAO AO LADO:

BRU

CAl

GA

DEI

ME

RI

SU

RO

TROU

FAI

PRA

BAI

3-ESCREVA O NOME DAS IMAGENS E DEPOIS PROCURE NO POEMA UMA PALAVRA QUE RIME.

222

IMAGEM

ESCREVA O NOME

RIMA COM




5- PREENCHA A TABELA CORRETAMENTE:

223

IMAGEM

ESCREVA A PALAVRA

NUMERO DE
LETRAS

NUMERO DE
SILABAS
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Propriedade 6 e 7 do Sistema de Escrita Alfabética Atividade 4
NOME: DATA:

1-ACOMPANHE A LEITURA DA PARLENDA:

LA EM CIMA DAQUELA SERRA |
TEM UM NINHO DE CORUJA @Q

EU PISEI NO RABO DELA \iﬂ'@

ME CHAMOU DE CARA SUJA.

o P
a- PINTE OS ESPACOS EM BRANCO ENTRE AS PALAVRAS.
b- CIRCULE NO TEXTO A PALAVRA CORUJA.
c- MARQUE A PALAVRA QUE RIMA COM CORUJA:
PULA DURA PURA MULA
ESPUMA BOLA RUA SUJA

d- LEIA AS PALAVRAS E PINTE SOMENTE AQUELA QUE TEM O MESMO SOM INCIAL
DA PALAVRA CORUJA:

CIMA CARA CHAMOU

e- IDENTIFIQUE E ESCREVA AS PALAVRAS QUE FALTAM NOS VERSOS:

LA EM CIMA DAQUELA

TEM UM DE CORUJA
EU PISEI NO DELA
ME CHAMOU DE CARA

f- ESCREVA O NOME DE CADA FIGURA E DEPOIS CONTE QUANTAS SILABAS E
LETRAS POSSUEM. REGISTRE O NUMERO NO QUADRADO:

PALAVRA SILABA LETRA
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Propriedade 6 e 7 do Sistema de Escrita Alfabética Atividade 5

NOME:

DATA:

Atividade: Poema

Leia o
poema:

'CORUJICE

-

A CARA CORUJA
NAO ENCARA

A CARA DO SOL,
MAS A NOITE
FICA BEM NA SUA
CARA A CARA
COM A LUA.

ELIAS JOSE. BONECO MALUCO E OUTRAS BRINCADEIRAS. PORTO ALEGRE, PROJETO, 1999.

a) Colorir os espagos entre as palavras.

b) Reescrever a frase. Cada palavra em um quadrinho.

ACORUJANAOENCARAACARADOSOL

Recorte
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A CORUJA NAO ENCARA A CARA DO SOL
c) Risque, na poesia, a palavra CORUJA.

d) Pinte o quadradinho que mostra quantas vezes a palavra CARA aparece na
poesia.

e) Circule todas as palavras que comecam com a letra C

f) Escreva no quadro outras palavras que comecem com a letra C

CORUJICE CORUJICE
e A CARA
A CARA B NAO ENCARA
NAO ENCARA A CARA DO |
A CARA DO =, MAS A NOITE
MAS A NOITE FICA BEM NA SUA
FICABEMNA SUA | | cARA A CARA
CARA A CARA COM A
COM A ( .

g) Troque as figuras dos textos por palavras.

ORI LUAJCSUAZOL
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Propriedade 6 e 7 do Sistema de Escrita Alfabética
NOME:

DATA:

Atividade 6

Atividade: Parlenda

Leia a parlenda:

O MACACO FOI A FEIRA
NAO SABIA O QUE COMPRAR.
COMPROU UMA CADEIRA
PRA COMADRE SE SENTAR.

7

A COMADRE SE SENTOU,
A CADEIRA ESBORRACHOU.
COITADA DA COMADRE,

FOI PARAR NO CORREDOR.

Atividade adaptada de Cademnos de Apolo @ Aprendzagem Lingua Portuguasa 12 ano volumme | - SP

a) Conte as palavras ouvidas na estrofe:

O MACACO FOI A FEIRA,
NAO SABIA O QUE COMPRAR,
COMPROU UMA CADEIRA
PRA COMADRE SE SENTAR.

b) Identifique na estrofe acima a palavra maior e a menor e reescreva-as abaixo.

MAIOR

MENOR

Orientacgéo:
Monitora ou professora pode ser escriba
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c) ldentifique as palavras que estao faltando na frase e complete.

O FOI A FEIRA,
NAO SABIA O QUE ,
COMPROU UMA

PRA COMADRE SE

Orientacéo:

O banco de dados s6 sera utilizado caso o aluno ndo lembre o verso

CADEIRA | COMPRAR | MACACO | SENTAR

d) Forme novas palavras que comecam com a mesma letra das palavras grifadas
no item a.

e) Quais sao os personagens citados na parlenda?

f) Copie da primeira linha do texto o nome do lugar onde o macaco foi fazer
compras.
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Propriedade 6 e 7 do Sistema de Escrita Alfabética
NOME:

Atividade 7

1- VAMOS CANTAR?

PAI FRANCISCO
CANTIGAS POPULARES

PAl FRANCISCO ENTROU NA RODA
TOCANDO O SEU VIOLAO
BI-RIM-BAO BAO BAO, BI-RIM-BAO BAO BAO!

VEM DE LA SEU DELEGADO
E PAlI FRANCISO FOI PRA PRISAO.

COMO ELE VEM TODO REQUEBRADO
PARECE UM BONECO DESENGONCADO.

2- RESPONDA:

a- PINTE AS PALAVRAS DO TEXTO QUE TEM 3 SILABAS:

b- DAS PALAVRAS COM 3 SILABAS PINTADAS NO TEXTO, ESCREVA NA TABELA

AS PALAVRAS QUE TEM:

MAIS DE 6 LETRAS

COM 6 OU MENOS DE 6 LETRAS

3- COMPLETE AS PALAVRAS ABAIXO E DEPOIS PINTE AS PALAVRAS QUE TEM

PEDACOS SEMELHANTES:

S

-

R

A

N

C | |

V

O

R

R
E
E

L
Q

D

E

S

4- LEIAS AS SILABAS DE
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Propriedade 6 e 7 do Sistema de Escrita Alfabética Atividade 8
NOME: DATA:

Leia 0 poema:

COISAS ESQUISITAS
Elias José

"EU VI UMA BARATA
NA CARECA DO VOVO.
ASSIM QUE ELA ME VIU,
BATEU ASAS E VOOU."

"EU VI UMA ABELHA

NO NARIZ DA VOVO.

A ABELHA OLHOU, OLHOU,
NAO PICOU, POIS TEVE DO."

EU VI A COBRA
PERTO DO PE DA TIA.

A COBRA VIA, MAS A TIA
NAO VIA A COBRA, E SORRIA.
EU VI UM JACARE

DEITADO NA REDE.

0 BOCAO NAO ME MORDEU

PORQUE ERA UM QUADRO NA PAREDE.

FONTE: CAPARELLI, SERGIO. RESTOS DE ARCO-iRIS. COISAS ESQUISITAS. ELIAS JOSE

a) Encontre na parlenda palavras com:

1 SILABA 2 SILABAS 3 SILABAS 4 SILABAS

Observacao:
Somente os alunos que necessitam de apoio, utilizardo o banco de dados.

BARATA VOVO NARIZ CARECA |COBRA| REDE |ESQUISITO

VIU ASAS PE ABELHA TIA | JACARE| PAREDE
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Propriedade 6 e 7 do Sistema de Escrita Alfabética
NOME:

Atividade 9
DATA:

Atividade: Trava-lingua

Leia a advinha com trava-lingua:

O que é 0 que é?

E PATA OU E TAPA?

E TOPA OU E PATO?

E LOBO OU E BOLO?

E CAPA OU E PACA?

SABE O QUE E?

E A PATA QUE TOPA COM O PATO,
QUE DA UM TAPA NO LOBO,

QUE JOGA O BOLO NA CAPA DA PACA.

a) Forme novas palavras trocando a ordem das silabas das palavras sublinhadas acima.

PALAVRA TROCA

NOVA PALAVRA

PATA TA-PA

BOLO

TOPA

LOBO

CAPA

TAPA

PATO
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Propriedade 6 e 7 do Sistema de Escrita Alfabética Atividadell
NOME: DATA:

Atividade: cantiga

O SAPO NAO LAVA O PE

O SAPO NAO LAVA O PE

T NAO LAVA PORQUE NAO QUER
e ELE MORA LA NA LAGOA”

Z M 8¢ saps a0 NAO LAVA O PE PORQUE NAO QUER
RS (ava o e MAS QUE CHULE!

a- Complete as palavras abaixo com os pedacinhos da palavra SAPO

N &

A4 G
s k ' G
P\
‘f"‘*A

c- A partir das silabas destacadas, forme novas palavras.

PE PI| O |[PO|SA LE | TE CO GO
MA| LI |LO/PA|LU |CA LA DA SE
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Propriedade 6 e 7 do Sistema de Escrita Alfabética Atividade 14, 15, 16
NOME: DATA:

Kit de jogos de alfabetizacéao
(BRASIL, 2009)

1- “Batalha de palavras”
2- “Bingo de sons iniciais”

3- Quem escreve sou eu”
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Propriedade 6 e 7 do Sistema de Escrita Alfabética Atividade 17
NOME: DATA:

DEPOIS DE JOGAR "BATALHA DE PALAVRAS" REGISTRE AS PALAVRAS DE
ALGUMAS CARTELAS SELECIONADAS NO QUADRO ABAIXO:

PALAVRA NUMERDO DE | NUMERO DE
SONS LETRAS
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Atividade de compreenséo das propriedades 5 e 8 do SEA

Principio 5 e 8: Nem todas as letras podem ocupar certas posi¢cées no interior das palavras e
nem todas as letras podem vir juntas de quaisquer outras. As letras tém valores sonoros fixos,
apesar de muitas terem mais de um valor sonoro e certos sons poderem ser notados com mais

de uma letra.
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Propriedade 5 e 8 do Sistema de Escrita Alfabética Atividade 1
NOME: DATA:

PARA RESOLVER ESTAS ADIVINHAS, SIGA ESTES PASSOS:

1. LEIA OU ESCUTE AS ADIVINHACOES
2. SE PRECISAR, CONSULTE O BANCO DE FIGURAS
3. ESCREVA A RESPOSTA CORRETA

1. O QUE E, O QUE E, QUE DA UM PULO E SE VESTE DE NOIVA?

2. O QUE E, O QUE E, QUANDO A GENTE FICA EM PE ELE FICA DEITADO E QUANDO A
GENTE FICA DEITADO ELE FICA EM PE?

3. O QUE E, O QUE E, QUE TEM COROA, MAS NAO E REI, TEM ESPINHO MAS NAO E
PEIXE?

4.0 QUE E, O QUE E, QUE ANDA COM OS PES NA CABECA?

5.0 QUE E, O QUE E, DOIS VIZINHOS. UM NAO VAI A CASA DO OUTRO E OS DOIS NAO SE
VEEM POR CAUSA DE UM MORRINHO?

ABAACAI PE PIPOCA OLOO PIIOLHO
ABACAXI PP IPOCAA OLHO PIOLHO
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Propriedade 5 e 8 do Sistema de Escrita Alfabética Atividade 3
NOME: DATA

1- OBSERVE A PALAVRAS E COMPLETE COM A LETRA INICIAL CORRETA:

F

<
m
F

> > | P
m
r-

> > P

m
F
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Propriedade 5 e 8 do Sistema de Escrita Alfabética

NOME:

Atividade 5

DATA:

1-COMPLETE AS PLAVRAS QUE FALTAM OBSERVANDO O BANCO DE DADOS:

A

DA

O

CERCADINHA DE CIPO

ESTA DEMORANDO

COM CERTEZA NAO TEM

CAASINA VOOVO CAFE
CASINHA VOVVO CAFFE
KASINAA VvOVO CAAE

2- RECORTE AS PALAVRAS QUE FALTAM NA POESIA E COMPLETE A POESIA,
AJUSTANDO O FALADO AO ESCRITO:

A FLOR AMARELA
CECILIA MEIRELES

OLHA A
DA BELA
QUE E AQUELA
QUE ARABELA ?
E UMA
FLOOR FLOR AMMARELA |JAANELA | JANELA | FLOR
ARABELA | MOLHA AMARELA | MOLLAA |ARABLLA | FLOR
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Propriedade 5 e 8 do Sistema de Escrita Alfabética
NOME:

Atividade 6
DATA:

1- LEIA A PARLENDA E DESCUBRA O QUE HA DE ERRADO:

HOJEEDOMINGO
PEDECACHIMBO
CACHIMBOEDEBARRO
BATENOJARRO
OJARROEFINO
BATENOSINO
OSINOEDEOURO
BATENOTOURO
OTOUROEVALENTE
BATENAGENTE
AGENTEEFRACO
CAINOBURACO
OBURACOEFUNDO
ACABOU-SEOMUNDO

2-MARQUE O INICIO E O FINAL DAS PALAVRAS:
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3-QUAL SOM E IGUAL? CIRCULE OS TRECHOS DAS PALAVRAS QUE

POSSUEM O MESMO SOM:

CACHIMBO

COXINHA

GENTE

JEITO

JARRO

RODA

OURO
OLFATO

HOJE
GELO

4) LEIA AS PALAVRAS E PINTE AQUELA QUE TEM O MESMO SOM INICIAL DA

PALAVRA CACHIMBO:

CIMA

CARA CHAMOU

5) CONTINUE COMPLETANDO A PARLENDA:

A GENTE E FRACO
CAI NO

BURAKO
BURACO

O

ACABOU-SE O

BURACO

<
o

E FUNDO

MUNDO

MUDO
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Propriedade 5 e 8 do Sistema de Escrita Alfabética Atividade 10, 11, 12
NOME: DATA:

Kit de jogos de alfabetizacéao
(BRASIL, 2009)

1- “Trinca Magica”
2- “Caga-rimas”

3- “Dado Sonoro”
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Propriedade 5 e 8 do Sistema de Escrita Alfabética Atividade 13
NOME: DATA:
fxﬁ* o
2 ﬁlﬁ-lrm ATIVIDADE
E_::' “le"ﬂ_\“' ) .
COMPLETE OS5 TRAVALIMNGUAS COM A MELHOR OPCAO:
0O RATO A ROUPA DO DE
ROEU RREI ROMA
RROEU REI RROMA
A DE E UMA ARARA
ARRARA ARARACQARA RARA
ARARA ARARAQUARA REARA
_EE
0 GATO, O RATO, O PATO.
DORME CORRE FOGE
DROME CORE FOGUE




