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GUIDUGLLI, Priscila Meireles. Efeitos do ensino sistemético e informatizado sobre
comportamentos externalizantes concorrentes a aprendizagem de leitura e escrita. 2014.
Dissertacdo (Mestrado em Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem) - Universidade
Estadual Paulista, UNESP, Faculdade de Ciéncias, Bauru, 2014.

RESUMO

Problemas de comportamento externalizantes podem ser compreendidos como concorrentes e
incompativeis a repertorios académicos. Este trabalho testou se um programa sistematico e
informatizado de ensino de leitura e escrita, ndo s6 aumentaria a frequéncia de acertos em
tarefas académicas, mas também diminuiria a frequéncia de repertorios sociais inadequados.
Participaram quatro meninos de uma escola publica, com idades entre 9 e 10 anos, cursando o
terceiro e quarto anos do Ensino Fundamental, ambos avaliados como casos clinicos para
problemas de comportamentos externalizantes por inventarios (TRF e CBCL). Também foram
utilizados instrumentos de entrevista (REHSE-P e REHSE-PR). A intervencéo foi realizada na
escola, as criancas eram expostas ao Programa “Aprendendo a Ler e Escrever em Pequeno
Passos” (GEIC, UFSCar), ao mddulo de palavras sem dificuldades da lingua. O Diagndstico de
Leitura e Escrita Inicial (DLE-I) caracterizou o desempenho dos aprendizes que evidenciou
deficiéncias na leitura e na escrita. O ensino estava subdividido em unidades, cada uma
subdividida em passos e cada passo ensinava trés palavras por procedimentos de ensino
baseados em selecdo de palavras ou silabas impressas, estabelecendo uma rede de relacGes
cumulativa, entre palavra ditada, palavra escrita, figura e silabas. Os repertérios de leitura e de
ditado foram monitorados ao final de cada unidade de ensino e os problemas de comportamento
também pelo relato do professor (TRF) e por observacao direta (registro em video da sala de
aula). A frequéncia de comportamentos externalizantes relatados pelo professor diminuiu para
P1 e P2, embora de maneira mais expressiva para P1, saindo do escore clinico. Os problemas
de comportamento emitidos por P3 e P4 ndo diminuiram, porém avangaram no ensino de duas
unidades de ensino e obtiveram mais de 80% de acertos no DLE final. Futuras pesquisas devem
verificar se e sob quais condicBes os resultados obtidos por P1 e P2 seriam replicaveis
elucidando as relacGes entre os problemas de comportamento e problemas académicos.

Palavras chave: Ensino Informatizado, Aprendizagem Académica, Problemas de
Comportamento.



GUIDUGLI, Priscila Meireles. Effects of systematic and computerized education upon
externalizing behaviors in competition to reading and writing learning. 2014. Dissertation
(Master’s Degree in Developmental and Learning Psychology) - UNESP, College of
Sciences, Bauru, 2014).

ABSTRACT

Externalizing behavior problems can be perceived as competing and incompatible with
academic repertoires. This study tested whether a systematic and computerized program for
teaching of reading and writing , would not only increase the frequency of right answers on
academic tasks, but would also decrease the frequency of inadequate social repertoires.The
study included four boys at a public school, ages 9 and 10 years, attending the third and fourth
years of elementary school, all of them assessed as clinical cases for externalizing behavior
problems by inventories (CBCL and TRF). Interview instruments (Rehse-P and Rehse-PR)
were also used. The intervention took place at school, children were exposed to the program
"Learning to Read and Write in Small Steps™ (“Aprendendo a Ler ¢ a Escrever em Pequenos
Passos®”) - (GEIC, UFSCAR), specifically the "words without language difficulties”
module. The initial Diagnosis of Reading and Writing (DLE-I) characterized the performance
of learners and revealed deficiencies in reading and writing. The teaching was divided into units
and each unit subdivided into steps. At each step three words were taught by using teaching
procedures based on selection of printed words or syllables, establishing a cumulative relations
network between dictated word, written word, figure and syllables. The repertoires of reading
and dictation were monitored at the end of each teaching unit. The behavioral problems were
also monitored by means of teacher's report (TRF) and by direct observation (classroom video
recording). The frequency of externalizing behaviors reported by the teacher decreased to P1
and P2, although expressively to P1, leaving the clinical score. Behavior problems issued by P3
and P4 did not decrease, however they had advanced two teaching units and achieved over 80%
of right answers at the final Diagnosis of Reading and Writing. Future research should
determine whether and under what conditions the results obtained by P1 and P2 would be

replicable, clarifying the relationship between behavior problems and academic problems.

Keywords: Computerized Teaching, Academic Learning, Behavior Problems.
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1 — Introducéo e Justificativa

1.1 - Leitura e escrita na Andlise do Comportamento

Para a Andlise do Comportamento, leitura e escrita sdo processos comportamentais
passiveis de analise, isto é, decomposi¢cdo em unidades menores e ensino direto de seus
componentes de forma eficaz. Os comportamentos de leitura e escrita sdo especificamente
comportamentos verbais, definidos por Matos (1991), pelo efeito sobre 0 comportamento do
outro e, portanto pelo seu carater relacional, sendo assim, € basicamente uma relacdo entre o
ambiente social, representado pelo outro, 0 ouvinte, e um organismo vivo, o emitente. O ouvinte
atua como um estimulo discriminativo na presenca do qual verbaliza¢cdes ocorrem. N&o existem
elementos topograficos na definicdo do comportamento verbal, ele é interacdo pura.

Dessa forma, leitura e escrita sdo categorias de comportamentos verbais elementares.
As categorias formais de comportamento verbal definidas por Skinner (1957) sdo Ecoico,
Copia, Ditado, Ler, Tato, Mando e Intraverbal. Para o escopo do presente trabalho cabe
descrever “leitura” como comportamento CUjo antecedente seria um texto impresso, que
evocaria uma resposta vocal. Ditado é descrito como comportamento cujo antecedente é um
estimulo verbal vocal, o qual controlaria uma resposta escrita. (BRINO; SOUZA, 2005).
Criangas com dificuldades de aprendizagem expostas as condi¢cdes de ensino regulares ndo
adquirem esse repertorio. Esses operantes verbais, embora funcionalmente independentes,
podem se relacionar por equivaléncia.

Sédo temas frequentes de pesquisa descrever métodos e procedimentos de ensino eficazes
que atendam a diversidade de necessidades de aprendizagem dos alunos. Um dos modelos
adotados tem sido o das relagfes de equivaléncia, um modelo operacional de comportamento

simbdlico (SIDMAN; TAILBY, 1982; SIDMAN, 1994) que descreve leitura e escrita como
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relacdes entre estimulos e entre estimulos e respostas. A definicdo de comportamento simbélico
ndo é consensual, aqui sera definido como comportamento controlado por relagdes entre
estimulos dissimilares arbitrariamente relacionados (simbolos e seus referentes) e substituiveis
entre si (ou seja, equivalentes) de tal maneira que o simbolo e seu referente podem exercer a
mesma funcdo no controle de repertérios especificos do organismo (BARROS; GALVAO;
BRINO; GOULART; MCILVANE, 2005). O estudo de sua aplicagdo no desenvolvimento de
repertorios académicos tem demonstrado resultados promissores no ensino de leitura e de
escrita em individuos com diferentes necessidades especiais de ensino, como Sidman (1971),
de Rose, de Souza e Hanna (1996), Melchiori, Souza e de Rose (2000), entre outros.

De acordo com o modelo das relagdes de equivaléncia, estimulos com caracteristicas
distintas passam a ser relacionados por meio de procedimentos especificos (como a excluséo,
fading out, go no go e matching to sample) e o controle exercido por determinado estimulo é
estendido a outro; no caso do comportamento de ler, a classe de estimulos palavra escrita, som
e figura controlam a mesma resposta de vocalizar; o vocalizar controlado pela palavra escrita é
denominado de leitura, quando controlado pela figura denomina-se nomeacdo e, quando
controlado pela palavra ditada denomina-se ecoico. Quando todos os estimulos e respostas sdo
permutaveis entre si, isto €, pertencem a uma mesma classe, séo denominados de equivalentes.
O deslocamento de controle de estimulos, pelo emparelhamento entre um estimulo novo e
apenas um componente da classe de estimulos equivalentes é capaz de garantir a emergéncia
da equivaléncia com os demais componentes da classe. Dessa forma, ndo é necessario
estabelecer o controle de estimulos sobre cada membro da classe de respostas, o que facilita e
torna mais rapida a aprendizagem (de SOUZA; de ROSE, 2006). O estudo pioneiro foi de
Sidman (1971) quando trabalhou com um garoto com microcefalia e déficit intelectual que ja
sabia a relacionar figuras (B) a seus nomes falados (A) e a nomear (D) figuras (B). Entéo, o

participante sabia as relagdes AB e BD. Sidman ensinou o garoto a relacionar palavras faladas
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(A) as palavras escritas (C) correspondentes; ao denominarmos 0s conjuntos de estimulos por
letras, pode-se dizer que ele aprendeu a relacdo (AC). Posteriormente, avaliou se seria estendido
o controle exercido pelas figuras (B) as palavras impressas (C), pois foram relacionadas a
mesma palavra falada (A). Entéo, testou as relacfes BC e CB. Os resultados foram positivos e
permitiram a Sidman considerar que os estimulos palavra falada, figura e palavra impressa eram
equivalentes. Alem disso, desse ensino derivaram mais relacdes, pois o adolescente ja sabia
nomear (D) as figuras (B) e o controle exercido pela figura sobre a nomeacdo (BD) foi estendido
para a palavra impressa que passou a controlar a mesma resposta (CD), um tipo de leitura.

Os critérios formais e as propriedades das relacbes de equivaléncia no estudo do
comportamento simbolico foram estabelecidos por Sidman e Tailby (1982), os quais
propuseram que estimulos que estabelecessem relagGes condicionais, com um estimulo em
comum, e que atestassem as propriedades de reflexividade, simetria e transitividade, seriam
consideradas equivalentes. A relacdo reflexiva implica em que um determinado estimulo A
deve ter relacdo de igualdade com ele mesmo (A=A). A relacdo simétrica implica que o inverso
de uma relacdo treinada entre dois estimulos quaisquer deve emergir sem treino direto, o que
significa que se um dado estimulo A possui uma relacdo direta com um estimulo B, esta mesma
relacéo deve ser verdadeira de B para A. A relacdo de transitividade implica na validade de uma
terceira relacdo ndo diretamente treinada dadas duas outras relaces. Por exemplo, dadas as
relacbes A=B e B=C, entdo a relacdo A=C deve emergir. Este modelo basico pode ser estendido
para contingéncias com mais de trés termos, ou seja, contingéncias com um estimulo
denominado “condicional”, que possui “fun¢do seletora”, fung¢do esta descrita como a
possibilidade de alterar/determinar a relacdo de trés termos (Sd - R - Sr) que estara em vigor,
conforme explica Debert, Matos e Andery (2006). Por exemplo, consideremos uma situacao de

programa informatizado, na qual o estimulo sonoro “bola” ¢ emitido enquanto estimulo
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condicional, o estimulo discriminativo € a figura da bola e a resposta é clicar na figura da bola
com consequéncias programadas para acertos e erros.

O alvo baésico consiste no estabelecimento de discriminacdo condicional e o
procedimento mais comumente empregado é o MTS (matching to sample) para relacionar
imagens, palavras e texto de tal forma que possam ser permutaveis ap6s algumas tarefas de
ensino e garantir que o controle textual seja estabelecido. No procedimento de MTS (matching
to sample) padrdo, primeiramente, um dos estimulos condicionais é apresentado em cada
tentativa, com funcdo de modelo, e apds a emissdo de uma resposta de observacdo a este
estimulo condicional, dois ou mais outros estimulos, com funcéo de escolha, séo produzidos. A
resposta de escolher apenas um dos estimulos de comparacdo é reforcada a depender do
estimulo modelo apresentado. As consequéncias diferenciais para a selecdo de estimulos
discriminativos programados como corretos ou incorretos em funcdo do estimulo modelo
presente conferiria carater condicional aos desempenhos produzidos pelo procedimento MTS.
Tais desempenhos favoreceriam a producdo de um controle do tipo “se... entdo” (DEBERT;
MATOS; ANDERY, 2006).

O modelo das relacdes de equivaléncia tem sido amplamente utilizado para ensinar
leitura e escrita, com populagdes diversas. Em um estudo de reviséo, de Souza e de Rose (2006),
analisaram o programa de pesquisa sobre leitura e escrita que estavam desenvolvendo, a fim de
verificar a efetividade do método empregado na aquisicdo destes repertorios. Os resultados
apontaram que uma combinacdo de métodos de controle de estimulo, tais como o
emparelhamento com o modelo, treino de resposta construida, ensino por exclusao,
equivaléncia de estimulos e técnicas de esvanecimento e fornecimento de dicas podem ser
bastante efetivos para ensinar leitura a diferentes grupos de pessoas com repertorios limitados.

O estudo de Rose, de Souza e Hanna (1996), foi realizado com criangas do ensino

fundamental que n&o tinham feito progressos na leitura e ortografia pelo ensino regular. Todos
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0s participantes aprenderam a ler as palavras de treinamento. Cinco criangas também leram as
palavras de generalizago e obtiveram progresso na ortografia. Os dados corroboram com o uso
do modelo de relacGes de equivaléncia na aquisi¢ao da leitura e sugerem que a generalizacéo
recombinativa, isto é, recombinacdo de unidades menores de palavras ensinadas em palavras
novas, pode ser obtida, principalmente quando o programa de ensino inclui a construcdo de
palavras, ou seja, cOpia, procedimento proposto pela primeira vez por Skinner em 1957. Com
0 proposito de replicar este estudo, Melchiori, de Rose e de Souza (2000), submeteram alunos
com diferentes caracteristicas ao ensino sistematico: cinco alunos da primeira série que nao
estavam fazendo progressos na leitura, cinco pré-escolares, cinco estudantes com atraso no
desenvolvimento global e oito adultos ndo leitores. O programa de ensino expunha 0S
participantes ao procedimento de ensino de matching to sample — MTS, entre palavra ditada e
palavra impressa (AC) e o constructed response matching to sample— CRMTS, pela construcdo
de palavras cujo modelo eram palavras impressas a partir de anagramas, um tipo de copia (CE).
O pacote de ensino foi efetivo para todos os participantes com dificuldades de leitura, sendo
que a precisdo nas tarefas treinadas foi muito alta para todos os alunos (acima de 90%), e os
testes correspondentes demonstraram que as palavras ditadas, palavras impressas e as imagens
eram membros de classes de equivaléncia. Cada aluno foi capaz de ler as palavras de treino nos
testes realizados no meio (76,4% a 100% de acertos) e no final do programa (75,6% a 100% de
acertos). O ensino da leitura em nivel de palavras inteiras aliado ao treino de construgdo de
palavras produziu, gradualmente, o controle por unidades menores, permitindo a recombinagéo
entre essas e a consequente leitura de palavras novas. Sem ensino explicito, muitos dos alunos
do presente estudo mostraram este tipo de leitura generalizada.

Saunders, O’Donnell, Vaidya e Williams (2003), também utilizaram unidades
recombinativas, desta vez em adultos ndo leitores com atraso intelectual, para ensinar a

correspondéncia entre palavra impressa e falada. Os autores apontam que os dois participantes
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apresentaram baixa precisdo no pré-teste de nomeacdo das palavras de generalizacdo. Apds o
inicio do treino, ambos mostraram aumentos substanciais na precisdo da palavra uma vez que
o0 treinamento de generalizacdo (correspondéncia entre palavra impressa e Som) cComegou.

Em atividades programadas para criangas com autismo, Miguel, Yang, Finn e Ahearn
(2009), verificaram que depois de aprender a combinar palavras ditadas com fotos e palavras
ditadas com palavras impressas, as criancas responderam a palavras impressas da mesma forma
que elas responderam as imagens. Além disso, combinaram palavras impressas com fotos e
imagens a palavras impressas e leram em voz alta as palavras impressas sem treino direto,
sugerindo que elas estavam respondendo as palavras impressas com compreenséo, isto €, como
equivalente as palavras ditadas e fotos com as quais foram relacionadas.

Os resultados das pesquisas apresentadas sdo promissores ao se considerar o
desenvolvimento de tecnologia de ensino destinada a escolares de risco, derivadas de pesquisa
bésica e aplicada.

Pesquisas que estendem a aplicacdo individualizada e procuram potencializar os efeitos
de um programa de ensino de leitura baseado no modelo das relac6es de equivaléncia tém sido
realizadas. Amorese e Haydu (2010) capacitaram professoras da Educacédo Infantil para aplicar
em sala de aula um programa de ensino de leitura de palavras baseado em principios de Analise
do Comportamento. No pré-teste, a maioria dos alunos nao leram (CD) a maioria das palavras.
Apos a intervencdo com os professores e a aplicagdo do ensino por esses, no pos-teste, os alunos
das Turmas A, B e C leram, respectivamente, 77,91%, 90,71% e 96,26% das palavras de ensino,
e 50%, 83,57% e 70% das palavras de generalizagdo. Os resultados permitem concluir que os
participantes leram com compreensdo, apresentando as relacdes emergentes entre palavra
impressa e figura, figura e palavra impressa e a maioria das palavras. Além disso, pode-se
afirmar que foi desenvolvida a leitura generalizada de palavras que envolviam a recombinacéo

de silabas. As autoras também consideram que os resultados foram comparaveis aos obtidos
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por Melchiori, Souza e de Rose (2000) em situagdo de ensino individualizado demonstrando
que a tecnologia de ensino derivada das relagcbes de equivaléncia pode ser aplicada pelo
professor.

De acordo com as pesquisas apresentadas, nota-se que o modelo da Equivaléncia de
Estimulos pode contribuir no ensino de leitura de forma efetiva, inclusive utilizando a
tecnologia do computador e aplicagdo remota. O software “Aprendendo a Ler e Escrever em
Pequenos Passos” (ROSA FILHO; DE ROSE; SOUZA; HANNA; FONSECA, 1998) foi
construido por um grupo de analistas do comportamento com sélida experiéncia cientifica no
estudo de processos comportamentais envolvidos no ler e escrever e variaveis relacionadas,
como de Rose, de Souza, Rossito e de Rose (1989 e 1992). O programa objetiva promover a
aprendizagem de leitura e escrita, e foi desenvolvido com base na literatura sobre equivaléncia
de estimulos. Algumas das suas principais caracteristicas sdo o fornecimento de consequéncias
diferenciais para o desempenho e a progressao gradual do contetdo a ser ensinado, conforme o
ritmo do aprendiz. Atualmente, o programa € disponibilizado pela plataforma GEIC
(Gerenciador de Ensino Individualizado por Computador), sediada na UFSCar. O Programa
inclui modulos de ensino que se mostraram eficazes em pesquisas de laboratério e, atualmente,
sdo disponibilizados para publico diverso (escolas ou professores, pais, fonoaudidlogos, entre
outros), com acesso remoto via internet e permitindo o seu uso em larga escala.

Benitez-Afonso (2011), utilizou o Programa “Aprendendo a Ler e Escrever em
Pequenos Passos” com participantes com deficiéncia intelectual. As intervengdes eram
realizadas na casa do aprendiz e gerenciadas pelos pais das criancas, investigando também o
comportamento do familiar enquanto monitor. Todos os participantes que concluiram o
procedimento aprenderam a ler com compreensdo as palavras ensinadas diretamente no Médulo
1 do programa, ou seja, 51 palavras naquele momento. A autora enfatiza a importancia da

intervencdo adequada entre cuidador e aprendiz para a aprendizagem de contetidos académicos
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e aponta a importancia de pesquisas sobre a influéncia das praticas educativas parentais no
comportamento dos filhos.

O estudo de Queiroz, Martins e Gioia (2011) a respeito das caracteristicas de teses e
dissertacOes sobre leitura recombinativa/generalizada por equivaléncia de estimulos defendidas
entre 1997 e 2007, disponiveis eletronicamente nas universidades brasileiras, encontrou 66
documentos, sendo 9 teses e 57 dissertacdes. A maioria dos estudos (35%) teve como
participantes criancas escolarizadas com dificuldade em leitura, 21% dos estudos foram
realizados com criancas pré escolares e (17%) criancas e adultos com necessidades
educacionais especiais, evidenciando a preocupacdo dos pesquisadores com o0s problemas
tipicos da realidade educacional brasileira, seja na prevencdo ou na intervencdo remediativa.

Ainda que tecnologia de ensino de leitura e escrita derivada do modelo das relagdes de
equivaléncia tenha sido amplamente adotada com uma grande diversidade de populacdo tais
como escolares com atrasos na leitura (REIS, 2008), deficiéncia intelectual (FREITAS, 2008;
BENITEZ-AFONSO, 2011), autismo (GOMES, 2007), deficiéncia auditiva (LUCCHESI,
2013). Até o momento ndo foram relatados trabalhos sobre problemas de comportamento
externalizantes.

Segundo Achenbach e Rescorla (2000) os comportamentos externalizantes podem ser
definidos como manifestacGes comportamentais que se voltam contra 0 ambiente, marcados
por oposicao, agressdo, hiperatividade, impulsividade, desafio e manifesta¢des antissociais. Por
essa caracteristica, as dificuldades externalizantes podem ser mais facilmente identificadas por
observadores externos, como pais, professores ou cuidadores. Neste trabalho questiona-se a
efetividade de um Programa de Ensino como o “Aprendendo a Ler e Escrever em Pequenos
Passos” em criangas com comportamentos externalizantes, frequentemente relacionados as
dificuldades académicas, considerados como comportamentos de risco para essa aprendizagem.

Contudo, as relagbes estabelecidas entre comportamentos externalizantes e dificuldades
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académicas ainda ndo foram estabelecidas e investigar essa questao é uma das finalidades deste

trabalho.

1.2 - Revisbes de Literatura sobre dificuldades de aprendizagem e problemas de

comportamento

Ao pesquisar na base de dados BIREME/OPAS/OMS em revisdo de 2012 para este
trabalho, nas produgdes brasileiras produzidas a partir do ano 2000, encontram-se poucos
artigos utilizando como palavra-chave “dificuldades de aprendizagem”, foram reportados 16
artigos sobre o tema, sendo que somente quatro relacionavam problemas de comportamento e
dificuldades de aprendizagem, sendo: Bartolomeu, Sisto e Rueda (2006); Bandeira, Rocha,
Souza, Del Prette e Del Prette (2006); Molina e Del Prette (2006) e Molina e Del Prette (2007).
Ao pesquisar a palavra-chave “problemas de comportamento” foram encontrados 26 artigos,
dos quais somente quatro relacionavam dificuldade de aprendizagem e problema de
comportamento, sendo: Stevanato, Loureiro, Linhares e Marturano (2003); Santos e Graminha
(2006); Cia e Barham (2009) e Barham, Fonataine e Victorie (2010) e, ao utilizar como palavra-
chave “problemas de comportamento” and “aprendizagem”, foram encontrados quatro artigos,
dos quais somente dois relacionavam as duas variaveis; sendo que estes artigos eram repetidos,
0s mesmos também apareceram na busca com a palavra-chave “problemas de comportamento”,
que sdo os artigos de Stevanato, Loureiro, Linhares e Marturano (2003); Santos e Graminha
(2006).

Ao utilizar expressdes semelhantes na base de dados Web of Knowedge, foram
encontrados 27 artigos, mas apenas nove relacionavam dificuldade de aprendizagem e

problema de comportamento.
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Realizando uma nova revisdo em janeiro de 2014, com artigos internacionais publicados
a partir do ano 2000, base de dados Web of Science, colocando como palavra chave em titulo a
expressdo “learning disability” ¢ como tdpico a expressdo “behavior problems” e refinando
por area de “Psicologia”, foram encontrados 22 artigos, dos quais apenas 9 relacionavam os
temas, todos diferentes dos encontrados anteriormente.

Artigos de revisdo foram localizados posteriormente. D"Abreu e Marturano (2010)
fizeram uma revisdo da literatura de estudos prospectivos e longitudinais sobre a associacao
entre comportamentos externalizantes e dificuldades de aprendizagem, com artigos do periodo
de 1990 a 2006, nos sistemas Psyclnfo, Medline, Lilacs, Scielo e Web of Science. Os critérios
de incluséo foram: relatos de pesquisa empirica, de lingua portuguesa, inglesa ou castelhana;
participantes com menos de 13 anos na primeira coleta de dados; pesquisas com pelo menos
duas fases de coleta de dados, sendo a segunda realizada pelo menos 12 meses ap0s a primeira.
Os critérios de exclusdo foram: participantes com enfermidade fisica ou necessidades especiais;
pesquisas que avaliavam propostas de intervencdo; estudos com populacdes especificas e
estudos genéticos. Foram encontrados 18 artigos, sendo que a maioria dos estudos focava em
comportamentos externalizantes relacionados ao TDAH, com destaque para hiperatividade,
aléem das replicacdes do modelo de Fergusson, Horwood e Lynskey (1993), que avaliou a
relacdo entre Transtorno de Conduta e Déficit de Atencdo na infancia e comportamento
delinquente e desempenho académico na adolescéncia.

A analise dos artigos evidencia que a co-ocorréncia de baixo desempenho escolar e
problemas externalizantes sugere a influéncia de varidveis antecedentes, como condi¢des
adversas na familia e baixo nivel socioeconémico. Indica ainda, que a associacdo traz mal
prognostico, como comorbidades com transtornos psiquiatricos, posteriores problemas
académicos e de comportamento antissocial, evidenciando a situagéo de risco psicossocial em

que se encontram. A revisdo de literatura realizada por Hinshaw (1992) citada pelas autoras,
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afirma que a heterogeneidade dos dominios - problema de comportamento externalizante e
fracasso escolar - e a provavel complexidade da associa¢do entre ambos necessita de modelos
multifatoriais que expliqguem esta relacdo, ou seja, deve considerar fatores individuais,
familiares e escolares.

Lins, Alvarenga, Paixdo, Almeida e Costa (2012) realizaram um levantamento
bibliografico de artigos publicados no Brasil referidos a estudos empiricos brasileiros, de 2000
a 2010, nas bases de dados SciELO Brasil, PePSIC, LILACS, IndexPsi e MEDLINE. Foram
selecionados 30 artigos e analisados em sete categorias: praticas educativas e habilidades
parentais; caracteristicas familiares; caracteristicas infantis; exposicdo a modelos de
comportamento violento; programas de intervencdo parental; queixas externalizantes; e outros.
Apenas o estudo de Sisto e Fernandes (2004), presente na categoria “outros” discorre acerca da
associacdo entre problemas externalizantes e dificuldades de aprendizagem, constatando que o
aumento de erros na escrita correspondeu a um aumento nos niveis de agressividade no contexto
escolar, ja o estudo de Picado e Rose (2009) presente na categoria “queixas externalizantes”
discorre acerca de encaminhamentos clinicos devido a comportamentos agressivos no ambiente
escolar. Lins et al (2012), concluem que esses estudos tém contribuido para a identificacdo de
preditores dos problemas externalizantes/agressividade infantil, investigando, sobretudo,

fatores relacionados as caracteristicas infantis e as praticas educativas parentais.

1.3 - Problemas de comportamento e sua relagdo com dificuldades de aprendizagem

Sé&o varios o0s estudos na abordagem da Analise do Comportamento sobre problemas de
comportamento no ambiente escolar, como Bandeira et al (2006), Freitas e Mendes (2006),
Fernandes e Santos (2009), Fonseca e Pacheco (2010) e Lins, Alvarenga, Paix&o, Almeida e

Costa (2012), entre outros. O procedimento mais utilizado para identificagdo de contingéncias
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gque mantém uma ampla gama de problemas de comportamento e para o desenvolvimento de
programas de intervencdes eficazes é a Andlise Funcional, definida por Mattos (1999) como
uma explicagdo de um evento pela descricdo de suas relagdes de dependéncia com outros
eventos que antecedem e sucedem o comportamento, ou seja, a analise das contingéncias
responsaveis por um comportamento ou por mudancas nesse comportamento (sejam eles
comportamentos problematicos ou aceitaveis). A autora explica que “as vantagens de uma
analise funcional sdo que, aléem de identificar as variaveis importantes para a ocorréncia de um
fendmeno e, exatamente por isso, permitir intervencdes futuras; ela possibilita o planejamento
de condicBes para a generalizacdo e a manutencdo desse fendmeno”. A primeira pergunta que
devemos fazer ao realizar uma analise funcional é: da onde vem o comportamento? Para
qualguer tipo de comportamento (respondente ou operante) a explicacdo esta sempre na relacéo
do individuo com o ambiente, por isso, a partir de uma coleta de dados eficiente, podemos
identificar de que forma os comportamentos-problema foram selecionados pelas suas
consequéncias.

Principalmente no trato de problemas de comportamento externalizantes, Wacker, Berg,
Harding, e Asmus (1999) apontam que é tentador concentrar-se quase exclusivamente na
topografia, por exemplo, categorizando 0s comportamentos como agressivos ou auto
flagelatorios, com uma intervencdo para cada comportamento, porém, as razes raramente s&o
identificadas e quando sdo, é de forma genérica. Ndo podemos atribuir o comportamento ao
atraso intelectual, grupo diagnostico ou a vida doméstica, mas sim como uma resposta a
acontecimentos especificos e que tem uma fungdo. Em uma abordagem funcional deve-se
identificar a fungdo do comportamento, isto servira de base para as intervencdes, para isso €
preciso investigar que evento ambiental provoca o comportamento e quais as consequéncias
reforcadoras. Para Carr e Durand (1985), os efeitos do comportamento podem ter as funcGes de

conseguir os eventos desejados, fugir ou evitar acontecimentos indesejaveis e conseguir efeitos
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internos ou automaticos. Conte e Regra (2004) e Silvares (2004) salientam a importancia desta
ferramenta para que 0s antecedentes e 0S consequentes ambientais, que controlam o
comportamento-queixa infantil atuais, sejam identificados.

Iwata, Vollmer e Zarcone (1990) citam trés métodos para identificar as funcGes dos
problemas de comportamento. A Analise Descritiva consiste na observagdo quantitativa direta
do comportamento, é objetiva e relevante para os eventos diarios, no entanto é complexa, ndo
identifica os efeitos de variaveis sutis ou intermitentes, e pode ser mascarada por eventos
irrelevantes. A Avaliacdo Indireta consiste no relato verbal subjetivo do comportamento em
situacdo natural, é de facil aplicacdo, sua desvantagem estd na confiabilidade e validade
questionaveis, sdo exemplos os testes e inventarios. Somente a Analise Funcional pela
identificacdo de variaveis que influenciam a ocorréncia de problemas de comportamento,
proporciona uma demonstracio adequada da relagio de causalidade. E, portanto, recomendada
como um componente padrdo do processo de desenvolvimento do tratamento, a fim de: a)
confirmar a utilidade da informacéo obtida por outros meios, ou b) identificar ou isolar o papel
desempenhado pelos diferentes eventos ambientais quando as observacdes naturalisticas ndo
rendem resultados ébvios. O desenvolvimento de uma boa analise funcional pode ser auxiliado
por meio de informacdes ja obtidas utilizando um ou ambos 0s outros métodos, ainda mais
quando se trata de varios problemas de comportamento.

Bolsoni-Silva, Marturano, Pereira e Manfrinato (2006) apontam que problemas de
comportamento séo referidos na literatura enquanto externalizantes e internalizantes, sendo que
0s comportamentos internalizantes sdo evidenciados por retraimento, depressao, ansiedade e
queixas somaticas. Em contraposicdo, comportamentos externalizantes sdo marcados por
impulsividade, agressdo, agitacdo, caracteristicas desafiantes e antissociais. Ambos dificultam
os “saltos” comportamentais do desenvolvimento, em acordo com Rosales-Ruiz e Baer (1997),

como sendo qualquer mudanca de comportamento que coloca 0 comportamento do organismo
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em contato com novas contingéncias que tém ainda mais consequéncias de longo alcance. Dessa
forma, os problemas de comportamento internalizantes podem privar a crianga de interagir com
0 ambiente, isto é, o individuo pode evitar iniciar uma interagdo com pares ou adultos e, por
outro lado, os externalizantes podem gerar conflitos e provocar rejeicdo de pais, professores e
colegas.

Santos e Marturano (1999) em um estudo com adolescentes, que quando criangas foram
atendidos em um ambulatério de psicologia devido a dificuldades de aprendizagem, apontam a
necessidade de acompanhamento psicolégico das criancas com dificuldade de aprendizagem
associada a outras condicGes de vulnerabilidade, entre elas, as criancas com problemas de
comportamento.

Rocha, Ingberman e Breus (2011) relacionaram as praticas parentais com a formacao
do autoconceito em pré-escolares e observaram que criangas com autoconceito positivo tém
pais que emitem uma quantidade maior de comportamentos positivamente reforcadores. Da
mesma forma, criancas que apresentaram autoconceito negativo tém pais emitindo mais
comportamentos coercitivos e ensinam mais por meio de comportamentos regidos por regras e,
desta forma, ndo promovem em seus filhos a aprendizagem da discriminacdo das contingéncias.

Stevanato, Loureiro, Linhares e Marturano (2003) avaliaram o autoconceito de criangas
com dificuldades de aprendizagem e problemas de comportamento comparativamente ao
autoconceito de criangas com bom desempenho escolar. As criangas com dificuldades de
aprendizagem tendem a ver a si mesmas como diferentes, atormentadas, apresentando
sentimentos de inferioridade, insatisfacdo e ansiedade, identificando em si mesmas, indicadores
de dificuldades académicas, sociais e familiares. J& aquelas com bom desempenho parecem
sentir-se mais felizes e satisfeitas, identificando-se com indicadores de sucesso académico,

social e familiar.
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A popularidade parece ser um efeito imediato de alguns problemas de comportamento
ao passo que os problemas de aprendizagem académica seriam consequéncias atrasadas e
exerceriam pouco efeito sobre o comportamento da crianga de escolher envolver-se nas tarefas
escolares. Para que a crianca se envolvesse em tarefas escolares seria necessario autocontrole,
isto é, deixar de lado os efeitos imediatos da popularidade e passar a considerar os efeitos
atrasados de envolver-se com as tarefas académicas.

O autocontrole em criancas com dificuldades de alfabetizacéo foi estudado por Enumo
e Kerbauy (1991), as autoras indicam aspectos que podem ser pesquisados com esta populacéo,
tais como a atuacédo de cada variavel envolvida no processo de escolha, por exemplo, o valor
reforcador e analise do custo da resposta. De acordo com os dados, as autoras pressupdem uma
possivel relacdo entre a dificuldade de alfabetizacdo e a auséncia de auto - observacdo e de
padrdo de desempenho, associados a um alto nivel de autossatisfacdo e auto percep¢do de
eficécia irreal. Banaco, Zamignani e Meyer (2010), consideram que para analisar cada variavel,
seria necessario conduzir andlises funcionais do comportamento dito psicopatologico,
investigando o que pode té-lo provocado e o que o mantém, em detrimento da visdo psiquiatrica
embasada nos critérios topograficos e estatisticos.

Em acordo com um modelo multifatorial, Bolsoni-Silva et al. (2006), realizou um estudo
que comparou avaliag0es de mées e professoras sobre habilidades sociais e problemas de
comportamento de criangas, as quais indicadas pela professora como tendo ou néo problemas
de comportamento na escola, posteriormente foram conduzidas entrevistas com as maes.
Observou-se que mées e professoras de crian¢as sem problemas néo diferiram na avaliacao das
habilidades sociais, mas diferiram quanto aos problemas, percebidos em nivel mais alto pelas
mées. As mées e professoras das criangas com problemas diferiram na avaliacdo dos problemas
de comportamento e das habilidades sociais, sendo que as maes perceberam mais habilidades e

menos problemas. Os dados indicam a necessidade de ter diferentes informantes, em diferentes
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contextos, na avaliacdo do comportamento de criancas para analisar quais contingéncias estéo
em vigor na manutencdo dos problemas de comportamento.

De Rose (1999) considera que comportamentos de indisciplina podem ser mensagens
dos estudantes, comunicando que as atividades educacionais ndo sdo adequadas, também
ressalta as caracteristicas que o ensino sistematico deve ter, como a consequéncia imediata e
dependente do comportamento alvo, uso de pistas e regras como dicas para concluir a tarefa
com éxito, escolha de consequéncias refor¢adoras positivas, escolha do comportamento alvo a
partir do nivel de entrada do aluno, isto €, comecar com o que 0 aluno ja sabe fazer, progredir
com a aprendizagem apds precisdo nos passos iniciais e minimizar a incidéncia de erros.

DiPerna, Lei e Reid (2007) realizaram estudos sobre realizacbes académicas das
criancas com o objetivo de determinar se havia relacdo direta entre 0 comportamento das
criangas pequenas no inicio do jardim de infancia e o crescimento nas habilidades de
matematica durante o ensino primario. Os resultados deste estudo sugerem que, mais que 0S
comportamentos positivos e negativos dos alunos em sala de aula, os métodos de ensino
utilizados podem representar o dominio mais significativo do comportamento na promocéo da
aprendizagem.

A maior parte dos estudos identificados assume que existem relacdes entre problemas
de comportamento e problemas de aprendizagem, mas estudos que busquem quais sdo essas
relagcbes sdo escassos. O estudo de Guilhardi, Betini e Camargo (1977) teve como objetivo
realizar uma intervengdo com uma crianga de sete anos que em sala de aula era mais lenta que
as outras criangas, raramente terminava as tarefas, tinha dificuldades em leitura e escrita e
apresentava problemas de comportamento que, neste trabalho estamos denominando de
externalizantes, como: levantar-se, andar pela classe, brigar com o0s colegas, empurrar as
carteiras, mexer na roupa das meninas, beija-las, roubar objetos dos colegas e da professora. A

intervencao se deu em uma sala onde ficavam apenas a crianca e a experimentadora, nela havia
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uma carteira, lousa e duas cadeiras, empregou-se crondmetro, lapis, borracha, caderno, livros e
folhas de registro dos comportamentos considerados inadequados. Assim trabalharam
diretamente com o desempenho académico do aluno e respostas diretamente relacionadas com
a execucdo das tarefas propostas (copia, ditado, questionarios, formar e completar frases) e,
paralelamente, observaram o que ocorria com 0s comportamentos inadequados, que ndo foram
alvo direto de intervencdo, estes eram ignorados e o reforco se dava apenas diante de
desempenho satisfatorio nas tarefas. Constataram que foi possivel reduzir a frequéncia,
indiretamente, dos comportamentos externalizantes, reforcando-se apenas o desempenho
académico, ao todo foram realizadas 130 sessdes, 0s progressos observados no experimento se
generalizaram para a sala de aula, mesmo ndo tendo sido programada explicitamente esta
generalizacdo. Esse estudo demonstrou que o comportamento académico pode ser alvo de
ensino direto sem que se tenha que eliminar antes os comportamentos externalizantes.

Os resultados obtidos por Guilhardi, Betini e Camargo (1977) sdo relevantes porque
fortalecem a hipdtese de que problemas de comportamento e problemas de aprendizagem, no
caso do aluno do estudo, estavam sob esquema de reforcamento concorrente? e eram
incompativeis. Neste caso, ou 0 aluno atentava-se as tarefas e as realizava ou emitia 0s
comportamentos problema incompativeis com a tarefa académica. Quando as contingéncias
aumentaram o valor reforcador para a emisséo de comportamentos académicos em detrimento
dos incompativeis com esses, 0 aluno passou a apresentar com frequéncia maior 0s
comportamentos relacionados a tarefa académica.

De acordo com os dados apresentados, pode-se hipotetizar que comportamentos
externalizantes sdo concorrentes a aprendizagem de leitura e escrita, podendo dificultar a

aquisicdo de habilidades académicas, as quais também sofrem influéncia das préticas parentais,

2 Qualquer resposta reforcada tem probabilidade de ocorrer em um contexto de outro comportamento mantido
por outras consequéncias. Devemos, entdo, examinar os efeitos, sobre uma resposta, de um esquema de reforgo
operando para outras respostas (Catania, 1999).
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sejam positivas ou negativas. A presente pesquisa propde um estudo que avalie se as criancas
com comportamentos externalizantes e problemas de aprendizagem, ao receberem ensino
sistematico em leitura e escrita com a tecnologia do computador, diminuirdo a frequéncia de
comportamentos externalizantes no contexto académico e doméstico, descrevendo
funcionalmente relagdes de dependéncia entre o baixo desempenho de leitura e problemas de

comportamento externalizantes, conforme Guilhardi, Betini e Camargo (1977).

2 — Objetivos

Esta pesquisa teve por objetivo geral verificar se o ensino informatizado e sistematico
de leitura auxilia na aquisicéo deste repertério em criancas com problemas de comportamento
e dificuldades escolares e verificar os seus efeitos sobre problemas de comportamento

externalizantes, concorrentes a aprendizagem.

Constituiram objetivos especificos da pesquisa:

a) ldentificar e caracterizar os comportamentos externalizantes pelo relato de pais e
professores pelo Roteiro de Entrevista de Habilidades Sociais Educativas Parentais (RE-HSE-
P) (BOLSONI-SILVA; LOUREIRO; MARTURANO, 2011) e Roteiro de Entrevista de
Habilidades Sociais Educativas para Professores (RE-HSE-PR) (Adaptacdo de BOLSONI-
SILVA; LOUREIRO; MARTURANO, 2011), CBCL Child Behavior Checklist - Inventario de
Comportamentos da Infancia e Adolescéncia, (ACHENBACH; EDELBROCK, 1979) e TRF

Teacher Report Form (ACHENBACH; RESCORLA, 2001).
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b) Avaliar o repertorio inicial de leitura e de escrita pelo DLE-I — Diagndstico de Leitura
e Escrita Inicial (ROSA FILHO; de ROSE; de SOUZA; HANNA; FONSECA, 1998); Tabela
1, pagina 32).

c) Aplicacdo das rotinas de ensino previstas pelo Programa de Leitura via GEIC
“Aprendendo a Ler e Escrever em Pequenos Passos” (ROSA FILHO; de ROSE; de SOUZA,
HANNA; FONSECA, 1998), identificando os efeitos da exposicdo dos participantes as rotinas
sobre a aprendizagem de palavras simples da lingua portuguesa. (Tabela 2, pagina 33).

d) No caso de aquisicdo do repertorio previsto de leitura, verificar efeitos sobre a
incidéncia de problemas de comportamento externalizantes a partir de avaliacdes sistematicas

pelo TRF e pds teste geral do CBCL, RE-HSE-P e RE-HSE-PR.

3 — Método

3.1 — Participantes: Participaram deste estudo 4 meninos com problemas de comportamento e
atrasos na alfabetizacao dos anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 4° ano) que preencheram
o critério clinico para comportamentos externalizantes e de baixo desempenho em leitura por

meio de testes padronizados e inventarios.

3.2 — Local: A coleta foi realizada na escola em que os participantes estavam matriculados, na
Sala de Recursos, local que dispde de computadores com acesso a Internet e caixas de som para

a execucdo do programa de ensino. As filmagens foram realizadas na sala de aula regular.

3.3 — Materiais
a) Roteiro de Entrevista de Habilidades Sociais Educativas Parentais (RE-HSE-P) (BOLSONI-

SILVA; LOUREIRO & MARTURANO, 2011) e Roteiro de Entrevista de Habilidades Sociais
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Educativas para Professores (RE-HSE-PR) (Adaptagdo de BOLSONI-SILVA; LOUREIRO;
MARTURANO, 2011): Tem por referencial teérico a Analise do Comportamento e busca
descrever contingéncias presentes nas praticas de pais e professores, a partir de questdes
semiestruturadas. Os relatos espontaneos sdo agrupados em classe de respostas, antecedentes e
consequentes das interacdes estabelecidas entre pais e filhos e professores e alunos. E
constituido de 13 perguntas gerais que incluem perguntas adicionais. Para 0 REHSE-PR, as
questdes foram adaptadas para o contexto da sala de aula, de forma avaliar a relagdo professor

—aluno, da mesma forma que é avaliada a relacéo cuidador — criancga.

b) Programa de Leitura via GEIC — “Aprendendo a Ler e Escrever em Pequenos Passos”
(ROSA FILHO; de ROSE; de SOUZA; HANNA; FONSECA, 1998), vinculado ao Instituto
Nacional de Ciéncia e Tecnologia sobre Comportamento, Cognicao e Ensino (INCT/ECCE).
Atualmente é utilizado em 29 ambientes de ensino, incluindo o Centro de Psicologia Aplicada,
no campus de Bauru da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho. A verséo atual
pode ser acessada e aplicada remotamente por um computador com acesso a internet. O
software apresenta como estimulos palavras ditadas, palavras escritas, figuras e unidades
menores das palavras (silabas); relaciona esses estimulos uns aos outros por relacbes de
equivaléncia; tem tarefas de ensino (com consequéncia programada para acerto e erro) e de
avaliagdo, sem consequéncia programada); solicita diferentes tipos de respostas como sele¢do
de estimulos, composigdo de estimulos e vocalizagdo na presenca de estimulos; registra as
respostas em um banco de dados e faz analises preliminares. O software é constituido de uma
Avaliacdo Diagnostica e Unidades de Ensino. O DLE-I ou Diagnoéstico de Leitura e Escrita
Inicial é constituido de trés tipos de tarefas que envolvem respostas de sele¢do, composicao de
palavras e vocalizacdo, apresentadas com diferentes estimulos (palavras ditadas, palavras

escritas, figuras, letras, silabas). O DLE-I foi subdividido em trés Etapas que avaliam de quatro
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a sete relacGes com diferentes respostas de selecdo, composicéo e/ou fala, de acordo com a

Tabela 1.

Tabela 12 — Esquema geral do Diagnéstico de Leitura e Escrita Inicial com instrucdes, tarefas,
relacdo avaliada e nimero de tentativas.

Passo Instrucéo
Aponte a igual

Que palavra é essa?
O que esta escrito?

Aponte

1 O que esta escrito?
Que figura é essa?
O que esta escrito?

Aponte

Escreva

Aponte a palavra
) Escreva igual

Aponte a Figura

O que esta escrito?

Aponte a igual

3 Escreva
Escreva igual

Tarefas
Identidade de figura
Leitura de palavra
Leitura de vogal

Selecéo palavra impressa a
partir da palavra ditada
Leitura de vogal
Nomeacdo de figura
Leitura de consoante
Selecéo figura de acordo com
a palavra ditada

Composicao da palavra ditada
por letras

Selecdo de palavra impressa a
partir da figura
Copia de palavra por
composicao de letras
Selecdo de figura a partir da
palavra impressa

Leitura de silaba

Selecdo de palavra impressa a
partir de palavras impressas

Ditado manuscrito
Copia manuscrita

BB
CDp
CDv

AC

CDv
BD
CDc

AB

AE

BC
CE

CB
CDs

CcC

AF
CF

Relacdo Tentativas

15
15
5

15

5
15
23

15

15

15

15

15
22

15

15
15

As relacOes avaliadas no DLE-1 sdo as mesmas treinadas nas Unidades de Ensino. Apos a

avaliagdo o aluno era conduzido as Unidades de Ensino que, ao todo, constituem em cinco

unidades; no total foram ensinadas 60 palavras de treino, 45 palavras de generalizagéo e 20

palavras sem sentido, conforme mostra a Tabela 2.

3 Tabela 1 extraida de Lucchesi (2013).



34

Tabela 2* — Unidades de Ensino do Programa com palavras de treino, generalizacdo e sem
sentido, pré testes e pos testes de unidade.

Unidade Passos de Ensino Palavras
Treino Generalizagao Sem Sentido
Pré-Teste de Unidade - equivaléncia, leitura de palavras e escrita sob ditado
1 bolo, tatu, vaca
2 bico, mala, tubo toco, cola, lobo :
. . : ’ f fivo, tuva,
I 3 pipa, cavalo, apito camelo, mapa, vale, .
R tabilu, bolepa
4 luva, tomate, vovo lata, mato, luta, boca
5 muleta, fita, pato

Pds teste de unidade - equivaléncia, leitura de palavras e escrita sob ditado
Pré-Teste de Unidade - equivaléncia, leitura de palavras e escrita sob ditado

6 faca, janela, tijolo . ) .
7 fivela, café, tapete _blgod_e, caneca, loja, gojuca, latedo,
I 3 . q . jaca, fila, tulipa, fada, jamode,
Caju, moeda, navio mapa, cabide navepa
9 dedo, fogo, panela

Pds-Teste de Unidade - equivaléncia, leitura de palavras e escrita sob ditado
Pré-Teste de Unidade - equivaléncia, leitura de palavras e escrita sob ditado

10 gaveta, lua, sino, b o, [
11 goiaba, salada, suco oneca, galo, fima, gapeli, covego,
Il 12 i ioli sacola, sapato, sopa, noluba. silume
peteca, sapo, vio !no lupa, tomada ,
13 gato, menina, sofa

Pds-Teste de Unidade - equivaléncia, leitura de palavras e escrita sob ditado
Pré-Teste de Unidade - equivaléncia, leitura de palavras e escrita sob ditado

14 rua, Cadeado, fuba Vaga|ume, roda1 b
15 bule, radio, uva caneca, palito, fuba, '°veoca Focanl,
v : ) fuvapa,
16 rio, roupa, vela camisa, rato, fumo,
nomude
17 mula, rede, aluno remo, tuba
Pds-Teste de Unidade - equivaléncia, leitura de palavras e escrita sob ditado
Pré-Teste de Unidade - equivaléncia, leitura de palavras e escrita sob ditado
18 zulu, relbre;a batizado, noite,
19 cazuza, buzina, cozido, zita, zeca, buzute, zatigo,
\ senize : : ; :
it lei baleia, azeitona, reziga, zenila
20 azeite, azulejo, zuleica
gaiola

Pds-Teste de Unidade - equivaléncia, leitura de palavras e escrita sob ditado

A Tabela 3 representa a tela do computador na exibi¢do de algumas das tentativas

apresentadas pelo programa. A relagdo AB € descrita pela apresentacdo da instrucdo

4 Tabela 2 extraida de Lucchesi (2013).
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“Aponte...”, um estimulo auditivo (palavra ditada), simultaneamente a apresentacdo de trés
estimulos visuais (figuras), dentre as quais, uma € estabelecida como correta. A relacdo AE é
descrita pela apresentacdo da instru¢do “Escreva...”, um estimulo auditivo (palavra ditada),
seguido da apresentacdo dos estimulos visuais (letras), dentre as quais estdo as que formaréo a
palavra ditada. A relacdo BC é descrita pela apresentacdo da instrugdo “Aponte a palavra”,
seguido da apresentacao de trés estimulos visuais (palavras), dentre as quais, uma € estabelecida
como correta. A relagdo CE é descrita pela apresentacdo da instrugdo “Escreva igual”, seguido
da apresentacdo do estimulo visual (palavra) e da apresentacdo dos estimulos visuais (letras),
dentre as quais estdo as que formardo a palavra a ser copiada. A relacdo CD é descrita pela
apresentacdo da instru¢do “O que esta escrito?”, seguido da apresentacdo do estimulo visual

(palavra, silaba ou letra) a ser lida.
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Tabela 3° — Exemplos de apresentacio de tentativas na tela do programa de ensino.

Relagéo

AB —
identidade
de figuras

AE — ditado
com
composicao
por letra

BC -
selecdo de
palavras
frente a
figuras

CE — copia
com
composicgao
por letras

CD -
nomeacéo
de palavra

Representacao da tela

Estimulo

auditivo

auditivo

visual

visual

visual

Instrucéo

“Aponte
apito”

“Escreva
tatu”

“Aponte
a
palavra”

“Escreva
igual”

“O que
esta
escrito?”

Resposta

Apontar

Compor
escrita

Apontar

Compor

Vocalizar
(leitura)

c) CBCL - Child Behavior Checklist - Inventario de Comportamentos da Infancia e

Adolescéncia, (ACHENBACH & EDELBROCK, 1979) para escolares de 6 a 18 anos.

Investiga a frequéncia de 113 respostas indicativas de problemas de comportamento, a serem

respondidas por um responsavel legal ou cuidador a crianga, as questdes sdo respondidas em

termos de frequéncia, sendo que “0” indica que o comportamento ndo ocorre, “1” indica que

0 comportamento ocorre as vezes, com pouca frequéncia e “2” indica que o comportamento ¢

5 Tabela 3 adaptada de Santos (2011).
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muito frequente. Os dados séo organizados em: a) Problemas Internalizantes: Problemas de
Retraimento, Complicacdes Somaticas, Ansiedade e Depressdo, Problemas Sociais,
Problemas de Pensamento e Problemas de Atencdo; b) Problemas Externalizantes:
Comportamentos delinquentes, Comportamentos Agressivos, Problemas sexuais e Outros
Problemas (Comportamentos opositivos e desafiantes e problemas de conduta). A versao
traduzida do instrumento CBCL foi cedida pela Profa. Dra. Edwiges Silvares, da USP — Sao
Paulo, a qual possui os direitos autorais da ASEBA (Achenbach System of Empirically Based
Assessment) no Brasil; o software também foi importado com a autorizagcdo da mesma. O
software apresenta curvas, através de T Escores, para cada participante, indicando se a crianca
apresenta problemas (clinico ou limitrofe) ou ndo (normal) nas escalas externalizante e
internalizante, apresentando ao final também uma andlise global das escalas (total); ressalta-
se que as classificacbes tém por referéncia a populacdo norte americana, nao havendo
disponiveis, até o presente momento validacdo para o contexto brasileiro. O tempo de

aplicacdo do instrumento varia de 20 a 30 minutos.

d) TRF — Teacher Report Form (ACHENBACH & RESCORLA, 2001), Versdo do CBCL
para professores de escolares de 6 a 18 anos, que classifica 0s comportamentos das criangas a
partir das respostas de suas professoras em internalizantes e externalizantes. Além disso, ha

questdes abertas, relativas a aprendizagem do aluno.

e) Filmadora pararegistro do desempenho do aluno alvo em situag6es académicas: Em acordo
com a professora é filmado um dia de aula normal (em que ndo esteja sendo realizadas

avaliacOes ou atividades especiais, como avaliagdes ou exibicao de filmes) durante 30 minutos.

f)  Protocolo de Analise de filmagem (Apéndice 4): Cada participante possui um protocolo de

filmagem, confeccionado a partir do relato do professor na triagem realizada com o instrumento
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TRF, onde foram identificados os problemas de atencé@o e problemas externalizantes, a partir
dai ao assistir a filmagem verifica-se a incidéncia desses comportamentos e depois compara-se
a frequéncia com os novos relatos da professora no TRF ap6s cada Unidade de Ensino do
software e se estes problemas foram emitidos pela crian¢a durante a filmagem, assegurando a

confiabilidade do dado relatado.

3.4 — Delineamento e procedimento

As etapas do delineamento estdo listadas na Tabela 4 (pagina 40) e melhor descritas a

sequir.

12, Etapa — Triagem e selecdo dos participantes para o estudo: A coleta foi realizada em uma

escola municipal de ensino fundamental na cidade de Bauru, Estado de Sé&o Paulo.
Primeiramente a pesquisadora conversou com a professora responsavel pela Sala de Recursos
da escola, a qual indicou alunos que, de acordo com o relato dos professores da sala
apresentavam problemas de comportamento externalizantes e dificuldades na alfabetizacdo. Em
seguida foram agendadas as entrevistas com as professoras e foram aplicados o0s instrumentos
TRF e REHSE-PR, descritos anteriormente. Os dados do TRF foram tabulados no software
ASEBA, o qual gera um relatério detalhado acerca dos comportamentos relatados e classifica-
0s em externalizante ou internalizante e em nivel clinico ou normal. O instrumento de entrevista
REHSE-PR foi tabulado da seguinte forma: primeiro ouviu-se a entrevista e foram anotados 0s
comportamentos relatados, posteriormente estes comportamentos foram agrupados nas
categorias propostas pelo instrumento. Para este estudo foram selecionados os problemas de
comportamento externalizante. Quando o professor aceitava participar da pesquisa e apos a
correcdo dos instrumentos eram constatados os problemas de comportamento externalizantes

no REHSE-PR e classificados em nivel clinico pelo TRF, era feito um contato com os pais ou
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responsaveis e pelas criangas; estes aceitando participar foram realizadas as entrevistas com o
CBCL e 0 REHSE-P, se novamente ap0s a corre¢do dos instrumentos eram constatados os
problemas de comportamento externalizantes no REHSE-P e / ou eram classificados em nivel
clinico pelo CBCL, era agendada na Sala de Recursos da escola a aplicacdo do Diagndstico de
Leitura e Escrita (DLE) do Programa “Aprendendo a Ler e Escrever em Pequenos Passos”

(ROSA FILHO; DE ROSE; DE SOUZA; HANNA; FONSECA, 1998).

22 Etapa — Ensino de leitura pelas Unidades de Ensino do Programa “Aprendendo a Ler e

Escrever em Pequenos Passos” e Testes Intermedidrios de comportamentos externalizantes: As

criancas foram expostas ao programa de ensino constituido de cinco unidades de ensino e
subdivididas em passos, conforme a Tabela 2. Cada passo programou o ensino de trés palavras;
ensinava a relacdo de selecdo de palavras escritas mediante palavra ditada (AC) pelo
procedimento de emparelhamento de acordo com o modelo e a relacdo de composicdo de
palavras a partir de silabas, mediante palavra ditada (AE) pelo procedimento de
emparelhamento de acordo com o modelo por resposta construida. Além do ensino, expunha
os participantes em tarefas com func@es de pré-teste e de pds-teste dentre outras relacdes, de
selecdo de palavra escrita (AC) e de ditado por construcdo de palavras (AE). No total, o
Programa era constituido de 20 passos cuja finalidade era o ensino de 60 palavras. Ap6s cada
Unidade de Ensino, estavam previstos pds-testes de Unidade, que testava, com as palavras do
referido passo, a selecdo de palavras escritas mediante palavra ditada (AC), mediante figura
(BC), selecdo de figuras mediante palavra escrita (CB) e leitura de palavras (CD) além da
verificagdo da emergéncia de palavras de generalizacdo e sem sentido, derivadas da
recombinacéo de unidades menores das palavras ensinadas. Para isso, as criancas eram retiradas
das aulas regulares (com excecdo das aulas de Inglés, Artes e Educacdo Fisica, ja que as

professoras participantes eram as chamadas “polivalentes”, responsaveis por trabalhar os



40

contetdos de Portugués, Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia). Os testes intermediarios
de comportamentos externalizantes consistiram em na aplicacdo do TRF e realizagdo de
filmagem nas salas de aula, conforme Tabela 4. Além disso, ao final da sessdo, a
experimentadora registrava todos os problemas de comportamento externalizantes de acordo
com sua topografia e contava quantos problemas de comportamento foram emitidos por sesséo,

0 registro encontra-se no Apéndice 7.

3% Etapa — P0s Teste Geral: Apos a exposigdo dos participantes as cinco Unidades de Ensino,
alem do Pos teste com TRF e filmagem em sala de aula, foram realizados Pos testes com os
instrumentos CBCL e REHSE-P com o cuidador da crianca e REHSE-PR com a professora.
Por fim, o DLE — Diagndstico de Leitura e Escrita serad repetido para verificar se houve

progressos. Na Tabela 4 ha uma visao geral do delineamento.



Tabela 4 — Visdo Geral do Delineamento

TRIAGEM DIAGNOSTICA - TRF / CBCL / REHSE-PR/ REHSE-P
PRE-TESTE DLE
Pré-Teste de Unidade - equivaléncia, leitura de palavras e escrita sob ditado
UNIDADE DE ENSINO |
Pds-Teste de Unidade - equivaléncia, leitura de palavras e escrita sob ditado
TRF e Filmagem
Pré-Teste de Unidade - equivaléncia, leitura de palavras e escrita sob ditado
UNIDADE DE ENSINO 11
Pds-Teste de Unidade - equivaléncia, leitura de palavras e escrita sob ditado
TRF e Filmagem
Pré-Teste de Unidade - equivaléncia, leitura de palavras e escrita sob ditado
UNIDADE DE ENSINO 111
Pds-Teste de Unidade - equivaléncia, leitura de palavras e escrita sob ditado
TRF e Filmagem
Pré-Teste de Unidade - equivaléncia, leitura de palavras e escrita sob ditado
UNIDADE DE ENSINO IV
Pds-Teste de Unidade - equivaléncia, leitura de palavras e escrita sob ditado
TRF e Filmagem
Pré-Teste de Unidade - equivaléncia, leitura de palavras e escrita sob ditado
UNIDADE DE ENSINO V
Pds-Teste de Unidade - equivaléncia, leitura de palavras e escrita sob ditado
TRF e Filmagem
POS TESTE DLE
POS TESTE CBCL, REHSE-PR/ REHSE-P

41
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4 — Resultados

4.1 - Triagem e selecé@o dos participantes

Na Tabela 5 consta a caracterizacdo inicial dos participantes indicados e selecionados,
de acordo com a idade, ano escolar e diagnostico prévio fornecido pela escola, constam também
as caracteristicas gerais dos participantes, conforme dados obtidos nos instrumentos utilizados.
Os participantes selecionados para a pesquisa sdo P1, P2 P3 e P4. Os indicados P5 e P6 nédo
participaram da pesquisa, pois apesar de atenderem aos critérios na entrevista realizada com a
professora, posteriormente a mesma ndo aceitou participar da pesquisa; ja P7 ndo atingiu aos
critérios iniciais.

P1 frequentava o 3° ano do Ensino Fundamental no inicio da pesquisa, em 2014 seguiu
como participante ja no 4° ano, tinha diagnostico prévio dado por um neurologista de Transtorno
ndo Especificado do Desenvolvimento da Fala ou da Linguagem. Diante disso, foi encaminhado
para reforco escolar disponivel na propria escola, em uma sala de recursos com professora da
educacdo especial. A avaliacdo dada pela professora também contribuiu para a insercao deste
aluno na pesquisa, por se tratarem de tarefas semelhantes as efetuadas no DLE e com
desempenhos similares também. A folha de atividades encontra-se no Apéndice 1.

P2 era aluno regular do 4° ano do Ensino Fundamental e ndo tinha nenhum diagnostico.
Foi encaminhado informalmente pela professora e coordenagédo da escola para o reforgo escolar
na sala de recursos. A avaliagdo dada pela professora da educagéo especial também colaborou
para a inser¢do de P2 na pesquisa e consta como Apéndice 2.

P3 frequentava o 3° ano do Ensino Fundamental e ndo tinha diagndstico prévio.
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P4 era aluno regular do 4° ano do Ensino Fundamental e também ndo tinha um
diagndstico. Os participantes P3 e P4 ndo passaram pela avaliacdo da professora da sala de

recursos.
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4.2 - Caracterizacdo dos comportamentos externalizantes dos participantes no pré-teste e
pos teste de acordo com o relato professores (REHSE-PR) e de pais (REHSE-P)

As Figura 1 descreve os problemas de comportamento relatados pelos cuidadores e pelas
professoras dos participantes no pré e pds teste em escores, sendo que “0” significa que o
comportamento ndo ocorre, “1” significa que o comportamento ocorre algumas vezes e ‘“2”
significa que o comportamento ocorre frequentemente. Para cada participante, a parte superior
da figura representa a frequéncia de comportamentos externalizantes relatados pelos cuidadores
(HESRE-P) e a parte inferior os comportamentos relatados pelas professoras (HERSE-PR) de
acordo com os pré-testes (barras pretas) e pds-testes (barras cinzas). Os asteriscos indicam
problemas de comportamento relatados tanto pelos cuidadores tanto pelas professoras dos
participantes. A linha tracejada divide os comportamentos relatados tanto no REHSE-P e no
REHSE-PR. O pds teste com estes instrumentos foi realizado ao final de todo o procedimento,
ou seja, ao final da Unidade 5 de Ensino do Programa para P1, para P2 ndo foi realizado devido
a desisténcia por mudanca de cidade e para P3 ndo foi possivel realizar a entrevista com a mée,
pois ela ndo compareceu nas datas e horarios marcados, assim a entrevista com a professora foi
realizada apos o término da Unidade 2 de Ensino, assim como para P4, com sua mée e com a
professora, devido ao término da coleta de dados.

Em relagcdo ao P1 notamos pela Figura 1 que tanto os problemas de comportamento
externalizantes relatados pela professora e pela mée indicavam alta frequéncia de ocorréncia,
apenas o comportamento de desafiar aparece com frequéncia menor no relato da mée. No Pds
teste realizado apds o participante passar por todas as Unidades de Ensino do Programa, tanto
no relato da made quanto no relato da professora ndo ha incidéncia dos problemas de
comportamento externalizantes relatados outrora, nem relato de novos problemas ndo relatados

na triagem.
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Em relacdo ao P2 destaca-se no pré teste a quantidade de problemas de comportamento
relatados tanto pelo pai, tanto pela professora, na sua maioria também com alta frequéncia,
conforme Figura 1. Destes comportamentos, seis coincidem nos dois relatos, demonstrando
semelhangas no comportamento da crian¢ca em casa e na escola. P2 desafia, desobedece,
emburra, é teimoso e insistente, faz birras e reclama em diferentes contextos.

A Figura 2 demonstra 0s varios os problemas de comportamento relatados para P3, tanto
pela professora quanto pela mée e os relatos também coincidem em varios problemas. No Pré
teste todos os problemas relatados pelos informantes apresentam alta frequéncia, ja no Pos teste
a professora relata uma frequéncia menor dos comportamentos ‘“agitado” e “agride
verbalmente”, diminui¢do importante para que o aluno possa se engajar nas tarefas propostas
pela professora em sala de aula, ainda assim sd@o muitos problemas relatados cuja frequéncia
ndo diminuiu.

Em relacdo ao P4, os relatos também coincidem em varios comportamentos, conforme
mostra a Figura 1, sdo relatados 22 problemas de comportamento no contexto escolar. Observa-
se que a maioria dos problemas relatados pela mée ocorrem também na escola. N&o foi possivel
realizar a entrevista de Pds teste com a mée, pois a mesma nao compareceu nos dias e horarios
combinados. No relato da professora verificam-se frequéncias mais baixas de alguns
comportamentos e no caso de “gera problemas” ndo houve relato no Pds teste, estes dados
indicam melhora do comportamento do aluno em sala de aula, o que é favoravel ao engajamento
nas tarefas académicas € também um indicativo de que ocorreram mudangas no comportamento

mesmo sem o participante passar por todo o Programa de Ensino.
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Figura 1 — Escore de problemas de comportamento externalizantes relatados pela mée e pai

(REHSE-P) e pela professora (REHSE-PR) e para P1 e P2 no Pré-teste (barra preta) e Pos teste

(barra cinza).
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Figura 1b — Escore de problemas de comportamento externalizantes relatados pela mae

(REHSE-P) e pela professora (REHSE-PR) e para P3 e P4, no Pré-teste (barra preta) e Pos teste

(barra cinza).
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4.3 — Desempenho dos participantes no DLE-I (Diagnostico Inicial de Leitura e Escrita)

do Programa Aprendendo a Ler e Escrever em Pequenos Passos

Os dados de DLE Inicial e Final estdo na Figura 2. Embora P1 e P2 tivessem bom
desempenho no DLE Inicial, sobretudo nas relagcdes que envolvem selecgéo, representadas pelas
barras pretas, 0s principais prejuizos estavam nas relacbes que envolviam leitura (CD),
representadas pelas barras cinza, e em ditado por composicdo (AE) e manuscrito (AF),
representadas pelas barras cinza claro. Para P1 e P2, verifica-se que o desempenho semelhante
na relacio CD — nomeacdo de palavras (53% aproximadamente) e demonstra que 0s
participantes ndo souberam ler todas as palavras inteiras, sugerindo que pudessem estar sob
controle de algumas unidades restritas da palavra como silabas ou letras iniciais. Assim, o
participante leria “tatu”, por conhecer a letra T e por ter nomeado o desenho do tatu em
tentativas anteriores, mas nao por encadear corretamente os grafemas t-a-t-u e emitir o
comportamento vocal relacionado. Ainda que nas tarefas de ditado (relacdo AE) ambos tenham
atingindo porcentagens mais elevadas no DLE Inicial, os desempenhos ndo foram consistentes
com a escrita esperada, sendo que P1 obteve 87% de acertos e P2 obteve 93,3%, P3 obteve 60%
e P4 obteve 40% de acertos. No DLE Final, os participantes P1 e P4 obtiveram desempenho
preciso, P2 ndo foi exposto ao pos-teste e P3 obteve 93,3% na relagédo de ditado por composicéo.
Nas tarefas de ditado manuscrito (relagdo AF) tiveram porcentagens de acerto inferiores a 70%,
sendo que obteve P1 67% de acertos, P2 obteve 40% de acerto e P3 e P4 obtiveram
aproximadamente 27% de acertos. Nas tarefas de leitura de palavras (CD palavras) P1 e P2
obtiveram 53% de acerto, P3 ndo pontuou e P4 obteve aproximadamente 7% de acerto. Como
se trata de palavras sem dificuldades da lingua, espera-se que aprendizes do 3° e 4° ano do
Ensino Fundamental atinjam facilmente 100% de acerto nessas tarefas. Dessa forma, oS

participantes apresentaram dados que corroboraram com a execuc¢édo dos ensinos do Programa
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de Ensino a fim de verificar se haveria aprendizagem de leitura e escrita das palavras
apresentadas.

P1 realizou Po6s teste do DLE ap6s passar por todas as Unidades de Ensino do Programa
e seu desempenho foi satisfatorio e concernente com os dados de aprendizagem, obtendo 100%
de acerto em todas as relacdes avaliadas. P2 ndo realizou Pos teste, a Figura 3 demonstra seu
repertorio de entrada. No Pos teste de P3, o participante apresentou desempenho superior a 90%
em todas as relagdes testadas novamente, destaca-se a relagdo CD palavras, que no Pré Teste
ndo houve acerto e no PG@s teste P3 acertou todas as tentativas. No P0s teste, P4 apresentou
acertos superiores a 80% em todas as relacfes testadas, obtendo 100% de acerto nas relacdes
de ditado e 93% em construcdo de palavras, demonstrando melhora significativa nestes

repertorios.
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4.4 — Desempenho dos participantes em Pré e Pos testes de Unidade do Programa
“Aprendendo a Ler e Escrever em Pequenos Passos”

A Tabela 6 (Apéndice 5) demonstra cada passo contido no Programa de Leitura, sendo
que o “X” indica o passo realizado por cada um dos participantes.

Os dados de Pré e Pos teste das Unidades de Ensino demonstrados na Figura 4 sdo a
comparacdo do desempenho obtido pelos participantes nos Pré testes (barras pretas) e Pos testes
(barras cinzas) de cada Unidade do Programa de Leitura as quais foram submetidos, nas
relacbes CD (nomeacéo de palavras), AE (ditado), BC e CB (equivaléncia figura - palavra
impressa e equivaléncia palavra impressa — figura). Devido a falhas no Programa de Leitura, a
relacdo AE ndo foi testada em todos os Preé testes, o0 asterisco indica quando o desempenho AE
ndo foi testado. Todos os participantes passaram por cada Ensino apenas 1 vez.

P1 foi o unico a concluir todas as Unidades de Ensino, apenas na relacdo AE do Pos
teste da Unidade 3 teve desempenho inferior ao Pré teste, ainda assim atingiu 90% de acerto,
ndo prejudicando a passagem para o0 Ensino posterior. P2 concluiu as Unidades de Ensino 1 e
2, na Unidade 3 passou pelos Ensinos mas nao realizou o Pos teste. Nas relacdes CD, BC e CB,
0 participante obteve resultado preciso nos dois Pos testes, apenas na relacdo AE do Pos teste
da Unidade 1 teve desempenho inferior ao Pré teste, ainda assim atingiu 90% de acerto, ndo
prejudicando a passagem para o Ensino posterior.

P3 e P4 concluiram apenas duas Unidades de Ensino, sendo que P3 necessitou passar
pelo passo de Treino de revisdo AC e AB Unidade 1, pois ndo atingiu desempenho satisfatorio
em leitura no Pos teste da Unidade 1, esta revisdo consiste em um passo que retreina todas as
palavras da Unidade de Ensino, somente em caso de acerto em todas as palavras segue-se para
a proxima unidade. Na Unidade 1, P3 ndo obteve acertos no Pré teste da relacdo CD, no Pds
teste obteve 64% de acerto, a relagdo AE ndo foi treinada e no Pds teste obteve

aproximadamente 67% de acerto. No Pré teste da Unidade 2 atingiu 10% de acerto na relacéo
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CD, no Pos teste atingiu 68% de acerto, desempenhos superiores aos da Unidade 1, a relagcdo
AE ndo foi testada no Pré teste, no Pds teste P3 obteve 90% de acerto, superando também a
porcentagem de acerto desta relacdo na Unidade 1. Nas relagdes BC e CB nas duas Unidades
P3 obteve mais de 80% de acerto tanto no Pré teste quanto no Pos teste, demonstrando que suas
maiores dificuldades estédo na construcdo de palavras e ditado com composi¢do. Em geral, P4
obteve desempenho mediano no Pré teste das duas Unidades de Ensino nas relacées CD e AE,
e desempenho superior a 80% nas relacbes BC e CB, nos dois Pds testes obteve 100% de acerto
nas relagdes CD e AE, de forma que ndo foi necessario passar pelo treino de revisdo como fez
P3. Para a relacdo BC houve um pequeno declinio do Pds teste em relacdo ao Pré teste, mas

ainda assim atingiu acertos superiores a 90%.
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Figura 3 - Desempenho dos participantes em Pré e Pos testes de Unidade do Programa

“Aprendendo a Ler e Escrever em Pequenos Passos”.

O * indica que houve falha no Programa de Ensino, de forma que a relacdo AE néo foi testada

no Pré teste.
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De acordo com os dados expostos, 0s problemas de comportamento externalizantes néo
prejudicaram suficientemente as sessfes do Programa de Ensino e 0s participantes se engajaram
nas atividades propostas. O ensino individualizado contribuiu para a aprendizagem devido as
suas caracteristicas de progressao gradual do contetido a ser ensinado e do grau de dificuldade,
conforme o ritmo de cada aprendiz, ensino sem erros e consequéncias diferenciais para o
desempenho. De forma que contingéncias aumentaram o valor reforcador para a emisséo de
comportamentos académicos, 0s participantes passaram a apresentar com frequéncia maior 0s
comportamentos relacionados a tarefa académica. Estes dados sdo indicativos da aquisi¢do de

repertorios basicos para aprendizagem de leitura e escrita.

4.5 - Efeitos da exposicdo sistematica ao ensino de repertorios académicos sobre a

incidéncia de problemas de comportamento externalizantes

Os dados foram organizados da seguinte forma: Os comportamentos externalizantes
presentes no TRF estdo agrupados em duas classes de comportamentos, quais sdo: N&o
Seguimento de Regras e Comportamentos Agressivos. Aqui consideraremos também a classe
dos Problemas de Atencdo. Esta classificacdo € a mesma proposta pelo inventario. Ao todo séo
listados no TRF 26 comportamentos classificados como Problemas de Atencdo, 12
comportamentos de Ndo Seguimento de Regras e 20 de Comportamentos Agressivos. As
Tabelas 7, 8, 9 e 10 (Apéndice 6) listam os problemas de comportamento presentes em cada
categoria e que foram relatados pelas professoras de cada participante, 0 nimero que precede o
comportamento corresponde a ordem em que aparece no inventario. Os Pré e Pos testes de
todos os participantes estdo no Apéndice 3, tal como é apresentado no registro do TRF.

Apobs cada Unidade de Ensino as professoras respondiam novamente ao TRF e a

frequéncia destes comportamentos era monitorada, bem como verificou-se a ocorréncia deles
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nos registros em video da sala de aula. O nimero de comportamentos relatados pela professora
de cada participante foi superior ao observado na filmagem devido ao fato de alguns
comportamentos ndo serem observaveis tdo facilmente, para a analise da filmagem foram
selecionados comportamentos passiveis de observacdo em uma situacéo estruturada. Deve-se
considerar também que ao responder o TRF, a professora considera o0 comportamento do aluno
como um todo. Como a filmagem é realizada em um periodo de tempo restrito e em uma
condicdo especifica, alguns comportamentos podem ndo ser possiveis de observar ou ndo
ocorrer.

Para cada participante havia um protocolo com a listagem de todos os comportamentos
relatados na triagem, mesmo o0s ndo observaveis (Apéndice 4). A Figura 4 demonstra a
frequéncia de cada classe de comportamento de acordo com o relatado pela professora (barras
cinza escuro) e de acordo com o observado na filmagem realizada apds cada Unidade de Ensino
(barras cinza claro).

A professora de P1 relatou os problemas listados na Tabela 7 (Apéndice 6). Para a classe
de comportamentos “Problemas de Atengdo” verifica-se a diminui¢cdo progressiva da
frequéncia, atingindo indice zero na Unidade 3; a Unidade 4 foi realizada ap06s as férias
escolares e com uma nova professora, diante disso, outra triagem com o TRF foi realizada e
foram relatados 12 Problemas de Atencdo ao invés de 17, neste periodo é observado um
aumento nos problemas de comportamento de “atencdo” e “agressivos”, devemos considerar
que o periodo de trés meses de férias pode contribuir para este aumento, ja que ndao houve
intervencdo, ao final da Unidade 5 os problemas de comportamento relacionados a atencao
diminuiram em frequéncia novamente e ainda que tenha ocorrido este aumento, isto ndo foi
suficiente para que P1 voltasse a apresentar escore clinico para problemas de comportamento
externalizantes no TRF. Para a classe de comportamentos de “N&o seguimento de regras”

observa-se que o Unico comportamento relatado na triagem manteve sua frequéncia até o final
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da intervencdo, sustentando a hipOtese de estes problemas de comportamento eram
concorrentes as atividades académicas, ja que, conforme demonstrado anteriormente, o
repertério de leitura e escrita de P1 aumentou. Destes comportamentos considerou-se que
alguns ndo eram observaveis em filmagem, como o n° 92 e 0 n°26.

Os problemas de comportamento relatados pela professora para P2 estdo na Tabela 8
(Apéndice 6). Seus dados demonstram uma tendéncia geral a diminuicéo, principalmente na
classe de comportamentos de “Nao Seguimento de Regras”. Nas demais classes as avaliagcdes
P&s Unidade 1 e Pds Unidade 2 do Programa de Ensino mantiveram a mesma frequéncia de
comportamento. Como o participante foi desistente ndo foi possivel finalizar a coleta de dados.
Ainda assim, os dados sustentam a hipotese de que estes problemas de comportamento eram
concorrentes as atividades académicas, ja que P2 também obteve melhora de desempenho
académico ao longo das duas Unidades de Ensino que concluiu, de acordo com a Figura 3. No
inicio da intervencdo, P2 era um aluno que ndao permanecia na sala de aula, por conta dos
comportamentos inadequados ele permanecia somente na Sala de Recursos, o grande ganho
para este participante foi que ao final da Unidade 1 de ensino ele havia voltado para a sala
regular e de acordo com o relato da professora passou a cumprir algumas tarefas e diminuiu
alguns comportamentos inadequados como bater nos colegas, de forma que era possivel manté-
lo em sala, saindo apenas para a intervengdo no Programa de Ensino. Foi realizada apenas uma
filmagem pois a professora efetiva teve um periodo de licenca, a professora substituta ndo
permitiu a filmagem. Em relagéo ao TRF, apesar de a professora ter relatado mais problemas,
tanto de atencdo, como agressividade e ndo seguimento de regras, atribui-se esse aumento ao
maior conhecimento que a professora tem do aluno, a triagem foi feita nas primeiras semanas
de aula. Outro dado relevante é que o comportamento de agredir pessoas desapareceu, entao
apesar do nimero de comportamentos emitidos pelo aluno ter aumentado, alguns diminuiram

de frequéncia e intensidade, possibilitando assim, maior adesdo as tarefas académicas. Este
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dado é comprovado com o aumento das notas do aluno nas avaliagcdes bimestrais, o qual foi
descrito pela professora nas questdes abertas do TRF, referentes ao desempenho e notas nas
avaliagdes. Considerando que alguns comportamentos ndo sao passiveis de observacdo na
filmagem, como o n° 63 - Prefere criancas mais velhas, considera-se fidedigno o dado relatado
pela professora e observado na filmagem.

A professora de P3 relatou os problemas de comportamento elencados na Tabela 9
(Apéndice 6), ao final da Unidade 2 de Ensino ndao houveram mudangas efetivas nos
comportamentos externalizantes (Figura 4), ainda assim, a professora relata nas questdes
abertas do TRF que o aluno passou a registrar os conteudos académicos com maior frequéncia
e passou a fazer as tarefas adaptadas sem ajuda dos colegas, dados que concernem com a
melhora no desempenho das relagdes CD, AE, BC e CB demonstradas anteriormente.

A professora de P4 relatou os problemas elencados na Tabela 10 (Apéndice 6), para este
participante ndo houveram mudancas nos comportamentos externalizantes apos as Unidades de
Ensino (Figura 5). Ainda assim, ao final da intervencédo a professora relata no REHSE-PR que
0 aluno estava perturbando menos a disciplina da sala de aula e ensaiava responder algumas
perguntas sobre contetdos académicos, dado que concerne com sua melhora no desempenho
nas relacdes CD, AE, BC e CB nos Pos testes de Unidade e na reaplicacdo do DLE — I, conforme
demonstrado anteriormente.

Para P3 e P4 foram realizadas duas filmagens, nas quais foi possivel observar a maioria
dos comportamentos relatados pelas professoras e ndo houveram mudancas efetivas nos
problemas de comportamento apresentados por eles ao longo das duas Unidades de Ensino,

apesar da aquisicdo de repertorio de leitura e escrita, conforme demonstrado anteriormente.
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4.6 — Registro dos problemas de comportamento externalizantes emitidos durante as

sessOes do Programa Aprendendo a Ler e Escrever em Primeiros Passos

De acordo com a Tabela 11, P1 e P2 ndo emitiram problemas de comportamento
externalizantes durante as sessdes do Programa Aprendendo a Ler e Escrever em Primeiros
Passos. Para P3 e P4 foi necessario intervir sobre estes comportamentos para que as sessoes
pudessem acontecer. A experimentadora ignorava alguns comportamentos como “errar de
proposito” e “desafiar”, nos comportamentos de “desaten¢do” e “falar demasiadamente” a
experimentadora chamava a atencdo para 0 procedimento dizendo: “P4 vamos voltar ao
procedimento” ou “Preste ateng@o na instru¢do do Programa” ou “Vamos focar na tarefa e
depois conversamos sobre isso, 0ok?”, além disso elogiava os comportamentos considerados
adequados para a sessao e fazia combinados, como ndo sair da sala antes que o0 passo terminasse
ou combinar previamente quantos passos faria naquele dia. A Tabela 11 demostra a quantidade
de comportamentos externalizantes emitidos pelos participantes, a topografia destes
comportamentos consta no Apéndice 7. Para P1 e P2 ndo foram registrados problemas de
comportamento que precisassem de intervencdo para que a sessao continuasse. Observa-se que
para P3, houveram trés sessdes nas quais ndo foram registrados nenhum problema de
comportamento (durante os passos: Ensino 3, Treino de Selecdo e Nomeagéo de Figuras 1 -
Unidade 2 e Treino de Selecdo e Nomeacdo de Figuras 2 - Unidade 2) ao longo dos demais
passos a quantidade de problemas de comportamento emitidos é bastante variavel, hA momentos
em que P3 e P4 os emitem em baixa frequéncia, assim como ha momentos de alta frequéncia.
Para P3 os problemas mais recorrentes foram: agitacdo motora, desafiador, erra de propdésito e
finge que bate figurinha. Para P4 observa-se certa regularidade a partir do passo “Pds-Teste —

Unidade 2 - Etapa Inicial” até o final do procedimento com incidéncia de quatro problemas de



61

comportamento. Os problemas mais recorrentes foram: desatencdo, agitacdo motora, fala
demasiadamente e distrai-se facilmente.

Tabela 11 — Quantidade de problemas de comportamento externalizantes emitidos pelos
participantes nas sessdes do Programa Aprendendo a Ler e Escrever em Pequenos Passos

Quantidade de
Passo do Programa Externalizantes
P1 P2 P3 P4
DLE 1 0 0 1 4
DLE2 0 0 1 4
DLE3 0 0 1 4
Treino de Selecdo e Nomeacéo de figuras 1 Unidade 1 0 0 10 6
Treino de Selecdo e Nomeacéo de figuras 2 Unidade 1 0 0 10 6
Treino de Selecdo e Nomeacdo de figuras 3 Unidade 1 0 0 10 6
Pré teste Unidade 1 - Etapa Inicial 0 0 4 6
Pré teste Unidade 1 - Etapa Final 0 0 4 6
Ensino 1 0 0 7 6
Ensino 2 0 0 7 5
Ensino 3 0 0 0 5
Ensino 4 0 0 6 2
Ensino 5 0 0 4 3
Pds-Teste — Unidade 1 - Etapa Inicial 0 0 8 5
Treino de revisdo AC e AB Unidade 1 2
Pds-Teste — Unidade 1 - Etapa Final 0 0 8 3
Treino de Selecdo e Nomeacéo de Figuras 1 Unidade 2 0 0 0 3
Treino de Sele¢do e Nomeacéo de Figuras 2 Unidade 2 0 0 0 3
Pré teste Unidade 2 - Etapa Inicial 0 0 5 4
Pré teste Unidade 2 - Etapa Final 0 0 5 4
Ensino 6 0 0 1 1
Ensino 7 0 0 2 7
Ensino 8 0 0 7 7
Ensino 9 0 0 6 5
Pds-Teste — Unidade 2 - Etapa Inicial 0 0 3 4
Pds-Teste — Unidade 2 - Etapa Final 0 0 3 4
Teste Extensivo (a) 0 0 7 4
Teste Extensivo (b) 0 0 6 4
Teste Extensivo (c) 0 0 3 4
Teste Extensivo (d) 0 0 3 4
Treino de Selecdo e Nomeacéo de Figuras 1 Unidade 3 0 0
Treino de Selecdo e Nomeacéo de Figuras 2 Unidade 3 0 0
Pré teste Unidade 3 - Etapa Inicial 0 0
Pré teste Unidade 3 - Etapa Final 0 0
Ensino 10 0 0
Ensino 11 0
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Tabela 11 — Quantidade de problemas de comportamento externalizantes emitidos pelos
participantes nas sessdes do Programa Aprendendo a Ler e Escrever em Pequenos Passos

Quantidade de
Passo do Programa Externalizantes
P1 P2 P3 P4
Ensino 12
Ensino 13
Pos-Teste — Unidade 3 - Etapa Inicial
POs-Teste — Unidade 3 - Etapa Final
Treino de Selecdo e Nomeacéo de Figuras 1 Unidade 4
Treino de Selecdo e Nomeacéo de Figuras 2 Unidade 4
Pré teste Unidade 4 - Etapa Inicial
Pré teste Unidade 4 - Etapa Final
Ensino 14
Ensino 15
Ensino 16
Ensino 17
Pds-Teste — Unidade 4 - Etapa Inicial
Pds-Teste — Unidade 4 - Etapa Final
Treino de Selecdo e Nomeacéo de Figuras 1 Unidade 5
Treino de Selecdo e Nomeacéo de Figuras 2 Unidade 5
Pré-Teste — Unidade 5 - Etapa Inicial
Pré-Teste — Unidade 5 - Etapa Final
Ensino 18
Ensino 19
Ensino 20
Pds-Teste — Unidade 5 - Etapa Inicial
Pds-Teste — Unidade 5 - Etapa Final
Teste Extensivo (a)
Teste Extensivo (b)
Teste Extensivo (c)
Teste Extensivo (d)

eleolNelNeolNelNeolNoelolNoelNoelNololNoelololNoeloelNolololNoeolNoelolNolNelollolNollolNe)

DLE 1 - Pés teste 10 4
DLE?2 - Po6s teste 10 4
DLES3 - Po6s teste 3 4
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5 -DISCUSSAO

As criancas foram selecionadas para o estudo por meio de instrumentos de entrevista
com professores e cuidadores, ja que a literatura aponta diferencas nos relatos destes
envolvidos, como no estudo de Bolsoni-Silva et al, 2006, no qual mées e professoras de criancgas
com problemas diferiram na avaliagdo dos problemas de comportamento e das habilidades
sociais; as mées perceberam mais habilidades e menos problemas, assim como neste trabalho,
ja que as professoras relataram mais problemas de comportamento externalizantes do que 0s
cuidadores.

Neste estudo buscou-se relatos comparaveis entre pais e professores, ou seja, ambos
os relatos deveriam conter sinais de problemas de externalizacdo. Em seguida os participantes
foram submetidos ao Diagnostico de Leitura e Escrita Inicial do Programa “Aprendendo a Ler
e Escrever em Pequenos Passos” (ROSA FILHO; DE ROSE; SOUZA; HANNA; FONSECA,
1998), bem como as suas Unidades de Ensino com monitoramento dos comportamentos
externalizantes pelo TRF (ACHENBACH; RESCORLA, 2001). O objetivo geral deste trabalho
foi verificar se o0 ensino informatizado e sistematico de leitura auxilia na aquisicao de repertério
de leitura e escrita em criangas com problemas de comportamento externalizantes associado as
dificuldades escolares e verificar os seus efeitos sobre a diminuicéo de frequéncia de problemas
de comportamento externalizantes, concorrentes a aprendizagem.

De acordo com os dados apresentados, pode-se afirmar que a exposi¢cdo dos
participantes as condi¢cdes planejadas de ensino deste estudo ofereceu condicBes para a o
refinamento (P1 e P2) e emergéncia (P3 e P4) de repertdrios de leitura e escrita. Os resultados
dos participantes no DLE Inicial indicaram que os participantes poderiam ser beneficiados com
as tarefas de ensino e os dados obtidos no DLE Final demonstraram o quanto os repertorios

condizentes com leitura e escrita com compreensdo ficaram mais refinados e precisos. As
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medidas de pré e pos-testes nas relagcdes que envolvem leitura (CD) e escrita sob ditado (AE e
AF), demonstram a eficacia do procedimento ao longo das sucessivas unidades de ensino.

Os dados de exposicdo dos participantes ao Programa “Aprendendo a Ler ¢ Escrever em
Pequenos Passos”, seja no programa completo (P1) seja no programa realizado parcialmente
(P2, P3 e P4) replicam a literatura, como nos estudos de Gomes (2007), Reis (2008), Freitas
(2008), Benitez-Afonso (2011) e Lucchesi (2013), os quais demonstram a eficacia das tarefas
de um programa sistematizado de ensino de leitura baseado nas relacdes de equivaléncia, em
um curto espaco de tempo, sobre a aquisicdo e refinamentos de repertérios académicos em
populacdes com diversas necessidades de aprendizagem. Este estudo produziu efeitos positivos
para criancas com problemas de comportamento externalizantes associados ao baixo
rendimento escolar.

Os dados colhidos pelo instrumento TRF evidenciam uma diminuicdo dos problemas de
agressividade e ndo seguimento de regras observados em P1 a partir do término da primeira
Unidade de Ensino, para problemas relacionados a atencao verificou-se diminuicdo a partir da
Unidade 4 de Ensino. Para este participante deve ser considerado o fato de que além da
intervencdo com o Programa de Ensino, ele realizava outros tratamentos (com fonoaudidlogo e
neurologista), inclusive com uso de medicamentos, este fato € muito relevante para analisarmos
o0s dados obtidos, j& que o repertdrio opositivo deste aprendiz parece ir além de negociagdes e
arranjo das contingéncias de ensino, a medicagdo foi importante para a realizacdo da
intervencdo, auxiliando na reducdo de problemas externalizantes.

Para P2 foi possivel e uma tendéncia a diminui¢do dos problemas de comportamento
externalizantes, seja relacionados a atencdo, agressividade e seguimento de regras. Os dados
obtidos pelo relato sdo correspondentes com os obtidos por observacdo de sala de aula. Ainda
que para P3 e P4 ndo tenha havido mudanca efetiva na quantidade de problemas relatados, os

dados do Programa de Ensino demonstram melhora no desempenho académico. Questiona-se
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se a intervencdo sobre o repertério académico continuasse, se 0s comportamentos
externalizantes diminuiriam. Essa é uma resposta empirica, isto é, s6 pode ser obtida por futuras
pesquisas. J& que com estes dados foi possivel observar que P3 e P4 sabiam realizar a tarefa
sem se envolverem em comportamentos concorrentes, conforme mostra a variagdo na emissao
de problemas nas Tabelas 12 e 13 (Apéndice 7). Essas condi¢Oes precisam ser melhor
analisadas para serem reproduzidas com demais aprendizes.

As pesquisas frequentemente adotam o relato pelo TRF para avaliar os efeitos de
programas de intervencdo sobre comportamentos sociais como em Melo e Silvares, 2003;
Alves, Aznar-Farias e Silvares, 2008; Fonseca 2012. Pela primeira vez o instrumento foi
adotado para verificar o efeito de uma intervencdo que estabelecesse repertdrios académicos
sob a hipotese de que os comportamentos externalizantes poderiam estar recebendo uma
densidade maior de reforcos do que os comportamentos académicos, de tal forma que a crianca
prefere, pela consequéncia, emitir o primeiro do que o segundo. A titulo de exemplo, uma
crianca pode receber mais atencdo dos colegas por apresentar comportamento desafiador, ou a
escola se tornou desinteressante demais a ponto da crianca sustentar o comportamento opositivo
até a suspensao; por outro lado ela pode ndo receber nenhuma consequéncia refor¢adora para o
comportamento académico; sob essas condicdes, na sala de aula, a crianca pode preferir a
atencdo dos colegas ou a temporada fora da escola do que o esforgo sem recompensa do estudo.
Dessa forma, os comportamentos inadequados teriam ora a funcéo de obter reforgadores, ora a
funcéo de evitar aversivos maiores e mais imediatos (Skinner, 1975; Sidman, 1989), isso porque
a baixa escolaridade poderia ser reforcador muito maior, porém mais atrasado.

Conforme proposta de Iwata, VVollmer e Zarcone (1990) de recorrer a métodos que
complementem a analise funcional, como a anélise descritiva e a avaliacdo indireta, através dos
inventarios TRF e CBCL realizou-se a avaliagdo indireta com base no relato das professoras ao

longo das Unidades de Ensino do Programa de Leitura, dado complementado pela analise
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descritiva, ou seja a observacdo dos comportamentos em sala de aula por meio das sucessivas
filmagens. Utilizando maltiplos instrumentos e informantes foi possivel uma demonstracdo da
relacdo entre os problemas de comportamento externalizantes e as dificuldades de
aprendizagem dos participantes. Futuras pesquisas devem explorar quais contingéncias séo
mantenedoras destes problemas e quais contingéncias novas podem ser planejadas para reforcar
comportamentos academicamente relevantes que contribuiam para a aquisicdo do repertdrio
béasico de leitura e escrita por aprendizes ainda no primeiro ciclo do Ensino Fundamental.

Os dados corroboram com os resultados obtidos por Guilhardi, Bettini e Camargo
(1977), sustentado a hipdtese de que os problemas de comportamento externalizantes
apresentados pelos participantes concorrem com a aprendizagem de conteddos académicos.
Contudo, enquanto o ensino sistematico provocou mudangas sobre os comportamentos
académicos de todos os participantes, os efeitos sobre a diminuicdo de frequéncia dos
comportamentos externalizantes foram observados somente para um participante. Algumas
diferencas entre o estudo conduzido por Guilhardi et al (1977) e o presente estudo podem ser
consideradas aqui. No estudo de Guilhardi et al (1977) a experimentadora ficava em uma sala
somente com o aprendiz, diferente do presente estudo no qual a Sala de Recursos era
compartilnada pela pesquisadora e pela professora da Educacdo Especial e seus alunos,
levantando a hipo6tese de que haviam muitos estimulos, também concorrentes, que distraiam as
criancas na situacao de coleta, que por vezes era interrompida por outros alunos ou pela prépria
professora da Sala de Recursos, esta situacdo evidencia o quanto o controle do ambiente
experimental pode interferir nos resultados, controle este nem sempre possivel em coletas fora
do ambiente laboratorial. Também cabe comparar o namero de sessdes realizadas, no estudo de
Guilhardi et al (1977) foram realizadas 130 sessdes, para este estudo foram programadas em
média 66 sessbes para a execucdo de todo o Programa de Leitura, somente P1 realizou todas as

sessOes, 0s demais participantes realizaram apenas 33 sessfes. Somado a isto, todos os
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participantes apresentavam problemas de comportamento relacionados & manutencdo de
atencdo. Ainda assim, ndo foram necessarias repeticdes de passo, este dado é positivo e
demonstra que com um programa de ensino sistematico e individualizado é possivel obter
resultados com menos sessdes e menos tempo, pois os participantes que foram submetidos
apenas até a Unidade 2 de ensino demonstraram aquisicdo de repertorio satisfatério de leitura
e escrita ao realizarem o POs teste do DLE —I.

O estudo de Duarte e de Rose (2006) analisou as condi¢es mais favorecedoras para a
formacdo de classes de equivaléncia com o procedimento de emparelhamento com o modelo,
em seis criancas, com idades entre 5 e 8 anos, sendo que trés delas apresentavam déficit
atencional. O procedimento incluiu a manipulacdo de diferentes variaveis tais como estrutura
de treino, aspectos dimensionais dos estimulos e contingéncias de reforcamento, com o objetivo
de analisar o impacto destes fatores na formacéo de classes. O treino multinodal (experimento
6) e o tamanho das classes (experimento 1 e 2) mostraram uma diminuicdo dos efeitos negativos
dos disturbios atencionais nas trés criancas do grupo experimental. Estes resultados apontam
que a formulacao de tecnologias de ensino baseadas em treinos bem estruturados, sequenciados
em pequenos passos, com a apresentacdo de poucos estimulos por tentativa e com a aplicacéo
sistematica, imediata e consistente de esquemas de reforcamentos diferenciais para a resposta
atencional poderiam anular ou diminuir os eventuais “prejuizos” decorrentes da presenca deste
déficit nas criancas. Nesta dire¢do, 0 presente estudo demonstra a importancia de se intervir
com a criangas até o 4° ano do Ensino Fundamental, passo muito importante para alunos desta
faixa etéria, que, sem uma intervencdo planejada podem chegar ao 5° ano do Ensino
Fundamental, onde tantas mudangas ocorrem (Por exemplo: aumento de professores e
disposicdo das disciplinas) sem estarem alfabetizados e ainda apresentando problemas de
comportamento. Condig¢des como essas, de acordo com Santos e Marturano (1999) e Marturano

e D”Abreu (2010), acarretam em mal prognéstico e evidencia a situacéo de risco social a que
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estdo expostos. Graziano, Geffken e McNamara (2011) apontam que a associagdo observada
entre Transtorno Desafiador Opositivo e transtornos de ansiedade na pré-escola deve ser
considerada um fator de risco importante para a presenca de comprometimento no
funcionamento global das criancas, é necessaria a identificacdo precoce das condicGes de
diagndstico, fatores de risco e os padrbes de comorbidade entre o transtorno desafiador
opositivo e transtornos de ansiedade. A identificacdo de problemas de comportamento nas
criangas, mesmo em niveis subclinicos, s@o importantes porque podem, com o tempo, se
transformarem na forma completa do distdrbio com o qual seus sintomas se relacionam.

O estudo de Bandeira, Rocha, Souza, Del Prette e De Prette (2006) aponta que na
literatura da area tem sido observada a co-ocorréncia entre comportamentos problematicos e
dificuldades de aprendizagem, atingindo em escala internacional cerca de 12% das criangas em
idade escolar, ainda assim, é controversa a origem e direcdo causal da relacdo entre as duas
variaveis. Neste sentido esta pesquisa buscou respostas que expliqguem esta relacdo e propos
uma intervencdo baseada em principios da Analise do Comportamento. Embora futuras
pesquisas devam verificar a replicabilidade dos resultados obtidos com P1, ou seja, se e sob
quais condicdes uma intervencao sobre comportamentos académicos afetaria a frequéncias de
comportamentos externalizantes, eles demonstram que, a medida em que a tarefa académica
passa a dispor de reforgadores (como a minimizagdo de erros e progresséo de acordo com a
aprendizagem) os problemas de comportamento, por serem concorrentes, tendem a diminuir.

Os comportamentos e praticas educativas das professoras também podem contribuir
como uma ferramenta importante ao processo de ensino/aprendizagem da crianga, com ou sem
problemas de comportamento.

O conjunto de habilidades sociais que objetivam a promog¢édo de desenvolvimento e
aprendizagem, em situacdo formal ou informal, € denominada por Del Prette e Del Prette,

(2001) como Habilidades Sociais Educativas (HSE) e esta foi aferida pelo REHSE-P (versao
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para pais) e REHSE-Pr (versdo para professores). As diferencas nos relatos pré e pds
intervencao de pais e professores acerca dos comportamentos externalizantes foram expressivas
somente para P1. Os demais participantes, por motivos diferentes, ndo foram expostos as
demais unidades de ensino e as mudancas ndo foram expressivas (P2) ou foram nulas (P3 e P4).
Comportamentos externalizantes e repertorios académicos sdo bastante estudados na literatura,
mas de maneira independente; contudo, se existem e quais seriam as relagdes entre esses dois
repertorios ainda é pouco explorada. Contudo compreende-se que para um professor ser
considerado socialmente competente, ndo basta a emissdo de determinados comportamentos,
mas € preciso considerar o aspecto funcional da definicdo de HSE: a acdo do professor deve
produzir efeitos que probabilisticamente gere mudancas no repertorio dos educandos. Para tal,
¢ fundamental que ele saiba discriminar os estimulos antecedentes e consequentes que
controlam o comportamento do aluno e, tenha bem desenvolvida habilidades de auto monitoria
e autocontrole, a fim de permitir que ele avalie e monitore os efeitos do proprio comportamento
nas respostas dos estudantes, alem de fazer uso apropriado dos componentes nao verbais e
paralinguisticos, mostrando-se coerente entre 0 seu pensar, sentir e agir (Del Prette & Del
Prette, 2008).

Ainda que este ndo seja o foco deste trabalho € importante considerar as aces do
professor, nos relatos foi recorrente a fala de que “eu fago de tudo, mas ele ndo aprende” ao
mesmo tempo em que relatavam que ndo expressavam sentimentos positivos, somente
demonstravam insatisfagcdo diante dos comportamentos inadequados, as professoras de P2, P3
e P4 relataram n&o lembrar-se de algo bom que os alunos fizeram, o que reforca ainda mais 0s
comportamentos inadequados, ja que possiveis comportamentos adequados passaram
despercebidos. A professora de P3 chegou a relatar que “se ele fez alguma coisa boa eu nio
percebi”, ja a professora de P4 relata que demonstra sentimentos positivos como elogiar e fazer

carinhos apenas para os alunos que ndo apresentam problemas de comportamento, como era o
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caso de P1, seu aluno no 4° Ano, o qual ja ndo apresentava os problemas de comportamento
relatados no inicio da pesquisa. A professora de P1 no 3° ano relata que chamava atencéao
quando preciso e diante de acertos ou comportamentos desejaveis, sempre elogiava e reforcava
estes comportamentos, em detrimento dos repertorios inadequados.

Em futuras pesquisas é recomendavel maior investigacdo acerca dos comportamentos
dos professores, seja com filmagens mais sistematicas ou com intervencdes que possibilitem
aos professores a aprendizagem de novas praticas educacionais, assim como no estudo de
Fernandes e Santos (2009) e Amorese e Haydu (2010) que ensinaram principios da Analise do
Comportamento como reforcamento positivo e analise funcional. Intervir sobre o
comportamento do professor forneceria oferecer condicdes discriminativas e reforcadoras para

comportamentos considerados socialmente adequados.
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ANEXO 1
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, o Sr. (d)

portador da cédula de identidade ,  responsavel pelo
participante

__, apos leitura minuciosa deste documento, devidamente explicado pelos profissionais em seus
minimos detalhes, ciente dos servicos e procedimentos aos quais sera submetido, ndo restando
quaisquer davidas a respeito do lido e explicado, firma que a participacdo de seu filho é com
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO concordando em participar da pesquisa:
EFEITOS DO ENSINO SISTEMATICO E INFORMATIZADO SOBRE
COMPORTAMENTOS EXTERNALIZANTES CONCORRENTES A APRENDIZAGEM
DE LEITURA E ESCRITA, realizada por Priscila Meireles Guidugli, CRP: 06/107738, sob
orientacdo da Profa. Dra. Ana Claudia Moreira Almeida-Verdu, CRP: 06/55548-8 e co-
orientacdo da Profa. Dra. Alessandra Turini Bolsoni-Silva, CRP: 06/57948-0, que tem como
objetivo verificar se o ensino informatizado e sistematico de leitura auxilia na aquisicdo deste
repertorio em criancas com problemas de comportamento e dificuldades escolares e verificar
0os seus efeitos sobre problemas de comportamento externalizantes, concorrentes a
aprendizagem.

Esta ciente da editoracdo e demonstracdo dos registros como publicacdo cientifica, palestras,
cursos, estudos de casos e outros registros com divulgacdo dos beneficios a favor do
desenvolvimento de técnicas educacionais.

Esta ciente de que, embora as sessdes sejam filmadas e registradas em fita VHS, as imagens
serdo utilizadas apenas pela pesquisadora com a finalidade de observar como a crianca realiza
as atividades e registrar seu comportamento durante as atividades em sala de aula. Sera
garantido total protecdo e sigilo a respeito das imagens registradas, sendo estas guardadas pela
pesquisadora em local seguro e de acesso exclusivo da mesma. Os dados a serem divulgados
correspondem a medidas comportamentais dos participantes, com total protecdo e sigilo a
respeito da identidade de seu filho.

Esté ciente também de que sua participacdo é voluntéria e que dela podera desistir, a qualquer
momento, sem explicar os motivos e sem comprometer outros servigos que estejam sendo
oferecidos.

Embora a decisdo pela participacdo no caso de menores de idade dependa do responsavel legal,
as informagdes contidas nesse termo serdo apresentadas aos participantes em linguagem clara
e adequada e lhes sera facultado a participacdo na pesquisa ou ndo [P. ex. Trata-se de uma
pesquisa sobre comportamento e aprendizagem; sera filmada para que possamos saber como
foi seu resultado; o nosso interesse é no resultado e ndo na imagem dele, portanto a identidade
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sera preservada; caso nao queira fazer as tarefas ninguém vai obriga-lo; caso queira conhecer o
seu resultado, no final do trabalho ele podera ser informado].

Esse tipo de pesquisa ndo oferece riscos aos participantes, ainda que 0s objetivos ndo sejam
alcancados.

"Caso 0 sujeito da pesquisa queira apresentar reclamacgdes em relacdo a sua participacdo na
pesquisa, podera entrar em contato com o Comité de Etica da Faculdade d Ciéncias da UNESP-
Campus de Bauru, pelo enderego Avenida Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, 14-01 no
Departamento de Psicologia ou pelo telefone (14) 3103-6000".

Fica claro que o participante da pesquisa ou seu representante legal, pode a qualquer momento
retirar seu CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO e deixar de participar desta
pesquisa e ciente de que todas as informacdes prestadas tornar-se-do confidenciais e guardadas
por forca de sigilo profissional (Art. 9° Codigo de Etica Profissional do Psic6logo).

Por estarem de acordo assinam o presente termo.

Bauru-SP, de de 2013.

Assinatura do Sujeito da Pesquisa Assinatura do Pesquisador Responsavel
ou responsavel

Nome do Pesquisador Responsavel: Priscila Meireles Guidugli

Endereco do Pesquisador Responsavel (Rua, N°): Dr Sérvio Tulio Carrijo Coube, 2-105, ap
310. Cidade: Bauru Estado: S8o Paulo CEP:_17012-632. Telefone: 3204-6700 E-mail:
pity_mg@yahoo.com.br
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ANEXO 2

"FACULDADE DE CIENCIAS
CAMPUS DE BAURU/ UNESP - W
"JULIO DE MESQUITA

I PRRECE

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

BSTANCIADO DO CEP

Titulo da Pesquisa; Efeitos do ensino informatizado scbre comportamentos externalizantes concomentes a
aprendizagem de leltura e escrita

Pesquisador.  Prisclla Meireles Guidugli

Area Temalica

Versdao. 1

CAAE 05246713 0.0000.5398

Insttuigdo Proponente.  UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
Pavocinador Prindpal.  Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 254 407
Data da Relatoria: 24/04/2013

Apresentago do Projeto:
O projeto de pesquisa tem argumentagao solida, bem como consisténcia ledrica e metodologica

Objetivo da Pesquisa:
A hipblese e os objetivos primario e secundario apresentam claramente o que val ser investigado,

Avaliagdo dos Riscos @ Beneficios:
O projeto ndo apresenta riscos. Os benelicios sdo importantas e contribuirdo para possivels mudangas nas
agdes dos psicologos e educadores.

Comentarios & Consideragdes sobre a Pesquisa:
A pesquisa é relevante ndo sé para os objetivos propostos, bem como para qualquer atividade relacionada a
ciénda psicoldgica @ as praticas profssionals

Consideragdes sobre os Toermos de apresentacdo obrigatéria:
O TLCE esta elaborado adequadamente para o estudo proposto e para o sujeltos participantes da pesquisa.

Endoroga  Av. Luz Edmundo Carnjo Coube, n® 1401

Baimra CEF 17.033360

UF: SP Municipioc  BAURU

Teletone.  (143)103-6087 Fac (149)100-5087 Emal  arfmalag@ic unvsp br
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"FACULDADE DE CIENCIAS
CAMPUS DE BAURU/ UNESP - W
"JULIO DE MESQUITA

Recomendagdes:

Nao ha.

Condusdes ou Pendéndas e Lisla de Inadequagdes
Nao ha.

Situagdo do Paracer.

Aprovado

Necessita Apredagiio da CONEP

Nio

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Projeto considerado aprovado por estar em conformidade com os pardmetros legais, metodologices e éticos
analisados pelo colegiado

BAURU, 24 de Abril de 2013

Assinador por:
Ar Femando Maia
(Coordenador)

Endoroga  Av. Luz Edmundo Carnjo Coube, n® 1401

Baimra CEF 17.033360

UF: SP Municipioc  BAURU

Teletone.  (143)103-6087 Fac (149)100-5087 Emal  arfmalag@ic unvsp br



ANEXO 3

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE BAURU
Estado de Sdo Paulo

SECRETARIA DA EDUCACAO
Fone - (014) 3234-1977
End: Rua Padre Jodo n® 8-48 - Vila Régis
CEP- 17014-003

Bauru, 31 de janeiro de 2013.

AUTORIZAGAO

’

A Secretaria Municipal da Educacfio, por melo do Departamento de
Planejamento, Projetos e Pesquisas Educacionais, Se¢ao de Pesquisas Educacionais,
autoriza a aluna PRISCILA MEIRELES GUIDUGL!, do Curso de Psicologia da
UNESP/BAURU, a desenvolver a pesquisa intitulada: “Efeitos do ensino
sistematico e informatizado sobre comportamentos externalizantes
concorrentes a aprendizagem de leitura e escrita", sob a orientagao da Prof ® Dr.*
Ana Claudia Moreira Almeida Verdu, junto as Escolas Municipais de Ensino
Fundamental de Bauru.

Salientamos que a equipe da Unidade Escolar tem autonomia para analisar e
autorizar o desenvolvimento do projeto, de acordo com a disponibilidade da escola,

Atenciosamente.

Sara ina Rossi ngpe
Secdo dé Pesquisas Educacionais q.

RG: 26.190.934-4 f
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APENDICE 1

"

EMEF Prof José Roméio -
Professora Sonia Garofa — Sala de recursos
Avaliagédo - Fevereiro 2013

Nome do aluno:_| P1

1 - COMPLETAR AS VOGAIS

A

2 - COMPLETAR O ALFABETO

A_B_ _D(ILg_Tu- ;l-.
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(Rekorgo )

EMEF Prof José Roméo -
Professora Sénia Garofa — Sala de recursos
Avaliacéo - Fevereiro 2013

Nome do .aluno:_ P 2

1-COMPLETAR AS VOGAIS
7 % DA Pb Al = Do % O |

2 - COMPLETAR O ALFABETO
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APENDICE 2 — Dados CBCL na triagem e no pds teste
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APENDICE 3 - Dados TRF na triagem e pos teste
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APENDICE 4 - Protocolo analise de filmagem dos participantes

Pl

P1 - MARCAR UM "X" CASO O PROBLEMA OCORRA NA FILMAGEM
PROBLEMAS DE ATENGAO

COMPORTAMENTO OCORRENCIA NA FILMAGEM

1. Comportamento infantil para aidade

2.murmura, faz barulhos estranhos

4.Nao termina as coisas que comegou

8.N3o consegue concentrar-se/ ficar atento

13.Fica confuso, desorientado

17.Perde-se em pensamentos

22.Dificuldade em seguir instrucdes

49.Dificuldade de aprendizagem

53.Falaforadasuavez

60.Apatico ou desmotivado

61.trabalhos fracos

78.Desatento/ distrai-se facilmente

80.Fica de olhar parado

92.N3o desenvolve seu potencial

93.Fala muito

100.N3o cumpre tarefas

109.Choraminga

NAO SEGUIMENTO DE REGRAS

COMPORTAMENTO

26.Auséncia de culpa

COMPORTAMENTOS AGRESSIVOS

COMPORTAMENTO

19.Exige que prestem muita atengdo nele

57.Ataca fisicamente as pessoas

86.Teimoso/ mal humorado

88.Fica facilmente emburrado

104.Barulhento demais




P2

P2 - MARCAR UM "X" CASO O PROBLEMA OCORRA NA FILMAGEM

PROBLEMAS DE ATENCAO

OCORRENCIA NA FILMAGEM

COMPORTAMENTO

2.murmura, faz barulhos estranhos

4.Nao termina as coisas que comegou

8.N3do consegue concentrar-se/ ficar atento

10.ndo para sentado, inquieto, hiperativo

15.inquieto

17.Perde-se em pensamentos

22.Dificuldade em seguir instrucbes

24.Perturba outros alunos

41.Impulsivo

49.Dificuldade de aprendizagem

53.Fala fora da suavez

61.trabalhos fracos

67.perturba a disciplina da sala

72.Trabalho desorganizado

73.irresponsavel

74.Exibicionismo

78.Desatento/ distrai-se facilmente

92.Ndo desenvolve seu potencial

93.Fala muito

100.Ndo cumpre tarefas

NAO SEGUIMENTO DE REGRAS

COMPORTAMENTO

26.Auséncia de culpa

28.Desrespeita regras

39.Anda com pessoas que se metem em encrenca

90.Xinga/ Fala palavrdes

96.Parece preocupado com sexo

COMPORTAMENTOS AGRESSIVOS

COMPORTAMENTO

3.Discute muito

6.Desafiador

20.Destrdi suas coisas

23.Desobediente

37.Mete-se em brigas

57.Ataca fisicamente as pessoas

68.Grita

76.Explosivo/ Imprevisivel

77.exigéncias tem que ser satisfeitas
imediatamente, frustra-se facilmente

86.Teimoso/ mal humorado

87.Mudangas repentinas de humor

88.Fica facilmente emburrado

94.Provoca muito

95.Faz birra/ é esquentado

104.Barulhento demais
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P3

P3 - MARCAR UM "X" CASO O PROBLEMA OCORRA NA FILMAGEM

PROBLEMAS DE ATENCAO

COMPORTAMENTO

OCORRENCIA NA FILMAGEM

1.Comporta-se de maneira infantil para aidade

2.murmura, faz barulhos estranhos

4.Nao termina as coisas que comegou

7.convencido, conta vantagem

8.N3o consegue concentrar-se/ ficar atento

10.ndo para sentado, inquieto, hiperativo

15.inquieto

22.Dificuldade em seguir instrugdes

24.Perturba outros alunos

41.Impulsivo

49.Dificuldade de aprendizagem

53.Fala fora da suavez

61.trabalhos fracos

67.perturba a disciplina da sala

72.Trabalho desorganizado

73.irresponsavel

74.Exibicionismo

78.Desatento/ distrai-se facilmente

92.Ndo desenvolve seu potencial

93.Fala muito

100.N&o cumpre tarefas

NAO SEGUIMENTO DE REGRAS

COMPORTAMENTO

26.Auséncia de culpa

28.Desrespeita regras

39.Anda com pessoas que se metem em encrenca

43.Mente ou engana os outros

63. Prefere estar com criangas mais velhas

90.Xinga/ Fala palavrdes

COMPORTAMENTOS AGRESSIVOS

COMPORTAMENTO

3.Discute muito

6.Desafiador

16.Manifesta crueldade, intimidacdo, maldade com os outros

19.Exige que prestem muita atengdo nele

20.Destrodi suas coisas

21.Destrdi as coisas dos outros

23.Desobediente

37.Mete-se em brigas

57.Ataca fisicamente as pessoas

68.Grita

76.Explosivo/ Imprevisivel

86.Teimoso/ mal humorado

89.Desconfiado

94.Provoca muito

95.Faz birra/ é esquentado

104.Barulhento demais
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P4

P4 - MARCAR UM "X" CASO O PROBLEMA OCORRA NA FILMAGEM

PROBLEMAS DE ATENCAO

COMPORTAMENTO

OCORRENCIA NA FILMAGEM

1.Comporta-se de maneira infantil para a idade

2.murmura, faz barulhos estranhos

4.Nao termina as coisas que comegou

7.convencido, conta vantagem

8.Ndo consegue concentrar-se/ ficar atento

10.ndo para sentado, inquieto, hiperativo

13.Fica confuso, desorientado

15.inquieto

17.Sonha acordado, perde-se em pensamentos

22.Dificuldade em seguir instrucoes

24.Perturba outros alunos

41.Impulsivo

49.Dificuldade de aprendizagem

53.Fala fora da suavez

67.perturba a disciplina da sala

72.Trabalho desorganizado

78.Desatento/ distrai-se facilmente

80.Fica de olhar parado

92.Ndo desenvolve seu potencial

100.Ndo cumpre tarefas

NAO SEGUIMENTO DE REGRAS

COMPORTAMENTO

26.Auséncia de culpa

28.Desrespeita regras

43.Mente ou engana os outros

101.Falta a escola sem permissdo ou justificativa

COMPORTAMENTOS AGRESSIVOS

COMPORTAMENTO

3.Discute muito

6.Desafiador

20.Destrdi suas coisas

21.Destrdi as coisas dos outros

23.Desobediente

76.Explosivo/ Imprevisivel

86.Teimoso/ mal humorado

88.Fica facilmente emburrado

89.Desconfiado

94.Provoca muito
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Tabela 6 - Relacdo de passos do Programa de Leitura realizados pelos participantes do estudo

Passo do Programa

DLE 1

DLE 2

DLE 3

Treino de Selecdo e Nomeacéo de figuras 1 Unidade 1

Treino de Selecdo e Nomeacéo de figuras 2 Unidade 1

Treino de Selecdo e Nomeacéo de figuras 3 Unidade 1

Pré teste Unidade 1 - Etapa Inicial

Pré teste Unidade 1 - Etapa Final

Ensino 1

Ensino 2

Ensino 3

Ensino 4

Ensino 5

Pds-Teste — Unidade 1 - Etapa Inicial

Treino de revisdo AC e AB Unidade 1

Pds-Teste — Unidade 1 - Etapa Final

Treino de Selecdo e Nomeacdo de Figuras 1 Unidade 2
Treino de Selecdo e Nomeacéo de Figuras 2 Unidade 2
Pré teste Unidade 2 - Etapa Inicial

Pré teste Unidade 2 - Etapa Final

Ensino 6

Ensino 7

Ensino 8

Ensino 9

Pds-Teste — Unidade 2 - Etapa Inicial

Pds-Teste — Unidade 2 - Etapa Final

Teste Extensivo (a)

Teste Extensivo (b)

Teste Extensivo (c)

Teste Extensivo (d)

Treino de Selecdo e Nomeacéo de Figuras 1 Unidade 3
Treino de Selecdo e Nomeacéo de Figuras 2 Unidade 3
Pré teste Unidade 3 - Etapa Inicial

Pré teste Unidade 3 - Etapa Final

Ensino 10

Ensino 11

Ensino 12

Ensino 13

Pds-Teste — Unidade 3 - Etapa Inicial

Participantes

XX XX XXXXXXXXXX]S
XXXXXXXXXXXXXX

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

P2 P3

XXXXHXAXAXXXXXHXXAHXXXXXXXXXXXXXXXXXX

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

XXX XXXXXXXXXXXP®

XXXXXXXXXXXXXXX
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Tabela 6 — Relacéo de passos do Programa de Leitura realizados pelos participantes do estudo

Passo do Programa FEILSIRNIGE
P1 P2 P3 P4
POs-Teste — Unidade 3 - Etapa Final

Treino de Selecdo e Nomeacéo de Figuras 1 Unidade 4
Treino de Selecdo e Nomeacéo de Figuras 2 Unidade 4
Pré teste Unidade 4 - Etapa Inicial

Pré teste Unidade 4 - Etapa Final

Ensino 14

Ensino 15

Ensino 16

Ensino 17

Pds-Teste — Unidade 4 - Etapa Inicial

Pds-Teste — Unidade 4 - Etapa Final

Treino de Selecdo e Nomeacéo de Figuras 1 Unidade 5
Treino de Selecdo e Nomeacéo de Figuras 2 Unidade 5
Pré-Teste — Unidade 5 - Etapa Inicial

Pré-Teste — Unidade 5 - Etapa Final

Ensino 18

Ensino 19

Ensino 20

Pds-Teste — Unidade 5 - Etapa Inicial

Pds-Teste — Unidade 5 - Etapa Final

Teste Extensivo (a)

Teste Extensivo (b)

Teste Extensivo (c)

Teste Extensivo (d)

DLE 1 - Pos teste

DLE?2 - Pds teste

DLES3 - Pds teste

XXAXHXXXXXAXXHKXXXXXHXXXXXXXXXXXXX

X X X
X X X
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Tabela 7 — Problemas de comportamento relatados pela professora de P1 agrupados em classes

de comportamento.

PROBLEMAS DE
ATENCAO
1.Comportamento infantil para

a idade

2.Murmura, faz barulhos
estranhos

4.N&o termina as coisas que
comecgou

8.Né&o consegue concentrar-se/
ficar atento

13.Fica confuso, desorientado
17.Perde-se em pensamentos
22.Dificuldade em seguir
instrucdes

49.Dificuldade de
aprendizagem

53.Fala fora da sua vez
60.Apatico ou desmotivado
61.Trabalhos escolares fracos
78.Desatento/ distrai-se
facilmente

80.Fica de olhar parado
92.Nao desenvolve seu
potencial

93.Fala muito

100.N&ao cumpre tarefas
109.Choraminga

Total: 17

NAO SEGUIMENTO DE
REGRAS

26.Auséncia de culpa

COMPORTAMENTOS
AGRESSIVOS
19.Exige que prestem muita
atencdo nele
57.Ataca fisicamente as
pessoas

86.Teimoso/ mal humorado

88.Fica facilmente emburrado

104.Barulhento demais

Total: 05
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Tabela 8 — Problemas de comportamento relatados pela professora de P2 agrupados em classes

de comportamento.

PROBLEMAS DE

ATENCAO
2.Murmura, faz barulhos
estranhos
4.Nao termina as coisas que
comecgou
8.Nao consegue concentrar-
se/ ficar atento
10.N&o para sentado,
inquieto, hiperativo
15.Inquieto
17.Perde-se em
pensamentos
22.Dificuldade em seguir
instrucdes
24.Perturba outros alunos
41.Impulsivo

49.Dificuldade de
aprendizagem

53.Fala fora da sua vez
61.Trabalhos fracos

67.Perturba a disciplina da
sala

72.Trabalho desorganizado
73.1rresponsavel
74.Exibicionismo
78.Desatento/ distrai-se
facilmente

92.Né&o desenvolve seu
potencial

93.Fala muito

100.N&o cumpre tarefas

Total: 20

NAO SEGUIMENTO DE
REGRAS

26.Auséncia de culpa

28.Desrespeita regras

39.Anda com pessoas que se
metem em encrenca

90.Xinga/ Fala palavroes

96.Parece preocupado com sexo

Total: 05

COMPORTAMENTOS
AGRESSIVOS

3.Discute muito
6.Desafiador
20.Destroi suas coisas

21.Destroi coisas dos outros
23.Desobediente
37.Mete-se em brigas

57.Ataca fisicamente as
pessoas

68.Grita

76.Explosivo/ Imprevisivel
77.Exigéncias tem que ser
satisfeitas

imediatamente, frustra-se
facilmente

86.Teimoso/ mal humorado
87.Mudancas repentinas de
humor

88.Fica facilmente
emburrado

94.Provoca muito

95.Faz birra/ é esquentado
104.Barulhento demais

Total: 15
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Tabela 9 — Problemas de comportamento relatados pela professora de P3 agrupados em classes

de comportamento.

PROBLEMAS DE
ATENCAO
1.Comporta-se de maneira
infantil para a idade
2.Murmura, faz barulhos
estranhos

4.Nao termina as coisas
que comecou
7.Convencido, conta
vantagem

8.Né&o consegue
concentrar-se/ ficar atento
10.N&o para sentado,
inquieto, hiperativo
15.Inquieto
22.Dificuldade em seguir
instrucdes

24 Perturba outros alunos
41.Impulsivo

49.Dificuldade de
aprendizagem

53.Fala fora da sua vez
61.Trabalhos fracos
67.Perturba a disciplina da
sala

72.Trabalho
desorganizado
73.1rresponsavel
74.Exibicionismo
78.Desatento/ distrai-se
facilmente

92.Néo desenvolve seu
potencial

93.Fala muito

100.N&o cumpre tarefas
Total: 21

NAO SEGUIMENTO DE COMPORTAMENTOS

REGRAS

26.Auséncia de culpa
28.Desrespeita regras
39.Anda com pessoas que
se metem em encrenca
43.Mente ou engana 0s
outros

63. Prefere estar com
criangas mais velhas

90.Xinga/ Fala palavroes

Total: 06

AGRESSIVOS
3.Discute muito

6.Desafiador

16.Manifesta crueldade,
intimidacdo, maldade com os
outros

19.Exige que prestem muita
atencdo nele

20.Destroi suas coisas

23.Desobediente
37.Mete-se em brigas

57.Ataca fisicamente as pessoas
68.Grita

76.Explosivo/ Imprevisivel

86.Teimoso/ mal humorado
89.Desconfiado
94.Provoca muito

95.Faz birra/ é esquentado

104.Barulhento demais

Total: 15
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Tabela 10 — Problemas de comportamento relatados pela professora de P4 agrupados em classes

de comportamento.

PROBLEMAS DE
ATENCAO

2.Murmura, faz barulhos
estranhos

4.Nao termina as coisas que
comecgou

8.Nao consegue concentrar-
se/ ficar atento

10.N&o para sentado,
inquieto, hiperativo
15.Inquieto

17.Perde-se em
pensamentos
22.Dificuldade em seguir
instrucdes

24.Perturba outros alunos

41.Impulsivo

49.Dificuldade de
aprendizagem

53.Fala fora da sua vez

61.Trabalhos fracos
67.Perturba a disciplina da
sala

72.Trabalho desorganizado
73.1rresponsavel
74.Exibicionismo
78.Desatento/ distrai-se
facilmente

92.Néo desenvolve seu
potencial

93.Fala muito

100.N&o cumpre tarefas
Total: 20

NAO SEGUIMENTO DE
REGRAS

26.Auséncia de culpa
28.Desrespeita regras
39.Anda com pessoas que se

metem em encrenca

90.Xinga/ Fala palavroes
96.Parece preocupado com sexo

Total: 05

COMPORTAMENTOS
AGRESSIVOS

3.Discute muito
6.Desafiador
20.Destroi suas coisas

23.Desobediente
37.Mete-se em brigas
57.Ataca fisicamente as
pessoas

68.Grita

76.Explosivo/ Imprevisivel
77.Exigéncias tem que ser
satisfeitas

imediatamente, frustra-se
facilmente

86.Teimoso/ mal humorado
87.Mudancas repentinas de
humor

88.Fica facilmente
emburrado

94.Provoca muito
95.Faz birra/ é esquentado
104.Barulhento demais

Total: 15
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Tabela 12 - Topografia: Externalizantes emitidos por P3 nas sessdes do programa

“Aprendendo a ler e escrever em Pequenos Passos”

PASSO
DLE 1

DLE2

DLE3

Treino de Selecdo e Nomeacdo de figuras 1 Unidade 1,
Treino de Selecdo e Nomeacéo de figuras 2 Unidade 1,
Treino de Selecdo e Nomeacéo de figuras 3 Unidade 1

Pré teste Unidade 1 - Etapa Inicial e Pré teste Unidade 1
- Etapa Final

Ensino 1

Ensino 2

EXTERNALIZANTE

desafiador
desafiador

desafiador

agitacdo motora
canta
choraminga
desafiador
desatencéo

erra de propdsito
fica rindo

ndo aceita erro
pé na mesa
reclama

choraminga
desafiador

erra de propdsito
reclama

agitacdo motora
choraminga
desafiador

erra de propdsito
imita fala e sons do
programa

pé na mesa
reclama

agitacdo motora
choraminga
desafiador

erra de propdsito
imita fala e sons do
programa

pé na mesa
reclama
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Tabela 12 - Topografia: Externalizantes emitidos por P3 nas sessdes do programa

“Aprendendo a ler e escrever em Pequenos Passos”

Ensino 3

Ensino 4

Ensino 5

Pds-Teste — Unidade 1 - Etapa Inicial

Treino de revisdo AC e AB Unidade 1

Pbs-Teste — Unidade 1 - Etapa Final

Treino de Selecdo e Nomeacéo de Figuras 1 Unidade 2
Treino de Selecdo e Nomeacdo de Figuras 2 Unidade 2

Zero

agitacdo motora
choraminga

desafiador

erra de propdsito

faz sons diversos com a
boca

imita fala e sons do
programa

agitacdo motora
desafiador

erra de propdsito

faz sons diversos com a
boca

agitacdo motora
canta

choraminga
desafiador

erra de propdsito
imita fala e sons do
programa

pé na mesa
reclama

desafiador
reclama

agitacdo motora
birra

canta

choraminga
desafiador

erra de propdsito
imita fala e sons do
programa

reclama

Zero
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Tabela 12 - Topografia: Externalizantes emitidos por P3 nas sessdes do programa

“Aprendendo a ler e escrever em Pequenos Passos”

Pré teste Unidade 2 - Etapa Inicial e Pré teste Unidade 2
- Etapa Final

Ensino 6

Ensino 7

Ensino 8

Ensino 9

Pds-Teste — Unidade 2 - Etapa Inicial

Pds-Teste — Unidade 2 - Etapa Final

Teste Extensivo (a)

birra

desafiador

errou de propdsito
fugiu do procedimento
se escondeu

erra de propdsito

desafiador
errou de propdsito

agitacdo motora

canta

desafiador

erra de propdsito

finge que bate figurinha
mdo tampando a tela
SOCO Na mesa

agitacdo motora

canta

desafiador

erra de propdsito

finge que bate figurinha
SOCO Na mesa

desafiador
erra de propdsito
finge que bate figurinha

desafiador
erra de propdsito
finge que bate figurinha

agitacdo motora

birra

choraminga

desafiador

erra de propdsito

finge que bate figurinha
reclama
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Tabela 12 - Topografia: Externalizantes emitidos por P3 nas sessdes do programa

“Aprendendo a ler e escrever em Pequenos Passos”

Teste Extensivo (b)

Teste Extensivo (c)

Teste Extensivo (d)

DLE 1, 2 e 3 - P@s teste

agitacdo motora
birra
choraminga
desafiador

erra de propdsito
reclama

agitacdo motora
desafiador
reclama

agitacdo motora
desafiador
reclama

agitacdo motora

birra

choraminga

desafiador

engatinhou

erra de propdsito

finge que bate figurinha
fugiu do procedimento
reclama

se escondeu
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P4

Tabela 13 - Topografia: Externalizantes emitidos por P4 nas sessfes do programa

“Aprendendo a ler e escrever em Pequenos Passos”

PASSO

DLE 1

DLE2

DLE3

Treino de Selecdo e Nomeacéo de figuras 1 Unidade 1

Treino de Selecdo e Nomeacao de figuras 2 Unidade 1

Treino de Selecdo e Nomeacéo de figuras 3 Unidade 1

Pré teste Unidade 1 - Etapa Inicial

Pré teste Unidade 1 - Etapa Final

Ensino 1

Ensino 2

EXTERNALIZANTE
desatencéo

agitacdo motora

fala demasiadamente
distrai-se facilmente

desatencéo

agitacdo motora

fala demasiadamente
distrai-se facilmente

desatencéo

agitacdo motora

fala demasiadamente
distrai-se facilmente

desatencéo

agitacdo motora

fala demasiadamente
distrai-se facilmente
canta

imita fala do programa

desatencéo

agitacdo motora

fala demasiadamente
distrai-se facilmente
canta

imita fala do programa

desatencéo

agitacdo motora

fala demasiadamente
distrai-se facilmente
canta

imita fala e sons do
programa

desatencéo

agitacdo motora

fala demasiadamente
distrai-se facilmente
canta
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Tabela 13 - Topografia: Externalizantes emitidos por P4 nas sessdes do programa

“Aprendendo a ler e escrever em Pequenos Passos”

Ensino 3

Ensino 4

Ensino 5

Pds-Teste — Unidade 1 - Etapa Inicial

Pds-Teste — Unidade 1 - Etapa Final

Treino de Selecdo e Nomeacdo de Figuras 1 Unidade 2

Treino de Selecdo e Nomeacdo de Figuras 2 Unidade 2

Pré teste Unidade 2 - Etapa Inicial e Etapa Final

Ensino 6

Ensino 7

desatencéo

agitacdo motora
distrai-se facilmente
canta

imita fala e sons do
programa

agitacdo motora
distrai-se facilmente

agitacdo motora
distrai-se facilmente
fala demasiadamente

agitacdo motora
distrai-se facilmente
canta

imita fala e sons do
programa

fala demasiadamente

agitacdo motora
distrai-se facilmente
fala demasiadamente

distrai-se facilmente
agitacdo motora
desatencéo

distrai-se facilmente
agitacdo motora
desatencéo

canta

desatencéo

agitacdo motora
desatencéo

canta

faz sons diversos com
a boca

imita fala e sons do
programa

distrai-se facilmente
fala demasiadamente
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Tabela 13 - Topografia: Externalizantes emitidos por P4 nas sessdes do programa

“Aprendendo a ler e escrever em Pequenos Passos”

Ensino 8

Ensino 9

Pds-Teste — Unidade 2 - Etapa Inicial e Etapa Final

Teste Extensivo (a) e Teste Extensivo (b)

Teste Extensivo (c)

Teste Extensivo (d)

DLE 1, 2 e 3 - PGs Teste

distrai-se facilmente
agitacdo motora
desatencéo

canta

fala demasiadamente
reclama da escola e
amigos

choraminga

distrai-se facilmente
agitacdo motora
desatencéo

canta

fala demasiadamente

distrai-se facilmente
agitacdo motora
desatencéo

fala demasiadamente

distrai-se facilmente
agitacdo motora
desatencéo

fala demasiadamente

distrai-se facilmente
agitacdo motora
desatencéo

fala demasiadamente

distrai-se facilmente
agitacdo motora
desatencéo

fala demasiadamente

distrai-se facilmente
desatencéo
fala demasiadamente
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